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RESUMO

O advento da inclusdo escolar trouxe consigo a presenca de alunos surdos as escolas
regulares. Para sua permanéncia de qualidade, algumas medidas tiveram de ser tomadas,
como a regularizacdo da profissdo do intérprete educacional, profissional responsavel por
mediar a comunicacdo entre surdos e ouvintes. No entanto a Lingua Brasileira de Sinais,
Libras, € muito recente em nosso pais, e diversos termos especificos do meio académico
ainda ndo sdo dicionarizados ou estdo em criacao. A biologia € uma dessas areas que, além de
ser repleta de terminologias especificas, possui conteddos ndo visiveis ou mesmo
microscéopicos. Tendo em vista que o intérprete possui uma formacdo generalista,
objetivamos averiguar quais as principais dificuldades enfrentadas por eles ao interpretarem,
bem como as estratégias e recursos que utilizam para superar as mesmas, junto a profissionais
que atuam no ensino médio. Neste estudo, qualitativo e exploratorio, entrevistamos e
analisamos o discurso de duas intérpretes educacionais quanto a sua pratica durante as aulas
de biologia. As entrevistas foram realizadas na Universidade Federal de S&o Carlos. As
analises foram construidas através da apresentacdo de trechos da entrevista, com
embasamento tedrico nos estudos sobre a surdez e a educacdo. Os resultados indicam
dificuldades em relagdo a parceria com o professor regente, com as adaptacdes necessarias
aos alunos surdos e também no que diz respeito a falta de Iéxico especifico na lingua de
sinais. Diante dos achados destacamos algumas estratégias possiveis, mas frisamos a
necessidade urgente de novas pesquisas, envolvendo surdos e bidlogos, de forma que a area
da biologia possa ser estudada profundamente. Somente com repertdrio linguistico refinado
em areas especificas os surdos terdo igualdade de oportunidades e acesso ao conhecimento
COmo 0s ouvintes.

PALAVRAS-CHAVE: Biologia; Intérprete Educacional; Libras.
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APRESENTACAO

A lingua de sinais sempre me foi fascinante. Ainda no ensino fundamental eu me
lembro de ter procurado sobre e memorizado os sinais do alfabeto em Libras. Toda e
qualquer oportunidade que eu tive de treinar essas novas habilidades eram bem aproveitadas,
embora fossem escassas. Por um bom tempo, esse foi o Unico contato que eu tive com a
lingua de sinais.

Na graduacdo, sempre quis adiantar a disciplina de Libras I, mas nunca obtive
sucesso, tanto porque € concorrida, quanto porque minha grade de disciplinas obrigatérias
ndo possibilita a adicdo de muitos créditos. No final do ano passado, porém, finalmente
chegou 0 momento em que eu pude cursar essa matéria, ja que estava fixada para aquele meu
semestre.

Devo dizer que minhas expectativas ja estavam altas. Mas foram todas superadas!
Aprender realmente os sinais para 0s objetos, as coisas, sem ser somente soletrando-as na
datilologia, foi gratificante. Aprender sobre a cultura surda, o modo diferente de percepc¢édo do
mundo, as leis acerca dessa tematica foi iluminador. Era no pior horario possivel da semana,
mas era sempre uma ansiedade para que a aula chegasse de novo.

Essa disciplina foi ministrada por uma docente maravilhosa que, ao perceber meu
entusiasmo com a Libras, fez o gentil convite de vir escrever meu Trabalho de Conclusdo de
Curso sob sua orientacdo. Confesso que até entdo eu estava no limbo, sem saber como seria
meu ultimo ano de graduacdo, qual seria meu tema de pesquisa, porém ela apareceu e me
arrancou de la.

Minha paixdo primaria é a biologia — dai veio minha graduacdo. Como conciliar,
porém, a biologia e a Libras numa pesquisa? Reunindo-me com minha orientadora, ela me
explicou que ha varios atores no processo de educacdo especial dos surdos, sendo que eu
poderia dar enfoque ao professor, ao aluno surdo em si, ou até mesmo ao intérprete. A partir
dessa informacdo, e também sabendo da necessidade visual intensa que o surdo tem, bem
como da quantidade de termos especificos nas bioldgicas cujo Iéxico da Libras ndo dispde
ainda de sinais correspondentes, surge como pergunta de pesquisa: como fazem os intérpretes
para conseguir traduzir/interpretar para o surdo um tema da area de bioldgicas? Por exemplo:
genética, que possui contetidos microscopicos, dificultando o processo de abstragdo do surdo,

e nomes especificos, dificultando o processo de interpretacao e traducao?
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Cé estamos! Estas indagacGes foram as que nortearam 0s objetivos desta pesquisa:
examinar o discurso narrativo de Intérpretes Educacionais quanto a sua atuacdo na sala de
aula durante as disciplinas de biologia no Ensino Médio, a fim de analisar as dificuldades
enfrentadas pelos mesmos e as estratégias adotadas para transpassar pelo obstaculo. Como
objetivos especificos pretende-se: Identificar os principais obstaculos enfrentados no
processo de interpretacdo e traducdo dos conceitos de biologia; Elencar estratégias viaveis
para superacdo das dificuldades; e Contribuir para a formacao do TILS (inicial e continuada).

Ja em relacdo ao desenvolvimento desta pesquisa, ela esta dividida em quatro capitulos,
como se discorre a seguir.

No primeiro capitulo, introduzimos sobre a identidade e cultura surda, permeando os
esteredtipos e percepcOes pejorativas acerca desse grupo e desmistificando-os. Detalhamos os
parametros da lingua de sinais, bem como sua relagdo com a identidade surda. Tragamos um
breve historico da educacdo de surdos, do caminho trilhado desde o oralismo até a educacédo
bilingue, de modo a contextualizar o espaco de atuacdo do Intérprete Educacional. Também €
abordado o proprio Intérprete Educacional, onde ele atuava a principio, 0 nascimento e a
regularizacdo de sua profissdo, as leis e promulgacfes por detras destas, como ocorreu sua
entrada nas instituicGes de ensino, bem como as possiveis dificuldades enfrentadas por eles
quando no cenario educacional.

No segundo capitulo, abordamos nosso percurso metodolégico, o qual sera feito a partir
de entrevistas semi-estruturadas. Nele, destacamos a atuacao de dois intérpretes educacionais
em um Instituto Federal de So Paulo, no interior do estado. Também detalhamos os perfis
dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

O terceiro capitulo trazemos os resultados da pesquisa e as analises a partir deles obtidas.
A apresentacdo dos dados se dad na forma de episédios, com as categorias de analise
subdivididas nos seguintes eixos: cumplicidade entre intérprete e professor; necessidade de
adaptacOes; e falta de Iéxico especifico na Libras. As analises foram feitas por meio da
apresentacdo de trechos na forma de episddios e posterior analise com embasamento tedrico
sobre autores das areas da surdez e educagdo.

Nas consideracdes finais, sumarizamos as principais reflexdes levantadas ao longo do
estudo sobre a pratica do Intérprete Educacional, ndo com o intuito de encerra-las, mas de dar
énfase as reflexdes mais relevantes, as quais podem contribuir com a formacao e préatica deste

profissional.
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CAPITULO 1

SURDEZ, LINGUAGEM E EDUCACAO DE SURDOS

O ponto de vista clinico-terapéutico relaciona a surdez com a patologia e déficit
bioldgico, ou seja, os surdos sdo considerados deficientes por possuirem uma perda que
carece ser sanada (CRUZ; DIAS, 2009). Os mesmos autores ainda afirmam que essa Vvisao
sobre os surdos tem sido reproduzida na sociedade e nas escolas, que sdo em sua maioria
organizadas e planejadas para ouvintes, culminando em relagbes preconceituosas hoje
existentes nos ambientes frequentados por surdos.

Porém, essa visdo clinico-terapéutica ndo leva em consideracdo as implicacGes
culturais da surdez. Como afirmam Perlin e Miranda (2003), ser surdo vai muito além da
surdez, é uma questdo de vida: os surdos experimentam uma realidade de vida
completamente diferente da dos ouvintes, utilizando experiéncias visuais intensivamente para
compensarem a falta de audicdo. Destas experiéncias também faz parte a lingua de sinais, que
representa a cultura surda, sendo por meio dela que o individuo surdo se expressara e
conhecera 0 mundo, também sendo capaz de adentrar nos conhecimentos artisticos,
cientificos e académicos. Desta forma, os individuos surdos, quer sejam alunos ou nao,
possuem peculiaridades e cultura préprias que precisam ser respeitadas no ambito do
convivio social (ROCHA et al., 2015).

De acordo com Vygotsky (1993), a linguagem ndo possui funcdo apenas para a
comunicacdo, mas também de constituir o pensamento, pois é a partir daquela que este passa
a existir, sendo a linguagem que permite a elaboracdo de pensamentos logicos. Para 0s
individuos surdos o pensar e a linguagem ndo ocorrem de forma diferente. Lorenzini (2004)
alega que, diferentemente dos ouvintes, por causa da privacdo da audicdo, os surdos
desenvolvem o canal visual para seus processos cognitivos, utilizando-se de uma linguagem
viso-espacial, isto é, usando imagens ao invés de palavras orais na construcdo de seus
pensamentos.

Consideramos a surdez como no modelo sociocultural, no qual ela ndo é vista como
uma deficiéncia, mas somente como uma diferenca em relagdo a comunidade ouvinte.
Portanto, as dificuldades cognitivas e de comunicagdo que os surdos podem apresentar nao
sdo provenientes da falta de audicdo, mas originados de uma sociedade organizada e
planejada para ouvintes. Deste modo, € 0 meio social que ndo se adequa as necessidades dos

surdos, pois muitas vezes nao providencia de forma natural uma lingua que possibilite a
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crianga surda se desvincular do concreto e conseguir internalizar conceitos abstratos, o que
ocorre por meio da aquisicdo do sistema conceitual e através do didlogo (LORENZINI,
2004).

A lingua utilizada pela comunidade ouvinte é a majoritaria no pais e sua modalidade é
oral. Os surdos, porém, se comunicam pela lingua de sinais e, por isso, sdo considerados um
grupo de minoria linguistica. Portanto, o que faz de um surdo um “deficiente” ndo ¢ sua
incapacidade de ouvir, mas de estar inserido num contexto em que a lingua oral de seu pais
ndo facilite seu intercambio com o mundo. De fato, a lingua oral se d& como um obstaculo
que os individuos surdos precisam transpor para terem relagfes sociais efetivamente
(DUARTE et al., 2013).

Julgamos relevante, neste momento descrever melhor a lingua de sinais, mitos e
preconceitos sobre a surdez, e outros aspectos a fim de reafirmar a relevancia da Libras para
0s sujeitos surdos. Nos paragrafos que seguem, temos como referéncia a obra de Gesser
(2009).

Assim como qualquer lingua oral, a lingua de sinais é natural, j& que evoluiu como
parte de um grupo cultural de surdos, podendo-se tracar o historico de suas origens e indicar
semelhancas em nivel estrutural com outras linguas, sejam elas orais ou de sinais. Porém, a
lingua de sinais ndo pode ser tratada como universal ou uma unidade, pois em cada
comunidade surda ela sera expressa de maneira diferente, sejam de comunidades de
diferentes paises ou de diferentes regiGes dentro de um mesmo pais, pois ha fatores que
favorecem a diversificacdo e constante mudanga da lingua dentro de uma comunidade
linguistica. Também ndo se pode afirmar que a lingua de sinais é artificial, pois, linguas
artificiais possuem vocabulario e estrutura gramatical desenvolvidas e planejadas com a
finalidade de facilitar a comunicacdo internacional, como exemplificado pelo esperanto
(lingua oral) e pelo gestuno (lingua de sinais), 0 que ndo € o caso das demais linguas de
sinais. Tampouco pode-se afirmar que ela é universal, porque ocorre varia¢@es linguisticas a
niveis fonoldgico (pronuncia), morfolégico (palavras) e sintatico (sentengas), que estdo
ligadas também a fatores sociais; assim, 0s sinais expressos por surdos adultos e surdos
jovens, ou surdos de diferentes regides, sejam diferentes entre si (GESSER, 2009).

Cabe salientar também que a lingua de sinais ndo € uma mimica, pois esta quer fazer
com que o “objeto” seja visto. Enquanto que a mimica se baseia em pantomimas, o sinal quer
fazer com que o simbolo convencionado para aquele objeto seja visto. A ideia de que o surdo

faz mimica é embasada na anormalidade, a qual diz que 0 maximo que um surdo é capaz de
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se expressar € somente através das pantomimas. Isto acarreta em nomeagOes pejorativas
como surdo-mudo, deficiente e anormal atribuidas a estes individuos (GESSER, 2009).

O status de lingua da lingua de sinais se consolidou quando William Stokoe, na
década de 1960, identificou trés pardmetros gramaticais que constituem os sinais da lingua
americana de sinais (ASL - American Sign Language): configuracdo de méo (CM),
movimento (M) e ponto de articulagdo (PA) ou locagdo (L). A partir de estudos mais
aprofundados sobre a gramatica da ASL, os linguistas Robbin Battison (1974) e Edward S.
Klima & Ursulla Bellugi (1979) descreveram um quarto parametro: a orientacdo da palma da
méo (O), comprovando que sinais com 0s mesmos outros trés parametros (CM, M e L)
idénticos poderiam mudar de significado conforme a orientacdo da palma da méo. Entretanto,
0s surdos e quaisquer outros usuarios da lingua de sinais ndo utilizam somente as maos para
se comunicar. Ha o uso de marcadores ndo manuais, as expressoes faciais, que sdo elementos
gramaticais que compdem a estrutura da lingua. Como exemplo de marcadores de expressdo
facial estdo os movimentos da cabega, olhos, boca, sobrancelha, etc. (GESSER, 2009).

Embora tenha estrutura propria e seja independente de qualquer lingua oral em sua
concepgdo linguistica, a lingua de sinais ndo se abstém de situagdes de “coabitacdo
linguistica”, tanto com linguas orais ou outras linguas de sinais, resultando em empréstimos,
mesclas e hibridismo. Um exemplo disso é a datilologia, instrumento utilizado por falantes da
lingua de sinais para soletrar manualmente as palavras, que se utiliza do alfabeto, recurso
emprestado das linguas orais. Cabe ressaltar que este recurso € somente um dos disponiveis e
ndo é utilizado para comunicacdo, exceto em casos em que é necessario soletrar algum nome
proprio ou se referir a algum vocabulo inexistente na lingua de sinais (GESSER, 2009).

Noam Chomsky atesta que todas as linguas funcionam de forma semelhante, como
sistemas combinatorios diferentes. Esta premissa € valida tanto para linguas orais quanto de
sinais, ambas que sdo formadas por unidades simples que formam unidades mais complexas
quando combinadas. Por exemplo fonemas, que se constroem em morfemas, estes que se
constroem em palavras. O que diferencia as linguas orais das linguas de sinais é em como
acontece essas combinacOes de unidades, que ocorrem sequencialmente em uma e
simultaneamente em outra, respectivamente, o que €é explicado provavelmente pelos
diferentes canais comunicativos (gesto-visual ou vocal-sonora).

Assim como pessoas ouvintes, os surdos sdo capazes de discutir filosofia, politica,
assuntos do cotidiano, podendo transitar por diversos géneros discursivos, como poesias,
pecas teatrais e apresentacGes académicas, tudo isso por meio da lingua de sinais. O canal

gesto-visual ndo é suficiente para anular a complexidade e genuinidade da lingua de sinais,
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que possui caracteristicas de produtividade, criatividade, flexibilidade, descontinuidade e
arbitrariedade (GESSER, 2009).

Por fim, ainda ha a crenca de que a lingua de sinais € um codigo secreto utilizado e
entendido somente pelos integrantes da cultura secreta dos surdos. Tal crenca é explicada
pelos tempos de proibicdo da lingua de sinais em todos os ambientes, a qual era entdo
utilizada as escondidas, como uma espécie de “cddigo secreto”. Porém, como vimos, a lingua
de sinais € tdo natural e genuina quanto qualquer outra (GESSER, 2009).

Trouxemos esta exposicdo e todas estas afirmacfes a fim de reafirmar algo ja
consolidado e assegurado pela legislacdo (BRASIL, 2002): A Lingua Brasileira de Sinais -
Libras é uma lingua como qualquer outra, e deve ser respeitada enquanto meio de
comunicacdo das comunidades surdas, em quaisquer espacos onde pessoas surdas se fizerem
presentes.

No préximo tdpico abordaremos de forma breve a historia da educagao de surdos para
tratarmos sobre as questdes educacionais que hoje provocam inquietagdo, como a presenca do
Tradutor e Intérprete de Libras em sala de aula, mediando os processos de ensino e

aprendizagem.

1.1. Educacéo de Surdos

Ao longo da histéria da educacdo de surdos é possivel identificar trés filosofias que
foram difundidas: o oralismo, a comunicacéo total e o bilinguismo. Atualmente, apesar de as
trés coexistirem, esta terceira filosofia é a mais aceita, a qual reconhece que a lingua de sinais
deve ser a primeira lingua do surdo, tendo o portugués aprendido como segunda lingua
(OLIVEIRA; BENITE, 2015). O trabalho com os surdos, no entanto, se mostra um desafio ha
séculos e a trajetoria de sua educacgdo é marcada por mudancas profundas.

Segundo Lorenzini (2004), a crenca de que o surdo era deficiente pela falta de
audicao fez com que a ideia de que ndo pudessem ser educados persistisse até o século XV. O
primeiro estudioso a notar que surdos eram capazes de aprender foi Girolamo Cardano (1501-
1576), que concluiu que a escrita pode representar os fonemas da fala ou as ideias de um
pensamento, de forma que a surdez ndo era mais um obstaculo no aprendizado dos surdos
(JESUS & NERES,2015).

De acordo com Jesus e Neres (2015), na antiguidade sO eram ensinados e

alfabetizados os surdos filhos de ricos e nobres, com a finalidade de que obtivessem
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conhecimento para posteriormente dessem continuidade a administragdo dos bens da familia.
N&o havia a preocupacdo de ensinar os surdos de classes mais baixas, que acabavam por
perambular pelas ruas.

Foi somente com o advento das agdes do abade Charles Michel de L’Epée (1712-
1789), em Paris, que o cendrio da educacdo de surdos mudou. Como apontado por Lorenzini
(2004), L’Epée reuniu os surdos pobres dos arredores das ruas de Paris e fundou a primeira
escola publica para surdos, sendo neste espaco educativo que se iniciou o uso da Lingua de
Sinais. O grande sucesso do método utilizado pelo abade permitiu, pela primeira vez, que
surdos adquirissem uma instrucdo, pois eram capazes de ler e escrever, o que chamou a
atencdo de educadores na época, resultando na fundacdo de inimeras escolas para surdos
tanto na Europa quanto nos Estados Unidos (LORENZINI, 2004; JESUS; NERES, 2015).

Na mesma época, na Alemanha, o médico Samuel Heinicke propds uma filosofia de
ensino para surdos que € considerada o inicio do que culminou na filosofia do oralismo, a
qual se baseia em utilizar somente a linguagem oral na educacdo dos surdos, proscrevendo a
lingua de sinais (JESUS; NERES, 2015). As mesmas autoras ainda afirmam que os avancgos e
divulgacéo de praticas pedagdgicas com o surdos culminaram, em Mildo no ano de 1880, no
Congresso Internacional de Mildo, na aprovacdo do oralismo como melhor método para o
ensino de surdos. O método que se utiliza da lingua de sinais, na época, foi considerado
inferior pelos ouvintes, ou seja, que ndo atendia as necessidades do desenvolvimento dos
surdos (LORENZINI, 2004).

O oralismo objetiva 0 ensino da oralidade, a fala. Essa posi¢do caracteriza uma
concepcdo clinico-terapéutica da surdez, que a relaciona ndo somente com a patologia, mas
também com processo de reabilitacdo e correcdo da fala. S&o processos que tém a finalidade
de recuperar a expressdo oral e adquira a possibilidade de ouvir, para que o individuo surdo
se torne uma pessoa ouvinte (CRUZ; DIAS, 2009). No auge da filosofia oralista, como atesta
Lorenzini (2004), a lingua de sinais foi proibida ndo somente nas organizaces de surdos,
mas também em instituicdes educativas e no convivio familiar, podendo ser submetidos a
castigos pesados caso fossem flagrados utilizando-a.

O oralismo perdurou até a decada de 1960, com a publicacdo do artigo do linguista
William Stokoe, que comprovou que a lingua de sinais possuia as mesmas caracteristicas que
a lingua oral, tendo também, portanto, 0 mesmo status linguisticos que esta. A partir deste
trabalho surgiram outras pesquisas e estudos sobre as linguas de sinais, comprovando
novamente o status de lingua da mesma e verificando sua aplicacdo no aprendizado de
criancas surdas (LORENZINI, 2004; JESUS; NERES, 2015).
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Assim, instaurou-se a filosofia da “comunicagdo total”, que se preocupava com o0s
processos comunicativos entre surdos e surdos e entre surdos e ouvintes. De acordo com
Lorenzini (2004), essa concepgdo também se preocupa com o aprendizado da lingua oral pela
crianca surda, mas nédo deixa de lado os aspectos cognitivos, emocionais e sociais da mesma.
A comunicacao total utiliza os sinais da lingua de sinais como uma ferramenta facilitadora no
ensino da lingua oral, e acredita que o uso do bimodalismo (uso simultaneo de codigos
manuais e lingua oral) pode minimizar o bloqueio de comunicacdo que € geralmente
vivenciado por criancas surdas (LORENZINI, 2004).

A comunicagéo total, entretanto, foi uma filosofia de ensino que teve uma vida muito
curta, pois tinha bases tedricas nos mesmos ideias do oralismo (LORENZINI, 2004). Foi no
final da década de 1970, nos Estados Unidos, que movimentos de reivindicacao de lingua e
cultura de minorias linguisticas comecaram, sendo os surdos considerados membros de uma
grupo linguisticamente minoritario que utilizava um idioma proprio. Os surdos reivindicaram
o direito de poder utilizar a lingua de sinais como primeira lingua e, somente depois, aprender
a lingua majoritaria do pais como segunda lingua (JESUS; NERES, 2015), filosofia
conhecida hoje como bilinguismo.

Para os bilinguistas, o surdo ndo deve se encaixar nos padrdes dos ouvintes e nao
precisa almejar uma vida semelhante a deles, permitindo aceitar e assumir sua surdez. Dentro
da filosofia bilingue também ha a ideia de que os surdos formam uma comunidade, diferente
da dos ouvintes, com cultura e lingua proprias (LORENZINI, 2004). A mesma autora ainda
afirma que o bilinguismo estd ocupando grande espaco do cenario mundial atual, com
inimeras universidades pesquisando sobre os surdos, a surdez e a lingua de sinais sob a
perspectiva da filosofia bilingue, apesar de ainda vivermos num periodo de transicdo em que
as trés abordagens educacionais (oralismo, comunicacdo total e bilinguismo) continuam
sendo confrontadas.

J& em territério nacional, Pinto (2007) faz uma anélise do regulamento de 1854, a
Reforma Couto Ferraz, cujos efeitos influenciaram na fundagéo do Imperial Instituto dos
Surdos Mudos. Em 1855, chegava em territdrio brasileiro o professor surdo francés Ernest
Huet. Pinto (2007) também relata que no ano seguinte, em 1856, foi criado, por Huet, o
primeiro instituto para o ensino de surdos no Brasil, auxiliado pelo Imperador e por uma
Comissao Inspetora chefiada por Marqués d’Abrates, e sua fundagdo estava associada ao
projeto de saquarema de implementagéo da instrucdo publica na Corte. Nomeado de Imperial
Instituto dos Surdos Mudos, seu regulamento interno prevé a promoc¢do de educacdo

intelectual, moral e religiosa de todos os surdos que se acharem na condicgéo de recebé-la.
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Ja em 1857, Ernest Huet mostrou resultados satisfatorios de seu trabalho no instituto
para um grupo de pessoas, dentre elas o Imperador e o Ministro e Secretario d’Estado dos
Negdcios do Império Luis Pedreira do Couto Ferraz, os quais reconheceram a capacidade de
Huet, a aptiddo dos alunos surdos e a eficacia dos métodos de ensino utilizados. O trabalho de
Huet no Imperial Instituto dos Surdos Mudos perdurou por mais alguns anos, até 1861,
guando admitiu que ndo era mais capaz de administrar o mesmo (PINTO, 2007).

O Imperial Instituto dos Surdos Mudos hoje chama-se Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos (INES), cuja metodologia de ensino foi se adequando ao longo do tempo,
transitando entre as filosofias do oralismo, comunicagdo total e bilinguismo, assim como toda
a historia de educacédo dos surdos (CAETANO, 2009).

Este historico se mostra relevante para compreensdo dos caminhos arduos pelos quais
os surdos trilharam sua trajetoria, até conquistarem o direito de estarem junto aos que se
consideram “normais”. Apos este periodo bastante conturbado, os surdos passaram, entdo, a
viver o periodo da incluséo escolar.

A escola publica é um direito para todos os cidaddos. De acordo com Dorziat, Lima e
Araujo (2006), esta € uma premissa inquestionavel por ser garantida em lei e por ter como
bases teoricas o conceito de educacdo justa e democréatica, com a superacdo de movimentos
que contribuem para exclusdo social cada vez mais acentuada. Para a criagdo de uma
sociedade verdadeiramente democratica, um passo fundamental é a insercdo de todos o0s
alunos nas escolas. Porém, como alertam as mesmas autoras, este objetivo quantitativo,
medido pelo nimero de ingressantes, ndo &€ o Unico; unem-se a ele outros de natureza
qualitativa, que determinam a permanéncia desses alunos na escola em virtude das
necessidades e demandas dos envolvidos.

Dessa forma, tratar da inclusdo significa ndo somente olhar para o objetivo
quantitativo, mas ir para além dele. Segundo Dorziat, Lima e Araujo (2006), significa que se
deve promover estratégias pedagdgico-curriculares nas instituicdes de ensino que envolvam
todos os alunos, levando em consideragdo que sdo possuidores de uma histdria propria, com
peculiaridades que os fazem Unicos, portanto ndo deve-se tratd-los como uma massa
homogénea. Caso ndo seja dada uma atencdo especial a estes fatores, institui-se um
mecanismo de exclusdo subliminar, que, de acordo com as mesmas autoras, &€ uma exclusao
mais perversa, pois ocorre dentro do sistema, sem ser notada.

Campos (2014) salienta que a politica do “Incluir” ndo se reduz a somente ao acesso a
educacdo, mas ao direito de também poder acessar 0S espacos sociais comuns, como

hospitais, bancos, restaurantes, igrejas. Desta forma, conclui que esta politica se divide em
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dois termos: a inclusdo escolar e a inclusdo social. Aqui, o foco é no primeiro termo, no
ambito escolar.

Dentre as muitas particularidades que caracterizam os individuos que estdo no espaco
educacional, estdo os surdos, que utilizam o canal visual e e a lingua de sinais para apreensdo
e expressao de visdo de mundo, constituindo o que se denomina de cultura surda (PERLIN;
MIRANDA, 2003). Campos (2014) alega que, em principio, as criangas surdas eram
ensinadas em escolas especiais, enquanto que as ouvintes ou “normais” eram ensinadas em
escolas regulares. A mesma autora ainda afirma que ha cada vez mais pressdes sociais no
sentido de abertura de espagos, para que pessoas surdas saiam de escolas especiais e possam
optar por ocuparem 0S espagos especiais ou 0s espagos comuns da sociedade (escolas
regulares, sejam publicas ou privadas) e, também, serem capazes de ingressar igualmente no
mercado de trabalho.

Assim, como atestam Dorziat, Lima e Aradjo (2006), o grande objetivo da Educacgao
Especial foi a integracdo dos “deficientes” na sociedade, com o termo ‘integracdo’ sendo
utilizado para definir, em suma, os processos educacionais de alunos especiais que ocorrem
nas escolas regulares, junto com os alunos “normais”. De fato, Sanches e Teodoro (2006)
diferenciam o significado dos termos incluséo e integracéo na educacéo especial: Integracéo
refere-se ao conceito de normalizacgéo, na qual o deficiente deve tentar viver um estilo de vida
mais normal possivel, desinstitucionalizando a deficiéncia do mesmo; Inclusdo leva em
consideracdo a diversidade humana, em que as escolas devam atender as diversas demandas
de seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos, ndao se resumindo somente aos
individuos deficientes, mas também contemplando todas as criancas e jovens com
necessidades educativas.

Em 1994, houve o encontro realizado em Salamanca/Espanha, com a presenca de
mais de 392 representacfes governamentais e mais de 25 organizagdes internacionais, que
culminou na Declaragdo de Salamanca, esta que salienta a importancia da inclusdo dos
chamados portadores de necessidades especiais em escolas regulares, descrevendo também
propostas sobre a necessidade de se preparar as escolas regulares no que se refere ao espaco
fisico, corpo docente, material didatico, entre outros (DORZIAT; LIMA; ARAUJO, 2006).

No ambito nacional as politicas publicas sdo favoraveis a inclusdo. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LBD - Lei n° 9.394/1996), em seu artigo 58, capitulo V,
prevé a Educacdo Especial como uma modalidade escolar para educandos especiais,

preferencialmente na rede regular, estabelecendo que os sistemas de ensino devem
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providenciar servigo de apoio especializado ou professores especializados e capacitados para
atuar com qualquer portador de necessidades especiais (LORENZINI, 2004).

Em 2005, com a publicacdo do Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), a educacao de surdos
teve uma grande mudanca de enfoque; afastando-se dos principios da incluséo e mais afinado
ao conceito de surdez como diferenca linguistica, por uma visdo socioantropoldgica, 0 texto
do Decreto propbe a populacdo surda a educagdo bilingue. Neste modelo a Libras figura
como primeira lingua e também lingua de instrucdo nos processos educativos, por isso, nao
basta inserir o aluno em uma escola com adaptacdes para recebé-lo. O Decreto assegura uma

educacéo diferenciada, conforme se pode observar a seguir:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio
da organizagdo de:

| - escolas e classes de educacdo bilingie, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingiies, na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental,

Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para o0s anos finais do ensino fundamental, ensino médio
ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento,
cientes da singularidade linglistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2009).

Ja se constatam iniciativas praticas de se utilizar a lingua de sinais no ambito escolar,
critério considerado fundamental ao desenvolvimento psico-pedagégico adequado de criangas
surdas (DORZIAT; LIMA; ARAUJO, 2006). Também temos a valorizacdo do intérprete de
Libras, que atua na mediacdo do enorme problema comunicativo entre alunos ouvintes e
surdos e professores ouvintes no ambiente escolar nas etapas educacionais mais avangadas.
Como afirmam Dorziat, Lima e Araujo (2006), citando Fernandes (2003), a presenca do
intérprete em sala de aula é um fator essencial, mas insuficiente para suprir a passagem do
conteddo escolar para o surdo, mesmo com o dominio da lingua de sinais; para tal, é
necessario que todos os planejamentos e estratégias de ensino e de aprendizagem devem ser
considerados, visando um ensino de qualidade. E este o profissional que nos interessa e,

portanto, abordaremos esta tematica a seguir.
1.2. O Intérprete Educacional

No contexto da inclusdo escolar, os alunos em situacdo de deficiéncia estdo inseridos
no ensino regular. Desta forma, varias mudancas sdo necessarias no espaco educacional,

como curriculo, organizacao escolar, avaliacdo, acessibilidade etc., pois a inclusdo engloba
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um processo de reforma e reestruturacdo das escolas como um todo, visando garantir que
todos os alunos possam ter acesso a todas as oportunidades educacionais e sociais oferecidas
pela instituicdo de ensino (OLIVEIRA, 2012).

Com isso, profissionais que antes lotavam as escolas especiais, agora fazem parte das
escolas regulares. Um desses sujeitos, segundo Oliveira (2012), é o intérprete de Libras,
também chamado de Intérprete Educacional (IE) ou Tradutor e Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais - Libras (TILS) que, de acordo com Santos (2014), é o responsavel pela
traducdo e interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, sendo esta uma das formas de
garantir aos surdos o acesso as informacBes no espaco educacional inclusivo, onde estdo
inseridos alunos surdos e ouvintes.

A Lei 10.098/2000 (BRASIL, 2000) foi o primeiro documento oficial a prever a
necessidade do intérprete. Esta lei visava eliminar quaisquer obstaculos que impedissem 0s
cidaddos de exercerem suas vidas publicas, de forma que estabeleceu normas para a
promocdo da acessibilidade de pessoas em situacdo de deficiéncia. No que diz respeito as
pessoas surdas, com deficiéncias auditivas e/ou dificuldades de comunicagdo, o documento
aponta a necessidade de extinguir barreiras de comunicacdo, assegurando 0 acesso de
informacBes em todos os contextos sociais. Para tal finalidade, o Poder Pdblico se torna
responsavel pela divulgacdo do uso da lingua de sinais e por implementar a formacdo de
tradutores e intérpretes de Libras.

Dois anos depois, a partir da Lei 10.436 (BRASIL, 2002), do ano de 2002, a Libras
foi reconhecida como meio legal e oficial de comunicacdo e expressdo das comunidades
surdas brasileiras. A lei ndo diz respeito especificamente sobre a atuagdo do intérprete, mas
conferiu maior visibilidade a questdo da surdez (SANTOS, 2014). A discussdo sobre o
tradutor e intérprete de Libras ganhou for¢a com o Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), de 22 de
dezembro de 2005, que, de acordo com Oliveira (2012), é um dos mais importantes para
surdos e deficientes auditivos, pois regulamenta a Lei n® 10.436/2002 e o artigo 18 da Lei n°
10.098/2000.

O decreto identifica e detalha trés profissionais que atuam diretamente na educacédo
dos surdos: (i) o professor bilingue; (ii) o professor/instrutor de Libras; e (iii) o tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa. De acordo com o Decreto, 0 terceiro — objeto deste
estudo - deve ter sua formacéo realizada por meio do curso Tradugéo e Interpretacdo, com

habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa. No entanto, dentro de um periodo de dez anos
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apos a publicacdo da lei, se aceitou também profissionais com nivel médio e proficiéncia em
Libras* (OLIVEIRA, 2012).

Além disso, 0 Decreto 5.626/2005 também propde o modelo de Educacdo Bilingue
como 0 mais adequado para o ensino de surdos, tendo respeito pela Libras como lingua dos
surdos - ndo mais sendo considerada acessoria. A Educacdo Bilingue deve contemplar, por
meio da Libras, as necessidades de aprendizado dos estudantes surdos, sendo por meio desta
que ele serad capaz de se desenvolver plenamente. Sdo os aspectos socioculturais da lingua e
sua modalidade viso-gestual que possibilitam ao surdo o acesso aos conhecimentos e, uma
vez consolidada a base linguistica do individuo, ele poderé aprender a lingua portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua (SANTOS, 2014).

Mais recentemente, a profissdo do tradutor e intérprete de Libras foi reconhecida e
regulamentada por meio da promulgacdo da Lei 12.319, de 1° de setembro de 2010, que

define os aspectos da formacéo dos profissionais e suas atribui¢cdes (BRASIL, 2010):

Art. 6° So atribuigdes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias:

| - efetuar comunicacgdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagogicas e culturais desenvolvidas nas institui¢des de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteudos
curriculares;

Il - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim das instituicoes
de ensino e reparticdes publicas; e

V - prestar seus servigos em depoimentos em juizo, em drgdos administrativos ou
policiais (BRASIL, 2010).

Desta forma, segundo Oliveira (2012), a incluséo escolar mudou a educacdo dos
surdos. Hoje convivem diariamente com alunos ouvintes em classes regulares e possuem
direito a um profissional capacitado em traducéo e interpretacdo de Libras que deve mediar as
relagdes em todas as aulas. Entretanto, como alega a mesma autora, a formacao de tradutores
e intérpretes para atuarem em instituicGes de ensino é um grande desafio, ja que a profissdo
se respalda no dominio amplo tanto da lingua de partida como da lingua alvo; no caso de
intérpretes que atuam no ensino de ciéncias especificamente, existe um terceiro componente
do qual ele ndo tem dominio profundo, a linguagem cientifica. O trabalho do intérprete € um

dilema, pois deve evitar impor o0 modo de ser de uma cultura que a pertence ao mesmo tempo

! Prolibras — Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e para a Certificacdo de Proficiéncia em Tradugao e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa.
Promoveu a certificagdo por meio de exames de ambito nacional, no periodo de 2006 a 2010. A realizacdo do
Prolibras se deu pelo Instituto Nacional de Educac¢do de Surdos (BRASIL, 2010).
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em que deve interpretar e traduzir oragdes de uma cultura cientifica que ndo lhe pertence, mas
que condiz ao professor (OLIVEIRA, 2012).

Portanto, cada vez mais 0s surdos passam a ocupar lugares que antes ndo tinham
acesso, como universidades, congressos e simpdsios, 0s quais requerem dos mesmos uma
linguagem cientifica mais especifica, que condiz com o contexto em que estdo inseridos.
Desta forma, compreende-se que devido a esta entrada recente da lingua de sinais nos
diversos espacos académicos/cientificos, muito ainda ha que se pesquisar sobre as
especificidades de cada area de conhecimento. Pode haver, portanto, durante um periodo, a
falta de vocabuléario na Libras para a traducdo de conceitos especificos e isto se torna um
obstaculo na passagem do contetido de uma lingua para outra, processo que é performado
pelo Intérprete Educacional. Assim, é de esperar que tais profissionais ndo raramente se
encontrem frente a essas dificuldades, principalmente conforme o contetdo escala em nivel
de complexidade. “Se o professor ¢ membro da cultura cientifica e, o intérprete muitas vezes
desconhece essa linguagem, o processo de conceituacdo estaria sendo alcancado?”
(OLIVEIRA, 2012, p. 56).

A principio, os intérpretes de lingua de sinais comecam a exercer esta funcdo no
Brasil durante a década de 1980 em trabalhos religiosos (QUADRQOS, 2004), sendo uma
atividade voluntaria que explica 0 motivo da existéncia de tantos intérpretes, ainda hoje, que
aprenderam a Libras em institui¢bes religiosas - além do fato de esta formacdo em nivel
académico ser muito recente (OLIVEIRA, 2012). Como o surgimento do Intérprete
Educacional no Brasil é atual, devido as mudancas na conjuntura da educacdo de surdos, no
contexto de incluséo escolar, as pesquisas acerca da realidade profissional do mesmo séo
também muito recentes (SANTQOS, 2014).

Com as promulgacdes de leis e decretos ja explicitados, o Intérprete Educacional
passa a ocupar a sala de aula sempre que um aluno surdo se fizer presente. Entretanto,
segundo Albres (2015), em analise de trinta documentos legais, relatou haver delineamento
prescritivo para a atuacdo da atividade dos Intérpretes Educacionais, sendo estas voltadas
para uma atividade instrumental, que o prevé como o “ajuste necessario” para a nao audi¢ao
do surdo (apud MARTINS, 2016, p. 154). Tal premissa instrumental e ajustadora é reforcada
ao afirmar que “compete ao intérprete: interpretar somente” (BRASIL, 1997). Porém, como
alega Martins (2016), para além da proposta legal, hd a pratica e os fazeres cotidianos

ressignificados: “E na luta, e na ndo aceitagdo de se fazer instrumento para o ensino, que o
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TILSE?, por vezes, se vé obrigado a ndo interpretar diretamente o que foi dito pelo professor,
por notar a necessidade de “andangas” por outros caminhos mais possiveis e melhores para o
aluno surdo, um percurso que promove outras aprendizagens” (MARTINS, 2016, p. 154).

Martins (2016) também diferencia os papéis de Interpretar e de Traduzir, ambos
performados pelo Intérprete Educacional: no primeiro, o trabalho deve ter agilidade e ser
composto por escolhas lexicais rapidas, pois ndo ha tempo para refaccao do enunciado posto;
no segundo, ha tempo para estudo do texto original e em como reconfigura-lo para a lingua-
alvo. Além disso, no contexto educacional, apesar de o Intérprete Educacional por muitas
vezes necessitar realmente interpretar, ele também pode assumir o papel de tradutor durante
avaliacOes e producdo de materiais didaticos (MARTINS, 2016).

Desta forma, como afirmam Santos e Lacerda (2015), a interpretacdo de/para Libras
ndo é somente um conjunto de técnicas linguisticas que buscam sinais e palavras equivalentes
entre as linguas, mas uma pratica discursiva concreta, uma atividade social, sendo necessario
compreender que a lingua é um sistema em constante movimento. Cabe ao Intérprete
Educacional a funcdo de tornar acessivel o contetdo, tornando os discursos inteligiveis ao
interlocutor surdo (e vice-versa), sendo esta sua responsabilidade maior, um processo de
extrema complexidade que exige do profissional a percepcdo e flexibilidade na
reproducdo/recriacdo dos enunciados (SANTOS; LACERDA, 2015).

Como se trata de uma traducao/interpretacdo simultanea, o Intérprete Educacional
deve utilizar de estratégias e recursos que atendam a sua necessidade daquele
momento, para aquele enunciado em especifico, para que o seu interlocutor ndo seja
prejudicado e compreenda o que foi transmitido (SANTQOS, 2014, p. 74).

No que tange as dificuldades enfrentadas pelos profissionais, Kotaki e Lacerda
(2014), em pesquisa junto a intérpretes educacionais, discutem as principais dificuldades
relatadas pelos profissionais, dentre elas a de buscar em seu repertorio Iéxico o sentido
pretendido pelo professor; € comum, por exemplo, que alunos ndo dominem certos sinais e o
Intérprete precise fazer uma explicacdo mais longa daquele conceito, enquanto que o
professor no geral prossegue a explicacdo para os demais alunos, o que culmina no intérprete
necessitando administrar sua interpretacdo em relacdo aos contetdos e explicacdo dos
conceitos, buscando enunciados que fagam sentido para o interlocutor surdo, sem perder

informag0es relevantes.

2 A autora utiliza esta sigla para se referir ao intérprete que atua no espaco educacional: tradutor e intérprete de
lingua de sinais educacional.
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Santos (2014, pp. 74-75) afirma que este pode ser um dos maiores desafios
enfrentados pelos Intérpretes Educacionais, mas que também é o que o faz participante do
processo educacional, deixando de lado a premissa instrumental e de ajuste. “Se ja ¢
complexo dominar o repertorio lexical de determinada area em uma Unica lingua (a lingua
materna, por exemplo), conhecer e compreender conceitos basais das diversas disciplinas
mostra-se uma tarefa ardua”.

Diante da problematica apresentada, compreendemos que o Intérprete Educacional faz
parte dos processos de ensino e aprendizagem e por isto deve ter conhecimento aprofundado
sobre as diferentes areas de conhecimento. Sua formacdo generalista, entretanto, pode
acarretar em dificuldades de atuacdo em sala de aula, especialmente quanto aos
conhecimentos da area de biologia — objeto de nosso interesse neste estudo.

Caetano e Lacerda (2014) discutem essa dificuldade na perspectiva das Ciéncias
Bioldgicas. Em pesquisa, procuraram por termos que estdo presentes na Proposta Curricular
do Estado de Séo Paulo e que ndo possuem um sinal correspondente na Libras, o que culmina
em dificuldades de interpretacdo. Para exemplificar, as autoras trazem sinais de bactéria,
fotossintese, célula neurdnio, embrido e 6vulo. Cabe salientar que alguns destes ja possuem
um sinal, enquanto que outros néo.

Outro problema que pode ser recorrente em relacéo ao léxico da Libras é a polissemia
existente na mesma, caracteristica presente em todas as linguas, que se atribui ao fato de que
um sinal pode ter muitas significacdes a depender do contexto (SANTIAGO, 2014). Caetano
e Lacerda (2014) novamente discorrem sobre este obstdculo na perspectiva das Ciéncias
Biologicas citando dois exemplos: (i) “ser vivo”, cujo sinal também pode representar “estar
presente”; e (i) “reproducdo”, cuja representagdo ¢ feita pelo mesmo sinal da palavra
“copiar”. O primeiro exemplo pode causar equivocos com relagdo ao contexto,
principalmente aqueles que tém um dominio restrito da lingua, enquanto que o segundo
atribui o sentido de “copia” ao que deveria ser entendido como o mecanismo que possibilita a
continuacdo de uma espécie e ao aumento de individuos de uma populagdo, o significado
bioldgico de reprodugdo. Para Santos (2014), além de habilidade e experiéncia, a
interpretacdo também envolve a afinidade do intérprete com o tema a ser traduzido.

Deste modo, a presente pesquisa tem como objetivo analisar, nos discursos de
intérpretes educacionais, as dificuldades enfrentadas por estes profissionais durante as aulas
de biologia no que se refere a uma interpretacdo do discurso original e como agem para

supera-las, visto que esta area do conhecimento possui contetdos especificos, que muitas
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vezes ndo existem sinais referentes aos mesmos, ou que sdo de um conceito de dificil
explanacao.
No capitulo a seguir abordaremos o percurso metodolégico para responder aos

objetivos propostos.
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CAPITULO Il
PERCURSO METODOLOGICO

Para responder ao nosso objetivo, a pesquisa utilizada sera empirica, qualitativa e do
tipo exploratoria, especificamente um estudo de caso. Como detalhado por Gil (2002), um
estudo de caso se baseia no estudo profundo, intensivo e exaustivo de poucos objetos, o que
permite seu amplo e detalhado conhecimento. Essa modalidade de pesquisa, de acordo com o
mesmo autor, possui diversas caracteristicas favoraveis para nossos objetivos: (i) preservar o
carater unitario do objeto de estudo; (ii) explorar situacfes da vida real que ndo sdao muito
bem delimitadas; (iii) descrever a situagdo do contexto em que estd sendo feita a
investigacdo; e, principalmente, (iv) explicar as variaveis causais de determinado fenémeno
em situacbes muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de experimentos ou
levantamentos.

Quanto ao instrumento de coleta de dados, utilizamos a entrevista semi-estruturada
(Anexo I). Duarte (2004) afirma que entrevistas sdo fundamentais quando se deseja mapear
praticas, valores e/ou sistemas classificatorios de universos sociais especificos, mais ou
menos delimitados, nos quais hajam conflitos ou contradi¢cdes que ndo estejam claramente
explicitados. A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica de Pesquisa em Seres
Humanos (Anexo I1).

Deste modo, foram realizadas entrevistas com intérpretes educacionais, 0s quais
atuaram/atuam em um Instituto Federal que conta com turmas do ensino médio, em uma
cidade de médio porte do interior de Sdo Paulo, com relacéo as aulas de biologia. O referido
instituto, atualmente, tem trés alunos surdos matriculados, sendo dois no primeiro ano do
ensino médio e um no segundo ano. Para atender as necessidades de acessibilidade dos
alunos, existem dois intérpretes educacionais de Libras contratados e, também, estagiarios
(alunos de cursos especificos para formacdo de TILS). Ambos os atores (contratados ou
estagiarios) nos interessaram como sujeitos deste estudo.

Duas intérpretes educacionais foram entrevistadas: uma ja contratada e a outra
estagiaria. A contratada, a qual chamaremos de Intérprete Educacional 1 (IE1), se formou em
Letras Portugués-Inglés em 2007 e fez uma especializacdo em educacao especial com énfase
em inclusdo, e também uma especializagdo em educacdo bilingue para surdos. Ela
interpretava desde o ano 2000 como voluntaria em igrejas e em espagos comunitarios
(familia, médico, etc.), e somente em 2009 comecou a trabalhar como Intérprete Educacional

em escolas. A estagiaria, a que chamaremos de Intérprete Educacional 2 (IE2), ainda esta



27

completando sua graduacdo em Traducéo e Interpretagdo em Libras-Lingua Portuguesa, com
término previsto para 2019; desde 2016 ela participa de projetos com a comunidade surda do
municipio em questdo, mas somente em marco de 2019 comegou a atuar como Intérprete
Educacional no referido instituto federal. A escolha das intérpretes se baseou no critério de
qualidade, pois ja era sabido que tanto os profissionais quanto estagiarios trabalhando neste
instituto estavam engajados em suas tarefas de proporcionar aos surdos a melhor
interpretacdo possivel.

As entrevistas foram realizadas dentro da prépria UFSCar, na Secretaria Geral de
Acbes Afirmativas, Diversidade e Equidade (IE1) e na Biblioteca Comunitéaria (IE2). As
entrevistas foram audiogravadas e posteriormente transcritas pelo proprio pesquisador para
fins de andlise e, apds, passaram pela conferéncia de fidedignidade. Duarte (2004) afirma que
as entrevistas devem ser transcritas logo apos de encerradas e preferencialmente por quem as
realizou, passando entdo pela conferéncia de fidedignidade, que se baseia em ouvir o dudio da
entrevista com o texto transcrito em méos, conferindo cada frase, mudancas de entonagéo e
interrupcdes, a fim de evitar respostas induzidas e reavaliar o rumo da investigacao.

Com as entrevistas s em maos, a analise seguiu por fragmentar o todo em pequenas
partes e rearranjar os fragmentos em unidades de significagdo. Estas unidades foram
articuladas umas com as outras a partir dos seguintes eixos tematicos: (i) cumplicidade entre
o professor e o intérprete; (ii) adaptagdes necessarias nas aulas; e (iii) a falta de Léxico na

Libras para termos especificos. De acordo com Roséalia Duarte (2004):

Trata-se, nesse caso, de segmentar a fala dos entrevistados em unidades de
significacdo - o minimo de texto necessario a compreensdo do significado por parte
de quem analisa - e iniciar um procedimento minucioso de interpretacdo de cada
uma dessas unidades, articulando-as entre si, tendo por objetivo a formulagdo de

hip6teses explicativas do problema ou do universo estudado (p. 221).

Depois de analisados e reorganizados, os trechos serdo apresentados em forma de
episadios e analisados a luz de autores da area da surdez (CRUZ; DIAS, 2009; LORENZINI,
2004; KOTAKI; LACERDA, 2014; entre outros), e Sobral (2008), autor da area de
traducdo/interpretacdo. Novamente, como diz Duarte (2004):

Isso implica a construcdo de um novo texto, que articula as falas dos diferentes
informantes, promovendo uma espécie de “didlogo artificial” entre elas,
aproximando respostas semelhantes, complementares ou divergentes de modo a
identificar recorréncias, concordancias, contradicbes, divergéncias etc. Esse
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procedimento ajuda a compreender a natureza e a logica das relagOes estabelecidas
naquele contexto e o modo como os diferentes interlocutores percebem o problema
com o qual ele esta lidando (p. 222).

A seguir apresentamos os resultados e analises tal como foram propostos.
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CAPITULO 111
RESULTADOS E ANALISES

A partir das entrevistas realizadas destacamos aspectos que se destacaram nos
discursos de ambas, conforme explicitado no capitulo metodoldgico. Assim sendo,
emergiram trés categorias para analises e discussdo: a falta de cumplicidade entre intérprete e
professor; as adaptacOes necessarias nas aulas; a falta léxico na Libras para termos
especificos e suas consequéncias nas aulas de biologia. Exploraremos neste momento cada

uma das categorias.

3.1. Falta de cumplicidade entre Intérprete e Professor

Quando o intérprete estd em sala de aula, mas ele é apoiado pelo
professor e ele é apoiado pelo coordenador pedagdgico, e a direcéo
da escola esta apoiando esse trabalho fica muito mais facil. Que
muitas vezes € uma solicitacdo, é um pedido de adaptacéo de slide ou
uma atividade que a professora prop0e de parodia, que ndo da para
fazer com aluno surdo. Entdo sdo algumas atividades que a gente
precisa de adaptacgdes, entdo se tem o apoio do professor para o
trabalho do intérprete facilita muito, porque ele se sente mais seguro
em dizer “olha, professor, essa atividade ndo alcan¢a o aluno surdo,
vamos pensar numa adaptacdo ... e o professor aceita. (IE1)

[...] normalmente o trabalho do intérprete na area educacional é um
pouco complicado, que ele € um processo um pouco arduo, e também
um trabalho de formiguinha, como a gente fala, é a relagdo com o
professor. Essa relacdo com o professor as vezes ela vai logo de cara
se estabelece legal, entdo a gente consegue ter um retorno muito facil
do professor quando a gente pede adaptacédo, quando a gente pede
para ele falar mais devagar, porque as vezes o professor fala muito
rapido ou ele usa uns termos muito especificos ou muito formais,
entdo a gente pede uma linguagem mais informal, mais apropriada,
para que a gente consiga interpretar o sentido geral. Entédo a relacao
com professor é uma das minhas dificuldades como intérprete na
area educacional, assim, alguns a gente consegue, mas existem uns
professores que ndo dao tanta abertura quanto outros. (IE2)

Notamos nos discursos das duas intérpretes que, embora de extrema necessidade e
relevancia, a relacdo com o professor nem sempre se mostra tranquila. Percebe-se que o
professor é solicitado ndo apenas com relacdo a linguagem ou ao contetdo de sala de aula,

mas também com relacdo a abertura a este outro profissional que se faz presente ao seu lado.
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Alguns autores abordam essa tematica como Santos, Diniz e Lacerda (2016):

O trabalho do IE no ambiente educacional e seu desempenho estdo ligados ao
trabalho do professor, seja este seu parceiro de atuacdo ou ndo. O cotidiano exige
que a relacéo entre professor e intérprete seja estreita e, a melhor forma de conduzir
tal relacdo é por meio de parceria: o professor, que tém dominio do conteldo
especifico deve auxiliar o IE, que tém dominio das linguas e contato mais préximo
dos alunos surdos, e vice-versa (SANTOS; DINIZ; LACERDA, 2016, p.152).
Conforme expdem as autoras, esta relacdo é inevitavel e independe do desejo do
professor: é tarefa dele adequar sua linguagem ao aluno, de forma que seja acessivel, bem
como apresentar uma aula visualmente favoravel, ou ainda adaptar uma prova conforme a
necessidade do aluno surdo. Sobre esta questdo, o aluno surdo tem a seu favor o Decreto
5.626 (BRASIL, 2005), que expde que as escolas devem “desenvolver e adotar mecanismos
alternativos para a avaliagdo de conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente
registrados em video ou em outros meios eletrdnicos e tecnolégicos” (BRASIL, 2005, p. 28).
Portanto o professor deve se movimentar para atender a demanda linguistica do aluno surdo,
assim como “disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de informacédo e
comunicacdo, bem como recursos didaticos para apoiar a educagdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva” (BRASIL, 2005, p. 28).

Compreendemos assim que a parceria entre o professor e o intérprete é fundamental para
que o processo de aprendizagem do aluno surdo ndo seja debilitado. Essa cumplicidade €
interessante, pois permite que os intérpretes se preparem previamente as aulas, com 0s
materiais para eles disponibilizados, e também que sintam a liberdade de tirar ddvidas, com a
finalidade de passar a informacéo correta ao aluno. O discurso das intérpretes corrobora com

essa afirmacéo, conforme se observa a seguir:

Quando eu ndo entendo ou eu néo sei, este ano a professora me deu
liberdade de parar e perguntar “professora, ndo entendi o que vocé
falou” ou “o que significa o que vocé esta querendo dizer, é isso ou
isso?” e ai ela me diz “olha, é por este caminho”, ai eu falo “beleza”
e vou e interpreto. E isso que eu faco quando eu ndo entendo, eu tenho
que pedir para o professor me ajudar, porque ele é o responsavel pela
sala entdo eu trabalho sempre em parceria com o professor. Mas isso
eu ja tenho acordado antes, eu ja tenho combinado antes, no comego
do ano eu pergunto se posso perguntar, se posso interromper a aula,
se ele pode mandar o material. Entéo eu ja faco esses combinados com
o professor antes da aula. (IE1)

A gente tem um trabalho de que a gente pede pro professor, né, tanto
de biologia quanto qualquer outro professor, tanto em reunido
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pedagdgica isso € solicitado quanto em outras reunides, é solicitado os
materiais antecipadamente para que a gente possa pelo menos dar
uma olhada no assunto e fazer nossas pesquisas e nossas buscas,
porque, assim, o slide ajuda bastante, mas a questéo é que o slide é um
apoio para a pessoa que vai falar, né, entdo ndo € um apoio para mim,
porque ndo fui eu que fiz, entdo ndo sei qual que é a linha de
pensamento da pessoa. Mas por conta da convivéncia diéria, de toda
semana estar com o professor, a gente consegue estabelecer um
contato, um vinculo, entdo solicitar que o professor traga coisas mais
visuais, traga imagens (...) para os alunos conseguirem entender de
uma forma mais concreta e ndo ficarem tanto no plano da imaginagao
e do abstrato. (IE2)

A partir deste Gltimo discurso acima vemos a necessidade de recursos visuais quando se

trabalha com surdos. Com as ciéncias biologicas isso € um pouco complicado, pois muitos

conteidos ndo sdo tao visiveis ou sdo0 mesmo microscopicos. De acordo com uma intérprete:

(2009):

Corroborando

Outra coisa é porque é um contetido que muitas vezes ndo se vé. Entdo
ai vai falar do figado, biologia de doencas, mas aonde é? Ai mostra no
corpo, mas nao se vé. Entdo, célula, ndo se vé. Coloca um desenho,
mas isso acaba deixando mais complexo para o entendimento do
surdo. (...) O objeto de estudo da biologia nem sempre é algo que pode
se ver, algo que se pode tocar.. E para o surdo isso € muito
importante. Por ele ser visual, por ele ter essa cultura visual, todo o
ensino tem que ser adaptado para essa metodologia visual, e muitas
vezes nas aulas de biologia, por mais que a gente tente, por mais que o
professor seja parceiro, algumas coisas ndo tém como fugir. (IE1)

com Rocha e colaboradores (2015), citando Linhares e Taschetto

Para este mesmo autor, a partir do que verificou em seus estudos acerca do contetdo
“células” no ensino basico, pdéde perceber que os conceitos relacionados
caracterizam-se por serem distantes e abstratos para os alunos, pois oferecem
pequenas nog¢des, lhes parecendo real apenas na imaginacdo. Acarreta-se assim, a
caréncia de recursos disponiveis, com auséncia de visualizacdo, observacdo e
identificacdo das estruturas celulares. Devido a isso, torna-se dificil a compreenséo
de diferentes tipos de células e todo o seu contexto, a importancia dos organismos e
suas funcdes, e ainda mais o que compde os tecidos, 6rgdos e sistemas. (ROCHA et
al., 2015, p. 379).

Nota-se, assim, que embora a lingua de sinais possibilite reflexdo, discusséo e ensino

de todo e qualquer assunto, inicialmente pode ser preciso abordar algumas temaéticas da

biologia de maneira mais visual, possibilitando que o aluno imagine ou tenha nogdes do que

se trata. Posteriormente, apds a internalizacdo dos conceitos, quando o conhecimento
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adquirido ja foi absorvido pelo aluno (VYGOTSKY, 1993), os recursos visuais deixam de ser
uma ferramenta fundamental e passam a ser um complemento a producdo linguistica em
Libras. Ha muitos contetdos bioldgicos dificeis de trabalhar com alunos (surdos e ouvintes),
pois sdo conceitos distantes de sua realidade e abstratos a eles. Para se trabalhar esses
conteudos “invisiveis”, deve haver adaptacdes nas aulas planejadas para o aluno surdo, de
modo a suprir suas necessidades. Ressaltamos que uma aula bem preparada e elaborada, que
traga recursos imagéticos e outros que permitam a acessibilidade, favorece também aos
demais alunos. Essa cumplicidade entre o professor e o intérprete, entretanto, possui grande
influéncia no processo de adaptacdo de conteudos, textos didaticos e avaliagbes para se

adequarem as necessidades do aluno surdo, como analisado a seguir.

3.2. Necessidade de Adaptacdes

De acordo com Cruz e Dias (2009), a sociedade e as escolas séo planejadas, organizadas
e construidas, em sua maioria, para 0s ouvintes e pelos ouvintes. Desta forma, numa sala de
aula inclusiva, em gue os alunos surdos se fazem presentes, adaptacdes se fazem necessarias
para 0 bom andamento do aprendizado dos surdos. De acordo com Spenassato (2009 apud
ROCHA et al., 2015), os alunos surdos necessitam de estratégias inovadoras de ensino, pois
0s mesmos ndo tém interesse em aprender quando o professor utiliza somente o quadro e seus
acessorios (giz ou pincel), justamente por se depararem com dificuldades na compreensao
dos conceitos das disciplinas, as quais sao devido a dificuldade do aluno surdo com a Lingua
Portuguesa.

Pode-se dizer que uma das adaptacdes seja a presenca do intérprete educacional na sala
de aula, j& que o profissional capacitado transmitira ao surdo as informac@es com fidelidade
(ROCHA et al., 2015), porém, como afirmam Dorziat, Lima e Aradjo (2006), citando
Fernandes (2003), apesar de sua presenca ser essencial, somente ela é insuficiente para suprir
a passagem do contetdo escolar para o surdo, sendo requerido considerar todos o0s
planejamentos e estratégias de ensino e aprendizagem.

Uma necessidade dos surdos é a intensa interagdo visual com o conteudo. No estudo de
Rocha e colaboradores (2015), o qual testou a eficacia de diferentes estratégias e recursos
didaticos no aprendizado de alunos surdos sobre citologia e histologia, 0s pesquisadores
constataram que 0s de maior impacto foram aqueles que promoveram estimulos sensoriais e

visuais.
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Quando ocorre essa adaptacdo para uma metodologia visual, as intérpretes se
aproveitam desse recurso para facilitar o entendimento das alunas ou, pelo menos, se sentem

mais seguras em sua interpretacdo quando o recurso visual é trazido pelo professor:

Geralmente, nas aulas de biologia, eu interpreto de pé, ao lado da
professora, porque ela usa muito os slides, ela usa muito o material, é
um pedido nosso, também, que coloquem imagens nos slides, que nao
deixem sO texto. A professora que eu trabalho este ano, que eu
trabalhei, né, até semana passada, que eu entrei aqui, ela era muito
parceira nessa questdo, entdo todos os slides dela tinham imagem,
tudo o que ela ia dizer tinha uma imagem relacionada. E eu enquanto
intérprete devo aproveitar esse recurso visual da professora e apontar,
em vez de ficar soletrando o nome daquilo, eu posso apontar uma
palavra e ali ja tem a imagem, o que vai facilitar muito mais para ela
entender onde esta aquela palavra no desenho. (IE1)

E como eu falei, as vezes falta muito do concreto. Ent&o o surdo, ele
precisa ver, na maioria das vezes ele precisa do visual para conseguir
atribuir sentido na lingua dele, entdo as vezes me da uma dificuldade
assim, relativamente grande, em ndo conseguir passar aquilo para ele,
principalmente porque o professor as vezes ndo teve tempo de trazer
uma planta, uma coisa concreta, para ele ver, como videos, essas
coisas. Entdo, por exemplo, a gente ta no assunto atualmente de
reproduc@o em biologia. Reproducdo é um assunto mais facil, é mais
do cotidiano, a gente consegue ver algumas coisas em outros meios de
comunicacdo, e tambem tem muitos videos sobre isso, né. (IE2)

E notavel o conforto possibilitado pelo recurso visual as intérpretes. Porém, sera que
somente isso é o suficiente para o aluno surdo ter acesso a educacdo cientifica em sua
plenitude? Serd que o assunto de reproducdo é realmente mais facil por ter mais
acessibilidade em outros meios?

De acordo com Caetano e Lacerda (2014), tratar dos assuntos da reproduc¢do pode nao
ser tdo simples assim, justamente pelo fato de que a representagdo do termo “reproducdo” é
feita pelo mesmo sinal da palavra “copiar”. Essa falta de um sinal especifico atribui o sentido
de “copia” ao que deveria ser entendido como o mecanismo que possibilita a continuacdo de
uma espécie e ao aumento de individuos de uma populagdo, o significado biologico de
reproducdo. Desta forma, compreendemos que o entendimento do surdo pode ser assim
prejudicado.

Para Dantas e colaboradores (2016), sdo as imagens que permitem o desenvolvimento

cognitivo abstrato dos estudantes surdos. De acordo com 0s autores:
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Outro fator importante é a preparagdo de aulas que utilizem recursos visuais para
facilitar a aprendizagem, pois imagens permitem o desenvolvimento cognitivo
abstrato dos alunos. Para que as pessoas com surdez possam exercer o direito a
educagdo em sua plenitude, é indispensavel que a escola de ensino regular se adapte
as mais diversas situacdes e conforme as necessidades dos alunos inseridos em suas
salas de aula. (p. 8).

Assim compreendemos que as adaptacdes das aulas e avaliagdes sdo de extrema
importancia para os surdos terem acesso a uma educacdo de qualidade. A imagem pode sim
ser uma aliada nos processos de interpretacdo, todavia ela ndo é significada por si so; atribuir
sentido a uma imagem ou conceito sé é possivel através de uma lingua (VYGOTSKY, 1993).
Portanto compreendemos a imagem como um instrumento, mas o léxico especifico é de
fundamental importancia para uma compreensdo aprofundada de conceitos — neste caso, da
biologia.

Por esta razdo a selecdo e apresentacdo de imagens ndo competem somente ao
professor ou somente ao intérprete, mas dependem de um trabalho em conjunto de ambos.
Quem tem o dominio dos conhecimentos especificos da biologia é o professor, mas quem vai
transforma-lo, a partir de sentidos outros, é o intérprete (SOBRAL, 2008); portanto o trabalho
de ambos esta profundamente entrelacado e imbricado.

Como vimos na sessao anterior, ha professores que sdo mais propicios a fornecer seus
materiais e a participar das adaptagdes do que outros. Assim, a motivacdo e a capacitacdo de
professores para a utilizagdo de recursos diferenciados séo fatores primordiais que competem
a inclusédo escolar (ROCHA et al., 2015). Pelo discurso das intérpretes, nota-se que, quando

os professores ddo esta abertura, elas se prontificam para ajudar:

Entdo eu sempre trabalho em parceria com o professor. N0s vamos
fazer um refor¢co? Vamos dar uma aula extra? NOs vamos buscar
materiais extras para este aluno estudar em casa para que ele possa
acompanhar? Ou nds vamos adaptar as aulas e as atividades
propostas? Também adaptamos as provas. O que acontece este ano,
por serem muitos termos, na hora de escrever na prova, a aluna ndo
consegue expressar em portugués escrito o que ela sabe, porque séao
nomes dificeis de decorar, s&o nomes longos, sdo muitas letras para
decorar em uma sequéncia. Entdo a professora divide nota a prova em
dois pesos: a parte escrita e ela faz uma prova... eu chamo de prova
oral, mas ndo é oral, ela sinaliza e eu traduzo. Tem um nome para
iSS0, mas nesse momento eu esqueci. Mas € isso, ela faz uma prova em
Libras, a professora pergunta (...) ai ela vai explicar na lingua dela,
que é a lingua de conforto, em que ela consegue expressar realmente o
que aprendeu, a intérprete faz a traducdo para o portugués, a
professora ouve e ai pode aferir se ela conseguiu entender ou ndo, se
ela aprendeu mesmo. Ai ela pode avaliar. (IE1)
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A gente fez um trabalho, assim, desde que eu acompanho a professora,
desde que ela entrou. (...) ela ndo tinha muito conhecimento, entao
como faz essa adaptacgdo, ne? (...) Precisa ser necessariamente de uma
forma ou de outra, precisa ser sempre da mesma forma? Entao a gente
vai construindo isso aos poucos. Eu lembro que quando ela chegou e
eu comecei a trabalhar com ela, freqlientar suas aulas de biologia, ela
nao sabia que o surdo precisava, por exemplo, da caneta colorida, do
quadro colorido, do quadro bem explicita informacdo. A gente
trabalha na lingua portuguesa do implicito, da ambiguidade, na lingua
de sinais também temos isso, mas em alguns momentos seria mais facil
para o surdo entender e compreender o0 assunto, né, se ele tivesse uma
caneta colorida, se ele tivesse videos. Entdo a gente foi adaptando aos
poucos essa historia. (IE2)

Vemos, novamente, que sdo as intérpretes que buscam as adaptacGes, desde imagens
trazidas para as aulas até propostas de avaliacdo. Entretanto, cabe o questionamento: as
intérpretes possuem o conhecimento necessario para saber se aquele material, cujo contetdo
é de uma linguagem cientifica que elas ndo tém dominio, é realmente adequado para a
educacdo cientifica dos surdos? Ora, ndo deveria ser o professor que determina se aquele
conteldo é ou ndo é adequado? Por que ele ndo se envolve? Estas sdo questbes que
permanecem, mas que merecem reflexdes por outros pesquisadores.

Também é notavel que o papel do intérprete vai ao encontro da afirmacédo de Martins
(2016), a qual diz que o intérprete, em contexto educacional, pode ser um tradutor na hora de
avaliacBes ou de produgdo de materiais didaticos. Além disso, também se percebe que por
mais que se saiba da necessidade de adaptacdo, muitas vezes ndo se sabe nem como adaptar.

Existe uma variedade de recursos a serem utilizados, como diz Monteiro:

Diversos recursos podem ser utilizados nas aulas (...), tais como: o livro didatico,
datashow, jogos, multimidia, softwares, laboratério, confeccdo de modelos, quadro
branco, entre outros. Exige-se do professor competéncia, dedicacdo, determinacéo e
envolvimento, além de condicdes para manusear recursos tecnolégicos de maneira
satisfatoria, tudo isso associado a um amplo conhecimento da disciplina e
conhecimentos pedagogicos bem estabelecidos que o permita saber identificar e
selecionar a melhor metodologia, baseado no conhecimento das caracteristicas dos
seus alunos, uma vez que € a aprendizagem do aluno que interessa ao professor.
(MONTEIRO, 2011, p. 45).

Compreende-se, por fim, que, além dos intérpretes, os professores também precisam
estar motivados e capacitados caso queiram atingir a todos os seus alunos, pois cada um
possui necessidades pedagdgicas diferentes. Com isso, as adaptaces ndo sdo papel somente

do intérprete ou somente do professor, mas de professor e intérprete em sincronia de atuacéo,
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utilizando de recursos diversos que visem a aprendizagem e inclusdo do aluno surdo
(ROCHA et al., 2015).

Vimos, nesta sessdo, que a maioria das adaptacdes solicitadas pelas intérpretes é de
natureza visual. Desta forma, pode-se pensar que apenas as imagens, ou 0s videos, serdo
suficientes para o processo de ensino-aprendizagem do surdo. Entretanto, apesar de
considerarmos sim muito importantes 0s recursos visuais, também cremos que ha um outro
fator que influencia muito no processo de interpretacao e, consequentemente, no aprendizado
do surdo: a falta de Léxico na Libras correspondente aos termos especificos da biologia,

como discutiremos a seguir.

3.3. Falta de Léxico na Libras

No processo de ensino-aprendizagem de surdos, em especial da biologia, muitos
intérpretes experientes enfrentam dificuldades em transmitir ideias e conceitos especificos ao
aluno surdo no cotidiano escolar (CARMONA, 2015). De acordo com 0 mesmo autor,
citando Sousa e Silveira (2011), essa caréncia de sinais especificos na lingua de sinais
dificulta o processo de ensino-aprendizagem dos surdos, pois culmina em dificuldades na
transmissdo do conteddo e, consequentemente, gera uma barreira de transmissdo de
conteddos cientificos, o que inclui a ndo compreensdo de termos cientificos pelos alunos.

Ao serem questionadas sobre como se sentiam ao interpretar aulas de biologia e suas
principais dificuldades, é notavel a queixa dos profissionais acerca da falta de léxico na
Libras correspondente aos termos especificos da disciplina:

(...) a gente fez um passeio no cerrado e a professora foi explicando o
tipo de planta. Entdo: bridfitas, heterotdfitas [sic]... Essa parte da
biologia. Entéo, assim, essa questdo de néo ter sinal, essa questao de
ter que ter o concreto, de ter que apontar aquilo para mostrar o que &,
é um pouco complicado numa aula, porque vocé tem quarenta alunos e
nao vai dar conta de mostrar tudo, né, por isso que a gente pede
bastante adaptacdo em questdo dos slides, para trazer fotos, trazer
videos acessiveis. Entdo é complicado, assim, porque muito termo nao
tem um sinal para aquilo, mas existe uma explicacdo, entdo por
exemplo a caracteristica de tal planta, ela é mais grossa, ela é mais
espessa, ela é mais fina, entendeu? Esse tipo de caracteristica a gente
consegue atribuir, mas precisa ter todo um contexto para a pessoa
conseguir entender, de fato, o que € uma bridfita, por exemplo. (IE2)

Pela falta de termos especificos em lingua de sinais. E muito dificil
transpor da lingua portuguesa para a lingua de sinais 0s termos
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técnicos do curso de biologia, por exemplo, cada filo, cada classe,
cada nome cientifico, ndo tem um sinal para cada uma dessas
nomenclaturas. N8o conhego, pesquisei e muitos ndo tém ainda,
entdo isso deixa mais dificil. (...) é a falta de sinais especificos, ne, as
palavras na biologia sdo complicadas, é dificil até de entender. Para
quem ¢é leigo, quando ouve um nome especifico, um nome cientifico, é
dificil de entender, quanto mais para passar para a lingua de sinais.
(IEQ)

Essa dificuldade, principalmente no que se refere as Ciéncias da Natureza, o que
inclui as bioldgicas, ja foi analisada por Marinho (2007). De acordo com a autora 0 maior
problema ndo é a formacdo, competéncia ou habilidade do intérprete para atuar com temas
complexos, com conteudos variados, nem mesmo os discursos dificeis de alguns professores.
O que dificulta a atuacédo profissional do intérprete especificamente nesta area € a escassez de
correspondentes em Libras para 0s conceitos.

Desta forma, compreendemos que 0s conteldos interpretados em sala de aula sdo
muito diversos em relacdo ao grau de complexidade em varios aspectos, inclusive o
vocabulario. Como a Libras ¢ uma lingua relativamente “nova” no Brasil (BRASIL, 2002),
muitos sinais de areas especificas ainda estdo surgindo, sendo sua criacdo a partir de grupos
de pesquisas realizados por surdos e também ouvintes, o que inclui areas como engenharia e
informética (SANTQOS, 2014), além de biologia (CARMONA, 2015).

Isso abre um questionamento sobre o dominio do intérprete educacional sobre essa

linguagem cientifica. Segundo Sobral (2008):

“Dizer” ¢ algo que usa sinais ou palavras, porém € bem mais do que apenas usar
sinais ou palavras, é entrar na dimensdo do sentido, no evento de construgdo do
sentido. O sentido, aquilo que algo quer dizer, ou melhor, aquilo que alguém quer
dizer usando algo, ndo é pronto, mas sim algo construido, a partir das possibilidades
de expressdo da lingua e das situagdes em que essa lingua é usada — e nessas
situacbes de uso. (...) Os sinais tém em si significados, é claro, mas os sentidos,
aquilo que, mais do que eles dizem, querem dizer, sdo uma coisa que s6 se revela nas
situacOes concretas de uso (p. 131-132).

O que autor aponta é que pela lingua em uso, em situacdes reais e Unicas, concretas, é
possivel dizer tudo, seja em sinais ou em palavras, pois 0s sentidos sdo construidos na
relacdo, no momento em que ocorrem. Desta forma, vemos que ao aluno surdo é possivel

compreender os sentidos, mas a significacdo por ele é extremamente mais dificil quando nao

ha “palavras” — sinais — para dizer o que se pretende.
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Ora, se o intérprete ndo domina essa linguagem cientifica, ndo esta acostumado a
utiliza-la, e muitas vezes também essa linguagem é dotada de termos especificos que nédo
possuem um sinal proprio, possivelmente ocorrem falhas de comunicacdo e compreenséo.
Isto porque o intérprete pode entender e passar ao surdo um sentido diferente do que €
esperado pelo professor.

De acordo com Marinho:

O contato frequente com as queixas dos colegas e dos professores bilingues, quanto a
falta de sinais suficientes para a realizacdo das interpretagdes no dominio das ciéncias
bioldgicas, e a constatagdo da dificuldade dos alunos surdos diante dos textos
repletos de termos da biologia, escritos em linguagem pouco acessivel a eles (...).
(MARINHO, 2007, p. 12).

A partir da afirmacdo de Marinho, vemos que é comum a dificuldade com as ciéncias
bioldgicas tanto por parte de quem faz a interpretagdo quanto por parte do aluno surdo. Este
sente dificuldade ao ler o livro repleto de termos biologicos escritos numa lingua que néo é a
sua de conforto, enquanto que aqueles se deparam com a caréncia de sinais na hora da
interpretacdo. Diante destes problemas, algumas medidas devem ser tomadas. Marinho
(2007) afirma que € comum a convencdo de sinais entre intérpretes e alunos, sendo que cada
turma pode dar um sinal distinto para o mesmo referente. Percebe-se que isso € utilizado por

uma das intérpretes:

As vezes eu encontro uma dificuldade em um sinal e eu peco para
elas, elas me ddo um sinal, ou a gente cria junto la na hora pensando
num sentido, entendeu? Explico o que é e ai elas me ddo um sinal por
exemplo. (IE2)

Além dessa convencdo de sinais, Marinho (2007) também fala de outras trés possiveis
medidas para diminuir esses entraves de comunicacéo: a datilologia, a indicacdo de termos no
quadro negro e a apresentacdo de ilustragdes. Estas estratégias também sdo tomadas por uma
de nossas intérpretes, especificamente a IE1, que, na sessdo anterior, possui um trecho
abordando seu comportamento em aulas, se aproveitando dos recursos visuais do professor.

Nossas opinides vdo ao encontro das de Marinho (2007) no que se refere ao uso da
datilologia, que deve sempre que possivel ser evitada. Isto porque: (i) a rapidez em que a
palavra é soletrada muitas vezes impede o seu reconhecimento pelo aluno surdo; (ii) muitos

termos sdo de origem grega ou latina, o que faz com que seja comum o erro de soletracdo por
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parte do intérprete por desconhecer da grafia em portugués; e (iii) a formacao de conceitos é
dificultada pela forma sem acesso a substancia (MARINHO, 2007).

Além das estratégias expostas por Marinho (2007), os intérpretes também tém a sua
disposicdo o uso de classificadores. A seguir, vemos que uma das intérpretes utiliza 0s

classificadores quando se encontra em situagGes que ndo possuem um sinal concreto:

Eu uso de classificadores, eu uso muito do meu proprio corpo. Entéo,
se eu for falar de ovario eu vou ter que emprestar o meu. Eu vou ter
que mostrar onde fica o ovario, onde fica o estbmago, onde fica, né, o
atero. (...) os classificadores, que sdo um recurso que nds usamos
muito para interpretar a biologia e vale muito a pena estudar, porque
os classificadores, como diz a propria palavra, € uma forma de
classificar o sinal. Entdo € uma imagem, é como se fosse um... uma
forma de manifestar uma acdo. Entdo se o 6vulo, por exemplo, o
espemartozdide, para ele poder fecundar o 6vulo, ele tem todo um
jeito, tem toda uma forma, ndo é de qualquer jeito. Entdo nés nos
aproveitamos desse tipo de imagem, da cena, e colocamos nos sinais.
Isso para mostrar seiva, para mostrar arvore, os tipos de arvore, 0s
tipos planta, os tipos de raiz. Em relagdo ao pelo da raiz, que eu
interpretei nessa semana passada, e em como ela absorve a agua...
entdo, um dos recursos que é mais usado para interpretar, quando nédo
tem um sinal especifico, é aproveitar desse recurso, que se chama

classificadores em Libras. (IE1)

Os classificadores sdo morfemas que existem tanto em linguas orais como em de
sinais, sendo que, dentre as orais, estdo mais presentes nas linguas orientais; as de sinais
devem utilizar os classificadores por sua modalidade viso-espacial, explorando o espaco
multidimensional em que sdo feitos os sinais (FERREIRA-BRITO, 1995). Além disso,
Ferreira-Britto (1995) frisa que a transparéncia dos classificadores se deve a sua semelhanca
entre sua forma e a forma, tamanho ou movimento do objeto ou ser referido, podendo se
referir ao objeto ou ser como um todo ou a somente uma parte .

Campello (2008) diz que o Classificador representa 0 que acontece numa cena ou
evento, desde a representacdo da forma e tamanho dos referentes até caracteristica de seus

movimentos, pois tem funcdo de descrever o referente dos nomes, adjetivos, adverbios de
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modo, verbos e locativos. Para a autora, “classificador visual é a parte da lingua de sinais,
para expressar visualmente as especificidades e “dar vida” a uma idéia ou de um conceito ou
de signos visuais” (CAMPELLO, 2008, p. 98). A autora também propde a mudanca da
denominacdo de “Classificagdo” e “Classificador” e outras denominacdes para “Descrigdo
Imagética”, o que estd em consenso com a afirmacdo da IE1 sobre dizer que o0s
classificadores sdo uma imagem, uma forma de manifestar uma agao.

Diante do exposto, concluimos que a falta de Iéxico especifico para a area da biologia
ndo é um problema recente. Também compreendemos que a lingua de sinais é jovem nas
academias e &reas de conhecimentos mais especificos e estd em fase de constituicdo e
desenvolvimento, devendo ampliar naturalmente seu repertorio. Todavia faz-se urgente que
professores e pesquisadores da area da biologia se envolvam com as comunidades surdas,
criando parcerias, pesquisas, reflexdes sobre a area, voltados para a Libras. Somente desta
forma os conceitos e conhecimentos especificos da biologia podem ser assegurados aos
alunos surdos, garantindo a igualdade de oportunidade e de acesso ao contetudo aos alunos

surdos.
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CAPITULO IV
CONSIDERACOES FINAIS

Como foi verificado neste estudo, individuos surdos ndo sdo deficientes, apenas
diferentes dos ouvintes por utilizarem um canal gesto-visual para se comunicarem e
entenderem o mundo a sua volta. Esta comunicagdo se d& por meio da lingua brasileira de
sinais, ou Libras, que, como mostrado, é uma lingua tdo genuina quanto as outras, sendo que
ndo usa a matéria sonora, “mas ainda assim serve a todas as necessidades expressivas de seus
sujeitos, permitindo todos os processos de subjetivacdo — cognitivos, sociais, politicos,
ideologicos, etc. que toda lingua permite” (SOBRAL, 2008, p. 132).

Com o advento da inclusédo escolar, os alunos surdos estdo ocupando instituicdes de
ensino regulares em convivio com alunos e professores ouvintes. Para suprir a falha
comunicativa entre eles, pois se comunicam por linguas diferentes, uma gesto-visual e outra
vocal-sonora, tem-se a regularizacdo da profissdo do Intérprete Educacional. Porém, se um
dialogo entre falantes de duas linguas diferentes se mostra um processo complexo, a traducao
e interpretacdo é uma tarefa ardua, que exige do profissional conhecimento técnico e
competéncia linguistica para atuar na fronteira entre duas linguas, constantemente fazendo
escolhas (SANTQOS, 2014).

Além de ndo ser um processo facil, muitas vezes o proprio material a ser traduzido ou
interpretado ndo ajuda. Esse é o caso, como abordado ao longo dos capitulos, das ciéncias
bioldgicas, que possui contetdos e termos que dificultam a interpretacdo. Desta forma,
buscamos, ao longo deste estudo, construir sentidos sobre questdes que nos inquietavam, de
como faziam os intérpretes educacionais para oportunizar, em Libras, para os alunos surdos
0s temas e conteddos de biologia.

Com isso, nossos objetivos foram analisar os discursos de intérpretes educacionais
para destacar as principais dificuldades, bem como o que fazem para transpassa-las, que
enfrentam ao interpretar as aulas de biologia no ensino médio — com o intuito de apontar
elementos que contribuissem para a formacéao e pratica dos intérpretes. Para isso, utilizamos
de entrevistas e chegamos aos resultados a seguir.

A cumplicidade entre o intérprete educacional e o professor regente € fundamental
para o0 processo de ensino-aprendizagem do surdo, pois, além de possibilitar que o intérprete
se prepare para interpretar as aulas com o material enviado previamente, também auxilia nas
adaptacOes escolhidas para os estudantes. Entretanto, a falta de Iéxico na Libras para os

termos e conteudos especificos das ciéncias biolégicas € um fator crucial que dificulta
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intensamente o processo de interpretacdo. Seja por polissemia, atribuindo um sentido errado a
outro, ou seja por realmente ndo haver um sinal préprio, a interpretacdo fica prejudicada e,
consequentemente, o entendimento e abstracao do aluno surdo também.

Percebe-se, porém, que quem se envolve mais com as adaptacdes sdo 0s intérpretes.
Sé&o eles que buscam e solicitam aos professores recursos visuais, que procuram e pesquisam
0s sinais de conceitos/palavras que ndo sabem, mas que serdo utilizadas na aula; sdo eles que
sugerem e oferecem as aulas extras de reforgo, que procuram e pesquisam 0S recursos
didaticos diferenciados a serem usados como adaptacao.

Felizmente, nossos profissionais estdo mobilizados em prol dos alunos surdos, se
movimentando para atender suas demandas nas matérias de biologia. Entretanto, isso pode
ser um problema. Por ndo terem formacdo especifica, muitas vezes em sua pesquisa
individual, sem a participacdo do professor, sem a opinido de quem domina a linguagem
cientifica, pode ser comum a consulta de materiais de baixa qualidade da internet — os quais
sdo abundantes — bem como a compreenséo erronea de algum conceito cientifico por parte
dos intérpretes. Desta forma, pode ser que o conteddo ndo chegue como deveria chegar ao
aluno surdo.

Assim, compreendemos que 0s professores precisam atuar em conjunto com 0s
intérpretes, para que ndo haja disponibilizacdo de materiais errados, para que a adaptacdo dos
conteudos ocorra de forma adequada, j& que a intencdo do professor é o aprendizado do aluno
surdo — e do intérprete também. Contudo, frisamos aqui a urgéncia para a cria¢cdo de novos
sinais na area da biologia, com base em tudo que foi apontado.

J& existem iniciativas de producdo e dicionarizacdo de sinais na &rea das ciéncias
bioldgicas (CARMONA, 2015; DANTAS et al., 2016), o que é muito importante. Todavia,
isto ndo foi convencionado e muito menos disseminado. E necessario que mais grupos de
pesquisa, constituidos por surdos e bidlogos, estejam engajados nesta tarefa de dicionarizar
mais termos.

A caréncia de sinais especificos faz falta no processo de interpretacdo. Os alunos
surdos estdo ingressando cada vez mais no ensino médio, mas como este contetdo esta sendo
transmitido a eles é algo que continua a nos inquietar.

Longe de encerrar as discussdes sobre a tematica, este estudo pretendeu apontar 0s
obstaculos na atuacdo de intérpretes e formas de superacdo dos mesmos, visando contribuir,
fornecendo elementos relevantes, para a formacgdo deste profissional. Mas acreditamos,
também, que pudemos contribuir para a area da biologia, indicando um nicho relevante e

ainda carente de pesquisas.



43

REFERENCIAS

ALBRES, Neiva de Aquino. Intérprete Educacional: politicas e praticas em sala de aula
inclusiva. Sdo Paulo: Harmonia, 2015.

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Secretaria de Educacéo Especial. A Educagéo de
surdos. Brasilia: MEC/SEESP, 1997.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Portaria normativa n° 20, de 8 de outubro de 2010.
Dispde sobre o Programa Nacional para a Certificagdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e para a Certificacdo de Proficiéncia em Traducdo e
Interpretacdo  da  Libras/Lingua  Portuguesa —  Prolibras.  Disponivel  em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9962-
portaria-20-2010-secadi&category _slug=fevereiro-2012-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 30
nov. 2019.

. Decreto n° 5.626. Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro
de 2000. Publicado no Diéario Oficial da Unido, Brasilia, 22 de dezembro de 2005.

. Lei n® 9.394. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Publicada no
Diério Oficial da Unido em 20/12/1996.

. Lei n°®10.098 - Acessibilidade. Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocgdo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias. Publicada no Diario Oficial da Unido em 19/12/2000.

. Lei n° 10.436. Dispbe sobre a Lingua Brasileira de sinais — Libras e da outras
providéncias. Publicada no Diario Oficial da Unido em 24/04/2002.

. Lei n®12.319. Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS. Publicada no Diario Oficial da Unido em 01/09/2010.

CAETANO, Juliana Fonseca. EDUCAQAO BILINGUE NO ENSINO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS: UMA VISAO SOBRE LIBRAS NO CURRICULO DAS
LICENCIATURAS. Trabalho de Conclusdo de Curso - Universidade Federal de Sdo Carlos,
Sorocaba, Sdo Paulo. 2009.

CAETANO, Juliana Fonseca; LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de. Libras no curriculo de
cursos de licenciatura: estudando o caso das ciéncias bioldgicas. In: LACERDA, C. B. F. de;
SANTOS, L. F. dos (orgs). Tenho um aluno surdo, e agora? Introducdo a Libras e
Educacdo de surdos. Sdo Carlos: EDUFSCar, 2014. P. 219-236.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9962-portaria-20-2010-secadi&category_slug=fevereiro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=9962-portaria-20-2010-secadi&category_slug=fevereiro-2012-pdf&Itemid=30192

44

CAMPELLO, Ana Regina. Aspectos da visualidade na educacéo de surdos. 2008. Tese de
Doutorado. Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.

CAMPOS, Mariana de Lima Isaac Leandro. Educacdo Inclusiva para surdos e as politicas
vigentes. In: LACERDA, C. B. F. de; SANTOS, L. F. dos (orgs). Tenho um aluno surdo, e
agora? Introducdo a Libras e Educacdo de surdos. Sdo Carlos: EDUFSCar, 2014. P. 37-61

CARMONA, Julio Cesar Correia. A dicionarizacdo de termos em lingua brasileira de
sinais (Libras) para o ensino de biologia: uma atitude empreendedora. Dissertagcdo de
Mestrado - Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, Londrina, 2015. Disponivel em: <
http://repositorio.utfpr.edu.br:8080/jspui/bitstream/1/1667/1/LD _PPGEN_M_Carmona,%20J
ulio%20Cesar%20Correia_2015.pdf>. Acesso em: 16 nov. 2019.

CRUZ, José lldon Goncalves da; DIAS, Tarcia Regina da Silveira. Trajetoria escolar do
surdo no ensino superior: condigdes e possibilidades. Revista Brasileira de Educagéo
Especial, Marilia - SP, v. 15, n. 1, p. 65-80, jan./abr. 2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbee/v15n1/06.pdf>. Acesso em: 20 abr. 2019.

DANTAS, Marinaldo Magalhdes; PEREIRA, Pablo Tadeu da Silva; LEITE, Railson
Cidennys Lourenco; CARVALHO, Luiz Carlos Mademe; ONOFRE, Eduardo. Criacdo de
sinais libras bioldgicos para o conteddo de membrana plasmatica. Anais do 2° CINTEDI,
Campina Grande, p. 1-9, 2016.

DORZIAT, Ana; LIMA, Niédja Maria Ferreira; ARAUJO, JR de. A inclusdo de surdos na
perspectiva dos estudos culturais. Anais eletronicos da Reunido Anual da ANPED, 2006.

DUARTE, Rosalia. Entrevistas em pesquisas qualitativas. Educar em revista, n. 24, p. 213-
225, 2004.

DUARTE, Soraya Bianca Reis; CHAVEIRO, Neuma; DE FREITAS, Adriana Ribeiro;
BARBOSA, Maria Alves; PORTO, Celmo Celeno; FLECK, Marcelo Pio de Almeida.
Aspectos historicos e socioculturais da populacdo surda. Historia, Ciéncias, Salde-
Manguinhos, v. 20, n. 4, p. 1713-1734, 2013.

FERNANDES, Eulalia. A funcdo do intérprete na escolarizacdo do surdo. Anais do
Congresso Surdez e Escolaridade: desafios e reflexdes. Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos — INES (Org.). Rio de Janeiro, 2003.

BRITO, Lucinda Ferreira. Por uma gramatica de lingua de sinais Tempo Brasileiro:
Departamento de linguistica e filologia. Universidade Federal do Rio de Janeiro. Rio de
Janeiro, 1995.


http://repositorio.utfpr.edu.br:8080/jspui/bitstream/1/1667/1/LD_PPGEN_M_Carmona,%20Julio%20Cesar%20Correia_2015.pdf
http://repositorio.utfpr.edu.br:8080/jspui/bitstream/1/1667/1/LD_PPGEN_M_Carmona,%20Julio%20Cesar%20Correia_2015.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbee/v15n1/06.pdf

45

GESSER, Audrei. A lingua de sinais. In: LIBRAS? Que lingua é essa?: crencgas e
preconceitos em torno da lingua de sinais e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola editora,
2009. p. 11-44.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. S&o Paulo, v. 5, n. 61, p. 16-17,
2002.

JESUS, Clarice Karen; NERES, Celi Corréa. Anais da 142 jornada do nucleo de ensino de
Marilia. UNESP, Marilia, 2015. Acessivel em:
https://www.marilia.unesp.br/Home/Eventos/2015/jornadadonucleo/inclusao-e-
escolarizacao-do-surdo.pdf. Acesso em 20 de junho de 2019.

KOTAKI, Cristiane Satiko; LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de. O Intérprete de Libras
no contexto da Escola Inclusiva: Focalizando sua atuacdo na segunda etapa do Ensino
Fundamental. In: LACERDA, C. B. F. de; SANTOS, L. F. dos (orgs). Tenho um aluno
surdo, e agora? Introducdo a Libras e Educacéo de surdos. Sdo Carlos: EDUFSCar, 2014. P.
201-218.

LORENZINI, Nydia Mara Pinheiro. Aquisicdo de um conceito cientifico por alunos
surdos de classes regulares do ensino fundamental. 2004. 156 P. Dissertacdo (Mestrado
em educacdo cientifica e tecnoldgica) - Centro de Ciéncias Fisicas e Matematicas,
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, 2004. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/87055/208710.pdf?sequence=
1&isAllowed=y>. Acesso em: 20 abr. 20109.

MARINHO, Margoth Latt. Ensino de Biologia: o intérprete e a geracdo de sinais. Brasilia-
DF, Universidade de Brasilia 2007, Apresentado como Tese e Doutorado Disponivel em: <
https://www.repositorio.unb.br/bitstream/10482/2768/1/2007 MargotLattMarinho.PDF>.
Acesso em: 16 nov. 2019.

MARTINS, Vanessa Regina de Oliveira. Tradutor e intérprete de lingua de sinais
educacional. Belas Infiéis, v. 5, n. 1, p. 147-163, 2016.

MONTEIRO, J. H. S. O ensino de biologia e quimica para alunos surdos no ensino médio
da rede publica da cidade de Fortaleza: Estudo de caso, 2011. Dissertacdo (mestrado) —
Universidade Federal do Ceara, Fortaleza. Disponivel em: <
http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/1459/1/2011 dis_jhsmonteiro.pdf>. Acesso em:
16 nov. 2019.

OLIVEIRA, Walquiria Dutra de. Estudos sobre a relagdo entre intérprete de libras e o
professor: implicacbes para o ensino de Ciéncias. 2012. Dissertacdo de Mestrado. UFG.
Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/190625/OLIVEIRA%20Walquiria%



https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/87055/208710.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/87055/208710.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.repositorio.unb.br/bitstream/10482/2768/1/2007_MargotLattMarinho.PDF
http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/1459/1/2011_dis_jhsmonteiro.pdf
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/190625/OLIVEIRA%20Walquiria%20Dutra%202012%20%28disserta%C3%A7%C3%A3o%29%20UFG.pdf?sequence=1

46

20Dutra%202012%20%28disserta%C3%A7%C3%A30%29%20UFG.pdf?sequence=1>.
Acesso em: 20 abr. 2019.

OLIVEIRA, Walquiria Dutra de; BENITE, Anna Maria Canavarro. Aulas de ciéncias para
surdos: estudos sobre a producdo do discurso de intérpretes de LIBRAS e professores de
ciéncias. Ciéncia & Educacdo (Bauru), v. 21, n. 2, p. 457-472, 2015.

PERLIN, Gladis Teresinha Taschetto; MIRANDA, Wilson. Surdos: o narrar e a politica.
Ponto de Vista: revista de educagdo e processos inclusivos, n. 5, p. 217-226, 2003.
Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/pontodevista/article/viewFile/1282/4249>. Acesso em:
20 abr. 2019.

PINTO, Fernanda Bouth. VVendo vozes: a historia da educacgdo dos surdos no Brasil
oitocentista. Cultura Surda, 2007. Disponivel em: http://www.cultura-sorda.org/vendo-vozes-
a-historia-da-educacao-dos-surdos-no-brasil-oitocentista/. Acesso em: 20 abr. 2019.

QUADROS, R. M. de. O tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais e lingua
portuguesa / Secretaria de Educacdo Especial; Programa Nacional de Apoio a Educacao de
Surdos - Brasilia: MEC,; SEESP, 2004. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/tradutorlibras.pdf>. Acesso em: 20 abr. 2019.

ROCHA, Luiz Renato Martins; MORETTI, Alexandra Renata; COSTA, Priscila Caroza
Frasson; COSTA, Fabiano Goncalves. Educacdo de surdos: relato de uma experiéncia
inclusiva para o ensino de ciéncias e biologia. Revista Educacéo Especial, v. 28, n. 52, p.
377-392, 2015.

SANCHES, Isabel; TEODORO, Antonio. Da integracdo a inclusdo escolar: cruzando
perspectivas e conceitos. Revista Lusofona de educacao, n. 8, p. 63-83, 2006.

SANTIAGO, Vania de Aquino Albres. Polissemia na Libras: a significacdo e o conceito. In:
LACERDA, C. B. F. de; SANTOS, L. F. dos (orgs). Tenho um aluno surdo, e agora?
Introducdo a Libras e Educacdo de surdos. Séo Carlos: EDUFSCar, 2014. P. 115-126

SANTOS, Lara Ferreira dos; LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de. Atuacdo do
intérprete educacional: parceria com professores e autoria. Cadernos de Traducdo, v. 35, n.
2, p. 505-533, 2015.

SANTOS, Lara Ferreira dos. O fazer do intérprete educacional: préticas, estratégias e
criagOes. 2014. Tese de Doutorado. Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar.

SANTOS, Lara Ferreira dos; DINIZ, Sarah Leite Lishdo Machado; LACERDA, Cristina
Broglia Feitosa de. Praticas de interpretacdo no espaco educacional: para além dos limites da
sala de aula. In: LACERDA, C.B.F; SANTOS, L.F;, MARTINS, V.R.O. (orgs). Escola e


https://periodicos.ufsc.br/index.php/pontodevista/article/viewFile/1282/4249
http://www.cultura-sorda.org/vendo-vozes-a-historia-da-educacao-dos-surdos-no-brasil-oitocentista/
http://www.cultura-sorda.org/vendo-vozes-a-historia-da-educacao-dos-surdos-no-brasil-oitocentista/
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/tradutorlibras.pdf

47

Diferenca: caminhos para educacdo bilingue de surdos. Sdo Carlos: EDUFSCar, 2016. P
149-165.

SOBRAL, Adail. Dizer o ‘mesmo’ a outros: ensaios sobre traducdo. 1?2 edicdo. Sdo Paulo:
Special Book Services Livraria, 2008.

SOUSA, S. F; SILVEIRA, H, E. Terminologias Quimicas em Libras: A utilizacdo de sinais
na aprendizagem de alunos surdos. Quimica Nova na Escola. V. 33, n. 1, p. 37-56, 2011.

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1993.



48

ANEXOS
ANEXO | — Roteiro de Entrevista Semi-Estruturada

Identificacao:

Nome:

Idade:

Formacéo:

Inicio da Atuacdo como TILS:

1. Qual disciplina vocé considera mais dificil de ser interpretada? Por qual motivo?
2. Quais séo as suas principais dificuldades?

3. Quais sdo as suas principais facilidades?

4. A infraestrutura ou organizacgéo hierarquica do ambiente de trabalho interferem no
processo de interpretacdo? Como?

5. Como vocé se sente ao interpretar aulas de biologia?

6. Como vocé se prepara para interpretar uma aula de biologia?

7. Cite situac6es simples e/ou complexas que viveu em aulas de biologia.

8. Sabe-se que sinais especificos das areas de conhecimento estdo em
criagcdo/desenvolvimento. Como vocé lida com os conceitos da biologia (pesquisador
pode dar um exemplo)?

9. De que estratégias vocé utiliza para fazer uma boa interpretacdo em biologia?

10. O(a) professor(a) dialoga com vocé e disponibiliza as informacdes e planejamentos
previamente as aulas?

11. H& alunos em situacdo de defasagem de conceitos? Se sim, o que vocé faz para
oportunizar em Libras a informacdo cientifica do professor para este aluno em
especifico?
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ANEXO Il — Parecer de aprovacio da pesquisa pelo Comité de Etica de Pesquisa em Seres
Humanos (CEP)
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesgquisa: ESTRATEGIAS E RECURSOS UTILIZADOS POR |NTERPRFFEE DE LIBRAS
EDUCACIONAIS EM AULAS DE BIOLOGIA NO ENSING MEDIO

Pesquisador: Lara Ferreira dos Santos

Area Tem3tica:

Versao: 2

CAAE: 18857319.0.0000.5504

Instituigao Proponente: Departamento de Psicologia

Patrocinador Principal: Financiamento Priprio

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 3.840.153

Apresentagio do Projeto:

Resuma:

A presente pesquisa tem como objetive analisar, nos discursos de Intérpretes Educacionais, as dificuldades
enfrentadas durante as aulas de biologia no que se refere a interpretagdo do discurso original para a lingua
alvo (Libras) e como agem para supera-las. Para tal serdo realizadas entrevistas semi-estruturadas junto a
trés interpretes de Libras educacionais em atuagSo no ensino médio, em uma instituigio federal de ensino,
em uma cidade de médio porte do interior de 530 Paulo. A partir das categorias de analise (BARDIMN, 2011}
pretende-se discutir, com embasamento na teoria de Vygotsky, formas de superar os desafios e colaborar
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

A presente pesquisa tem como objetive analisar, nos discursos de Intérpretes Educacionais, as dificuldades
enfrentadas durante as aulas de biologia no que se refere a interpretagdo do discurso original para a lingua
alvo (Libras) e como agem para supera-las.

Objetivo Secundéric:
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superacdo das dificuldades; e, 3. Contribuir para a formag3o do TILS (inicial & continuada).
Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

e
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