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[...] Ndo € maravilhoso pensar

em todas as coisas que ainda temos de descobrir?

E o que me deixa feliz por estar viva...

Este mundo é t&o interessante.

N&o seria nem metade do que é se soubéssemos tudo,
ndo é mesmo?

Ai ndo haveria espaco para a imaginacao,

néo é? [...]

Lucy Maud Montgomery (Anne de Green Gables, 2019, p. 31)



RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado teve como questdo de pesquisa: Como a chamada
“psicologia historico-cultural, perspectiva histérico-cultural, abordagem historico-cultural,
matriz histdrico-cultural, concepcao historico-cultural, conceito histérico-cultural”, tem se
configurado nos estudos sobre a alfabetizacdo e o letramento voltados para a educagédo de
criancas menores de 5 anos? E como objetivo geral identificar e analisar a apropriagéo da Teoria
Historico-Cultural (aprendizagem, desenvolvimento, ensino de leitura e escrita) nas pesquisas
sobre alfabetizacdo e letramento na Educacéo Infantil. Assim, para o desenvolvimento do nosso
objetivo, utilizamos como metodologia, a pesquisa tedrico-bibliografica de teses no Catalogo
de Teses e Dissertagdes da Capes publicadas entre os anos de 2013 e 2016, que abordem a
temética alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil e estejam baseadas também nos
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural. Como fundamentacdo tedrica utilizamos o0s
conceitos da Teoria Historico-Cultural, como por exemplo, o desenvolvimento psicolégico da
crianca, a sua aprendizagem, a aquisicao da linguagem, a constituicdo da sua consciéncia e sua
percepcdo de mundo, nos estudos produzidos por Vigotski, Luria e Leontiev. Apds as nossas
analises, consideramos que a Teoria Historico-Cultural foi configurada nas teses com uma
ferramenta para caracterizar, as melhores préaticas pedagdgicas para se realizar com as crianc¢as
da Educacdo Infantil e para demonstrar também, que a educacdo escolar é encarregada pela
construcdo do conhecimento cientifico, e pelo desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores, e por isso da necessidade de apresentar esses conceitos desde a Educacao Infantil.
Compreendemos também, que as teses ndo sairam muito do que os documentos oficiais do
MEC, direcionados para essa etapa de ensino, ja apresentaram, para se obter novos dados e
resultados, ndo havendo assim um distanciamento, e esses aspectos estdo inseridos na chamada
“gramatica da escolarizagdo”. Ressaltamos além disso, que o papel do professor é fundamental
e ele necessita ter o dominio das técnicas pedagdgicas para ensinar o conhecimento cientifico

as criancas e as habilidades do uso da lingua e dos conceitos metalinguisticos.

Palavras-Chave: Teoria Historico-Cultural. Educacéo Infantil. Alfabetizacéo e Letramento.



ABSTRACT

The present master's dissertation had as its research question: How has the so-called "historical-
cultural psychology, historical-cultural perspective, historical-cultural approach, historical-
cultural matrix, historical-cultural conception, historical-cultural concept”, been configured in
the studies on literacy and literacy focused on the education of children under 5 years old? And
as a general goals to identify and analyze the appropriation of Historical-Cultural Theory
(learning, development, teaching of reading and writing) in research on literacy and literacy in
early childhood education. Thus, for the development of our goal, we use as methodology, the
theoretical-bibliographical research of theses in the Catalogue of Theses and Dissertations of
Capes published between 2013 and 2016, which address the issue of literacy and literacy in
early childhood education and are also based on the assumptions of Historical-Cultural Theory.
As theoretical basis we use the concepts of Historical-Cultural Theory, such as the
psychological development of the child, his learning, the acquisition of language, the
constitution of his conscience and his perception of the world, in the studies produced by
Vigotski, Luria and Leontiev. After our analyses, we consider that the Historical-Cultural
Theory was configured in the theses as a tool to characterize the best pedagogical practices to
be carried out with children in Early Childhood Education and also to demonstrate that school
education is responsible for the construction of scientific knowledge and for the development
of higher psychic functions. We also understand that the theses did not go much beyond what
the official documents of the MEC, directed to this stage of education, have already presented,
in order to obtain new data and results, thus not having a distance, and these aspects are inserted
in the so-called "grammar of schooling”. We also emphasize that the teacher's role is
fundamental and he/she needs to master pedagogical techniques to teach children scientific

knowledge and language use skills and metalinguistic concepts.

Keywords: Historical-Cultural Theory. Early Childhood Education. Literacy and Literacy.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa foi desenvolvida no curso de Mestrado do Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), vinculada
a linha de pesquisa Estado, Politica e Formacdo Humana, orientada pela Profa. Dra. Alessandra
Arce Hai.

Antes de apresentarmos como se definiu a escolha pela tematica de estudo,
consideramos relevante destacar a trajetoria académica da pesquisadora, que de certa forma
define o seu olhar sobre esse trabalho. Assim, peco a licenca de utilizar a primeira pessoa em
alguns momentos dessa introdugéo.

Nas minhas brincadeiras de infancia, o brincar de “escolinha” sempre esteve presente,
e confesso que ser professora estava na minha lista de desejos do que queria trabalhar quando
fosse adulta. E quando chegou o momento dos vestibulares tive muitas duvidas em que
profissdo seguir, afinal eram muitas opc¢Ges, porém, me direcionei para a rea de humanas onde
prestei vestibular para dois cursos, o de Licenciatura em Pedagogia na Universidade Estadual
Paulista (Unesp) — Julio de Mesquita Filho e o de Bacharelado em Linguistica na UFSCar, na
qual acabei conseguindo a aprovacao.

A minha trajetdria académica iniciou-se no ano de 2010, quando ingressei no curso de
Bacharelado em Linguistica na UFSCar. Durante a realizacdo do curso tive contanto com
diversas esferas do funcionamento, construcdo e estrutura da linguagem dentro da Lingua
Portuguesa, e também, entender que ela é um aspecto que diferencia e determina o individuo,
percorrendo as suas varias atuacdes no mundo e que possui um lado individual e social, em que
um néo se concebe sem o outro.

Logo no primeiro semestre do curso, temos a disciplina Introducdo aos Estudos
Linguisticos, que tem como base tedrica principal os conceitos de Ferdinand de Saussure. Nesse
sentido Saussure (2006) definiu que a linguagem incide conjuntamente, em um sistema
determinado e uma evolucéo, ou seja, a cada momento ela é uma institui¢do atual e uma obra
do passado. Vista em seu todo, a linguagem é multiforme e heterdclita (distinta, Unica), do
mesmo modo, fisica, fisiolégica e psiquica, mas ela ndo é natural do homem e sim, a
competéncia de ele estabelecer uma lingua, isto é, um sistema de signos distintos que
correspondem a ideias distintas (SAUSSURE, 2006).

O curso de Bacharelado em Linguistica da UFSCar perpassa por trés areas de estudos?

gue sdo, o Processamento de Linguas Naturais (PLN), Analise do Discurso e Meios e Materiais

! Informacdes acessadas no Projeto Pedagdgico do curso de Bacharelado em Linguistica disponivel em:
<https://www.dl.ufscar.br/arquivos/regimento/projeto-pedagogico-do-curso-de-bacharelado-em-linguistica.pdf>
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Instrucionais, que sdo estudados nas aulas de laboratérios, durante os quatro anos do curso. No
ultimo ano, os alunos devem escolher uma dessas trés areas para se aprofundar, que no meu
caso escolhi a teméatica Meios e Materiais Instrucionais.

Nessa tematica, sdo estudados o processo de construcao de textos e os diferentes géneros
do discurso, analise e producdo de texto e atividades de retextualizacdo, que engloba o oral e 0
escrito. Foi nesse periodo, Ultimo ano do curso em 2013, que realizei um projeto no laboratdrio
de Meios e Materiais Instrucionais sobre a literatura infantil nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, levando-me assim, a me aproximar de contetdos relacionados a area da
Pedagogia e despertar um interesse antigo de ser professora.

Ao final do curso de Bacharelado em Linguistica decidi prestar o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e passei no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFSCar, na turma
de 2014. O curso apresentou diversos questionamentos importantes sobre a educacédo, o seu
papel transformador e a importancia de o professor ter uma formagéo de qualidade e continuada
para avancar solidamente na aprendizagem das criancas. Pude utilizar também, muitos dos
conceitos que aprendi enquanto cursava Linguistica e notar que 0s cursos se encaixavam em
algumas perspectivas e isso foi muito enriquecedor para a minha formacao.

E 0 meu interesse pela pesquisa em Educacgdo Infantil foi emergindo em discussdes
realizadas nas disciplinas do curso de Pedagogia?, relacionadas principalmente & perspectiva
Historico-Cultural, a infancia e a alfabetizacédo e o letramento, como por exemplo, a disciplina
de “Educagdo e Desenvolvimento Psicossocial”, que trata das contribui¢des da psicologia na
educacdo e das percepcdes sobre aprendizagem e desenvolvimento nos percursos educativos.

Como também, a disciplina “Ensinando criangas menores de 03 anos na Educagdo
Infantil”, com o objetivo de fazer o aluno assimilar o desenvolvimento das criancas menores de
trés anos e as possibilidades de ensino. E “A brincadeira de papéis sociais na Educagdo
Infantil”, que aborda o desenvolvimento das criangas de zero a seis anos sob a Otica da Teoria
Histdrico-Cultural, as atividades principais e as brincadeiras de papeis sociais.

Outro fator que agregou para a escolha em realizar a pesquisa na Educacdo Infantil
foram as vivéncias obtidas em estagios curriculares obrigatorios, em instituicdes de Educagéo
Infantil pablicas, e também os ndo-obrigatérios (remunerados) em instituicdes de Educacao
Infantil privadas, durante os anos de 2015 a 2018, que realizei durante o curso.

E observar, dessa maneira como a alfabetizacdo e o letramento sdo concebidos e

desenvolvidos com as criancas pelos professores, dentro das duas instituicbes de ensino,

2 Informacdes disponiveis no Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Pedagogia, que pode ser acessado
em: <https://www.pedagogia.ufscar.br/arquivos/projeto-politico-pedagogico-2012.pdf>


https://www.pedagogia.ufscar.br/arquivos/projeto-politico-pedagogico-2012.pdf
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destacando assim, o meu interesse em compreender melhor esse tema. Ou seja, notar que é
possivel realizar préticas de leitura e escrita, de interagir com diferentes linguagens ¢ géneros
textuais, porém, sem deixar de lado a ludicidade, os jogos e as brincadeiras.

Assim, realizei no meu Trabalho de Conclusdo de Curso em Pedagogia, também sob a
orientacdo da Profa. Dra. Alessandra Arce Hali, a anélise de trabalhos académicos, como artigos
e dissertacOes de mestrado sobre a contribui¢do da Teoria Historico-Cultural nas reflexdes de
alfabetizacdo e letramento na Educacéo Infantil. Podendo perceber, a recorréncia dessa tematica
“Educagao Infantil e as praticas de alfabetizagdo e letramento”, em sites vinculados a educagao
e a pesquisa, bem como, a citacdo dos autores da Teoria Historico-Cultural em suas referéncias
bibliogréficas.

A partir de todas essas experiéncias apresentadas, compreendemos que o cenario da
alfabetizacdo e letramento na Educacéo Infantil tem muito ainda a ser aprofundado. Visto que,
os professores dessa etapa do ensino tém muitas davidas e receios a respeito, se deve ou ndo
ensinar as criangas menores de seis anos a leitura e a escrita e 0s outros conceitos cientificos
produzidos pela cultura.

Nos pressupostos de Vigotski e Luria (2012) a crianca ja possui contato com diferentes
géneros textuais e a escrita 0 tempo inteiro e muito antes de ser inserida a escola. E conforme
apresenta Cagliari (1997) aos trés anos a crianca ja carrega propriedades de um falante nativo
da sua lingua materna. Desse modo, as criangas pré-escolares ja atravessaram um extenso
percurso linguistico, antes mesmo dos conhecimentos ofertados pela escola sobre a lingua.

Elas aprenderam com o dialeto local da sua comunidade, nas brincadeiras, nas cantigas
de roda, nas historias, desenhos, na televisdo, nos livros, nas revistas, dentre outros. E cabe a
escola utilizar-se desses conhecimentos para dar continuidade a essa aprendizagem
(CAGLIARI, 1997).

Visto que, a linguagem se faz pela interagdo comunicativa entre os sujeitos, € € por meio
dessa relagdo que a palavra vai se transformando e ganhado diferentes significados, de acordo
com o contexto. Dessa forma, o importante ¢ apresentar oportunidades de fala, mostrando o
ajustamento da lingua a cada situacdo social de comunicacdo. A sala de aula, assim sendo, passa
a ser um lugar de interagdo verbal entre o professor e seus alunos.

Entretanto, a aprendizagem da leitura e escrita ndo podem ser exercicios isolados, sem
significados, tem que haver relacdo com a experiéncia da crianca, devendo responder a sua
realidade imediata, por isso, o papel do professor é fundamental. O professor, segundo Cagliari
(1997) necessita estar ciente de como as criangas se situam, em relagdo aos aspectos do

desenvolvimento emocional, da interacdo social e da realidade linguistica quando esta
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ocorrendo & alfabetizagdo, para assim, prosseguir de maneira prazerosa e produtiva o processo
de aprendizagem.

Compreendemos, a partir desses aspectos, que o papel da Educacdo Infantil para a
Teoria Historico-Cultural é escolar, em que se deve ser ensinado o conhecimento cientifico e a
nossa cultura humana. E esse ensino ndo € algo ruim, que acabara com a liberdade da crianca,
a educacdo cientifica, como pontua Hai et al. (2020a) se remente a exploracdo do mundo real
(ideias constituidas pelo homem), em que a crianga ao entender a cada momento, o ambiente
em que esta introduzida, ela o compreendera melhor e tera o desenvolvimento de capacidades
de raciocinio e expressdo atraves do brincar, da convivéncia, da descoberta e da sua
identificacédo, portanto,

O conhecimento cientifico € o resultado do desenvolvimento de ideias, conceitos e
teorias para se conhecer, compreender e apreender o mundo e, ao se trabalhar uma
educacdo cientifica, ndo se pode prescindir delas.

Em outras palavras, 0 conhecimento cientifico é nosso ponto de chegada no trabalho
com as criangas, lembrando que o conhecimento cotidiano e o mundo real serdo
sempre 0s nossos pontos de partida (HAI, et al., 20204, p. 85).

O professor abordara com as criancas as areas das ciéncias, historia, geografia,
matematica, lingua portuguesa, motricidade, artes, musica, mas ndo igual ao que é trabalhado
no Ensino Fundamental, pelo fato, da faixa etaria dos alunos, que necessitam ter alcancado um
certo grau de desenvolvimento.

Entendemos dessa forma, que essas atividades devem abarcar a ludicidade, enfatizando
a brincadeira de papéis sociais, porque nela se pode fazer um trabalho vasto de conhecimento
da lingua, e também, a crianca € capaz de construir e criar, a partir da liberacdo da imaginacao
e perceber a sua identidade. Nesse sentido, de acordo com Hai et al. (2020a) a brincadeira de
papéis sociais € a pratica que causa a revolucao e ndo a acdo de estudo.

Enfatizamos aqui também, que o termo apropriacdo que aparece tanto no titulo do nosso
trabalho, quanto no corpo do texto dessa dissertacdo de mestrado se refere, aos sentidos e
significacBes que um ou varios sujeitos ddo a determinados conceitos, que no Nosso caso é a
Teoria Histdrico-Cultural para compreender atividades, acdes e normas sociais presentes na
cultura que nos circunda, visto que, a apropriagdo possui um carater social.

E como mesmo considerou Leontiev (2004, p. 340) “a apropriagdo € um processo que
tem por resultado a reproducdo pelo individuo de caracteres, faculdades e modos de
comportamentos humanos formados historicamente [...]”. Nesse sentido, o nosso foco ¢ analisar
de qual forma os sujeitos utilizaram e aplicaram esses conceitos.

Isto €, como a Teoria Histérico-Cultural em seu processo de viagem e apropriagéo ela

tem se ressignificado, se transmutado. Como bem apresenta Hai et al. (2015) o conhecimento e
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as teorias sdo conduzidos de um lugar para outro, obtendo distintos significados em seus varios
espacos de chegada, pois o deslocamento n&o significa replicacao.

E de que o processo de difusdo e assimilacdo de uma teoria conduz diferentes culturas
para uma mistura e influéncia mutua. E a acessibilidade desse conhecimento constitui em
transformar esse conceito, texto em algo tangivel, sélido para o novo publico, sendo guiado por
principios de habitos nativos do pensamento (HAI et al., 2015).

Baseado em todos esses aspectos, compomos a ideia dessa dissertacdo de mestrado que
tem como questdo de pesquisa: Como a chamada “psicologia historico-cultural, perspectiva
historico-cultural, abordagem histérico-cultural, matriz histérico-cultural, concepcdo histérico-
cultural, conceito historico-cultural”, tem se configurado nos estudos sobre alfabetizacdo e
letramento voltados para a educacao de criangas menores de 5 anos?

Assim, como objetivo geral definimos identificar e analisar a apropriacdo da Teoria
Historico-Cultural (aprendizagem, desenvolvimento, ensino de leitura e escrita) nas pesquisas
sobre alfabetizagéo e letramento na Educagéo Infantil.

E sendo os objetivos especificos sintetizar a compreensdo da alfabetizacdo e do
letramento na Educacéo Infantil pela Teoria Histérico-Cultural; bem como as concepg¢des que
cinco documentos oficiais do MEC, direcionados para a Educagéo Infantil trazem a respeito
das préaticas de alfabetizacdo e letramento nessa etapa de ensino; e verificar os métodos de
pesquisa utilizados pelos pesquisadores para compreenséo da alfabetizacao e letramento.

E para a realizacdo dessa pesquisa que se configura como tedrico-bibliografica,
realizamos um levantamento de dados no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes®, para
analisar as teses de doutorado produzidas sobre a tematica da alfabetizacdo e letramento na
Educacdo Infantil. E escolhemos pelas teses, por acreditar que elas trazem um carater inovador
para a area da pesquisa em educacao.

Sendo assim, como um periodo historico de delimitacdo, pensamos em realizar a busca
de dados, a partir do ano da publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI) em 2010, até a Resolugdo de 22 de dezembro de 2017 que instituiu e orientou
a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e por serem os dois Ultimos
grandes documentos oficiais a serem publicados. Nesse sentido, nossa busca resumiu-se para 6
anos, datando dos anos de 2011 a 2016.

De tal modo, as palavras-chave que utilizamos nesse processo foram <educacao

infantil; alfabetizacdo e letramento; teoria histérico cultural>, todas seguidas com o ponto e

3 Disponivel em: <http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>
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virgula para direcionar especificamente aos trabalhos que abordassem ao tema proposto. Como
também, utilizamos os filtros que estdo disponiveis no préprio site do Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Capes, que foram:

e Tipo: doutorado

e Ano: 2011-2016

e Grande area de conhecimento: ciéncias humanas

e Area de conhecimento: educacéo

e Area de avaliacdo: educacio

e Area de concentracdo: educacio

e Nome do programa: educacao

Vale destacar que, priorizamos a busca para a area de ciéncias humanas, com énfase na
subarea da educacdo. Apesar da utilizacdo dos filtros e do uso das palavras-chave, apareceram
muitas teses com tematicas voltadas para a area da Educacdo Fisica, Educacdo Especial,
Educacdo a Distéancia, da Psicologia, da Educacdo de Jovens e Adultos, do Ensino Fundamental,
Formacdo de professores, dentre outros. Contudo, buscamos focar somente nas teses voltadas
para a etapa da Educacdo Infantil, que estavam inseridas na area da Pedagogia e em Programas
de Pés-Graduagdo em Educacdo das instituicGes superiores.

Dessa forma, o resultado total que obtivemos com a utilizagdo de todos os filtros foi de
2.420 trabalhos, todos referentes as teses de doutorado. Entretanto, dentro desse nimero, as
teses que apareceram datavam somente a partir do ano de 2013 até 2016, diminuindo a nossa
busca para um periodo de 4 anos.

E para realizar a sele¢do das teses dentro desse numero do 2.420 e reduzi-lo ainda mais,
procuramos verificar um por um, se eram vinculadas aos Programas de Pds-Graduacdo em
Educagdo. Em seguida, fizemos a leitura do titulo de cada uma dessas teses, bem como suas
palavras-chave, o0 resumo, para constatar se encaixavam na tematica que estamos pesquisando,
que ¢ a alfabetizacdo e letramento na Educacéao Infantil.

Posteriormente, observamos nas teses que se enquadravam na nossa tematica, se
também sinalizavam o uso da Teoria Histdrico-Cultural, isto €, se utilizavam dos conceitos
produzidos por Vigotski e seus colaboradores.

Para isso, tivemos o cuidado de fazer uma leitura exploratéria, por meio da introducéo
e da metodologia das teses, ou seja, 0 seu objeto de estudo, a questdo de pesquisa, 0S objetivos,
os referenciais tedricos e os principais conceitos da Teoria Histérico-Cultural que seriam

destacados na pesquisa, além das concepcbes de alfabetizacdo e letramento que seriam



17

analisadas. Assim, o total de teses que se encaixavam nesses apontamentos foram somente 9,

como demonstrado no quadro abaixo:

Quadro 1. Teses selecionadas no banco de dados da Capes

AUTORES ORIENTADOR TITULO ANO DE INSTITUICAO
PUBLICACAO
ALVES, Bruna Profa. Dra. Palavras que 2015 Universidade
Molisani Ferreira Ludmila contam: Federal do
Thomé de discursos de Rio de Janeiro
Andrade professoras em (UFRJ)
formacéo sobre
o trabalho com a
linguagem na
educacéo infantil
BRAGAGNOLO, Profa. Dra. A interacdo 2016 Universidade
Adriana Adriana Dickel verbal entre de Passo Fundo
professoras e — (UPF)
criancgas de
Educacéo
Infantil: um
encontro com a
palavra
BRITO, Angela Profa. Dra. Praticas de 2013 Universidade
do Céu Ubaiara Tizuko mediacéo de de
Morchida uma professora Séo Paulo
Kishimoto de Educacao (USP)
Infantil
CISNE, Profa. Dra. As bases 2014 Universidade
Margareth Feiten Patricia Laura ontoldgicas do Federal de
Torriglia processo de Santa Catarina
apropriacdo do (UFSC)
conhecimento e
seus
desdobramentos
para a educagéo
infantil
DANTAS, Elaine Profa. Dra. Educacéo 2016 Universidade
Luciana Sobral Denise Infantil, Cultura, Federal do Rio
Maria de Curriculo e Grande do Norte
Carvalho Conhecimento: (UFRN)
Lopes sentidos em
discussao
GONZALEZ, Profa. Dra. Fundamentos da 2016 Universidade
Abel Gustavo Maria teoria historico Federal de
Garay Aparecida cultural para a Séo Carlos
Mello compreensdo do (UFSCar)
desenvolvimento
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do pensamento
conceitual de
criancas de 4 a6
anos
NOGUEIRA, Profa. Dra. InteracOes e 2016 Universidade
Arlene Araujo Michelle de desenvolvimento Federal do
Freitas da linguagem Amazonas
Bissoli oral em criangas (UFAM)
na creche: uma
abordagem
historico-cultural
OTTONI, Profa. Dra. Aprendizagem 2016 Universidade
Teresinha de Marta Sueli conceitual na Estadual
Paula  Machado de Faria Educacéo de Maringa
Esteves Sforni Infantil (UEM)
SILVA, Marcia Profa. Dra. Formacdo do 2016 Universidade do
Maria e Vera Maria Leitor Literario Estado do Rio
Ramos de na Educacao de Janeiro
Vasconcellos Infantil (UERJ)
TOTAL 9

Fonte: Elaborado pela autora com base no material coletado no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes

Durante a nossa primeira busca no banco de dados percebemos também, que o nimero
de teses relacionadas a tematica alfabetizacdo e letramento na Educacédo Infantil é bem menor,
em relacdo ao nimero de dissertacdes. E que as instituicbes de Ensino Superior que os trabalhos
foram desenvolvidos se concentram mais na regido Sudeste e Sul do pais.

Destacamos além disso, que optaremos por utilizar no momento em que fazemos a
apresentacdo das teses pesquisadas, a nomenclatura Psicologia Historico-Cultural, visto que, na
maioria desses trabalhos os pesquisadores denominam-na dessa forma. Contudo, como
pesquisadora, nas nossas reflexdes, trabalhamos com o termo Teoria Historico-Cultural, que é
a nossa linha tedrica, pois os trabalhos de Vigotski, Leontiev, Luria ndo se limitaram apenas ao
campo da psicologia e também, os autores contemporaneos nao se limitam somente a esse
campo.

Pois, Vigotski (2007) criticava que ndo se tinha o materialismo historico dialético no
método da psicologia, isto é, ela ndo olhava os objetos de estudos como processos em
movimento e em mudanca. Assim, “Nao s todo fendmeno tem sua historia, como essa historia
é caracterizada por mudancas qualitativas (mudanga na forma, estrutura e caracteristicas
basicas) e quantitativas” (VIGOTSKI, 2007, p. XXV).

Em relacéo, a grafia do nome de Lev Semenovich Vigotski possuir diferentes escritas

em diversas obras publicadas, como por exemplo, Vigotskii, Vygotsky, Vygotski dentre outras,
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nessa pesquisa optaremos pela grafia Vigotski, fazendo excegdo nas citagdes diretas dos
referenciais bibliogréaficos, que manteremos a forma idéntica como apresentada nos textos e
livros originais.

Desse modo, essa dissertacdo esta dividida em quatro capitulos subsequentes, sendo que
no primeiro capitulo “O desenvolvimento da linguagem e aprendizagem para a Teoria
Historico-Cultural” destacamos os conceitos de Vigotski, Luria e Leontiev a respeito do
desenvolvimento psicoldgico da crianga, que perpassa pela constituicdo e apropriacdo das
funcBes psiquicas superiores, que estdo ligadas diretamente as interacfes sociais e a percepcao
de mundo por meio da cultura.

Percorremos também, os conceitos do desenvolvimento da linguagem e do pensamento
nas criancas pequenas, que se configuram como uma das principais fungdes psiquicas
superiores, por auxiliarem no dominio da atencédo e da conduta. E por tltimo, discorremos sobre
a aquisicao da linguagem escrita nas criangas de 0 a 5 anos, que é uma funcao que se apreende
culturalmente por meio da mediacédo e tendo o seu controle, as criangas conseguem dominar
um sistema complexo de signos.

Para o segundo capitulo “Alguns apontamentos sobre a alfabetizagdo e o letramento na
Educagao Infantil” trazemos 0s conceitos sobre a alfabetizacdo e o letramento para as criangas
de 0 a 5 anos, por meio de autores tedricos, que estudam o tema e se orientam também, na
Teoria Historico-Cultural.

No terceiro capitulo “Documentos oficiais do Ministério da Educagdo relacionados a
Educagio Infantil e a tematica alfabetizagdo e letramento” sintetizamos como a questdo da
Educacdo Infantil em relacdo a aprendizagem, a leitura e a escrita é posta em cinco documentos
oficiais do MEC, que neste caso foram, os RCNEIs, as DCNEI e a BNCC. Buscamos por esses
documentos, pelo fato, deles aparecerem como fontes tedricas no nosso corpus de analise, isto
é, nas discussdes das teses que coletamos e também por se embasarem em alguns conceitos da
Teoria Historico-Cultural.

E no quarto capitulo “Analise das definicoes dos pesquisadores a respeito da
alfabetizacdo e letramento na Educagdo Infantil” apresentamos as teses coletadas e suas
definigOes. E para isso, fizemos primeiro uma contextualizacdo desses materiais, enfatizando
0s seus objetivos, metodologias, sujeitos e atividades pesquisadas.

Depois, partimos para as concepgdes que esses pesquisadores tém sobre a alfabetizacdo
e letramento na Educagdo Infantil, demonstrando e analisando como eles abordam em seus

trabalhos o processo do desenvolvimento e aprendizagem nas criangas, como também, a
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concepcao e aquisicao de linguagem e como observaram e compreenderam o processo de leitura
e escrita nessa etapa de ensino.

Além disso, no ultimo item desse capitulo discorremos a reposta referente ao nosso
problema de pesquisa, de como a Teoria Historico-Cultural e suas tantas nomenclaturas tem se
configurado nas teses analisadas. Além disso, trazemos um destaque sobre a importancia do
papel do professor da Educacdo Infantil, da qual a interagdo com a crianca € central geradora
do desenvolvimento. E do desenvolvimento da fala, que necessita ser considerado pelo
professor no planejamento de suas atividades com as criancas, para realizar assim, a ampliacéo
do mundo linguistico delas.

Nas consideragdes finais do nosso trabalho, retomamos o percurso realizado na nossa
pesquisa e também enfatizamos que a Educacdo Infantil € o comeco do trabalho com a
alfabetizacdo e o letramento, visto que, se ndo tiver o comprometimento do professor e da escola
a aprendizagem ndo acontecera. Destacamos também, a tendéncia de pesquisa que ocorre nos
trabalhos na &rea da Educagdo Infantil e que utilizam a Teoria Histérico-Cultural como
referencial tedrico e além disso, quais caminhos as futuras pesquisas nesse campo poderiam
realizar para compreender ainda mais a especificidade da alfabetizacdo e do letramento na

Educacéo Infantil.
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1 O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM E APRENDIZAGEM PARA A
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Propomos neste primeiro capitulo do trabalho realizar, uma abordagem teorica sobre
como a Teoria Histdrico-Cultural define e compreende os conceitos relativos a linguagem, isto
é, ao desenvolvimento e aquisi¢do da linguagem nas criangas, que estdo diretamente ligadas as
concepcoes de alfabetizacéo e letramento na Educacéo Infantil.

Nessa perspectiva, apresentamos as discussdes principais realizadas por Vigotski, Luria
e Leontiev* a respeito, do desenvolvimento psicoldgico da crianca, da apropriagdo da fala, da
leitura e da escrita nas criangas de zero a cinco anos de idade e também do papel do professor
e da crianga nesse processo de aprendizagem.

1.1 A construcao e internalizacdo das func@es psiquicas superiores na crianca

Partindo dos conceitos da Teoria Histérico-Cultural compreende-se que, no decorrer do
processo de desenvolvimento da criancga, 0 espaco em que ela se encontra no conjunto das
relacBes humanas se modifica. Isto €, a crianca comeca a perceber que esse lugar ndo condiz
com as suas potencialidades e se empenha para muda-lo (LEONTIEV, 2012).

Ainda para Leontiev (2012) é na infancia pré-escolar, que o universo da cultura humana
que envolve a crianga se amplia muito mais para ela, fazendo-a o assimilar de maneira mais
eficaz e eficiente. Dessa forma, as criangas captam o mundo material como um mundo de
objetos humanos que reproduz a¢des humanas com elas.

Essa assimilacdo da crianca, em relacdo aos conhecimentos acumulados pela
humanidade se refere ao que Leontiev (2012) definiu de atividade principal, que conduz as
transformac6es mais significativas nos processos psiquicos e nas caracteristicas psicoldgicas da

4 Lev Semenovich Vigotski nasceu em 1896 na RUssia, era formado em Direito e Filologia pela Universidade de
Moscou e posteriormente em Medicina. Atuou como professor e também geriu um Departamento de Educagédo
para deficientes fisicos e mentais. Entre os anos de 1925 a 1934 iniciou um estudo ancorado no materialismo
histérico-dialético, sobre as tensdes entre 0s conceitos idealista e mecanicista dentro do campo da psicologia, tendo
a interagdo social como guia para compreender o desenvolvimento mental dos individuos. Esse estudo, guiou
Vigotski e seus parceiros de pesquisa Luria e Leontiev a ideais tedricos inovadores, como o desenvolvimento da
crianca e a relacéo entre pensamento e linguagem. Vigotski faleceu em 1934 vitima de tuberculose (VIGOTSKI|;
LURIA; LEONTIEV, 2012).

Alexander Romanovich Luria nasceu em 1902 na Russia, matriculou-se no Departamento de Ciéncias
Sociais, tendo interesse para a Psicologia. Em 1924 entrou no Instituto de Psicologia de Moscou e se juntou a
Leontiev com o interesse de estudar as estruturas materiais do fendmeno psicolégico humano. No mesmo ano
conheceu Vigotski, que passou a ser a espécie de um guia intelectual para esses dois jovens. Luria faleceu em 1977
(VIGOTSKII; LURIA; LEONTIEV, 2012).

Alexis Nikolaevich Leontiev nasceu em 1903 foi um dos psicélogos importantes da Russia a trabalhar
com Vigotski e Luria. Suas pesquisas se relacionavam ao desenvolvimento do psiquismo humano e a cultura e
também criticava as concepc¢Bes mecanicistas sobre 0 comportamento humano. Ele defendia a natureza sécio-
histérica do psiquismo humano. Faleceu em 1979 (VIGOTSKII; LURIA; LEONTIEV, 2012).
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personalidade da crianga. Nesse sentido, Leontiev (2012) destaca que o estagio de passagem do
periodo pré-escolar da infancia para o desenvolvimento da vida psiquica ocorre com a crianca
na escola.

Vigotski (1995) afirmou que a interacdo da crianca com o mundo adulto é fundamental
para 0 seu desenvolvimento. A cultura assim, possui 0s signos e as ferramentas para a
transformac&do do ser humano, pois, o biolégico e o social estdo interligados. Assim, a palavra
signo € utilizada por Vigotski, para se referir aos estimulos meios artificiais introduzidos pelo
homem na funcéo de autoestimulacdo e conexdes cerebrais. E isso € 0 que os diferencia dos
animais, ou seja, a apropriacdo da linguagem. Ha de ressaltar também, que o desenvolvimento
das fungdes psiquicas superiores ndo interfere a estrutura biolégica do homem, ou seja, seu
corpo fisico (VIGOTSKI, 1995).

Nessa medida, o processo do desenvolvimento psiquico da crianga, acompanha o
desenvolvimento do seu cérebro e das experiéncias que ela tera durante a vida. E se a crianca
ndo estiver imersa em uma cultura humana, o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores
ndo ocorrera e/ou ficara primitiva.

E para compreender como se desenvolve essas func@es psiquicas superiores, de acordo
com Vigotski (1995) tem que se partir da génese, a raiz do periodo pré-historico social, ou seja,

0 seu estado embrionario:

mas também porque é impossivel estudar a histéria do desenvolvimento de fungGes
psiquicas superiores sem ter estudado a pré-historia de tais funcles, suas raizes
bioldgicas e suas inclinagdes organicas. As raizes genéticas de duas formas basicas de
comportamento cultural s&o encontradas na idade do bebé: o uso de ferramentas e a
linguagem humana. Sé isto coloca a idade do bebé no centro da pré-histéria do
desenvolvimento cultural (VYGOTSKY, 1995, p. 18, tradugdo nossa)®.

Dessa forma, as fungdes psiquicas superiores possuem dois grupos de fenémenos, que
segundo Vigotski (1995) parecem heterogéneos, contudo, sdo dois caminhos fundamentais do
desenvolvimento das formas superiores de conduta. O primeiro, sdo 0s processos de dominio
dos meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento, que é a linguagem, o
desenho, a escrita, o calculo, dentre outros.

E o segundo séo os processos do desenvolvimento das fungfes psiquicas superiores

especiais, que fazem parte, a atengdo voluntaria, a memoria logica, a formagéo de conceitos, as

> No texto original temos: sino también porque es imposible estudiar la historia del desarrollo de las funciones
psiquicas superiores sin haber estudiado la prehistoria de tales funciones, sus raices bioldgicas e inclinaciones
organicas. En la edad del bebé se encuentran las raices genéticas de dos formas culturales basicas del
comportamiento: el empleo de herramientas y el linguaje humano. Esta sola circunstancia sitla la edad del bebé
en el centro de la prehistoria del desarrollo cultural (VYGOTSKY, 1995, p. 18).
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emocdes complexas, o dominio da conduta, etc. Esses dois aspectos em conjunto, formam o
que Vigotski (1995) chamou de desenvolvimento das formas superiores de conduta da crianca,
que s6 ocorrem, por meio da cultura.

A escola por exemplo, € um importante meio de fortalecimento do desenvolvimento
natural e social. Uma vez que, ndo existe uma cultura infantil e sim uma cultura humana, do
mundo adulto. E a cultura, para Vigotski (1995) ocasiona novas formas de conduta, transforma
as atividades das funcdes psiquicas e constroi novos niveis do sistema do comportamento
humano.

O desenvolvimento cultural possui uma caracteristica Unica, que ndo se compara com
nenhum outro, pois acontece juntamente com o0 processo de amadurecimento orgéanico da
crianca. Um exemplo disso, é o desenvolvimento da linguagem que ao mesmo tempo que é
natural também é um fator cultural.

Como pontuou Vigotski (1995) a cultura ndo inventa nada, ela somente utiliza o que
estd pronto na natureza, modificando-o e colocando a disposicdo do homem. As funcdes
psiquicas superiores sdo base da personalidade e do desenvolvimento cultural da crianca e elas
acontecem em dois planos, no primeiro ela ocorre de forma externa, no social e depois no
segundo ¢é internalizada na criancga, nas atividades individuais, que € o psicolégico. Vigotski
(1995) chamou esse processo de interpsiquico, partilhado entre as pessoas, € 0 outro de
intrapsiquico, caracteristicas internas do pensamento.

Assim, a crianca ira dominar a sua conduta, a partir do dominio de estimulos dos meios
externos, que lhe forem ofertados, um exemplo seria 0 uso dos signos para solucionar
problemas. De acordo com Vigotski (2007) o signo opera com uma ferramenta da atividade
psicoldgica.

Por isso, para um desenvolvimento revolucionario, depende da a¢do dos mediadores. E
ndo privar a crianca em uma pedagogia da espera, isto &, esperar que ela faga algo, por si mesma.
Entendemos com isso que, a crianca ndo necessita amadurecer para aprender, mas 0 Seu
desenvolvimento depende das experiéncias as quais a crianga tem acesso, ao que Ihe ensinado,
ao que lhe é proporcionado vivenciar. E isso s é possivel, pela interacdo com o outro, de uma
mediag&o intencional, que provoque a curiosidade e a transformagcéo.

Considera-se assim como Luria (2012a) que a crianga ao entrar na escola ndo € um papel
em branco, que o professor possa moldar da forma que quiser. Esse papel ja possui marcas do
ambiente em que ela vive e também possui suas proprias aptiddes culturais. Entretanto, esses

conhecimentos sao primitivos e obsoletos, que nao foram tecidos pela influéncia metddica do
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meio pedagogico, “mas pelas proprias tentativas primitivas feitas pela crianga para lidar, por si
mesma, com tarefas culturais” (LURIA, 2012a, p. 101).

Ressaltando esse aspecto, para Vigotski (2012) a aprendizagem escolar da crianca ndo
parte do zero, ela se apresenta muito antes, pois toda aprendizagem da crianca possui uma pré-
historia. Um exemplo disso, € quando a crianga comega a aprender matematica na escola, ela
ja pode ter visto ou experimentado em outro lugar a no¢do de quantidade, de operacdes de soma
e divisdo, demonstrando que ela teve uma pré-escola da matematica.

Nesse sentido, Vigotski (1995) afirmou que a aprendizagem e o desenvolvimento ndo
sdo paralelos, o desenvolvimento ndo segue a aprendizagem escolar, visto que, enquanto a
crianga da um passo a frente na aprendizagem, ela anda dois no campo do desenvolvimento.
Porém, eles estdo ligados entre si desde os primeiros dias de existéncia das criangas.

O aprendizado na visdo de Vigotski (2007) ndo é somente a obtencao da habilidade de
pensar, e sim a aquisicao de varias habilidades especializadas para pensar a respeito de muitas
coisas.

Nessa perspectiva, o aprendizado realizado na idade pré-escolar distingue claramente
do aprendizado escolar, em que estd direcionado para a assimilacdo de preceitos do
conhecimento cientifico. Assim, quando a crianga, por meio dos seus questionamentos,
consegue se apropriar dos nomes dos objetos que esté a sua volta, ela ja estd imersa em uma
etapa de aprendizagem. (VIGOSTKI, 2012).

E para descobrir as reais relaces entre a acdo de desenvolvimento e a capacidade de
aprendizado da crianca, Vigotski (2012) apresentou que se tem que determinar ao menos dois
niveis de aprendizagem. O primeiro nivel é categorizado como nivel de desenvolvimento
efetivo/real, ele é o nivel das fun¢des mentais (psicointelectuais) da crianca, que procede de um
resultado especifico de caracteristicas de desenvolvimento j& realizadas pela crianga em um
dado momento.

E esse nivel ¢ determinado a partir de testes referentes a idade mental da crianga “Nos
estudos do desenvolvimento mental das criangas, geralmente, admite-se que sé é indicativo da
capacidade mental das criancas o que elas conseguem fazer por si mesmas” (VIGOTSKI, 2007,
p. 96). No entanto, ele ndo consegue indicar totalmente o estado de desenvolvimento que elas
se encontram.

Ja o segundo nivel, que é definido por Vigotski (2012) como o nivel da zona de
desenvolvimento potencial, se refere as atividades que as criangas podem fazer com o auxilio
dos adultos. Ou seja, com esse método se pode aferir tanto o processo de desenvolvimento atual

e 0s de maturacao gue ja ocorreram, quanto 0s processos que ainda estdo amadurecendo e se
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desenvolvendo. Resumidamente, ele pode ser de certa forma, mais sinalizador do
desenvolvimento mental da crian¢a do que a nocdo do nivel da zona de desenvolvimento
efetivo/real.

Vigotski (2012) salientou ainda que, no processo desse desenvolvimento, futuramente
a crianca podera realizar sozinha o que ela faz hoje com a ajuda do adulto. Ressaltando assim,
a importancia da mediacdo e do papel do professor no processo de aprendizagem da crianca.
Pois, o professor tem a competéncia de ampliar na crianca, distintas capacidades de refletir
sobre diversos campos de conhecimentos, ndo reforcando somente a sua atencdo e
concentragéo.

A aprendizagem deve sempre agir para 0 progresso e rompimento das barreiras que as
criancas possuem, desenvolvendo o que lhes é escasso. Ainda mais que, quando a crianca fica
presa a sua espontaneidade e abandonada a prépria sorte, ela ndo alcanca qualquer configuracéo
evoluida de pensamento abstrato (VIGOTSKI, 2012).

Com base nesses apontamentos, sintetizamos que o desenvolvimento da crianga é um
processo Unico que ndo ocorre de maneira linear e natural. Todavia, esta intensamente ligado
aos aspectos do ambiente social e da apropriacdo dos signos linguisticos. E que um ensino
organizado desde a pré-escola impulsiona para uma aprendizagem sistematizada.

Buscaremos no proximo topico, aprofundar os conceitos relacionados a apropriacao da
linguagem, da fala e do pensamento na crianca pequena. Enfatizando, que essa funcao psiquica
se constitui desde os primeiros anos de vida da crianca e se desenvolve completamente pela
interacdo social. E também que a crianca quando apresentada ao mundo linguistico, desenvolve
sozinha o seu préprio caminho sobre a linguagem, muitas vezes ndo coerente, entretanto

adequado ao seu jeito de agir e pertencer ao mundo.

1.2 A aquisicao da linguagem e o desenvolvimento do pensamento

O desenvolvimento da linguagem para Vigotski (1995) € em primeiro lugar, uma das
mais importantes fungdes do comportamento cultural da crianca, pelo fato, dele se estabelecer
pela interacdo social e por auxiliar no dominio da atencdo e da conduta. E um aspecto
importante de ser destacado é o fato de que, a linguagem nos primeiros anos de vida da crianca,
se desenvolve independentemente do pensamento, assim como, 0 pensamento também se
desenvolve independentemente da linguagem infantil. Porém, os dois sdo fundamentais para o
pensamento verbalizado e para a concepgdo linguistica da crianga.

Posto isto, a linguagem aparece basicamente como um canal de comunicagdo entre a

crianga ¢ as outras pessoas que a cercam. E “sé depois, convertido em linguagem interna,
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transforma-se em funcdo mental interna que fornece os meios fundamentais ao pensamento da
crianga” (VIGOTSKIIL, 2012, p. 114).

A crianca antes mesmo de controlar o seu proprio comportamento, ela domina o
ambiente com o auxilio da fala. Fazendo novas relacbes com o ambiente e com isso, organiza
0 seu comportamento. Para Vigotski (2012) a concepcdo dessas configuracfes tipicamente
humanas de comportamento, constroi o raciocinio e constitui 0 modo humano de utilizar os
instrumentos.

Nos seus experimentos realizados com as criancas Vigotski (2007) observou que a fala
da crianca ndo somente segue a atividade pratica que ela esté realizando, como também, tem
um importante papel para a sua realizagdo. Nesse sentido, a fala e a agdo sdo partes de uma
mesma funcédo psiquica complexa, direcionada para resolucédo de problemas.

E quanto mais dificil for a acdo estabelecida, maior serd a importancia da fala na
operagio. “As vezes a fala adquire uma importancia tdo vital que, se ndo for permitido seu uso,
as criangas pequenas nao sio capazes de resolver a situa¢dao” (VIGOTSKI, 2007, p. 13).
Suscintamente compreendemos que, as criancas definem suas atividades praticas com a ajuda
da fala, assim como, utilizam os olhos e as maos.

E a grande transformacéo na capacidade das criangas de usarem a linguagem como um
instrumento para a resolucdo de problemas, de acordo com Vigotski (2007) se da, quando a fala
socializada, que foi utilizada para comunicar com o adulto é internalizada. Visto que, ao invés
de recorrer para o0 adulto, a crianca passa a recorrer para si mesma e a linguagem adquire assim,
além da funcdo interpessoal, uma funcéo intrapessoal.

A utilizacédo da linguagem na comunicagdo da crianga, conforme demonstrou Vigotski
(2001) esta absolutamente ligada a distin¢do dos significados das palavras em sua linguagem e
a conscientizacao desses casos. Ou seja, o desenvolvimento do significado da palavra na crianca
esta ligado as alteracdes externas e as associacdes que se faz entre a palavra e o seu significado.
A0 mesmo tempo, que esses vinculos podem mudar no percurso do desenvolvimento da
linguagem infantil.

A histdria do desenvolvimento psicoldgico do significado das palavras para Vigotski
(1995) auxilia na compreensdo, de certa forma, de como se da o desenvolvimento dos signos,
de como surge de forma natural o primeiro signo, de como a partir do reflexo condicionado
ocorre a denominacao do mecanismo da designacao e como surge, por meio desse mecanismo,
um fendmeno novo que parece ir além dos limites do reflexo condicionado.

E isso significa de acordo com Vigotski (1995) que as palavras que utilizamos para

designar os objetos ndo sd@o inventadas, pois a linguagem ndo é um produto de vocabulos
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arquitetados convencionalmente e nem um pacto entre 0s homens para denominar palavra por
palavra. A linguagem surgiu de forma natural, e percorreu psicologicamente todo o trago do
desenvolvimento do reflexo condicionado.

Portanto, a histéria de qualquer palavra tem a sua base estrutural ligada a uma
determinada imagem, pois, quando a crianca apreende as palavras, ela assimila a sua imagem
externa. De tal modo que, as palavras ndo se resultam de condicGes extremas e determinagdes
arbitrarias, mas resultam da derivacdo de outras palavras, sendo que novas palavras podem
surgir porque o seu significado antigo foi transferido para novos objetos (VIGOTSKI, 1995).

A palavra nos pressupostos de Vigotski (2001, p. 398) “desprovida de significado ndo ¢é
palavra, € um som vazio. Logo, o significado é um traco constitutivo indispensavel da palavra.
E a propria palavra vista no seu aspecto interior”. Igualmente, o significado da palavra pode ser
considerado como sendo uma generalizacdo ou conceito. Tanto a generaliza¢do, quanto o
significado da palavra sdo sinbnimos e desse modo, sdo 0 ato mais caracteristico do
pensamento.

Nesse sentido, 0 pensamento e a linguagem como ja apontamos nao estdo conectados
mutualmente por um vinculo primario e ndo possuem uma relacdo externa, entretanto, em um
certo momento, eles se encontram na curva do desenvolvimento do pensamento e da fala da
crianga, para dar inicio assim, a um novo formato de comportamento constitutivo do homem.
Até porque, o desenvolvimento do pensamento na crianca esta sujeito, ao dominio dos meios
sociais do pensamento, que nesse caso € a linguagem. (VIGOTSKI, 2001).

O pensamento da crianca aparece primeiramente, em seu todo, de forma confusa. E é na
linguagem, que a crianga encontra a forma de se expressar. “E como se a crianga escolhesse
para o seu pensamento uma veste de linguagem sob medida” (VIGOTSKI, 2001, p. 411). O
pensamento nesse sentido, se separa e comega a construir, por meio, de unidades particulares,
isto €, a crianca no seu primeiro vocabulo reproduz, muitas vezes, uma frase concisa.
Comecando pelo todo da frase, oracéo, para somente depois estudar as suas unidades, como 0s
morfemas, a sintaxe, a semantica e os sentidos das palavras.

Com isso, ao tornar-se em linguagem, o pensamento se reorganiza e se transforma e
torna-se na maior ferramenta do homem. Bem como, que “a linguagem ndo serve como
expressao de um pensamento pronto. Ao se transformar-se em linguagem, o pensamento se
reestrutura e se modifica” (VIGOTSKI, 2001, p. 412). Desse modo, o pensamento nao se
expressa, contudo, se realiza na palavra.

Para Vigotski (2001) todo pensamento busca unir algo, constituir uma relacéo entre as

coisas, como é o caso da memoria. E em relacdo a isso, Vigotski (2007, p. 47-48) definiu que:
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A memoria, em fases bem iniciais da infancia, ¢ uma das fungdes psicolégicas
centrais, em torno da qual se constroem todas as outras fungdes. Nossas analises
sugerem que 0 ato de pensar na crianga muito pequena é, em muitos aspectos,
determinado pela sua memoria e, certamente, ndo € igual a mesma acdo em criangas
maiores. Para as criancas muito pequenas, pensar significa lembrar; em nenhuma
outra fase, depois dessa muito inicial da infancia, podemos ver a conexao intima entre
as duas funces psicoldgicas.

Em relacdo a memaria, assim como a linguagem ela ndo se desenvolve por si mesma,
independentemente das outras funcGes psiquicas superiores. Esses aspectos se desenvolvem em
um estreito processo de interacdo social, evoluindo em conjunto e se apoiando por todos 0s
meios.

Um aspecto a se considerar € de que a memoria da crianca avanca em um sentido e ao
mesmo tempo também, retrocede em outro. A memoria nesse sentido, ndo se desenvolve de
maneira aparente na idade infantil, ela pode até diminuir. Entretanto, de acordo com Vigotski
(1995) em um determinado periodo a memoria da crianca aumenta rapidamente e se torna
visivel, tornando-se ativa, baseada em funcdes intelectuais e volitivas.

E no processo de aprendizagem ocorre 0 mesmo, e isso significa que a crianca esta
reafirmando novamente aquilo que aprendeu, porém, restou alguma ddvida, ou por falta
concreta de compreensdo, ela volta para desenvolver melhor o seu raciocinio. Esse fato,
demostra que a memdria esta ligada a experiéncia, a explicacdo e a relagdo com o meio social
e 0s seus mediadores, e ndo somente a repeticdo ou a técnica utilizada.

Em relacdo ao desenvolvimento da memoria cultural existem duas linhas importantes,
em que uma € direcionada a memorizacgdo l6gica e a outra a escrita. De acordo com Vigotski
(1995) o lugar mediador entre uma linha e outra no desenvolvimento da memaria é tomado pela
memoria verbal, ou seja, a memorizacdo através da palavra. E mesmo que a crianca utilize o
desenho para representar/descrever algo, por exemplo, a sua memorizagdo vai acontecer por
um nome, uma anotagéo verbal.

A memoria verbal tem uma funcdo de destaque, para o surgimento da linguagem
interior. Na crianga essa linguagem aparece primeiramente como uma linguagem egoceéntrica,
isto é, o pensamento verbalizado, sonoro, que ocorre na tenra infancia. Nesse sentido, a fala
egoceéntrica, segundo Vigotski (2007) esta relacionada a fala social da crianca, e ela pode ser
considerada como um meio de transicdo entre a linguagem exterior e a linguagem interior, ou
seja, das fungdes interpsicoldgicas para intrapsicoldgicas.

Vigotski (2001) acrescentou ainda que, a linguagem egocéntrica é uma série de etapas
que sdo anteriores ao desenvolvimento da linguagem interior. E também, que a linguagem

egoceéntrica esta,
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mais para 0s processos de desenvolvimento da crianca, que estdo voltados para o
futuro e, por sua natureza, sdo processos de desenvolvimento construtivos, criativos e
plenos de significado positivo. Nossa hipétese vé a linguagem egocéntrica como uma
linguagem interior por sua funcéo psicolégica e exterior por sua estrutura. Seu destino
é transformar-se em linguagem interior (VIGOTSKI, 2001, p. 430).

A particularidade essencial da linguagem interior é ser psicoldgica, para Vigotski (2001)
ela é uma linguagem para si, enquanto a linguagem exterior € para os outros. E mais do que
isso, a linguagem interior € uma mudanca das a¢Ges sociais coletivas da crianca para as fungdes
individuais. E esse caminho real do desenvolvimento da crianca, ndo é somente a socializagdo
gradual, inserida de fora, mas a individualiza¢do gradual que nasce com base na sociabilidade
interior da crianca (VIGOTSKI, 2001).

A linguagem interior para Vigotski (2001) é silenciosa, e esse é 0 seu aspecto mais
constitutivo, pelo fato, dela se desenvolver por meio do enfraquecimento externo de seu carater
sonoro. E no aumento gradual desse aspecto, é que ocorre a evolucdo da linguagem egocéntrica,
na qual, a vocalizacdo declina e se torna uma linguagem muda. Em outras palavras, ela passa
pelo percurso da fala para o sussurro, do sussurro para a surdez da linguagem, de um
afastamento funcional e estrutural e da linguagem externa para a egocéntrica e da egocéntrica
para a linguagem interior.

Implica-se com isso, que a linguagem egocéntrica ndo se extingue, mas evolui em um
percurso ascendente, de um carater oral, para indutivo. A partir do distanciamento da linguagem
egoceéntrica, com a linguagem exterior, ou seja, a perda da sua vocalizagao, da linguagem para
0s outros, ela consegue fazer a ilusdo do seu desaparecimento total. Com isso, faz surgir o
nascimento de uma nova configuracdo de linguagem (VIGOTSKI, 2001).

Portanto, pode-se afirmar que, quando a crianca alcanca a linguagem interior, a palavra
desaparece, para assim gerar o pensamento. A crianca “para de pensar e imaginar as palavras
em vez de pronuncia-las, para operar com a imagem da palavra em vez da propria palavra”
(VIGOTSKI, 2001, p.435). Visto que, o pensamento nédo corresponde com a verbalizacdo, ele
ndo é algo sentenciado, e sim integral, com uma extensdo muito maior do que a palavra por si
sO.

A partir dessas apresentacdes se tem a compreensdo de que, o desenvolvimento da
linguagem interior, do pensamento verbal e do intelecto ndo s&o uma simples continuagdo um
do outro, e sim uma mudanga do proprio tipo de desenvolvimento, passando do bioldgico para
o cultural. E além do que, o pensamento verbal ndo é algo natural e inato, mas sim uma forma

historico-social.
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Sendo assim, para Vigotski (2001) a linguagem verbal encontra-se em meio a linguagem
escrita e a linguagem interior, pois, o rascunho da escrita que fazemos na mente é a linguagem
interior. A linguagem escrita e interior sdo formas individuais, seguem uma logica pessoal de
interpretacdo, enquanto a linguagem falada é dialogica, discursiva.

Por isso, a importancia de favorecer nas criangas a externalizacdo do seu pensamento,
com as conversas entre si, com a escrita para manifestar o seu grau de desenvolvimento
humanizado. Essa orientacdo deve acontecer por uma insercdo progressiva, propiciando na
crianca, 0 contanto com textos, livros, artes, com materiais que direcionem a uma reflexao e
subjetividade sobre a lingua.

A crianca assim, formata sua propria cultura primitiva e mesmo que ndo tenha o dominio
da escrita, acaba escrevendo, assim como, se ndo possa contar, acaba contando (LURIA,
2012a). Contudo deve levar em consideracdo, que a crian¢a necessita do adulto para ter a
consciéncia do seu papel social, histérico e cultural para a promocéo do seu desenvolvimento.

Nessa perspectiva abordaremos a seguir, como ocorre o desenvolvimento da escrita na
crianca, que é uma habilidade culturalmente obtida e € um instrumento essencial para a vida do

ser humano civilizado.

1.3 O desenvolvimento da linguagem escrita

A escrita é um dos fatores tipicamente culturais do comportamento humano. E seu uso
ocorre, para 0 armazenamento de alguma ideia na memdria, através de signos e simbolos.
Assim, a pessoa escreve, registra realizando uma marca que quando notada, retoma na mente a
ideia que foi registrada (LURIA, 2012a).

O processo de desenvolvimento da escrita na crianga surge como apontou Luria (2012b)
bem antes da insercdo dela na escola, ou seja, antes mesmo do professor ensinar 0s primeiros
movimentos para se formar as letras. O desenvolvimento da escrita aparece na crianga, com
pontuou Vigotski (1995) quando surge 0s seus primeiros signos visuais, que nesse caso sao 0S
gestos, a escrita no ar. E eles se amparam na mesma historia natural do nascimento dos signos
da linguagem.

As primeiras anotagdes escolares da crianga em seu caderno, por exemplo, ndo sdo a sua

primeira etapa do desenvolvimento da escrita, visto que,

As origens deste processo remontam a muito antes, ainda na pré-histéria do
desenvolvimento das formas superiores do comportamento infantil; podemos até dizer
que quando uma crianga entra na escola, ela ja adquiriu um patriménio de habilidades
e destrezas que a habilitara a aprender a escrever em um tempo relativamente curto
(LURIA, 2012b, p. 143).
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E esse processo de aprendizagem do escrever apesar, de acionar uma fase de
desenvolvimento dos processos psicointelectuais absolutamente nova e complexa na crianga,
demonstra, contudo, que ela tem uma extraordinaria rapidez na aprendizagem dessa técnica,
que possui anos de cultura por detras de si. E isso ocorre, segundo Luria (2012b) pelo fato, de
nos primeiros anos do desenvolvimento da crianca, antes dela ter a idade escolar, ja tenha
aprendido e assimilado um determinado nimero de técnicas que auxiliam na trajetoria para a
escrita, facilitando a aprendizagem de escrever.

Nesse sentido, Luria (2012b) intitula essa trajetdria como a pré-histéria “individual” da
crianga, pelo fato, de as criangas terem desenvolvido técnicas primitivas analogas ao que
conhecemos como escrita e até cumprir papéis semelhantes, porém elas sdo perdidas, quando a
escola oferta a crianca um sistema de signos convencional e econdmico, culturalmente
organizado.

Além do mais, essas técnicas servem como estagios essenciais para o desenvolvimento
infantil e o desenvolvimento da escrita. Como também, que a pré-histéria da escrita pode
auxiliar o trabalho do professor, pois ele tendo o conhecimento do que a crianca é capaz de
realizar antes de entrar na escola, podera ampliar, enriquecer e “fazer dedugdes ao ensinar seus
alunos a escrever” (LURIA, 2012b, p. 144).

Nessa linha, Luria (2012b) argumentou que a melhor forma de estudar a pré-historia da
escrita e os diversos fatores presentes nela, seria caracterizar os estagios que se pode observar,
guando uma crianca desempenha suas habilidades para escrever e as causas que a proporcionam
passar de um estagio para o outro superior.

Assim, a escrita € uma funcdo psicoldgica que se concretiza culturalmente por meio da

mediacéo. Pelo fato de que,

A condigdo mais fundamental exigida para que a crianca seja capaz de tomar nota de
alguma nocédo, conceito ou frase é que algum estimulo, ou insinuagdo particular, que,
em si mesmo, nada tem que ver com esta ideia, conceito ou frase, € empregado como
um signo auxiliar cuja percepcdo leva a crianga a recordar a ideia etc., a qual ela se
refere (LURIA, 2012b, p. 145).

Com isso, o escrever implica na habilidade de utilizar alguma linha, trago, ponto, marca,
como signo funcional auxiliar, sem nenhum sentido ou significado em si, somente mesmo como
uma dinamica auxiliar (LURIA, 2012b). Escritas enfeitadas, adornadas, pictograficas, por
exemplo, demonstram o quanto diversificado podem ser os artificios da transmissao das ideias
e das relagdes.

No caso, se solicitarmos para a crianga anotar, escrever em um papel palavras ou frases

que apresentarmos para ela, em muitos casos, a crian¢a ndo recusa a atividade, mas a sua
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inaptiddo ndo deixa cumpri-la. E essa habilidade da crianca de utilizar um objeto ou signo
aparece tardiamente, pois para Luria (2012b) no periodo pré-escolar ainda se pode notar que 0
signo esta fora do alcance da crianga e algumas acgdes aparecem para ela de forma primitiva.

Além do que, o dominio da linguagem escrita significa para a crian¢a o dominio de um
sistema de signos extremamente complexos (VIGOTSKI, 1995). Em meio a isso, Luria (2012b)
destacou também, que a crianga necessita preencher duas condicfes para ser capaz de escrever.

A primeira seria as relacGes que a crianga tem com 0s objetos a sua volta, e que devem
ser diferentes de tal forma, que se incluam em dois grupos: “a) ou as coisas representam algum
interesse para a crianga, coisas que gostam de possuir ou com as quais brinca; b) ou os objetos
sdo instrumentais” (LURIA, 2012b, p. 145). No caso do grupo “b” os objetos sdo como um
auxilio para a obtencdo de qualquer outro objeto ou objetivo.

Em relacdo a segunda condicao, a crianga tem que ser apta em controlar a sua conduta
através dos aspectos mencionados na primeira condicdo, e nesse sentido eles servem como
sugestdes que sdo convocadas por ela mesma. Para Luria (2012b) somente quando as relagdes
da crianca com o meio social que a cerca se diferenciarem, e também, quando ela desenvolver
a sua relacdo funcional com os objetos é que as dificeis configuracdes intelectuais do
comportamento humano se desenvolverao.

Entretanto, a de considerar também, que a crianca em um primeiro momento do
desenvolvimento da escrita, ndo utiliza o escrever somente para registrar, recordar alguma coisa
ou até mesmo repassar uma mensagem, simplesmente usa como um recurso imitativo em
relacdo ao adulto, a crianca quer s6 escrever igual os adultos. (LURIA, 2012b). Para Luria
(2012b) é possivel observar essa situagdo em criangas de trés até cinco anos de idade,
dependendo do ambiente cultural em que esta inserida.

Nessa etapa, a crianga vé esses atos como uma forma de brincadeira de papéis sociais,
pela simples satisfacdo de rabiscar um papel com um lapis, ndo havendo assim, concepcao sobre
0 mecanismo da escrita e a sua finalidade. Desse modo, conforme Luria (2012b) a ligacao entre
o0s rabiscos da crianca e a concepcao que eles anseiam representar € meramente externa, sem
significado:

A crianga nesse estagio ndo aprende ainda o sentido e a funcdo da escrita, sabe que o
adulto escreve, e quando recebe a tarefa de anotar uma sentenca, tenta reproduzir,

ainda que apenas em sua forma exterior, a escrita adulta com a qual esta familiarizada”
(LURIA, 2012b, p. 154).

Contudo, com essa coordenagdo mediada, a crianga consegue superar a escrita com uma
brincadeira e passa a adquirir os primeiros sentidos sobre a sua concepgao. Vale ressaltar, além
disso, que nesse estagio da pré-escrita da crianca, ela ndo consegue lembrar a sentenca que
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escreveu ou que lhe foi ditada, conforme aponta Luria (2012b), a escrita ndo exerce ainda a
funcéo de memorizagéo.

Ainda nessa perspectiva, Luria (2012b) em seus experimentos relatou que na sua grande
maioria, a crianca se lembrava bem menos das sentencas que lhe foram ditas, quando ela as
escrevia, do que quando ndo as anotava. Nesse caso, escrever ao invés de auxiliar nesse estagio,
atrapalhava a memdria da crianca. O que ocorre realmente € que, por acreditar em suas
anotacOes (garatujas) ela ndo vé a necessidade de recordar, visto que, a escrita recorda para si.

O comportamento da crianca ao relembrar é de um individuo que recorda e ndo que Ié.
“A crianga fixa e relembra; ndo registra para, em seguida ler: algumas de suas notas estdo muito
além do ponto e ndo produzem efeito” (LURIA, 2012b, p. 156). Nas suas experiéncias Luria
(2012b) observou que a crianga constantemente repetia a palavra e ou a frase depois de anotada,
de té-la absorvida. E quando Ihe era pedido para recordar o que estava escrito, a crianca nao lia
o0 todo de suas anota¢Bes, mas recorria as Ultimas sentencgas, que estavam recentes em sua
memoria.

Em outros casos, € possivel que a crianca consiga relembrar perfeitamente de todas as
sentencas que escreveu, e seus rabiscos passam a ser mais que simples garatujas, tornando-se
uma verdadeira escrita. Um exemplo trazido por Luria (2012b) é de uma crianga que lia toda a
sentenga, indicando alguns rabiscos especificos e também sem errar qual rabisco significava
cada sentenca que foi ditada.

A relacdo da escrita com a crianga nesse caso mencionado por Luria (2012b) muda de
uma acdo motora autocontida e se converte em um signo auxiliar da memoria. A crianca comeca
a ligar a palavra e ou frase ditada com seu rabisco ndo-diferenciado, que comega a moldar-se
como funcéo auxiliar de um signo.

E para a escrita da crianga ficar solida e livre do nimero de elementos registrados é
necessario que ela diferencie o signo e faca-o propagar verdadeiramente um conteudo
determinado e também constituir os elementos da habilidade de escrever, no sentido exato da
palavra (LURIA, 2012b).

Com isso, amemdria recebera um forte instrumento e expandira o seu alcance. S nessas
condicBes que a escrita caminhara para a objetividade, passando de rabiscos ndo-diferenciados
para signos com significados. Isto €, as linhas e rabiscos segundo Luria (2012b) seréo alterados
por imagens e desenhos e estes consequentemente dardo lugar para os signos. Essa sequéncia
de fatores apresenta o percurso do desenvolvimento da escrita na historia da humanidade e

também no desenvolvimento da crianca.
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Luria (2012b) também descreve que existem dois caminhos que determinam os fatores
da mudanga na crianca de um estagio de escrita ndo-diferenciado, que seria o signo primario,
para uma condicdo de signos com sentindo/diferenciados. Assim sendo, a crianga pode, por um
viés, reproduzir os topicos dados sem exceder as fronteiras dos rabiscos imitativos e
convencionais, ou ela pode passar pela transicdo de um formato escrito que reproduz os
conteidos para o registro de um conceito, que seriam neste caso, 0s pictogramas.

Nessa etapa da aprendizagem da escrita, a crian¢a também ird misturar simbolos com
desenhos (pictografia), demonstrando a sua espontaneidade e a vontade de escrever da sua
maneira. Como apresentou Vigotski (1995) o desenho é o gesto da mao com o lapis, que
antecedente a escrita:

podemos considerar que o desenho é uma etapa anterior a linguagem escrita. Devido
a sua fungdo psicologica, o desenho infantil € uma linguagem gréfica peculiar, uma
histéria grafica sobre algo. A técnica do desenho infantil demonstra, sem duvida, que
na realidade se trata de uma historia gréafica, ou seja, uma linguagem escrita peculiar.
De acordo com a expressdo precisa de Buhler, o desenho infantil € uma linguagem e
ndo uma representacdo (VYGOTSKY, 1995, p. 192, traducdo nossa)®.

Desse modo, de acordo com Vigotski (1995) quando a crianca identifica pela primeira
vez uma similaridade do desenho com o objeto, ela o considera como um objeto analogo e ndo
como sua representacdo ou simbolo. Além do que, a crianca desenha de memoria, sem
necessidade de olhar para o objeto original, em resumo, ““as criangas ndo desenham o que veem,
mas sim o que conhecem” (VIGOTSKI, 2007, p. 135).

Em seus estudos, Luria (2012b) descreveu também que a escrita por imagens ou
pictografica se desenvolve inteiramente na crianca, quando ela atinge 0s cinco e seis anos de
idade. E caso, ela ndo se desenvolva inteiramente nesse periodo, significa que a escrita
alfabética simbolica comecgou a aparecer. Essa escrita simbolica, a crianga ira aprender quando
frequentar a escola, ou até antes.

Para Vigotski (2007) a chave do ensino da linguagem escrita para a crianca é preparar e
organizar corretamente essa mudanca do desenho dos objetos para a escrita das palavras de
maneira natural. E quando ela é alcancada, a crianga consegue dominar o principio da

linguagem escrita restando somente o seu aperfeicoamento por parte dos professores.

® No texto original temos: podemos considerar que el dibujo es una etapa previa al lenguaje escrito. Por su funcion
psicoldgica, el dibujo infantil es un lenguaje grafico peculiar, un relato grafico sobre algo. La técnica del dibujo
infantil demuestra, sin ligar a duda, que en realidad se trata de un relato gréafico, es decir, un peculiar lenguaje
escrito. Ségun la atinada expresion de Bdihler, el dibujo infantil es mas bien un lenguaje que una representacion
(VYGOTSKY, 1995, p. 192).
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Nessa circunstancia, quando a crianga da o primeiro passo para a substituicdo do signo
primario, ela se torna capaz de escrever e consequentemente ler o que escreveu. E com essa
passagem para a atividade gréfica diferenciada, Luria (2012b) demostra que, 0 comportamento
da crianca vai se transformando, isto €, a mesma crianga que nao conseguia recordar uma ou
duas sentengas, agora esta habil para lembrar todas com convicc¢éo a partir da sua propria
leitura.

Ainda sobre a pré-historia da escrita ela chega ao fim, quando o professor oferece um
lapis para a crianca. Contudo, Luria (2012b) ressalta que entre 0 momento que a crianga comeca
a aprender escrever a escrita alfabética simbélica, até a total dominagéo dessa habilidade, existe
uma longa trajetdria. Pois, para ele a escrita ndo progride de maneira linear, com um
desenvolvimento continuo. Essa funcdo psicologica aprendida culturalmente, necessita de
técnicas relacionadas a escrita e que devem ser aperfeicoados gradativamente.

Vigotski (2007) destacou também um aspecto importante, de que o ensino da escrita
pode ser antecipado naturalmente para a pré-escola. Visto que, as criangas com trés anos
conseguem descobrir a funcdo simbdlica da escrita e também podem dominar uma composi¢édo
arbitraria de sinais e significados e consequentemente progredir a atencdo e a memdria.

Ressalta-se além disso, que para Vigotski (2007) a leitura e a escrita devem ser uma
atividade em que a crianca veja sentido e sinta a necessidade de realizar, isto é, tem que ser
relevante para a vida. Bem como, que acles de brincar e desenhar devem ser etapas
introdutérias para o desenvolvimento da linguagem escrita das criancas. E s6 assim, poderemos
ter a certeza de que a escrita desenvolvera, ndo como uma habilidade motora das maos, mas
como uma configuragdo nova e complexa de linguagem.

Luria (2012b) complementa que n&o é a forma de compreender que faz o ato, e sim, o
ato que causa a compreensao, neste caso ele sempre a precede. Com isso, é dentro das praticas
sociais que os textos vao produzindo sentido para as criancas e a leitura deve estar sempre
presente no cotidiano delas.

E importante também, para uma aprendizagem estruturada, que o educador tenha
conhecimentos sobre o desenvolvimento historico-social das criangas e ser um leitor e
pesquisador critico, para organizar toda a acao da transi¢cao de uma forma de linguagem escrita
para outra.

Além do mais, para Vigotski (2007) o professor deve demonstrar para as crian¢as nos
momentos criticos desse processo de mudancga da linguagem, que ela pode desenhar ndo s
objetos, mas também a fala. E ensinar as criancas a linguagem escrita e ndo apenas a caligrafia

das letras. A partir disso, a crianga ira conseguir construir novos e complexos elementos
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culturais relacionadas as func@es psiquicas superiores, ou seja, ela aperfeigoara o seu processo
de escrita e consequentemente o dominio desse instrumento da cultura.

Ap0s essa abordagem tedrica, avangaremos para o proximo capitulo do nosso trabalho,
em que apresentaremos 0 conceito da alfabetizacdo e do letramento em criangas pequenas, a
partir de autores que estudam essa tematica e também se baseiam nos estudos da Teoria
Historico-Cultural.
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2 ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO
NA EDUCACAO INFANTIL

A alfabetizacéo e o letramento sdo dois conceitos dispares, contudo, estdo conectados
entre si. Conforme aponta Marlene Carvalho (2015) se pode ensinar as criancas a ler, a
apreender e reconhecer 0s sons das letras, no mesmo momento e também, com a mesma
evidéncia, incentiva-los a tornarem leitores e adquirirem o conhecimento sobre a leitura e sua
funcéo social.

Dessa forma, o termo alfabetizacdo esta ligado a aquisicdo do codigo alfabético, da
relagdo letra e som e existem diversos metodos de se alfabetizar. Porém, de acordo com
Carvalho (2015) esse oficio de alfabetizar gera muitos questionamentos e preocupacdes sobre
esses varios métodos, e isto pode ocorrer pelo fato, das metodologias da alfabetizacao ficarem
em segundo plano nos cursos de formacéo inicial de professores.

O letramento nesse caso, € conduzir a crianga na familiarizagdo entre 0s varios usos da
leitura e da escrita no meio social. Do mesmo modo, o letramento seguindo 0s apontamentos
de Carvalho (2015, p. 65) “traz consequéncias (politicas, econOmicas, culturais etc.) para
individuos e grupos de suas vidas como meio de expressdo e comunicagao”.

E nessa mesma linha de pensamento Magda Soares (2014) destaca que no campo do
“saber” sobre a alfabetizagdo existem divergéncias, bem como, discordancias dentre os
diferentes referenciais tedricos (o linguistico, o fonolégico, o cognitivo, o sociocultural, o da
neurociéncia, etc.) que buscam fundamentar o campo da alfabetizacdo. Em outras palavras, para
Soares (2014) nédo existe uma analogia nos sentidos relacionados a alfabetizacdo e sim, uma
pluralidade de saberes.

Por isso, que ndo podemos intitular um Unico método de alfabetizagdo como sendo
essencial para todas as criangas. Para Soares (2014) o fazer (método) ndo se concretiza somente
pela direcdo dos saberes, teorias, ele se solidifica também nas e pelas préticas cotidianas, como
por exemplo, no dia a dia da sala de aula.

Soares (2014) destaca também a importancia do querer no processo da alfabetizagéo.
Isto é, que busquemos querer superar o fracasso na alfabetizacdo das criancas, de querer formar
professores/alfabetizadores eficientes, de querer afirmar a todos o direito a leitura e a escrita e
junto com isso, a conquista da igualdade social e cultural. E no querer que se pode constituir
uma base homogénea, sem desacordos, nem incompatibilidades e chegar a fundacdo de um
“nods” na alfabetizacdo, em que se juntem os multiplos fazeres e saberes (SOARES, 2014).

A partir desses apontamentos seguiremos agora, para uma apresentacdo das concepgoes

a respeito da alfabetizacdo e letramento pelo olhar da Teoria Histérico-Cultural. Ou seja,
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buscamos em autores do &mbito da alfabetizacéo e letramento, como por exemplo, Ana Luiza
Bustamante Smolka, Goulart, Maria Cecilia de Oliveira Micotti, Marilyn Fleer, Marta Sueli de
Faria Sforni, Suely Amaral Mello, que também se fundamentam nos estudos e conceitos de
Vigotski, Luria e Leontiev, para demonstrar como a Teoria Histérico-Cultural contextualiza e

compreende a alfabetizacdo e o letramento em criangas pequenas.

2.1 A contextualizacdo da alfabetizacéo e do letramento na Educacéo Infantil pela Teoria
Historico-Cultural

Em seus estudos, McLachlan, Fleer e Edwards (2010) embasadas em Vigotski
apresentam, que a insercdo da alfabetizacdo e do letramento para grande parte das criangas
ocorrem em um continuum, espelhando a interacdo da habilidade bioldgica, como também, as
experiéncias culturais e comunitarias e o intermédio do seu aprendizado nos meios domesticos
e escolares.

Em relagdo as pesquisas sobre o desenvolvimento da alfabetizagdo de criangas
McLachlan, Fleer e Edwards (2010) destacam que elas recaem em dois campos, que sdo, o da
alfabetizacdo emergente e o da alfabetizacdo como uma pratica social, sendo que ambos nédo
sdo Uteis um sem o outro. As autoras reafirmam, que o conceito da alfabetizacdo emergente é
tido como um aspecto ininterrupto, com raizes no comeco da vida da crianca, ao contrario de
um fendmeno do tudo ou nada, que ocorre quando as criangas iniciam a vida escolar. Essa teoria
sugere que ndo se tem uma determinacdo clara entre a leitura e a pré-leitura.

Ja a alfabetizacdo como préatica é uma construcdo social, delineada por fatores sociais,
culturais e histéricos, e com ligacdes entre a alfabetizacdo, poder e desigualdade
(McLACHLAN; FLEER; EDWARDS, 2010). E nessa perspectiva, as autoras complementam
que, os professores devem possuir um conhecimento denso de quais linguas e literaturas sao
utilizadas nas moradias das criangas, para que elas possam ser reconhecidas e valorizadas nos
ambientes escolares da primeira infancia e também, para que as crian¢as ndo sintam muitas
dificuldades, estranhezas com as literaturas da escola, por estarem menos familiarizadas.

De acordo com Goulart e Mata (2016) o progresso das criangas no processo de
aprendizagem se relaciona também, com o entendimento e o respeito pelas suas formas de
brincar, compreender o mundo, falar, reproduzir, formar conexdes e gerar significados para o

mundo. Por essa razao,

Conhecendo o0s saberes das criangas — suas historias, experiéncias, desejos,
brincadeiras —, as professoras podem se sentir mais preparadas e legitimadas para
selecionar materiais e planejar situacdes e atividades mais vivas, dindmicas,
interessantes, nas quais as criancas participem ativamente e aprendam de maneira
significativa (GOULART; MATA, 2016, p. 46).
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Nesse processo, o professor deve apresentar e ensinar a crianga um grande nimero de
variedades linguisticas, e saber selecionar esses exemplares, para que ele possa se expressar e
passar a informacdo com consciéncia cultural, social, politica, artistica, dentre outros.
Transformando a crianca em um multilingue dentro do seu préprio idioma materno
(GOULART; MATA, 2016).

E ainda segundo McLachlan, Fleer e Edwards (2010) quanto maior for a troca
pedagdgica entre a escola e a casa da crianca, maior serd a possibilidade dela de conseguir a
alfabetizacdo com sucesso.

Um dos fatores relevantes da alfabetizacédo relatado por McLachlan, Fleer e Edwards
(2010) é o conhecimento do nome da letra, pelo fato, de atuar como uma passagem para o
principio alfabético e mutualmente para a consciéncia fonoldgica, que se define em ser capaz
de ouvir e dividir os fonemas em palavras. E juntamente com o conhecimento dos sons das
letras, a consciéncia fonética € tida como um elemento importante das habilidades de

memorizagdo. E em complemento a isso,

O ensino dessas habilidades e conhecimentos é considerado essencial para as criangas
com maior risco de dificuldades de leitura, que tém menos conhecimentos emergentes
de alfabetizagdo, particularmente na consciéncia fonol6gica e no conhecimento do
alfabeto (McLACHLAN; FLEER; EDWARDS, 2010, p. 178, tradugdo nossa)’

Por esse motivo, se torna indispensavel que os professores apresentem uma concreta
compreensdo dos conceitos ligados ao desenvolvimento da linguagem e da alfabetizacdo em
bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas (McLACHLAN; FLEER; EDWARDS,
2010).

Alem disso, de acordo com McLachlan, Fleer e Edwards (2010) baseadas em Vigostki,
as criangas necessitam tanto do acesso aos instrumentos de alfabetizacdo de uma cultura, quanto
da mediacdo dos adultos ou dos pares com mais conhecimento, para que elas apreendam as
funcgdes das distintas ferramentas de alfabetizacdo disponiveis.

Visto que, as proprias ferramentas ndo ensinardo conceitos de alfabetizagdo por si so,
para isso acontecer um mediador deve chamar a atengédo das criangas para elas, modelando o
Seu uso, ou orientando-as para praticas de alfabetiza¢do que estejam inseridas em um contexto
social significativo (McLACHLAN; FLEER; EDWARDS, 2010).

7 No texto original temos: The teaching of these skills and knowledge are considered essential for children most at
risk of Reading difficulties, who have less emergente literacy knowledge, particularly in phonological awareness
and alphabet knowledge (McLACHLAN; FLEER; EDWARDS, 2010, p. 178).
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Micotti (2014) ressalta também, que a alfabetizagdo como sendo uma funcéo escolar
demanda mais apoio, quando a crianca tem poucas chances de constituir essas interagcdes em

outros espacos, que ndo seja a escola. Nesse sentido,

a alfabetizacdo requer a insercdo da leitura e da escrita em situacdes reais que
envolvam sua ocorréncia, para que as criancas possam compreender o processo leitor
como pratica social, exigindo aportes didaticos a fim de que elas possam desenvolver
seus conhecimentos (MICOTTI, 2014, p. 196).

A autora enfatiza com isso, que o ensino da leitura deve-se orientar para a execugao de
atividades que explorem textos escritos com apoio pedagogico a fim de que, a producéo de
conhecimentos caminhe, sem a necessidade de repassar de forma direta o codigo alfabético para
as criancas. Assim, “A descoberta desse codigo sera feita pela propria crianga, em suas
abordagens da escrita convencional com apoio pedagogico” (MICOTTI, 2014, p. 202).

Como destaca Costa, Godoy e Manhente (2017) a acdo da aquisi¢cdo da leitura e da
escrita acontece, por meio de um movimento na qual, primeiro a palavra é tida em sua definicéo,
em seu sentido e em seus componentes menores e que depois, voltam a ser observados na
integralidade da palavra dentro da frase e dentro do texto.

E além do mais, no momento em que a leitura e a escrita de textos acontecem com a
exploracdo da estrutura textual do género discursivo a ser trabalhado, a crianca entende a
organizar o seu texto, de acordo com esse género (COSTA; GODOY; MANHENTE, 2017).

E como um exemplo disso, Costa, Godoy e Manhente (2017) destacam que, se 0
professor estiver falando sobre uma histdria e a atividade escrita a ser realizada necessitar de
informac@es estruturais da narrativa, no decorrer da explicacdo o professor tem que ressaltar
com as criangas, em que local aconteceu a histéria, quem eram 0s personagens, as ocasides de
conflito e suas solucdes, como aconteceu o desfecho da historia. E essas perguntas poderao ser
usadas no processo da escrita.

A partir disso, ¢ oferecido as criancas a oportunidade “de, na oralidade, apreender a
sequéncia tipoldgica da narrativa do género textual histérias infantis tradicionais e assim,
antecipar, organizar e preparar para o enunciado escrito” (COSTA; GODOY; MANHENTE,
2017, p. 568).

E nesse processo da construcdo da escrita, os autores afirmam que havera supressoes,
omissoes, divisdes, aglutinacdes, que terdo uma diminuicdo conforme, a mediacdo do professor
ou dos colegas, a crianga consiga demonstrar de forma logica o pensamento através da fala e
da escrita.

E além disso, para Micotti (2014) quando a leitura ndo sendo vista somente como uma

passagem da linguagem escrita para a linguagem oral, presume outra categoria de ensino, que
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ndo fique somente em decorar e repetir as grafias e os sons das silabas. Pois, 0 ensino da leitura
e da escrita, abrange além da pratica, questdes institucionais e conhecimentos organizados e
aprovados pela comunidade cientifica.

Para Sforni (2016) “as palavras utilizadas no processo de alfabetizacdo ndo podem ser
aleatoriamente escolhidas e com referéncia apenas em sua presenga no género textual
trabalhado [...]” (SFORNI, 2015, p. 15). Essas palavras, para a autora devem ser operadas como
termos singulares nas distintas ligacGes entre grafema e fonema, ajudando os estudantes assim,
a se apoderar desse conhecimento como um instrumento para seus atos de escrita.

Por isso, para essa autora as concepcdes a respeito da organizagdo do ensino, e dos
conceitos cientificos essenciais na Teoria Historico-Cultural, proporcionam subsidios para que
observemos a organizacdo da transmissdo do processo da escrita, na base do método de
escolarizacdo, reconhecendo suas barreiras e sinalizando provaveis superacdes (SFORNI,
2016).

Assim, ndo é viavel reduzir o trabalho com a leitura de textos, somente aos que
demonstram palavras e frases conforme as convencfes grafema-fonemas que sdo o cerne das
atividades de alfabetizacdo, pois isso, faria com que as criancas tenham contato com textos e
contetdos artificiais, distanciando da grandeza que a cultura escrita oferece.

A vista disso, Goulart (2014) entende que esse processo da aquisicio do conhecimento
da lingua feito pela crianca demonstra uma maleabilidade, que é notada nas indicacGes de
“estruturacdo e de reestruturacdo das produgdes, a medida que as criancas adicionam e
descartam regras as suas gramaticas ainda em constru¢do” (GOULART, 2014, p. 164).

Em relacdo a apresentacdo e utilizacdo do livro com as criangas por exemplo, Smolka,
Magiolino e Rocha (2016) entendem que, os minimos gestos como, segurar, abrir, folhear,
apontar, nomear as figuras, fazer relagbes com outros objetos, demonstrar surpresa, cantar,
entram no contexto das relagGes sociais e dentro delas constroem sentido. Essa forma de ler o
livro, pode expandir o mundo de experiéncias, de linguagem e informacdes das criancas.

Para Smolka, Magiolino e Rocha (2016) as criancas quando participam das acgdes
cotidianas de forma ativa e intensa, elas tornam particulares seus modos sociais de

compreender, sentir, falar, refletir, relacionar com outros individuos. E nessa mudanca,

ao se apropriarem da cultura, as criancas deixam nela suas marcas. E nesse sentido
que Vigotski prop&e o conceito de desenvolvimento cultural da crian¢a, enfatizando
a primazia das relagdes sociais e das condic¢Ges concretas de trabalho e de vida nessa
constituicdo (SMOLKA; MAGIOLINO; ROCHA, 2016, p. 91).

Assim, a compreensdo do desenvolvimento humano na escola, segundo Mello (2010) é
primordial para entender as criangas e 0s seus problemas de aprendizagem. Para essa autora, €
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corriqueiro entre pais e professores tentar explicar as dificuldades das criancas, por meio da
heranca ou condicédo bioldgica. Deste modo, a escola e a sociedade afastam-se desse cenario e

direciona a culpa da aprendizagem para as criancas e suas familias, porém,

Do ponto de vista histérico-cultural, a aptiddo ou a falta de aptiddo para a escrita ndo
existem a priori. Essa ndo é uma questdo de heranca bioldgica, mas sim do lugar que
a escrita tem na vida da crianca e de como esse instrumento cultural é apresentado as
novas geracdes, uma vez que, a necessidade e as capacidades necessarias a aquisi¢do
da escrita sdo formadas nas criancas por suas condi¢cGes materiais de vida e educacdo
(MELLO, 2010, p. 333).

Nesse viés, o sentido que se da para a crianca, por meio da atividade que ela realiza e
ligado ao motivo que a estimula a agir, pode ser tomado com um dos fatores que a direcionam
para o sucesso ou o fracasso escolar (MELLO, 2010).

Muitas vezes, a crianca V€ a escrita como uma obrigacédo, algo que alguém manda ela
fazer. Por isso, conforme Mello (2010), para superar essa questdo € importante o professor
perceber as circunstancias que causam esse significado nas criancas. Uma delas, sdo as préticas
de demonstracdo da escrita, a partir de sua caracteristica técnica presentes ainda em escolas

brasileiras, que acabam dificultando a formacé&o de leitores promissores:

pois ao enfatizar inicialmente o reconhecimento de letras, silabas e palavras, mas ndo
as ideias do texto, tendem a formar um pseudoleitor capaz de reconhecer letras e
silabas num texto, mas ndo sua mensagem. Nesse sentido, contribuem mais para a
formac&o do analfabeto funcional que do leitor (MELLO, 2010, p. 336).

A escrita para Vigotski (2007) sendo imposta de fora e pelas méaos do professor, sem se
fundamentar nas necessidades naturais da crianca, lembra bastante o percurso do
desenvolvimento de uma habilidade técnica, como no caso do piano, em que, o0 aluno
“desenvolve a destreza de seus dedos e aprende quais teclas deve tocar ao mesmo tempo que Ié
a partitura; no entanto, ele ndo esta, de forma nenhuma, envolvido na esséncia da prépria
musica” (VIGOTSKI, 2007, p. 126).

Ou seja, quando se coloca a escrita como uma agdo que se caracteriza, ndo como um
método de aproximac&o ao que se é esperado, mas sim como uma barreira a ser vencida para a
aproximagcéo desse fim desejado, ela se estabelece como uma atividade de alienac&o. Com isso,
a aprendizagem da crianca fica debilitada, visto que, realizar o ato de escrever atraido por
receber como recompensa no final a brincadeira, tira a atencdo da crianga do processo de
aprendizagem (MELLO, 2010).

Em contrapartida, segundo Mello (2010) sem a atividade principal, apontada por
Leontiev, até os 6 anos, momento em que elas mais aprendem e se desenvolvem, as criangas
ficardo prejudicadas nas fun¢des como o desenvolvimento do pensamento e o desenvolvimento

da conduta, que se formam em conjunto ao longo da idade pré-escolar, através do brincar, do
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desenho, da pintura, da danca e da modelagem. E sem essas fungGes constituidas o professor e
as criancas terdo um maior esfor¢o em relacdo, ao desempenho das atividades escritas. E,

Para além disso, quanto mais experiéncias significativas tiver, mais terd o que
expressar por meio de diferentes linguagens. Dessa maneira, formamos uma crianca
que, ao final da educagdo infantil, esteja avida por aprender a ler e a escrever e ndo
cansada de treinos de escrita (MELLO, 2010, p. 340).

Goulart e Mata (2016) afirmam que na Educacdo Infantil as criancas sdo levadas a
assimilarem a aplicacdo e as fungfes sociais da linguagem escrita, como também, as formas
que ela se organiza, ao invés, de tentar fazer com que elas aprendam as afinidades interiores e
exteriores do sistema alfabético e gramatical.

Assim, as criangas que tenham a oportunidade de demonstrar suas concepgdes, anseios,
inquietacOes e valores e sendo respeitadas, ampliam a seguranca naquilo que expdem, atuando
e compreendendo-se como produtores de seus textos orais e escritos. “Aprendam no contexto
critico de expressar, mas de também ouvir e ler ideias, posi¢des e opinides diferentes das suas”
(GOULART; MATA, 2016, p. 62).

Outro aspecto importante destacado por McLachlan, Fleer e Edwards (2010) é que as
criancas estdo cada vez mais, entrando nos primeiros anos de vida com uma série de
competéncias, capacidades e experiéncias, que as criancas do passado ndo possuiam, e dessa
forma os professores do futuro necessitam entender as chamadas Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo (TIC)® e utiliza-las na sala de aula, para oferecer um curriculo que seja cultural e
socialmente significativo para as criancas (McLACHLAN; FLEER; EDWARDS, 2010).

Um ponto relevante, ressaltado no texto de McLachlan, Fleer e Edwards (2010) é que o

letramento digital e o impresso ndo sdo ideais opostos, mas sim necessarios:

Na verdade, a leitura e a escrita tradicionais baseadas na impressdo foram
consideradas de importancia vital. Por exemplo, a escrita foi significativamente
importante como ferramenta de memoéria, para planejar, projetar e registrar ideias e
informacdes. A leitura era extremamente importante para a previsao, escaneamento,
interpretagdo, analise e sele¢do a partir da abundancia de informagdes. Curiosamente,
as criancas trocaram sem esforco entre géneros, escaneando material em busca de
informagdes, seguindo procedimentos, pesquisando através de menus e interpretando
icones e instrugBes escritas em barras de ferramentas (McLACHLAN; FLEER;
EDWARDS, 2010, p.192, traducéo nossa)®

O que as autoras querem dizer é que, apesar da leitura, da escrita, da escuta e da fala

serem essenciais, as criancas de hoje devem ser aptas a fazerem ainda mais, pelo fato de

8 Na escrita original: Information and Communication Technologies (ICT).

® In fact, traditional print based Reading and writing was found to be vitally importante. For example, writing was
significantly important as a memory tool, for planning, designing and recording ideas and information. Reading
was critically important for predicting, scanning, interpreting, analysing and selecting form the adundance of
informetion. Interestingly the children switched effortlessly between genres, sacanning through menus, and
interpreting icons and written instructions on tool bars (McLACHLAN; FLEER; EDWARDS, 2010, p.192).
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conseguirem interpretar, quebrar cddigos, alcancar significados e exporem opinides, por meio,
de vérios meios de comunicacgdo, absorvendo design, layout, cores, informacdes, dentre outros.
Assim, agregar as TIC em sala de aula é abracar instrumentos culturais, ao invés de reinventar
a pedagogia.

Sendo assim, as praticas educativas necessitam estar orientadas na esfera de diversas
linguagens e conhecimentos sociais, tal como, no &mbito da cultura escrita. Assim, segundo
Goulart (2014) afastar a cultura escrita da rotina das criancas pequenas significa, ocultar
concepcdes que tem real importancia para compreender a sociedade letrada e o valor social do
sistema da escrita (0 que fazemos com ele e o que ele faz com n6s). Além do mais, para a autora
esse apego da escola com as questBes gréficas e ortograficas age ocasionando submisséo, ou
seja, como sendo o lugar da lei.

Diante dessa contextualizacdo, seguiremos para o préximo capitulo, buscando sintetizar
o entendimento dos documentos oficiais produzidos pelo Ministério da Educacdo acerca da
alfabetizacéo e letramento na Educagéo Infantil.
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3 DOCUMENTOS OFICIAIS DO MINISTERIO DA EDUCAQAO DIRECIONADOS
A EDUCAC}AO INFANTIL E A TEMATICA ALFABETIZAC;AO ELETRAMENTO

A Educacéo Infantil sofreu grandes transformacdes em sua estrutura, desde que foi
implantada no Brasil, até chegar ao ponto em que estamos vivenciando hoje. Ressaltamos, que
ndo iremos nos aprofundar nesse capitulo, sobre a histéria da Educacgdo Infantil no Brasil, visto
que, existem muitas pesquisas relevantes que trabalharam com essa questdo, como € o caso dos
estudos feitos por Lenira Haddad, Maria Machado Malta Campos, Moysés Kuhlmann Jr., Sénia
Kramer, Tizuko Morchida Kishimoto e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira.®

Considerando esses aspectos, partimos para a construcdo desse capitulo em que
decidimos selecionar cinco documentos oficiais, produzidos a partir da década de 90 pelo
Ministério da Educacdo (MEC) referentes a etapa da Educacéo Infantil.

Elegemos esses cinco documentos pelo fato, de partirem como marco temporal para a
selecdo de dados da nossa pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertaces da Capes, que foi 0
caso da data de publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI) e da data de publicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e também por
aparecerem no nosso corpus de analise, como referencial bibliografico, para destacar as
questdes de leitura e escrita na Educacdo Infantil, com por exemplo, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI). No quadro abaixo, segue a relagcdo desses

documentos oficiais:

Quadro 2. Documentos oficiais do MEC para a Educacao Infantil selecionados
TITULO VOLUME ANO DE PUBLICACAO

Referencial Curricular 1 1998

Nacional para a Educacéo
Infantil — RCNEI

Referencial Curricular 2 1998
Nacional para a Educacdo
Infantil — RCNEI

10 para consulta das pesquisas produzidas por esses estudiosos, destacamos a seguir o link dos respectivos
curriculos lattes: Lenira Haddad: <http://lattes.cnpg.br/2781919765100738>; Maria Machado Malta Campos:
<http://lattes.cnpq.br/3955405978153246>; Moysés Kuhlmann Jr.: <http://lattes.cnpq.br/5395628476390038>;
Sonia Kramer: <http://lattes.cnpq.br/6812712541815164>; Tizuko Morchida Kishimoto:
<http://lattes.cnpq.br/4438310675742691>; Zilma de Moraes Ramos de Oliveira:
<http://lattes.cnpq.br/4768636508473586>.
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Referencial Curricular 3 1998
Nacional para a Educacdo
Infantil - RCNEI

Diretrizes Curriculares Unico 2010

Nacionais para a Educacao

Infantil — DCNEI

Base Nacional Comum Unico 2017
Curricular — BNCC

TOTAL 5

Fonte: Elaborado pela autora com base nos documentos oficiais do MEC

Nesse sentido, apresentaremos num primeiro momento, a introdugéo geral a respeito do
que se constituiu o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e a Base Nacional Comum Curricular, € em
seguida, como as concepcdes de alfabetizacdo e letramento sdo propostas por esses documentos

para se trabalhar com criancas de 0 a 5 anos de idade.

3.1 Introducéo geral a respeito dos documentos oficiais para a Educacao Infantil

Os documentos oficias servem como guia para as instituicdes de ensino de Educacao
Infantil e seus professores, para orientarem a préatica pedagogica com as criangas. No caso do
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, ele foi publicado no ano de 1998,
seguindo as deliberacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), buscando
indicar caminhos de qualidade, socializadores, que auxiliem as criancas a terem um avango
total de suas identidades e aptiddes para se desenvolverem como individuos, em que os direitos
da infancia sejam legitimados (BRASIL, 1998a, v. 1).

E para o desenvolvimento do RCNEI, foi realizado um grande debate nacional, com a
participacdo de professores e de profissionais que trabalhavam com criangas, colaborando com
diversas no¢Oes advindas tanto da ampla e extensa experiéncia pratica de uns, quanto do
pensamento cientifico, académico ou administrativo dos demais.

Ainda na apresentacdo do Referencial, que se encontra igualmente em todos os trés
volumes do documento, esta especificado o que contém cada volume disponivel para os
professores. Dessa forma, o primeiro volume traz o historico da Educacéo Infantil no Brasil,
como a consolidacdo de uma educacgdo institucional para as criancas de 0 a 5 anos e o

reconhecimento de leis que garantem o seu acesso.
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Bem como, as caracteristicas curriculares do RCNEI, que visa contribuir com as
politicas e programas de Educacdo Infantil; os fundamentos sobre a concep¢do do que é ser
crianca, isto é, que ela é um sujeito social, histdrico e possuidora de direitos; da importancia
conjunta do educar e cuidar; do brincar e da interacdo social entre criangas-criangas e criangas-
adultos e do papel e fungdes do profissional da Educacédo Infantil, que necessitam ter uma
formacéo sélida e de permanente atualizacdo (BRASIL, 1998a, v.1).

Além disso, o documento apresenta a organizacdo do RCNEI,

Com o objetivo de tornar visivel uma possivel forma de articulacéo, a estrutura do
Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil relaciona objetivos gerais e
especificos, contedidos e orientacdes didaticas numa perspectiva de operacionalizagéo
do processo educativo (BRASIL,1998b, v. 2, p. 43).

E também, a organizacdo do espaco fisico, dos recursos materiais € do tempo, da
parceria e troca com as familias e do respeito as suas varias estruturas, do atendimento
educacional especializado para as criancas portadoras de deficiéncias e da orientacdo dos eixos
de trabalho, que sdo incorporados nos dois outros volumes do RCNEI, que se direcionam para
0s campos de experiéncias que sdo a Formacéo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo.

Seguindo esse contexto, o segundo volume do RCNEI - Formacédo Pessoal e Social
aborda os métodos de construcao da identidade e autonomia das criancas, que € compreendido
nesse documento, como 0s processos de socializagdo e interagdes sociais. E o trabalho
educativo pode “criar condigdes para as criangas conhecerem, descobrirem e ressignificarem
novos sentimentos, valores, ideias, costumes e papéis sociais” (BRASIL, 1998b, v. 2, p. 11).

Logo depois, o documento apresenta as questdes sobre adaptacdo e construcdo de
vinculos nas criangas, expressdo da sexualidade, como o reconhecimento do seu corpo, e da
aprendizagem da crianca, que deve ter como recursos a imitacao e o faz de conta, o brincar e a
linguagem.

Os objetivos e os conteudos direcionados para as criancgas sdo apontados no decorrer do
documento e sdo destinados para as duas fases da Educacéo Infantil, que s&o as criancas de 0 a
3 anos e as de 4 a 6 anos. Como também, as orientagcdes gerais para o professor desenvolver o
seu trabalho (BRASIL, 1998b, v. 2).

No terceiro volume do RCNEI - Conhecimento de mundo sdo demonstrados seis eixos
de trabalho dirigidos para a constitui¢cdo das distintas linguagens nas criangas, que séo eles, o
movimento, a masica, as artes visuais, a linguagem oral e escrita, matematica, a natureza e a
sociedade (BRASIL, 1998c, v.3).

Com isso, o documento faz uma sintese do que significa cada eixo, e de como ele pode
ser trabalhado com as criangas nas distintas fases da Educacgdo Infantil, contendo assim, a
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introdugdo ao tema, 0s objetivos, os contetidos, as orientacOes didaticas, as orientagdes gerais
para o professor, a organizagcdo do tempo e o registro e avaliagcdo formativa.
Partindo para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, o

documento foi fixado na Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 e retine os objetivos como,

principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educagdo Bésica
do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas e a elaboragéo,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares de
Educacdo Infantil (BRASIL, 2010, p. 11).

As DCNEI apontam também, as definicGes a respeito da Educacéo Infantil, da crianca,
do curriculo e da proposta pedagégica; além da concepcao de Educacédo Infantil, que compde a
matricula, faixa etdria das criancas e a jornada escolar, e os principios que devem ser
respeitados. Ainda assinalam como deve ser a organizacao de espaco, tempo e dos materiais; a
valorizacgdo e respeito a diversidade, como a proposta pedagdgica para as criancas indigenas e
do campo; e os eixos norteadores do curriculo, que sdo as interacGes e as brincadeiras.

Outros aspectos apresentados na DCNEI sdo os procedimentos avaliativos, sem o
objetivo de selecdo, promocédo e classificacdo; a articulagdo com o ensino fundamental em
relacdo ao processo de transicdo, como também, a implementacdo das diretrizes pelo MEC e a
sua concepcdo e elaboracao.

Em relacdo a BNCC, ela foi homologada em 20 de dezembro de 2017 e sua Resolugéo
n° 2, foi apresentada em 22 de dezembro de 2017, instituindo e orientando a implementacédo da
Base Nacional Comum Curricular. Nesse sentido, a BNCC é um documento de natureza

normativa

que define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educagéo escolar, tal como a define
0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Basica (DCN) (BRASIL, 2017, p. 7).

Assim, o objetivo desse documento e solucionar o fracionamento das politicas
educacionais, assegurar a permanéncia e 0 acesso na escola e mais do que isso, que 0s sistemas
e as instituicOes escolares garantem um grau comum de aprendizagens a todos os alunos
(BRASIL, 2017).

E essas aprendizagens para a BNCC devem firmar nos estudantes, ao longo das trés
etapas da Educacdo Basica, o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que

“consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento”
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(BRASIL, 2017, p. 8). E a palavra competéncia € definida no documento como a concentracdo
de conceitos, habilidades, atitudes e valores para solucionar questdes dificeis da vida diaria, da
vida social e do @mbito do trabalho.

Ao longo da explanacdo do documento sdo sintetizados, os marcos legais que
fundamentaram a BNCC, como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB, o Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Bem como, os fundamentos
pedagdgicos da BNCC; construcdo de curriculos, que envolvam a igualdade, diversidade e
equidade; e sobre o regime de colaboracdo, com a participacdo da Unido, dos Estados, Distrito
Federal e Municipios.

Por fim, é demonstrado a estrutura da BNCC, que de acordo com o préprio documento
“esta estruturada de modo a explicitar as competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo
da Educacéo Bésica e em cada etapa da escolaridade [...]” (BRASIL, 2017, p. 23).

Dessa forma, o documento divide as etapas de Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio, esclarecendo o contexto de cada etapa na Educacdo Basica, os campos de
experiéncias, que se dividem entre as areas do conhecimento, competéncias especificas de area,
componentes curriculares, competéncias especificas de componente e os codigos alfanuméricos
dispostos para identificar tais areas de aprendizagens.

O conceito da aprendizagem da linguagem, como também a alfabetizacdo na Educacgéo
Infantil, pode ser percebida nos cinco documentos apresentados acima de forma bastante
relevante. A seguir, iremos explorar como o letramento e a alfabetizacdo sdo compreendidos

nesses materiais e como eles auxiliam no desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

3.2 O conceito de alfabetizacéo e letramento na Educacéo Infantil para os documentos
oficiais

Com base nos documentos oficiais, apresentamos nesse topico, os conceitos relativos a
linguagem (letramento) e alfabetizacdo na Educacéo Infantil. Os objetivos gerais da Educagéo
Infantil relacionados a imersdo e utilizacao das criancas em diferentes linguagens e narrativas,
sejam elas, corporal, musical, oral, plastica e escrita; expressar as ideias, sentimentos, desejos
em diversas situaces de interacdo; ouvir, contar, recontar e criar histdrias, sdo citados e se
convergem, nos cinco documentos oficiais do MEC, ou seja, no RCNEIs, DCNEI e BNCC.

Sendo assim, a aprendizagem da linguagem oral e escrita apresentada no RCNEI
(BRASIL, 1998c, v. 3) € um dos subsidios relevantes para as criangas expandirem 0s momentos
de insercéo e participacdo nas ac¢les sociais. Visto que,
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O trabalho com a linguagem se constitui um dos eixos basicos na educacao infantil,
dada sua importancia para a formacdo do sujeito, para a interacdo com as outras
pessoas, na orientacdo das acBes das criangas, na construcdo de muitos conhecimentos
e no desenvolvimento do pensamento (BRASIL, 1998c, v.3, p. 117).

Na interacdo social, de acordo como 0 RCNEI (BRASIL, 1998b, v. 2) as criancas
submergem na linguagem, compartilhando sentidos e ao mesmo tempo sendo constituidas pelo
outro. E cada lingua possui sua estrutura e sua forma de entender o mundo, relacionando as
particularidades culturais e grupos sociais. E aprendendo a lingua materna a crian¢a tem contato
com essas concepcdes e estabelece um espirito de pertenca social (BRASIL, 1998b, v. 2).

Para a BNCC as criancas desde a tenra idade, demonstram a curiosidade com a cultura
escrita, sendo, observando a circulacdo e ouvindo a leitura de textos no seu ambiente familiar,
escolar ou na comunidade; estabelecendo sua compreenséo de lingua escrita e distinguindo os
diferentes usos sociais da escrita (BRASIL, 2017).

Nesse seguimento, esse contato com a cultura escrita deve nascer do que as criancas
conhecem, do que tem interesse. E a literatura infantil, sugeridas pelo professor, cooperam para

o desenvolvimento do habito da leitura, da imaginacdo e do conhecimento de mundo:

Além disso, o0 contato com histédrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre
ilustracdes e escrita, a aprendizagem da dire¢do da escrita e as formas corretas de
manipulagdo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas Vao
construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e
garatujas e, a medida que vdo conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita como sistema de
representacdo da lingua (BRASIL, 2017, p. 42).

E em direcdo a isso, 0 RCNEI (1998c, v.3) expbe que o processo de letramento esta
ligado a construcdo do discurso oral e do discurso escrito. Especificamente as criancas que
vivem nos meios urbanos, “estdo em contato com a linguagem escrita por meio de seus
diferentes portadores de texto, como livros, jornais, embalagens, cartazes, placas de 6nibus etc.”
(BRASIL, 1998c, v.3, p.121), antes de iniciarem na escola de Educacgéo Infantil.

E a partir disso, as criangas j& comegam a criar presuncdes sobre a escrita de maneira
lenta ou réapida, e isso vai depender da importancia e da estimulacdo da escrita no seu ambiente
social. E esse aspecto, para 0 RCNEI (1998c, v.3) admite entender o fato de que, as criangas
oriundas de familias em que o ler e escrever ¢ um aspecto marcante demonstram mais
desembaraco para lidar com acdes da linguagem escrita, do que as criancas oriundas de familias
em que essa pratica ndo é tdo acentuada.

Por isso, a acdo do professor é crucial para que na escola de Educacdo Infantil as
criangas, em momentos de interacdo, possam ampliar suas competéncias na assimilagéo dos

conceitos, dos codigos sociais e da linguagem, através, da expressao e comunicacao de emocdes
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e ideias, da reflexdo, na construcdo de perguntas e respostas, como também na construcdo de
objetos, brinquedos dentre outros (BRASIL, 199843, v. 1).

Pois, parte da funcdo do professor € refletir, escolher, organizar, planejar, discutir,
mediar e inspecionar a relacéo das praticas pedagogicas e interacdes, assegurando a pluralidade
de conjunturas que proporcionem o desenvolvimento total das criangas (BRASIL, 2017).

O docente também, para 0 RCNEI ndo deve simplificar, excluir, trocar as palavras
dificeis de um texto, por exemplo, por sinbnimos ja conhecidos das criancas, pelo fato, de
empobrecer a historia. Dado que, a leitura de historias “¢ uma rica fonte de aprendizagem de
novos vocabularios. Um bom texto deve admitir varias interpretac6es, superando-se, assim, 0
mito de que ler € somente extrair informagao da escrita” (BRASIL, 1998, v. 3).

O trabalho com a musica também é destacado nos documentos, como demonstra 0
RCNEI (BRASIL, 1998c, v.3) ela é um meio de comunicacdo acessivel para os bebés e criancas
pequenas. E também a linguagem musical, contribui para o desenvolvimento da expresséo,
firmeza, conhecimento de si mesmo e da autoestima.

A BNCC também pontua essa questdo, para ela as linguagens como musica, danca,
teatro, brincadeiras de papéis sociais, se convergem e se manifestam na interseccdo entre o
corpo, emocgdo e linguagem (BRASIL, 2017). Deste modo, as criancas aprendem as
funcionalidades do seu corpo e reconhecem suas dificuldades, habilidades e ampliam a
consciéncia daquilo que € seguro ou néo.

O documento do RCNEI (1998c, v.3) traz um aspecto importante, sobre como o trabalho
com a linguagem oral em instituicdes de Educacdo Infantil se limita, a atividades como as rodas
de conversa, que sdo pensadas com o proposito de desenvolver a fala, mas acabam se
caracterizando, “por um monologo com o professor, no qual as criangas sdo chamadas a
responder em coro a uma unica pergunta dirigida a todos, ou cada um por vez, em uma agdo
totalmente centrada no adulto” (BRASIL, 1998c, v.3, p. 119).

Ja em relacdo ao aprendizado da linguagem escrita, ocorre situacfes parecidas com o

trabalho da linguagem oral, um exemplo disso seria,

Por um lado, ha uma crenca de que o desenvolvimento de determinadas habilidades
motoras e intelectuais, necessarias para aprender a ler e escrever, é resultado da
maturac&o bioldgica, havendo nesse caso pouca influéncia externa. Por meio de testes
considera-se possivel detectar 0 momento para ter inicio a alfabetizacdo. Por outro
lado, ha os que advogam a existéncia de pré-requisitos relativos a memdria auditiva,
ao ritmo, & discriminacéo visual etc., que devem ser desenvolvidos para possibilitar a
aprendizagem da leitura e da escrita pelas criancas (BRASIL, 1998c, v.3, p.119-120).

Por isso, que atividades de coordenacao perceptivo-motora, como conduzir o l&pis sobre

as linhas pontilhadas, ligar os elementos, sdo atividades caracteristicas de algumas instituicdes
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de Educacéo Infantil (BRASIL, 1998c, v.3). Além disso, a aprendizagem da leitura e escrita,
segundo o RCNEI surge na Educacdo Infantil também, com o exercicio da cdpia das vogais e
das consoantes, apresentadas uma por uma, com o intuito que as criangas associem, repitam e
memorizem sons e escritas.

Existe também, a concepcdo de que a escrita das letras esta ligada ainda, a experiéncia
corporal e motora que permite a internalizagdo dos movimentos fundamentais para a
aprendizagem (BRASIL, 1998c, v.3). Assim, nas atividades do ensino das letras se vé em
algumas instituicdes de Educacdo Infantil, exemplos como, andar sobre linhas, fazer o contorno
das letras com areia, tinta, copia. E essa percepcdo faz considerar a aprendizagem da escrita,
somente como um sistema de codificagdo (BRASIL, 1998c, v.3).

Posto isso, aprender a falar, ndo se restringe a memorizacao de sons e palavras, e a
constitui¢do da linguagem oral ndo é um fator linear, ela sucede de um percurso de proximidade
com a fala de outras pessoas, que pode ser os pais, 0 professor, amigos, bem como, as vozes
ouvidas na televisdo ou radio (BRASIL, 1998c, v.3).

E ainda no RCNEI (BRASIL, 1998c, v.3) a linguagem ndo é exclusivamente
vocabulario, ou lista de palavras, ela ndo é homogénea, existem variacfes de fala, diferencas
entre a linguagem formal e ndo-formal. E qudo mais as criangas falarem em circunstancias
distintas, como “contar o que lhes aconteceu em casa, contar historias, dar um recado, explicar
um jogo ou pedir uma informacao, mais poderdo desenvolver suas capacidades comunicativas
de maneira significativa” (BRASIL, 1998¢c, v.3, p. 121).

No processo de aprender a escrever a crianca, para o0 RCNEI lidard com dois
mecanismos de aprendizagem correspondentes que sao “o da natureza do sistema de escrita da
lingua — 0 que a escrita representa e como — e 0 das caracteristicas da linguagem que se usa para
escrever” (BRASIL, 1998c, v.3, p. 128).

Assim, para as criancas estabelecerem a capacidade de ler e escrever
independentemente, tem que ter sempre contato com textos diversos. E a verificacdo e analise
das elaborages escritas das criancas salientam que elas se conscientizam gradualmente das
particularidades formais da linguagem (BRASIL, 1998c, v.3).

A partir disso, 0 RCNEI considera como conhecimentos preferenciais para as criangas
de 0 a 3 anos de idade, o uso da linguagem oral para se manifestar e 0 conhecimento de materiais
escritos. E existe um grupo de elementos que indicam e permitem ao professor observar se as
oportunidades ofertadas para as criancas dessa idade séo satisfatorias, para elas se ambientarem
as praticas culturais da leitura e escrita (BRASIL, 1998c, v.3). Por exemplo,
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se a crianca pede que o professor leia historias, se procura livros e outros textos para
ver, folhear e manusear, se brinca imitando praticas de leitura e escrita. O professor
pode também observar se a crianca reconhece e utiliza gestos, expressdes
fisiondmicas e palavras para comunicar-se e expressar-se; se construiu um repertorio
de palavras, frases e expressdes verbais para fazer perguntas e pedidos; se é capaz de
escutar historias e relatos com atencdo e prazer etc (BRASIL, 1998c, v.3, p.158).

E as criancas de 4 até 6 anos de idade, por ter vivenciado diversas oportunidades de
linguagem oral e escrita espera-se que elas participem de dialogos, tenham interesse por ouvir
historias e testarem a escrita em ocasifes que seja necessario, COmo escrever seu nome em
desenhos. E para isso o professor tem que, dar oportunidades para que elas realizem
guestionamentos e preparem as respostas, escutem 0s outros colegas, manuseiem materiais
escritos e incluam em suas brincadeiras, brinquem de escrever, dentre outros (BRASIL, 1998c,
v.3).

No que diz respeito a avaliacdo da etapa da Educacdo Infantil o RCNEI (BRASIL,
19984, v.1) apresenta, que ocorrem praticas na Educacdo Infantil que tem uma compreensédo
errobnea sobre a avaliacdo, e que gera problemas graves, com resultados preocupantes,
principalmente para as criancas de algumas camadas da sociedade. Um desses aspectos, é
atribuir a Educacdo Infantil o carater de terminalidade, ou seja, garantir que as criancas ja
cheguem alfabetizadas no primeiro ano do Ensino Fundamental, com os padr@es aceitaveis de
leitura e escrita.

Ha também as praticas de avaliacdo que verificam as atividades das crian¢as, com notas,
estrelas, carimbos com caras tristes ou felizes, de acordo com o julgamento do professor
(BRASIL, 19984, v.1). Vale ressaltar, como aponta a DCNEI e os outros documentos oficiais,
gue na etapa da Educacéo Infantil os procedimentos pedagdgicos e a avaliacdo ndo podem ter
objetivo de classificacdo, promocdo, mas sim, ter uma observacdo critica e criativa das
interacdes e a criacdo de taticas apropriadas aos diversos momentos de mudanca presenciados
pela crianca (BRASIL, 2010).

Compreende-se assim, que a alfabetizacdo para o RCNEI (BRASIL, 1998c, v.3) ndo
significa o desenvolvimento dos conhecimentos relacionados a compreensdo, memorizacao e
treino das habilidades motoras. Ela € um processo em que as criangas necessitam solucionar
questdes de carater l6gico até chegarem a compreenséo, de como o codigo alfabético representa
a linguagem e assim comecarem a escrita.

E a etapa da transicdo para o Ensino Fundamental, conforme apontaa BNCC (BRASIL,
2017) tem que ser cuidadosa e deve garantir integracdo e continuidade na aprendizagem das

criangas, considerando as suas particularidades “e as diferentes relacfes que elas estabelecem



54

com os conhecimentos, assim como a natureza das mediacdes de cada etapa” (BRASIL, 2017,
p. 53). Uma vez que, cada crianga tem um ritmo préprio de desenvolvimento.

Ressaltamos agora algumas consideracdes sobre esse capitulo. Notamos com a leitura
desses documentos oficiais, que eles apresentam em sua estrutura alguns elementos em comum
e diferentes em relacdo a questdo da aprendizagem e desenvolvimento da crianga na Educacao
Infantil. Como elementos comuns, destacamos os conceitos do educar e cuidar que s&o
necessarios nessa etapa do ensino; a definicdo de quais atividades devem ser trabalhadas com
as criancgas de 0 a 3 anos e de 4 a 6 anos, nos cinco documentos essa divisdo é bastante aparente
e também a importancia de se manter um dialogo e o compartilhamento da responsabilidade
entre a instituicdo e a familia.

Outros elementos em comuns entre 0os documentos sdo, a relevancia da interacéo e das
brincadeiras que sao eixos norteadores para desempenhar o conhecimento de si e do mundo nas
criancas, além da realizagdo do trabalho com a diversidade e pluralidade de cultura e sujeitos.
E em relacdo ao processo de linguagem e escrita os documentos concordam que o trabalho com
literatura infantil é a chave para desencadear o conhecimento da lingua, da imaginacéo e do
habito da leitura, e o papel do professor nesse percurso é importante para guiar as crian¢as a
conhecerem a diversidade da lingua.

Contudo, faz necessario destacar também os elementos que se diferenciam nos
documentos, como por exemplo, nos RCNEIs trazem uma secdo exclusiva para explicar a
concepcao da linguagem, suas dimens@es oral e escrita e como é 0 seu processo no ambiente
alfabetizador das criancas da Educacdo Infantil, dando uma boa direcdo para o trabalho dos
professores. Entretanto, esse elemento ndo é apresentado dessa maneira especifica na DCNEI e
na BNCC, nesses dois documentos o trabalho com a linguagem é citado de maneira geral,
dentro das propostas pedagdgicas, sem uma grande discussao.

Um outro ponto é que a BNCC traca mais especificamente dos aspectos curriculares,
que devem ser seguidos de maneira igual por todas as instituicdes, que sdo os campos de
experiéncias e apresenta também os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se) que ja ndo aparecem
nos RCNEIs e na DCNEIL.

A DCNEI por exemplo, é a Unica que apresenta as orientacGes sobre a realizacdo da
matricula das criancas na Educacdo Infantil. E os RCNEIs sdo os unicos que conceituam a
respeito, da relevancia da formagéo continuada para os professores dessa etapa de ensino.

Dessa forma, observamos com todos esses elementos, que esses cinco documentos se

complementam para o desempenho de um ensino de qualidade para as criangas, mas €
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necessario também, que eles possuam um bom embasamento teérico. No caso dos RCNEIs, por
exemplo, h& no referencial bibliografico dos seus trés volumes, referéncias de produces
realizadas por autores das areas da Psicologia, Pedagogia, Educacdo Infantil, Sociologia,
Linguistica e Historia, como por exemplo, Philippe Ariés, David Ausubel, Mikhail Bakhtin,
Gilles Brougére, Luiz Carlos Cagliari, John Dewey, Daniil Elkonin, Emilia Ferreiro, Michel
Foucault, Célestin Freinet, Paulo Freire, Tizuko M. Kishimoto, Kuhlmann Jr., Sonia Kramer,
Mukhina, Piaget, Demerval Saviani, Smolka, Ana Teberosky, Wallon entre outros.

Ha ainda nos RCNElIs, referéncias bibliograficas dos autores da Teoria Historico-
Cultural, como Vigotski, Luria e Leontiev. Entretanto, a citagdo dos conceitos referentes aos
estudos de Vigotski por exemplo, aparece de maneira bastante sucinta (em nota de rodapé) e
somente no 1° volume do RCNEI, em que é destacado o conceito da interacdo social, como uma
ferramenta para a construcdo de conhecimentos pelas criangas, e também a questao da zona de
desenvolvimento proximal. N&o havendo nesse sentido, um aprofundando no tema.

J& nos documentos da DCNEI e da BNCC ndo € apresentado as referéncias
bibliogréaficas que foram utilizadas para o desenvolvimento dos argumentos, eles sé destacam
0s representantes de instituicdes nacionais, os colaboradores, pesquisadores, leitores criticos,
revisores e coordenadores que auxiliaram na formulacdo dos documentos. E também, ndo se
tem nenhuma citacdo direta no corpo dos textos, de que se basearam em algum momento dos
autores classicos da Teoria Histdrico-Cultural e nem de outros autores da area da educacéo.

Dessa forma, ndo podemos afirmar com clareza, qual é a opcao tedrica seguida pelos
cinco documentos oficiais do MEC, visto que, aparece em suas referéncias bibliograficas uma
mistura de varios autores, documentos e projetos pedagdgicos, como destacado nos RCNEIS,
de diferentes correntes tedricas que eles utilizaram. Isto é, ndo se tem uma corrente tedrica bem
definida, que o leitor possa visualizar.

E compreendemos, que isso € um problema epistemoldgico para os pesquisadores que
utilizam esses documentos para realizar suas pesquisas e utiliza-los como embasamento teorico.
Observamos que eles, ndo oferecem um posicionamento seguro, orientador e teorico, sobre o
que o professor da Educacéo Infantil pode realizar com as criangas, em relagéo a alfabetizagéo
e letramento, o Unico documento que aprofundou um pouco nessa questdo foram os RCNEIS.
Os outros documentos, a DCNEI e a BNCC apresentam conceitos e situacfes gerais, vagas, nao
explicitas, ou seja, estdo frageis nesse campo.

E destacamos ainda, que a intengdo dos documentos oficiais do MEC é deixar essa
questdo da alfabetizacdo e do letramento na Educacdo Infantil em aberto, pois, a area da

Educacao Infantil ainda é posta como indefinida, pelo fato, dela ndo ser considerada por muitos
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como escola, por vezes ela aparece como a parte da escola. E isso € obra de uma parte
hegemonica dessa etapa de ensino, que ainda defende que o professor ndo pode ensinar 0s
conteudos cientificos para as criancas menores de 5 anos. Pressupomos também, que todo esse
movimento apresentado nos documentos, estd ancorado em interesses e em um processo
politico, social e econbmico, que 0s orientaram para serem apresentados dessa forma e ndo de
outra.

Finalizado essa conjuntura, destacamos mais uma vez que essa sintese apresentada em
relacdo aos documentos fez-se necessaria, pelo fato do nosso corpus de pesquisa referencia-los
em seus trabalhos. No proximo capitulo desse trabalho, aprofundaremos nas definigdes e
andlises apresentadas pelos pesquisadores em suas teses, que foram coletados no Catalogo de
Teses e Dissertacbes da Capes. Assim, enfatizaremos nas concepg¢des que eles trazem sobre a
aprendizagem, desenvolvimento, ensino da leitura e escrita das criancas da Educacdo Infantil.

E como utilizam os conceitos da Teoria Histdrico-Cultural para defender seus resultados.
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4 ANALISE DAS DEFINI(}()ES DOS PESQUISADORES A RESPEITO DA
ALFABETIZAC;AO E LETRAMENTO NA EDUCA(;AO INFANTIL

Neste quarto capitulo abordaremos, como os pesquisadores em suas producdes definem
a tematica alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil. Para isso, a partir do levantamento
de dados realizado no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, que estd descrito na
introducdo dessa dissertagdo, buscaremos compreender como 0S pesquisadores em suas
producdes vém se apropriando da Teoria Historico-Cultural para se pensar questdes
relacionadas a alfabetizacdo e letramento, e quais as bibliografias e métodos que esses
pesquisadores estdo utilizando para reafirmar as suas analises.

E também, observar, se esse processo pode ampliar os conceitos sobre a aquisi¢cdo de
linguagem e contribuir na formacdo docente de professores atuantes e futuros professores da

Educacao Infantil.

4.1 Breve contextualizacdo das pesquisas coletadas e os materiais de analise utilizados
Antes de explorarmos as ideias sobre alfabetizacao e letramento presentes nos materiais
analisados, apresentaremos primeiramente, uma retomada com o quadro sintese das 9 teses

coletadas no nosso corpus de pesquisa:

Quadro 3. Sintese das teses selecionadas no banco de dados da Capes

AUTORES ORIENTADOR TITULO INSTITUICAO
ALVES, Bruna Profa. Dra. Palavras que contam: Universidade
Molisani Ferreira | Ludmila Thomé discursos de professoras Federal do

de Andrade em formacdo sobre 0 Rio de Janeiro
trabalho com a (UFRJ)
linguagem na educagao
infantil
BRAGAGNOLO, | Profa. Dra. Adriana | A interacdo verbal entre Universidade
Adriana Dickel professoras e criangas de Passo Fundo —
de Educagéo Infantil: (UPF)
um encontro com a
palavra
BRITO, Angela Profa. Dra. Préticas de mediacéo de Universidade
do Céu Ubaiara Tizuko uma professora de de
Morchida Educacéo Infantil Séo Paulo
Kishimoto (USP)
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CISNE,
Margareth Feiten

Profa. Dra. Patricia
Laura Torriglia

As bases ontoldgicas do
processo de apropriacao
do conhecimento e seus
desdobramentos para a
educacdo infantil

Universidade
Federal de Santa
Catarina
(UFSC)

DANTAS, Elaine Profa. Dra. Educacéo Infantil, Universidade
Luciana Sobral Denise Maria Cultura, Curriculo e Federal do Rio Grande
de Carvalho Conhecimento: sentidos do Norte (UFRN)
Lopes em discussao
GONZALEZ, Profa. Dra. Fundamentos da teoria Universidade
Abel Gustavo Maria histérico cultural para a Federal de
Garay Aparecida compreenséo do Sé&o Carlos
Mello desenvolvimento do (UFSCar)
pensamento conceitual
de criancasde 4 a 6
anos
NOGUEIRA, Profa. Dra. InteracOes e Universidade
Arlene Araujo Michelle de desenvolvimento da Federal do
Freitas Bissoli linguagem oral em Amazonas
criangas na creche: uma (UFAM)

abordagem historico-
cultural

OTTONI, Profa. Dra. Aprendizagem Universidade Estadual

Teresinha de Marta Sueli de conceitual na Educagao de Maringéa (UEM)

Paula Machado Faria Sforni Infantil

Esteves

SILVA, Marcia Profa. Dra. Formacdo do Leitor Universidade do Estado

Maria e Vera Maria Literario na Educacéo do Rio de Janeiro

Ramos de Infantil (UERJ)

Vasconcellos

TOTAL 9

Em seguida, traremos uma explanagdo com as questdes de pesquisa, bem como dos

objetivos, aportes teoricos, sujeitos participantes e recursos metodologicos utilizados pelos

pesquisadores para constituir as suas analises.

Sendo assim, a tese de Alves (2015) “Palavras que contam: discursos de professoras em

formagao sobre o trabalho com a linguagem na educag¢ao infantil” teve como objetivo analisar

de que forma, os discursos dos professores sao expostos nos ambientes de formacao continuada

e por meio dessas falas, compreender perspectivas do trabalho com a linguagem na Educagéo

Infantil.

Para Alves (2015) trabalhar com os discursos dos professores é perceber que eles

produzem conhecimentos e necessitam de espacos para dizer sobre suas praticas. Dessa forma,

as questdes de pesquisa que percorreram a tese foram as seguintes:




59

Ha espaco para que os professores falem/escrevam nas propostas de formacéao
continuada? Quando falam/escrevem, como seus discursos sdo compreendidos e
avaliados? Como os contelidos e as metodologias de formacdo dialogam com os
discursos dos professores? E possivel conhecer saberes e préticas docentes através de
seus discursos? (ALVES, 2015, p. 23).

Por meio disso, Alves (2015) considera que sua pesquisa Se insere no ambito da
formacéo, com perspectivas nos campos da linguagem e da Educacéo Infantil. Assim sendo, o
referencial tedrico que envolveu sua analise foi a concepcdo de linguagem de Bakhtin, como
também, Benjamin e Ranciére. E em alguns momentos faz referéncia a conceitos de Vigotski e
da Psicologia Historico-Cultural, porém, sem muita abrangéncia.

A metodologia utilizada por Alves (2015) partiu da realizacdo de observacédo
participante nos encontros de formag&o, nomeado de Encontros de Professores de Estudos sobre
Letramento, Leitura e Escrita (EPELLE), com professoras que atuam na Educagdo Infantil,
durante os anos de 2011 a 2013.

Participaram desses encontros 62 professoras, porém Alves (2015) escolheu 6 para a
sua pesquisa, sendo que cinco atuam na rede municipal de ensino do Rio de Janeiro e uma na
Fundacao de Apoio a Escola Técnica do Estado do Rio de Janeiro (FAETEC).

Os instrumentos utilizados para a coleta dos dados foram gravac@es de audio e video,
entrevistas coletivas e analise de discursos orais e escritos realizados pelas professoras e
também pelas formadoras.

Em meio a isso, as analises realizadas por Alves (2015) detectaram que, 0s discursos
das professoras de Educacdo Infantil tém como caracteristicas, as formas como elas se
estabelecem na docéncia. Além de que, os enunciados expostos na formacgdo do EPELLE foram
retomados nas falas das professoras, demonstrando a compreensdo sobre 0s conceitos
abordados e dando sentidos e reflexdo sobre as proprias praticas.

Dentre os exemplos dos discursos das professoras pesquisadas apresentados na tese de
Alves (2015) destaca-se os enunciados relativos a linguagem na Educacao Infantil, em que a
professoras comentam dos perigos de antecipar a escolariza¢do das criangas nessa primeira
etapa do ensino, fazendo a Educacdo Infantil ser uma preparacdo para a alfabetizacdo. Ou seja,

como pontua a pesquisadora:

Preocupadas com o que as criancas vao enfrentar “14”, ao chegar ao 1° ano do ensino
fundamental, sentem-se impelidas a mudar, a reformular o trabalho pedagdgico,
recorrendo ao ensino sistematico da escrita, focado basicamente na aprendizagem de
letras, privilegiando aspectos da cultura escolar em detrimento do que é proprio da
infancia (ALVES, 2015, p. 134).

O que se propde com esse enunciado é consolidar que a Educacdo Infantil ndo é um
espaco para um trabalho metodico do ensino da escrita e da leitura. O importante é que o
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professor tenha um papel ativo, de preparar o ambiente da sala de aula, com espagos em que a
crianga possa falar e ser ouvida, ofertar diversidade de materiais, proporcionar brincadeiras,
trazer experiéncias com diferentes formas de linguagem e interagir com as criancas, ndo
deixando as praticas ficarem somente na espontaneidade (ALVES, 2015).

Seguindo para a tese “A interacdo verbal entre professoras e criangas de educagdo
infantil: um encontro com a palavra” de autoria de Bragagnolo (2016) objetivou-se pesquisar
de que forma a interacdo verbal é formada e compreender quais mecanismos e de que natureza
sdo ativados, para que haja a acdo pelo e com o outro, e também com e pela linguagem.

A base tedrica que auxilia o estudo, esta fundamentada na teoria metodoldgica da
Psicologia Histdrico-Cultural e sociodiscursivo, como por exemplo, Vigotski,
Bakhtin/VVolochinov e Bronckart. Os conceitos desses autores estudados por Bragagnolo (2016)
sdo, a linguagem, a interacdo verbal, o dialogo e a a¢do de linguagem.

Bragagnolo (2016) define a sua pesquisa como sendo qualitativa, por meio do qual ela
realiza uma investigacdo de atividades e intervencdes de linguagem intencionais, em uma
escola de Educacdo Infantil da rede municipal de Passo Fundo/RS, com criancgas entre dois e
cinco anos de idade, do Maternal | e do Pré 1, juntamente com as professoras responsaveis. Ao
todo, foram cinco turmas pesquisadas entre os anos de 2014 e 2015. Como material para a coleta
de dados, a pesquisadora utilizou do diario de campo, videogravacdes e fotografias das criangas
em diversos momentos.

Do mesmo modo, Bragagnolo (2016) fez também, uma revisao de literatura de teses e
dissertacdes ja realizadas na area da educacao, psicologia, letras/linguistica, para observar como
0s pesquisadores analisaram e compreenderam a aquisicao da linguagem verbal, da lingua na
crianga, ou simplesmente a voz da infancia em criangas de 0 a 6 anos de idade.

Como atividades observadas e analisadas por Bragagnolo (2016) durante a sua pesquisa
de campo com as criancas da Educacédo Infantil, foram observados momentos como a roda de
conversa, com a escuta e relatos das criangas pela professora, por exemplo, sobre o final de
semana, brinquedos e brincadeiras, piolho, passeio no zoologico, entre outros. A docente da
turma também vai realizando perguntas para potencializar suas narrativas e o dialogo.

Outra atividade observada foi a do projeto sobre pintores, como Van Gogh, Frida Khalo,
que sdo apresentados por meio de imagens e videos, na qual as criangas conhecem suas vidas e
suas obras de artes. Bem como, atividades com 0s nomes das criangas, com poemas, Como por
exemplo o poema “O nome do gigante” de Pedro Bandeira. Nessa atividade a professora faz a

leitura e pede para que as criangas acompanhem na folha, repetindo em voz alta as palavras.
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Houve também, atividades como a construcdo de um texto escrito, tendo a professora
como escriba; da contacao de histdrias, em que a professora escolhia uma crianga para contar a
histéria utilizando um livro, ela chamava essa atividade de “emprestando a voz”; e também a
atividade de realizagdo da receita de um pao, em que a professora, por meio da histéria “A
galinha ruiva” leva a receita de um pdo, faz a leitura com as criancas, e em seguida, todos
participam do modo de preparacao.

Essas atividades analisadas por Bragagnolo (2016) sdo sempre desenvolvidas com as
criancas por meio do dialogo, da preservacdo da escuta das criancas pela professora, que
apresenta para elas diferentes meios em que a escrita circula, e de que forma podemos utiliza-
la. E também os diferentes usos da linguagem verbal e ndo-verbal.

Ja Brito (2013) em sua tese “Praticas de mediagao de uma professora de Educacao
Infantil” partiu do objetivo de analisar as praticas de mediacdo de uma professora, que atua com
criancas da Educacéo Infantil de 4 e 5 anos, buscando melhorar a participacédo delas perante as
atividades. A pesquisa foi sustentada com base nos conceitos da crianga participativa de Dewey
e da mediacdo e da brincadeira no processo de aprendizagem de Vigotski.

Como questdes de pesquisa, que orientam a analise do seu trabalho, Brito (2013, p. 26)

destacou,

) Quais as mediag0es feitas pelo adulto dentro de uma educagdo que partilha
valores democréticos, éticos e participativos, que insere a crianga nesse processo
como sujeito de sua aprendizagem e que pode garantir mais envolvimento e
interac6es?

. Em que medida as praticas de mediacdo favorecem as agdes das criangas em
suas aprendizagens, como um ser social que participa na tomada de decisbes, no
contexto educativo?

. Em que medidas as praticas de mediacdo possibilitam as experiéncias das
criangas, considerando o eixo da brincadeira e interacGes, favorecendo sua
participacao?

A metodologia realizada por Brito (2013) foi um estudo de caso, nos principios da
pesquisa-a¢do, com 30 criangas de 4 e 5 anos e a professora responsavel da turma, de uma
escola de Educagéo Infantil da rede municipal da cidade de S&o Paulo/SP.

E para a coleta dos dados, que ocorreu entre os anos de 2010 e 2011, Brito (2013)
utilizou como instrumento a escala crianca-alvo (Target), para analisar as interacfes e
envolvimento das criangas e também a escala de desempenho do adulto. E para construir o
material, necessitou de filmagens, gravacoes de audio dos didlogos das criancas e dos pais para
com a pesquisadora, além de notas de campo.

Das atividades desenvolvidas pela professora com as criancas e observadas/analisadas

por Brito (2013) destacam-se a roda de conversa, parque, projeto sobre as aranhas, contacao de
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historias, atividade de leitura das pesquisas realizadas pelas criangas sobre as aranhas, jogos de
imitacdo, brincadeiras de papéis sociais, desenho dos contetdos apreendidos, escuta das
histérias que as criancas contam, pela professora, sala de leitura, com leituras coletivas e
individuais e escrita coletiva.

Nesse sentido, com a observacdo do envolvimento das criangas nas atividades, Brito
(2013) em sua pesquisa buscou avaliar e compreender, como o adulto se dedica no
desenvolvimento do brincar e em outras circunstancias; como tambem, avaliar, mediar e
entender o envolvimento na crianca nas brincadeiras e na interacdo das atividades; notar as
acles que auxiliam no acréscimo do brincar e no engajamento da crianca, permitindo a
mediacdo com sua participacdo. Em todas essas etapas de analise, foram utilizadas a escala de
envolvimento e a escala Target.

Brito (2013) destaca também, que a professora da turma organizou a sala de aula, de
modo que, existissem diferentes materiais disponibilizados para as criangas para viabilizar as
atividades. Essa organizacao segue os conceitos sobre educacao de John Dewey, em relagéo as
vivéncias que as criangas tém no ambiente educacional. “O importante, na sala, ¢ possibilitar
gue os materiais estejam ao alcance das criangas, para propiciar o brincar e as atividades de
seus projetos (BRITO, 2013, p. 230)”.

Na tese de Cisne (2014) com o titulo “As bases ontoldgicas do processo de apropriacao
do conhecimento e seus desdobramentos para a Educa¢do Infantil” tem como principios, os
meios de aquisicdo do conhecimento para o desenvolvimento humano, suas nogdes interiores,
sua estrutura, apontando reflexdes e desdobramentos para os métodos educacionais
relacionados ao constituir humano da crianca para a Educacéao Infantil.

E busca como base tedrica, Gyorgy Lukacs que segue a perspectiva filosofico marxista
e de autores voltados para o campo da Psicologia Histérico-Social como Lev Semidnovich
Vigotski, Serguéi Leonidovich Rubinstein, Vasili Vasil’evitch Davidov, Aleksei Nikolaevitch
Leontiev e Alexander Romanovich Luria.

Durante a explanacdo de sua pesquisa Cisne (2014) vai apresentando varios
guestionamentos relacionados ao seu objeto de estudo. Destacaremos a seguir, aquele que

consideramos ser o mais relevante:

O que desejamos e buscamos entender € como esse processo ocorre, quais Sao seus
movimentos que permitem ao homem tornar cognoscivel o mundo objetivo. Para isso,
procuramos desvelar as formas iniciais de desenvolvimento dos processos gerais do
pensamento para compreender suas bases ontologicas, seus nexos e sua génese. Se
consideramos que o homem transforma a natureza por meio de sua atividade pratica
e que essa transformagdo € bilateral — envolve tanto a transformacdo da natureza
como a transformacéo do proprio homem —, podemos perguntar: Quais elementos da
atividade psiquica estariam presentes no processo sociometabdlico dessa
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transformagdo? E possivel identificar bases ontoldgicas nos processos dessa
apropriacdo? (CISNE, 2014, p. 32).

Nesse sentido, o objeto de investigacdo de Cisne (2014) foi uma submersédo teorica
intensa nos estudos dos pesquisadores como Lukéacs, que do ambito filosofico, amplifica e
contextualiza de modo ontoldgico, o ser social e 0 seu processo de desenvolvimento, como
também, Vigotski, Rubinstein dentre outros estudiosos da Psicologia Histdérico-Cultural, que
apresentam que o desenvolvimento pode ser compreendido e pesquisado por outro ponto de
vista, em que considera a formacgédo da personalidade uma conjuntura de todos 0s processos
psiquicos, uma articulacdo com o bioldgico, emocional e afetivo.

Cisne (2014) procura com isso, sair do limite das aparéncias desses conceitos e conhecer
as suas leis gerais, para pensar outras formas de ensino para a Educacéo Infantil que colaborem
no processo de desenvolvimento humano. Pois, para Cisne (2014) nota-se que as criangas
constituem os conceitos espontaneos desde o inicio da vida, através das diversas formas do
pensamento, nas varias fases do seu desenvolvimento, por diferentes mediacdes.

Por isso, que Cisne (2014) reitera que a Educacdo Infantil tem o dever de ensinar as
criangas 0s conhecimentos empiricos, com base em dados cientificos, para desenvolver os seus
conhecimentos espontaneos, do cotidiano. E que os conhecimentos dispostos para as criancas
sejam pensados e planejados diretamente para elas, sendo enriquecidos pela arte, literatura,
ciéncias, filosofia, entre outros. E o professor tem papel fundamental nessa construcéo.

A tese de Dantas (2016) intitulada “Educagdo Infantil, cultura, curriculo e
conhecimento: sentidos em discussdo” tem por finalidade analisar os sentidos concedidos ao
curriculo e aos conhecimentos que necessitam se estabelecer como elementos e objetivos na
Educagéo Infantil por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil
(DCNEI) e por docentes que trabalham nessa etapa de ensino.

Como referencial tedrico utilizado por Dantas (2016) estdo os principios da Psicologia
Histdrico-Cultural de Vigotski e a analise dialdgica do discurso de Bakhtin. E a questdo que a

pesquisa procura responder €:

que sentidos sdo atribuidos ao curriculo e aos conhecimentos que podem se constituir
como objetos e objetivos da educagdo infantil no texto das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) e nas vozes de professores que atuam
nessa etapa educativa? (DANTAS, 2016, p. 31).

Nesse sentido, a questdo de pesquisa ira auxiliar a pesquisadora a entender, que a
educacdo se da em processo de mudanca dos individuos, através da apropriacéo da cultura, da
significacdo dos modos sociais do funcionamento da mente, como por exemplo, modos de
pensar, agir, sentir, fazer e dizer (DANTAS, 2016).
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Partindo para a metodologia Dantas (2016) apresenta sua investigacdo como sendo
qualitativa, na qual abarca uma analise documental sobre as nog¢Bes curriculares para a
Educacao Infantil, que nesse caso € a DCNEI, e a realizacdo de processos baseados na escuta
de professores, por meio de entrevistas.

Para a selecdo dos professores participantes Dantas (2016) seguiu alguns critérios, como
por exemplo, ter pelo menos cinco anos de atuagdo em sala de aula, ter tido experiéncia com
diferentes faixas etarias e ter participado de cursos de formacéo inicial e continuada. Com isso,
a pesquisadora conseguiu selecionar nove professoras que atuam em um municipio de
Natal/RN.

Assim, Dantas (2016) abordou com as professoras nas entrevistas uma discussao acerca
da estrutura, dos objetivos, dos eixos e dos conteudos de forma geral descritos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Apds esse didlogo foi questionado com elas,
0s sentidos a respeito do conhecimento que aparece nesse documento.

A partir dos discursos das professoras durante as entrevistas, elas relataram os contetidos
que trabalham com as crian¢as da Educacdo Infantil no auxilio do seu desenvolvimento, e se
esses conteudos estdo nos parametros apresentados nos documentos oficiais dos curriculos para
a Educacéo Infantil.

Sendo assim, algumas dessas préaticas curriculares praticadas pelas professoras sao, a
leitura e a escrita, por meio de contos, brincadeiras que trabalham com a coordenacdo motora
fina, rodas de conversa, producdo de textos lidos, escrita espontanea de palavras, contagem de
letras e palavras, musicas, linguagem oral e escrita, numeros, jogos, desenhos, teatros, receitas
e propostas que estejam dentro da alfabetizacdo e do letramento, como se pode observar na fala

de uma dessas professoras entrevistas pela pesquisadora:

A gente trabalha dentro de uma proposta de letramento e alfabetizag8o, que a gente
sabe que nao é prioridade na educacao infantil a questéo da alfabetizagéo e sim mais
do letramento, procuramos trabalhar mais com a literatura, poesia. [...] Eu na minha
turma priorizo a questdo do letramento pra elas, com as criancas de 4 e 5 anos e 11
meses, eu procuro assim letrar, trazer coisas que incluam elas na sociedade letrada [...]
— Professora Marta (DANTAS, 2016, p. 250).

Com base nesses dados Dantas (2016) verificou que o texto da DCNEI precisa de mais
nitidez, profundidade e desenvolvimento em suas descrigdes, visto que, os professores
necessitam de elementos ndo disponiveis no texto, para ter acesso a significagdes que estdo
integradas nele. E também, de maior investimento na formac&o, apropriacdo e reflexdo dos
professores da Educacéo Infantil, de nocdes tedricas e oficiais para a educacao da crianca de 0

a 6 anos.
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Sobre a tese “Fundamentos da Teoria Historico Cultural para a compreensao do
desenvolvimento do pensamento conceitual de criancas de 4 a 6 anos”, Gonzalez (2016) partiu
do objetivo de analisar e sistematizar 0s conceitos tedricos-metodoldgicos essenciais, para a
concepcao do desenvolvimento e da formacao do pensamento conceitual na Educacdo Infantil
com criancas de 4 a 6 anos de idade na percep¢do da Teoria Historico-Cultural.

O aporte teorico da pesquisa € embasado pelo método histdrico-dialético utilizado por
Vigotski, visto que, segundo Gonzéalez (2016) ele admite aprofundar nas particularidades que

constituem o objeto que esta sendo estudado:

O método dialético utilizado por Vygotski (1996) lhe permite estudar a esséncia dos
objetos e dos fendmenos em movimento, ou seja, dentro de um contexto histérico e
cultural, segundo as leis da propria dialética, até chegar a uma sintese que sera o inicio
de algo novo. Estudar o pensamento humano por meio do método dialético é mostrar
como se da o desenvolvimento e a formagdo do proprio pensamento, como acontece
o salto do pensamento pré-conceitual para o pensamento complexo, objeto de estudo
de nossa pesquisa (GONZALEZ, 2016, p. 146).

Assim sendo, Gonzéalez (2016) define sua pesquisa como sendo qualitativa de carater
bibliogréafico teorico, conceitual e explicativo, e seu objeto de pesquisa, parte de duas fontes de
escolha e anélise, que sdo a primeira as obras dos autores classicos da Psicologia Histdrico-
Cultural, e as secundarias sdo obras de autores que interpretam os autores classicos e também,
de pesquisadores atuais que fazem estudos teéricos, conceituais e experimentais.

Os materiais bibliograficos utilizados para a analise da pesquisa foram coletados na
Biblioteca Comunitaria da Universidade Federal de Sdo Carlos (BCo/UFSCar) e na Biblioteca
da Faculdade de Psicologia da Universidad de la Habana em Cuba, na época em que Gonzalez
(2016) fez o seu doutorado-sanduiche.

Além disso, o pesquisador realizou anota¢cdes em seu caderno de campo, na qual resumia
as analises dos dados sobre a formacgéo e o desenvolvimento do pensamento conceitual das
criancas de 4 a 6 anos.

Os conceitos do referencial tedrico analisados por Gonzalez (2016) eram 0s
direcionados ao desenvolvimento e a formacdo do pensamento conceitual, a formacdo da
personalidade infantil, as categorias do materialismo historico-dialético e as questdes referentes
a légica e teoria do conhecimento.

Partindo para as analises Gonzalez (2016) afirma que, para haver o desenvolvimento do
pensamento conceitual nas criangas de 4 a 6 anos se faz necessario, elaborar com elas atividades
que possuam riquezas de significados, para que assim elas avancem com 0 seu pensamento. A

cultura material e ideal, por exemplo, segundo o pesquisador é essencial para esse
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desenvolvimento, pois ele ndo é fator somente da maturacdo bioldgica, mas também, da
multiplicidade cultural que a crianga presencia no seu meio educativo e social.

Nesse sentido, quando a crianca interioriza o sentido e o significado da imagem legitima
do objeto e consegue objetiva-lo, pode-se afirmar que ela comeca a se comunicar, fazendo-se
compreensivel as formas e os contetidos dos objetos e da realidade (GONZALEZ, 2016).

Igualmente, que deixar a crianca fazer o que quiser, para preservar a cultura da infancia,
segundo Gonzalez (2016) é defender uma atitude incongruente e abstrata da importancia
objetiva da comunicagdo como aparelho da mediacdo. Com isso, para o pesquisador percebeu-
se com esse trabalho tedrico que, o desenvolvimento e a formacdo do pensamento conceitual
na crianga de 4 a 6 anos de idade estabelecem o apoio para a sua aprendizagem escolar.

Em sua tese “Interagdes ¢ desenvolvimento da linguagem oral em criangas na creche:
uma abordagem Historico-Cultural” Nogueira (2016) investiga como objeto de estudo, o
desenvolvimento da linguagem oral nas criancas que frequentam a creche, e procura entender
de que forma, as interacbes entre adulto/crianca e crianga/crianga proporcionam o
desenvolvimento dessa linguagem nas criancas de um a dois anos de idade.

O aporte tedrico utilizado por Nogueira (2016) se pautou nos preceitos da Psicologia
Historico-Cultural, mais especificamente em Vigotski. A metodologia utilizada pela
pesquisadora foi uma investigacdo de campo, em uma Creche Municipal localizada na zona
norte da cidade de Manaus/AM. Os sujeitos investigados foram sete criangas, na idade de um e
dois anos, que frequentavam o Maternal |, além das trés professoras responsaveis. Os elementos
utilizados para a coleta dos dados foram, a fotografia, a filmagem, entrevistas, diario de campo,
encontros de formacgéo e a observagéo participante.

Como questdes norteadoras da pesquisa Nogueira (2016) apresentou as seguintes:

de que maneira ocorre o desenvolvimento da linguagem oral na primeira infancia
segundo a perspectiva histdrico-cultural?; como as interagdes adulto-crianga e
crianga-crianga interferem no desenvolvimento da linguagem oral das criancas em
situacdo de creche?; como o trabalho pedagdgico na creche pode propiciar interaces
verbais significativas?

E os conceitos utilizados para responder a essas questdes apresentadas pela pesquisadora
foram, a interacdo, a linguagem, a mediacdo, a atividade de comunicagdo, as praticas
pedagdgicas, zona do desenvolvimento iminente, o desenvolvimento psiquico, atividade-guia,
formacéo de conceitos, jogo, atividade ludica, dentre outros.

Os momentos observados por Nogueira (2016) para compor sua pesquisa, foram as
atividades cotidianas das criangas na creche, como a hora da alimentacéo, a hora do banho,

atividades de letramento, como a contacdo de histéria e exploracdo de livros pelas criancas, as
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brincadeiras, as ocasides em que assistiam a um filme, video. E ela dava énfase na oralidade
das criancas e nas intervengdes das professoras.

Assim, de acordo com Nogueira (2016) o seu trabalho buscou provocar as professoras
a refletirem sobre suas praticas, por meio do dialogo. E Nogueira (2016) ressalta também, que
é importante que as professoras de bebés e criancas pequenas tenham a compreensdo da
relevancia da sua mediacao, para o processo de desenvolvimento da linguagem e do pensamento
nas criancas, e da consolidacdo das funcdes psiquicas superiores.

A tese de Ottoni (2016) com o titulo “Aprendizagem conceitual na Educagio Infantil”
buscou como objetivo investigar, quais acdes educativas favorecem o desenvolvimento da
aprendizagem dos conceitos das criangas na pré-escola. E para embasar sua pesquisa utilizou-
se dos apontamentos tedricos de Vigostki, Luria, Leontiev e Elkonin, sobre a compreenséao da
relacdo entre pensamento e linguagem, da formacao dos conceitos na crianga e do carater social
do desenvolvimento.

Como metodologia de pesquisa Ottoni (2016) realizou uma pesquisa de campo, isto €,
um experimento didatico, no Centro Estadual de Educacdo Infantil (CEEI) da Universidade
Estadual de Londrina (UEL). E para a realizacdo desse experimento didatico Ottoni (2016) se
baseou na teoria da atividade de Leontiev e na Atividade Orientadora de Ensino (AOE) de
Manoel Oriosvaldo de Moura sobre o ensino de matematica.

O experimento desenvolvido por Ottoni (2016) abordou os contetdos do reino animal,
ou seja, a classificacdo dos animais oviparos e animais mamiferos. Dessa forma, os sujeitos
participantes dessa pesquisa de campo foram, dezenove criancas da sala de Educacdo Infantil 5
(quatro e cinco anos) integral do Centro Estadual de Educacéo Infantil. A escolha por essa faixa
etaria se deu, de acordo com a pesquisadora, por considerar que essas criancas tinham
experimentado mais vivéncias.

Ottoni (2016) optou por manter as duas professoras responsaveis pela turma para
aplicarem o experimento com as criangas. E isso ocorreu, para ndo modificar a rotina das
criancas e para observar melhor, como pesquisadora, 0s acontecimentos da sala de aula. Para
captar todas as informacdes da pesquisa de campo Ottoni (2016) utilizou-se de videogravagoes
e fotografias.

Em relacédo a apresentacao na tese, das atividades desenvolvidas com as criangas, sobre
0s animais oviparos e mamiferos, durante o experimento didatico (pesquisa de campo),
realizado por Ottoni (2016) pode-se perceber algumas atividades de alfabetizacao e letramento,
como por exemplo, a roda de conversa, em que ocorre a contagdo de uma histéria, exposicao

das ideias das criancas, ou apresentacéo do contetdo pela professora.
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Ocorreu também, o uso da atividade do desenho, para as criangas apresentarem o que
assimilaram do conteudo estudado (animais), e nomear o que desenhou, tendo a professora
como escriba. Utilizou também a realizacao de uma sintese coletiva oral, com as criangas sobre
a leitura da historia “Julia e o mistério dos cinco ovos” contada pela professora da turma.

Em outro momento, as criangas da turma foram visitar uma fazenda-escola, para
conhecerem 0s animais mamiferos e oviparos de perto. Apds essa visita, na sala de aula as
criancas e juntamente com a professora realizaram uma escrita coletiva sobre o que gostaram
da visita. A professora desempenhou a funcdo de mediadora e escriba, fazendo as perguntas,
para as criangas organizarem 0s pensamentos e construirem o texto coerentemente. Como
exemplo, ela utilizou um livro de histéria, para as criangas relembrarem como se pode comecar
a escrita de uma historia.

Nessa perspectiva, a partir da investigacdo e das analises do material, Ottoni (2016)
conseguiu identificar algumas acOes de ensino, que sdo adequadas para a aprendizagem dos
contetidos pelas criangas na etapa da Educacao Infantil, alguns exemplos dessas a¢fes foram
proporcionar situacdes problemas, que desafiem as criancas a partir, dos conceitos que estdo
sendo apreendidos; além de levar em consideracdo a idade da crianga pré-escolar, sem deixar a
ludicidade de lado nas atividades; utilizar-se de material concreto, palpavel, por exemplo,
revistas, massa de modelar, maquetes; realizar visitas a ambientes, em que as crian¢as possam
visualizar e vivenciar o contetdo; diferenciar com as criangas 0s conhecimentos espontaneos
dos cientificos, dentre outros.

Para Ottoni (2016) a andlise realizada em sua pesquisa pode auxiliar para as instituicoes
de Educacdo Infantil, a organizar o ensino, apontando possibilidades metodoldgicas mais
adequadas para o desenvolvimento das criangas.

Partimos agora para a tese “Formacgao do leitor literario na Educacdo Infantil” de Silva
(2016) que teve como objetivo compreender o processo de formagao das criancas-leitoras, por
meio da investigacdo das mediacOes de leitura literaria coletiva de uma professora com as
criangas de sua turma, em uma escola de Educagdo Infantil da rede pablica municipal de
Niteroi/RJ.

A perspectiva teérico-metodol6gica que sustenta essa pesquisa é a Psicologia Historico-
Cultural, com os conceitos de Vigotski, sobre a linguagem, educacéo, arte, dentre outros. E
também de autores como Bakhtin, Zilberman, Lajolo, Sarmento, Corsaro e Vasconcellos.

Sendo assim, os sujeitos participantes dessa pesquisa foram 17 criangas de 3 a 5 anos
de idade, assim como a professora responsavel. O periodo da coleta de dados ocorreu entre 0s

anos de 2013 e 2014. E os procedimentos utilizados por Silva (2016) foram a observacao
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participante, filmagem, fotografias, conversas com a professora sobre as criancas, sua formacao
e a organizacao do seu trabalho docente, consulta das atas de conselho de avaliacdo das criangas
pesquisadas, lista dos livros lidos e diario de bordo da professora.

Além disso, Silva (2016) realizou um levantamento bibliografico de dissertacdes e teses
produzidas nos anos de 2008 e 2014, que tratavam da tematica de literatura na Educacéo
Infantil.

As atividades realizadas com e pelas criancas observadas por Silva (2016) durante a sua
pesquisa, circulam no &mbito do letramento, como por exemplo, 0 uso da roda de conversa para
as criancas compartilharem suas historias, realizar a chamada, cantar misicas e brincar com
palavras.

Houve também, varias atividades relacionadas a formacdo do leitor literario, alguns
exemplos sdo, o projeto Palavra Cantada, acGes de teatro no péatio da escola, contacdo de
historias pela professora com o uso do teatro de varetas, atividades com video, com o lego, em
que as criangas tinham que montar cenas a partir de textos literarios, a bolsa leitura, aonde as
criancas levavam para casa, em uma sacola, um livro e um caderno meia pauta para ela realizar
as suas impressdes da leitura do livro, por meio de um desenho, com o auxilio dos pais.

Vale ressaltar também, que dentro da sala de aula havia uma estante com livros, que as
criancas podiam manusear. E eram sempre trocados pela professora, quando ela percebia que
as criancas iam perdendo o interesse. Silva (2016) destaca ainda que a leitura é um exercicio
continuo no grupo em que fez a sua pesquisa. Toda semana, essas criangas tém contato com os
livros de literatura, histrias dancadas, dramatizadas, cantadas e assim sucessivamente.

Percebeu-se também, que em todos 0s momentos observados, as criangas sempre
dividiam a sua leitura com alguém, fosse com a professora, que era a mediadora da leitura das
palavras, ou com outras criancas. Desse modo, conforme Silva (2016) a formacdo do leitor
literario dentro da escola, também se d& através das interacGes infantis.

Assim, “O ato de ler literatura esta intimamente ligado ao processo de imaginacao e
criagdo. A oferta de livros e o investimento nas experiéncias com ele e a partir dele expandem
as possibilidades criativas [...]” (SILVA, 2016, p. 170). E considerar que cada crianca tem seu
tempo, seu modo de significar o livro e a leitura. E que a literatura € um percurso de criagao.

No item a seguir, iremos demonstrar as praticas pedagogicas de alfabetizacdo e
letramento, que foram analisadas nas teses pelas pesquisadoras e professoras pesquisadas, como
também, as obras tedricas principais e as complementares utilizadas nas teses para fundamentar

as pesquisas.
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4.2 As concepgdes que os pesquisadores possuem sobre a alfabetizacédo e letramento na

Educacéo Infantil

As teses coletadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, entre os anos de 2013

a 2016, para a realizacdo da nossa pesquisa como apresentamos, se relacionam ao tema

alfabetizacéo e letramento na Educacéo Infantil. Apesar, de ndo estar especificado diretamente

nos titulos das teses os termos alfabetizacdo e/ou letramento, podemos observar no decorrer dos

textos explicitamente o estudo desses conceitos, principalmente nas analises dos seus objetos

de estudos, que na grande maioria optaram por estudos de casos sobre as praticas pedagogicas

desenvolvidas com as criangas da Educag&o Infantil. Como se nota no quadro a seguir:

Quadro 4. Relacéo das atividades de pesquisa desenvolvidas nas teses

AUTORES

ESTUDOS
TEORICOS

ESTUDOS
EMPIRICOS

ATIVIDADES DE
PESQUISA
DESENVOLVIDAS

REFERENCIAL
TEORICO

ALVES, Bruna

Molisani Ferreira

Sim

Encontro de
formacéo com
professoras da
Educacdo Infantil e
1° ao 3° do Ensino
Fundamental.

Bakhtin;
Benjamin;
Raciére e
Vigotski.

BRAGAGNOLO,

Adriana

Sim

Observagéo da
interacdo verbal das
criancas, rodas de
conversas, leitura e
contacdo de historias.

Vigotski;

Bakhtin;
Volochinov e
Bronckart.

BRITO, Angela

do Céu Ubaiara

Sim

Didlogo com a
professora,
observacdo da roda
de conversa, parque,
contacdo de histdrias,
brincadeira de papéis
sociais, jogos,
desenhos, sala de
leitura e  escrita
coletiva.

Dewey e
Vigotski.

CISNE,
Margareth Feiten

Sim

Anélise de obras da
area da filosofia e
psicologia, como
Gyorgy Lukacs,
Vigotski, Loentiev,
Luria,  Rubinstein,
Davidov entre outros.

Lukacs; Vigotski;
Rubinstein;
Davidov;
Leontiev e Luria.
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DANTAS, Elaine
Luciana Sobral

Sim

Entrevistas com
professoras da
Educacdo Infantil,
sobre os sentidos dos
curriculos nas
DCNEI e no RCNEI.

Vigotski e
Bakhtin.

GONZALEZ,
Abel Gustavo
Garay

Sim

Analise de obras dos
autores classicos da
Psicologia Historico-
Cultural, e obras de
autores que
interpretam esses
autores classicos e
outros autores
contemporaneos.

Vigotski.

NOGUEIRA,
Arlene Araujo

Sim

Observagéo da rotina
diaria de higiene das
criangas, da contagéo
de historias, das
brincadeiras e da
interacdo verbal.

Vigotski.

OTTONI,
Teresinha de
Paulo Machado

Esteves

Sim

Realizou um
experimento didatico
sobre a classificagdo
dos animais, roda de
conversa, contacdo
de historias, escrita
coletiva, desenho.

Vigostki;  Luria;
Leontiev e
Elkonin.

SILVA, Marcia

Maria e

Sim

Didlogo com a
professora e
observacao das rodas
de conversa,
contacdo de historias,
desenho,
brincadeiras, teatro.

Vigotski;

Bakhtin;
Zilberman;
Lajolo; Sarmento,
Corsaro e
Vasconcellos.

TOTAL

2

7

Fonte: Elaborado pela autora com base no material coletado no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes

Percebeu-se assim, que essas praticas desenvolvidas pelas pesquisadores e professoras

da Educacdo Infantil de certa forma se assemelham em varios aspectos e percorreram o &mbito

do letramento e da alfabetizacdo, como por exemplo, atividades como as rodas de conversa,

contacdo de historias, leitura e escrita coletiva, manuseio dos livros pelas criangas, teatro,

musicalizag&o, receitas, escrita dos nomes, distingdo das letras e dos numeros, linguagem oral

e verbal, dentre outros.

Todas as analises apresentadas nas teses afirmam basear-se na Teoria Historico-Cultural

e em seus autores classicos, como Vigotski, Luria, Leontiev, Davidov. E alguns dos conceitos
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da Teoria Historico-Cultural utilizados por esses pesquisadores para consolidarem as suas
andlises foram: o método historico-dialético, o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem, o significado da palavra, desenvolvimento infantil, a aprendizagem conceitual,
formacéo de conceitos, as funcGes psiquicas superiores, mediacdo do adulto, imitacdo, a zona
de desenvolvimento proximal, a memdria, a imaginag&o e a brincadeira.

No quadro a seguir esta explicito, as principais obras da Teoria Historico-Cultural mais
utilizadas pelos pesquisadores, observa-se que existe uma recorréncia relevante desses

trabalhos e também dos autores, que em grande parte sao sempre 0S mesmos:

Quadro 5. As principais obras do campo da Teoria Historico-Cultural apresentadas nas

teses

AUTORES OBRAS RECORRENCIA
] NAS TESES
DAVIDOV - La Psicologia Evolutiva y Pedagdgica en la URSS 3

- La ensefianza escolar y el desarrollo psiquico
- Tipos de abstraccion en el aprendizaje

ELKONIN - Psicologia do jogo

LEONTIEV - O desenvolvimento do psiquismo

LURIA - A construcdo da mente

- Pensamento e linguagem: as Ultimas conferéncias
de Luria

- Desenvolvimento cognitivo: seus fundamentos
culturais e sociais

VIGOTSKI -Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem

- Pensamento e linguagem

- A formacao social da mente

- Obras escogidas

- A construc¢do do pensamento e da linguagem

- O desenvolvimento psicologico na infancia

- Psicologia Pedagogica

RlWw B~ o1 PN

[

OO0~ 01

- Imaginacdo e criatividade na infancia 2
Fonte: Elaborado pela autora com base no material coletado no Catalogo de Teses e dissertacGes da Capes

E em complemento com os conceitos da Teoria Historico-Cultural, percebemos ainda,
gue 0s pesquisadores em suas teses, também utilizaram outros autores, que abordam tanto as
questdes de alfabetizacdo e letramento, quanto as questdes do desenvolvimento infantil, do
papel da educagdo na formacéo das criangas, do percurso historico da Educacdo Infantil, da
brincadeira e dos jogos, da filosofia, da linguistica, dentre outros temas, na realizacdo de suas

analises, para tentar dialogar com a Teoria Histérico-Cultural.
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Entretanto, cremos que esse grande volume de outros autores pode apresentar um
ecletismo tedrico nas teses, assim como observamos nos documentos oficiais do MEC, pois
alguns desses estudiosos que foram utilizados ndo seguem 0s conceitos propostos pela Teoria
Histdrico-Cultural. Fazendo assim, com que os seus trabalhos ndo tenham como base tedrica
exclusiva, a Teoria Historico-Cultural, ela acaba aparecendo nas teses, somente como mais uma
citacdo geral sobre o percurso da aprendizagem das criancas na Educacdo Infantil.

Demonstramos no quadro abaixo, 0s outros autores utilizados:

Quadro 6. Relacéo das obras complementares utilizadas nas teses

AUTORES OBRAS RECORRENCIA
NAS TESES

ARCE - Quem tem medo de ensinar na Educacédo 3
Infantil? Em defesa do ato de ensinar
- Compre o kit neoliberal para a educacdo infantil 1
e ganhe gratis os dez passos para se tornar um
professor reflexivo
- Interacdes e brincadeiras na Educacéo Infantil 1
- A pedagogia na era das revolugdes: uma andlise 1
do pensamento de Pestalozzi e Froebel

ARIES - Historia social da crianca e da familia 2

BAKHTIN - Marxismo e filosofia da linguagem 3
- Estética da criacdo verbal 5

FREIRE - Pedagogia do oprimido 3
- Pedagogia da autonomia 2
- A importancia do ato de ler: em trés artigos que 2
se completam

KISHIMOTO - Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacgéo 2
- Brinquedos e brincadeiras na educacéo infantil 2
- Jogo e letramento: criancas de 6 anos no ensino 1
fundamental
- O jogo e a Educacéo Infantil 1
-Pedagogia da infancia: dialogando com o 1
passado: construindo o futuro

KRAMER - Retratos de um desafio: criangas e adultos na 2
Educacao Infantil
- A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do 3
disfarce
- Curriculo de Educacdo Infantil e a formag&o dos 1
profissionais de creche e pré-escola: questbes
tedricas e polémicas
- As criancas de 0 a 6 anos nas politicas 1
educacionais no Brasil: Educagdo Infantil e
Fundamental
- Autoria e autorizacdo: questdes eticas na pesquisa 1
com criangas
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- Educacéo ou tutela? A crianca de 0 a 6 anos 2
KUHLMANN Jr - Inféncia e educagéo Infantil: uma abordagem 3
historica
- As exposicOes internacionais e a difusdo das 1
creches e jardins de infancia

MARX - Contribuicdo a critica da Economia politica
-Manuscritos econdmicos-filosoficos

- O capital: critica da economia politica

- A ideologia alemé

MUKHINA - Psicologia da idade pré-escolar;
- O espaco e o0 tempo na pedagogia em
participagao

RN R R RN

- O trabalho de projeto na pedagogia em 1
participagao
-Formagdo em contexto: uma estratégia de 1
integracao
-Pedagogia(s) da infancia: dialogando com o 2
passado, construindo o futuro
PIAGET - Psicologia e Pedagogia 1
- A psicologia da crianga 1
- Seis estudos de psicologia 1
- A linguagem e o pensamento da crianca 1
SMOLKA - Imaginacdo e criagdo na infancia: ensaio 2
psicoldgico
- A crianca na fase inicial da escrita: a 1
alfabetizacdo como processo discursivo
- O (im)proprio e o (im)pertinente na apropriacao 2

das praticas sociais
Fonte: Elaborado pela autora com base no material coletado no Catalogo de Teses e dissertacGes da Capes

Além desses fatos, observamos que os pesquisadores apontam a importancia de inserir
a cultura socialmente construida na Educacdo Infantil, bem como, atividades que sejam
significativas para as criancas, ndo no sentido de elas ja sairem alfabetizadas dessa primeira
etapa do ensino, mas sim de conhecerem a cultura construida pelos sujeitos da sociedade na
qual estdo inseridas.

Destacam também, que é necessario compreender que a crianga é um ser criativo e
protagonista do seu desenvolvimento, que ocorre por meio das interagdes com seus pares e do
meio a sua volta e da mediacdo dos adultos. E a importancia dos docentes da Educacao Infantil
participarem de formacGes continuadas, para refletirem sobre as suas praticas.

Assim, faz-se necessario dessa forma, exemplificar e analisar como os pesquisadores

apresentam em seus trabalhos, os conceitos de aprendizagem, desenvolvimento da linguagem
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e alfabetizacéo e letramento na Educacéo Infantil, e de como utilizaram os conceitos da Teoria

Historico-Cultural para sustentarem as suas ideias, como veremos nos proximos itens.

4.2.1 O processo de construcdo do desenvolvimento e da aprendizagem

No processo de aprendizagem da crianga, Gonzalez (2016) traz em sua tese o conceito
do idealismo subjetivo, que considera que a consciéncia humana esta relacionada ao bioldgico,
carregando em si de maneira genética, suas caracteristicas sem a contribuicdo do social, visto
que, o mundo objetivo ndo acontece fora da consciéncia humana.

E consequentemente esse idealismo subjetivo posto no ensino e na aprendizagem da
crianca, pode acarretar em resultados preocupantes para o desenvolvimento humano, no sentido
de afirmar que o meio social, o exterior ndo modifica em nada a consciéncia humana
(GONZALEZ, 2016). E as teorias pedagdgicas que se norteiam nesse idealismo lideram a
concepgdo da existéncia das inteligéncias multiplas.

E outro sinal negativo do investimento desse idealismo na educagédo, conforme apontou
Gonzalez (2016) consistiria em ndo batalhar para transformar o ensino e a aprendizagem, pelo
fato, das leis objetivas ndo poderem mudar a consciéncia humana. Assim, um problema de
aprendizagem sempre sera responsabilidade do aluno e as causas para esse problema é visto de
forma sobrenatural e espiritual.

A partir dessa discussdo Gonzélez (2016) complementa que os métodos de ensino e
aprendizagem propostos pela escola tradicional, fundamentados na ldgica conceitual e
empirica, ndo respondem mais as finalidades sociais e atuais da educacdo da crianca, pois as
suas tematicas e suas técnicas ndo fortalecem as habilidades das fungdes psiquicas superiores.

Alves (2015) reflete também sobre a praticas de escolarizacdo em excesso na Educacdo
Infantil, pois deixar as criangas sentadas por horas, fazendo atividades mecanizadas, em uma
rotina monotona, repetitiva, pode conflitar com as necessidades e particularidades do
desenvolvimento infantil.

E nessa direcdo Nogueira (2016) embasada na Psicologia Historico-Cultural, destaca
gue o ensino atrasado é muito prejudicial, quanto o ensino precoce, visto que, existe um limite
inferior de probabilidades de aprendizagem em cada idade, porém existe além disso, um limite
superior, ou seja, quando alguma funcdo ou capacidade da criangca esta em processo de
maturacgdo ou desenvolvimento, € 0 momento de apresenta-la a vida.

Em sua tese Silva (2016) demonstra que a escola é um ambiente que pode desenvolver
o papel “de uma das organizadoras de ambientes sociais de desenvolvimento da crianga”

(SILVA, 2016, p. 82). Sem perspectivas de padronizar esses espacos nem os meios de ensino e
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aprendizagem, visto que, para cada crianga, cada ocasido é Unica, dificil de ser contida, ainda
que muitas instituicGes de ensino persistam nesse tema, pensando ser a sua fungéo.

A escola atual de Educacdo Infantil nessa perspectiva, ndo pode ficar a mercé desse
processo de desenvolvimento do pensamento conceitual. Para as criangas de 4 a 6 anos de idade,
a brincadeira/atividade principal, pode organizar procedimentos de ensino e aprendizagens
eficientes e com qualidade, como por exemplo, métodos de analise, sintese, isto €, conjuntos
que resumem o valor de um ensino que trabalhe na Zona de Desenvolvimento Principal das
criancas, como um campo fecundo para desempenhar um pensamento conceitual nelas
(GONZALEZ, 2016).

Além de que, elas ndo poderao ficar limitadas somente ao cuidado e a alimentacdo. Cabe
ao professor/adulto criar momentos desafiadores e dificeis, sem ultrapassar os limites que a
crianca consegue atingir. Nessa faixa etaria dos 4 a 6 anos € importante a assimilacdo dos

conceitos cientificos, até porque,

a idade ndo pode ser vista como problema para oferecer-lhes essas situacGes
desafiadoras, pelo contrério, a realizacdo de uma atividade desafiadora, acorde a sua
idade, € enriquecedora no processo de desenvolvimento da sua propria personalidade.
Por isso, muitas situa¢fes problematicas que sdo realizadas com sentido e significado
para as criangas conseguem encontrar as solugdes para os problemas levantados
(GONZALEZ, 2016, p. 191).

Por isso, que a crianca em idade escolar necessita de um ensino que a conduza para além
daquilo que ela ja saiba hoje, provocando-a para ir acima de si propria e a aprendizagem escrita
é uma G6tima amostra do que queremos destacar (CISNE, 2014).

Cisne (2014) aponta também, partindo da perspectiva de Vigotski, que a aprendizagem

é a mola propulsora do desenvolvimento e por isso,

0 ensino é uma premissa indiscutivel e inquestionavel; tem prioridade ontolégica para
0 desenvolvimento do psiquismo na teoria histérico-cultural — razdo pela qual, para
Vigotski (2001a), a educacdo escolar é a uma das grandes responsaveis pela formacao
do conceito cientifico, isto &, pelo desenvolvimento superior das formas de pensamento
(CISNE, 2014, p. 271).

E o desenvolvimento da crianga como apresentado em sua pesquisa esta relacionado ao
apoderamento da cultura por meio de uma grandeza de mediacOes, dado que, para a Teoria
Historico-Cultural, a fungdo da educacéo e da aprendizagem é fundamental, posto que, uma das
acOes da Educacdo Infantil € precisamente dar elementos para que a crianca se apodere da
cultura e dos conhecimentos acumulados ao longo da historia.

E dando continuidade a essas consideracdes, Silva (2016) baseada em Vigotski sobre o

desenvolvimento da crianga, vé a importancia de aprofundar nas questdes historicas, politicas,
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sociais, psicoldgicas, éticas, estéticas e pedagdgicas do processo de formacdo literaria na
Educacéo Infantil, por meio do olhar do professor.

Para Silva (2016) ao observar as criancas em atividades, pode nos proporcionar a
aprendizagem de como elas se relacionam no contato com os livros, com as ilustracdes, com a
historia descrita em voz alta e a troca de livros e leituras entre diversas criangas pequenas.

Assim, sem haver a necessidade da intervencdo do adulto se pode mapear aptiddes
alcancadas pelas criancgas e oportunizar experiéncias literarias que estdo presentes no campo da
infancia. “Nesse sentido, garantir espagotempo de falar, agir, movimentar é muito importante
na formacgéo de pequenos leitores, porque a leitura comeca antes da apresentagdo formal dos
livros e da proposta de atividade” (SILVA, 2016, p. 81).

A interacdo, a brincadeira, 0 jogo e 0 gesto aparecem nas teses como acfes principais e
predominantes para o desenvolvimento da crianca pequena. Conforme destaca Brito (2013) a
brincadeira gera na crianga um progresso, para obter experiéncias que poderéo servir de apoio
para outras agdes de construgdo de conhecimentos. E seguindo as defini¢des de Vigotski a
pesquisadora pontua que a brincadeira institui uma zona de desenvolvimento proximal na
crianca, visto que, na brincadeira ela esta além da média da sua idade mental.

Contudo, a crianga ndo brinca pelo fato de satisfazer os seus desejos, até porque a
brincadeira pode causar aborrecimentos. Ela simplesmente brinca sem ter consciéncia das
causas da acdo da brincadeira e por isso que nela estdo as bases para o desenvolvimento da
crianca (SILVA, 2016).

As brincadeiras cantadas, que apresentam diferentes linguagens, permitem segundo
Nogueira (2016) que as criangas se manifestem por meio do movimento, que brinquem com as
palavras e imitem os personagens. E sem a informagéo da necessidade dessa forma de atividade
para o desenvolvimento da crianca, se tem a ameaca de considera-la como simples ou sem
importancia.

Visto que, a0 mesmo tempo, para tudo o que para os adultos é visto como simples, para
as criangas pequenas “é uma fonte de aprendizagem: escutar e aprender uma cangéo, imitar
sons, repetir movimentos e gestos, compreender o sentido de uma cantiga” (NOGUEIRA, 2016,
p. 212).

Passando para o papel do professor Ottoni (2016) afirma que ele € sem duavida, o
responsavel pela disposicao das circunstancias do processo educativo. Porém, ele ndo é o unico
a interferir no desenvolvimento da crianca, pois as afinidades entre os pares, no espago escolar
vem sendo destacadas, em pesquisas recentes, baseadas nos conceitos de Vigotski de que o ser

humano mais experiente é fonte de desenvolvimento (OTTONI, 2016).
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Sendo assim, para Ottoni (2016) organizar possibilidades de aprendizagem, significa
compreender como acontece a sua relagdo como 0 mundo que esta a sua volta, e de como a
crianca entende a realidade. E para o professor trabalhar os contelidos de maneira que possa
influenciar na aprendizagem das criancas é importante que haja a diversidade tanto de
“materiais de apoio para as aulas, como aqueles que servem as pesquisas de planejamento pelo
professor que terd, na hora-atividade, um espago de tempo para estruturar suas agdes em sala”
(OTTONI, 2016, p. 205).

Considera-se também, de acordo com Ottoni (2016) que o grupo formado pelo professor
e 0s pares expandem as relagdes sociais das criancas e também o seu contexto, mudando
consideravelmente a trajetoria do seu desenvolvimento. Assim, esse novo arranjo na vida da
crianca, em um grupo social diferente, desempenha nela um determinado comportamento, que
procede nas transformacdes da sua expressdo psiquica geral.

H& de ressaltar também, que a qualidade das interac@es indica ao mesmo tempo, a
qualidade das acdes do desenvolvimento humano, e das possibilidades de envolvimento
cultural, sujeita de existir entre as criancas e adultos nas instituicbes de Educacdo Infantil
(BRAGAGNOLO, 2016). Nesse contexto, a participacdo guiada pode servir como mecanismo,
segundo a pesquisadora, para as criancas pequenas e 0s bebés, se comunicarem e
desenvolverem.

De acordo com Nogueira (2016) o desenvolvimento da crianca é uma acao caracterizada
por ligagdes que ocorrem por quebras, saltos e superagdes, ndo lineares. “Essas intrincadas
relacBes incluem mudancas qualitativas e ndo apenas quantitativas, avancos e retrocessos de
processos, fatores externos e internos, superacdao e adaptacdo ativa ao meio externo”
(NOGUEIRA, 2016, p. 123).

Assim, Dantas (2016) salienta que, todos os meios de aprendizagem e desenvolvimento
na crianca, se fundamentam como meios de interiorizacao e apropriag&o, isto é, a crianga torna
proprio os sentidos sociais corriqueiros nas interagdes.

Nesse sentido, ndo existe um desenvolvimento da crianga que seja igual, natural e
singular. E também que as criangas do mundo atual ndo se desenvolvem do mesmo jeito que as
criangas do século passado (CISNE, 2014).

Com isso, Dantas (2016) apresenta os conhecimentos que constituem os curriculos na
Educacdo Infantil, como objetos e objetivos de aprendizagem que abarcam tecnicas,
metodologias, comportamentos, emogdes, valores, concep¢Ges da cultura, como também,

simbolos, signos, significados, sentidos realizados historicamente pela sociedade em diferentes
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ambientes, como académico, literario, artistico, cientifico, dentre outros. Assim, uma boa
aprendizagem esta sujeita a um curriculo significativo para as criancas e para os professores.

Nesse sentido, é indispensavel que na Educacdo Infantil os professores possuem
conhecimentos especificos e conhegcam intensamente a historia de cada esfera desses
conhecimentos, para desempenhar projetos e métodos curriculares que favorecam significativas
acoes de ensino e de aprendizagem de forma planejada e sucessivamente acompanhada e
avaliada (DANTAS, 2016).

De tal modo, as areas de aprendizagem conforme apontado por Brito (2013) auxiliam
as criancas na efetivacdo de atividades dirigidas ou auto-orientadas pela professora. As sessoes
ofertadas dentro da sala de aula demostram que 0s materiais ajudam as criangas em suas
vivéncias, também na aprendizagem e na liberdade de construir suas brincadeiras e
idealizacdes.

Outro aspecto importante é que, quando o professor reorganiza as criangas na sala de
aula, ele associa distintas maneiras de se relacionar com elas e também entre os pares,
impulsionando o meio social, em beneficio da aprendizagem, do proprio objetivo a ser obtido
(OTTONI, 2016).

E um exemplo que vai de encontro com esse argumento de Ottoni (2016) é quando a
professora participante da sua pesquisa, organiza as criangas em circulos, para a hora da roda
de conversa, que teve como objetivo, demonstrar o contetdo a ser trabalhado com as criangas,
dando oportunidades para que elas também apresentassem as suas ideias e assim, construir o
percurso de aprendizagem por meio do que ja tinham absorvido sobre o assunto.

Em relacdo a roda de conversa Bragagnolo (2016) argumenta que, a organizacdo das
falas compbe em uma agdo importante das professoras. Nesse sentido, as professoras
administram muitos pontos nessa dindmica enunciativa, como a competicdo pela palavra, as
construcdes e reelaboragdes das criancas, a aprendizagem do escutar e de apreciar a fala do
outro, a distracdo de algumas criangas, o siléncio de outras e o tempo do comeco e fim da
atividade (BRAGAGNOLO, 2016).

E paraampliar o cendrio educativo proporcionando as experiéncias de vida das criangas,
€ necessario que o adulto/professor ouca as criangas, para transformar essa escuta, em apoio
para as atividades e os projetos que se dao por meio de suas aspiracfes. E 0 ato de ouvir as
criancas € um aspecto dificil, porém apresenta uma gama de oportunidades em sua
aprendizagem (BRITO, 2013).

Nessa perspectiva, as professoras para Bragagnolo (2016) descobrem na instituicdo de

Educacdo Infantil o seu ambiente profissional, sendo observadas e cobradas pelo coletivo



80

social, por seu trabalho de ensinar. Séo individuos que transportam na sua fala e sua pratica um
conhecimento pedagdgico, ou seja, “Professoras de criangas sabem como aconchegar, como
colocar limites e como desafia-las a aprender mais, pelos ditos ¢ pelos ndo ditos”
(BRAGAGNOLO, 2016, p. 33-34). E a palavra que rodeia no meio delas tem conivéncia,
afetividade e um engajamento sério com o conhecimento.

Entretanto, vale ressaltar mesmo que as professoras sejam sutis na forma de relacionar
com as criangas pequenas, elas possuem funcdes diferentes das maes, na qual, uma delas é ter
no minimo, o conhecimento a respeito do desenvolvimento infantil e das suas necessidades, e
também de realizar um conhecimento didatico-pedagdgico (BRAGAGNOLDO, 2016).

E importante que as criangas participem também junto com o professor, na construgio
dessas experiéncias. Em relacdo a isso, Brito (2013) em sua pesquisa traz o0 conceito de
educacdo democratica no ambito da Educacdo Infantil, em que a crianca atua como parte
determinante de sua aprendizagem. Os métodos sdo divididos com ela, que experimenta 0
processo em sua forma integral, na reestruturacdo do conhecimento.

Posto isso, a educacdo democratica para Brito (2013) ndo se teoriza nos percursos da
aprendizagem e ndo se forma em atos isolados, na pratica da Educacdo Infantil. A educacao
democrética se concretiza no meio educacional, quando as atividades sdo compartilhadas,
partindo do interesse da crianca e permitindo a reflexdo, o didlogo e a negociacdo de
acontecimentos vivenciados pelos seus membros.

Sobre o pensar reflexivo Brito (2013) apresenta que ele ndo se fundamenta na questéo
de guardar um enorme numero de informacBGes e de usad-las como reproducdo. Para a
pesquisadora 0 ato de memorizar de maneira excessiva, certa quantidade de informagdes néo
significa a constituicdo de conhecimento para a aprendizagem, mas somente um treinamento
automatico de memorizacao que teoricamente a crianga usa de maneira correta.

Assim, compreendemos que o0 pensar reflexivo permite que a crianga ndo armazene de
maneira automatica, e sim estabeleca uma ligacdo com o conhecimento, ou seja, que aprenda
por meio da experiéncia e avance na aprendizagem. E ndo vire somente um deposito de
informagdes sem sentido.

As mediagdes no contexto familiar foi outro aspecto abordado por Brito (2013) em sua
pesquisa, na qual destaca que a professora estabelece uma préatica pedagogica que transpassa as
paredes da escola de Educacdo Infantil, envolvendo a familia em dois aspectos, que sdo a escola
na casa da crianga e a casa da crianga na escola. Com isso, essa colaboragédo transforma-se em
um vinculo que gera confianca dentre a familia e a docente. E o mais fundamental é que essa

acao seja um processo continuo (BRITO, 2013).
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Como consideragdes gerais desse item sobre o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas a partir da visdo dos pesquisadores, podemos compreender que para eles, o
conhecimento cientifico deve ser apresentado para as criancas desde a Educacdo Infantil,
porém, os professores necessitam ter as informacgdes necessarios de cada area, para assim
realizar projetos e atividades pedagdgicas que sejam significativas paras as criangas.

E também, que os professores devem organizar momentos provocativos e dificeis, para
a crianga ultrapassar suas limitagdes, isto €, aquilo que ela j& sabe, e compreender a realidade e
a influéncia que o mundo a sua volta possui na sociedade. Bem como, que as atividades como
a brincadeira e o jogo, sdo para os pesquisadores, boas estratégias para desenvolver a
aprendizagem na crianga, pois trabalham com a interagdo entre os pares, facilitando a
assimilacdo da cultura.

E como aspecto primordial o professor deve sempre ouvir as criancas, 0s seus desejos e
questionamentos para construir um ambiente de aprendizagem rico, facilitador e menos
mecanico. Demonstraremos no proximo item, as acepgdes que as teses trazem sobre o trabalho

com linguagem na Educacéo Infantil.

4.2.2 A concepcgéo da linguagem

Em relagdo a linguagem Gonzélez (2016) destaca que ela é o meio ou ferramenta de
relacdo entre os sujeitos, tendo origem historica e social. E que o desenvolvimento do 6rgdo
vocal em aparelho de comunicacao, necessitou de varios anos para se consolidar no ser humano.
E também, que a linguagem humana é a medida necessaria no desenvolvimento do pensamento
conceitual.

Outro ponto que Gonzéalez (2016) apresenta em sua pesquisa é que o papel da
comunica¢cdo ¢ um fator que distingue o ser humano dos animais. “Comunicar ¢ fazer
cognoscivel os sentidos, os movimentos e os significados das a¢cdes do pensamento humano por
meio das variadas formas de linguagem” (GONZALEZ, 2016, p. 73). Para o pesquisador, o ser
humano s6 € humano, ndo somente por criar ferramentas e se ligar a natureza, mas por
comunicar-se e se fazer compreensivel pelo outro.

Para Alves (2015) por exemplo, € na e pela linguagem que o homem se constitui e faz
a sua historia, socialmente, na ligacdo com o outro. E essa ligagdo abrange hierarquia e poder,
que afastam as pessoas, normatizando individuos e falas. Porem, a partir da linguagem o0s
sujeitos podem questionar, denunciar, romper com as regras e se fazer ouvido.

Desse modo, a aprendizagem da linguagem é o fator mais importante para o

desenvolvimento mental da crianga, uma vez que, o contetdo da vivéncia historica e social da
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sociedade n&o esteja solidificado somente em coisas materiais, e sim difundido por meio da
linguagem, em seu formato verbal (CISNE, 2014).

Igualmente, Gonzalez (2016) coloca ainda que, a linguagem humana com um
instrumento, transmite conceitos, anseios, desejos, formas conceituais, simbolos e signos
gerados pelo proprio ser humano, como maneira de se comunicar e de dominar a sua prépria
conduta. No caso do animal, por falta do desenvolvimento da linguagem néo consegue controlar
a natureza e nao organiza o raciocinio légico. O animal nesse sentido, possui uma relacao
instantanea e acessivel do objeto, ndo descrevendo nenhuma forma de conceito ou assimilacdo
do mesmo.

Ainda embasada nas consideracOes de Vigotski, Cisne (2014) entende que a formagéo
dos conceitos ndo se denomina pelo progresso de um estagio inferior para um estagio superior
com base no aumento qualitativo dos vinculos associativos, e sim que se caracteriza por novas
ligacOes qualitativas em que a linguagem, como uma das fungdes superiores mais importantes,
desempenha seu papel funcional.

Entretanto para Gonzélez (2016), a relacdo da crianca com o objeto se inicia com o
auxilio da mediacdo de um adulto, ou alguém com maior conhecimento do que ela. E ao
produzir um pensamento conceitual sobre um objeto, ela apreende as suas caracteristicas e
essencialidades, pois 0 pensamento e a linguagem se relacionam de maneira propria.

A linguagem do adulto segundo Ottoni (2016) ocorre como mediadora da agédo da
crianca, em que ela segue as atitudes do préprio adulto, isto €, se um adulto pede para uma
crianca pequena que ela pegue a bola e o entregue, ela sé conseguira realizar essa acdo depois
de observar o gesto do adulto, que servira como exemplo, demonstrando como a crianga deve
fazer. Nessa etapa, a linguagem sozinha néo controla o comportamento da crianca, ela somente
acarreta nela uma acéo dirigida genericamente, que se perde caso ndo esteja seguida do gesto
do adulto.

Na interacdo verbal, para Bragagnolo (2016) as criancas absorvem e repetem oS
artificios utilizados pelas professoras, intensificando e explorando a linguagem na vivéncia com
0s outros. A pesquisadora afirma ainda que, a agéo de retomar a palavra, a forma de interagdo
e a participacdo dirigida permitiu-lhes entender que as agdes de linguagem conseguem ser
experimentadas e ofertadas para a crianca no percurso do desenvolvimento da linguagem
verbal.

E o que se beneficia a crianca, na Educacdo Infantil, por intermédio da media¢do em
contato com os signos, para Brito (2013) é a linguagem simbdlica. E essa linguagem abrange o
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sistema de contar, da linguagem escrita, dos simbolos algébricos, os mapas, desenhos, dentre
outros sinais culturais em que a crianga esta em contato.

A linguagem infantil, analisada por meio de elementos, sempre se distinguiu em separar
0s elementos externos, como, as suas caracteristicas sonoras, fonéticas e semanticas, para
atingir a sua esséncia. E essa forma de analisar a linguagem infantil ndo consegue revelar o
primordial que dispGe cada elemento e como se associa internamente (GONZALEZ, 2016).

Nesse sentido, Gonzalez (2016) acrescenta que a analise da linguagem infantil em
unidades, baseada na logica dialética, pode encontrar a esséncia que associa 0 pensamento e a
linguagem no seu todo. Que nesse caso é o significado, que transporta em si as resolucdes
historicas do desenvolvimento do ser humano. O significado, como unidade e totalidade para
Gonzaélez (2016) € o que reflete o real na consciéncia de maneira qualitativa.

Quando a crianca se apropria do processo de abstracdo € que ocorreu um passo
qualitativo maior do seu pensamento. Sendo assim, Gonzélez (2016) apresenta que a linguagem

como signo contraido no método de socializagdo do homem:

se caracteriza como fundamental para o desenvolvimento do pensamento conceitual
da crianca de 4 a 6 anos. O desenvolvimento da linguagem da crianca pressupde o
dominio das significacdes das palavras. Quanto maior apropriacdo dos significados
das palavras que a criangca comega a possuir, a sua linguagem verbal d& um salto
qualitativo e os significados das palavras se generalizam a ponto da crianca fazer uma
abstracdo dialética dos objetos e fendmenos da realidade. Por meio da abstracéo a
crianca comega a pensar, € ndo s6 a memorizar para lembrar-se dos objetos e dos
fendmenos da realidade (GONZALEZ, 2016, p. 177).

E para que haja a ampliacdo dos conhecimentos do universo infantil, deve-se incluir no
cotidiano da crianca acdes que envolvam, conforme pontuou Cisne (2014) a arte, a masica, a
historia, a filosofia, as ciéncias e as mais variadas areas do conhecimento, para introduzir nelas
a humanidade produzida historicamente.

De acordo com Nogueira (2016) na creche devem ser favorecidas experiéncias que
auxiliam nas interaces verbais, visto que, a linguagem ndo € algo que se desenvolve
naturalmente. Nesse sentido, ja que o homem € um ser historico e cultural, que se estabelece
nas relagdes sociais, por meio da linguagem, a pesquisadora afirma baseada em Leontiev, que
cada sujeito aprende a ser um homem. Sendo que, 0 que a natureza lhe oferece quando ele nasce
ndo é suficiente para viver em sociedade, é necessario conquistar o que foi realizado no percurso
do desenvolvimento histérico da humanidade.

Assim, as primeiras manifestacfes vocais, conforme aponta Nogueira (2016) iniciadas
por meio da troca emocional direta com o adulto, se transformam para o bebé, em formas de

comunicagdo com as pessoas ao seu redor, se ativando ainda mais, no processo de interacao
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com elas. Com isso, “a comunicagdo pratica-situacional nasce da interacdo préatica da crianca
com o adulto, em forma de colaboracao” (NOGUEIRA, 2016, p. 144).

A aquisicdo da linguagem como demonstra Nogueira (2016) desprende a crianca da
percepcdo imediata, modificando as caracteristicas especificas desse momento. Mediante isso,
a crianca se liberta da situacdo e comeca a se relacionar de outra maneira com 0s objetos e com
os individuos, passando a se notar separada da situacdo e consequentemente, comeca a se
constituir nela a consciéncia de si propria, a consciéncia do seu eu.

Por isso, Nogueira (2016) esclarece que é necessario pensar e estabelecer a creche como
um espaco educativo favoravel as interacGes, pois nesse ambiente as criangas coabitam juntas
em variados momentos e sdo expostas em circunstancias que ajudam no encontro entre si, Como
por exemplo, no acolhimento, nas brincadeiras, nas refei¢cbes, na hora do sono e assim
sucessivamente.

E ao observar essas situagoes, o docente pode ajudar bastante para que se efetuam trocas
enriquecedoras, como na mediacao dos olhares, nos movimentos, nas risadas e nos choros, nas
conversas, nos conflitos, contribuindo dessa forma, para a formacéo da linguagem das criancgas
pequenas, uma vez que essas situacdes beneficiem a apropriacdo da linguagem oral
(NOGUEIRA, 2016).

Bragagnolo (2016) considera ainda que, no espaco da Educacao Infantil, as professoras
deixam as criancas falarem, expressando que as demonstracdes verbais séo realizadas e
experimentadas no coletivo. E mesmo que algumas criangas ainda nao saibam falar
formalmente, sdo tratadas como falantes nativos com o direito de aprender pelo dialogo com o
outro. “Nessa relacao, as adultas professoras ‘levam a sério’ as falas das criancas, o que nos faz
inferir que, entre elas, também aprendem a ‘levar a sério’ as falas de seus pares, respeitando-se
mutuamente” (BRAGAGNOLO, 2016, p. 112).

Silva (2016) também destaca que experienciar atividades em grupo, em rodas,
orientadas, pode ser algo dificil de se aplicar quando as crian¢as sédo pequenas. Havendo desse
modo, um conflito entre a cultura escolar e a cultura infantil. Uma vez que, a escola tem a
expectativa de contencdo dos movimentos corporais das criangas e o corpo delas tem a
necessidade de se expressarem. E ainda segundo Silva (2016) essas tensdes podem ser
amenizadas, ndo pela procura de sua extingdo, mas pela sua aceitacdo como desafiadora e como
aspectos reflexivos para a escola de Educagéo Infantil.

E importante, de acordo com Nogueira (2016) que nas interagdes com as criangas 0s

adultos comuniquem de maneira correta com elas, que fagcam uso de uma linguagem
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desenvolvida desde sempre, pelo fato, da crianga se encontrar em fase de desenvolvimento, até
mesmo das formas socialmente aceitas de linguagem.

Na leitura de historias Ottoni (2016) sob a dtica da Psicologia Histérico-Cultural
considera que ao ouvir uma histdria, em uma linguagem mais sofisticada do que a ndo formal,
a crianca aos poucos vai desenvolvendo a atencdo, a memoria e a imaginacao. Dessa forma, a
linguagem da histdria por si s8, ocasiona novos sentidos de vocabulario e é necessario que para
alcancar os objetivos de aprendizagem das criancas, o professor deve considerar a qualidade da
historia e da linguagem apresentada.

Além disso, Ottoni (2016) ressalta que o uso de textos cientificos e classicos de distintas
areas do conhecimento, podem auxiliar os docentes a atender a origem da unidade entre o nivel
material e o verbal. Bem como, essa linguagem cientifica também é importante para que 0s
estudantes possam tirar da atividade externa, material e ilustrativa, as informacdes necessarias

que a fizeram artificio de aprendizagem. Assim,

Quando o professor apresenta um conceito as criangas, ele esta apresentando uma
objetivacdo histérico-social (VIGOSTKI, 2001); significa, entdo, que, ao transmitir
determinado conteudo, ele Ihes fornece conhecimentos novos que as auxiliardo no
processo de formagdo daquele conceito (OTTONI, 2016, p. 198).

Os jogos também, sdo taticas importantes na aprendizagem da linguagem, pelo fato, de
que o temperamento da criancga requisita situagdes que direcionam ao brincar, jogar e imaginar.
E ainda naquelas circunstancias em que nédo existe a mediagdo do adulto ou do jogo, por estar
culturalmente dentro do universo infantil, tem alguma coisa estabelecidas pelas criancas
(BRAGAGNOLDO, 2016).

As atividades planejadas pelos docentes e pelas instituicdes de Educacao Infantil, devem
nesse sentido, respeitar as criangcas como sujeitos histéricos e de direitos. E essas atividades
como afirma Silva (2016) devem dar condi¢bes das criangas imaginarem, brincarem,
desejarem, fantasiarem, observarem, experimentarem, aprenderem, dentre outros e
estabelecerem sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo assim, cultura.

Além disso, Alves (2015) acentua que a linguagem se vincula com a formagdo para
refletir sobre os discursos produzidos pelos docentes em seus processos formativos. E essa
formacéo se vincula com a Educagéo Infantil para se pensar a respeito do método historico de
constituicdo das creches e pré-escolas e das requisi¢cdes para a formacao dos profissionais. E a
Educagao Infantil “encontra pontos de interseccdo com a linguagem para pensar sobre a
oralidade, leitura e escrita na escola, a partir da formagao e dos discursos dos professores”

(ALVES, 2015, p. 28).
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Como sintese das nossas consideracdes sobre esse item direcionado a concepcdo da
linguagem, apontamos que para os pesquisadores o0 ser humano se estabelece socialmente no
mundo, pela linguagem e pela relacdo com o outro, visto que, ela € uma acdo estritamente social.
E a linguagem apresenta-se em um primeiro momento na crianca, pelo gesto do adulto, quando
demonstra uma agao para crianga realizar, agindo assim como um mediador.

Foi argumentado nas teses também, que qualquer ambiente (parque, refeitério, sala de
aula, etc.) e situacdo que ocorra dentro da creche ou pré-escola, pode auxiliar no
desenvolvimento da linguagem. E por isso, da necessidade de sempre beneficiar vivéncias com
a interacdo verbal, demonstrar que a linguagem € parte do nosso habito cultural.

E essa etapa de comunicacao entre os adultos/professores e criangas deve acontecer de
forma clara, correta e sem haver o excesso de infantilizacdo em todas as palavras, pois como ja
foi dito anteriormente, a crianga consegue compreender a linguagem como ela é, mutavel, com
diversos significados, o importante € ndo ultrapassar os seus limites de desenvolvimento.

E quanto mais a crianca se apropriar das palavras e dos seus significados, maior sera o
desenvolvimento da sua linguagem verbal. E ela também comecara a fazer a abstracdo dos
objetos e da realidade, por meio do pensamento e ndo somente pela memorizacao dos objetos.
Assim, partiremos para o proximo item desse capitulo, que trara as defini¢cGes dos pesquisadores
sobre a alfabetizacéo e letramento na Educacéo Infantil.

4.2.3 O processo de alfabetizacdo e letramento na Educacéo Infantil

Nesse item abordaremos sobre as afirmacdes apresentadas nas pesquisas coletadas, a
respeito da construcdo da alfabetizacdo e do letramento dentro da Educacdo Infantil. Nesse
sentido, Alves (2015) traz em seu trabalho os conceitos de que as relagdes entre alfabetizacdo
e letramento tem provocado fortes debates no meio educacional brasileiro. Visto que, existem
autores que creem que a concepcao de letramento carrega o0 sentido das técnicas culturais de
leitura e escrita, ja que alfabetizacao estaria para a aprendizagem do codigo alfabético.

Contudo, existem autores que asseguram que a introducao da concepcdo de letramento
no Brasil cooperou para escoar a esséncia politica da alfabetizacdo de base freireana, acercando-
se da praticidade, do realismo evocado nos conceitos de habilidades e capacidades individuais
e dos usos e fungdes da escrita. Restringindo assim, a aprendizagem da leitura e da escrita ao
dominio somente da técnica e das requisi¢des sociais (ALVES, 2015).

Alves (2015) observou também, que ainda é muito atual no dia a dia da Educagéo
Infantil a presenca de métodos preparatorios para a alfabetizagdo, que sdo caracterizados como

exercicios de prontiddo, que se embasam em uma compreensao de desenvolvimento em linha
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reta e de acumulacdo, em que a aprendizagem esté ligada ao amadurecimento da crianca e da
lingua como cddigo distante da cultura social.

Sobre isso, Alves (2015) na anélise das falas das professoras realizadas no Encontros de
Professores de Estudos sobre Letramento, Leitura e Escrita (EPELLE) demonstraram que,
antecipar o processo de escolarizagdo das criancas acarreta em perigos de ndo somente fazer
obrigatoria a presenca na escola cada vez mais cedo, como também, de tornar a Educagéo
Infantil um processo de preparacdo para a alfabetizagéo.

Ja que, as professoras do Ensino Fundamental esperam que as criangas ao sairem da
Educacdo Infantil tenham conhecimentos como o escrever o proprio nome, conhecer as vogais,
reconhecer letras e dominar habilidades motoras necesséarias para a aprendizagem da escrita
(ALVES, 2015).

Em sua pesquisa Dantas (2016) também entrevistou professoras de Educacdo Infantil e
diferentemente de Alves (2015) observou que os conhecimentos referentes as metodologias de
alfabetizacéo e letramento das criangas surgiu em distintas circunstancias, em todas as falas das
professoras entrevistadas.

Assim, esses conhecimentos apareceram como leitura e escrita, e em alguns momentos
explicitados como, assimilacdo de letras e palavras; assimilagéo da primeira letra do seu nome;
identificacdo do nome do crachd; producdes textuais; analogia entre fala e a escrita, géneros
textuais como, musicas, receitas, contos, poesia, dentre outros; contacdo de historias e obras

literarias (DANTAS, 2016). A pesquisadora constatou além disso, que:

por vezes, os sentidos sobre a alfabetizag8o sdo restritos ao aprendizado das letras e
memorizacdo do nome. E, também identificamos, nos relatos das professoras, boas
experiéncias de leitura e escrita que propiciam seu aprendizado em contextos letrados
envolvendo diferentes géneros textuais e sua funcionalidade em praticas sociais.
Embora, pudemos entrever que nas turmas menores, o trabalho com conhecimentos

da linguagem escrita ¢ mais “problematico” para as professoras (DANTAS, 2016, p.
253).

Dantas (2016) destaca também, que existe uma preocupacdo com a alfabetizacdo na
escola de Educacao Infantil, no fato do uso do caderno pelas criangas, porém, se o caderno é
um lugar de registro, em que as criangas podem vivenciar o escrever e a leitura, ndo tem porque
se preocupar.

Percebeu-se assim, que os sentidos das professoras atribuidos aos conhecimentos
implicados nos processos de alfabetizagdo e letramento, se acercam dos aspectos teoricos e
metodoldgicos expandidos na atualidade, que conceituam o direito das criancas de viverem as
particularidades da infancia, sem opd-las o direito aos conhecimentos e habilidades referentes

a apropriacao da linguagem escrita (DANTAS, 2016).
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Ja Gonzalez (2016) compreende em sua pesquisa, que a crianga inicia a assimilagdo dos
fendmenos e objetos da realidade dentro da educacéo escolar, contudo, acredita que a Educacgéo
Infantil é um lugar importante para aperfei¢oar e consolidar a observacao e dar passagem para
o letramento das criancas estimulando a Zona de Desenvolvimento Proximal.

Em relacdo a leitura do mundo e dos signos, realizadas pelas criangas, ocorre de modo
geral, como apresenta Silva (2016) pela mediacéo das professoras, dos adultos ou de criancas

mais experientes:

Sabendo que a leitura literaria entre criangas de 3 a 5 anos requer mais do que a leitura
de palavras escritas, compreendemos necessario 0 debate sobre os mediadores de
leitura nesse contexto de formacéo, a fim de conhecer os modos de apropriacdo da
literatura e seus objetivos em contextos escolares de formacgdo do sujeito leitor de
literatura. Em outras palavras, nosso interesse é conhecer a docéncia com literatura,
implicada nas interacbes de professoras com as criangas no primeiro segmento da
Educagéo Basica (SILVA, 2016, p. 18).

Dessa forma, Silva (2016) demonstra que existe um consenso na certificacdo de que é
imprescindivel o investimento na formacdo de intermediarios de leitura literaria com
aprofundamentos nos conceitos da infancia, da linguagem e da teoria literaria infantil.

Brito (2013) apresenta essa questdo em sua tese, que para ela a mediacéo que conduz a
crianca a ter contato com os sinais inclusos em livros, revistas, e jornais despertam a vontade
de descobrir informacdes. A crianca demonstra assim, um fascinio pelo que descobre e por esse
motivo busca os sinais que possuem significado em suas vivéncias, como por exemplo, 0 nome
do time do futebol que gosta, ou 0 seu proprio nome. E esse contato com as letras é
proporcionado em um ambiente rico de leituras, visto que, auxilia a compreensédo das criangas
na acdo (BRITO, 2013).

Ainda em sua analise Brito (2013) destaca um momento de sua pesquisa, em que a
professora de Educacdo Infantil percebe que as criancas queriam ler sobre fatos ligados a
natureza e propicia assim, uma leitura informativa para elas com revistas. Dessa forma, a
professora segundo a pesquisadora incentiva a leitura, a escuta e o didlogo sobre o tema dentro
da roda de conversa, além do que, deixou as criancas explorarem as revistas e levar um
exemplar para casa.

A obra literaria com o seu carater social estabelecido na interagdo com o seu leitor,
dispde o valor da leitura literaria como espaco da construcdo do sujeito (SILVA, 2016). A
crianca nesse sentido, imerge no universo da obra, envolvendo sua dimensao social e cultural
formada nos diversos campos extraverbais conectados pelo grupo social em que pertence.

Além disso, para Silva (2016) conhecer e apreciar a literatura, procurar aproximar o0s

estudos a respeito da educacéo literaria e os estudos sobre criancas e infancias pode auxiliar no
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entendimento do papel das escolas de Educacéo Infantil para a formacao do individuo leitor em
sua “sensibilidade estética, afetiva, social e intelectual no ato de suas interacdes no tempo
presente, sem justificacGes de que é preciso forma-las para o futuro” (SILVA, 2016, p. 92).

Nessa conjuntura, a mediacéo feita por um leitor mais vivido € um caminho de acesso
ao mundo literario (SILVA, 2016). Para essa pesquisadora o livro para a crianga pequena é um
brinquedo, em que as elas brincam, descobrem, interagem e acabam lendo também. O adulto
nessa situacao tem papel secundario, dando condi¢fes materiais e ambientais para que a crianga
seja protagonista. A literatura se estabelece assim, como um método de cria¢do, que se
apresenta na tenra infancia (SILVA, 2016).

Para essa pesquisadora ler € um treinamento de ser crianca, e o discurso que se propaga
de que as criancas ndo gostam de ler, que ndo obedecem, que ndo tem interesse € incabivel. Na
sua tese, Silva (2016) ndo observou nenhuma ocasido em que ndo foram disponibilizados a
leitura, entretanto, notou criangas para além do seu tempo e com diferentes interesses.

E seguindo essa perspectiva, a leitura para as professoras pesquisadas na tese de Alves
(2015) é um elemento necessario da alfabetizacdo das criancas. E esse foi um tema bastante
presente nas discussdes das professoras. As rodas de conversa foram apresentadas por elas
como um ambiente privilegiado para a leitura e a oralidade.

Porém, as formas de pensar essas atividades, os seus desdobramentos, segundo Alves
(2015) ainda conservam dessemelhancas e indicam para a necessidade de investir em
conjunturas pedagdgicas na qual a linguagem seja experimentada nas suas dimensdes
significativas e dialdgicas, de maneira que, na roda de conversa, aconteca realmente dialogos
entre as criancas e os adultos, compartilhando experiéncias.

Alves (2015) ressaltou além do mais, que todas a professoras pesquisadas leem para as
criancgas, entretanto, a literatura foi estudada como arte, surgindo mais com um motivo para o
desenvolvimento de projetos. Assim, para a pesquisadora a linguagem literria, a investigacéo
dos sentidos realizados com os elementos linguisticos, a intertextualidade das histérias lidas séo
elementos que necessitam ser mais explorados nos ambientes de formagéo (ALVES, 2015).

O trabalho com a escrita para alguns dos pesquisadores tem que partir das criangas,
demonstrando, que isso ocorre porque se tem um trabalho pedagdgico sendo desenvolvido de
maneira que a leitura e a escrita tenham sentido para elas. A escrita € deste modo, um
investimento ou uma exigéncia indispensavel (ALVES, 2015).

E os sentidos para a escrita rodeiam entre a aprendizagem das letras, da cOpia, das
anotacdes de acontecimentos vividos e do reconto de histdrias ja lidas, que so realizados como

textos de escrita coletiva, em que a professora tem o papel de mediadora e também de escriba
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(ALVES, 2015). A pesquisadora notou também que as professoras pesquisadas, disseram que
as criangas possuem o desejo de escrever, empregando o uso de rabiscos, letras e zigue-zagues.

Para Bragagnolo (2016) a escrita consolida e certifica o dizer das criancas e as
posicionam na vivéncia com essa categoria da lingua e com determinadas func¢des, como o
artificio da memoria e do recurso do conhecimento disposto.

Outro aspecto observado por Silva (2016) foi de que, utilizar a literatura como um
subterfugio para o adiantamento da apropriacdo do sistema de escrita, pode vir a ser uma
condicdo de empobrecimento das vivéncias de ser uma crianca leitora.

Pois, como expds Cisne (2014) que no momento em que a crianga inicia o processo de
escrita, ela ndo possui todos os subsidios necesséarios para fazé-la. As fungbes ndo estdo
totalmente desenvolvidas para garantir a linguagem escrita, e € por esse fato que a
aprendizagem da escrita provoca o desenvolvimento de determinadas funcgdes, sendo
constituida como uma aprendizagem produtiva.

Em relagdo a linguagem Dantas (2016) afirma que é fundamental refletir sobre as
condicdes que a crianca possa ser inserida na cultura escrita de maneira relevante, na qual cada
uma seja provocada a experimentar, brincando e também possa aprender a respeito do que e
para que lemos e escrevemos e gradualmente “experimentar como se 1€ e como se escreve, em
situacBes em que a escrita € linguagem e, como prop6s Vigotski (2007) um outro e complexo
modo de dizer, de pensar, de agir (DANTAS, 2016, p. 221).

A partir de acBes como essas, as criangas passam a adquirir sentidos sobre a pratica
escrita e seus instrumentos, usos e fungdes na sua vida e na das outras pessoas, sem que ocorra
uma escolarizacdo antecipada na Educacao Infantil, como muitos criticam, e sim, uma imersao
nas praticas de leitura e escrita em condicgdes e caracteristicas proprias para elas e para a propria
linguagem escrita (DANTAS, 2016).

Dando fechamento a esse item sobre alfabetizagéo e letramento na Educagéo Infantil,
observamos que alguns dos pesquisadores apresentaram em suas teses, um debate a propésito
de se deve ou ndo ensinar na Educacéo Infantil a escrita e a leitura, e de que algumas professoras
do Ensino Fundamental ja esperam que as criancgas saiam alfabetizadas dessa etapa de ensino.

Nessa direcdo percebemos, que para os pesquisadores, o investimento na leitura literaria
é bastante significativo pelo fato, de que o contato com os livros, revistas, jornais e outros tipos
de meios impressos despertam a curiosidade e o interesse em descobrir novas informacoes e
leitura de mundo, como também, de entender com a lingua e a escrita funcionam. E esse

processo deve ocorrer sempre pela mediacéo do adulto/professor.
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Em relacdo a escrita, os pesquisadores relataram que ela pode demonstrar para as
criangas a concretizacao das suas falas, quando posta no papel e além disso, ensinar-lhes a suas
diversas funcbes na sociedade, sejam elas como recurso para relembrar, deixar um recado,
anunciar uma agao, contar uma historia, apresentar o seu nome, dentre outros.

Outro aspecto levantado nas teses foi de que ndo se deve utilizar a leitura com as
criangas, apenas como um meio para se chegar a escrita, pois a leitura pode passar a ser um
momento cansativo, mecanizado, perdendo a sua funcéo real, que é o conhecimento da cultura,
e 0 movimento que a linguagem realiza. Assim, seguiremos para 0 proXimo item no nosso
trabalho, em que realizaremos a analise final desse capitulo e traremos a resposta para a nossa

questdo de pesquisa.

4.3 Anélise conclusiva dos dados coletados nas teses

A partir da apresentacdo no capitulo anterior, dos pesquisadores, das suas metodologias,
do seu aporte tedrico e das concepcdes de alfabetizacdo e letramento presentes nas teses do
nosso corpus de andlise, realizaremos assim, a analise conclusiva, contendo a resposta da nossa
questdo de pesquisa.

A construcdo dessa dissertacdo de mestrado partiu em tentar responder a seguinte
questdo de pesquisa: Como a chamada “psicologia historico-cultural, perspectiva historico-
cultural, abordagem historico-cultural, matriz histérico-cultural, concepcéo histérico-cultural,
conceito historico-cultural”, tem se configurado nos estudos sobre alfabetizacéo e letramento
voltados para a educagdo de criancas menores de 5 anos?”.

Como ja demonstramos, os pesquisadores em suas andlises utilizaram alguns dos
conceitos presentes na Teoria Histdrico-Cultural para validar as suas compressdes sobre 0s
dados aferidos referentes a aprendizagem e a alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil.
Porém, a nomenclatura Teoria Historico-Cultural variou para Psicologia Historico-Cultural nas
teses, pelo fato de observamos que muitos pesquisadores a apresentam assim, e também por
utilizarem outros autores, que de certa forma, estudam também os conceitos de aprendizagem,
linguagem, desenvolvimento humano e social, infancia e educacdo, para fazer uma
relacdo/comparagdo com os autores classicos da Teoria Histérico-Cultural.

Os exemplos de alguns desses estudiosos sdo, Dewey, Bakhtin, Lukacs, Rubinstein,
Zilberman, Piaget, Marx, Freire, Mukhina, Kishimoto, Smolka etc., enfatizando assim, como
um determinado conhecimento pode viajar e se transmutar, obtendo novos significados nos
diversos espacos que circula. No caso das teses, no momento que se agrega esses novos autores,

pressupde-se que 0s pesquisadores estdo tentando vincular os conceitos da Teoria Histdrico-
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Cultural aos seus padrfes de pesquisa e a visdo que se tem sobre os fatos que estdo sendo
estudados em um determinado tempo e espaco.

Assim, conforme Hai et al. (2015) mesmos ressignificados, 0s conhecimentos e as
teorias devem refletir os seus formatos originais, para assim ter significado social e cultural
para 0s seus receptores. E ainda nesse sentido, o fator de como o conhecimento foi selecionado,
adaptado e modificado deve ser ressaltado em seus novos ambientes.

Nesse sentido, compreendemos que a Teoria Histdérico-Cultural, Psicologia Histérico-
Cultural, Perspectiva Historico-Cultural, Abordagem Historico-Cultural, e tantas outras
nomenclaturas tem se configurado nas teses aqui analisadas, sobre alfabetizacéo e letramento
voltados para a Educacdo Infantil, como um meio para exemplificar quais as melhores praticas
pedagdgicas para se realizar com as criancas pequenas e que possuam um resultado efetivo na
aprendizagem delas.

E como uma prética pedagdgica principal aportadas na Teoria Histdrico-Cultural, que
foram destacadas nas teses estd o jogo. Ottoni (2016) embasada em Vigotski e Luria, aponta
gue o0 jogo é uma atividade dominante na pré-escola e no entendimento das func@es intelectuais
do desenvolvimento da crianca e na formacédo de conceitos.

Além disso, buscaram demonstrar que a Educacdo Infantil precisa levar em
consideracdo a etapa de desenvolvimento infantil (de como a crianga se torna sujeito), como
também, o processo de imitacdo e da mediacdo, e do desenvolvimento da linguagem oral e do
pensamento nas criangas no planejamento do ensino, para que ndo se torne em algo imediatista.

Nessa questdo, por exemplo, Ottoni (2016) relaciona a Teoria Histérico-Cultural na sua
tese, na questdo da formacdo de conceitos, ou seja, para explicar que ela ocorre de maneira
gradativa, com passos no pensamento infantil. E por isso, que o professor de Educacgéo Infantil
precisa preparar didaticamente as suas praticas pedagdgicas.

Os pesquisadores também, utilizaram a Teoria Histérico-Cultural para enfatizarem que
a educacdo escolar é encarregada pela construgdo do conceito cientifico, e pelo
desenvolvimento das formas superiores de pensamento, e por isso da importancia de apresentar
esses conceitos desde a Educacéao Infantil. Como podemos observar na tese de Cisne (2014, p.
280):

Para a teoria histérico-cultural, a relagdo do ensino na educacdo com criangas
pequenas se constitui como uma prioridade ontoldgica que, como sabemos, decorre
da relacdo entre duas categorias: a primeira — o0 ensino — pode existir sem a segunda
— a aprendizagem —, mas esta ndo pode existir sem a outra. Logo, ndo ha
aprendizagem sem uma relacdo de ensino, 0 que necessariamente ndo significa o
ensino tradicional, conservador, impositivo.
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Para Gonzalez (2016) as pesquisas realizadas na Russia pela Teoria Historico-Cultural
s6 confirmam que as criancas com idades entre 4 e 6 anos conseguem desenvolver um
pensamento ‘“conceitual, abstrato, logico e racional, porque internalizam os significados dos
conceitos e chegam a realizar generalizacbes para compreender a esséncia dos objetos e
fenomenos” (GONZALEZ, 2016, p. 192).

E mais do que isso, de como o conhecimento cientifico aplicado nessa primeira etapa
do ensino amplia a percepcdo de mundo, desperta a curiosidade, desenvolve os conhecimentos
espontaneos, traz mais seguranca e compreensdo dos termos e favorece a maturagéo das funcdes
psiquicas superiores.

Outra questdo que podemos acrescentar na nossa resposta € que 0s pesquisadores
procuram, através dos conceitos da Teoria Histérico-Cultural sairem da limitagcdo imposta pelas
regras, que algumas instituicdes de ensino apresentam, como por exemplo, de um ensino que
engesse as criangas, a somente memorizar e repetir processos muitas vezes sem sentido.

De modo geral, a questdo da inser¢do da cultura socialmente construida na Educacao
Infantil foi a que prevaleceu em todas as teses, até porque esse € um dos conceitos centrais
pontuados pelos autores classicos da Teoria Historico-Cultural, de que 0s sujeitos se constituem
por meio da cultura. Por isso, que 0s conhecimentos ensinados para as crian¢as devem permear
a arte, as ciéncias, a literatura e a historia, sem esquecer da diversidade que existe no mundo
social.

E também, como destaca Silva (2016) embasada em Vigotski, a nossa atuacdo no mundo
ndo é infundada, ocasional, n6s somos retratos daquilo que exercemos e do que fizeram de nés.
Ou seja, a historia de cada um é particular, Gnica do seu desenvolvimento cultural, contudo ela
€ a0 mesmo tempo, histdria da humanidade (SILVA, 2016).

E indo de encontro com Leontiev (2004) em que assegurou, que as geracoes iniciam a
sua vida em um mundo de objetos e de acontecimentos instituidos por geracGes anteriores.
Dessa forma, elas tomam para si, as riquezas desse mundo envolvendo-se no trabalho, na
elaboragdo e nas distintas atividades sociais, constituindo nesse sentido, as habilidades
especialmente humanas.

Acreditamos diante disso, que os conceitos da Teoria Histérico-Cultural ndo sé auxiliam
0s pesquisadores e 0s professores que atuam com as criangas menores de 5 anos de idade, mas
também, direcionam as escolhas de praticas pedagogicas que despertem o interesse para a
aquisicdo da leitura e escrita dos pequenos. E que a educacdo deve ser igualitaria, aonde se
somam conhecimentos e vivéncias, pois toda crianca independente da sua realidade social é

capaz de aprender.
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Nesse viés, retomamos também, os documentos oficiais produzidos pelo MEC, que no
caso foram os RCNEIs, a DCNEI e a BNCC, nos quais 0s pesquisadores utilizaram em suas
teses, para destacar o trabalho que se deve seguir com as criancas da Educacdo Infantil sobre
0s conceitos da leitura e escrita, bem como, a importancia do acompanhamento da familia nesse
processo.

Todavia, observamos que algumas andlises descritas nas teses pesquisadas, ndo diferem
do que os documentos ja haviam trazidos em seus textos. Como por exemplo, as atividades
pedagdgicas apresentadas nas teses de dados empiricos, seguem o mesmo modelo das
atividades pedagdgicas propostas pelos documentos oficiais, isto é, atividades que envolvam a
interagdo social e a cultura escrita, como a roda de conversa, contagdo de histdria, escrita
coletiva, leitura, manuseio de livros, jogos, brincadeiras de papéis sociais, desenho, escrita
espontanea, musicalizacdo, oralidade, dentre outros.

E outro ponto que as teses descrevem e que € comum com os documentos oficiais é em
relagdo ao contato com a cultura escrita, que deve partir dos conhecimentos e dos interesses das
criancas. E por isso é necessario que elas tenham sempre contato com textos diversos, visto
que, elas vao se conscientizando em relacdo as caracteristicas da linguagem de forma gradativa.
Destacando assim, que as teses ndo foram além do que os documentos oficiais ja propdem, para
conseguir novos dados e resultados, ou seja, ndo houve um distanciamento.

Pressupomos, que esse episédio possa ter ocorrido, pelo fato, dos pesquisadores
seguirem em seus trabalhos, 0 “padrdo” de ensino (modus operandi) proposto nos curriculos e
nos projetos politicos pedagogicos que sdo adotados por diversas escolas de Educacéo Infantil.
Deste modo, ha ressignificacdes, mas ndo inovagdes na forma de operar a sala de aula da
Educacéo Infantil.

Por exemplo, a roda de conversa que foi bastante ressaltada nas teses, pelo fato, de
trabalhar muito com o resgate da memoria das criancas e também, com estimulos auxiliares,
como sons, signos, imagens, objetos, para despertarem a atengédo e o interesse das criancas, €
algo que ja estava nos estudos propostos, por exemplo, em Freinet e Montessori. E isso, nos faz

retomar ao que Hai (2018, p. 111) aponta:

Quando pensamos em uma metodologia para o trabalho com criangas menores de
cinco anos, ndo podemos nos esquecer de que ja temos praticas pedagogicas que se
tornaram tradicionais no &mbito da educacéo infantil. Afirmamos isso porque certas
praticas estdo nas salas de aula a um longo tempo, traduzindo-se em atividades, na
forma pela qual os espacos sdo organizados, em como os professores estdo com as
criancas. Por exemplo: a utilizagdo de blocos de construcdo; as rodas de conversas; a
divisdo da sala em diversos cantinhos; a presenca das atividades de alinhavo, colagem,
perfuracdo, desenho, massinha etc [...].
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Hai (2018) ressalta ainda, que essas praticas pedagogicas surgem muitas vezes
desconectadas, mecanizadas, para realizar a atividade somente pela atividade. E com isso, “A
preocupacdo com a apreensdo do conhecimento cientifico, bem como a compreensdo dos
conhecimentos cotidianos nao se fazem presentes” (HAI, 2018, p. 111).

Com isso, as escolas a fim de educar os alunos no mundo civilizado, estabeleceram
grupos de acbes semelhantes em realidades diferentes. E esses habitos, rotinas de ensino
reorganizam intensamente os discursos sobre inovacgdo, em grande parte das vezes dando a eles
roupagens e significados antigos, remodelando-os, assimilando-os as praticas existentes.
Assim, compreende-se de que ndo sdo as inovagoes, postas com muita énfase, que transformam
a escola, mas sim, a escola que necessita ter o controle dessas inovagdes (HAI et al., 2015).

De fato, compreendemos que todos 0s aspectos apresentados e experimentados nas teses
estdo presentes no que se pode chamar de “gramética da escolarizacdo” da Educagdo Infantil,
isto &, nas préaticas que remontam, por exemplo, aos trabalhos realizados, em Comenius, Frobel,
Pestalozzi, Montessori, Freinet, Decroly. Para Hai et al. (2020b) esse conceito de existéncia de
uma “gramatica da escolarizacdo” da Educacao Infantil faz com que, se encontre nos discursos
de inovagdo acerca do processo de apropriacdo de um conhecimento, caracteristicas de
imutabilidade e conservadorismo.

E explanando esse conceito de “gramatica da escolarizagdo” Hai et al. (2020b) realiza
um estudo sobre o Jardim de Infancia Caetano de Campos, localizado em S&o Paulo e que
funcionou entre os anos de 1896-1926, e foi constituido com um ambiente para novas
metodologias e treinamento de professores, apresentando métodos modernos e cientificos que
eram considerados como os melhores do mundo, como os estudos de Pestalozzi, Froebel,
Dewey, para inovacdes na educagdo no Brasil na época.

A partir desse estudo, Hai et al. (2020b) destaca que o conceito infantil e idealista de
Froebel foi estabelecido no jardim de infancia, mesmo ainda sem ser estudado, visto que, um
mesmo determinismo imposto a infancia, estava presente nas primeiras teorias do estudo

infantil influentes no Brasil. Assim,

Este determinismo, juntamente com a ideia de que a crianca deve agir através do jogo
com objetos, fez parte do nascimento da educacdo moderna, como no trabalho de
Comenius sobre a infancia ou mesmo ja em 1575 quando Michel Montaigne escreveu
sobre 0 jogo como uma agdo importante para que as criangas aprendessem. Um
continuum é evidente aqui. Como argumentamos neste capitulo, uma gramatica da
escolarizacdo ja existia antes de Froebel. Esta gramatica foi ampliada pela ideia de
que, para trabalhar com criancas pequenas, o professor deveria basear o ensino em
agir sobre objetos e explora-los, educando os sentidos das criangas através de
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brincadeiras, musica, explorando a natureza e espagos proximos ao corpo das criangas
(HAI et al. 2020b, p. 107-108, tradugéo nossa)*!.

E a viagem da metodologia de Froebel ao Brasil, por meio do olhar para os jardins de
infancia americanos, fez com que a apropriacdo dos conceitos e materiais desse estudioso, fosse
mais difusa, facilitando o seu uso como uma “caixa de ferramentas” para constituir a pratica do
jardim de inféncia aqui no Brasil (HAI et al., 2020b).

E nessa conjuntura, de mergulho na gramatica de ensino e afastamento do modelo
anterior do jardim de infancia no Brasil, fez surgir segundo Hai et al. (2020b) um novo modelo
de professor, na qual a formacdo era enciclopédica, e ele era preparado a aprender a ensinar
observando as melhores praticas em acdo. Isto €, seguia formas e roteiros de aulas de maneira
inventiva, que podia ser adaptada e transformada.

Porém, como aponta Hai et al. (2020b) o Jardim de Inféncia Caetano de Campos que
era para formar uma crianca republicana brasileira acabou, com seu discurso politico e prético,
se entrelacando a “gramatica da escolarizacdo”. Desse modo, a “gramdtica da escolarizagdo”
continuou mesmo dentro de um novo movimento educativo.

Percebemos com essa exposicao, que a “gramatica da escolarizagdo” é um fato que vem
perdurando ao longo dos anos dentro da Educacdo Infantil, como se pode observar nas
pesquisas realizadas nas teses, portanto, muda-se as escolas, 0os tempos, mas ndo muda a
execucao de certas praticas pedagogicas.

Sendo assim, para que o0 ensino se transforme e tenha sucesso, conforme destacou
Emerson White em seu livro “A arte de ensinar’*? de 1911, apontado por Hai et al. (2020b),
ndo sera por meio da copia dos métodos padrdo, e sim, por um entendimento claro pelos
professores, dos conceitos essenciais da sua profissao e a aplicagdo consciente deles na prética.
E também, os professores necessitam entender que as etapas do desenvolvimento fisico e
psicologico das criancas devem ser respeitadas. “Assim, 0s professores precisavam aprender
sobre a natureza das criancas através dos conhecimentos adquiridos pela area de estudo infantil,
se quisessem dominar a arte de ensinar” (HAI et al., 2020b).

Além do mais, quando se fala do desenvolvimento infantil, ndo significa somente em

como a crianga se modifica, ou enquanto o0 ambiente transforma a crianga, e sim, que as relagdes

11 No texto original temos: This determinism, together with the idea that the child should act through play with
objects, was part of the birth of modern education, as in Comenius’s work on infancy or even as early as 1575
when Michel Montaigne wrote about play as an important action for children to learn. A continuum is evident
here. As we argued in this chapter, a grammar of schooling already existed before Froebel. This grammar was
broadened by the idea that, to work with young children, a teacher should base teaching on acting on objects and
exploring them, educating children’s senses through play, music, exploring nature and spaces close to children’s
bodies.

12 No original “The art of Teaching”
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que a crianga troca e obtém com o meio é que a transformam e alteram esse ambiente (HAI,
2018).

Nas teses por exemplo, 0s pesquisadores apontam as etapas do desenvolvimento infantil,
como o cerne para a realizacdo de praticas pedagogicas de alfabetizacdo e letramento e
consequentemente, a importancia do professor da Educacdo Infantil de compreender o
desenvolvimento infantil e a sua periodizacéo para a aprendizagem das criancas, visto que, ele
ocorre por meio de diferentes mediacdes.

Um exemplo, da questdo da periodizacao no desenvolvimento infantil € o da brincadeira
de papéis sociais, que dentro da Teoria Histérico-Cultural ela ndo se desenvolve
espontaneamente nas criancas, existem momentos anteriores a ela que precisam ser trabalhados,
como a fala, o pensamento, a memdria e a interacdo social.

Conforme conceituou Leontiev (2004) o desenvolvimento do psiquismo na crianca
necessita ndo s6 da atividade do seu conjunto (local onde ocupa nas suas relages), mas
também, da atividade dominante. E cada estagio do desenvolvimento psiquico se distingue por
determinadas relagbes da crianca com a realidade, sendo dominantes em uma certa etapa e
“determinadas pelo tipo de atividade que ¢ entdo dominante para ela” (LEONTIEV, ANO, p.
310).

Assim, a atividade dominante da crianca perpassa por trés caracteristicas, sendo a
primeira, “aquela sob a forma da qual aparecem ¢ no interior da qual se diferenciam tipos novos
de atividade” (LEONTIEV, 2004, p. 311). Como um exemplo temos 0 ensino, que surge
primeiro na idade pré-escolar, mas antes disso ele ocorre no jogo, que ¢ a atividade dominante
nesse estagio do desenvolvimento, desse modo, a crianga inicia sua aprendizagem jogando.
(LEONTIEV, 2004).

A segunda caracteristica da atividade dominante é quando sucede e se reorganizam 0s
processos psiquicos particulares, como o caso da imaginacéo ativa e o raciocinio abstrato, que
se ddo também por meio do jogo. E a terceira caracteristica da atividade dominante seria aquela
em que ocorrem as alteragdes psicologicas essenciais da individualidade da crianca, verificadas
em uma determinada etapa do desenvolvimento. Exemplificando, é no jogo que a crianga pré-
escolar, constitui um traco importante da sua personalidade, atraves da assimilacéo das funcGes
sociais e codigos de comportamentos que sdo caracteristicos de certas pessoas (LEONTIEV,
2004).

Dessa forma, segundo Leontiev (2004) a atividade dominante é quando o

desenvolvimento conserva as mudangas fundamentais nos processos psiquicos da crianca e as
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caracteristicas psicologicas da sua individualidade em um determinado estdgio do seu
desenvolvimento.

Por isso, conforme apresenta Hai (2018) como professores da Educacgéo Infantil temos
que buscar compreender o desenvolvimento infantil de forma integral e o lugar de pertenca da
crianga, pois as atividades e acgdes das criangas nos diferentes espagos estdo sempre
relacionadas, sendo que uma prética influencia a outra.

Destacamos também, a questdo dos desejos e vontades nas criangas, pois eles tém
relacdo com o desenvolvimento infantil. As teses do nosso corpus de pesquisa, ndo deixam
claro em suas analises, que esses dois fatores ndo ocorrem naturalmente. Na Teoria Historico-
Cultural a formacéo dos interesses, vontades é uma construcdo, fruto das interacdes travadas a
principio entre as criancas e 0s adultos que a educam para aos poucos ir recebendo a influéncia
dos pares. Como mesmo destacou Vigotski (1995) a vontade é uma constituicdo do
desenvolvimento cultural da crianga.

Nesse sentindo, o desenvolvimento da vontade estd no plano das fungdes psiquicas
superiores, ou seja, primeiro em uma categoria interpsiquica, entre as pessoas e depois numa
categoria intrapsiquica, que acontecera dentro da crianca (VIGOTSKI, 1995). Como ja
destacamos anteriormente, todas as fungdes psiquicas superiores partem de legitimas relaces
humanas.

O brinquedo, por exemplo, que é um produto cultural e que atua diretamente no
desenvolvimento psicoldgico da crianca é destacado nos estudos de Vigotski (2007) pelo fato,
de ele estabelecer na crianca uma nova forma de desejos, uma vez que, a regra que consiste nele

acaba se tornando em um desejo. Nesse ponto,

Ensina-a a desejar, relacionando seus desejos a um “eu” ficticio, ao seu papel no jogo
e suas regras. Dessa maneira, as maiores aquisi¢cBes de uma crianga sdo conseguidas
no brinquedo, aquisi¢des que no futuro tornar-se-do seu nivel basico de ac&o real e
moralidade. (VIGOTSKI, 2007, p. 118).

Entendemos com isso, que a vontade ndo é uma acdo direta e imediata, conforme
pontuou Vigotski (1995) ela significa o dominio a respeito do ato que é autorrealizavel, assim
criamos somente circunstancias artificiais, para que seja realizada. Em resumo, a vontade e o
desejo necessitam da cultura humana para se desenvolver.

Por isso, temos que reafirmar que a cultura infantil ndo existe, que as criangas/criangas
por si s6, ndo sdo geradoras de desenvolvimento, necessitam da mediacgéo do adulto, no caso da
Educacao Infantil, do professor. Hai (2018) ressalta 0 mito, que existe no interior de muitas
escolas de Educacdo Infantil, de que brincadeira livre liberta a crianga das correntes que

sujeitaram a nos adultos.
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Nessa conjuntura, a crianga seria tida como um individuo produtor de cultura, que pode
se autoeducar e desenvolver sua criatividade de maneira natural, em que a interferéncia do
adulto causaria prejuizos. E isso leva a escola de Educacdo Infantil a ndo ser vista como um
ambiente sério (HAI, 2018).

De acordo com Leontiev (2004, p. 290) “As aquisi¢cdes do desenvolvimento historico
das aptiddes humanas nédo séo simplesmente dadas aos homens nos fenémenos objetivos da
cultura material e espiritual que os encarnam, mas nao sdo ai apenas postas”. Para assimilar-se
desses conhecimentos e torna-los suas habilidades, a crianca deve relacionar com os fenémenos
do mundo que a cerca, através de outros homens, havendo assim, uma a¢do de comunicacao
entre ambos. E esse processo se da, por meio da educacao.

A experiéncia particular/propria do homem, por mais diversificada que se possa ser, ndo
é suficiente para realizar a concepcdo de um pensamento l6gico e conceitual ou matematico
abstrato. Para isso, seria necessario mais de uma vida, pois o0 pensamento e a sabedoria de uma
determinada geracdo se constituem por meio da apropriagdo das atividades cognitivas das
geracOes anteriores (LEONTIEV, 2004).

Como destaca Hai et al. (2020a) as criangas, por meio da orientacdo de um adulto,
quando relacionam e manipulam os objetos, produzidos pelo homem, e que carregam
conhecimentos historicos, culturais e sociais, compreendem a forma de operar com cada um
deles, ou melhor, identificam suas caracteristicas e absorvem a vivéncia das geracGes
antecedentes para assim utiliza-los.

Outro ponto relevante a ser destacado em nossa analise e que também foi discutido nas
teses pesquisadas, € em relacdo ao desenvolvimento da fala da crianca, que é o primeiro trabalho
a ser realizado na Educacdo Infantil.

As teses apontam que os professores de Educacdo Infantil devem ter a consciéncia da
importancia de deixar as criangas se expressarem por meio da fala, seja na hora da roda de
conversa, nos momentos das brincadeiras ou nas atividades coletivas em sala de aula. E o
professor deve sempre proporcionar esses momentos, para despertar o interesse da fala nelas.

E importante também, que o professor escute e trate com respeito as falas das criangas,
confirmando o papel delas como falantes nativos da lingua, pois isso fard com que elas também
tenham interesse nas falas dos adultos e das outras criangas.

Até porque, segundo Vigotski (2001) a crian¢a no seu segundo ano de vida, ja comeca
a utilizar as funges da fala, por estar imersa em um ambiente falante. E ela ndo faz uso de sons
desconexos, mas sim de palavras legitimas, e conforme vai se desenvolvendo relaciona-se com

significados mais diferenciados das palavras.
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Por meio da fala e de instrugdes verbais é viavel também, conduzir a atencdo da crianga
para que ela possa explorar, objetos, circunstancias, acontecimentos, que sozinhas n&o
realizaria. Nesse caso, a atencdo da crianga ndo € mais levada pelo encanto do objeto, e sim por
comandos que facam ela se desligar gradativamente do campo sensorial, pois a atencdo
voluntaria esta diretamente ligada a presenca constante de elementos linguisticos que gerem as
atividades infantis (HAI et al., 2020a).

Ainda conforme Hai et al. (2020a) a fala deve ser levada em consideracdo, no momento
em que o professor planeja as atividades que serdo efetuadas com as criangas na sala de aula.
E sua atuacdo tem que ser sempre no caminho da expansdo do mundo linguistico da crianca,
dado que, para haver o desenvolvimento do vocabulario e 0 uso das composi¢des gramaticais
de uma lingua necessita-se observar as condicGes de vida e educacgdo da crianca.

Assim, de acordo com Hai et al. (2020a) a experiéncia que a crianca passa a ter na
Educacdo Infantil com distintas pessoas, objetos, caracteristicas e literatura transforma
expressivamente a sua vida e, também, o uso da fala e o seu desenvolvimento.

Por meio disso, o trabalho com a linguagem deve ir além da leitura de textos, que tenham
frases e palavras curtas e que trabalham com a letra e 0 som dos fonemas. Esse processo deve
envolver também, situacdes reais do uso da linguagem, e que fazem parte da nossa vasta cultura,
pois a nossa lingua ndo é algo artificial. E “Isso implica passar por um processo de aquisi¢éo
de conhecimentos e habilidades, os quais, a0 mesmo tempo em que parecem se distanciar da
finalidade sdo o meio para alcanca-la” (SFORNI, 2016, p. 10).

Nos estudos da Teoria Historico-Cultural, Vigotski destaca que as criancas menores de
seis anos sdo capazes de entender conceitos considerados dificeis, ainda mais se ele for
apresentado em uma linguagem acessivel. Por isso, da necessidade do professor conhecer
profundamente o material que ird trabalhar com as criancas. Ou seja, assistir a um desenho, a
um filme, ler o livro, ouvir as masicas, parlendas, conhecer o contexto, tudo antes de apresenta-
los para as criancas, para ndo ser algo vago, superficial ou até mesmo, inadequado para a faixa
etaria.

Consideramos assim, que a linguagem é uma ferramenta do conhecimento, e 0s
conceitos inexistem sem ela, uma vez que, ela nos ajuda a assimila-los e fixa-los. E que o
percurso da alfabetizacdo tem que orientar a crianca a ter a destreza dos sons, vocabularios e
das estruturas gramaticas que constituem a lingua (HAI et al., 2020a).

E partindo para o fechamento do nosso trabalho, chegamos no papel do professor dentro
do contexto da Educacéao Infantil. Observamos nas teses, que nesse processo de apropriacdo da

Teoria Historico-Cultural o papel do professor cuja interacdo é central geradora de
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desenvolvimento aparece sendo tratado com muito cuidado, como se ndo pudesse definir o seu
papel profissional.

Hai (2018) faz um destaque em seus estudos sobre esse apagamento do trabalho
pedagdgico do professor na escola, que por vezes, se associa a formacéo inicial deficiente e
também, é confundido nesse espaco, com o papel de um empregado doméstico ou bab4, por
alguns pais, escolas e muitas vezes pelo proprio Estado.

E com isso, fica somente a figura do guardador de criancas, que cuida para que elas
estejam bem alimentadas, limpas e sem machucados na hora que os pais vem busca-las na
escola. Assim, retira o professor do ato de ensinar, que por consequéncia acaba julgando a
crianga como inabil para a aprendizagem por conta da sua idade, colocando ela na inatividade
(HALI, 2018).

Ainda de acordo com Hai (2018) quando se fala de politicas publicas para a Educacao
Infantil o que se observa é um descuido social e politico relevantes. Isto é, ndo se tem recursos
eficientes para assegurar a protecdo necessaria para as criancas e as familias e o profissional
gue atua nessa etapa de ensino ndo é reconhecido como sujeito que precisa de uma formacao
inicial e continuada consistente e condi¢des de trabalho apropriadas.

Sobre a importancia do professor, Vigotski (2012) relembrou o fato de que as relacfes
das criancas com as professoras na Educacdo Infantil sdo fundamentais, Unicas e peculiares, e
também, o quanto imprescindivel é para as criancas a atencao da professora, e de que as crian¢as
invocam a sua mediacdo nas relacbes com outras criancas. Desse modo, entende-se que as
relacBes com a professora desempenham um papel principal e se situam no pequeno e intimo
grupo de convivio das criancas.

Nesse mesmo pensamento, Hai et al. (2020a) acrescenta que o trabalho do professor de
Educacao Infantil “vivifica, revigora, estimula e conduz a crianga no seu processo de constituir-
se como um ser humano que tem abertas as possibilidades para o seu desenvolvimento” (HAI
et al., 2020a, p. 70).

Nas teses 0s pesquisadores apresentaram alguns apontamentos que podem auxiliar o
trabalho do professor. Como por exemplo, o de proporcionar as criangas atividades e situagdoes
desafiadoras, utilizar a ludicidade articulada com o contedo, sempre estabelecer um didlogo
entre professor e criancas e observar individualmente a aprendizagem delas em relacdo aos
conteddos trabalhados.

E que para condicionar tudo isso, foi apontando também, que o professor precisa de uma
formacao solida (que é a base de tudo), continuada e estar sempre pesquisando, para ter clareza

das teorias, que embasam a sua préatica pedagogica. E que o processo de refletir deve ser uma
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pratica constante entre os docentes, em que ele possa tanto escrever, quanto dialogar com outros
pares, pois ser reflexivo é enxergar a propria préatica.

Dessa forma, Reali e Reyes (2009) entendem que a reflexdo € um meio para atribuir
significados, que conduz o professor de uma experiéncia a outra, com maior nivel de concepcéo,
dando margem a novas conexoes, valores e ideias. Outros aspectos importantes para 0 processo
de reflexdo € a interacdo, da pessoa com 0 mundo e a continuidade da aprendizagem.

E necesséario também, que o professor de Educacdo Infantil tenha a lucidez de que a
crianca que ele esta ensinando se encontra em desenvolvimento, na etapa de descobrimentos e
experimentacdes de si mesmo e do mundo a sua volta e com isso as possibilidades de atividades
sdo inumeras. E por isso, o professor deve conserva-las nessa perspectiva, mantendo a ciéncia
do papel essencial que os adultos e professores realizam no desenvolvimento infantil (HAI et
al., 2020Db).

Outro aspecto importante é considerar a posicao social que a crianca se encontra, pois,
ela também determina o desenvolvimento da sua aprendizagem. Seguindo os estudos de Hai
(2018) a posicao social orienta as atividades e agdes direcionadas a crianga, instigando
pontualmente seus argumentos e atitudes em relacdo a essas situacoes.

O ponto primordial quando se pensa no trabalho nas salas de aula da Educacéo Infantil
esta localizado na sua vida diaria, no momento que o professor consegue incluir os conceitos
cientificos aos conhecimentos existentes no seu dia a dia. E assim que esses conhecimentos
ganham nova roupagem, constitui que a escola cooperou significativamente para o
desenvolvimento intelectual das criancas (HAI, 2018).

E sobre a apropriacdo da Teoria Historico-Cultural nas teses pesquisadas consideramos
que ela acabou sendo mergulhada em um ambiente eclético, sendo por vezes desnecessaria, ja
que algumas discussOes fazem parte do modus operandi da Educacdo Infantil, ndo havendo
assim, uma inovacdo nas analises do processo de ensino-aprendizagem nas criangas.

Passaremos a seguir, para as consideracdes finais do nosso trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A nossa pesquisa teve como objetivo geral, identificar e analisar a apropriacdo da Teoria
Histdrico-Cultural (aprendizagem, desenvolvimento, ensino de leitura e escrita) nas pesquisas
sobre alfabetizacéo e letramento na Educacédo Infantil.

E para confirmé-lo, primeiramente partimos para a compreensdo dos conceitos da
Teoria Historico-Cultural, explanados por Vigotski, Luria e Leontiev, a respeito do
desenvolvimento psicologico da crianca e sua aprendizagem, o desenvolvimento da linguagem
oral e a apropriacdo da leitura e da escrita nas criancas pequenas. A partir disso, compreendemos
que o processo de aprendizagem e conhecimento de mundo na crianga, ocorre pelas interagoes
sociais, por meio da cultura produzida pela sociedade e que a escola é um 6timo ambiente para
fortalecer essas relacbes e o desenvolvimento natural, da génese das funcdes psiquicas
superiores.

E se a crianga ndo estiver inserida dentro de uma cultura, as fungdes psiquicas superiores
ndo se desenvolveram por completo, visto que, o percurso do desenvolvimento psiquico da
crianca, segue o desenvolvimento do seu cérebro e das vivéncias que tera ao longo da vida. Por
isso, o estimulo é fundamental na etapa da Educacdo Infantil, pois nessa idade o cérebro da
crianga € pléastico e ela possui maior facilidade em absorver e apreender o conhecimento.

Realizamos também, uma sintese sobre como a Teoria Histdrico-Cultural descreve e
situa a alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil, por meio de autores da area da
alfabetizacdo e letramento e que se embasam nos estudos de Vigotski, Luria e Leontiev. E
assim, destacar a importancia do desenvolvimento da oralidade na crianca pelo professor, nesse
processo de aprendizagem da alfabetizacdo e letramento. Além, da apresentacdo dos
documentos oficiais do MEC e das suas defini¢cOes sobre a abordagem da leitura e escrita para
criangas menores de 5 anos.

Assim chegamos, ao nosso corpus de estudo que foram nove teses de doutorado
relacionadas ao tema alfabetizacdo e letramento na Educacéo Infantil, coletadas no Catalogo de
Teses e DissertacOes da Capes e que foram publicadas entre 0s anos de 2013 a 2016. Diante da
leitura desses materiais, da sua contextualizagdo e da nossa analise e reflex&o, constatamos que
0s pesquisadores em sua grande maioria fizeram um estudo empirico sobre as praticas
pedagdgicas utilizadas por professoras, que exploram principalmente o letramento (ler e
escrever), a linguagem oral e as brincadeiras.

E consideramos, com 0 nosso trabalho que na Educacdo infantil a crianga néo sairg,
necessariamente, alfabetizada e letrada, tendo pleno dominio da gramética da lingua, porém a

Educacdo Infantil é o comeco desse trabalho, que ndo ocorrera sendo houver intencionalidade
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da parte do professor e da escola. Além do mais, a crianca pode sair com informacdes que a
ajudem a compreender a complexidade da lingua, reconhecer as suas formas, em que lugar a
utilizamos, e de que a lingua € mutavel e esta sempre em movimento, que dentro dela existem
variacdes linguisticas, influenciadas pela época em que se vive e pelas escolhas dos seus
falantes.

Ressaltamos também, que a Educacgdo Infantil ndo é um preparo ou uma antecipagao
para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, contudo, as estruturas mentais, que estdo sendo
constituidas no processo de transicdo de um estagio para outro sdo fundamentais para a
elaboracdo e a direcdo de uma acdo educacional logica, que auxilia para o desenvolvimento
psiquico da crianca (HAI et al., 2020a).

Enfatizamos também, de que o papel das universidades nos cursos de formacdo inicial
de professores (Educacdo Infantil) deve estar embasado principalmente nos aspectos do
desenvolvimento psiquico das criangas e nas etapas da sua aprendizagem, com disciplinas que
recorrem aos conceitos da Teoria Historico-Cultural, e demonstrar que o social esté relacionado
com o cultural, e de que os seres humanos desenvolvem a cultura pela propria necessidade, que
a aprendizagem necessita ser significativa, pois se ndo haver sentido a crian¢a nao se interessara
em fazer.

E essa formacdo tem que ser muito bem consistente, definida, isto é, que o professor
tenha o dominio tanto das técnicas pedagdgicas para ensinar o conhecimento cientifico as
criancas da Educacdo Infantil, como também das habilidades de uso da lingua, para saber
analisa-la utilizando conceitos metalinguisticos.

Durante a realizacdo deste trabalho, percebemos também, que ocorre uma tendéncia de
pesquisa na area da Educacao Infantil tendo a Teoria Historico-Cultural como base tedrica, que
€ a observacao por parte dos pesquisadores das préaticas pedagogicas das professoras dessa etapa
de ensino, ou seja, como elas elaboram esse processo de aprendizagem para as criancas.

Vigotski (1995) destacou que a observacao por si s0, ndo oferece a nogdo da realidade,
ela ndo faz com que o seu dado seja confirmado. E que 0 método muitas vezes, pode ndo estar
adequado a realidade analisada e o pesquisador pode ter um resultado incompativel com seu
objetivo.

A observagéo tem sempre que ser participativa, em que o pesquisador busca entender as
reacOes e acOes envolvidas. E ndo ficar preso ao objeto de estudo, mas observar o seu
movimento, 0 externo e o interno. E é isso que prop@e a Teoria Histdrico-Cultural.

E necessario nesse sentido, pesquisas que buscam, por exemplo, investigar os sentidos

e significados dos discursos produzidos pelos professores da Educacdo Infantil sobre a
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alfabetizacdo e o letramento e se esses discursos se relacionam com o0s conceitos da Teoria
Historico-Cultural. Como também, identificar que tipo de concepgbes tedricas esses
profissionais se apoiam na construcdo de suas praticas pedagogicas e se na sua formacdo inicial
ele estudou sobre os autores classicos da Teoria Historico-Cultural, como Vigotski, Luria e
Leontiev.

Um outro ponto que destacamos € em relacdo as politicas publicas de formacgédo de
professores. Observamos ao longo da pesquisa, que os documentos oficiais do MEC nao
abordam claramente os caminhos essenciais, que o professor da Educacdo Infantil necessita
exercer para se ter um trabalho efetivo. Existe também, a auséncia do referencial tedrico desses
documentos, o que dificulta a pesquisa desses profissionais, na ampliacdo do seu conhecimento
e enriquecimento pedagogico.

Compreendemos, a necessidade da reformulacdo desse material, como também, de
politicas publicas mais efetivas na pratica, que ndao deixem o professor a deriva, de somente
permitir que a crianga de 0 a 5 anos manipule objetos ou assistam a desenhos e filmes sem
sentidos, mas uma vez ressaltamos que o papel da Educacdo Infantil é o do conhecimento
cientifico aplicado juntamente com as brincadeiras e a ludicidade.

Enfim, complementamos essas considerag¢des assinalando que esse trabalho possuiu um
fator importante para a formacao de professores da Educacao Infantil, pois pode ampliar o seu
entendimento sobre o papel dessa etapa de ensino no desenvolvimento cognitivo da crianca,
bem como, que esse professor necessita ter a sensibilidade de entender o processo de formacéo
humana, dos conceitos metalinguisticos do uso da lingua, e que as praticas com as criancas
devem envolver dimensdes intelectuais, sociais, emocionais, expressivas e culturais. Isto é, ndo
se deve transmitir a crianga uma cultura pronta, mas sim oferecer condi¢Ges para que ela se
aproprie de aprendizagens que Ihes promovam o desenvolvimento de formas de agir, sentir e

pensar.
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