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RESUMO

O presente estudo problematiza a formacéo inicial de professores de Educacéao
Especial e 0o modelo de atuagao baseado no coensino ou ensino colaborativo. O
referencial teérico adotado no presente estudo, se baseia no tripé: marcos legais
da politica de Educacao Especial no Brasil; histérico sobre a formacao de
professores especializados para a inclusdo escolar; e o conceito de Coensino ou
Ensino Colaborativo como modelo de prestacdo de servigos assegurados aos
alunos PAEE, conforme este se apresenta na literatura da Educagéao Especial.
O objetivo geral consistiu em analisar e avaliar os cursos de Licenciatura em
Educacdo Especial (LEEsp), no aspecto de formacdo para a atuagdo no
Coensino, compreendendo as experiéncias formativas proporcionadas e a
perspectiva dos profissionais egressos de cursos de licenciatura em Educagéo
Especial. Os objetivos especificos foram: i. Analisar experiéncias formativas nos
curriculos dos cursos de LEEsp; ii. Identificar o espago de atuacgéo profissional,
no coensino, dos egressos em LEEsp; iii. Analisar a influéncia das bases
formativas em Coensino na atuagao dos profissionais egressos dos cursos de
LEEsp; e iv. Identificar e analisar as experiéncias formativas vivenciadas e como
as mesmas contribuiram para a formagao dos profissionais egressos da LEEsp.
O delineamento envolveu um estudo de pesquisa descritivo com enfoque
qualitativo, tendo como contexto dois os cursos de LEEsp (Universidade Federal
de Santa Maria e Universidade Federal de S&o Carlos) e envolveu 51
professores de Educagéo Especial egressos dos cursos de LEEsp. O estudo se
deu nas seguintes etapas: 1) Survey com 51 professores egressos dos dois
cursos, com coletas via Google Formulario; 2) Estudo sobre experiéncias
formativas e de atuagdo em Coensino, baseado em entrevistas semiestruturadas
com 17 participantes; 3) Estudo documental dos projetos politicos pedagogicos
dos cursos de LEEsp. Os resultados envolvem analises das experiéncias
formativas contidas nos curriculos dos cursos de LEEsp; dos espacgos de
atuacao profissional em coensino dos egressos em LEEsp; da influéncia das
bases formativas em Coensino na atuagdo dos profissionais egressos dos
cursos de LEEsp; e como as experiéncias formativas vivenciadas contribuiram
para a formagédo dos profissionais egressos da LEEsp. Concluiu-se que os
curriculos tém propiciado formacéo para o trabalho de colaboragao articulado
entre o Educador Especial e Educador comum, demonstrando que os cursos tém
revisto os modelos de atuagao deste profissional, modificando a visao de formar
o educador especial para atuagao apenas em atendimentos extra classe comum
com resultados promissores. Observou-se que a formacé&o inicial possibilitou
mudancas na vida dos entrevistados, impactando positivamente na construcao
da identidade dos profissionais. Entretanto, a atuagdo no Ensino Colaborativo
ainda aparece limitado em fungdo do modelo de atendimento educacional
especializado extraclasse que tem sido priorizado pela politica nacional de
Educacao Especial desde meados da década de 2000.

Palavras-chave: Formacdo Docente; Licenciatura em Educagao Especial;
Ensino Colaborativo; Coensino.



ABSTRACT

This study problematizes the initial training of Special Education teachers and the
acting model based on co-teaching or collaborative teaching. The theoretical
framework adopted in this study is based on the tripod: legal frameworks of the
Special Education policy in Brazil; background on the training of specialized
teachers for school inclusion; and the concept of Co-teaching or Collaborative
Teaching as a Model for Provision of Services provided to PAEE students, as
presented in the Special Education literature. The general objective was to
analyze and evaluate the Degree courses in Special Education (LEEsp), in the
aspect of training for acting in Co-teaching, understanding the training
experiences provided and the perspective of professionals who graduated from
Degree courses in Special Education. The specific objectives were: i. Analyze
training experiences in the curriculum of LEEsp courses; ii. Identify the space of
professional performance, in co-teaching, of graduates in LEEsp; iii. To analyze
the influence of training bases in Co-teaching on the performance of
professionals who graduated from LEEsp courses; and iv. Identify and analyze
the training experiences lived and how they contributed to the training of
professionals who graduated from LEEsp. The design involved a descriptive
research study with a qualitative focus, having as context two LEEsp courses
(Federal University of Santa Maria and Federal University of Sdo Carlos) and
involved 51 Special Education teachers graduated from LEEsp courses. The
study took place in the following stages: 1) Survey with 51 professors who
graduated from both courses, with collections via Google Form; 2) Study on
formative and acting experiences in Co-teaching, based on semi-structured
interviews with 17 participants; 3) Documentary study of the political pedagogical
projects of the LEEsp courses. The results involve analysis of the training
experiences contained in the LEEsp course -curriculum; the spaces of
professional performance in co-teaching of graduates in LEEsp; the influence of
training bases in Co-teaching on the performance of professionals who graduated
from LEEsp courses; and how the training experiences lived contributed to the
training of professionals who graduated from LEEsp. It was concluded that the
curriculum has provided training for the collaborative work articulated between
the Special Educator and the common Educator, demonstrating that the courses
have revised the acting models of this professional, changing the vision of training
the special educator to work only in extra care common class with promising
results. It was observed that the initial training enabled changes in the
interviewees' lives, positively impacting the construction of the professionals'
identity. However, the performance in Collaborative Education still appears
limited due to the extra-class specialized educational service model that has been
prioritized by the national policy on Special Education since the mid 2000s.

Keywords: Teacher Education; Degree in Special Education; Collaborative
Teaching; Co-teaching.
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APRESENTACAO

Antes de mais nada, acho justo, que vocé saiba quem €& a pessoa que
esta do outro lado escrevendo para que, a partir disso, consiga compreender a
perspectiva que tenho sobre essa dissertacdo. Assim vou |he contar sobre o
processo percorrido até a elaboragéo deste trabalho, pois, de algum modo, meu
historico fala muito sobre o motivo de desenvolver esta pesquisa.

Ao ingressar no curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade
Federal do Parana em 2014, iniciei o curso um tanto incerta, assim como muitos
adolescentes que acabaram de sair do Ensino Médio, sem saber ao que me
dedicaria dentro da area que eu estava conhecendo. Sabia que queria trabalhar
com pessoas e de algum modo contribuir para suas formagdes, assim como
haviam feito comigo, mas trabalhar na area de Educagao Especial jamais havia
me ocorrido.

Logo que ingressei no curso, me vi imersa num mundo académico, que a
partir daguele momento me encantaria e diariamente me apresentaria um mundo
de informacgdes. Assim, entre varias disciplinas tedricas do primeiro semestre do
curso, como: Histéria da Educacao, Filosofia da Educagédo, Organizacéo e
Gestdo da Educagdo Basica e Didatica, uma disciplina em especial,
Fundamentos da Educacéo Especial, me causava inumeros questionamentos,
entre eles o incbmodo quase que semanal de “o que afinal era educar?”. Para
mim n&o parecia sensato falar sobre educar pessoas com deficiéncia como se
fosse algo impossivel e inatingivel, colocando este publico sempre em espagos
segregados.

Questionava-me qual o sentido de estar ali para apenas seguir
reafirmando a ideia de que educar era dificil e de que nds, futuros professores,
saberiamos o que fazer apenas quando estivéssemos atuando. Nao havia nada
que me dissesse sobre como desenvolver praticas inclusivas, muito menos
sobre como eu deveria agir ou trabalhar. Isso ndo fazia nenhum sentido, e
refletiria diretamente nos proximos passos e nas escolhas profissionais que faria
a partir de entao.

Ainda em 2014 iniciei meu primeiro estagio na Educagao Infantil e com
ele decidi que iria usar meu percurso académico para conhecer e atuar nas

diferentes etapas e modalidades de ensino. E assim foi. Em cinco anos trabalhei
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como estagiaria docente em instituicbes de Educacgéo Infantil Publicas, Privadas
e Bilingue (portugués-inglés), e Educacédo de Jovens e Adultos. Atuei como
supervisora educacional no Ensino Médio, em uma Instituicdo Publica e, ainda
como estagiaria no Ensino Superior, na Pro-reitoria de Graduagéo e na Pro-
reitoria de Extenséo e Cultura da Universidade Federal do Parana, e ainda na
Secretaria Municipal da Educagao de Pinhais.

Mesmo em ambiente diversificados e que me possibilitaram diferentes
atuacgdes e revisdes do papel do Pedagogo, os questionamentos presentes no
primeiro semestre do curso me acompanharam, e com eles os desafios de
trabalhar com inclusao escolar, pois, em todos os espacgos, atuei com alunos
Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE).

Tendo estas experiéncias, em 2018, optei por fazer meu Trabalho de
Conclusédo de Curso na area de Educacgao Especial com énfase em Ensino
Colaborativo. Um pouco incerta de como iniciar, soube que havia entrado na
universidade uma nova professora que estava lecionando a disciplina de
Fundamentos da Educacéo Especial: a Prof.? Dra. lasmin Boueri. Foi ela que me
apresentou a area da Educacdo Especial e me introduziu na pesquisa
académica, fazendo com que me encantasse com a area que durante toda
graduagédo me gerava tantos questionamentos.

Assim, no mesmo ano, atuei na Secretaria da Educacdo de Pinhais,
municipio da regido metropolitana de Curitiba, que estava iniciando um programa
de formacdo docente voltada a implementacdo de praticas do Ensino
Colaborativo. Foi assim que me aproximei de estudos e ag¢des voltadas para
formacdo docente, fazendo com que eu me envolvesse e gradativamente
conciliasse a pratica de sala de aula com a pesquisa académica, me encantando
cada vez mais com as possibilidades do trabalho colaborativo.

Ao concluir a graduagao em 2019, ja iniciei no Mestrado em Educacgao
Especial pelo Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo Especial da
Universidade Federal de Sao Carlos, na linha de pesquisa de Recursos
Humanos e Formagao Docente no Grupo de Pesquisa de Formagao de Recursos
Humanos em Educacédo Especial (GP-FOREESP), com o intuito de trabalhar e
aperfeigoar os estudos na area de Educacgao Especial e mais precisamente com
pesquisas na linha de Formacao Docente e Ensino Colaborativo, sob orientagcéo
da Professora Dra. Enicéia Mendes.
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Acho justo dizer que cursar o Mestrado foi de longe uma das experiéncias
mais gratificantes: estudar, sanar duvidas, crescer profissionalmente e trabalhar
lado a lado com quem, durante a graduagdo era somente uma referéncia
bibliografica e hoje sdo Professores, colegas de pesquisa e amigos.

Ainda, reconhec¢o que neste periodo atipico, com pandemia e retrocessos
para a area da Educacéao Especial, cursar o Mestrado, aprendendo e discutindo
um tema tao relevante como a formacéao de professores e reconhecendo o valor
da formacao especializada, me faz sonhar alto e desenvolver esta pesquisa
pensando que seus resultados possam afetar a melhoria das agdes do sistema
educacional, e ainda contribuir para novos estudos na area.

Assim, este trabalho é, ndo apenas o resultado de uma pesquisa de
mestrado, mas também de uma escolha. Encontrar respostas para o que tanto
me incomodava foi uma escolha, assim como me dedicar a pesquisa também foi
uma escolha que rendeu entre tantas coisas, muitos aprendizados e esta

dissertacao.
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INTRODUCAO

O Brasil viveu uma grande reforma no sistema educacional desde a
instaurac&o da carta magna (1988), sendo que ha pelo menos 15 anos muito se
tem falado sobre inclusdo escolar, ou como garantir ingresso, permanéncia e
sucesso dos estudantes do Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) nas
classes comuns de escolas regulares com um ensino de qualidade. Com isso,
de modo gradativo, assuntos voltados a garantir permanéncia no ambiente
escolar, conclusao das etapas de ensino, qualidade educacional e formagao de
professores especializados tém aumentado exponencialmente (MAZZOTTA,
1993; MENDES, 2006; BUENO, 2011).

No Brasil, a atencédo as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, especialmente com a criagdo de duas grandes instituigbes no Rio de
Janeiro: em 1854 o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje Instituto Benjamin
Constant, e em 1857 com o Instituto dos Surdos Mudos, hoje denominado
Instituto Nacional da Educagéo dos Surdos, ambos no Rio de Janeiro (MENDES,
2006; BUENO, 2011). A partir de entdo comegam a aparecer pelo Brasil, outras
instituicoes como o Instituto Pestalozzi (1926) e a fundagdo da primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) (1954), com um
atendimento de viés assistencialista (MAZZOTTA, 1993; BUENO, 2011).

Sobre isso, autores como Mazzotta (1993) enfatizam que as criangas e
jovens com deficiéncias recebiam atendimento de cunho assistencialista e
filantropico e que, gradativamente, servigos de reabilitacdo e de educacao
comegaram a ser organizados para atendé-los. Isso se deu, segundo Bueno
(2011), porque a Educacéo Especial foi se consolidando no Brasil com a
auséncia do compromisso efetivo do Estado, tendo suas lacunas preenchidas
por acbes de entidades filantropicas/ assistencialistas, que reforcavam a

discriminagao das pessoas com deficiéncia. Em resumo:

Esse movimento de influéncias reciprocas, entre atitudes
e acbes, desencadeadas no contexto socioecondémico,
politico e educacional geral, determina a complexidade
dos servicos e recursos de educagdo especial,
dificultando muitas vezes a compreensao do seu sentido
e a definicdo de politicas e medidas técnico-
administrativas para o seu claro dimensionamento
(MAZZOTTA, 1993, p. 02).
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A Constituicdo Federal de 1988 e a LDB de 1996 previram que os alunos
PAEE teriam direito a frequentar uma classe comum, a fim de ndo prejudicar seu
direito de participagdo plena e integral na mesma classe onde estdo seus
colegas. E adicionalmente previram também que esses alunos teriam que ter um
atendimento educacional especializado (AEE) para responder as suas
necessidades educacionais diferenciadas. Entretanto, a definicdo do que seria
AEE somente viria na Politica da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI), aprovada em 2008.

Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL 1996, 2013), em seu Art. 58
estabeleceu que “Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo" (BRASIL, 2013). A LDB
previu, desde sua aprovacgao inicial em 1996, a necessidade de formar dois tipos
de professores: o do ensino comum e os professores especializados.

Em 2001, o Conselho Nacional da Educagdo aprovou as Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Basica - Resolugcdo CNE/CEB
N° 2 (BRASIL, 2001), os servigos de apoio pedagogico especializados deveriam
atuar junto as classes comuns, destacando que se incluiria a esse servigo a
atuacado colaborativa do professor especializado com o professor do ensino
comum. Para professores especializados foram definidas diferentes funcgdes,
como a identificacdo das necessidades educacionais do aluno, implementagao
de estratégias de flexibilizagdo e adaptacéo curricular e o trabalho em equipe
“assistindo o professor da classe comum nas praticas que sao necessarias para
promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais”
(BRASIL, 2001, p. 05). Em relag&o aos professores da sala comum, estes devem
ter como pressuposto o trabalho em equipe, sendo indicada a colaboragdo com
o professor especializado.

Assim, a Resolugdo CNE/CEB N° 2 (BRASIL, 2001), em seu Art. 8°, inciso
IV, que trata dos servigos de apoio pedagdgico especializado realizados nas
classes comuns, dispde sobre atuagdo em equipe do professor de ensino
comum, inclusive com professores especializados em Educacado Especial,
prevendo a atuacido colaborativa do professor especializado em Educacao
Especial, apesar de ndo haver especificagcdo de como deve ser realizada essa
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parceria. O referido documento menciona que este também é um servigco de
apoio que pode ser realizado nas classes comuns.

Cabe destacar, entretanto, que a Resolugcdo N° 2/2001 foi o penultimo
documento normativo sobre Educacdo Especial aprovado pelo Conselho
Nacional de Educagao, 6érgao normativo, deliberativo e de assessoramento ao
Ministro de Estado da Educacdo, cabendo-lhe formular e avaliar a politica
nacional de educacao, zelar pela qualidade do ensino, velar pelo cumprimento
da legislacdo educacional e assegurar a participacdo da sociedade no
aprimoramento da educacgao brasileira. A partir de entdo, as legislagdes e
normativas expedidas pelo Ministério de Educagdo foram aprovadas com
algumas diretrizes que se distanciaram dos aprovados nesta resolugdo, o que
criou duvidas sobre os caminhos da politica de Educagéo Especial no pais.

Com a PNEEPEI (BRASIL, 2008) a proposta prevista na legislagéao
brasileira preconiza que o AEE seria realizado no contraturno do periodo em que
o estudante PAEE estudasse na classe comum. Além disso, o atendimento em
contraturno deveria ser ofertado de modo complementar ou suplementar, a
depender das demandas particulares de cada estudante, em um modelo de
prestacao de servigo, denominado Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) ou
Centro de Atendimento Educacional Especializado (BRASIL, 2008, 2009, 2011).

Com a instauracdo da PNEEPEI o impacto desse movimento de
influéncias citado por Mazzotta (1993), pode ser percebido, se analisarmos os
dados do Censo realizado em 2010, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), de que no Brasil 24% da populagédo apresenta pelo menos
um tipo de deficiéncia', o que corresponde a aproximadamente 45.606.048
pessoas, sendo que destas, aproximadamente 4.064.190 encontravam-se em
idade escolar.

Esses documentos acabaram determinando a complexidade de servigos,
pontuada por Mazzotta (1993) e ainda levando em conta o numero de estudantes
PAEE matriculados, de acordo com o INEP, o ensino ministrado na rede regular

ainda, nao é suficiente para responder as necessidades apresentadas por esse

1 Os dados coletados pelo IBGE sao categorizados por tipos de deficiéncia, sendo elas: Visual,
Auditiva, Motora, Mental/Intelectual.
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alunado, por isso, demandam, além do ensino comum, um apoio para seu
processo de escolarizagao.

Assim, grande parcela dos professores especializados em educagao
especial ficou responsavel pelo atendimento nas Salas de Recursos
Multifuncionais, e comegou a ter a dificil tarefa ofertar AEE aos mais variados
tipos de alunos, o que faz pensar se o termo “multifuncional” adotado pela politica
seria um adjetivo atribuido mais ao professor do que ao tipo de classe (MENDES;
CIA; CABRAL, 2015).

Desse modo, o professor especializado precisaria ensinar, em cerca de
duas horas semanais, o que o professor de ensino comum, diante desse
contexto, ndo conseguia em cerca de 20 horas semanais (MENDES, 2007). Além
disso, as atribuicdes priorizadas de atendimento ao aluno em contra turno, acaba
nao deixando tempo habil para realizar trocas e atuar em parceria com o
professor da sala comum, que permanece mais tempo com esse aluno em sala
de aula, espaco este que deveria ser o principal local de escolarizacdo dos
alunos, uma vez que a frequentam todos os dias da semana.

Esta auséncia de espacos de trocas entre o professor de Educacao
Especial e 0 de sala comum, muitas vezes acaba impossibilitando a atuagdo em
colaboracdo, empobrecendo as oportunidades de formacdo pratica entre os
docentes envolvidos, assim como, dificultando o ensino para alguns dos
estudantes PAEE no contexto da classe comum.

As atribuicbes ao professor, que vai atuar nesse servico de apoio a
inclusdo escolar, estdo estabelecidas nas Orientagdes para a Organizagao de
Centros de AEE (BRASIL, 2010) e dentre as diferentes fungdes elencadas
destaca-se a que se refere a “articulacdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos e recursos e ao
desenvolvimento de atividades para a participagéo e aprendizagem dos alunos
nas atividades escolares” (BRASIL, 2010, p. 04).

Mesmo com a importancia da construcdo de um trabalho em colaboragao
e de uma cultura colaborativa entre os profissionais envolvidos, e apesar de
mencionada em diferentes documentos oficiais, um dos entraves para a
efetivacdo da politica de inclusdo escolar tem sido o baixo investimento em
contratacdo de profissionais ou professores especializados e/ou equipes

multidisciplinares para atuagcdo na sala comum. Além disso, o fato de
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trabalharem em turnos diferentes dificulta a interlocugdo (MENDES; CIA;
CABRAL, 2015).

Porém, para que exista mudanca no contexto e efetivacdo da politica de
inclusdo escolar, é necessario que exista formacao adequada do quadro docente
das escolas, levando em conta as condi¢cdes de trabalho desses professores,
sendo esse um consideravel desafio para a instituicdo universitaria, por exemplo
(MENDES, 2006). Um dos papéis dessa interlocu¢ado entre Universidade e
Escola, se debruga sobre o conhecimento das bases politicas, pedagdgicas e
filosoficas, que segundo Prieto (2008), devem ser conteudos de cursos para
profissionais da educagao, sendo esses de formacao inicial.

Em um de seus estudos, Gatti (2009), em relagéo ao curso de Licenciatura
em Pedagogia, constatou em uma pesquisa em 71 instituicbes, que algumas
disciplinas relacionadas a Educagdo Especial eram ofertadas, como
‘Desenvolvimento e aprendizagem: especificidades das pessoas com
deficiéncia; Educagao Especial e Inclusdo; Concepgao e Metodologia do Ensino
de Deficiéncias Multiplas” (GATTI, 2009, p. 20), contudo ainda assim as
disciplinas e conteudos eram escassos. Nessa linha, Freitas e Moreira (2011)
afirmam ser consensual o reconhecimento de que os Cursos de Licenciatura
devem incluir conteudos sobre o ensino de alunos PAEE em seu curriculo,
porém, espagos como esses na grade curricular continuam inexistentes em
muitas institui¢cdes, cursos e curriculos.

Pensando na formacdo dos professores para atuacdo em Educacgao
Especial, sejam graduados em cursos de Licenciatura em Educagao Especial,
nos extintos cursos de Pedagogia com Habilitagdo em Educacdo Especial, ou
sejam aqueles com poés-graduagdo na area e que ja exercem a docéncia, 0
Ministério de Educacdo aponta que devem ser oferecidas oportunidades de
formacao continuada, incluindo cursos de especializacdo ofertados pelas
instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (BRASIL, 2001).

A Resolugdo do CNE/CEB N° 4/2009, que estabeleceu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagéo
Basica, indicou que o profissional que atuasse no AEE deveria ter formacao
inicial que o habilitasse para exercicio da docéncia e formagao especializada

para a Educagéo Especial, ou seja, o professor deveria ser especialista nesta
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area, porém sua primeira formacado deveria ser em qualquer curso de
licenciatura, que lhe garanta a possibilidade de lecionar (BRASIL, 2009).

Assim, a Resolugcdo do CNE/CEB N° 4/2009 mudou o disposto na
CNE/CEB N° 2/2001, prevendo que a formacao de professores de Educacao
Especial deveria se dar necessariamente no ambito da formacgao continuada, a
despeito de haver no Brasil na época cursos de Licenciatura em Educacao
Especial (MENDES, 2019). E o numero de cursos de formacgao inicial no Brasil
foi aumentando de modo que em 2020, havia na plataforma e-mec?, onde cursos
de graduacgéao sao registrados, 74 cursos de Licenciatura em Educagéo Especial
(LEEsp), sendo a maioria vinculados a Instituicdes de Ensino Superior Privadas
e ofertados na modalidade de Educagéao a Distancia (EaD), com turmas abertas
sob demanda. Quanto aos cursos vinculados a Instituicdes de Ensino Superior
Publicas, observou-se apenas quatro cursos ofertados com turmas regulares,
sendo trés pela Universidade Federal de Santa Maria e um pela Universidade
Federal de Sao Carlos.

Garcia (2011) questiona se "a formag&o tem contribuido para romper a
heranca da Educacdo Especial como uma atividade paralela? Estamos
formando professores especializados para atuar de maneira organica na
Educacado Basica?” (GARCIA, 2011, p. 67). Portanto, temos uma proposta de
formacdo da PNEEPEI, que preconiza a formagao continuada com énfase na
atuacdo no AEE extraclasse, como modelo de prestacdo de servico a ser
desenvolvido na SRM, dificultando as trocas, assim como um trabalho articulado
e compartilhado entre professores do ensino comum e especial (GARCIA, 2011,
p.77).

Assim observamos, universidades com oferta crescente de cursos de
licenciatura especifico em Educacao Especial, portanto, de formacéo inicial, sem
que haja no pais diretrizes para a criagao desses cursos (OLIVEIRA; MENDES,
2016). E tendo em vista a perspectiva que a politica de inclusdo escolar requer
articulacdo entre a atuagao de professores do ensino comum e especialistas,

cabe questionar como esses cursos de formacéo inicial em Educag¢ao Especial

2 Sistema eletrdnico criado em 2007, com o intuito de acompanhar os processos que regulam o
Ensino Superior no Brasil, como credenciamento e recredenciamento das instituicdes superiores,
do mesmo modo que autorizagao, renovacgao e reconhecimento dos cursos.
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tem contemplado essa questdo da colaboragdo que as praticas pedagdgicas
inclusivas tém demandado.

Nessa dire¢ao, na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), iniciou-
se em 2000, os primeiros estudos sobre o Ensino Colaborativo ou Coensino, pelo
Grupo de Pesquisas sobre Formacdo de Recursos Humanos e Ensino em
Educacao Especial (GP-FOREESP), resultando em varios trabalhos sobre esse
modelo de prestacdo de servigo que pressupde a colaboragdo (CAPELLINI,
2001, 2004; ZANATA, 2004; RABELO, 2012; VILARONGA, 2014; ZERBATO,
2014).

O Ensino Colaborativo ou Coensino € uma das propostas de servico de
apoio para estudantes PAEE que estdo sendo escolarizados em classe comum,
na qual um professor comum e um professor de Educacao Especial dividem as
responsabilidades pelo ensino de um grupo heterogéneo. Tal apoio emergiu
como uma alternativa aos formatos de sala de recursos, classes especiais ou
escolas especiais, especificamente para responder as demandas das praticas
de inclusao escolar desses estudantes, pois, uma vez que o aluno deve ser
inserido numa classe comum, todos o0s recursos dos quais ele pode se beneficiar
tém que ir junto com ele para o contexto de sala de aula, incluindo entre eles o
professor. A proposta desse modelo para a realidade brasileira, era de que esse
apoio nao seria substitutivo a outros servicos de direito do aluno, mas sim
realizado de forma conjunta, se avaliado como benéfico (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014; CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Em 2005, alguns dos pesquisadores do Programa de Pdés-Graduagéo em
Educacao Especial (PPGEEs) da UFSCar, compreendendo a relevancia deste
tema para a formacdo de pesquisadores, introduziu uma disciplina intitulada
“Topicos de Pesquisa em Educacao Especial: Inclusdo Escolar e Ensino
Colaborativo”. A partir disso o tema passou a ser estudado em Teses e
Dissertacdes, impulsionando publicagdes e, o tema foi sendo disseminado no
pais.

Pensando na formacdo inicial em Educag¢do Especial, em 2009, a
disciplina ofertada no PPGEEs foi incluida no projeto pedagdgico do Curso de
LEEsp da UFSCar e, comegou a ser ofertada como disciplina obrigatoria
intitulada “Ensino Colaborativo”. Para além disso, toda a proposta de estagio

supervisionado foi intencionalmente planejada para que os alunos, futuros
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professores de Educacao Especial, tivessem experiéncias de atuar em classes
comuns, em parceria com professores regentes dessas turmas, a fim de
desenvolver habilidades de colaboragdo. No caso, a disciplina da graduagéao, do
curso de Licenciatura da UFSCar, assume o carater de formacéo inicial para os
futuros professores de Educacao Especial, sendo o conteudo da disciplina mais
tedrico, considerando que os alunos irdo ter oportunidades de experimentar
pratico do Coensino quando estiverem no inicio dos estagios.

O curso de LEEsp na UFSCar foi criado em 2009 e foi a segunda
instituicao publica a ofertar este curso para formacéo inicial, sendo que a primeira
instituicdo publica foi a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Na UFSM
ha trés cursos de LEEsp, e até 2019 ndo havia a oferta de disciplinas especificas
voltadas ao Coensino, contudo, no novo Projeto Pedagogico de Curso do curso
de LEEsp Diurno da UFSM, ha insercéo de disciplina de Coensino, em moldes
similares ao proposto pela UFSCar. Porém, por meio do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), havia a proposta de articulagao entre
professores do ensino comum e estudantes de Educacao Especial, por meio do
compartiihamento de praticas pedagodgicas e alternativas metodologicas
(CASTRO; MENEZES; BRIDI, 2016).

Enfim, a literatura cientifica tem apontado o trabalho colaborativo no
contexto escolar como uma estratégia em ascensao, tanto para solucionar
problemas relacionados ao processo de ensino e aprendizagem de alunos
PAEE, como para promover o desenvolvimento pessoal e profissional dos
educadores. De fato, a escolarizagao de todos os estudantes na mesma sala de
aula tem resultado num grande estimulo a colaboragéo entre o professor da sala
comum e o de Educacdo Especial, com os profissionais das duas areas
buscando unir seus conhecimentos profissionais, perspectivas e habilidades
para enfrentar o desafio imposto ao ensino em classes heterogéneas (MENDES,;
VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Diante da demanda emergente para colaborag&o entre profissionais do
ensino comum e especial as universidades com licenciaturas em Educagéo
Especial tém se preocupado em criar oportunidades de contato com a teoria e
pratica do ensino colaborativo como servigo de apoio a inclusao escolar, mas
sera que esse modelo é viavel para aplicacdo na pratica profissional dos alunos
egressos do curso de LEEsp? Sera que as bases tedrico-praticas de Coensino
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ofertadas nos curriculos de Licenciatura em Educacao Especial predispde para
uma pratica e uma atuagao colaborativa dos profissionais egressos do curso? E
como as diferentes oportunidades formativas proporcionadas pelas
universidades, e que permitem percursos praticamente personalizados para os
futuros professores, impactam na pratica de professores de Educacgao Especial,
tendo em vista o modelo de ensino colaborativo? Que estratégias de formacao
parecem mais efetivas para promover colaboragcdo? E como os futuros
professores de Educacao Especial formados para o Coensino articulam suas
praticas, em contextos escolares onde o atendimento educacional especializado
extraclasse ainda é o principal modelo de apoio preconizado na politica de
Educacado Especial? Enfim, o que dizem os egressos desses cursos sobre a
viabilidade do modelo na realidade brasileira?

O presente estudo foi estruturado para tentarmos responder a essas
questdes e seu relato, foi organizado de modo a oferecer num primeiro capitulo
uma analise dos “Marcos Legais da Educacdo Especial’ para compor as
primeiras reflexdes sobre esse tema, descrevendo os principais documentos
legais, a nivel nacional e internacional, que fomentaram o surgimento e
progresséo da Educacéo Especial como modalidade educacional no Brasil. Com
o intuito de compreender como essas mudancas no campo educacional,
impactaram mudancgas nos servigos, nos curriculos dos estudantes, nas praticas
dos docentes, e consequentemente, na formacgao de professores, tema central
deste trabalho.

Dando continuidade, apresenta-se o segundo capitulo denominado
‘Formacgao Inicial em Educagédo Especial no Brasil: Histérico e Progressos”
trazendo o percurso histérico da criagdo dos cursos de Educacédo Especial no
Brasil, as propostas de curriculos existentes, as modificagdes sofridas ao longo
do tempo, bem como o cenario atual, que ainda demonstra desigualdades nos
projetos politicos e grades curriculares de Cursos de Formag&o em Licenciatura
em Educacgao Especial.

Na sequéncia, no terceiro e ultimo capitulo tedrico, intitulado “Ensino
Colaborativo: um novo modelo de prestacdo de servico de apoio a incluséo
escolar’, aborda-se o0s aspectos relativos ao histérico, caracteristicas,
pressupostos e modelos de execucao, bem como as contribuicbes dos estudos
ja desenvolvidos no Brasil sobre o Ensino Colaborativo ou Coensino.
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O quarto capitulo intitulado “Método” esta voltando a descricdo das etapas
de estudo e aos encaminhamentos metodologicos.

Por fim apresenta-se o capitulo “Resultados e Discussdes” separado em
quatro segdes, em consonancia aos objetivos especificos propostos. A sec¢ao 4. 1
Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em Educag¢éo Especial,
aborda a conceituacdo de PPC, trazendo a relevancia deste documento aos
cursos de LEEsp, eles foram analisados tendo por base as informagdes gerais e
os objetivos dos cursos informados nos PPC.

A secao 4.2 Bases Formativas: Impacto das Experiéncias Curriculares e
Extracurriculares na Formacgédo Profissional, visa analisar as experiéncias
curriculares e extracurriculares vivenciadas pelos profissionais egressos dos
cursos de LEEsp, e se ampara nos dados identificados nos PPC sobre Eixos,
Disciplinas e Atividades Formativas Complementares, que foram analisados
juntamente com as informagdes obtidas pelo questionario e pelas entrevistas

A secédo 4.3 Formacgé&o Inicial e a construgdo do Perfil Profissional dos
estudantes dos cursos de LEEsp, esta voltada para mapear o perfil profissional
e experiéncias profissionais desenvolvidas durante a graduacgdo. Esta secao se
construiu baseada no perfil profissional identificado nos PPC e nas entrevistas
dos profissionais egressos, sobre a relevancia da articulagdo da teoria e da
pratica no decorrer do curso até sua atuacgao profissional.

E por fim a secdo 4.4 Espaco de Atuacdo Profissional do Educador
Especial, tem como finalidade identificar os espacos de atuagdo e modelos de
prestacido de servico dos profissionais de LEEsp, e esta estruturado com base
nas areas de formacao identificadas nos PPC, bem como dados do questionario
e das entrevistas.

Para justificar a escolha deste tema e o desenvolvimento do estudo,
buscou-se embasamento em contextos politicos, sociais e cientificos que o
envolvem. Assim, no campo politico, o desenvolvimento desta pesquisa se apoia
na garantia de que o atendimento dos estudantes PAEE deve ser feito por
professores capacitados, suscitando, desse modo, uma formagao inicial
qualificada ao Educador Especial, profissional atuante com este alunado.
Entretanto, ainda segue sendo imprescindivel a necessidade de se pensar em

politicas publicas que envolvam ndo s6 a formacgao inicial, como também a
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formacdo continuada de docentes ja atuantes com esse alunado, do ensino
comum e especial, e para todos os niveis e modalidades de ensino.

Quanto a sua relevancia social, compreende-se o0 impacto do
desenvolvimento de estudos que versam sobre a analise das grades curriculares
dos cursos de Licenciatura em Educacdo Especial, uma vez que no Brasil,
apesar do aumento da oferta de novos cursos, faltam diretrizes curriculares para
estes cursos. Do mesmo modo compreende-se que a analise dos Projeto
Pedagogicos de Curso e das experiéncias formativas vivenciadas pelo Educador
Especial, voltadas para a sua base formativa, sua area de atuacao e para os
modelos de prestacdo de servigo desenvolvidos, assume grande relevancia
social para o aperfeicoamento dos cursos, revisdo das oportunidades formativas
ofertadas pelas instituigcbes, e ainda corrobora com os cursos ja existentes para
avaliar o trabalho de formacéo discente que vem sendo desenvolvido pelas IES.

Ainda sobre os aspectos voltados quanto a relevancia social, outro ponto
de grande relevancia € o reconhecimento da necessidade da formacédo de
professores, seja do ensino comum ou especial. E a questdo da formagdo de
professores que na atualidade se apresenta como um dos maiores obstaculos
para o futuro da proposta de inclusdo escolar. Pertinente ainda considerar a
relevancia de uma formagao que priorize contato com um modelo de prestacao
de servigo ainda pouco difundido no Brasil: o Ensino Colaborativo.

Por fim, justifica-se sua relevancia no campo cientifico, primeiro devido a
necessidade de se compreender a Educacdo Especial com uma area de
conhecimento que visa a investigagdo de propostas e agdes voltadas para
pessoas com deficiéncia e que requerem estratégias diferenciadas de ensino e
ainda, o estudo se justifica quanto a sua contribuicdo para a ampliagdo de
referencial tedrico direcionado ao desenvolvimento pratico do Coensino, e na
mesma linha, visa corroborar com a formacéo inicial do educador especial,
buscando explicar a relevancia das experiéncias formativas vivenciadas durante

a graduagao por estes profissionais.

1. OBJETIVOS



24

A literatura sobre inclusao escolar tem apontado a importancia do modelo
de prestacdo de servicos baseado no Coensino ou ensino colaborativo,
envolvendo a parceria entre o professor do ensino especial com o professor do
ensino comum. Com isso questiona-se: sera que esse modelo € viavel para
aplicagao na pratica profissional dos alunos egressos do curso de LEEsp? Sera
que as bases tedrico-praticas de Coensino ofertadas nos curriculos de
Licenciatura em Educacao Especial predispde para uma pratica e uma atuacao
colaborativa dos profissionais egressos do curso? E como as diferentes
oportunidades formativas proporcionadas pelas universidades, e que permitem
percursos praticamente personalizados para os futuros professores, impactam
na pratica de professores de Educagao Especial, tendo em vista o modelo de
ensino colaborativo? Que estratégias de formagao parecem mais efetivas para
promover colaboracdo? E como os futuros professores de Educacao Especial
formados para o Coensino articulam suas praticas, em contextos escolares onde
o atendimento educacional especializado extraclasse ainda é o principal modelo
de apoio preconizado na politica de Educacéo Especial? Enfim, o que dizem os
egressos desses cursos sobre a viabilidade do modelo na realidade brasileira?

Com isso apresentam-se como objetivos:

1.1.  Objetivo Geral

Descrever e analisar as experiéncias formativas e se elas contribuiram
para a formagdo e atuagdo em Coensino dos profissionais egressos de

Educacao Especial dos cursos de LEEsp.

1.2. Objetivos Especificos

i. Identificar se os objetivos, disciplinas, atividades formativas
extracurriculares, perfil profissional e modelos de atuacao propostos nos
Projetos Pedagogicos dos Cursos de LEEsp contemplam a atuagdo em
Ensino Colaborativo;

ii. Descrever e analisar se eventuais bases formativas dos cursos de LEEsp,
(experiéncias curriculares e extracurriculares) em Coensino impactam na

atuacao dos profissionais egressos dos cursos de LEEsp;
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Mapear as experiéncias profissionais desenvolvidas durante a graduacgéo,
analisando o impacto da formacao inicial em LEEsp;
Identificar o espacgo de atuacdo e os modelos de prestacao de servico

desenvolvidos pelos profissionais formados pelo Curso de LEEsp.
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2. REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico adotado no presente estudo, se assenta no tripé que
envolve trés temas que foram desenvolvidos nos capitulos a seguir, sobre os
marcos legais da politica de Educagao Especial no Brasil, o historico sobre a
formacgao de professores para a inclusédo escolar, e a apresentagao do conceito
de Coensino ou Ensino Colaborativo, conforme este se apresenta na literatura

da Educagéao Especial.

2.1. Marcos Legais da Educacgédo Especial

O surgimento das primeiras entidades privadas no Brasil, foram
observadas como instituicbes voltadas para os “Deficientes Mentais” em Minas
Gerais, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul; para “Deficientes Visuais” na Bahia,
Parana e Rio de Janeiro, e ainda para “Deficiéncia Auditiva” no Parana e Sao
Paulo, a maioria destas instituicdes ligadas, a ordens religiosas e instituicoes e
de carater filantropico/assistencial (BUENO, 2011). A privatizagdo destes
atendimentos e a omissao do Estado frente a estes atendimentos, marcaram a
historia e permaneceram em destaque, influenciando nos aparatos legislativos
oferecidos as Pessoas com Deficiéncia.

Atualmente, o cenario legislativo brasileiro € composto por varias Leis,
Diretrizes, Regulamentos e Normativas, que visam garantir o direito da Pessoa
com Deficiéncia em todos os ambitos sociais. No campo educacional, a
preocupagao com a escolarizacdo de estudantes do publico alvo da Educacéao
Especial comecgou a se tornar expressiva no pais a partir da década de 1960 e
tomou forga na década de 1970, influenciada pelas grandes poténcias da época
que iniciavam o movimento de "integragdo escolar’. Este movimento gerou
grandes repercussodes e transformagdes no cenario, impactando diretamente os
individuos envolvidos pelas politicas de inclusdo escolar, os alunos Publico-Alvo
da Educagao Especial (PAEE).

No Brasil, no inicio da década de 1960, foi proposto o Projeto de Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), resultando assim, no primeiro
documento norteador do cenario da Educacao Especial brasileira. A Lei n 4.024
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de 20 de dezembro de 1961, que fixava as Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (BRASIL, 1961), contendo 120 artigos, tinha no Titulo X “Da Educacéao

dos Excepcionais” dois artigos, que afirmavam:

Art. 88. A educacgdo de excepcionais, deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educagéao, a
fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos
conselhos estaduais de educacéo, e relativa a educacao
de excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengdes (BRASIL, 1961).

Na primeira versao deste documento, além de sucinto, ndo apresentava
nenhuma informagéo voltada ao atendimento pedagdgico ou dos modelos de
prestagao de servigo garantidos a esses sujeitos (BRASIL, 1961).

Quase uma década depois, em um cenario politico pds golpe militar, o
Decreto Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969, que mais tarde serviria como
justificativa para modificagcbes da nova versao da LDB, dispunha "sobre
tratamento excepcional para os alunos portadores das afeccdes [...]". Este
decreto, entre as suas justificativas considerava que “[...] condigdes de saude
nem sempre permitem frequéncia do educando a escola, na propor¢do minima
exigida em lei, embora se encontrando o aluno em condigdes de aprendizagem”
e ainda que “[...] a legislagdo admite, de um lado, o regime excepcional de
classes especiais, de outro, o da equivaléncia de cursos e estudos, bem como o
da educacéao peculiar dos excepcionais; [...]" (BRASIL, 1969).

Assim, a partir de 1970, com um novo cenario politico e econdmico que
se desenhava no pais, a educacao foi amplamente afetada, uma vez que
comecgaram a ser observados aumentos no numero de matriculas nos espacos
educacionais comuns. Entretanto, a maioria das matriculas ainda se concentrava
em instituigdes filantropicas (MENDES, 2006).

A consequente publicacédo da Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que
fixava as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, diferentemente do
anterior, ndo tinha nenhum titulo ou capitulo destinado aos educandos
“‘excepcionais”, mas especificou no “Art. 67 Fica mantido o regime especial para
os alunos de que trata o Decreto-Lei n. 1.044, de 21 de outubro de 1969”
(BRASIL, 1971).

Em 1973, por intermédio do Decreto n°® 72.425, de 3 de julho de 1973,
houve a criagcdo do Centro Nacional de Educagao Especial (CENESP), que
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naquela época se tornou responsavel por expandir e melhorar o atendimento aos
“Excepcionais” em ambito nacional.

Quinze anos depois, em 1988, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
trouxe uma nova roupagem politica ao cenario brasileiro, apresentando um
capitulo destinado exclusivamente para Educacao, intitulado CAPITULO Il DA
EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO, Secéo | DA EDUCACAO, nele
o Art. 206. assegurava que “O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: | - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; Il
- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber; [...]" assegurado pelo Art. 208, caput Ill de que “O dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de: [...] lll - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino; [...]” (BRASIL, 1988).

Em paralelo as mudangas nacionais, no contexto internacional na cidade
de Jomtien, Tailandia, em maio de 1990, foi promulgada a “Declara¢gao Mundial
sobre Educacdo para Todos: Plano de agado para satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem”. Este documento, reconhecia a nivel internacional a
relevancia de uma Educacgao que atendesse todos os individuos, sinalizando que
“[...] a educacdo que € ministrada apresenta graves deficiéncias, que se faz
necessario torna-la mais relevante e melhorar sua qualidade, e que ela deve
estar universalmente disponivel” (UNICEF, 1990, p. 03). Seus objetivos estavam
voltados, por exemplo, para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem, expandir o enfoque, desenvolver uma politica contextualizada de
apoio, propiciar um ambiente adequado a aprendizagem, entre outros.

Alguns anos depois, em 1994, durante encontro realizado em Salamanca,
na Espanha, foi publicada a "Declaracdo de Salamanca: Sobre Principios,
Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais",
reconhecendo a necessidade de ter urgéncia na inclusdo de agdes dentro do
sistema regular de ensino, para as pessoas com necessidades educacionais
especiais (BRASIL, 1994). Este documento trouxe grandes repercussodes para o
cenario educacional valorizando a escola inclusiva. Um dos mais importantes foi
a introducao do termo Necessidades Educacionais Especiais (NEE), que a partir
desse documento passou a ser amplamente disseminado, afirmando que esse

alunado deveria ter acesso a escola regular capaz de satisfazer suas
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necessidades, uma vez que escolas regulares com viés inclusivo se constituem
como meios mais eficazes para enfrentar atividades discriminatorias (BRASIL,
1994).

O texto ainda sinalizava linhas de agdes quanto a: politica e organizagéo;
fatores relativos a escola; recrutamento e treinamento de educadores; servigos
externos de apoio; areas prioritarias; perspectivas comunitarias; requerimentos
relativos a recursos. Esses eixos buscavam articular medidas legislativas em
niveis internacionais e nacionais, bem como reconhecer a importancia de toda a
equipe escolar, comunidade e participacdo dos pais na provisdo e tomadas de
decisdes voltadas a fornecimento de servigos educacionais e a sinalizagao de
acdes de intervengao precoce, reafirmando o direito de acesso a modalidade de
Educacéo Especial (BRASIL, 1994).

Tanto a Convengdo de Jomtien (1990), quanto a Declaragdo de
Salamanca (1994), refletiram no sistema educacional ampliando oportunidades
para que acdes pudessem ser tomados no cenario brasileiro, pois, incluiram o
Brasil como signatario e influenciaram a criagéo e ascensé&o de politicas publicas
que estimulavam a escolarizacao do PAEE no contexto das escolas comuns.

Assim, dois anos depois, saia a nova versao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, Lei n° 9.394 de 20 dezembro 1996 (BRASIL, 1996) que
reconhecia pela primeira vez a Educacdo Especial como modalidade da
educacéo escolar, assegurando no Capitulo V “DA EDUCACAO ESPECIAL”,
“‘Art. 58. Entende-se por educacido especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” Em seu Art.
59 estabelecia:

[...] I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para superdotados;

lll - professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores de ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns

(BRASIL, 1996).
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A nova versdo da LDB assegurava: servigos de apoio especializado nas
escolas regulares; atendimento educacional feito em classes, escolas ou
servigos especializados quando nao fosse possivel sua integragdo nas classes
comuns de ensino regular; ainda, assegurados pelo sistema de ensino
curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos voltados para atender as
suas necessidades; terminalidade especifica para os que n&o puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental; professores com
especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracao desses educandos nas classes comuns; e educacéo especial para o
trabalho (BRASIL, 1996).

Alguns anos depois, em 1999, o Decreto n°® 3.298, regulamentou a Lei n°
7.853/89, que dispunha sobre a Politica Nacional para a Integragcado da Pessoa
Portadora de Deficiéncia. Este Decreto em seu “CAPITULO VII - Secéo Il Do
Acesso a Educacdo” definiu a Educacdo Especial como “a modalidade de
educacédo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educando com necessidades educacionais especiais", impactando também nos
curriculos dos cursos de licenciatura quando em seu texto, pontua que: “expedira
instrucées para que os programas de educagdo superior incluam nos seus
curriculos conteudos, itens ou disciplinas relacionados a pessoa portadora de
deficiéncia” (BRASIL, 1999).

Na mesma linha a Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001,
que “Institui Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educagao Basica”
(BRASIL, 2001), direcionada aos alunos com NEE na Educacg&o Basica,
assegurando o atendimento da Educagédo Especial quando necessario. Esta
Resoluc&o garantiu a matricula e atendimento dos alunos com NEE na classe
comum da rede de ensino regular, sendo eles responsaveis por organizar o
atendimento a este publico. Um destaque para esta Resolugao € o Art. 3° que
considerava,

[...] Por educacédo especial, modalidade da educacéao
escolar, entende-se um processo educacional definido por
uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar,

suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagao



31

escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas e modalidades da educagédo basica (BRASIL,
2001).

Este documento ainda delimitou os critérios para definir alunos com NEE,
levando em conta suas caracteristicas biopsicossociais e faixas etarias, sendo
eles alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no
processo de desenvolvimento, separados em dois grupos a) nao vinculadas a
uma causa organica especifica, ou b) relacionadas a condigdes, disfungdes,
limitagdes ou deficiéncias; ainda eram considerados alunos com dificuldades de
comunicagdo ou que utilizassem de sinalizagdo diferenciadas dos demais
alunos, e por fim alunos com altas habilidades/superdotacao.

O mesmo texto reafirmou a terminalidade especifica pontuada na LDB
(1996) e possuia em seu textos direcionamentos especificos quanto ao perfil do
profissional atuante com esse alunos, prevendo no Art. 18 inciso 3 que seriam
professores especializados aqueles que comprovassem “[...] formacdo em
cursos de licenciatura em educagao especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para
educacéo infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental; [...]" e ainda
com competéncias para °[...] definir, implementar, liderar e apoiar a
implementagao de estratégias [...] bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sao necessarias para promover a
inclusao [...]” (BRASIL, 2001).

A Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008), chegou em 2008 refor¢cando a Educacéao
Especial como uma modalidade que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, e ainda trouxe algumas modificagdes, como a alteragéo
da nomenclatura para o Publico-Alvo da Educac&o Especial (PAEE), sendo:
pessoa com deficiéncia aquelas com impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental ou sensorial; estudantes com transtornos globais do
desenvolvimento, inclusos nesse grupo os estudantes com autismo; e por fim
estudantes com altas habilidades/superdotagéo (BRASIL, 2008).

Logo apéds, houve a publicacdo do Decreto 6.571 que “Dispde sobre o

atendimento educacional especializado”, o0 mesmo trazia a definigdo do AEE,
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sinalizando que deveria estar implementado na politica pedagdgica das escolas,
e ainda, sua forma de prestacdo de servigo, tida como complementar ou
suplementar (BRASIL, 2008).

Ainda como reflexo da Politica, no ano seguinte a Resolugdo CEB 04
(BRASIL, 2009) instituiu as "Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacao
Especial.” (BRASIL, 2009). Nesta Resolugéo alguns pontos merecem destaque
como, por exemplo, a obrigatoriedade da matricula em classes comuns e no
AEE, reafirmando com carater complementar ou suplementar, conforme
PNEEPEI, assim como a sinalizacdo da Educacao Especial, em todos os niveis
e etapas de ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo educacional,
prevendo sua institucionalizagdo no projeto politico pedagogico da escola.

Alguns anos apds, em 2011, pelo Decreto 7.611 que “Dispde sobre a
educacédo especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias.” (BRASIL, 2011) revoga o Decreto 6.571, e enfocou a garantia de
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e efetiva aos alunos da
Educacao Especial, o aprendizado ao longo de toda a vida; definiu como seria o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), sendo de carater complementar,
quando destinado aos estudantes com deficiéncia ou transtornos globais do
desenvolvimento, ou de carater suplementar, quando destinado aos estudantes
com altas habilidades/superdotacdo, além de definir escolarizagdo e outros
modelos de prestagéo de servigo e estabelece o pagamento da dupla matricula
ao estudantes PAEE.

Em 2013, uma nova versao da LDB foi promulgada, estando em vigéncia
até a presente data. Em seu Art. 58 traz a seguinte definigao “[...]Jentende-se por
educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagéao escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino[...]” (BRASIL, 2013).
Ainda na mesma versao do documento, encontra-se garantido aos estudantes
PAEE o AEE gratuito aos educandos de modo transversal, para todos os niveis,
etapas e modalidades, indicado preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 2013).

Outro documento importante no cenario brasileiro € o Plano Nacional de
Educagdo (PNE), Lei 13.005 de 2014 (BRASIL, 2014), uma vez que este

documento dispbe de metas a serem cumpridas num periodo de 10 anos,



33

visando o aprimoramento do cenario educacional. Em 2014 a meta quatro do

PNE estabeleceu como objetivo:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos, com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo, o
acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servicos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2014).

Para o cumprimento desta meta, foram propostas algumas agdes como a
implementagdo de SRM, garantia do AEE ofertado preferencialmente na rede
regular de ensino, e ainda fomentar a formagao continuada dos profissionais e
incentivo a inclusdo em cursos de formacgao para profissionais da educacéo de
referenciais teoricos relacionados a AEE, bem como, garantir acessibilidade nas
instituicbes e nos curriculos, garantir a oferta de educacgao inclusiva e ainda,
promover parcerias com instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos para determinadas agdes e prestagdes de servigo (BRASIL,
2014).

Em maio de 2015, a Declaragdo de Incheon (UNESCO, 2015), resultado
do Férum Mundial de Educacéao, ocorrido na Coreia do Sul, reafirmou a visdo
assumida em Jomtien (1990) do movimento global de “Educagéo para Todos”.
Em seu texto, a Declaragao de Incheon valoriza os esforgos feitos pela Educagao
entre os paises envolvidos, mas reconheceu que os paises ainda estavam longe
de alcancar uma educacao para todos e deste modo, em um dos seus pontos de

comprometimento, o documento sinalizava que:

Inclusdo e equidade na e por meio da educagao sao o
alicerce de uma agenda de educagao transformadora e,
assim, comprometemo-nos a enfrentar todas as formas de
exclusdo e marginalizagdo, bem como disparidades e
desigualdades no acesso, na participagdo e nos
resultados de aprendizagem." (UNESCO, 2015, p. 02).

No Brasil, sob influéncia das ac¢des internacionais, foi sancionada no
mesmo ano a Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, que “Institui a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)”
(BRASIL, 2015). Este documento se tornou a primeira lei do territorio nacional
voltada a PcD, garantindo em seu Art. 2°:

[...] considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
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intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as
demais pessoas (BRASIL, 2015).

Neste documento, no Capitulo IV, intitulado “DO DIREITO A
EDUCACAQ”, no Art. 28 alguns pontos merecem destaque, como o:
aprendizado ao longo da vida; aprimoramento dos sistemas educacionais; oferta
de servicos e recursos de acessibilidade que promovam inclusao plena;
institucionalizagdo do AEE pelo Projeto Pedagdgico institucional, visando
garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicbes de igualdade e
promovendo autonomia; ainda prevé a elaboracdo de planos de AEE, assim
como a organizagao de recursos e servigos voltados a acessibilidade (BRASIL,
2015).

Um dos artigos ainda garante a formacéo inicial dos docentes, prevendo:

X - adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos
programas de formagéo inicial e continuada de
professores e oferta de formacdo continuada para o
atendimento educacional especializado;

XI - formacédo e disponibilizacdo de professores para o
atendimento educacional especializado, de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio; [...]” (BRASIL, 2015).

Na LBl destaca-se que a formacao de professores para o AEE € proposta
como devendo ser ao nivel de formag&o continuada, e n&o da formacgao inicial,
embora ja houvesse no pais cursos de Licenciatura em Educagao Especial.

Ja a Conferéncia Internacional de Deficiéncia e Desenvolvimento de Doha
aprova um documento a nivel internacional, mais recente, publicado em
dezembro de 2019, com a "Declaragao de Doha" (ONU, 2019). Em seu texto, a
Declaracao reconhece que € uma afronta a consciéncia humana que 1.5 bilhdes
de pessoas com deficiéncia tenham um legado de “invisibilidade, exclusao,
segregacao, politicas e leis discriminatérias." (traducado livre). Desse modo,
pontua 11 recomendacdes para mudanca desse cenario excludente, entre elas
a que mais impacta o ambiente educacional, objetiva: “[...] 5 - Garantir que as
pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional,
promovendo um sistema educacional inclusivo, ambientes e instalagbes
inclusivas favoraveis as pessoas com deficiéncia, bem como tecnologias
assistivas” (traducéo livre) (ONU, 2019).
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Enfim, em decorréncia da politica de inclusao escolar, desde 2003, o pais
vinha assistindo o aumento gradativo de matriculas de estudantes do PAEE nas
escolas comuns (MENDES, 2019). De acordo com dados do INEP, no censo
realizado em 2019, o numero de matriculas de Educacdo Especial foi de
1.124.639 estudantes PAEE, sendo que a maioria deles sendo escolarizados em
escolas comuns.

Entretanto, mesmo com o aumento do numero de matriculas, em 2020, a
politica brasileira parece tender para a contramé&o do que vinha acontecendo no
pais e no cenario internacional. O Decreto n° 10.502, aprovado em 30 de
setembro de 2020, instituiu a “Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida” (BRASIL, 2020), com
a intencdo de substituir a politica vigente. Esta nova proposta de Politica vigorou
por aproximadamente 60 dias e foi suspensa, sob alegagcdo de
inconstitucionalidade e foi vista pela comunidade académica e social como um
retrocesso aos direitos educacionais quando, por exemplo, prezava pelo direito
de escolarizagdo ao longo da vida, mas previa a possibilidade da escolarizagéo
em instituicbes especializadas e em classes especiais (ROCHA; MENDES;
LACERDA, 2021).

Concluindo, a proposta de educacgao inclusiva tanto a nivel internacional
como nacional, se tornou um dos focos da politica educacional, incitada pelos
movimentos sociais e tendo como uma das propostas a equiparagdo de
oportunidades para as pessoas com deficiéncia. Neste contexto politicas
nacionais, estaduais e municipais de educacédo tém que se confrontar com o
desafio de como formar seus professores para enfrentar essa demanda e no
presente trabalho defendemos duas premissas: 1) Que é preciso pensar em
formar dois tipos de professores, tanto para o ensino comum quanto para o
especial, e 2) que a formagéao ideal demandada deveria ser proposta desde a
formacao inicial. No caso do presente estudo, o foco é a formacéo inicial de
professores de Educacao Especial em cursos de licenciatura especificos.

2.2. Formagao Inicial em Educacéao Especial no Brasil
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As alteragdes legislativas propostas pelos diversos documentos
nacionais, influenciaram além do acesso, da permanéncia e da garantia de
ensino aos estudantes PAEE, também impactaram nos Modelos de Prestacao
de Servigo destinados e garantidos a esse publico.

Para Mazzotta (1993), Mendes (2006) e Bueno (2011), o ingresso desses
alunos no ambiente educacional e o respectivo aumento do numero de
matriculas, provocou a constatagao de lacunas significativas, especialmente na
formacdo dos docentes envolvidos com esse publico. Isto acabou
impulsionando, estruturando e reorganizando o0s espagos educacionais,
refletindo sobretudo na modificacdo do perfil do quadro docente envolvido,
exigindo recursos humanos qualificados para atuar nos processos educacionais
dos alunos PAEE.

Mazzotta (1993) identificou no percurso de formagdo docente em
Educacao Especial, até meados dos anos de 1990, dois periodos histéricos
distintos, o primeiro (1955-1972) marcado pela estruturagdo dos cursos
regulares de especializagdo pos-normal, observados, especialmente no estado
de Sdo Paulo. O segundo (1972-1989), foi marcado pela criagdo das
Habilitagbes dos Cursos de Pedagogia.

Especificamente no Estado de Sdo Paulo, até 1947, a formagédo de
professores ocorria em nivel de Especializacdo, realizada apds o curso normal
de formacao de professores primarios. Em 1957 houve a reformulacédo do ensino
normal e nos documentos houve a mencgao da possibilidade de "instalagao de
cursos de especializagado para atender a clientela excepcional." (MAZZOTTA,
1993, p. 61).

Para Mendes (2018) até a década de 1960 a formagéao de professores de
Educacao Especial acontecia em cursos de nivel médio normal e pés-normal, e
no final da década de 1970, o Centro Nacional de Educagéo Especial (CENESP)
previu no “I Plano Nacional de Educacao Especial’ a necessidade de criagao de
40 cursos superiores para Educacédo Especial em todo o pais, além de cursos
de aperfeigoamento (180 horas) e de especializagdo (360 horas) voltados para
docentes e especialistas.

No ano de 1972, foi instalado na cidade de Franca (Sao Paulo) pela
Faculdade Pestalozzi de Ciéncias Educagéo e Tecnologia, o primeiro Curso de
Formacado de Professores de Excepcionais do pais, em nivel superior com
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habilitacdo especifica para o curso de Pedagogia. As habilitagdes foram se
ampliando e ganhando destaque em todo o Brasil, tornando-se a unica
possibilidade de formagdo em Educacao Especial a nivel superior, sem que
houvesse no pais corpo docente qualificado para ministrar atender estas
demandas.

Um marco importante, no bojo das habilitagdes a Universidade Federal de
Santa Maria, ofertou a Habilitagdo Especifica em deficientes mentais vinculada
ao Curso de Pedagogia que em 1975 culminou, apos orientagdo do Conselho
Federal de Educacao, na reestruturacdo do curso, tornando-se Curso de
Licenciatura Curta, sendo entdo o primeiro curso de Licenciatura de Educacao
Especial no territorio brasileiro (UFSM, 2008, 2009).

Assim, ao longo de anos, 16 desses cursos de Pedagogia com habilitagao
especifica nas areas de deficiéncia auditiva, mental e visual, além de um unico
curso de Licenciatura Plena em Educagdo Especial, foram criados no pais
buscando atender a demanda de formagdo docente, mas com oferta
exclusivamente nas regides sul e sudeste (MENDES, 2018).

Outro marco importante ocorreu em 1978, quando houve, como
alternativa para formar “agentes multiplicadores” de formagao de professores, o
credenciamento do Programa de Mestrado em Educacgao Especial com area de
concentragdo em Educacao e Deficientes Mentais, na Universidade Federal de
S&o Carlos. O programa se desenvolveu com o objetivo de garantir uma
formacdo voltada para investigagdo cientifica, atuacdo docente no ensino
superior e para a prestagao de servigos na area de Educacéo Especial (UFSCar,
2012).

Até meados da década de 1990 permanecia uma dualidade na definicao
de como deveria ser a formagao do professor de educacao especial, pois por
vezes recomendava-se um preparo basico do professor do antigo primario,
complementado por especializagdo em nivel de 2° Grau, para uma das areas da
Educacao Especial; enquanto que em outros momentos, exigiu-se curso superior
de Pedagogia, ou especializagdo por meio de cursos de poés-graduagéo
(MAZZOTTA, 1993).

Entretanto, essas oportunidades de formagao estavam muito aquém das
necessidades do pais, de modo que a area de Educacgao Especial continuou

contando com um grande contingente de professores com nivel médio, sem
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formacao especifica na area, ou com formagdes em servico e emergenciais
(MAZZOTTA, 1993).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB), de 1996, previu
a existéncia de “professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracao desses estudantes nas classes comuns”
e ainda especifica a necessidade de se prover formacido para dois tipos de
professores: o professor regente da classe comum e o do atendimento
educacional especializado.

Mazzotta (1993) pontuou que a competéncia profissional do educador
‘pode em xeque” toda a estrutura e funcionamento da educacéo, reconhecendo
que tudo depende da qualidade do profissional envolvido naquele espaco. Nas
instancias legais, o Plano Nacional de Educagé&o, de 2001 corrobora afirmando
que “Nao ha como ter uma escola regular eficaz quanto ao desenvolvimento e
aprendizagem dos educandos especiais sem que seus professores, demais
técnicos, pessoal administrativo e auxiliar sejam preparados para atendé-los
adequadamente.” (BRASIL, 2001).

Nessa linha reconhecendo a necessidade de uma formagao adequada,
veio a Resolugcdo CNE/CP N° 1/2002 que ‘“Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagao plena”, que pontuava que a pratica
deveria permear toda a formacao do futuro professor, estando presente desde o
inicio do curso, perpassando todas as disciplinas que forem componentes
curriculares. E ainda, em seu Art. 13, sinalizou que a partir da segunda metade
dos cursos o estagio curricular supervisionado, deveria ser realizado em escola
de educagéao basica (BRASIL, 2002).

Logo em seguida a Resolugdo CNE/CP N° 2/2002, que “Institui a duragao
e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacgéao plena, de formagéo
de professores da Educacdo Basica em nivel superior’, ficou fixado que os
cursos de licenciatura, de graduagao plena, deveriam ser estruturados com no

minimo 2800 horas,

[...] nas quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos
termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes
dimensdes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, vivenciadas ao longo do curso;
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I - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do
Ccurso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os
conteudos curriculares de natureza cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais (BRASIL, 2002).

Para Mendes (2018), a falta de avango nas propostas de formagéo de
professores especialistas até meados dos anos 2000, possivelmente se deve ao
baixo incremento de matriculas de estudantes escolarizados em classes
comuns, que consequentemente, ndao trouxe novas demandas uma vez que
nessa €época, apesar dos avancgos legais, esses estudantes continuavam
majoritariamente sendo escolarizados em contextos separados, na forma de
classes e escolas especiais. Para a autora, a “era da inclusdo escolar” no Brasil
teve seu inicio, de fato, no governo Lula da Silva (2003-2010) pois foi a partir dai
que o censo escolar brasileiro comegou a registrar um aumento continuo e
expressivo de matriculas do PAEE em escolas comuns, e isso comegou a
impactar no trabalho de professores e formadores de professores.

Assim, buscando atender a demanda de formacéo inicial de professores
especialistas, na primeira década de 2000, programas de incentivo a formagéao
docente foram langados, como por exemplo: “Programas, projetos e agodes
oficiais de formagéo de professores”, “Programa Educagéo Inclusiva: direito a
diversidade”, "Programa de Formacao em Educagao Inclusiva” e o “Programa de
Apoio a Educacgao Especial’. Neste viés, o professor de Educacao Especial, que
na maioria das vezes era um licenciado em Pedagogia com especializagdo em
Educacado Especial, acabava tornando-se um licenciado especialista, pois, os
saberes voltados a Educacgao Especial eram diluidos nos cursos de Licenciatura
e seu aprofundamento passava a ser em nivel de especializacédo lato sensu
(CARAMORI; MENDES; PICHARILLO, 2018).

Para Garcia (2011), essa configuragado que foi sendo posta e reforgada
pelo fato da base curricular ser a mesma, corroborou para a formacéo de um
professor generalista, com um olhar mais pedagogico do que especializado. Ha
de se pontuar que mesmo que nao fosse esse 0 desenho de formacéo inicial
apropriada ou especifica, estas eram as possibilidades apresentadas naquele

contexto.
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Cabe destacar ainda que, até 2006 havia no pais 33 cursos de graduacgéo
que se propunha formar professores de Educacao Especial, sendo que todos
eram de Pedagogia com habilitagdo, exceto um, que era de licenciatura plena
em Educagdo Especial (BUENO, 2002). Mendes (2018) destaca que esse
numero era insuficiente tendo em vista a dimensao continental do pais, o que
configurava uma situagao precaria no contexto da formacéo de professores de
Educacao Especial.

A situagao precaria de formacao, ficou maior com a Resolugdo CNE/CP
N° 1, de 15 de maio de 2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, e em seu Art. 10 estabeleceu que
“As habilitacbes em cursos de Pedagogia atualmente existentes entrardo em
regime de extingdo, a partir do periodo letivo seguinte a publicagdo desta
Resolugdo.” (BRASIL, 2006). Esta extingdo das habilitacdes, seja por eixos ou
areas, de acordo com Caramori, Mendes e Picharillo (2018), acabou limitando a
possibilidade de formacao inicial em Educacdo Especial, que ja se mostrava
escassa, restando apenas um curso de Licenciatura em Educagao Especial, na
Universidade Federal de Santa Maria, e os cursos de especializagao.

Sobre as habilitagdes, Bueno e Marin (2011), corroboram pontuando que
com a extingdo da Habilitagdo em Educagéo Especial nos cursos de Pedagogia,
que segundo eles era menor do que a demanda necessaria de professores
especializados “criou-se um vacuo”, pois, ndo houve nenhuma agao que
determinasse novos parametros normativos. Para os mesmos autores, as
universidades, mesmo as que possuiam renome na area, também n&o
conseguiram se organizar para preencher essa lacuna de formagédo de
professores. Para Bueno (2011), o fato de os professores serem formados no
formato de habilitacdo, contribuiu para que a formacdo docente fosse
especializada, porém, com pouca formagao para atuagao na docéncia.

Estas diferentes possibilidades de formacgao, seja inicial ou continuada,
para atuagdo com os alunos PAEE, acarreta até hoje na indefinicdo da
nomenclatura a ser utilizada para fazer referéncia a este profissional, sendo
utilizando os termos Educador Especial, Professor de Educagao Especial e
Professor Especializado como sindnimos. Pensando nisso, compreende-se 0s
termos Profissional ou Professor Especializado, como aquele profissional
licenciado com formagao generalista e que possua especializagdo em Educacéo
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Especial. Ja os termos: Educador Especial e Professor de Educacao Especial
faz referéncia ao licenciado em Educagdo Especial, ou seja, o profissional
formado para atuar especificamente nessa modalidade.

Buscando expandir o numero de matriculas e cursos no Ensino Superior,
em 2007 o Decreto 6.096, instituiu o “Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagédo e Expansao das Universidades Federais (Reuni)®, que visava a
reducao das taxas de evasao, revisdo da estrutura académica, ampliacdo de
politicas de inclusdo, articulagdo entre graduagédo e pds-graduacao (BRASIL,
2007). Os efeitos das agdes deste Programa séo observados pelas mudancgas
expressivas de expansao de matriculas e de criacdo de novos cursos no Ensino
Superior entre os anos de 2003 até 2011. Na Formacao inicial em Educacgao
Especial os impactos desse programa puderam ser observados nas instituigdes
de ensino superior publicas, com a criacdo de dois cursos de Licenciatura Plena
em Educacdo Especial na UFSM (noturno e na modalidade EaD) e da
Licenciatura em Educacdo Especial, na modalidade integral, na UFSCar
(CARAMORI, MENDES E PICHARILLO, 2018).

Em 2008, a publicagdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva, especificou que a formacédo do professor
para atuar na modalidade de Educacdo Especial, deveria contemplar
conhecimentos da docéncia e conhecimentos especificos da area oferecidos na
formacé&o inicial e/ou continuada. Entretanto, embora os dispositivos legais
possibilitassem que o professor da Educacédo Especial tivesse formacao inicial
ou continuada especifica, na pratica, com a extingdo das habilitagdes nos cursos
de Pedagogia, a formacdo especifica para a Educacdo Especial ficou
majoritariamente restrita a formagao continuada, em Cursos de Especializagéo
(360h) ou Aperfeicoamento (180h) devido a escassez de cursos de graduagéo
nessa area (MENDES, 2018).

No contrapondo ao cenario de formacgao especializada continuada que se
sobrepunha no pais, aos poucos surgiam novos cursos de formacéo inicial na
forma de licenciaturas especificas. Oliveira e Mendes (2016) identificaram no

ano de 2014, 11 instituicdes com cursos de licenciatura em Educag¢ao Especial

3 para mais informagdes o site eletrénico pode ser acessado pelo link: http://reuni.mec.gov.br/o-

que-e-o-reunl.
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existentes no sistema e-mec, dois em universidades publicas (UFSCar e UFSM)
e nove particulares/comunitarias/filantropicas que tinham autorizagdo para o
funcionamento da licenciatura em Educacao Especial, a saber: Universidade do
Sul de Santa Catarina (UNISUL); Universidade do Vale do Itajai (UNIVALI),
Universidade da Regiao de Joinville (UNIVILLE), Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Centro
Universitario para o desenvolvimento do Alto Vale do Itajai (UNIDAVI),
Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé (UNOCHAPECO),
Universidade do Contestado (UNC), Universidade do Oeste de Santa Catarina
(UNOESC), Universidade do Planalto Catarinense (UNIPLAC) e Universidade
Regional de Blumenau (FURB) (OLIVEIRA; MENDES, 2016).

Nas Instituigdes de Ensino Superior Privadas, segundo Oliveira e Mendes
(2016), os cursos identificados ocorriam em parceria favorecida pelo Decreto n°®
6.755/2009, revogado pelo Decreto n° 8.752 de 2016, que deu origem ao Plano
Nacional de Formacéo dos Profissionais da Educacédo Basica (PARFOR), que
tinha como intuito de impulsionar a formagdo dos profissionais que ja se
encontravam atuantes na rede basica de ensino.

Entretanto, apesar do aparecimento desses poucos cursos de licenciatura
especifica, a proposta do Ministério de Educagao predominante era de que o
professor de Educacgéo Especial fosse um licenciado especialista, na maioria dos
casos um pedagogo com especializagdo em Educacdo Especial (MENDES; CIA;
CABRAL, 2015). Em estudo nacional com cerca de 1.200 professores em
atuacdo na Educacao Especial, realizado em 2016, constatou que o perfil era
majoritariamente composto por pedagogos (com e sem especializagdo na area)
alguns professores formados nos extintos cursos de Pedagogia com habilitagéo
e, em menor escala, professores com Licenciatura em Educacao Especial
(MENDES; CIA; CABRAL, 2015; PASIAN; MENDES; CIA, 2017).

Lustosa e Mendes (2020, p. 01) reconhecem a importancia da formagéo
inicial que se configura “como um dos momentos mais relevantes do
desenvolvimento profissional, e se torna inquietante o esvaziamento e a
desqualificacdo que essa etapa da profissionalizagdo docente tem sofrido nos
ultimos tempos em virtude das disposi¢des neoliberais”.

Essa lacuna apontada nos estudos citados, parece impulsionar o

crescimento de instituicdes, cursos e matriculas em cursos de Licenciatura em
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Educacao Especial. Atualmente em consulta realizada no site do e-mec, em

2021 por “Nome de Curso” foram encontrados 74 cursos credenciados,

vinculados a 49 IES, sendo que uma mesma instituicdo pode apresentar mais

um credenciamento®.

Destes 74 cursos, 57 eram denominados como cursos de Educagao

Especial, e estavam distribuidos em 38 IES, e 14 cursos aparecem na lista,

embora cadastrados com o nome “Pedagogia”, que s&o os que anteriormente

tinham as habilitagbes. Ha ainda um curso cadastrado com o nome de

“Psicologia”, que apareceu nessa lista, porque anteriormente foi nomeado como

‘Educacao Especial”’, conforme quadro 01, abaixo:

Quadro 01 - Cursos cadastrados no e-mec e suas respectivas habilitagbes

(continua)
Ngme do Habilitagao Sigla | Modalidade | A™° 9€
urso inicio
Pedagogia com Habilitagdo em
1 | Pedagogia [Magistério p/ Educagao Especial em UNB Presencial | 1962
Deficiéncia Mental
2 | Pedagogia Pedag_ogla com Habilitacdo em Educacao UPF Presencial | 1957
Especial
Pedagogia com Habilitagdo em Educacgéo
3 | Pedagogia |Especial/ Pedagogia (regime especial) UPF Presencial | 1995
com Habilitacdo em Educacéao Especial
4 | Pedagogia | 2€dag0gia com Habilitagdo em Educagdo | pycrg | presencial | 1942
Especial
5 | Pedagogia Pedag_ogla com Habilitacdo em Educacao FICS Presencial | 1971
Especial
._ |Pedagogia com Habilitagdo em .
6 | Pedagogia Magistério em Educacao Especial UFES Presencial | 1954
7 | Pedagogia Pedag_ogla com Habilitacdo em Educacao UFSC Presencial | 1959
Especial
Pedagogia com Habilitagdo em Educacgéo
._|Infantil, Educagéo Especial e Ciclos .
8 | Pedagogia Iniciais do Ensino Fundamental e Gestao UNIVERSO| Presencial | 1976
Educacional
Pedagogia com Habilitagdo em Lic. em
. |Educacgao Especial, Lic. em Educacgao .
9 | Pedagogia Infantil e Lic nos ciclos iniciais do Ensino UNIVERSO| Presencial | 2003
Fundamental e Gestdo Educacional
Pedagogia com Habilitagdo em Educacgéo
._|Infantil, Educagéo Especial e Ciclos .
10 | Pedagogia Iniciais do Ensino Fundamental e Gestao UNIVERSO| Presencial | 2004
Educacional

4 Atabela completa com todas as informagdes sobre os cursos cadastrados no e-mec, encontra-
se no Apéndice A.
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Pedagogia

Pedagogia - Salvador com Habilitagdo em
Lic. em Educacao Especial, Lic. em
Educacéo Infantil e Lic nos ciclos iniciais
do Ensino Fundamental e Gestao
Educacional

UNIVERSO

Presencial

2006

44

12

Pedagogia

Pedagogia com Habilitagdo em Educagéo
Especial - Deficientes da
Audiocomunicagéao

CEUNSP

Presencial

1959

13

Pedagogia

Pedagogia com Habilitagdo em Educacgéo
Especial - Deficientes Mentais

CUFSA

Presencial

1966

14

Pedagogia

Pedagogia com Habilitagdo em
Magistério dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e Educacgéo Especial

FACIIP

Presencial

1999

15

Psicologia

Nome anterior Educagao Especial

FAC-FEA

Presencial

2009

FONTE: Elaboragao propria com base nos dados informados pelo e-mec (2021).

Observa-se que dos 57 cursos cadastrados com o nome “Educacao
Especial’”, um estava com o status “Extinto” na IES UNIPLAC, e oito
encontravam-se “Em extingdo” nas IES: UNOESC e UNOCHAPECO. Contatou-
se que ainda que todos os cursos extintos ou em extingdo eram do Estado de
Santa Catarina, foram criados entre 2009 e 2012, durante a implementacao do
projeto PARFOR ou REUNI.

A respeito desses cursos, em estudo realizado por Lustosa e Mendes
buscando investigar o impacto da formagao do curso de LEEsp da UFSCar para
atuacao com alunos PAEE em contextos inclusivos, que envolvia 22 egressas
do curso, na discussdo do texto as autoras questionam: “[...] o que ocorrera
futuramente, uma vez que nos ultimos anos, o PARFOR também passou a
priorizar as especializagdes, restringindo sua atuagdo no dmbito da graduacéo.
Nesse sentido, os cursos seréo extintos?" (LUSTOSA; MENDES, 2020, p. 02).
Observa-se que alguns desses cursos criados nesse periodo, foram realmente
extintos ou sequer iniciados.

Entre os 48 cursos restantes, que se encontravam com o status de
“‘Ativos”, 16 cursos apresentavam status de “N&ao iniciados”, e eram
majoritariamente do Estado de Santa Catarina, das seguintes IES: Unifio, Centro
Universitario Braz Cubas, CEUCLAR, UNIARAXA, FUNIP, UNITAU, UNIUBE,
UNC, UNOESC, UP. Tais cursos apresentavam propostas de oito cargas
horarias distintas com énfase para 3280 (n=4), havendo ainda um curso sem

essa definigao.
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Portanto, de fato, 32 cursos se encontravam "Em atividade", e eram
ofertados por 27 IES, conforme apresentado pelo Quadro 02. Isso significa que
comparando os levantamentos de cursos em 2015 (OLIVEIRA; MENDES, 2016),
e o presente, realizado em 2020, constata-se que no prazo de 5 anos dobrou o
numero de cursos e aumentou de 11 para 27 as instituicbes com oferta de
Licenciatura em educagao Especial, tendo por base o ano de inicio do PPC

cadastrado no e-mec.

Quadro 02 — Cursos de Ensino Superior em Educacdo Especial ativos
cadastrados no e-mec, por IES, modalidade e ano de inicio do PPC ativo

(continua)

cﬁgsDo Nome do Curso ?S: Sigla Modalidade Ini:::cdo CH
1| 115074 | Educagéo Especial 7 UFSCAR Presencial 2008 3315
2 11179193 | Educacéo Especial 76 FURB Presencial 2010 3384
3 1179194 | Educacao Especial 76 FURB Presencial 2011 3384
4 11170311 | Educacéo Especial 80 UNIDAVI Presencial 2010 3384
511214060 | Educacao Especial 80 UNIDAVI Presencial 2013 2820
6 |1214061| Educacao Especial 80 UNIDAVI Presencial 2013 2820
7 1441251 | Educacéo Especial | 221 UNICSUL | A Distancia 2018 3200
8 11537430 Educacao Especial | 298 UNOPAR A Distancia 2020 3220
9 11441324 | Educacéo Especial | 417 UNICID A Distancia 2018 3200
10|1441026 | Educacéo Especial | 441 UNC A Distancia 2018 2820
1111315423 | Educacéo Especial | 494 UNISUL Presencial 2012 2835
1211441303 | Educacéo Especial | 496 UNIFRAN | A Distancia 2018 3200
13| 13841 | Educacéo Especial | 582 UFSM Presencial 2004 3120
14| 121606 | Educacédo Especial | 582 UFSM Presencial 2009 3220
1511150788 | Educacéo Especial | 582 UFSM A Distancia 2010 3030
16| 156916 | Educacéo Especial | 671 UNIDERP | A Distancia 2020 3220
1711438221 | Educagao Especial | 952 UNISANTA | A Distancia 2018 3240
18| 1434988 | Educacgao Especial | 953 UNIMES A Distancia 2018 3200
1911429433 | Educacéo Especial | 1414 UniSL A Distancia 2018 3500
20|1442571| Educacéo Especial | 1427 FSG A Distancia 2018 3200
211385304 | Educagao Especial | 1427 | UNIASSELVI | A Distancia 2016 3320
2211451977 | Educacéo Especial | 1490 UniFAJ A Distancia 2018 3260
2311427684 | Educagao Especial | 1491 UNINTER | A Distancia 2018 3232
2411518795 | Educacéo Especial | 1846 UNILINS A Distancia 2020 3215
2511486521 | Educacéo Especial | 1892 ENIAC A Distancia 2019 3100




46

261352623 | Educacédo Especial | 2910 [ FAVENORTE | A Distancia 2017 3200
2711483489 | Educagao Especial | 3294 | UNIFAVENI | A Distancia 2019 3100
28(1331351| Educacéao Especial | 3448 - Presencial 2017 3200
29|1467011| Educacgao Especial | 3649 UNIFCV A Distancia 2019 3200
30(1441706| Educacao Especial | 3840 |UNIFACVEST| A Distancia 2018 3200
31|1406115| Educacao Especial | 13631 FSF A Distancia 2019 3200
32|1334342| Educacéo Especial | 20700 | FADENORTE | Presencial 2018 3200

FONTE: Elaboragao propria com base nos dados informados pelo e-mec (2021).

Tendo por base os 32 cursos ativos, 11 deles eram ofertados na
modalidade Presencial e 21 ofertados na modalidade Educacdo a Distancia
(EaD) correspondente a 65,6% e 34,4% respectivamente. Lustosa e Mendes
(2020) sinalizaram que “de modo geral, o quadro existente hoje em relagdo as
licenciaturas é, pois, precario, principalmente quando se verifica que grande
parte dos cursos estao sendo oferecidos por instituicdes privadas de ensino, com
crescente aumento da modalidade a disténcia [...]” segundo elas no campo da
Educacao especial isso acaba por se agravar, por conta da escassez de cursos
existentes (LUSTOSA; MENDES, 2020, p. 02).

Os PPC ativos dos cursos ativos foram iniciados entre os anos 2004 a
2020, conforme demonstra a Figura 01 a seguir, ou seja, depois que tem inicio
uma politica mais efetiva de inclusdo escolar no pais, com destaque a 2018 que
apresenta uma diferenca consideravel em comparacdo aos outros anos,
relacionado a um cenario politico voltado ao barateamento do Ensino Superior
Publico.
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Figura 01 - Cursos de Educagao Especial em atividade por ano de inicio do
PPC

12

10

Quantidade de cursos

2004 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2016 2017 2018 2019 2020

Ano de inicio do PPC ativo

FONTE: Elaboragao propria com base nos dados informados pelo e-mec (2021).

Quanto a distribuicdo destes cursos no territério brasileiro, Oliveira e
Mendes (2016), em estudo ja citado, sinalizaram que, que a maioria dos cursos
eram ofertados por instituicbes privadas, acabavam por n&o atender as
demandas em todo territorio nacional. Hoje ainda é observado que a maioria dos
cursos ofertados, seguem sendo vinculados a IES Privadas, porém, sao
justamente elas que atendem todo o territorio nacional com a oferta de cursos
na modalidade EaD. As autoras sinalizaram ainda outro aspecto importante, que
seria a concentragdo de cursos na Regidao Sul (Santa Catarina e Rio Grande do
Sul) e Sudeste (Sao Paulo).

No cenario atual, observa-se que os cursos ativos se encontram
espalhados por todo territério nacional, com cursos nas 27 unidades da
federagao. Um ponto importante nesse aspecto, € que, o estado de Roraima tem
quatro cursos de Educacdo Especial (todos ofertados na modalidade EaD),
enquanto Santa Catarina conta com 20 cursos de Educagéo Especial (seis na
modalidade Presencial e 14 na modalidade EaD), seguido de Minas Gerais com
18 (dois na modalidade Presencial e 16 na modalidade EaD) e Sdo Paulo 16 (um
na modalidade Presencial e 15 na modalidade EaD) e Rio Grande do Sul
também com 16 cursos (dois na modalidade Presencial e 14 na modalidade

EaD), conforme ilustrado na Figura 02, a seguir:
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Figura 02 - Curso de Educacéo Especial em atividade por Estados
20
20

15

10 +

Quantidade de cursos

Estado

FONTE: Elaboragao propria com base nos dados informados pelo e-mec (2021).

Assim como o aumento dos numeros de cursos e de instituigdes, o
aumento de cursos EaD e a expansao dos cursos de LEEsp em todo territério
brasileiro, podem ser justificados baseados no PNE, que previa quanto as
estratégias elencadas para o Ensino Superior, por exemplo, estdo “[...] 3.
Estabelecer uma politica de expansédo que diminua as desigualdades de oferta
existentes entre as diferentes regides do Pais. 4. Estabelecer um amplo sistema
interativo de educagdao a distancia [...]”. Quanto a Educacido Especial, o
documento sinaliza algumas tendéncias para os sistemas de ensino, como a “[...]
melhoria da qualificagdo dos professores do ensino fundamental para essa
clientela;” e a “[...]Jexpansdo da oferta dos cursos de formacgao/especializagéo
pelas universidades e escolas normais|...]" (BRASIL, 2001).

Outro ponto de relevancia, diz respeito a carga horaria destes cursos,
pois, com base nas informacdes coletadas pelo e-mec, entre os cursos ativos,
observa-se 15 ofertas distintas de carga horaria, sendo a minima de 2.820 horas,
e a maxima de 3.500 horas, contudo a maioria dos cursos (n=11) cumprem
Carga Horaria de 3.200 horas.

Essa diferenciagao significativa de carga horaria nos cursos, pode ser
compreendida com base nas colocagbes de Mendes (2011), que sinaliza que o
percurso historico que se desenhou aos professores de Educacao Especial

impacta nas multiplas propostas encontradas e isso tem acarretado na falta de
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diretrizes para a formacéao inicial ou até mesmo, as diferentes compreensodes
sobre o processo formativo desse profissional, aspectos estes ligados
diretamente a carga horaria prevista pelos diversos cursos identificados.

Essas multiplas propostas sido reflexo da ndo existéncia de diretrizes
especificas para os cursos de LEEsp, porém, em 2019 com a revogagao da
Resolugdo CNE/CP N° 2/2002 e suas alteragdes, institui-se a Resolucao
CNE/CP N° 2 de 2019 que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica
(BNC-Formacao)” (BRASIL, 2019) norteando os cursos de formacado de modo
geral sendo que as alteragbes propostas por este novo documento devem ser
realizadas até este ano.

Dentre as alteragdes propostas uma delas fixa a organizagao dos cursos
de Licenciatura, carga horaria minima aos cursos de 3.200 horas, organizados
em trés grupos: Grupo I: com 800 horas, estruturado com base comum que
compreende o0s conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos,
fundamentando a educacao e a articulagdes com os sistemas, escolas e praticas
educacionais; Grupo Il: com 1.600 horas, voltadas para a aprendizagem dos
conteudos especificos das areas e, Grupo lll: 800 horas, direcionadas a pratica
pedagogica, distribuidas em 400 horas para o estagio supervisionado e 400
horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e Il (BRASIL,
2019).

Este documento ainda fez referéncias aos cursos de LEEsp, sinalizando
no Art. 16, que:

As licenciaturas voltadas especificamente para a docéncia
nas modalidades de Educacdo Especial, Educagao do
Campo, Educacdo Indigena, Educagdo Quilombola,
devem ser organizadas de acordo com as orientacdes
desta Resolugao e, por constituirem campos de atuagao
que exigem saberes especificos e praticas
contextualizadas, devem estabelecer, para cada etapa da
Educacéo Basica, o tratamento pedagdgico adequado,
orientado pelas diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo (CNE) (BRASIL, 2019).

Esta auséncia de legislacdo concomitante ao crescimento da demanda de
profissionais capacitados, que vem aumentando por conta das politicas de

inclusdo, demonstra a precarizagao das condi¢bes de formacgdo inicial em



50

Educacgao Especial, que tém desde a década de 60 tém buscado se estruturar
com base em regimes provisorios, tentando atender as necessidades
momenténeas. Porém, por ndo serem pensadas a longo prazo, interferem no
futuro de politicas de inclusdo voltadas a formacao docente, com qualidade e
adequada para atender as demandas educacionais dos alunos PAEE.

Outro ponto que se destaca é o fato de que a Resolugdo CNE/CP N° 2 de
2019 prevé que sejam destinadas 1.600 horas para conteudo especifico das
areas, mas que a modalidade de Educacgao Especial, por demandar formacéao
em saberes especificos e praticas contextualizadas, deve estabelecer, “para
cada etapa da Educacgao Basica, o tratamento pedagdgico adequado”. Portanto,
coloca-se para o futuro, regulamentacdo de como prover formacado nesses
“saberes especificos” e “praticas contextualizadas” em creches, pré-escolas,
escolas de ensino fundamental | e Il, e de ensino médio.

Enfim, como prover uma formacédo que contemple ao mesmo tempo o
‘conteudo especifico das areas” de todos esses niveis de ensino e os saberes
especificos que ainda ndo se sabe quais sao? Além disso, € preciso pensar que
a Educacado Especial € uma modalidade que perpassa todos os niveis da
Educacdo, portanto ndo deve ser pensada exclusivamente na etapa da
Educacao Basica.

A Resolugcao CNE/CP N° 2 de 2019 trata especificamente da Educagao
Basica, mas é esperado e desejavel que estudantes do PAEE avancem para o
Ensino Superior, e que ao ingressaram nesses cursos recebam suporte de
professores especializados. E que formacdo € essa que professores
especializados atuando no ensino superior precisarao ter?

A PNEEPEI ainda é tida como documento norteador, e parece privilegiar
determinados aspectos da legislagdo em detrimento de outros, como é o caso,
por exemplo, do investimento consideravel na atuacdo desses professores
especializados em SRM como modelo de prestagao de servigo de tamanho unico
para oferta do AEE, ainda que, gradativamente, em outros documentos, a cultura
colaborativa entre os profissionais da educacédo seja apontada como um dos
principais meios para o fortalecimento da inclusdo escolar.

Finalmente cabe destacar que a defesa da formagao
inicial especifica ndo implica que se possa renunciar a

alguma formacéo inicial basica sobre incluséo escolar a
qualquer estudante de licenciatura, pois & preciso ter
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todos os professores preparados para lidar com a
diversidade na sala de aula. [...]  preciso que professores
da classe comum e de educagdo especial tenham
formacédo para atuar em colaboragéo para responder as
necessidades diferenciadas desses alunos (LUSTOSA,;
MENDES, 2020, p.10).

Estas colocagdes contribuem para o reconhecimento da importancia da
Formacao Inicial em Educacdo Especial e da relevancia de trocas e da
colaboragédo entre os professores atuantes com o estudante PAEE. Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014), reconhecendo as diferentes necessidades
apresentadas por esses alunos, compreendem o atendimento em Sala de
Recursos como um dos diferentes tipos de servicos de apoio que podem ou
devem ser ofertados aos alunos PAEE.

Outros modelos de servicos que podem ser destinados aos alunos sao:
servigo itinerante; consultoria; coensino ou ensino colaborativo. Este ultimo, em
especial, tem se mostrado um modelo de prestagcdo de servico em ascensao,
pois, primeiramente se baseia na abordagem social e pressupdem que “a escola
deve ser modificada e que é preciso qualificar o ensino ministrado em classe
comum, local onde o aluno passa a maior parte do tempo.” (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 26), e ainda € um modelo capaz de articular
os saberes entre os professores e melhorar o atendimento aos estudantes
PAEE.

2.3. Ensino Colaborativo: um novo modelo de prestagao de servigo de

apoio a inclusao escolar

Dentre os diferentes Modelos de Prestacédo de Servigos assegurados aos
alunos PAEE, um desses modelos, que vem sendo estudado no Brasil desde
2001, parece estar gradativamente tomando espago, merecendo destaque
especial: o Coensino.

O Coensino ou Ensino Colaborativo, como também é conhecido, foi
proposto no final da década de 1980, nos Estados Unidos, visando favorecer a
escolarizagao dos alunos PAEE em classe comum e tem sido apontado como
uma estratégia bastante promissora, em alguns paises (MENDES; VILARONGA,;
ZERBATO, 2014; CAPELLINI; ZERBATO, 2019).
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Vilaronga e Mendes (2014), sinalizaram que esse tipo de servigo ainda
era pouco conhecido no Brasil, realizado de forma muito timida por alguns
municipios que o adotaram, sendo que em muitos casos usado em situagdes
experimentais, nem sempre realizado segundo os moldes recomendados pela
literatura. Na realidade brasileira, este apoio ndo era, ou ndo deveria ser
substitutivo a outros apoios de direito do aluno, mas sim realizado de forma
conjunta, se assim avaliado como benéfico (VILARONGA; MENDES, 2014).

No Brasil, os primeiros estudos relacionados ao Ensino Colaborativo,
iniciaram em 2001 e resultaram em 2004, nas primeiras teses de doutorado, com
o trabalho de Capellini (2004) “Avaliacdo das possibilidades do ensino
colaborativo para o processo de inclusdo escolar do aluno com Deficiéncia
Mental” e, com Zanata (2004) com o trabalho “Praticas pedagdgicas inclusivas
para alunos surdos numa perspectiva colaborativa”, ambos da Universidade
Federal de Sao Carlos, encabecgados pelo GP-FOREESP.

Ainda em 2004, iniciou-se, na mesma Universidade, o Projeto de
Extensdo, chamado S.0.S Inclusdo, com vistas a avaliar o “modelo de
consultoria colaborativa de estagiarios para educadores do ensino regular que
tinham alunos com deficiéncias em suas salas de aula” (MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014).

Gradativamente as pesquisas a nivel de mestrado e doutorado, voltadas
para esse modelo foram aumentando (CAPELLINI, 2001, 2004; ZANATA, 2004;
RABELO, 2012; LAGO, 2014; VILARONGA, 2014; ZERBATO, 2014; BUSS,
2018; SILVA, 2018). Observa-se também o aumento gradativo da produgéo de
artigos discorrendo sobre suas tentativas de implementagcdo no territério
brasileiro (VILARONGA; MENDES, 2014; CASTRO; MENEZES; BRIDI, 2016;
PINHEIRO; MASCARO, 2016; STOPA; ALLES; BOUERI, 2018).

Esse modelo propde a articulagdo do trabalho entre o professor do ensino
comum e o professor de educacgao especial, propiciando o desenvolvimento do
aluno no espaco que ele passa mais tempo no ambiente educacional, que seria
a sala de aula comum, uma vez que, ao ser inserido numa classe comum, todos
os recursos do qual o aluno necessita devem estar na sala de aula junto a ele,
incluindo o professor especializado (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

O Ensino Colaborativo € um modelo de prestagdo de servico, que de
acordo com Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), se apresenta como uma
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alternativa ao trabalho das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), buscando

responder as demandas das praticas de inclusao escolar de estudantes PAEE,

sendo uma alternativa aos modelos de servigo mais tradicionais, que retiram o

aluno PAEE da sala de aula comum ou oferecem um atendimento extraclasse.

Mendes, Almeida e Toyoda (2011, p. 85) definem que o Ensino
Colaborativo “¢ um modelo de prestacdo de servigo de educagao especial no
qual um educador comum e um educador especial dividem a responsabilidade
de planejar, instruir e avaliar a instruir um grupo heterogéneo de estudantes”.

Na literatura internacional, o termo “Ensino Colaborativo” é definido como
uma parceria entre os professores do ensino regular e especial, desde que os
dois professores se responsabilizem e compartihem o planejamento, a
execugao e a avaliagcdo de um grupo heterogéneo de estudantes, dos quais
alguns possuem necessidades educacionais especiais (COOK; FRIEND, 1993).
Para Vilaronga e Mendes (2014), este servi¢o visa melhor atender o aluno PAEE
e o0os demais alunos envolvidos na sala de aula, o que acaba suscitando
mudancas culturais e impactando na formag¢ao dos docentes envolvidos.

Para que essas mudangas culturais possam ser suscitadas, alguns
componentes deste modelo pressupdem ainda arranjos do espago fisico da sala
de aula. Alguns autores como Cook e Friend (2004) e ainda como Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014) sinalizam que o Ensino Colaborativo podera ser
desenvolvido de seis modos distintos, considerando as diferentes etapas de
desenvolvimento da atuacéo da dupla e que contemplam a atuacao do professor
de sala comum e do professor de educagao especial, a saber:

e Modelo 1 intitulado “um ensina e o outro observa”, um dos docentes assume
papel principal na classe, enquanto o outro observa as questdes
comportamentais e de aprendizagem dos demais alunos.

e Modelo 2 intitulado “um professor e um colaborador”, enquanto um professor
assume a condugéo da disciplina ou atividade para a sala, o segundo circula
e assume a fungdo de assisténcia, auxiliando os alunos que apresentam
alguma necessidade de atendimento individualizado ou pequenos grupos.

e Modelo 3 intitulado “estac¢des de ensino” prevé uma disposi¢cao diferenciada
da sala de aula tradicional. A turma é dividida em diversos grupos de
aprendizagem dispostos pela sala, sendo que cada grupo deve contemplar

focos distintos de aprendizagem, porém, relacionados, ou seja, um mesmo



54

assunto é abordado, mas de modos diferentes. Neste modelo todos os alunos
devem vivenciar as diferentes propostas, com autonomia para se locomover
entre os grupos.

e Modelo 4, intitulado “ensino paralelo”, prevé a sala dividida em dois grandes
grupos, sendo que cada profissional se responsabiliza por um dos grupos.
Aqui o conteudo/planejamento ministrado € o mesmo.

e Modelo 5, intitulado “ensino alternativo”, utilizado normalmente em situacdes
em que se observa que um pequeno grupo necessita de algum tipo de auxilio
ou atencédo individualizada. Neste modelo, um dos profissionais assume a
sala de aula e a condugéo das atividades com o grupo maior, enquanto o
outro professor volta a atengdo para o pequeno grupo trabalhando os
assuntos especificos voltados ao auxilio observado.

e Modelo 6 intitulado “equipe de ensino”, nele os professores conduzem e se
responsabilizam conjuntamente pelo encaminhamento das a¢des da sala de
aula. Quanto trabalham juntos devem ser vistos como iguais e serem capazes
de conduzir as atividades independentemente da execugdo das mesmas
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Estes modelos de arranjos de sala de aula ndo s&o etapas a serem
realizadas, mas sim, possiveis disposicdes que auxiliam as trocas e os
momentos de colaboragdo que sao desenvolvidos a depender dos estagios de
que esta dupla se encontra.

Para Zerbato e Capellini (2019) no Ensino Colaborativo, n&o existe um
modelo unico para a organizagao do ensino, sendo que o modo como o trabalho
sera desenvolvido dependera do contexto escolar em que os profissionais estao
inseridos e do tempo para trabalho conjunto, assim como da relagéo
estabelecida entre os dois professores em sala de aula, de caracteristicas da
turma como um todo.

Em paralelo ao desenvolvimento desses modelos, Gately e Gately (2001)
sinalizam alguns estagios de colaboracdo que perpassam o trabalho
colaborativo, e que resultam em determinadas acbes desenvolvidas pelos
profissionais.

No Estagio Inicial, os professores se comunicam superficialmente e o
educador especial tem lugar particular ao fundo da sala, ainda ndo tem
familiaridade com o conteudo e metodologias, sendo este visto como assistente
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neste contexto, assumindo por vezes o papel de gerente de comportamento,
apresentando condi¢des desfavoraveis ao contexto escolar ou as praticas de
Ensino Colaborativo.

No Estagio de Comprometimento, a comunicacdo dos professores passa
a ser mais efetiva, possibilitando a constru¢éo da confianga necessaria para o
desenvolvimento do ensino colaborativo. Nesta etapa observa-se que o
professor de educacéo especial comeca a compartilhar as fungdes de sala de
aula e se movimentar mais livremente, iniciando um projeto em comum e em
algumas vezes compartilhando o planejamento ou dividindo as disciplinas
ministradas.

No Estagio Colaborativo, os professores se comunicam de modo efetivo,
por vezes com sinais nao verbais, se movimentam naturalmente no espaco,
fornecendo instrucdes aos alunos e compartilhando as fungdes da sala de aula,
pois, compartilham as competéncias curriculares e a necessidade de variedade
de avaliagao, realizando o co-planejamento, sendo esta a condigédo favoravel do
desenvolvimento de praticas colaborativas e do contexto educacional.

Os autores articulam estes estagios a alguns componentes necessarios
ao Coensino como:

a Comunicagao interpessoal;

O

Arranjo fisico;

o O

Metas do curriculo;

D

)
)
)  Familiaridade com o curriculo;
)
)

Planejamento Instrucional;

—h

)  Apresentagéo Instrucional;
g) Gerenciamento da sala de aula; e
h)  Avaliagao.

Observa-se que estes componentes articulados aos estagios do
Coensino, vao se estabelecendo e se fortalecendo na medida em que mudancgas
culturais vao ocorrendo, para que ambos atuem plenamente na sala de aula.
Sobre isso, Capellini e Zerbato (2019, p. 39) pontuam que mesmo que ambos
atuem de formas diferentes, para que ambos participem plenamente o “professor
comum mantém uma responsabilidade primaria em relagdo ao conteudo que
sera ministrado, enquanto o Educador Especial se responsabiliza pelas
estratégias de promogao desse processo”.
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Aqui algumas ressalvas s&o necessarias, pois esta diferenca de atuagao
nao faz com que um profissional atue como ajudante enquanto o outro atua como
professor principal, ou mesmo que as atividades ao estudante PAEE sejam
ensinadas somente pelo professor de educacédo especial, enquanto o outro
professor se responsabiliza pelo restante da turma. Tais praticas acabam sendo
associadas ao Ensino Colaborativo, € que por vezes acaba sendo confundido
com outras praticas inclusivas como Sistema de Bidocéncia por exemplo, pratica
largamente presente no espaco educacional e que se difere por ndo possuir os
mesmos objetivos e também envolver a atuagao de dois docentes, com qualquer
outra formag&o ou dupla, que ndo seja composta pelos professor do ensino
comum e o Educador Especial.

Esta dificuldade de diferenciagao das praticas esta presente em estudos
como o de Honnef (2015, p. 1) que aponta que alguns trabalhos consideram
esses modelos de prestacdo de servico como sindnimos, enquanto outros tém
apontam o Ensino Colaborativo como diferenciado do Sistema de Bidocéncia.
Devido a esta confusdo, Coderman, Bresnahan, Pedersen (2009) estabelecem
0 que nao vem a ser o Ensino Colaborativo:

a) A existéncia do trabalho de um segundo professor que atue em paralelo
com o professor do ensino comum;

b) Um professor que atue como auxiliar, cuidador, ajudante ou outra fungéo,
enquanto o outro ensina;

C) Quando as aulas ou encaminhamentos sdo planejados sem que haja
partilha entre os colaboradores; e

d) Quando ha a retirada do aluno da sala de aula, para receber instrucdes
ou realizar atividades paralelas.

Desse modo torna-se valido ressaltar que os “[...] professores de
Educacao Especial ndo vao as escolas para orientar, criticar ou para ensinar o
que os outros devem fazer, mas sim para participar de um processo que visa
contribuir e aprender juntos” (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 65).

Para que a parceria apresente sucesso no seu desenvolvimento e
execugao, alguns fatores de sucesso, identificados a partir de experiéncias
praticas, foram elencados por Argueles, Hughes, Schumm (2000) e citados por
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 51), séo eles:

a) Tempo para Planejamento;
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Flexibilidade;
Disposi¢ao a correr riscos;
Definicdo de Papéis e Responsabilidades;
Compatibilidade;
f) Habilidade na Comunicacgao; e
g) Suporte Administrativo.

O Coensino envolve mudangas culturais e uma articulagdo com outros
membros da comunidade escolar, além de aproximar o professor comum do
professor de educacgao especial, acaba por implicar na redefinicdo dos papéis
propostos aos professores de educacgao especial, que para este professor passa
a ter como foco de atuacgao o trabalho na classe comum e n&do somente na SRM
ou centrado exclusivamente no estudante do publico alvo da Educagao Especial.

Assim, o Coensino se torna uma proposta que atende as proposi¢cdes dos
aparatos legais voltados ao atendimento dos alunos PAEE propondo a parceria
entre os professores, contudo, para que este modelo seja desenvolvido de forma
correta e seguindo os pressupostos aqui apresentados, torna-se necessario
formacao, e principalmente na formagao inicial dos professores de Educacao
Especial, com a inser¢ao de disciplinas que favoregam uma cultura colaborativa,
conforme pontuado por Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014).

Tendo por base os marcos teoricos elencados aqui, a presente pesquisa
tem como tema a politica de inclusdo escolar, e especificamente a formagao
inicial de professores de Educacdo Especial para o trabalho no modelo do
Coensino, os encaminhamentos metodologicos serdo descritos nos proximos

topicos.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Seres
Humanos da Universidade Federal de Sao Carlos sob o numero do parecer
4.105.838 em 23 de junho de 2020 (CAEE: 30891420.5.0000.5504) e desse
modo, para atender os objetivos propostos, o estudo se caracteriza como sendo
do Tipo Descritivo, com enfoque Qualitativo.



58

Estudos descritivos visam especificar caracteristicas e perfis, por
exemplo, de pessoas, comunidades, grupos ou outros fendbmenos que se
submetam a uma analise, uma vez que, este tipo de estudo € importante para
mostrar “com precisdo os angulos ou dimensdes de um fenémeno,
acontecimento, comunidade, contexto ou situagcdo” (SAMPIERI; COLLADO;
LUCIO, 2013, p. 104). No caso, o fenbmeno visado € a formacédo para o
Coensino nos cursos de Licenciatura em Educagao Especial.

Na mesma linha, Gil (2003) aponta que as Pesquisas Descritivas tém
como objetivo descrever as caracteristicas de populagdes ou de fenbmenos, ou
ainda o estabelecimento de relagdes entre variaveis, sendo que, algumas
pesquisas visam também determinar a natureza dessas relagcdes. Ele ainda
sinaliza que “as pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratorias, as
que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a
atuacgao pratica” (GIL, 2003, p. 208), pois, neste bojo s&o incluidos os estudos
gue buscam levantar opinides, como € o caso da presente pesquisa.

Quanto ao enfoque Qualitativo, Sampieri, Collado e Lucio (2013) pontuam
que, neste tipo de estudo, é possivel desenvolver perguntas e hipéteses antes,
durante e depois da coleta e da analise dos dados. Pontuam também que, o
tamanho da amostra, ou seja, o numero de participantes na pesquisa, néo é
importante do ponto de vista probabilistico, pois, ndo ha o interesse em
generalizar os resultados obtidos com a amostra. Ainda, segundo os autores, no
procedimento de coleta de dados deste tipo de pesquisa, 0 que se objetiva é
"obter dados (que serao transformados em informacé&o) de pessoas, seres vivos,
comunidades, contextos ou situagdes de maneira profunda”, pois, os dados que
interessam sao, por exemplo, conceitos, percepc¢des, opinides, experiéncias e
vivéncias manifestadas pela linguagem, seja de maneira individual ou grupal,
que serdo coletados para posteriormente serem analisados e compreendidos,
buscando responder as perguntas e questionamentos da pesquisa (SAMPIERI,
COLLADO; LUCIO, 2013).

Este tipo de abordagem, segundo Bogdan e Biklen (1994), pode ser
utilizado em estudos que visam descrever ambientes de constante interacéo,
possibilitando ao pesquisador analisar, na perspectiva dos participantes
envolvidos, o0 meio em que estdo inseridos, como por exemplo analisar as

instituicbes de ensino.
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Para embasar teoricamente o uso da técnica de entrevistas Entrevistas
semiestruturadas realizadas na etapa de Coleta de Dados, alguns autores
apontam que em pesquisas com enfoque Qualitativo, as entrevistas visam
recolher dados e informagdes descritivas na linguagem dos participantes, e
podem ser utilizadas de duas formas, ou como “estratégia dominante” ou
‘utilizadas em conjunto com a observacdo, analise documental e outras
técnicas”, como é o caso do presente estudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 134).

O uso desta técnica se justifica inicialmente com o intuito de “identificar
opinides, concepgoes, percepcdes, avaliacdes e descricdes, todos sobre fatos
internos a pessoa ou externos a ela” (TOLOI; MANZINI, 2013, p. 3299), e nesse
caso, obter informacgdes detalhadas sobre as experiéncias vivenciadas pelos
egressos dos cursos de LEEsp. Outros autores como Ludke e André (1986),
sinalizam que uma entrevista semiestruturada é uma técnica de coleta de dados
muito utilizada nas pesquisas da area das Ciéncias Humanas, pois “permite a
captacdo imediata e coerente da informagdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 34).

Assim, o delineamento do estudo envolveu trés etapas de coleta e analise
de dados, a saber:

Etapa 01: Estudo documental dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos Cursos de
Licenciatura em Educacéao Especial;

Etapa 02: Aplicagdo de questionario com egressos dos Cursos de Licenciatura
em Educacéao Especial para identificar e recrutar participantes com experiéncias
formativas no Coensino;

Etapa 03: Entrevista e estudo descritivo das experiéncias formativas e
profissionais em Coensino dos egressos dos Cursos de Licenciatura em
Educacao Especial.

3.1. Contexto do Estudo:

Tendo em vista a necessidade de delimitacdo do estudo, optou-se por
estudar trés cursos, de duas das 27 IES que ofertam Licenciatura em Educacéao
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Especial (LEEsp)

Universidades Publicas com essa proposta de formagao inicial.

cadastrados no e-mec e, especificamente as duas

Assim, a pesquisa foi realizada tendo por base os cursos de LEEsp da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), localizada no Municipio de Santa
Maria no estado do Rio Grande do Sul (RS); e a Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar), localizada no Municipio de S&o Carlos no estado de Sao Paulo

(SP). Mais informagdes sobre os cursos escolhidos encontram-se no quadro 03.

Quadro 03 — Cursos de LEEsp deste contexto de estudo

ID Universidade | Modalidade | Oferta Status CH |Vagas | Estado
Universidade
UFSM/ . Semestral Em
N* Federal dt_a Presencial (8.0) atividade 3220 50 RS
Santa Maria
Universidade
UFSM/ . Semestral Em
D** Federal dt_a Presencial (9.0) atividade 3120 45 RS
Santa Maria
Universidade
UFSCar| Federal de Presencial Semestral _E_m 3315 40 SP
~ (8.0) atividade
S&o Carlos
* Noturno; ** Diurno.

FONTE: Autoria prépria (2021).

3.2. Caracterizagio dos Participantes:

Ao todo participaram do estudo, um total de 45 Professores de Educagao
Especial egressos dos cursos de Licenciatura de Educacdo Especial da
Universidade Federal de Santa Maria e da Universidade Federal de S&o Carlos,
distribuidos em dois grupos, sendo uma para cada etapa, da seguinte forma:

Etapa 1 (survey) - Grupo 01: Foram respondentes 51 professores
egressos dos Cursos de Licenciatura em Educacéo Especial. Para cada um dos
respondentes da pesquisa foi atribuido um codigo, sendo a letra maiuscula P -
relativo a Participantes- seguida de um numero -em algarismo arabico de 01 a
51- de acordo com a ordem dos respondentes; seguido da abreviagéo da IES,
abreviacao do turno dos cursos e ano dos PPC.

Nesta etapa foi considerado como critério de selecdo aos respondentes:
ser egresso até 31/12/2018 da Licenciatura em Educacéo Especial dos cursos
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de Licenciatura de Educacao Especial da Universidade Federal de Santa Maria
e da Universidade Federal de Sao Carlos. Assim sendo, a adocéo deste critério
acarretou na desclassificacdo de seis participantes (que responderam ser
egressos com data para além da proposta no critério), sendo selecionados entéao
45 professores egressos do Curso de Licenciatura em Educacgao Especial.

Quanto a caracterizag&o deste grupo, vale pontuar que os dados visavam
coletar informagdes amplas sobre a formacgao dos participantes. Participaram do
Grupo 01, os 45 respondentes selecionados, 43 declararam ser do sexo feminino
e apenas dois declararam ser do sexo masculino. A média de idade do grupo foi
de 31 anos. Quanto a Formacao Inicial, 64,4% dos participantes declararam ser
egressos da Universidade Federal de Sao Carlos (n=29), 20% declararam ser
da Universidade Federal de Santa Maria - Diurno (n=9) e 15,6% declararam ser
egressos do curso Noturno (n=7) desta ultima universidade.

Etapa 2 (entrevistados) - Grupo 02: Com as respostas dos 45
participantes selecionados do Grupo 01, foi considerado o segundo critério de
selecdo: ter atuado, ou estar atuando, com Coensino/Ensino Colaborativo. Apos
analise das respostas, apenas 17 participantes foram selecionados para compor
o Grupo 02. Sendo assim, o Grupo 02 & composto por 16 participantes
declaradas do sexo feminino e um declarado do sexo masculino, com média de
idade de 31 anos, e média de tempo de trabalho de 4,7 anos, as caracteristicas
de formagao estdo apresentadas conforme Quadro 04, a seguir:

Quadro 04 — Caracterizagdo do Grupo 02, por IES, turno e ano de ingresso
selecionados para etapa de entrevista

D Sexo: | Idade: Instituicdo de Formagao e | Ano de Ano d‘f
Turno: Ingresso: | Conclusao:
. . Universidade Federal de
P46-UFSM/D-N/A* | Feminino| 42 Santa Maria (UFSM) - Diuno 1997 2001
P18-UFSM/D- - Universidade Federal de
2008 Feminino| 27" santa Maria (UFSM) - Diumo | 201 2017
P37-UFSM/D- . Universidade Federal de
2008 Feminino| 23 | santa Maria (UFSM) - Diurno | 2014 2017
Universidade Federal de
P45-UFSM/N- Feminino| 50 |Santa Maria (UFSM) - 2012 2017
2009
Noturno
P29-UFSM/N- - Universidade Federal de
2009 Feminino| 27" | santa Maria (UFSM) - 2013 2018
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Noturno

. Universidade Federal de S&o
P16-UFSCar-2012 | Masculing 31 Carlos (UFSCar) - Integral 2009 2013

- Universidade Federal de Séo
P33-UFSCar-2012 | Feminino| 29 Carlos (UFSCar) - Integral 2009 2012

- Universidade Federal de Séo
P34-UFSCar-2012 | Feminino 31 Carlos (UFSCar) - Integral 2009 2013

- Universidade Federal de Séo
P02-UFSCar-2012 | Feminino| 28 Carlos (UFSCar) - Integral 2010 2013

- Universidade Federal de Séo
P30-UFSCar-2012 | Feminino| 28 Carlos (UFSCar) - Integral 2010 2013

- Universidade Federal de Séo
P47-UFSCar-2012 | Feminino 30 Carlos (UFSCar) - Integral 2010 2013

- Universidade Federal de S&o
P09-UFSCar-2012 | Feminino 31 Carlos (UFSCar) - Integral 2011 2014

- Universidade Federal de Séo
P10-UFSCar-2012 | Feminino| 26 Carlos (UFSCar) - Integral 2012 2015

- Universidade Federal de S&o
P06-UFSCar-2012 | Feminino| 25 Carlos (UFSCar) - Integral 2013 2016

- Universidade Federal de S&o
P21-UFSCar-2012 | Feminino 30 Carlos (UFSCar) - Integral 2013 2018

- Universidade Federal de S&o
P27-UFSCar-2012 | Feminino| 29 Carlos (UFSCar) - Integral 2013 2016

- Universidade Federal de Séo
P05-UFSCar-2012 | Feminino| 24 Carlos (UFSCar) - Integral 2015 2018

* Mesmo a participante ndo estando de acordo com os PPC investigados, entende-se que ela
contribui para a analise de aspectos voltados a Formacgéo Continuada.

FONTE: Autoria prépria (2021).

Os 17 participantes selecionados do Grupo 02, posteriormente foram
convidados para a etapa de entrevista, visando compreender as experiéncias
formativas e a influéncia destas, bem como aprofundar a discussao dos temas
voltados a formacao inicial em LEEsp, porém, nem todos retornaram o convite

e, deste modo, somente 11 participantes compuseram a etapa de entrevistas.

3.3. Instrumentos:

Para a coleta de dados foram utilizados dois instrumentos, adaptados de
outros questionarios ja existentes, sobre a formagdo e atuagdo docente em

Educacao Especial e em Ensino Colaborativo. Ambos estdo descritos a seguir:
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Questionario de Caracterizagdo dos Egressos em Licenciatura em Educacdo
Especial: Este questionario foi elaborado tendo por base dois instrumentos
padronizados, sendo um o Formulario para Caracterizagao dos Professores de
Salas Multifuncionais ou de Recursos e o Questionario de Avaliacdo da Politica
de Inclusdo Escolar para o Professor de Educacéo Especial (QUAPOIE-PE)
(SANTOS et al., 2018). A escolha desses instrumentos, se da por dois grandes
fatores, o primeiro pelo fato de que os participantes da pesquisa sao formados
tendo como um dos focos a atuagdo em SRM -uma vez que esse modelo é
priorizado pela politica-, e segundo pelo fato de que os instrumentos possuem
questdes capazes de compreender como se da a atuacao e publico atendido em
SRM, como também apresenta informagdes voltadas para compreender o
percurso formativo dos participantes.

Assim, o questionario elaborado para esta pesquisa teve como objetivo
caracterizar os participantes da pesquisa quanto a informagdes pessoais, bem
como mapear a formacéo inicial e as experiéncias profissionais desenvolvidas,
além de identificar possiveis atuag¢des profissionais do Educador Especial
formado pelo Curso de LEEsp, que contribuiram para tracar um perfil dos
participantes.

O instrumento foi composto por 22 questdes, sendo quatro voltadas aos
dados gerais, quatro voltadas a formacgédo inicial, nove voltadas a atuacéo
profissional e cinco direcionadas ao agendamento da entrevista, para a etapa
seguinte.

Este questionario foi avaliado por quatro juizes® para sua adequagéo
quanto a forma e conteudo, e sua versao final, que foi utilizada no presente

estudo, encontra-se no Apéndice B.

Roteiro de Entrevista: Este roteiro foi criado tendo como base o Protocolo de
Registro de Praticas Colaborativas (STOPA, 2018). Trata-se de um roteiro n&o

S Para este instrumento foram escolhidos sete juizes, contudo houve retorno de seis sendo eles:
uma docente e duas discentes, participantes do GP-FOREESP, que ja tinham proximidade com
a pesquisa e trabalham com entrevistas para avaliar o conteudo e gramatica do questionario;
ainda, duas egressa do Curso de Licenciatura em Educagao Especial, sendo uma da UFSCar e
outra da UFSM, que devido a formagéao foram selecionada para avaliar contetdo e gramatica do
questionario, e por fim o sétimo juiz, externo, foi selecionado para avaliar as possibilidades de
analises qualitativas do instrumento.
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padronizado, que foi utilizado nas entrevistas semiestruturadas realizadas com
0s egressos do curso. Tinha como objetivo compreender as experiéncias
formativas vivenciadas, e como as mesmas contribuiram para a formacao dos
profissionais egressos, bem como analisar a influéncia das bases formativas em
Coensino na atuacéo dos profissionais egressos dos cursos de LEEsp.

O instrumento foi composto por dois topicos de discussao e foi avaliado
por cinco juizes® e entrevista piloto, para sua adequagio quanto a forma e

conteudo. A versao final do roteiro encontra-se no Apéndice C.

3.4. Procedimento de Coleta de Dados:

Para o procedimento de Coleta de Dados utilizou-se materiais de
papelaria e também computadores, equipamentos de audio e software de
videoconferéncia com audio gravadores. A seguir serdo detalhados os
procedimentos de cada etapa.

Etapa 01 Coleta de Dados — Estudo do Projeto Pedagdgico de Curso: A
primeira etapa da pesquisa consistiu em averiguar os PPC dos cursos de LEEsp
participantes da pesquisa. Foram feitas buscas nos sites oficiais das
Licenciaturas em Educacéo Especial da UFSM e UFSCar, e realizou-se upload
dos materiais encontrados para posterior analise.

Etapa 02 Coleta de Dados - Preenchimento de Questionario,
Recrutamento e pré-selegcdo dos Participantes: ApOs a aprovagao do Projeto de
Pesquisa pelo Comité de Etica em Seres Humanos da Universidade Federal de
Séo Carlos, a pesquisa foi divulgada em redes sociais (Facebook, Instagram e
WhatsApp) visando atingir os profissionais egressos do Curso de Licenciatura
em Educacio Especial, e esta etapa teve duragao aproximada de um més, se
deu entre 22/07/2020 a 23/08/2020.

Juntamente com a divulgagdo da pesquisa, foi anexado um link para
preenchimento do Questionario de Caracterizagdo dos Egressos em

6 Para este instrumento foram escolhidos sete juizes, contudo houve retorno de quatro, sendo
eles: uma docente e duas discentes, participantes do GP-FOREESP, que ja tinham proximidade
com a pesquisa e trabalhavam com entrevistas para avaliar o conteudo e graméatica do roteiro.
Uma juiza egressa do Curso de Licenciatura em Educagéo Especial, que nao foi participante da
Pesquisa, para avaliar o conteudo do roteiro.
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Licenciatura em Educacado Especial, via Formulario Google Documentos®.
Ressalta-se que o preenchimento do questionario era precedido do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice D) e somente apds o
aceite do termo os participantes tinham acesso ao questionario.

Assim, apdés a divulgacdo da pesquisa, os participantes que
demonstraram interesse responderam, via Formulario Google Documentos®, o
TCLE e o Questionario de Caracterizagdo dos Egressos em Licenciatura em
Educacao Especial. Foram obtidas nesta etapa 51 questionarios respondidos,
cujos participantes compuseram o Grupo 01 da pesquisa.

Ao responder o questionario, os participantes foram convidados a indicar
o contato de e-mail de mais dois possiveis respondentes para realizacdo de
contato por parte da pesquisadora e divulgagao da pesquisa, utilizando assim de
a técnica de amostragem nao probabilistica chamada “Bola de Neve”; deste
modo dados coletados contribuiram para o recrutamento de novos participantes,
bem como para a pré-selecao dos participantes.

Etapa 03 Coleta de Dados — Entrevista com o grupo de participantes
selecionados: Nesta etapa foi realizada a entrevista com os 11 participantes do
Grupo 02, com o intuito de aprofundar o conhecimento sobre a experiéncias
formativas em disciplinas, atividades de extens&o ou outras complementares,
bem como experiéncias profissionais em Coensino. Os participantes foram
contatados pelo e-mail informado para o agendamento da Entrevista, que
ocorreu via Google Meet em dia e horario combinado previamente com o
participante. Esta etapa ocorreu entre os dias 09/09/2020 a 03/10/2020.

Cabe destacar que para esta pesquisa foi realizada uma entrevista piloto
com apenas um respondente que n&o foi incluido na analise dos dados, mas que
possuia todas as caracteristicas e se encaixava nos critérios de incluséo
estabelecidos pelo estudo. A entrevista piloto, foi realizada com vistas a garantir
a validade interna dos dados que seriam coletados a posteriori. De acordo com
Manzini (2012), o projeto piloto deve ser considerado como um estudo que
contempla todas as etapas da Pesquisa, como: elaboragdo do roteiro de
entrevista, apreciagdo de roteiro por juizes, realizagdo e transcricdo da

entrevista, e por fim, elaboragdo do sistema de categorias.



66

Sendo assim, para maior conhecimento e informagdes sobre a etapa, a
seguir sdao apresentadas algumas informagdes a respeito das entrevistas

realizadas:

Tabela 01 - Entrevistas do Grupo 02

D ngrt:v?sata Eﬁ?::;siz N° de laudas
P05-UFSCar-2012 09/09/2020 24 min 09 seg 06 laudas
P09-UFSCar-2012 09/09/2020 27 min 16 seg 08 laudas
P10-UFSCar-2012 15/09/2020 26 min 10 seg 09 laudas
P16-UFSCar-2012 | 03/10/2020 | ' M@ 14MIN | 53 audas

12 seg
P18-UFSM/D-2008 | 10/09/2020 | 42 min 35 seg 11 laudas
P21-UFSCar-2012 12/09/2020 21 min 50 seg 07 laudas
P30-UFSCar-2012 16/09/2020 18 min 11 seg 05 laudas
P34-UFSCar-2012 | 18/09/2020 | ' M@ O7MIN | 54 jaudas

15 seg
P45-UFSM/N-2009 | 14/09/2020 | 38 min 19 seg 12 laudas
P46-UFSM/D-N/A 11/09/2020 23 min 11 seg 07 laudas
P47-UFSCar-2012 18/09/2020 41 min 20 seg 10 laudas

FONTE: Autoria prépria (2021).

Durante as entrevistas, a pesquisadora se manteve em um ambiente
planejado previamente e buscando ao maximo um ambiente livre de ruido,
intervengdes e outras intercorréncias. Todas as entrevistas foram gravadas para
futuras comprovacgoes, pela plataforma Google Meet, em e-mail sob dominio da
Universidade Federal de Sédo Carlos. Todas as entrevistas realizadas foram

transcritas na integra.

3.5. Procedimento de Analise de Dados:

Em complementacdo e paralelo as etapas de Procedimentos de Coleta
de Dados ocorreram as etapas do Procedimento de Analise de Dados. Os dados

obtidos foram analisados continuamente, conforme elencado a seguir:
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Etapa 01 Analise de Dados - Estudo documental dos Projetos
Pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Educacdo Especial: Nesta fase
foram identificados os Projetos Politicos Pedagogicos das Universidades
participantes, encontrados nos enderecos eletrénicos dos cursos de Licenciatura
em Educacéo Especial. Verificou-se a existéncia de sete PPC, sendo um da
UFSCar’, e seis da UFSM® °, conforme Quadro 05, contudo, de todos os
documentos identificados, apenas trés foram selecionados para analise sendo
um da UFSCar e dois da UFSM.

Quadro 05 — PPC ldentificados nas IES pesquisadas

Instituicdo de Formagéo e
Turno:

Situagao

ID PPC Curricular

Ano Status

Universidade Federal de Séo
Carlos (UFSCar) - Integral

Universidade Federal de Santa Nao

PPC1-UFSCar-2012 2012 - Selecionado

PPC2-UFSM/EaD-

2014 Maria (UFSM) - EaD 20141 AvO | o ecionado
PPC3-UFSM/EaD- |Universidade Federal de Santa 2017 | Corrente Nao

2017 Maria (UFSM) - EaD Selecionado
Universidade Federal de Santa . , Nao

PPC4-UFSM/D-2004 Maria (UFSM) - Diurno 2004 |Indisponivel Selecionado

PPC5-UFSM/D-2008 |-riversidade Federal de Santa | 500 | a0 | Selecionado

Maria (UFSM) - Diurno

Universidade Federal de Santa 2020 | Corrente Nao
Maria (UFSM) - Diurno Selecionado

PPC6-UFSM/D-2020

Universidade Federal de Santa

PPC7-UFSM/N-2009 Maria (UFSM) - Noturno

2009 | Corrente | Selecionado

FONTE: Autoria prépria (2021).

Destaca-se que a UFSM apresentava diferentes curriculos, com status:
correntes ou ativos. Havia essa distingdo, pois, os PPC correntes, eram os
atualizados voltados para os estudantes que ingressaram depois de alguma

modificagdo curricular, enquanto os ativos, eram aqueles PPC antigos ainda

" PPC UFSCar disponivel em: http://www.prograd.ufscar.br/cursos/cursos-oferecidos-
1/educacao-especial/educacao-especial

8 PPC UFSM Diurno e Noturno, disponivel em: https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-
maria/educacao-especial/

® PPC UFSM EaD, disponivel em: https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/educacao-a-
distancia/educacao-especial/




68

mantidos pois, havia alunos matriculados no curso que ingressaram antes de
alguma modificagdo curricular.

O PPC2-UFSM/EaD-2014 e PPC3-UFSM/EaD-2017 n&o foram
selecionados, pois, entre os participantes do Grupo 02, nenhum havia cursado
LEEsp na modalidade EaD. O PPC4-UFSM/D-2004, nao foi analisado pois
encontrava-se indisponivel na pagina. O PPC6-UFSM/D-2020, que era o mais
recente, também nao foi analisado pois nenhum dos participantes havia cursado
LEEsp na vigéncia deste PPC'. Os demais PPC foram selecionados, pois
contemplavam o ano de ingresso dos participantes do Grupo 02.

Apos a selegdo, os PPC foram analisados com base nos topicos
elencados a segquir:

A. Obijetivos do curso;
Eixos e Disciplinas ofertadas;
Atividades Formativas Extracurriculares;

Perfil profissional;

mo o w

Areas de atuagdo
Etapa 02 Anélise de Dados - Analise do Questionario e da Pré-selegéo
dos Participantes: Apos a identificacdo dos 51 participantes, houve a separacao
no Grupo 01 e Grupo 02.

Em seguida com base nas perguntas do Questionario de Caracterizagéao
dos Egressos em Licenciatura em Educagao Especial, as respostas do Grupo 01
e Grupo 02 foram tabuladas, e as informagdes foram analisados quanto: a)
“Caracteriza¢ao”; b) “Formagao”, reorganizada em Experiéncia Formativa Grupo
01 e Experiéncia Formativa Grupo 02; e c) “Atuagao”, reorganizada em Regime
de Contratacdo, Etapa de Ensino, Administracdo Escolar, PAEE e Modelo de
Prestagao de Servigo.

As informagdes obtidas nesta etapa foram analisadas nos resultados e
discussdes e a separacédo dos grupos deram subsidio para o desenvolvimento
da Etapa 03 do Procedimento de Coleta de Dados;

0 Um aspecto importante a ser pontuado é que este novo PPC traz na sua estrutura a previsdo
de disciplinas voltadas ao Ensino Colaborativo. Compreende-se que a inser¢cao deste, seria
pertinente e contribuiria com as discussdes deste trabalho, contudo, tendo em vista que ndo ha
participantes entrevistados que tenham sido contemplados por esse PPC, optou-se por nio
seleciona-lo.



69

Etapa 03 - Inferéncia ap6s Categorizacdo das Transcricbes das
Entrevistas e Analise de Informagées advindas da entrevista: Apos a realizagao
das transcricbes, num primeiro momento as mesmas foram relidas e
categorizadas tendo por base os eixos definidos a priori, com base nos temas
gue compunham o roteiro de entrevistas.

Num momento posterior a categorizagao foi realizada a posteriori, com
base na proposta de Franco (2018), para analise de conteudo, entendida como
um procedimento, que tem como ponto de partida “a mensagem, seja ela verbal
(oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada. Necessariamente ela expressa um significado e um sentido"
(FRANCO, 2008, p. 21), e que em decorréncia disso a analise e a inferéncia das
mensagens S80 processos a serem seguidos.

Deste modo, neste tipo de procedimento, uma das unidades de registro
utilizadas € a unidade tematica, que de acordo com a autora é indispensavel em
estudos sobre conceitos, atitudes e opinides. Os resultados obtidos com a
analise de conteudo visam refletir os objetivos da pesquisa, e tem por base o
conteudo explicitado pelos participantes, nesse caso o conteudo obtido com as
entrevistas (FRANCO, 2018).

Assim, a categorizagcdo das entrevistas realizadas foi classificada com
base em trés grandes categorias tematicas, identificados a partir do Questionario
de Caracterizagcdo dos Egressos em Licenciatura em Educagdo Especial e do
Roteiro de Entrevista, conforme ilustrado pela Figura 03, a seguir:
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Figura 03 - Categorias elencadas nas Transcricoes

1.1.1 Bases Tedricas para

. Coensino
—T 1.1EXPERIENCIAS —Pp 1.1.2 Relagao teoria e pratica do
CURRICULARES Coensino ¢ P
1)BASE - 1.1.3 Impacto do Colaborativo
FORMATIVA 121 PIBID
| 1.2EXPERIENCIAS 1.22Estago
EXTRACURRICULARES 1.2.3 Outras experiéncias

~ 2.1 Formagéo Inicial
2)FORMAGCAO 2.2 Formagao em servigo
PROFISSIONAL = 23 Formagéo Continuada
2.4 Impacto do Curso de
LEEsp

Psgg—llég%l\%L —— 3.1 Atuagdo em Coensino

FONTE: Autoria prépria (2021).

Na categoria tematica “Base Formativa” duas subcategorias foram
encontradas, uma voltada aos relatos sobre as experiéncias curriculares
vivenciadas e outra sobre as experiéncias extracurriculares vivenciadas pelos
entrevistados. Na categoria tematica “Formacao Profissional” foram encontrados
relatos quanto as vivéncias tidas durante a formacéo inicial, formacédo em servigo
e formagao continuada, e ainda relatos sobre o impacto da formacéo inicial em
LEEsp. Por fim, na categoria tematica “Atuacdo Profissional” foram vinculados
os relatos voltados para a atuagdo desses profissionais antes da pandemia'".

Os trés temas elencados compdem trés dos quatro topicos do capitulo de
Resultados e Discussdes deste estudo. E valido pontuar que outros temas
emergiram da etapa de entrevistas, contudo, optou-se por trazer para os
resultados e discussdo apenas os temas apontados com mais frequéncia entre

os participantes, como pontuado por Franco (2008).

" Em 2019 houve a interrupcao de aulas presenciais em decorréncia da Pandemia causada pelo
novo Coronavirus (COVID-19) e das medidas de seguranga adotadas no Brasil. Tendo em vista
que o0 modelo de prestagéo de servigo investigado pressupde o trabalho, entre outros aspectos
o trabalho conjunto, as entrevistas realizadas buscaram investigar os relatos das praticas
realizadas no periodo presencial.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO:

Este capitulo foi estruturado visando responder os objetivos especificos
propostos anteriormente, relembrando:

i. Identificar se os objetivos, disciplinas, atividades formativas
extracurriculares, perfil profissional e modelos de atuagdo propostos nos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos de LEEsp contemplam a atuagdo em Ensino
Colaborativo;

ii. Descrever e analisar se eventuais bases formativas dos cursos de
LEEsp, (experiéncias curriculares e extracurriculares) em Coensino impactam na
atuacao dos profissionais egressos dos cursos de LEEsp;

iii. Mapear as experiéncias profissionais desenvolvidas durante a
graduagéo, analisando o impacto da formag&o inicial em LEEsp;

iv. ldentificar o espacgo de atuagao e os modelos de prestacao de servico
desenvolvidos pelos profissionais formados pelo Curso de LEEsp.

Tendo em vista os dados coletados por meio de analise documental feita
com os Projetos Pedagodgicos dos Cursos, os dados coletados com o
Questionario e as Entrevistas semi-estruturadas; os resultados apresentados
nas secgdes a seguir apresentam a articulagdo desses dados que sédo analisados

de modo complementar.

4.1. Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de Licenciatura em
Educacao Especial

Tendo em vista o recorte desta pesquisa, ndo nos debrugamos a analisar
0 processo de constru¢do, os componentes, aspectos politicos ou metodologicos
relacionados aos Projetos Politicos Pedagodgicos (PPP) ou Projetos de
Desenvolvimento Institucional (PDI) das respectivas IES, que s&do os
documentos institucionais que baseiam a criacdo dos PPC. Porém ¢ importante
compreender que o PPP, PDI ou outro instrumento norteador, como aponta
Vasconcelos (2000) € entendido como um plano global da instituigdo, que pode
ser entendido como um processo de sistematizacdo de um Planejamento

Participativo, que ndo pode ser visto como definitivo. O autor define que o PPP
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deve contemplar o tipo de ag¢do educativa que sera realizada, e que também
pode ser visto como um instrumento tedrico-metodoldgico para a intervencgao e
mudanga da realidade ou ainda, como “elemento de organizagéo e integracéo
da atividade pratica da instituichio nesse processo de transformagao”
(VASCONCELLOS, 2000, p. 169).

Para a Comissao Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(CONAES) (2006), em estudos direcionados a avaliagdo do Ensino Superior,

reconhece o

[...] PPI, PDI, PPC e Curriculo como documentos nos
quais as IES explicitam seu posicionamento a respeito de
sociedade, de educacgédo e de ser humano e asseguram o
cumprimento de suas politicas e agdes. Os projetos, o
plano e o curriculo, muito mais que documentos técnico-
burocraticos, consistem em instrumentos de acao politica
e pedagogica, cujo objetivo € promover uma formagao
com qualidade (BRASIL, 2006, p. 06).

Assim, o PPC nao deve ser compreendido apenas como um marco
referencial, mas trata-se de um instrumento sinalizador das diretrizes
educacionais, assim como documento norteador das agdes de uma instituigao.
Este instrumento possui relevancia significativa nos cursos da IES pois é
requerido como documento obrigatério na solicitagdo de autorizagao de curso, e
deve conter, entre outros aspectos o numero de alunos previstos, turnos, grade
curricular do curso e demais elementos académicos pertinentes (BRASIL, 2006).

Para o estudo da CONAES (2006), o PPC é um dos pilares de avaliagéao
das IES, e um dos seus campos diz respeito a “Organizacdo Didatico
Pedagogico” dos cursos e envolve a concepgao, curriculo, avaliagdo, atividades
académicas articuladas a formacéo, ainda leva em conta a pratica profissional
e/ou estagio, trabalho de conclus&o de curso e atividades complementares.

A constru¢do do PPC deve envolver uma construgdo coletiva de
conhecimento que reconheg¢a o valor da articulagdo da pratica, atribuindo
memoria e significado para agéo e servindo como elemento de referéncia para a
caminhada pedagdgica. De acordo com Vasconcellos (2000), envolve todo o
grupo daquela instituicdo para a sua construgédo e desse modo demanda que as
acdes propostas e pensadas coletivamente sejam intencionalmente planejadas.

Assim, os PPC deveriam seguir os parametros gerais dos documentos
norteadores da instituicdo, contudo, possuem particularidades, objetivos,
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orientagdes e organizagao curricular do curso especifico a que se direciona,

sendo que:
Cada curso dispde de seu projeto pedagdgico tendo em
vista as especificidades da respectiva area de atuacgdo. As
politicas académicas institucionais contidas no PPI
ganham materialidade no Projeto Pedagogico de Curso.
Este é a referéncia das acdes e decisdes de um
determinado curso em articulagdo com a especificidade
da area de conhecimento no contexto da respectiva

evolugao histérica do campo de saber (BRASIL, 2006, p.
07).

A UFSCar, por exemplo, enfatiza que seu curriculo se constréi e se baseia
na abordagem social dos direitos humanos, entendendo que assim responde-se
as demandas e principios politicos e pedagogicos que sao suscitados no curso
de LEEsp. (UFSCar, 2012). A UFSM (2008), por sua vez, tem como concepgao
de curriculo adotada, uma perspectiva critica e pds-critica, discorrendo que para
este curso de LEEsp entende-se que

[...] o curriculo é produtor de sentido e significado, tem
intencionalidades, e esses elementos se materializam na
pratica pedagdgica. Por isso, adotamos a concepcgao de
curriculo numa perspectiva critica e pds-critica, concebido
como resultado de um processo social, cultural e histérico.
E, sendo assim, o curriculo nos constréi como sujeitos
particulares, especificos; ele se tece, como também tece
identidades e subjetividades dos que com ele
compartilham o mesmo espago educativo (UFSM, 2008,

s/p).

E certo que cada curso deveria criar seu PPC levando em conta seus
colaboradores, docentes e alunos para desenvolvé-lo com base nos seus
pressupostos e posicionamentos pedagogicos e politicos. Mesmo que, no ambito
legal, as universidades tenham autonomia para planejar cursos novos, seria
recomendavel que houvesse diretrizes que garantam qualidade minima de
padrdes de ensino bem como que delimitem um perfil profissional esperado.
Entretanto, no caso dos cursos de LEEsp ainda n&do ha nenhum documento legal
especifico que sirva de diretriz para a formacao de professores nessa area, nao
havendo, portanto, exigéncias de aspectos, ou informagdes minimas que devam
conter os PPC e os curriculos. Ha apenas as exigéncias para cursos de
licenciatura de modo geral, que seria a carga horaria minima, a distribuicdo
dessa carga em trés campos, mas nao ha definicdo de como deve ocorrer essa

organizagao.
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Assim, reconhecendo a importancia de documentos normativos que
auxiliam no desenho estrutural de um curso, destaca-se a necessidade urgente
de priorizar as politicas de formacao inicial, e ndo exclusivamente para projetos
pontuais de formagéo continuada, e isso envolveria o incentivo a criagéo de
Cursos de LEEsp. O segundo ponto de destaque se refere a necessidade do
desenvolvimento de diretrizes, uma vez que se observa o crescimento
exponencial de cursos de LEEsp em universidades privadas, na modalidade a
distancia, em todo o territério nacional, sem que haja um direcionamento que
garanta padrdes minimos de qualificagdo para o funcionamento desses cursos.
Assim, a auséncia de diretrizes pode gerar problemas futuros para a atuagao
desse profissional com os alunos PAEE, bem como no reconhecimento da
atuacao deste profissional no mercado de trabalho.

A CONAES destaca a importancia das diretrizes nacionais para os cursos
de graduacgao,

Esses referenciais instituem o curriculo como um conjunto
de elementos que integram os processos de ensinar e de
aprender num determinado tempo e contexto, garantindo
a identidade do curso e o respeito a diversidade. E um dos
elementos constitutivos do PPC, tendo como orientagdo
basica as Diretrizes Curriculares Nacionais, [...] (BRASIL,
2006, p. 06).

Entretanto, ndo ha parametros para a constru¢gao dos cursos de LEEsp,
e, portanto, ndo padronizagédo dos PPC e curriculos das IES publicas e das IES
privadas, gerando discordancias e diferentes compreensbes quanto a
concepcdes de como deve ser a formacao, o perfil profissional a que se destina,
e areas de atuacdo do licenciado egresso dos Cursos de LEEsp, entre outros
aspectos.

Infelizmente esta auséncia de diretrizes €& reflexo dos desafios
enfrentados atualmente pela falta de investimento no processo de formagao
inicial de profissionais especializados, que decorre da precarizagao de
investimento em politicas para a formagdo docente de modo geral, mas
principalmente da area de Educagéo Especial, considerada uma modalidade de
ensino, na qual qualquer professor pode nela atuar desde que faca uma
formagao continuada abreviada em cursos de especializagao.

Mesmo nao havendo diretrizes especificas aos Cursos de LEEsp, as
instituicdes tém tido liberdade para construir seus PPC, e na primeira etapa do
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estudo nos propomos a conhecer os documentos dos cursos das duas
universidades selecionadas para o estudo. De modo geral, os PPC aqui
analisados, seguem quatro documentos norteadores: LDB 9394/96, Resolugéo
CNE/CEB N° 2/2001, Resolugdo CNE/CP N° 1/2002 e a Resolugdo CNE/CP N°
2/2002. O Quadro 6 apresenta os PPC dos cursos analisados, sendo dois da
UFSM e um da UFSCar.

Quadro 06 - Projetos Pedagogico dos Cursos Analisados

Instituicdo de Formacgao e Ano Situagao

Turno: Curricular Status

ID PPC

Universidade Federal de Sao
PPC1-UFSCar-2012 |Carlos (UFSCar) - Integral

Universidade Federal de Santa
PPC5-UFSM/D-2008 |Maria (UFSM) - Diurno

2012 - Selecionado

2008 Ativo Selecionado

Universidade Federal de Santa
PPC7-UFSM/N-2009 Maria (UFSM) - Noturno
Fonte: Autoria propria (2021).

2009 | Corrente | Selecionado

Quanto a aspecto de identificacdo o PPC1-UFSCar-2012 sinaliza que o
Curso de Licenciatura em Educacgao Especial, esta locado no Departamento de
Psicologia, com tempo de duragdo de quatro anos e carga horaria de 3.315
horas, e possui turno de funcionamento diurno, com reserva de 40 vagas. N&o
ha informagdes no PPC quanto a forma de ingresso no curso (UFSCar, 2012),
embora seja de conhecimento geral que a Universidade adota o Sistema de
Selecdo Unificado (SISU) para ingressos em todos os cursos de graduagao.

O PPC5-UFSM/D-2008 e PPC7-UFSM/N-2009, de acordo com as
informagdes encontradas no site, sinalizam que o ingresso para o Curso de
Licenciatura em Educacdo Especial Plena se dara de dois modos: ou por
Concurso Vestibular do Programa de Ingresso ao Ensino Superior (PEIES), ou
via Processo de Transferéncia ou Reingresso, e neste caso, de acordo com as
informacgdes obtidas, os alunos ingressam tendo por base o curriculo proposto a
partir de 2009, tendo a adaptacdo curricular orientada pela coordenacido do
curso, legislagao vigente e aprovacgéo do colegiado do curso. Ha a sinalizagéo

também de abertura de unica turma no primeiro semestre do ano letivo, com
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oferta de 45 vagas, sendo 36 voltadas para ingresso pelo vestibular e 09 para
ingresso pelo PEIES (UFSM, 2008, 2009).

Desde sua criacdo, o Curso de LEEsp da UFSCar passou por duas
reestruturagdes, inicialmente o projeto previa um curso de 3.940 horas (2008), e
apos uma primeira revisdo passou para 3.270 horas (2010), até se consolidar no
que é hoje, com carga horaria total do curso de 3.315 horas (2012). Estas
reestruturacdes levaram a modificagcbes da matriz curricular acarretando na
redistribuicao de disciplinas oferecidas. Por mais que as alteragcbes tenham sido
propostas em um curto tempo, os documentos afirmam que nenhuma delas
acarretou prejuizos aos alunos cursistas, uma vez que as alteragdes propostas
aconteceram em disciplinas e atividades curriculares que ainda ndo haviam sido
cursadas (UFSCar, 2012).

Quanto as reestruturagcdes do Curso de LEEsp Diurno da UFSM, ele se
consolidou num contexto diferente. O curso comegou a ser ofertado em 1962,
embora ndo no modelo atual, na época como Curso de Extensao, voltado para
formacdo de professores de deficientes auditivos. Em 1974, por conta das
reformas legislativas propostas, foi implantada a Habilitagdo Especifica em
Deficientes da Audiocomunicacgao, e em 1975 ofereceu a Habilitagdo Especifica
em deficientes mentais, ambas vinculadas aos Cursos de Pedagogia (UFSM,
2008).

De acordo com o PPC5-UFSM/D-2008, no ano seguinte houve a
reestruturacdo da Habilitacdo Especifica em deficientes mentais pelo Centro de
Educacao, transformando-a em Curso de Licenciatura Curta, sendo ofertada
desse modo até 1978. Em 1979 o curso foi reconhecido como Curso de
Formacdo de Professores de Educagdo Especial — Licenciatura Plena—
Habilitagdo em Deficientes Mentais, com carga horaria de 2.550 horas.

Em 1983 houve outra reestruturagcdo, que implicou na reformulacdo do
Curso de Educacido Especial na Habilitagdo em Deficientes Mentais com a
integracdo da Habilitagdo em Deficientes da Audiocomunicagdo no Curso de
Educacado Especial. Apds alguns encaminhamentos legais para reestruturagéo
dos Cursos de Educacido Especial — Habilitacdo em deficientes mentais e
Pedagogia - Habilitagdo em deficientes da audiocomunicagao, esses dois cursos
foram reunidos num mesmo Curso de Educagao Especial — licenciatura plena,

com habilitagdo em deficiéncia mental e da audiocomunicagao (UFSM, 2008).
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Em 1984, informa o documento PPC5-UFSM/D-2008, os ingressantes
passaram a frequentar o Curso de Educacéo Especial na “Habilitagao deficientes
mentais” ou na “Habilitagdo deficientes da audiocomunicagcdo”. Com o passar
dos anos os cursos foram se adequando as proposigdes legislativas, resultando
no Curso de Licenciatura Plena em Educacio Especial que, de acordo com o
documento utilizado, teve sua ultima alteracdo em 2004, passando de 3.060
horas para 3.120 horas em 2008 (UFSM, 2008).

Enquanto isso, o PPC5-UFSM/N-2009 ndo apresenta no documento
nenhuma reestruturagcdo e possui a mesma carga horaria desde a sua criagao,
sendo de 3.220 horas.

Quanto aos componentes dos PPC, de acordo com a CONAES,

compdem o PPC:

[...] conhecimentos e saberes considerados necessarios a
formacdo das competéncias estabelecidas a partir do
perfil do egresso; estrutura e conteudo -curricular;
ementario, bibliografias basica e complementar;
estratégias de ensino; docentes; recursos materiais,
servigos administrativos, servigos de laboratorios e infra-
estrutura de apoio ao pleno funcionamento do curso
(BRASIL, 2006, p. 07).

O PPC1-UFSCar-2012 é organizado em arquivo unico com base nos
seguinte itens: introducéo, histérico (contemplando a justificativa e os objetivos
do curso), perfil do profissional a ser formado, areas de competéncia
(contemplando conhecimentos e habilidades), eixo estruturantes, articulagéo dos
componentes curriculares, tratamento metodoldgico, avaliagdo, matriz curricular,
ementas das disciplinas obrigatorias e optativas, regulamentagao de pratica de
ensino e estagio, trabalho de conclusao de curso, atividades complementares,
plano de implantagdo do curso e referéncias bibliograficas. (UFSCar, 2012),
atendendo todos os aspectos propostos pela CONAES.

O PPC5-UFSM/D-2008 e PPC7-UFSM/N-2009, disponiveis no site no
periodo da coleta de dados, estdo organizados em arquivos separados com 0s
seguintes itens: apresentacéo, justificativa, objetivos, perfil do formando, areas
de atuagdo, papel dos docentes, estratégias pedagdgicas, curriculo
(contemplando conteudo das diretrizes, sequéncia aconselhada e
integralizac&o), avaliagéo, recursos humanos e por fim normas de TCC e estagio.
Alguns dos pontos necessarios para a construgdo do PPC elencados pela
CONAES como o ementario, bibliografia basica e complementar, sdo aspectos



78

nao identificados nos PPC da UFSM, e que dificultaram a analise da grade
curricular.

Quanto aos documentos norteadores, o PPC1-UFSCar-2012 foi criado
em consonancia com o disposto na Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008), a LDB 9394/96, Resolucao
CNE/CEB N° 2/2001, Resolugdo CNE/CP N° 1/2002 e a Resolugdo CNE/CP N°
2/2002. (UFSCar, 2012).

O PPC5-UFSM/D-2008 se encontra em consonancia com a LDB 9394/96,
Resolugao CNE/CEB N° 2/2001, Resolugao CNE/CP N° 1/2002 e a Resolugao
CNE/CP N° 2/2002.

O PPC7-UFSM/N-2009 foi criado em consonancia com a Politica Nacional
de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), a
LDB 9394/96, Resolugdo CNE/CEB N° 2/2001, Resolugdo CNE/CP, N° 1/2002 e
a Resolugdo CNE/CP N° 2/2002, sendo os mesmos documentos norteadores do
PPC1-UFSCar-2012. (UFSM, 2009).

Os dois PPC da UFSM possuem similaridades nos documentos no que
diz respeito ao papel dos docentes, curriculo (conteudo das diretrizes, sequéncia
aconselhada e integralizagdo) e avaliagdo. Estas similaridades sao relevantes
de serem pontuadas, pois, as analises foram feitas com base nas informacgdes
disponibilizadas pelos documentos no momento da coleta e algumas
informag¢des mostraram-se incongruentes com as informagdes fornecidas pelo
site do e-mec.

Quanto aos objetivos propostos pelos PPC, foram identificados os pontos

gue constam no quadro abaixo:

Quadro 07 — Objetivos

(continua)

ID PPC Objetivos Especifico




PPC1-UFSCar-
2012
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Objetivo Geral:

1)Formar professores com competéncias técnicas, politicas e éticas para o
ensino de alunos com necessidades educacionais especiais, reiterando os
principios contidos nas atuais politicas educacionais; reiterando, também, os
principios defendidos pela UFSCar, que constam do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) que prevé, entre outros, a (re) construgao
de projetos de curso tendo como referéncia um conceito de curriculo
abrangente que permita uma inovacdo e que incorpore atividades externas a
sala de aula, no sentido de formar profissionais com competéncias necessarias
a atuacdo, com qualidade, num mundo em constante transformacao.
2)Formar profissionais de acordo com as especificidades da area de Educagéo
Especial, para atuar no ensino regular e no especializado, em seus diferentes
niveis, realizando atividades de docéncia, gestao e consultoria especializada.
3) Formar professores para prover o Atendimento Educacional Especializado
de qualidade previsto na legislagao brasileira como direito dos estudantes com
necessidades educacionais especiais.

PPC5-
UFSM/D-2008

Objetivo Geral:

1)Formar professores para a Educagéo Especial em curso de Licenciatura,
Graduacao Plena, em nivel superior, para atuar na Educacgao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental nas diferentes modalidades da Educacao
Especial.

Objetivos Especificos:

1)Proporcionar conhecimentos relacionados ao déficit cognitivo, a dificuldade
de aprendizagem e a surdez a fim de subsidiar os graduandos para a atuagéo
pedagdgica e inclusdo educacional da pessoa com necessidades especiais.
2)Estimular a agao-reflexdo-acdo como forma de perceber e intervir nas
necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educacao
inclusiva.

3)Favorecer agbes pedagogicas nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem.

4)Propiciar o dominio de métodos e técnicas pedagodgicas que viabilizem a
mediacao de conhecimentos para os alunos nas etapas de Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

5)Possibilitar estagios académicos nas diferentes modalidades da educagao
especial nas etapas da Educacdo Infanti e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

6)Proporcionar vivéncias em instituicbes de ensino desde os primeiros
semestres do curso viabilizando o conhecimento da gestao escolar.

PPC7-
UFSM/N-2009

Objetivo Geral:

1)Promover a formagao do Educador Especial, para planejar, executar, avaliar
e refletir pela pratica da pesquisa o atendimento complementar de educagéo
especializada para alunos que apresentam deficiéncia visual, surdo/cego,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagéo e
deficiéncia mental, sendo essas consideradas limitadoras de seu processo de
aprendizagem em sistemas comuns/regulares.

2) Oportunizar a formagéao de profissionais em Educagao Especial, alicercada
nos valores humanos e éticos, tendo esse que construir em si a competéncia
tedrica e pratica para o enfrentamento das complexidades emergentes do
contexto social, econémico, politico, cultural e, especificamente educacional,
em que a demanda de sujeitos dessa profissao esta inserida

Objetivos Especificos:

1)Oportunizar a problematizagao, analise e reflexdo sobre o processo de
constituicdo pessoal e profissional do académico em formagédo na Educacgao
Especial.
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2)Constituir uma formagao que propicie uma concepgao de mundo, sociedade,
educacéo e diferenga humana que permita pensar os processos educacionais
em educacgao especial ndo como complementaridade no desenvolvimento de
sujeitos que dela necessitem.

3)Desenvolver a pesquisa como principio formativo e cientifico, numa
perspectiva de aprendizagem cooperativa, construtiva e permanente, tendo em
vista as possibilidades de um profissional que é capaz de pesquisar e refletir a
propria pratica pedagégica em Educacao Especial.

4)Possibilitar a compreensao do fendbmeno e da pratica educativa que se dao
nos espacgos/tempos de atendimento especializado em Educacgédo Especial,
considerando a perspectiva da atuacdo profissional como movimento de
transformacgéo desses espagos/tempos.

5)Promover a aprendizagem do planejamento, organizagao, implementagao e
avaliagdo de praticas educativas em atendimento especializado em Educacéo
Especial nas multiplas atuagdes a que o curso propoe.

6)Compreender a agao pedagogica da Educagao Especial como processo que
incide na mediagéo da construgdo do conhecimento, analisando as diferentes
concepgdes pedagoégicas e suas implicagdes no processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos atendidos em Educacédo Especial.

7)Compreender, valorizar e aplicar nas praticas pedagodgicas as diferentes
linguagens (comunicagéo e formas de pensamento) manifestas nas culturas de
diferentes grupos da sociedade contemporanea, bem como suas fungdes na
produgéo do conhecimento de diferentes grupos sociais humanos.
8)ldentificar e propor o desenvolvimento de metodologias para a utilizagdo das
tecnologias da informacdo e da comunicagado nas praticas educativas que
envolvam o atendimento especializado em Educagao Especial.
9)Compreender e valorizar as diferentes produgdes culturais apreendendo a
dindmica cultural e atuando em relagéo ao conjunto de significados que a
constitui expressao da diferenga dos grupos sociais.

10)Propor e gerar mudangas, considerando a analise das situagbes
econdmicas, sociais, culturais e politicas, que determinam as agdes no campo
educacional da Educacgéo Especial.

11)ldentificar problemas socio-culturais e educacionais, propondo respostas
criativas as questdes da qualidade das relagdes socio-educativas e de ensino,
propondo medidas que visem a superar a exclusao social e escolar do alunado
da Educagao Especial.

12)Dinamizar, no processo educativo, praticas pedagogicas em Educagéo
Especial, sendo essas capazes de trabalhar com as singularidades humanas.
13)Estabelecer relagdes éticas visando a responsabilidade social.

FONTE: Elaboragao propria com base em informagdes extraidas dos PPP UFSCar (2012) e
PPP UFSM (2008, 2009).

Observa-se uma grande diversidade nos objetivos, sendo que os gerais
variam de um a trés, enquanto que um dos cursos nao apresenta objetivos
especificos ao passo que outro tem 13.

Os objetivos do PPC1-UFSCar-2012 sao amplos e refletem a proposta do
curso de uma formacgéo do Educador Especial como profissional multi categorial,

que visa atuacgdo tanto no Ensino Regular quanto no Ensino Especializado,
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capaz de atuar com os alunos PAEE como educador, pesquisador e como
gestor/consultor e, que de acordo com o documento:

O real desafio na formagao multicategorical ndo esta em
diluir a preparacdo, mas sim em preparar individuos com
conhecimentos e habilidades para as seguintes areas de
especializagédo categoéricas: deficiéncias (visual, auditiva,
fisica, intelectual e multiplas), transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
(UFSCar, 2012, p. 32).

Esta formagcdo multi categorial objetiva a atuagédo nas diferentes etapas
de ensino e amplia a possibilidade diferentes espacos de atuagao, como “classes
comuns, classes de recursos, classes especiais, classes hospitalares, em
escolas especiais, servigos de itinerancia em escolas ou domicilios” (UFSCar,
2012, p. 32), promovendo o acesso e experimentacdo de diferentes modelos de
atuacao, que nao apenas o de SRM.

Por outro lado, o PPC5-UFSM/D-2008 que foi o primeiro curso de LEEsp
do Brasil, estabelece seus objetivos voltados para atuagéo na Educagéo Infantil
e Ensino Fundamental (anos iniciais), com uma visdo de formar o Educador
Especial com énfase em trés categorias: surdez, déficit cognitivo e dificuldade
da aprendizagem, viabilizando além da atua¢gdo com a docéncia o conhecimento
na area de gestao educacional.

O PPC7-UFSM/N-2009, possui outros objetivos, pois se desenvolveu
baseado no PPC5-UFSM/D-2008 assim como no curso de LEEsp EaD, de
acordo com o documento:

[...] constitui-se de principios, objetivos e metas de
formagéo com caracteristicas significativamente diversa
daquilo que até agora oferecido no diurno. Esse curriculo,
portanto, propée mudangas substanciais para que o
professor/Educador Especial seja um conhecedor daquilo
que constitui as caracteristicas diferenciadas dos alunos
nas suas necessidades especiais, bem como conhecedor
de conteudos que Ihe possibilite ser professor capaz de
implementar acdes pedagdgico-metodolégicas de
Educagdo Especial na Educagdo Basica (que
compreende a Educacgéo Infantil, o Ensino Fundamental,
Ensino Médio) e na Educagédo Superior, bem como nas

modalidades de Educacdo de Jovens e Adultos e
Educagéo Profissional (UFSM, 2009, s/p).

Assim, o PPC7-UFSM/N-2009, baseado na pratica dialdgica, apresenta
uma gama de objetivos com énfases diversas e aponta para a dire¢gao de formar

um profissional atuante em Atendimento Educacional Especializado com
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pensamento técnico cientifico, capaz de pensar em um curriculo oportunizando
diferentes formas de interpretacdo e intervencdo do processo de ensino e
aprendizagem.

Entretanto, nenhum dos trés documentos faz mencgao a formacéo para
colaboracdo especificamente, sendo a tbnica ainda a formacdo para o
“atendimento educacional especializado”, que atualmente € o modelo previsto
na PNEEPEI.

Assim, percebe-se diferencas nos objetivos que sdo propostos pelos
cursos, sendo que ha mais diferencas do que similaridades, e isso reflete, de

certa forma, a falta de diretrizes para os cursos de licenciatura na area.

4.2. Bases Formativas: Impacto das Experiéncias Curriculares e

Extracurriculares na Formacéao Profissional

As bases formativas das Universidades estdo alicercadas pela
indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensdo, assegurados pela
Constituicdo Federal, em seu Art. 207, pontuando que “As universidades gozam
de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e
patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao” (BRASIL, 1988).

A LDB (1996), em seu Art. 52, endossa o proposto pela carta magna
pontuando que as universidades se caracterizam pela indissociabilidade das
atividades de ensino, pesquisa e extensao, sendo instituicées pluridisciplinares
de formacgao profissional de nivel superior de pesquisa, de extensdo e de
dominio e cultivo do saber humano (BRASIL, 1996).

Na mesma linha a Resolugdo CNE/CP n 2/2019 em seu Art. 6, que dispde
sobre articulagdo entre a teoria e pratica que a formagao docente deve ser “[...]
fundada nos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao, visando a garantia
do desenvolvimento dos estudantes; [...]" (BRASIL, 2019).

Assim, a indissociabilidade proposta visa articular os saberes teoricos,
incentivar a producéo de novos saberes e, a prestagao de servigo a comunidade
externa, pois, os aspectos de ensino podem ser compreendidos como a
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construcado de saberes tendo por base a aquisi¢ao de conhecimento, enquanto
que a pesquisa tem como foco a produgdo de conhecimento e saberes que
emergem das questbes de determinada area. A Extensdo pode ser
compreendida como a articulagdo dos saberes produzidos no meio académico
com a prestacao de servigo a comunidade externa ao ambiente académico.
Nos PPC dos cursos de LEEsp em diversas passagens ha mengodes a

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao na formacao:

[...] a promocgdo de atividades relativas ao tripé ensino,
pesquisa e extensdo que facilitem e complementam a
formacdo e que envolvam docentes, discentes e sistema
de ensino adequado as demandas, preservando o0s
objetivos propostos e o perfil do profissional a ser formado
com base nas recomendagdes do PDI/UFSCar (UFSCar,
2012, p. 55).

Mesmo sendo distintos, os trés documentos enfatizam esta articulagao na
sua base formativa, nos objetivos e justificativas, assegurando isso com a
criacdo de eixos e disciplinas, assim como propostas de atividades
extracurriculares que visam a articulagao destes saberes.

Desse modo, quando nos dedicamos a compreender as bases formativas
tidas e vivenciadas pelos egressos dos Cursos de LEEsp, identificamos que
tanto experiéncias curriculares, entendidas aqui como as disciplinas obrigatorias
e que compdem o curriculo dos cursos, quanto as experiéncias extracurriculares,
entendidas como as disciplinas ou atividades sinalizadas nos PPC como parte
da carga horaria do curso, mas sao escolhidas de acordo com as possibilidades
e desenvolvimento curricular de cada aluno, compdem as bases de formacao do
profissional egresso, influenciando na acg&o deste profissional no campo de
atuagao.

De acordo com informagdes do PPC1-UFSCar-2012, a matriz curricular
proposta do curso de LEEsp € composta por eixos transversais baseados na
fundamentacao tedrica, experiéncia pratica e na pesquisa. O primeiro eixo da
matriz se refere as disciplinas de fundamentacgao tedrica, o segundo esta voltado
para a formagao em pesquisa, o terceiro, visa a articulacéo e indissociabilidade
entre teoria e pratica, e por fim, o quarto eixo esta voltado para a pratica. Cada
eixo apresenta seu objetivo na formagéo do Educador Especial.

Os PPC da UFSM identificados no periodo da coleta de dados, distribuem

as disciplinas em trés eixos, o primeiro voltado para a fundamentacao tedrica,
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intitulado “Educacéo e Educagao Especial: fundamentos em agéo”, o segundo,
voltado para a pratica e intitula-se “Contextos e praticas em educacéao especial’,
por fim o terceiro eixo esta voltado para pesquisa e pratica e intitula-se “Pesquisa
profissional e Estagio”.

Nos trés casos, os PPC estdo estruturados em eixos que visam uma
formacgao do licenciado que articule aspectos teoricos e praticos da area de
Educacao Especial e que no decorrer do curso possam desenvolver sua
formacgao perpassando pelos componentes curriculares e extracurriculares.

Estas articulagbes propostas pelos PPC estdo em consonancia com os
principios norteadores da Resolugao CNE/CP N° 2/2019, que reconhece que a
“formacao de professores exige um conjunto de conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes, que estdo inerentemente alicercados na pratica, a qual
precisa ir muito além do momento de estagio obrigatério, [...]” devendo assim
estar presente na vida académica do estudante desde o inicio do curso. E ainda
pontuando a “[...] integrac&o entre a teoria e a pratica, tanto no que se refere aos
conhecimentos pedagdgicos e didaticos, quanto aos conhecimentos especificos
da area do conhecimento ou do componente curricular”. (BRASIL, 2019).

As experiéncias curriculares, sdo essenciais para a formagéo do egresso,
uma vez que permitem a relacdo da teoria e pratica que é o que embasa as
atividades de Ensino. Também s&o importantes as experiéncias
extracurriculares que visam o desenvolvimento de outras atividades,
majoritariamente atividades de Pesquisa e Extensdo, possibilitando ao
licenciado contato com experiéncias, para além do curriculo minimo.

A logica das proposta pelos trés PPC, por mais que estejam organizados
de modos distintos, € inicialmente dar base tedrica ao aluno por meio de
experiéncias curriculares, em seguida propiciar vivéncias em experiéncias
extracurriculares, que podem ser diversas a depender da oferta da IES e,
posteriormente, visam articular com maior énfase a teoria e a pratica
desenvolvendo um profissional apto para a area de atuacao proposta, fazendo
com que este egresso va para o mercado de trabalho com conhecimentos
tedricos e praticos da sua area de atuagao.

A Figura 04, representa esta logica proposta pelo PPC1-UFSCar-2012,
que pode ser estendido para as mesmas proposi¢cdes do PPC5-UFSM/D-2008 e
PPC7-UFSM/N-2009, quanto ao percurso do aluno até a sua conclusao.
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Figura 04 - Fluxograma cognitivo das disciplinas para a formagédo do
egresso

Aluno
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FONTE: UFSCAR (2012, p. 49).

Esta figura explicita o proposto por essa seg¢éo que busca compreender a
influéncia das bases formativas, especificamente voltada ao Ensino
Colaborativo, e como as experiéncias curriculares e extracurriculares foram
desenvolvidas naquele momento de formacdo, impactando o trabalho dos
profissionais egressos. ldentificados os eixos de formagao e a possibilidade de
formacdo para o Coensino, que poderia se dar em disciplinas, estagios,
pesquisas ou atividades de extensao diversificadas, buscou-se aprofundar a
analise em cada uma dessas possibilidades de formacgéo.

4.2.1. Experiéncias Curriculares
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S&o compreendidas como experiéncias curriculares as disciplinas que compdem
a carga horaria obrigatoria previstas nos curriculos dos PPC analisados.

No PPC1-UFSCar-2012 sao previstas 42 disciplinas de carater teorico e
pratico, sendo 142 créditos de disciplinas tedricas, equivalente a 2.130 horas; e
38 créditos de pratica, equivalente a 570 horas, contabilizando 2.400 horas em
disciplinas. Das 42 disciplinas quatro sdo de Estagio Supervisionado, que
representam 525 horas, totalizando 2.925 horas de disciplinas.

No PPC5-UFSM/D-2008 as disciplinas identificadas na coleta de dados,
sdo as mesmas da grade do PPC7-UFSM/N-2009. S&o previstas 40 disciplinas,
de carater tedrico pratico, mas nao ha discriminacdo de quantas horas sao
direcionadas especificamente para teoria e para pratica, sendo 2.535 horas
totais. Das 40 disciplinas, duas s&o de Estagio Supervisionado, que equivalem a
405 horas, totalizando entdo 2.940 horas de disciplinas.

Para além das disciplinas obrigatorias, os cursos preveem disciplinas
“‘Optativas” (PPC1-UFSCar-2012) ou “Disciplinas Complementares de
Graduagéo” (DCG) (PPC5-UFSM/D-2008, PPC7-UFSM/N-2009). Nos cursos
estas disciplinas sdo contabilizadas, sendo, portanto, obrigatérias, porém, a
escolha de quais serdo cursadas € dos estudantes, a depender do elenco de
disciplinas ofertadas pela IES.

No PPC1-UFSCar-2012 ha reserva de trés disciplinas optativas, somando
mais 180 horas, enquanto que no PPC5-UFSM/D-2008 e no PPC7-UFSM/N-
2009 ha reserva de quatro DCG, somando 120 horas. Sdo acrescidas ainda ao
PPC, horas de experiéncias extracurriculares, deste modo o PPC1-UFSCar-
2012 totaliza 3.315 horas de curso. Para os PPC5-UFSM/D-2008 e PPC7-
UFSM/N-2009, de acordo com as informacdes obtidas no site, também s&o
acrescidas horas de experiéncias extracurriculares, totalizando 3.220 horas de
Curso.

As informagdes quanto a carga horaria dos Cursos de LEEsp da UFSM,
sao dubias, pois, as informacdes disponibilizadas no documento sdo nomeadas
e contabilizadas como sendo do PPC7-UFSM/N-2009 que tem carga horaria de
3.220 horas, porém, de acordo com os dados do e-mec a carga horaria que diz
respeito ao PPC5-UFSM/D-2008 é de 3.120 horas. Devido a isso, é relevante

sinalizar que, essa troca de informagdes nos documentos dificulta a analise das
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grades horarias e pode néo refletir a organizagao curricular de um dos cursos
em questéo'?.

No que diz respeito a carga horaria estipulada aos cursos, foram
observadas diferencas na oferta das disciplinas comuns e optativas, bem como
nas disciplinas e horas de estagio reservadas nos PPC. Contudo os PPC
encontram-se de acordo com a Resolugdo CNE/CP n 2/2019 que institui no seu
Art. 10 que “Todos os cursos em nivel superior de licenciatura, destinados a
Formagao Inicial de Professores para a Educag&o Basica, serdo organizados em
trés grupos, com carga horaria total de, no minimo, 3.200”. (BRASIL, 2019).

Os eixos, as disciplinas e a carga horaria estipulada em cada PPC pode

ser observado com mais detalhes no quadro 08, a seguir:

Quadro 08 - Eixos e Disciplinas obrigatérias ofertadas

12 Segundo informagdes, as informagdes podem estar em duplicidade devido a um problema
técnico identificado no site da universidade em questéo, contudo, as informagdes trazidas aqui
foram as obtidas no site dos cursos durante a coleta de dados e devido a isto foram mantidas e
analisadas.
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(continua)

ID PPC

Eixos/ Nucleos

CH
Eixos/
Nucleo

Disciplinas por Eixos/Nucleos

CH
TOTAL

PPC1-
UFSCar

2012

1)
FUNDAMENTAGC
AO TEORICA;

1260

Educacao e Educacgao Especial — contextos histéricos;
Politicas educacionais e funcionamento da Educagao Especial;
Referenciais tedricos do desenvolvimento humano;

Etica e Educacao Especial;

Desenvolvimento humano e da aprendizagem de criangas e jovens com necessidades educacionais

especiais;

Estudo do desenvolvimento atipico;

Teorias pedagdgicas aplicadas a Educagéo Especial;

Curriculo e Educacgao Especial — adaptagbes e acomodagoes;

Linguagem e pensamento;

Tecnologias instrucionais aplicadas a Educacao Especial- modelos instrucionais;
Fundamentos socioldgicos, politicos e antropoldgicos da educacgao;

Apoio educacional especializado — Educacao Infantil;

Apoio educacional especializado — Ensino Fundamental;

Apoio educacional especializado — Ensino Médio e Educagao de Jovens e Adultos;
Didatica para a Educacéo Especial;

Procedimentos de Ensino em Educacgéo Especial: deficiéncia intelectual,
Procedimentos de ensino em Educacdo Especial: deficiéncia auditiva;
Procedimentos de ensino em Educacg&o Especial: transtornos globais do desenvolvimento;
Procedimentos de ensino em Educacédo Especial: altas habilidades/ superdotacao;
Procedimentos de ensino em Educacédo Especial: deficiéncia fisica;
Procedimentos de ensino em Educacédo Especial: deficiéncia visual.

2) FORMACAO
PARA A
PESQUISA;

540

Processos Investigativos em Educagéo Especial | — Planejamento de trabalho cientifico;
Processos Investigativos em Educagéo Especial Il — Observagao de situagbes planejadas;
Processos Investigativos em Educacédo Especial Il — Desenvolvimento de programas;
Processos Investigativos em Educagéo Especial IV — escola, familia e trabalho;

Trabalho de Concluséo de Curso |;

Trabalho de Conclusdo de Curso I;

Trabalho de Conclusdo de Curso lll.

3) FORMAGAO
TEORICO
PRATICA;

600

Lingua Brasileira de Sinais;

Ensino Colaborativo;

Planejamento Educacional Individualizado I: Avaliagao;
Planejamento Educacional Individualizado II: Intervengdes;

3315*




Tecnologias aplicadas a Educagéo Especial I: Informagédo e comunicagao;
Tecnologias aplicadas a Educagao Especial Il: tecnologias assistivas;
Ensino de leitura e escrita para pessoas com deficiéncia;

Ensino de matematica para pessoas com deficiéncia;

Ensino de habilidades de comunicagéao alternativa e aumentativa;

Gestéo e organizagéo do trabalho pedagogico em servigos especializados.

4) FORMACAO

Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagéo Especial |;
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagéo Especial Il;

89

PRATICA. 525 Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educacgéo Especial llI;
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagéo Especial IV.
Historia e Filosofia da Educacgao;
Sociologia e Antropologia da Educagao;
1) EIXO 1: Psicologia na Educacéo;
L Histdria e Realidades do Atendimento em Educacgao Especial;
EDUCACAOE o o
P Processos Investigativos em Educacao;
EDUCACAO E 50 E - suiei it .
ESPECIAL: 660 ducacéao Especial: su1e|.tos e culturas; i .
. Processos de Desenvolvimento e Aprendizagem em Educacédo Especial |;
FUNDAMENTO e 1bli E .
S EM ACAO; PoI|t|c_as P~ub icas em cjucagao, ) .
’ Investigagéo e Orientagdo na Educacgao Especial I;
Investigagéo e Orientagdo na Educacgao Especial I;
TICs: Produgéo Cooperativa em Ambientes Informatizados.
PPC5 Processos de Desenvolvimento e Aprendizagem II;

} Gestdo da Educacao; 3220**
UFSM/ Escola, Curriculo e Planejamento na Educagéo Especial; Hok
D-2008 Didatica;

Investigagéo e Orientagdo na Educacgao Especial lll;
2) EIXO 2: Histéria e Realidades do Atendimento Educacional de alunos Deficientes Visuais;
CONTEXTOS E Historia e Realidades do Atendimento Educacional de alunos Surdo/cego;
PRATICAS EM 1575 Investigagéo e Orientagdo na Educacgao Especial IV;
EDUCACAO TICs aplicadas a Educacgédo Especial I;
¢ LIBRAS;
ESPECIAL;

Avaliagao e Alternativas Pedagogico-Metodologicas para alunos Deficientes Visuais;

Avaliagao e Alternativas Pedagogico-Metodoldgicas para alunos Surdo/cego;

Historia e Realidades do Atendimento Educacional de alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento;

Investigagéo e Orientagdo em Educacgao Especial V;

Histéria e Realidades do Atendimento Educacional de alunos com Altas Habilidades/Superdotagao;




Historia e Realidades do Atendimento Educacional de alunos com Deficiéncia Mental;
Avaliagao e Alternativas Pedagogico-Metodoldgicas para alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento;

Investigagéo e Orientagdo em Educacgao Especial VI;

TICs aplicadas a Educacéo Especial l;

Avaliacao e Alternativas Pedagdgico-Metodolégicas para alunos com Altas
Habilidades/Superdotacao;

Avaliagao e Alternativas Pedagogico-Metodoldgicas para alunos com Deficiéncia Mental;
Investigagéo e Orientagdo em Educagao Especial VII;

TICs aplicadas a Educacéo Especial Ill.

Projeto de Pesquisa Profissional;
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3) EIXO 3: Tépicos Especificos de Aprofundamento Dirigido & Area I;
PESQUISA 705 |Estégio Supervisionado | — Observagéo e Proposta;
PROFISSIONAL Desenvolvimento de Pesquisa Profissional;
E ESTAGIO. Tépicos Especificos de Aprofundamento Dirigido & Area II;
Estagio Supervisionado Il — Pratica Pedagogica e Relatorio.
Historia e Filosofia da Educacgao;
Sociologia e Antropologia da Educagao;
1) EIXO 1: Psicologia na Educacéo;
EDUCACAOE Historia e Realidades do Atendimento em Educacao Especial;
EDUCACAO Process~os Investllgatlvqs. em Educacéao;
ESPECIAL: 660 Educacao Especial: su1e|.tos e culturas; . i .
Processos de Desenvolvimento e Aprendizagem em Educacédo Especial |;
FUNDAMFNTO Politicas Publicas em Educacéo;
S EM ACAO; Investigagdo e Orientagdo na Educacgéo Especial I;
PPC7- Investigagéo e Orientagdo na Educacgao Especial Il;
UFSM/ TICs: Produgao Cooperativa em Ambientes Informatizados 3220***
N-2009 Processos de Desenvolvimento e Aprendizagem |l;
Gestao da Educacao;
2) EIXO 2: Escola, Curriculo e Planejamento na Educagéo Especial;
CONTEXTOS E al\?:;lt?s;géo e Orientacdo na Educacéao Especial lll;
ESCE?QA,?\CI)EM 1575 H!stér!a e Real?dades do Atend?mento Educac?onal de alunos Deficientes Visuais;
ESPECIAL: Histéria e Realidades do Atendimento Educacional de alunos Surdo/cego;

Investigagéo e Orientagdo na Educacgao Especial IV;
TICs aplicadas a Educacgédo Especial I;
LIBRAS;




Avaliagao e Alternativas Pedagogico-Metodologicas para alunos Deficientes Visuais;
Avaliagao e Alternativas Pedagogico-Metodoldgicas para alunos Surdo/cego;

Historia e Realidades do Atendimento Educacional de alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento;

Investigagéo e Orientagdo em Educacgao Especial V;

Histéria e Realidades do Atendimento Educacional de alunos com Altas Habilidades/Superdotagao;
Historia e Realidades do Atendimento Educacional de alunos com Deficiéncia Mental;
Avaliagao e Alternativas Pedagogico-Metodoldgicas para alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento;

Investigagéo e Orientagdo em Educacgéo Especial VI;

TICs aplicadas a Educacéo Especial l;

Avaliacao e Alternativas Pedagdgico-Metodolégicas para alunos com Altas
Habilidades/Superdotacao;

Avaliagao e Alternativas Pedagogico-Metodoldgicas para alunos com Deficiéncia Mental;
Investigagéo e Orientagdo em Educagao Especial VII;

TICs aplicadas a Educacéo Especial lll.

3) EIXO 3:
PESQUISA
PROFISSIONAL
E ESTAGIO.

705

Projeto de Pesquisa Profissional; )
Topicos Especificos de Aprofundamento Dirigido a Area I;
Estagio Supervisionado | — Observagao e Proposta;
Desenvolvimento de Pesquisa Profissional; )
Topicos Especificos de Aprofundamento Dirigido a Area lI;
Estagio Supervisionado Il — Pratica Pedagogica e Relatorio.

91

culturais.

* Compdem a Carga Horaria Total: 2925 horas de Disciplinas + 180 horas de disciplinas optativas + 210 horas de atividades académico-cientifico-

no e-mec

** A Carga Horaria discriminada no Conteudo das Diretrizes do curso s&o as mesmas do curso Noturno e desse modo s&o diferentes das informadas

*** Compdem a Carga Horaria Total: 2940 horas de Disciplinas + 120 horas de disciplinas complementares de graduagéo +160 horas de carga
horaria em atividades complementares de graduacéo.

FONTE: Elaboragao propria com base em informagdes extraidas dos PPP UFSCar (2012) e PPP UFSM (2008, 2009).



92

Observa-se primeiramente a repeticdo de informagdes no PPC5-
UFSM/D-2008 e PPC7-UFSM/N-2009, o que impossibilita a analise das
disciplinas ofertadas no PPC Diurno, uma vez que € sabido que o curso do turno
diurno se estrutura de modo diferente do noturno.

Em um aspecto geral observa-se que entre os trés curriculos ha
similaridade na oferta de algumas disciplinas didatico pedagogicas gerais como
Didatica, Gestdo Educacional, Historia da Educacdo Especial, LIBRAS,
Psicologia, Politica Educacional, Sociologia, ainda disciplinas voltada a
intervencdo e avaliagdo educacional, bem como o Estagio como disciplina
obrigatéria e articulagdo dos conteudos teoricos a aplicagdes praticas, que
podem ser justificados pelos requisitos dispostos na Resolugdo CNE/CP, N°
1/2002 e a Resolugdo CNE/CP N° 2/2002.

Para Oliveira e Mendes (2016) em estudo voltado para analise do PPC do
curso de LEEsp da UFSCar sinalizam que ha uma énfase maior nas disciplinas
gerais, o que pode estar voltado para “uma compreenséo diferenciada acerca
dos saberes e competéncias especificos do professor de educagao especial,
distintos dos do professor de ensino regular.”. Esta afirmacao feita pelas autoras,
pode ser ampliada também ao curso de LEEsp da UFSM, pois, os trés PPC
apresentam maior énfase as disciplinas didatico pedagdgicas especificas do que
as didatico pedagodgicas gerais.

Sobre as disciplinas didatico pedagogicas especificas observou-se maior
diferenga nas disciplinas ofertadas. Por exemplo, o PPC1-UFSCar-2012
direciona disciplinas a todo o alunado PAEE previsto na PNEEPEI, enquanto que
o PPC5-UFSM/D-2008 e PPC7-UFSM/N-2009, ndo contemplam a Deficiéncia
Fisica. Isso se da porque, as informacgdes analisadas no PPC da UFSM dizem
respeito a um ano de PPC anterior a PNEEPEI (2008), sendo assim, a
delimitagdo do alunado PAEE assim como as terminologias utilizadas nao estéao
presentes nesse documento.

No PPC5-UFSM/D-2008 e PPC7-UFSM/N-2009 analisados, ha reserva
de duas disciplinas voltadas a TICs, enquanto que no PPC1-UFSCar-2012 nao
ha nenhuma disciplina nesse tema, porém, ha disciplinas voltadas para
Tecnologia Assistiva e Tecnologia Instrucional. Outra diferenga expressiva € que
o PPC1-UFSCar-2012 apresenta uma disciplina de Etica, tema ndo contemplado
nos outros PPC.
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As diferencas se justificam pelo fato de as IES terem autonomia sobre as
especificidades dos cursos, pelo fato de ndo haver diretrizes para a LEEsp, e ha
que considerar também a histéria e cultura institucional. Os docentes do Curso
de LEEsp da UFSCar, por exemplo, fazem majoritariamente parte do
Departamento de Psicologia, o que justificaria a disciplina de Tecnologia
Instrucional e de Etica. J4 os docentes dos cursos de LEEsp da UFSM estéo
lotados no Centro de Educacgao, o que justificaria, por exemplo, a inclusado de
disciplinas voltadas a TICs.

4.2.1.1. Inclusdo do Ensino Colaborativo no curriculo: contetdo

obrigatdrio ou optativo?

No PPC1-UFSCar-2012 ha, dentre as disciplinas ofertadas, uma
especifica direcionada para Ensino Colaborativo desenvolvida no quarto
semestre do curso, e que esta no eixo de formacgao voltado para a articulacao
entre teoria e pratica, que sera uma das discussoes principais desta sec¢ao.

A disciplina tem como objetivo geral “Conhecer a proposta de trabalho
colaborativo entre o professor do ensino regular e o da educagéao especial, a fim
de favorecer a escolarizagdo de alunos especiais” (UFSCAR, 2012, p. 85). Em
sua ementa prioriza a reflexdo sobre os papéis a serem desenvolvidos pelo
Educador Especial na escola, com base no trabalho colaborativo, e volta-se a
compreensao acerca do trabalho colaborativo, buscando compreender e
estabelecer a parceria com professor do ensino comum. A disciplina em questao
€ obrigatoria, desenvolvida com carga horaria de 60 horas, contabilizando dois
creditos tedricos e dois créditos praticos.

Nas entrevistas realizadas, quando questionados sobre terem bases
tedrica sobre Ensino Colaborativo, e se haviam cursado ou n&o alguma disciplina
sobre o assunto, todos os egressos da UFSCar, assinalaram ter recebido
formacao inicial em Ensino Colaborativo, enquanto que dos entrevistados da
UFSM, uma assinalou néo ter tido contato tedrico, enquanto outra sinalizou nao
ter tido conhecimento durante a formacéo Inicial, por ter cursado outro modelo
PPC, embora tenha sinalizado ter conhecimento como formag&o continuada. Os
participantes relatam:
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[...] a gente ja tem uma disciplina especifica de Ensino
Colaborativo, e seus conceitos, e possibilidades de
prética, entéo, é no inicio mesmo da graduagéo, acho que
segundo ano por ai, a gente tem uma disciplina, a gente
revé as possibilidades de pratica do educador especial,
entdo ndo s6, em sala de recurso, mas também na sala
de aula [...] (P05-UFSCar-2012).

[...] a gente teve uma disciplina de um semestre sobre
Coensino. (P10-UFSCar-2012).

A questdo do Ensino Colaborativo, [...] ele é uma ténica,
entdo desde o inicio do curso a gente ouve falar sobre o
que era o Ensino Colaborativo e muito é essa defesa esse
discurso dos beneficios do Coensino, desse modelo de
prestagédo de servigo em classe comum [...] entdo nessa
disciplina a gente mergulhou de cabega na questio dessa
proposta tedrica, né? Entdo o que é o Coensino, 0s
fundamentos, os principios, as caracteristicas, das
préticas é também, tivemos conhecimento de algumas
estratégias que podiam ser utilizadas junto com o
professor. E também, a reflexdo da, dos desafios que sdo
postos por essa proposta de trabalho, né? (P47-UFSCar-
2012).

[...] ndo. [...] nenhuma! (P45-UF SM/N-2009).

[...] na graduacgéo néo teve muita disciplina pra pesquisar
e pra estudar [...] (P18-UFSM/D-2008).

[...] eu iniciei a minha graduagdo, em 97, e conclui em
2000, entdo néao se falava em Ensino Colaborativo, né?
[...] ndo se tinha essa percepg¢ao da Educacado Especial
nesse viés, né, eu fui formada dentro da politica de 1994,
e essa [...] vivéncia do Ensino Colaborativo, esse percurso
formativo ele se tornou muito maior, né? Eu levei 10 anos
depois de formada, para entrar no mestrado e entao
durante o mestrado, que eu comecgo discutir sobre o
Ensino Colaborativo, [...] (P46-UFSM/D-N/A).

Os participantes reconhecem que outras disciplinas no decorrer do curso

abordaram o tema do Ensino Colaborativo, conforme relato:

[...] olha eu vou te falar, que eu acho que todas elas
reforgcavam a questao do Ensino Colaborativo em sala |[...]
mais Curriculo, foi uma matéria que teve Coensino na
matéria, foi conversado sobre, foi estudando sobre. Eu
tive a matéria de Ensino Colaborativo [...] o PEl, a matéria
de PEI 1 e PEI 2, também foi voltando para o Ensino
Colaborativo! (P21-UFSCar-2012).

E em outras disciplinas ao longo de todo o curso a questao
do Ensino Colaborativo ela voltava, né. Ela respingava,
ela rebatia. [...] que eu acho que era muito forte era que
quase toda disciplina, principalmente as disciplinas é, de
area que a gente chamava, [...]. Entdo nessas disciplinas
era de praxe que a gente desenvolvesse um plano de
aula, [...] pensando em uma atuagao colaborativa (P47-
UFSCar-2012).
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Como observado na grade curricular e com a fala dos participantes, nos
PPC da UFSM néao havia disciplina obrigatoria voltada ao Ensino Colaborativo,
porém, uma das entrevistadas trouxe relatos sobre a existéncia de uma DCG
voltada para o Ensino Colaborativo ofertada no curso de LEEsp Noturno, mas,
tendo em vista a auséncia do ementario no PPC5-UFSM/D-2008 e PPC7-
UFSM/N-2009, n&o houve a possibilidade de investigar quanto a estrutura da

disciplina ou dos objetivos propostos pela mesma.

Eu fui buscar uma DCG |[...] entdo buscando aprimorar
mais a minha formacao |[...] eu busquei a disciplina de 60
horas em Ensino Colaborativo que era ofertada no curso
do Noturno [...]. Acho que foi la pelo quarto semestre,
quinto semestre [...] bem teérico assim, entdo até o
trabalho final da disciplina era a gente poder ler uma tese
e uma dissertacdo, que trouxesse sobre o Ensino
Colaborativo e discutir e apresentar os caminhos desse
Ensino Colaborativo pros colegas. Entdo foi muito
gratificante essa disciplina [...] (P18-UFSM/D-2008).

Cabe destacar ainda que a disciplina de Ensino Colaborativo no PPC1-
UFSCar-2012, além de ser disciplina obrigatéria, € pré-requisito para cursar a
disciplina “Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em Educagao Especial I”
que € a primeira das quatro praticas de estagio a serem desenvolvidas pelo
licenciado. De acordo com a fala de um dos entrevistados:

[...] a gente tem uma disciplina especifica de Ensino
Colaborativo [...], que ai & bem especifica, a gente
trabalha a perspectiva, o conceito, né, e até pré-requisito
para o estagio, né, porque a gente vai para o estagio, a
partir dessa perspectiva colaborativa, [...] eu mesmo
nunca fiz estagio na sala de recursos, s6 no colaborativo,
noés temos essa disciplina especifica. Nosso estagio é na
perspectiva colaborativa, ai os alunos também tém a
oportunidade de participar do PIBID, que é nessa
perspectiva. (P09-UFSCar-2012

[...] e nés tivemos, no segundo ano, uma disciplina
obrigatéria que inclusive é pré-requisito para realizagdo do
Estagio, sobre Ensino Colaborativo. (P47-UFSCar-2012).

Assim, no PPC1-UFSCar-2012 as disciplinas direcionadas a praticas do
Ensino Colaborativo sdo "Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em
Educacdo Especial IlI" e "Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em
Educagcdao Especial IV", que sdo cursadas no seétimo e oitavo periodo,
respectivamente. A disciplina do sétimo periodo possui na sua ementa a
elaboracao e aplicacao de proposta de trabalho desenvolvida por meio do ensino
colaborativo, o trabalho de colaboragao e a consultoria colaborativa ao professor
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de ensino regular e/ou instituicdo especial. A disciplina do oitavo periodo garante
na sua ementa a reflexdo acerca do ensino colaborativo, do trabalho de
colaboragéo e da consultoria colaborativa ao professor de ensino regular e/ou
instituicdo especial (UFSCar, 2012).

Tendo em vista o exposto, durante as entrevistas, quando questionados
sobre a influéncia da base formativa em Coensino para a atuagao, observa-se

0s seguintes relatos:

[...] me deu muita base para a pratica é em relagao
também a lidar com as dificuldades, entdo, reconhecer
onde estariam 0s erros entre aspas, daquele ensino,
daquela equipe. Entdo, a questao do dialogo sempre foi
uma coisa muito forte para mim, e as praticas que eu ndo
consequia ter essa abertura de troca, era uma pratica que
me incomodava. Entao eu acho, que toda essa visdo
trazida de colaboracéo, de trabalho em equipe, foi uma
coisa muito forte, e que eu conseguia perceber qual era a
minha facilidade, minha dificuldade no espago. Entdo as
vezes a minha facilidade era o aluno, e minha dificuldade
era o professor com quem eu trabalhava [..] (P05-
UFSCar-2012).

[...] a gente aprendeu muito o que é o Colaborativo [...] 0os
principios, quais fases que tem, né? [..] eu consigo
enxergar, por exemplo, a teoria na pratica, né? Quando a
gente faz um pra um, que nivel que a gente ta, quando a
gente consegue circular dentro da sala de aula, a gente ja
pensa ‘nossa, eu ja tb6 naquele estagio ja la da frente’,
entdo eu consigo fazer esse link, por isso que que acho
que a formacdo inicial, a base la, contribuiu bastante
nisso, para conseguir fazer o link com a préatica! (P10-
UFSCar-2012).

Como visto, a formacéo para o trabalho em parceria com o professor do
ensino comum, no modelo do ensino colaborativo, aparece com maior destaque
na grade curricular do PPC1-UFSCar-2012, de modo que ha uma disciplina
obrigatoria sobre o assunto, que todos os licenciados devem cursar, e além
disso, segundo relatos dos egressos, o tema transversaliza todas as outras
disciplinas teoricas da grade e € o principal modelo de atuagdo dos estagios
supervisionados, sendo que os estudantes tém que cursar pelo menos dos
quatro semestres trabalhando em parceria com professores de classes comuns
onde haja alunos do Publico-Alvo da Educagéao Especial.

O fato de o modelo de atuacdo baseado no Ensino Colaborativo ser
priorizado neste curso se justifica porque foram grupos de pesquisa dessa IES

que desenvolveram no Brasil os primeiros estudos e as primeiras publicagdes
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sobre Coensino, e sdo 0os mesmos pesquisadores que criaram o0 curso de
licenciatura e nele atuam como docentes.

Ja no curso de LEEsp Noturno da UFSM, a oferta da DCG pode se
justificar pelo fato de que a docente responsavel pela disciplina, citada por uma
das participantes durante a etapa de entrevista, é egressa do Programa de Pés-
Graduacao de Educacgao Especial e desenvolveu sua pesquisa em contato com
os pesquisadores da UFSCar que investigam esse modelo de prestacado de
servigo.

Porém, mesmo com a oferta da DCG, nos curriculos PPC5-UFSM/D-2008
e PPC7-UFSM/N-2009 nao se nota essa mesma énfase do PPC1-UFSCar-2012
quanto ao Coensino, mas aqui cabe a questionar se é preciso, ou ndo, garantir
nos cursos conteudo obrigatério na forma de disciplinas e a presencga desse tipo
de conteudo. A resposta a essa questao dependera do quanto a IES valoriza a
importancia do modelo de atuacdo baseado no Coensino, e consequentemente,
que status desse tipo e conteudo tera na grade curricular do curso. De qualquer
forma, ainda que o conteudo ndo seja explicitamente contemplado nas
disciplinas, ele pode estar imerso em outras atividades curriculares e
extracurriculares.

Lustosa e Mendes (2020), ao analisarem o percurso de egressos do curso
de LEEsp da UFSCar, concluiram que “é preciso que professores da classe
comum e de educagao especial tenham formagao para atuar em colaboracao
para responder as necessidades diferenciadas desses alunos". Assim, um dos
principios do Coensino é o voluntarismo, ou seja, ambos os professores devem
desejar trabalhar juntos, para que a parceria aconteca. Essa auséncia de
formacgao em colaboragao por parte dos parceiros de sala de aula é endossada
pela fala de duas das participantes, que afirmam:

[...] eu acho que a gente chega, com uma base e a gente
tem um periodo que, se tem liberdade, a gente tem que
passar o que a gente recebeu, porque as vezes o outro
profissional ndo teve a mesma carga, sabe? [...] tem um
trabalho ndo s6 com um aluno, mas um trabalho de

formagédo, de troca com os outros profissionais. (P05-
UFSCar-2012).

Vai ter gente aqui ndo vai gostar da nossa presencga na
sala, vai ter professor que néo vai ser tao receptivo, mas
ao mesmo tempo a gente vai aprendendo a lidar com as
diferencas também em relacdo aos professores, [...]
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porque cada um também tem a sua realidade a sua
formacgéo [...] (P09-UFSCar-2012).

Assim, esta necessidade de formacgao para a colaboracdo nido deve ser
vista com exclusividade para profissionais dos cursos de LEEsp, mas também
dos demais cursos de licenciatura e de formagao de recursos humanos para
atuacdo com os alunos PAEE.

Em contraponto as experiéncias vivenciadas pelas participantes que
tiveram a disciplina, as participantes da UFSM quando questionadas sobre as
praticas desenvolvidas de Ensino Colaborativo:

[...] o dia a dia na escola reserva tantas adversidades pra
gente, a gente acaba fazendo muitas coisas, depois na
teoria que a gente vai ‘ah bom, era assim o Ensino
Colaborativo, era assim...” enfim! (P18-UFSM/D-2008).

[...] a minha primeira experiéncia com o Ensino
Colaborativo foi como bolsista do Projeto de identificagdo
de alunos com Altas Habilidades [...] (P45-UF SM/D-2008).

Quanto as praticas desenvolvidas, a participante que teve a DCG relata:

[...] l& no colégio onde eu atuo, elas [as professoras de
classe comum] tem um horario de planejamento, ta? Mas
esse horario de planejamento da Educagéo Especial ndo
faz parte. Entdo o que que foi proposto para a gente até
poder articular esse movimento colaborativo dentro de
sala de aula, que numa aula especializada, ou Educagédo
Fisica ou Artes, ou Inglés, esta professora pudesse sentar
comigo pra planejar, entdo nés tinhamos 50 minutos por
semana, né? [...] esse o estudante que eu atendo na
segunda-feira com a professora é um estudante com
Autismo, entéo, a gente ta trabalhando semanalmente na
organizacdo das adaptacbes dele e tem sido bem
gratificante assim, a troca! (P18-UFSM/D-2008).

Enquanto que a participante que n&o fez disciplina voltada para Coensino
relata:

[...] comecei esse trabalho como professora assistente,
aqui, ninguém nunca tinha feito esse trabalho colaborativo
em sala de aula. [...] o professor assistente, quando tinha
algum, era tipo um, como é que eu vou dizer, um monitor.
[...] a professora definia ‘fulano vai la e atende ciclano’,
‘professora vai...’, e a pessoa tinha que fazer. [...] Ai
quando eu comecei a atuar nessa escola eu ja tinha essa
pratica ja do Ensino Colaborativo, isso se tornou uma
coisa quase que intuitiva, [...] nds nao precisavamos
definir ali ‘ah, tu vai fazer isso, tu vai fazer aquilo’, ndo! Ela
me mostrava ‘6, hoje eu trouxe essas atividades pra gente
trabalhar’ e naquele momento a gente ja definia ali na hora
‘ah, entdo vamos fazer assim, uma faz a outra’, nao
precisava de algo muito elaborado. (P45-UFSM/D-2008).
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Os relatos das praticas sdao muito diferentes entre si, enquanto uma das
falas evidencia alguns aspectos essenciais ao Coensino, como o planejamento,
a definicdo de papéis e a articulagao do trabalho. A outra fala relata um trabalho
com divisées de trabalho e atuagdes claramente diferenciadas, se aproximando
mais de uma atuacado em bidocéncia do que de Coensino, evidenciando a falta
de clareza tedrica para o desenvolvimento desse modelo.

Sobre a atuagdo em colaboracgao, Vilaronga (2014) pontua que no Ensino
Colaborativo um professor ndo deve atuar como ajudante enquanto o outro atua
como professor principal, também nao ha diferenciacdo na condugédo das
atividades ao estudante PAEE, ou seja, ndo devem ser ensinadas somente pelo
professor de educacgao especial.

Além das experiéncias curriculares o estudo prosseguiu para investigar
se e como os cursos investigados contemplavam a formacgé&o para a atuagéo no
modelo do Ensino Colaborativo ou Coensino no ambito das experiéncias

extracurriculares.

4.2.2. Experiéncias Extracurriculares

As Experiéncias Extracurriculares incluem todas as disciplinas n&o
obrigatdrias, atividades complementares ou participa¢gdes em atividades que séo
escolhidas e desenvolvidas pelo aluno no decorrer do curso, extrapolando o
proposto pelo tronco comum do curriculo, e permitem uma personalizagdo dos
percursos formativos pelo aluno.

As Experiéncias Extracurriculares promovem e enfatizam a articulagao da
triade ensino, pesquisa e extensao, que facilitam e complementam a formacao
do futuro profissional. Para o CONAES, as Experiéncias Extracurriculares
possuem valor nas IES, pois sdo considerados indicadores de Avaliacdo do
Ensino Superior.

As avaliagcbes voltadas para as “Atividades académicas articuladas a
formacao: atividades complementares” possuem trés indicadores:

a) existéncia de mecanismos efetivos de planejamento e acompanhamento das
atividades complementares: avaliando se existe ou ndo mecanismos para

acompanhamento, se funcionam ou ndo de forma adequada as praticas
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institucionalizadas, bem como a integragdo dos atores académicos; e se
existem mecanismos de oferta, acompanhamento e registro da participagao
dos alunos nas atividades complementares estabelecidas no PPC da IES
(BRASIL, 2006).

b) oferta regular de atividades pela propria IES: avaliando se ha ou ndo a oferta
regular de atividades complementares e se as mesmas s&o insuficientes,
suficientes ou regulamentadas para contemplar a carga horaria proposta no
PPC. Ainda sao avaliados se as praticas se encontram institucionalizadas e
consolidadas, se as mesmas sao decorrentes de programas institucionais
consolidados como monitoria, iniciagao cientifica, extenséo, entre outros, ou
se sao realizadas como parte do planejamento académico da IES (BRASIL,
2006).

c) incentivo a realizag&o de atividades fora da IES: nesse aspecto € avaliado se
ha ou ndo o incentivo da IES para a realizagéo de atividades e se as mesmas
sdo ofertadas de modo eventual, acidental, razoavel, adequada ou
plenamente satisfatoria. Ainda se as praticas se encontram consolidadas e
institucionalizadas, sendo de conhecimento da comunidade académica bem
como se ha divulgagcdo do calendario de eventos e estabelecimento de
convénio, entre outros (BRASIL, 2006).

Estes pontos auxiliam na avaliacdo das IES e fazem com que as
experiéncias curriculares sejam, além de elemento obrigatdrio e integrante dos
PPC, elaboradas e acompanhadas a fim de permitir ao aluno o contato e
desenvolvimento das experiéncias extracurriculares, promovendo a articulagao
entre ensino, pesquisa e extensao.

Para o PPC1-UFSCar-2012 as Experiéncias Extracurriculares’® sé&o
consideradas todas as atividades de carater académico, cientifico e cultural
realizadas pelo estudante ao longo do seu curso de graduacao, [...]" (UFSCar,
2012). Sao denominadas como Experiéncias Extracurriculares as atividades
académico-cientifico-culturais, enquanto que para o PPC5-UFSM/D-2008 e
PPC7-UFSM/N-2009 sdo denominadas como Atividades Complementares de
Graduagao (ACG).

13 Devido a nomenclatura prépria de cada IES usada nos PPC aqui analisados, optou-se por
utilizar a nomenclatura Experiéncias Extracurriculares.
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No PPC1-UFSCar-2012 séo acrescidas ainda 210 horas de experiéncias
extracurriculares, que somadas conjuntamente com as experiéncias curriculares
totalizam 3.315 horas de curso. Do mesmo modo para os PPC5-UFSM/D-2008
e PPC7-UFSM/N-2009 sao acrescidas 160 horas que totalizam 3.220 horas de
curso. As Experiéncias Extracurriculares identificadas nos PPC encontram-se no
Quadro 09.

Um ponto importante a destacar € a multiplicidade de vivéncias
oportunizadas por meio das experiéncias extracurriculares, possibilitando ao
aluno contato com diferentes realidades sociais e possibilidade de atuacgéo e
experiéncia do perfil profissional antes de concluir seu percurso formativo.
Assim, ndo ha uma melhor experiéncia extracurricular, todas possuem
caracteristicas proprias e essenciais ao processo formativo de cada aluno e o
elenco disponivel permite escolhas para atender os interesses dos licenciados.

O PPC1-UFSCar-2012, apresenta 20 atividades que podem ser
contabilizadas como experiéncias extracurriculares e, em seu PPC, da énfase a
trés atividades em especifico sendo elas as Atividade Curricular de Integragéo
Ensino, Pesquisa e Extensédo (ACIEPE), PIBID e PIBIC. (UFSCar, 2012). Por
outro lado, no PPC5-UFSM/D-2008 e PPC7-UFSM/N-2009 constatou-se
auséncia de informacgdes relacionadas as experiéncias extracurriculares. Porém,
nos enderecos eletrénicos do curso de LEEsp ha um Formulario de Validacao
de ACG' sem detalhamento e especificacdo de atividades, que foi o documento
utilizado para elencar as experiéncias curriculares do Quadro 09. Nele s&o
apresentadas 14 atividades que podem ser contabilizadas como experiéncias

extracurriculares.

Quadro 09 - Experiéncias Extracurriculares

ID PPC Experiéncias Extracurriculares

4 As informagdes sobre o) Formulario estao disponiveis pelo link:
https://www.ufsm.br/cursos/graduacao/santa-maria/educacao-especial/formulario-validacao-
acgs/.
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1) Disciplinas Eletivas

2) Participacao certificada em atividades de Extensdo homologadas pela Camara
de Extensao

3) Participagdo em disciplinas de ACIEPE

4) Participagdo em encontros, reunides cientificas, congressos, simpdésios ou
outros eventos na area de educagéo especial, educagéo, psicologia e areas
afins

5) Participagédo na organizagéo de eventos na area de educagao especial,
educacéo e psicologia

6) Apresentagéo de trabalhos (orais, painéis, posteres) em congressos e outros
encontros cientificos na area de educagao especial, educagao, psicologia e
areas afins

7) Publicagao de artigos relacionados a area de educagéo especial, educagao,
psicologia ou areas afins

PPC1- | 8) Publicagédo de resumos em anais de congressos e encontros cientificos na
UFSCar- area de educacgao especial, educacgao, psicologia ou areas afins
2012 9) Participagdo em projeto de Iniciagéo Cientifica - PIBIC, FAPESP ou

PUIC/UFSCar voluntario

Participagdo em projeto institucional de Iniciacdo a Docéncia - PIBID

Participagéo em atividades de Monitoria na UFSCar — bolsista ou voluntario

Atividades de Monitoria ou Docéncia no curso pré vestibular da UFSCar

Atividades referentes a Bolsa-Treinamento

Atividades referentes a Bolsa-Extenséo

Atividades referentes a Bolsa Atividade desde que exercidas na area de

educacéo especial, educagdo ou psicologia

16) Representagao nos Conselhos Departamentais e de Curso

17) Atuacao voluntaria em Instituicdes Educacionais e Organizagbes nao
Governamentais voltadas para a area de Educacao Especial

18) Realizagao de estagio voluntario

19) Participagdo em grupo de estudos/pesquisa

20) Participagdo em Movimento estudantil

10
11
12
13
14
15

~— ' — ~— ~— ~—

—_

Participacdo em eventos

)

2) Atuacado em nucleos tematicos (grupos de pesquisa)
3) Atividades de Extensao
4) Estagios Extracurriculares
5) Atividades de Iniciagdo Cientifica e Pesquisa
6) Publicagao de trabalho
7) Publicagao em 6rgaos colegiados e/ou comissao

PPC5- | 8) Monitoria

UFSM/D-| 9) Organizagao de eventos
2008 10) Atividades referentes a inclusao de alunos com necessidades educacionais

especiais: intérprete de libras, apoio a mobilidade, apoio pedagdgico

11) Bolsa PRAE, Atividades vinculadas a Gestédo Educacional: Dire¢cdo de Centro,
Coordenacéo de Curso, Departamentos Didaticos, Pré-Reitorias, Orgao de
Apoio, Tutoria EAD, entre outros

12) Apresentacao de banner, pbster, outros

13) Trabalho voluntario

14) Outras atividades a critério do Colegiado

PPC7- | 1) Participagdo em eventos
UFSM/N- | 2) Atuagao em nucleos tematicos (grupos de pesquisa)
2009 3) Atividades de Extenséo
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N

Estagios Extracurriculares
Atividades de Iniciagéo Cientifica e Pesquisa
Publicagao de trabalho
Publicagao em 6rgaos colegiados e/ou comissao
Monitoria
Organizagéo de eventos
) Atividades referentes a inclus&o de alunos com necessidades educacionais
especiais: intérprete de libras, apoio a mobilidade, apoio pedagdgico
11) Bolsa PRAE, Atividades vinculadas a Gestédo Educacional: Dire¢cdo de Centro,
Coordenacéo de Curso, Departamentos Didaticos, Pré-Reitorias, Orgdo de
Apoio, Tutoria EAD, entre outros
12) Apresentacao de banner, pbster, outros
13) Trabalho voluntario
14) Outras atividades a critério do Colegiado

FONTE: Elaboragéo propria com base em informagdes extraidas dos PPP UFSCar (2012) e
Formulario de Validagao de ACGs (2008, 2009).

D O
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Além das informagdes obtidas no sitio do curso na IES foi possivel
identificar, na primeira etapa da investigagdo, por meio dos questionarios, que
no curso de LEEsp da UFSM ha possibilidade de atividades como PIBID e
Prolicen.

Quando perguntados se durante a Graduagdo os egressos haviam
realizado atividades de ensino, pesquisa e extensdo como Estagios, PIBIC,
PIBID, Projetos Extensionistas, para além das experiéncias identificadas no
PPC1-UFSCar-2012 outras experiéncias foram elencadas, conforme
demonstrado na Figura 05:

Figura 05 - Experiéncias Extracurriculares elencadas no G02

Projeto de Extensao
Estagio

PIBID

PIBIC

Pesquisa

Prolicen

Bolsista Atividade

Categorizacdo

Grupo de Pesquisa
Monitoria de LIBRAS

Voluntariado

0 2 4 6 8 10

Numero de respostas

FONTE: Autoria prépria (2021).
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Os respondentes do G02 poderiam responder mais de uma opcao e
apenas um dos respondentes sinalizou que ndo havia desenvolvido nenhuma
experiéncia durante a graduacdo. Assim, para os 16 respondentes as
Experiéncias Extracurriculares mais relatadas e respondidas pelos participantes
das duas IES participantes foram as participagdbes em Projeto de Extens&o. A
segunda diz respeito a Estagio' e em terceiro apareceu o PIBID.

Conforme Figura 05, os Projetos de Extensdo foram a experiéncia
extracurricular mais sinalizada, e de acordo com a Politica Nacional de Extens&o
Universitaria (2012), define-se que:

A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional
da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
€ um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politco que promove a interagdo
transformadora entre a Universidade e outros setores da
sociedade (FORPROEX, 2012, p. 28).

Em 2010 o Plano Nacional de Educacgao, para o decénio 2001-2010,
propds como uma de suas metas assegurar pelo menos 10% dos créditos
curriculares de graduagdo em programas ou projetos de extensdo, o mesmo foi
reiterado em 2014 pelo PNE na meta 12.7 (BRASIL, 2001, 2014).

O foco dessas atividades €, desde 2010, a ampliagédo e o contato da
comunidade académica com a sociedade, articulando saberes e permitindo ao
futuro profissional contato com a realidade da sua area de atuacio. A Resolugao
N° 7/2018 que “Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educac¢ao Superior
Brasileira”, sinaliza que:

Art. 4° As atividades de extensdo devem compor, no
minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horaria
curricular estudantil dos cursos de graduagao, as quais
deverao fazer parte da matriz curricular dos cursos;

[...] Paragrafo unico: aos estudantes, devera ser permitido
participar de quaisquer atividades de extens&o, mantidas
pelas instituicdes de ensino superior, respeitados os
eventuais pré-requisitos especificados nas normas
pertinentes (BRASIL, 2018).

Este documento propds o prazo de trés anos para as |IES se adaptarem
as pontuacdes propostas, que teve grande importancia ao explanar a integragéao

desta atividade a matriz curricular e a organizagao dos cursos, articulada com o

5 Como ndo houve indicacdo em oito das nove respostas obtidas, no Questionario de
Caracterizagéo dos Egressos em Licenciatura em Educagao Especial, se a pratica de estagio
relatada era obrigatéria ou extracurricular, as respostas "Estagio", "Estagios" e "Estagio
Extracurricular" foram agrupadas e serdo analisadas como Experiéncia Extracurricular.
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ensino e a pesquisa, explanando que as atividades extensionistas se enquadram
nas modalidades de: programas; projetos; cursos e oficinas; eventos, e
prestagdo de servicos. O documento ainda regulamenta as atividades de

extensao como componentes curriculares dos cursos e define que

Art. 7° Sao consideradas atividades de extensdo as
intervengdes que envolvam diretamente as comunidades
externas as instituicdes de ensino superior e que estejam
vinculadas a formagédo do estudante, nos termos desta
Resolucdo, e conforme normas institucionais proéprias
(BRASIL, 2018).

As atividades de extensdo acabam ampliando as referéncias dos alunos,
promovendo a articulagdo com contextos sociais diversos, e se confrontando
com questdes sociais reais, especialmente quando falamos da area educacional.
Com a obrigatoriedade do desenvolvimento de agbes e praticas em programas
e projetos extensionistas, certamente havera um fortalecimento dessas praticas
universitarias e acredita-se que alguns avangos possam ser observados nos
cursos das |IES fortalecendo a triade das IES. E quanto aos cursos, nesse caso
especialmente os de LEEsp, espera-se melhoria e fortalecimento de
competéncias para a articulagado do seu papel docente na sua area de atuagao.

As experiéncias com “Estagio” foram sinalizadas pelos respondentes das
duas IES. O Estagio Extracurricular ou n&o-obrigatorio € opcional aos estudantes
dos cursos, podendo ser contabilizado como Experiéncia Extracurricular.

Tanto no curso de LEEsp da UFSCar quanto nos cursos de LEEsp da
UFSM, o estagio nado obrigatéorio é contabilizado como experiéncia
extracurricular, com carga maxima prevista de até 60 horas desenvolvidas ao
longo do curso.

Com numero de respostas expressivo apareceu o “Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)”, um programa da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) que de acordo com o
Decreto n°® 7.219/2010 “Art. 1° [...] tem por finalidade fomentar o incentivo de
docentes iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacéao
de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacao
basica publica brasileira.”. Sao propostos pelas IES e desenvolvidos pelos
alunos dos cursos de licenciatura (BRASIL, 2010).

De acordo com o mesmo documento sdo alguns dos objetivos do PIBID

a valorizagdo do magistério, promover praticas de iniciagdo a docéncia e a
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integragao do Ensino Superior com a Educagéo Basica, contribuindo assim para
a formacdo dos licenciados, e com a articulacdo entre teoria e pratica
necessarias a formacéo dos docentes. O PIBID ainda incentiva a formagéao de
docentes em nivel superior para atuacao na Educacido Basica, inserindo os
licenciados nas instituicbes da rede publica “[...] proporcionando-lhes
oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias metodologicas,
tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar [...]”
(BRASIL, 2010).

No curso de LEEsp da UFSCar, o PIBID &€ uma das experiéncias
extracurriculares destacadas no PPC1-UFSCar-2012, onde é desenvolvido com
o titulo “Parceria colaborativa entre Universidade e escola: contribui¢cdes para a
formacao de professores” (UFSCar, 2012). Neste Programa, o objetivo do curso
de LEEsp € de “inserir os alunos licenciados em Educacéo Especial, de maneira
organizada, nas atividades do professor da rede de ensino, tanto naquelas de
sala de aula quanto naquelas em que o professor realiza fora do contexto
dela[...]” (UFSCar, 2012, p. 48).

Em um estudo de Spinazola e Galvani (2019) realizado com 19 egressos
do curso de LEEsp da UFSCar entre 2010 e 2013, com o objetivo de identificar
os impactos que PIBID teve sobre suas praticas docentes nos anos iniciais de
carreira, apontaram que o PIBID traz impactos positivos nas praticas e na
atuacao dos educadores especiais desde que articulada com outros aspectos da
formacao.

A partir disso, durante as entrevistas, buscou-se investigar com os
participantes que relataram terem desenvolvido o PIBID o impacto dessa

experiéncia extracurricular no seu percurso formativo:

[...] desde o PIBID ja tive essa experiéncia da gente
trabalhar em grupo com outras areas, também fazer
projetos dentro da sala de aula, ou trabalhar apenas eu e
a professora, acho que esses projetos também
contribuiram bastante para minha formagédo, né? (P10-
UFSCar-2012).

[...] eu ingressei no PIBID no quarto semestre, terceiro
para quarto semestre da graduacgéo [...] entdo é quando a
gente téa trabalhando todas as metodologias e, ja ir para o
campo, ja ir para dentro do chdo da escola, poder articular
essas praticas e essas teorias dentro da escola, foi
fantastico! Foi um ponto primordial para minha formagao
[...]. (P18-UFSM/D-2008).
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As duas participantes, mesmo sendo de |IES diferentes, relatam aspectos
positivos quanto ao desenvolvimento do PIBID e quanto a articulagdo dos
conhecimentos teorico-praticos. Tendo em vista relatos similares sobre esta
experiéncia, mas de projetos distintos, buscou-se investigar mais sobre as
propostas de PIBID ofertadas pela UFSM.

Identificou-se em um estudo de Mendes, et al. (2014) o relato do das
primeiras a¢des do Projeto PIBID - Educagao Especial/UFSM que discorre sobre
as experiéncias de ensino colaborativo realizadas no contexto da sala de aula e
a partir das agdes do Coensino, buscando refletir sobre as praticas de ensino no
ambiente escolar, objetivando o trabalho entre o docente da classe comum e o
docente especializado. Sendo assim, este Projeto se apresenta como uma
possibilidade dos alunos dos cursos de LEEsp da UFSM terem contato com esse
modelo de prestagao de servigo, ja na formacéo inicial.

Para além do PIBID, outra experiéncia elencada &€ o “Programa

Institucional de Bolsas de Iniciagdao Cientifica (PIBIC)

um programa do
Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq) voltado para distribuicdo de bolsas para
qualificagao e iniciagao de estudantes de graduagao em pesquisa cientifica. Esta
opgao foi sinalizada apenas pelos egressos do curso de LEEsp da UFSCar,
enquanto que uma egressa do curso de LEEsp da UFSM respondeu ter realizado
Iniciagao Cientifica, resposta que foi incorporada aos resultados do PIBIC, pelo
fato de ambas as respostas fazerem referéncia ao mesmo tipo de atividade.

Durante as entrevistas uma das entrevistadas relatou:

[...] porque PIBIC, a gente acaba ficando muito na questéo
de pesquisa, questbes mais técnicas [...] (P10-UFSCar-
2012).

No PPC1-UFSCar-2012 a terceira experiéncia curricular destacada € o
PIBIC, destaca-se que o PIBIC é voltado para a iniciacdo a pesquisa, € possui
como objetivos: contribuir para a formagao dos alunos iniciando os mesmos no
processo da pesquisa cientifica, propiciando aos alunos aprendizagem de
meéetodos de pesquisa e de diversas condigdes criadas pela pesquisa,
promovendo relagbes entre os alunos e pesquisadores, estimulando
pesquisadores da universidade a integrarem alunos em suas atividades
cientifica, tecnologica e artistico-cultural (UFSCar, 2012). De acordo com o
quadro 08, ha o reconhecimento destas experiéncias nos trés PPC.
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Por sua vez, o Programa de Licenciaturas (Prolicen) atende projetos de
ensino que tenham como foco a qualidade dos cursos de formagdo de
professores, tendo como objetivo investir na formagdo dos estudantes de
licenciatura, buscando fortalecer a integragdo da UFSM com a rede publica de
educacao basica. Devido a isto, esta experiéncia foi apontada por duas
participantes do curso de LEEsp da UFSM. Ele se da por meio da iniciativa do
Prolicen de destinagdo de bolsas para alunos de graduagdo da UFSM para
realizarem atividades que privilegiem “[...] acdes voltadas a integracdo da
universidade com a rede publica de educagéo basica” (UFSM, 2020, p. 01).

Este Programa viabiliza o desenvolvimento de praticas educacionais no
espacgo de educacdo publica, permitindo ao aluno o desenvolvimento de um
projeto pensado e elaborado no meio académico, com execug¢ao na sociedade,
em contexto real. O Prolicen, por ser um programa exclusivo da UFSM, fomenta
assim como as outras praticas citadas, a articulagdo entre ensino, pesquisa e
extensao.

Quanto ao “Grupo de Pesquisa” estes espacgos permitem a articulagao de
alunos de graduagdo, com outros pesquisadores -mestres, doutores e pos-
doutores- que participam e desenvolvem pesquisas naquele grupo ou linha de
pesquisa a qual estdo vinculados. Os grupos atuam como auxiliares potentes no
aprofundamento do conhecimento cientifico, permitindo dialogos, reflexdes,
trocas e articulagdes entre diferentes pesquisas e pesquisadores de diferentes
niveis de conhecimento. Para autores como Rossit et al. (2018) um espago com
essas caracteristicas, se torna um espaco de exercicio de trabalho em equipe e
em colaboragédo, e por fatores como esses que 0s grupos de pesquisa tém se
construido como espacgos formativos, estimulando a formagéo e consolidagao de
novos grupos pelas IES. Quando questionados sobre a influéncia ou ndo das

experiéncias extracurriculares as participantes sinalizaram:

[...] sim teve influéncia principalmente o Grupo de
Pesquisa. [...] porque, sdo varias pessoas falando as
experiéncias, as experiéncias que eu tive também e que
influenciaram no trabalho de hoje em dia. (P30-UFSCar-
2012).

[...] foi quando eu comecei a ter contato mais com a
prética, foi por meio de atividade de pesquisa, entdo eu
estava inserida no grupo de pesquisa [...] (P47-UFSCar-
2012).
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Como pontuado pela entrevista, a possibilidade “[...] da convivéncia, de
estar junto, aprender junto e de fazer junto, da aprendizagem compartilhada, do
conhecimento de uns com os outros [...]” tendo base em conhecimentos
cientificos tem grande potencial para o desenvolvimento pessoal e profissional
do egresso em questdo, desde a graduagao até a vida profissional (ROSSIT et
al., 2018, p. 1512).

Outras respostas obtidas fizeram referéncia a “Bolsa Atividade”,
“Monitoria de LIBRAS”, por parte de egressas do curso de LEEsp da UFSCar e,
“Voluntariado” de uma egressa do curso de LEEsp da UFSM. Porém n&o foram
encontradas informagdes sobre estas atividades desenvolvidas, nem houve
relato nas entrevistas sobre estas atividades.

No geral, observou-se que todas as atividades desenvolvidas e elencadas
pelos respondentes, permitiam a articulagdo da teoria obtida com as bases
curriculares e a colocagao destes saberes em pratica por intermédio das
experiéncias extracurriculares. As atividades elencadas integram a promogao da
relacao entre ensino, pesquisa e extensado a serem desenvolvidas e aprimoradas
pelos estudantes dos cursos de LEEsp.

Nos relatos dos participantes sobre as diferentes experiéncias houve o
reconhecimento da influéncia dessas atividades ao percurso formativo, pois,
cada um realizou as atividades com foco nos interesses pessoais dentro das
oportunidades oferecidas pelo meio académico. N&o é inteng&o julgar se uma
experiéncia que seja a melhor ou a mais adequada, mas enfatizar a importancia
da multiplicidade de experiéncias ofertadas pelas IES, que atendam os
interesses dos estudantes e os auxiliem a desenvolver seu préprio percurso
formativo.

Assim, experiéncias praticas de qualidade constituem parte essencial do
programa de preparagdo profissional efetivo, com o intuito de preparar os
estudantes para desempenhar papéis profissionais praticos e demonstrar as
habilidades que eles devem ter no momento de atuagdo, bem como auxiliando
no “[...] fortalecimento da responsabilidade, do protagonismo e da autonomia dos
licenciandos com o seu proprio desenvolvimento profissional” (BRASIL, 2019).
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Formacéo Inicial e a constru¢ao do Perfil Profissional dos

estudantes dos cursos de LEEsp

O Perfil profissional almejado pelas IES na Formagéo Inicial, se constroi

alicergado em um curso com objetivos claros e, com bases formativas que

possibilitem ao estudante a articulagdo da teoria com a pratica. Para que se

construa isso os estudantes precisam ter contato com a pratica real, em

diferentes espacos e com diferentes experiéncias, sendo capaz de aprimorar

seus conhecimentos. Os pontos identificados nos PPC sobre Perfil Profissional,

encontram-se no quadro a seguir:

Quadro 10 - Perfil Profissional
(continua)

ID PPC

Perfil Profissional

PPC1-
UFSCar-
2012

O curso de Licenciatura em Educagéo Especial visa formar profissionais que atuem
de forma ética, critica e reflexiva frente as diferentes situacdes educacionais que
contemplem o) alunado da Educacéo Especial.
1) Compreender o campo da Educagdo Especial como uma disciplina em evolugao,
conhecendo sua histdria, filosofias, principios e teorias, embasados em evidéncias
cientificas, além das legislacdes e demais aspectos das politicas sob diferentes
perspectivas; bem como todos os assuntos relacionados ao campo da Educacéao
Especial e geral, que dizem respeito aos individuos com necessidades
educacionais  especiais, tanto na escola quanto na sociedade;
2) Avaliar as caracteristicas dos alunos e identificar suas necessidades
educacionais especiais;
3) Flexibilizar e individualizar a agdo pedagdgica nas areas do conhecimento e
diferentes etapas de formagéo da Educagdo Basica (Educagao Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio), Ensino Superior e da Educacgéo de Jovens e Adultos,
de modo a responder as necessidades especificas dos educandos;
4) Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento as
necessidades observadas nos alunos;
5) Atuar em equipe e em colaboragao com o professor do ensino regular, por meio
do ensino e consultoria colaborativa nas agdes pedagogicas, com as familias e
todos os profissionais da educagao e saude envolvidos com os estudantes sob sua
responsabilidade;

6) Dominar metodologias especificas para o ensino das diferentes categorias de
alunos, a saber: individuos com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao.
7) Ensinar em diferentes ambientes de aprendizagem e escolarizagéo, incluindo
salas de recursos multifuncionais, classes especiais, escolas especiais, classes
hospitalares ou em domicilios, desenvolvendo praticas necesséarias a
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, sempre que nao for possivel sua
escolarizacao em classes comuns, de escolas regulares.
8) Envolver-se em atividades profissionais, participar das agdes da comunidade de
modo a favorecer a aprendizagem de conteddos que além de beneficiar os
individuos com necessidades educacionais especiais e suas familias, irdo
promover a profissao;
9) Aprender a aprender, refletir e ajustar suas praticas, que serdo guiados pelos
padrdes de pratica ética e profissional
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1)Como Professor de Educagéo Especial, o diplomado devera ter competéncias
para identificar as necessidades educacionais especiais dos alunos, valorizando a
educacao inclusiva. Neste sentido devera ter também condigbes de flexibilizar a
acao pedagodgica nas areas de conhecimento, quais sejam: déficit cognitivo,
educagéo de surdos e dificuldade de aprendizagem, de modo adequado as
necessidades especiais de aprendizagem, avaliando continuamente a eficacia do
processo educativo para o atendimento de necessidades educacionais especiais
observadas nos alunos. Ao identificar as necessidades educacionais especiais sua
competéncia lhe facilitara a definicdo e implementagdo de estratégias de
flexibilizagdo, adaptagéo curricular, procedimento didatico pedagdgico e praticas
alternativas, adequadas ao atendimento das mesmas.

PPC5- [Também a formacdo do diplomado em Educagédo Especial ira privilegiar a
UFSM/D- |competéncia para trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe regular

2008 nas praticas para promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais. O diplomado necessitara dominar estratégias pedagogicas que
viabilizem a transmiss&o do conhecimento para os alunos nas etapas de educagao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Ainda o diplomado devera ter
competéncia para atuar como professor de classe especial, escola especial ou
recursos especializados, desenvolvendo praticas que s&o necessarias para
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais
especiais, sempre que nao for possivel sua inclusdo em classe regular.
2) Como Professor de Educagéao Especial o diplomado devera ter habilidades para
atuar com alunos que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem,
relacionadas ou ndo ao déficit cognitivo, problemas de aprendizagem e alunos
surdos.

1) Valorizar a perspectiva da educagao inclusiva, rompendo com paradigmas
absolutistas tendo assim condi¢des de flexibilizar a agdo pedagégica especializada
nas areas da Deficiéncia mental, deficiéncia visual, deficiéncia surdo/cego,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e deficiéncia Multipla,
adequando diferentes formas de aprendizagem, avaliando continuamente o
processo educativo as diferengas de desenvolvimento e aprendizagem observadas
nos alunos. Para tanto esse profissional devera: implementar estratégias de
flexibilizagdo, adaptagéo curricular, procedimento didatico pedagdgico e praticas
alternativas, adequadas ao atendimento das mesmas.
2) Planejar, executar, avaliar e refletir pela pesquisa o atendimento complementar
de educacao especializada para alunos que apresentam diferengas (deficiéncia
visual, surdo/cego, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacéo, deficiéncia mental e deficiéncias mudltiplas), sendo

PPC7- [essas consideradas limitadoras de seu processo de aprendizagem em sistemas
UFSM/N- |comuns/regulares.

2009 3) Atuar nos processos de aprendizagem de alunos com deficiéncia visual,
surdo/cego, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacao, deficiéncia mental e deficiéncias multiplas, efetivando a
intervencdo pedagodgica para o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
linglisticas, psicomotoras, soécio-afetivas que ampliem as potencialidades de
aprendizagem de conhecimentos culturais, escolares e do mundo do trabalho
desses sujeitos.
4) Aprender a trabalhar em equipe com outros profissionais da educacional no
sentido de viabilizar o atendimento e desenvolvimento dos potenciais de
aprendizagem dos alunos.
5) Responsabilizar-se por agdes alicergadas em valores humanos e éticos, tendo
competéncia teodrica e pratica para o enfrentamento das complexidades
emergentes do contexto social, econémico, politico, cultural e, especificamente
educacional, em que a demanda de sujeitos dessa profissao esta inserida.

FONTE: Elaboragéo propria com base em informagdes extraidas dos PPP UFSCar (2012) e PPP
UFSM (2008, 2009).
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Tendo em vista o objetivo do presente estudo destacamos o que os PPC
assinalam sobre a colaboracdo no perfil esperado dos futuros professores de
Educacdo Especial, sendo assim, o PPC7-UFSM/N-2009 prevé “privilegiar a
competéncia para trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe regular
nas praticas para promover a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais”. O PPC5-UFSM/D-2008 prevé “aprender a trabalhar em
equipe com outros profissionais”. O PPC-1-UFSCar-2012 prevé para o futuro
professor “[...] atuar em equipe e em colaboracido com o professor do ensino
regular, por meio do ensino e consultoria colaborativa nas agbes pedagogicas,
com as familias e todos os profissionais da educacdo e saude envolvidos”.
Percebe-se no perfil definido pela LEEsp da UFSCar, uma diretriz mais clara de
colaboracédo, no sentido de se estabelecer relagdes paritarias entre parceiros, e
também abrangente, com todos as pessoas potencialmente envolvidas.

A previsdo no PPC7-UFSM/N-2009 de que haja competéncia para
atuacgao conjunta, e no PPC5-UFSM/D-2008 para que haja a aprendizagem para
trabalhar em equipe, podem ser vistas como um movimento inicial, uma proposta
anterior ao Coensino. Por mais que estes aspectos promovem um movimento
mais articulado entre o professor de classe comum e o Educador Especial
resultando num grande estimulo a colaboragdo entre eles, estas agdes
normalmente se dao apenas em momentos pontuais ou esporadicos.

Desse modo, ambas estratégias se diferenciam do Coensino, pelo tempo
de atuagdo dos docentes e também por que ndo preveem o planejamento
conjunto continuo, a conducgao e instrugdo em colaboragdo das atividades aos
alunos, assim como nao ha previsao de avaliagao, de modo que os profissionais
das diferentes areas sejam capazes de unir seus conhecimentos profissionais,
perspectivas e habilidades. Para Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016) o
Coensino envolve ndo apenas o trabalhar junto, ele envolve aspectos como o
voluntarismo para o trabalho conjunto, aspectos esse que requer o
desenvolvimento de habilidades de comunicacéo e relagao interpessoal que séo
construidas e aprimoradas com a convivéncia e a longo prazo.

Para além dos pontos de colaboragao, outros pontos sdo apontados no
PPC1-UFSCar-2012 como perfil esperado € de um profissional capaz de
aprender de forma autdbnoma e também capaz de atuar profissionalmente de

formas variadas, ou seja, de modo multi/inter/transdisciplinarmente, capaz de
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organizar processos participativos voltados para organizag&o publica e privada,
‘pautado na ética e na solidariedade enquanto ser humano, cidadado, e
profissional; buscar maturidade, sensibilidade e equilibrio ao agir
profissionalmente.” (UFSCar, 2012).

Pensando na criagcado do perfil profissional do Educador Especial, Possa
(2013) contribui sinalizando que a formagdo em Educacdo Especial € um
conjunto de estratégias que a IES produz “‘uma rede de captura” dos futuros
licenciados, que:

“[...] opera para a identificagéo profissional com um regime
de verdade referenciado na composicdo do campo do
saber, que serve de grade de inteligibilidade para a
atuacdo profissional; [...] que se ocupa de produzir um
espaco de formagéo integrando a conduta dos sujeitos as
condutas profissionais, pois a profissionalizagdo e
profissionalidade sao efeitos da constituigdo de sujeitos,
produtivos, Uteis e aceitos socialmente.” (POSSA, 2013,
p. 90).

Para isso, o Perfil Profissional, elencado nos PPC s&o possiveis de serem
alcangados articulando aspectos tedricos e praticos, e nessa linha o Estagio se
apresenta como atividade articuladora de experiéncias curriculares e
extracurriculares, tornando-se essencial para o desenvolvimento do perfil

profissional almejado. Sobre este ponto uma das participantes afirmou:

[...] [O curso] tinha atividades praticas que a gente tinha que
ir pra sala de aula, [...] mas é um fomento a essa pratica, a
gente ia pra sala de aula, conversava com os professores,
a gente proponha um plano de ensino e a execuggo de uma
aula junto com o professor [...] As vezes nao dava muito
certo de fazer a aula junto com o professor, acabava ficando
a cargo da dupla ministrar a aula, mas ainda assim a gente
ministrava a aula pra uma turma inteira, entao isso também,
eu acho que ajuda a ampliar esse olhar pra sala de aula
como um todo. (P47-UFSCar-2012).

Para autoras como Mizukami e Reali (2002), como a Formagéo Inicial é a
etapa que fornece as bases para a construgdo de um conhecimento
especializado, o desenvolvimento do Estagio precisa ser considerado como uma

das oportunidades de aprendizagem aos estudantes.

4.3.1 A importiancia do Estagio na construgcao do Perfil
Profissional do Educador Especial
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O Estagio merece atengédo, por ser considerada experiéncia curricular e
extracurricular, pois, de acordo com a legislacao, o Estagio obrigatério é aquele
estagio definido no PPC que se caracteriza como componente curricular
obrigatério e durante seu desenvolvimento devera ser acompanhado pelo
professor orientador da instituicdo, bem como pelo supervisor do estagio.
Enquanto que o Estagio nao-obrigatorio € aquele desenvolvido como atividade
opcional, sendo contabilizado como carga horaria adicional, com no maximo seis
horas diarias e 30 horas semanais (BRASIL, 2008). Para os trés PPC analisados,
o estagio-obrigatorio é necessario a obtengdo de titulo de Licenciado em
Educacdo Especial, ndo podendo ser contabilizada sua carga horaria como
Experiéncia Extracurricular.

De acordo com a Resolugdo N° 1/2002 em seu art. 12 inciso 1° sobre
desenvolvimento da pratica afirma que “A pratica, na matriz curricular, ndo
podera ficar reduzida a um espago isolado, que a restrinja ao estagio,
desarticulado do restante do curso.” (BRASIL, 2001).

Atualmente, de acordo com a Resolugdo CNE/CP N° 2/2019 o
desenvolvimento da pratica dos cursos de Licenciatura devem se dar “[...] por
meio de estagios que enfoquem o planejamento, a regéncia e a avaliagao de
aula, sob a mentoria de professores ou coordenadores experientes da escola
campo do estagio, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)”
(BRASIL, 2019).

Em ambos os documentos, tanto a Resolugdo N° 1/2002 que rege os
PPC, quanto a nova resolugdo que ira reger as alteragdes realizadas a partir de
entdo, pontuam a realizagdo das praticas articuladas como estagio. Sobre a
relevancia do estagio, algumas das participantes comentam:

[...] eu considero todos os meus periodos de estagios
assim, muito ricos para determinar o que eu gostaria na
minha vida profissional e o que eu ndo gostaria, o que eu

poderia buscar, o0 que eu nédo gostaria de ter como
modelo, [...]. (P05-UFSCar-2012).

[...] foi fundamental eu ter feito estagio e ter a colaboragdo
do professor, porque me deu um respaldo pra aprender
como trabalhar hoje em dia, né? (P30-UFSCar-2012).

[...] entdo se eu néo tivesse vivido [...] Estagio, néo teria
base, seria algo que teria que iniciar do 0. (P45-UF SM/N-
2009).
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Os relatos dos participantes sobre os exemplos docentes extraidos das
experiéncias de estagio, serviram de norteadores para praticas docentes futuras,
que podem ser analisadas a luz das afirmacdes feitas por Mizukami e Reali
(2002) que apontam que um dos papéis do curso de formagéao inicial é tentar
alterar as referéncias sobre o ser professor, o contexto escolar e outros.

Ja no aspecto legislativo, as praticas de Estagio sdo amparadas pela Lei
11.788/2008 que reconhece o Estagio como °[...] ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacao
para o trabalho produtivo de educandos [...]” voltado para o “aprendizado de
competéncias préprias da atividade profissional e a contextualizagao curricular,
objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e para o
trabalho.” (BRASIL, 2008).

[...] a pratica de Estagio na Educacdo Especial se
diferencia na pratica de um estagio comum, de alunos de
Pedagogia, por exemplo. (P47-UFSCar-2012).

Para Castro e Salva (2012), as aprendizagens vivenciadas neste contexto
contribuem para a construgdo da identidade docente que, de acordo com as
autoras permanecera em constante (re) construgdo durante toda a sua carreira
profissional, pois, os estagios sédo tidos como momentos privilegiados de contato
real e aprendizagem da atuagdo em docéncia, no caso dos licenciados, pois
permitem a efetivagdo do processo de ensino e aprendizagem em situagdes
reais relacionadas ao contexto educacional.

Conforme informagdes do PPC1-UFSCar-2012 as vivéncias do Estagio
obrigatério, sdo componentes curriculares obrigatorios para obtengéo do titulo
de Licenciado em Educacédo Especial e sdo desenvolvidos nos dois ultimos anos
do curso, ou seja quinto, sexto, sétimo e oitavo periodo do curso, devendo ser
realizado por no minimo de um semestre em Instituicdo de Ensino Especializado
e no minimo de dois semestres em escolas de ensino regular, perpassando as
diferentes etapas e modalidades da Educagao Basica. O documento de oferta
de estagio tem como objetivo oportunizar ao estudante “conhecer e analisar as
praticas pedagdgicas inclusivas em diferentes etapas e modalidades da
Educacao Basica e Ensino inclusivo; desenvolver propostas de intervencao
pedagogica de apoio no contexto educacional.” (UFSCar, 2012).
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As praticas de estagio visam a integragado das bases tedrico-praticas o
aprendizado em situacdes reais de trabalho, sendo um momento importante ao
estudante para vivenciar as possibilidade de atuacio profissional, envolvendo a
docéncia, o contato com “servicos de apoio educacional especializado,
acompanhamento de aspectos da vida escolar, tais como elaboragao do projeto
pedagogico, da matricula, da organizagdo das turmas, a gestdo escolar, e do
tempo e espaco escolares” (UFSCar, 2012, p. 124), buscando assim a
complementacdo da formagao académica dos licenciados.

Assim, o momento de realizagdo do Estagio, acaba por se tornar uma
possibilidade de aprofundamento dos estudos tedricos realizados sobre a area
de Educacao Especial, oportunizando a realizacdo de atividades praticas
orientadas voltadas para a: observagao participante, o registro de observacoes,
participacdes e demais atividades desenvolvidas, e para o ensino colaborativo,
trabalho de colaborag&o e consultoria colaborativa (UFSCar, 2012).

Desse modo, a experiéncia do Estagio em conjunto com as disciplinas
cursadas no decorrer da graduagao séo elementos fundamentais e responsaveis
pela construgdo de conhecimentos tedrico-pratico do futuro profissional. Nessa
linha, Castro e Salva (2012), quando discorrem sobre os estagios em docéncia,
os sinalizam como etapa fundamental de aprendizagem profissional, uma vez
que, os saberes que os estudantes tém contato no decorrer do curso podem ser
vivenciados na pratica durante as praticas de estagio.

Reconhecendo a importancia da pratica no percurso formativo dos futuros
educadores especiais, durante as entrevistas os profissionais foram
questionados sobre o desenvolvimento de estagio voltado para o Ensino
Colaborativo e foram feitos os seguintes apontamentos:

[...] o periodo de estagio, a gente tinha uma orientagdo de
supervisdo e tudo mais para acontecer o Ensino
Colaborativo, entdo, até mesmo quando a gente levava os
relatos, as dificuldades, era uma coisa reforgada, pelos
orientadores, pelos professores que supervisionavam a
gente, para que aquilo acontecesse de outra maneira e
acontecesse em conjunto mesmo, [...]. (P05-UFSCar-
2012).

[...] o estagio a gente fica um pouco limitado no estagio,
dependendo da escola que vocé esta, mas eu acho que a
gente tem um bom embasamento, [...] porque tem lugar
que a gente vai, que as pessoas nem nunca ouviram falar,
[...] eu acredito que tenha contribuido muito para minha
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atuagdo no momento, né, enquanto professora. (P09-
UFSCar-2012).

[...] deixa eu ver, acredito que sim, principalmente nos, no
estagio. No estagio que eu fiz, eu tinha que ter o apoio do
professor porque sendo nédo ia saber nada né? (P30-
UFSCar-2012).

E, minha prética com o Ensino Colaborativo, foi durante a
Graduagdo, durante a realizagdo dos Estagios. E
seguindo a grade curricular, seria apenas nos dois ultimos
estagios que é na perspectiva do Ensino Colaborativo. Os
dois, o primeiro seria mais no modelo de observagio.
(P47-UFSCar-2012).

Os participantes reconhecem a importancia da orientacdo docente no
desenvolvimento das praticas, para que elas ocorressem do melhor modo
possivel, assim como da importancia da articulagdo com o professor da classe
comum para que houvesse aprendizado sobre a realidade da sala de aula. Os
relatos indicam ainda a relevancia das bases tedricas sobre o modelo de
Coensino, pois, em determinados contextos profissionais com outra formagao
acabam por ndo conhecer esse modelo de prestacéo de servico.

Estudos feitos por Silva e Cia (2013) sobre a experiéncia de estagio no
curso de LEEsp da UFSCar contribuem apontando que, por conta dos dois
primeiros anos do curso voltado para bases tedricas, o estagio possibilita a
relagdo com as praticas docentes e o aluno PAEE “possibilita ao graduando um
acompanhamento da rotina diaria de seu aluno e assim a consolidacédo de seus
conhecimentos” o permitindo estar ciente de questdes que até o momento da
experiéncia pratica do estagio eram apenas experiéncias teoricas.

Na mesma linha, quanto a praticas de estagio do curso de LEEsp da
UFSM, Camargo e Sarzi (2011) relatam em um estudo voltado para a analise
dos desafios em estagios de Educacédo Especial, que trazem o relato de uma
vivéncia de bidocéncia e apontam que a pratica com os alunos é mais
‘enriquecida e qualificada”, uma vez que € na classe comum que estes alunos
passam maior parte do tempo, pontuam ainda que a pratica de bidocéncia
proporcionou mudanca no olhar sobre a atuacdo da Educagao Especial, que de
acordo com as autoras, por vezes € limitada ao AEE em SRM.

Nos estudos citados acima a diferenciacdo dada ao modelo de prestacao
de servigo discutido chama a atengao, em um estudo é sinalizado como Ensino

Colaborativo e no outro sinalizado como Bidocéncia. Uma das grandes
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diferencgas entre eles é a formacao inicial do docente que estara desenvolvendo
a parceria, pois, no Coensino € necessario que um docente seja Educador
Especial enquanto o outro seja docente de classe comum, ja no sistema de
Bidocéncia isso ndo € obrigatdério, e no caso dos estudos em questdo as
docentes cursam o curso de LEEsp e atuam em colaboragdo com outra docente
da classe comum.

Em um estudo realizado por Vilaronga (2014) a autora justifica que
existem relatos no Brasil de parcerias realizadas entre dois professores na sala
comum, que algumas vezes sdo nomeadas de Sistema de Bidocéncia, e que
podem ser realizadas pelo professor de apoio e pelo professor de alfabetizacéo
e, em outras ocorre a parceria entre o professor de Educacao Especial e o
professor da sala comum. Contudo, somente a presengca de um segundo
professor ndo garante que os principios e praticas do Ensino Colaborativo sejam
aplicadas, ndo garantindo uma atuacéao colaborativa.

Seguindo sobre o Estagio obrigatorio, na UFSM ele é tido como uma
“disciplina integradora” que permite aos estudantes a intervengdo em locais
previstos como areas de atuacédo do profissional, sendo reforcado no PPC5-
UFSM/D-2008 que o Estagio “[...] ndo é visto como um fim em si mesmo, mas
como um meio de constru¢cao de conhecimento, da pesquisa e da extensao, [...]".

A previsao de estagio para o curso de LEEsp Noturno é situado no ultimo
ano do curso, no oitavo e nono semestre, podendo ser desenvolvido em escolas
especiais publicas e privadas, classes especiais em escolas publicas e privadas,
escolas regulares/comuns inclusivas, ou ainda em sala de apoio pedagdgico
especifico, classe hospitalar, servico itinerante, ou atendimento domiciliar.

No PPC7-UFSM/N-2008 a pratica é tida como componente curricular, se
tornando ao longo do curso, em um espaco privilegiado de aprendizagens, e de
materializag&o do processo de ensino-aprendizagem que articula teoria e pratica
fazendo com que o perfil profissional do Educador Especial seja desenvolvido na
dimenséo pratica. Para isso, o documento acentua o desenvolvimento da pratica
em situagbes reais em contextos pré-determinados, garantindo assim “o
desenvolvimento das dimensdes tedrico-praticas e pratico-tedricas, na formagao
do profissional” almejada pela IES.

Analisando o PPC dos cursos de LEEsp Diurno da UFSM, Possa (2013)

contribui afirmando que nas praticas de Estagio Supervisionado, o estudante
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pode assumir uma posicdo de observar e avaliar diferente situagdes de
aprendizagem, assim como atuar com o aluno, familia e comunidade; entre
outros. A autora frisa que “A formacdo € o momento de modelagdo e a
experiéncia necessaria para que se possa garantir a posigao profissional deste
sujeito que se subjetiva para a fungéo profissional.” (POSSA, 2013, p. 105).
Desse modo, em ambas as IES as praticas de Estagio estdo articuladas
com a teoria e sdo tidas como praticas obrigatérias e complementares a grade
curricular. Os profissionais entrevistados da UFSCar, em alguns de seus relatos
pontuaram as praticas de Estagio em paralelo e interligadas as praticas do
PIBID, conforme as falas a seguir:
[...Jeu mesmo nunca fiz estagio na sala de recursos, sé no
colaborativo, entdo nés temos essa disciplina especifica,
é, 0 nosso estagio é na perspectiva colaborativa, ai 0s

alunos também tém a oportunidade de patrticipar do PIBID
que, que é nessa perspectiva, [...] (P09-UFSCar-2012).

Porque eu comecei o PIBID antes do Estagio, entéo eu ja
entrei pro Estagio com uma bagagem de PIBID, que ja me
deu, me deu assim, é possibilidade, dessa dindmica, né?
[...] A experiéncia que eu tive no PIBID me ajudou no
Estagio, o PIBID e o Estagio contribuiram no inicio da
minha carreira (P10-UFSCar-2012).

A articulagao do Estagio com PIBID é promovido na UFSCar objetivando
o desenvolvimento de praticas colaborativas, nesta linha contribuem com esta
afirmacao os estudos feitos por Duarte, Campos e Vilaronga (2014) e também
os estudos de Spinazola e Galvani (2019) com bolsistas PIBID e alunos egressos
do curso de LEEsp que haviam realizado o PIBID durante a graduagéo,
obtiveram relatos de que a realizacdo do PIBID foi positiva aos participantes
especialmente na articulagdo entre teoria e pratica, do mesmo modo que
promoveu a vivéncia em colaboracdo com o professor da classe comum.

E sabido que apenas a Formacdo Inicial e as praticas propostas nao
formam o docente em sua completude, a Formagao Continuada e a Formacgao
em Servigo que envolve as vivéncias e experiéncias que o profissional adquire,
sd0 necessarias para o desenvolvimento e atuagdo do profissional e
complementam os saberes tedricos adquiridos durante o curso.

A importancia da formacgéao continuada para aquisi¢ao de conteudo ou até
mesmo para revisdo da teoria vivenciada na formagao inicial foi um dos assuntos

tratados durante as entrevistas, para alguns profissionais:
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[...] foi um momento de rever tudo isso, porque, por mais
que a gente tenha essa perspectiva de atuar em
colaboragdo em alguns momentos, mas rever tudo isso foi
importante, tanto no sentido teérico quanto no sentido
afetivo também, [...]. E dai me marcou bastante a pratica
colaborativa que eu fiz no curso, [...] (P16-UFSCar-2012).

Eu levei 10 anos depois de formada, para entrar no
mestrado e entdo durante o mestrado, que eu comego
discutir sobre o Ensino Colaborativo, [...] entdo, é muito
mais quando eu retorno no meu processo formativo, que
€ no Mestrado, e no decorrer, de permanecer no meio
académico, nos Grupos de Estudo e agora no Doutorado,
que a gente comega, entao a fazer. (P46-UFSM/D-N/A).

As falas dos entrevistados relatam diferentes experiéncias de formacao

continuada, enquanto P16-UFSCar-2012 relata a experiéncia de um curso

ofertado pelo municipio em que atua como Educador Especial; P46-UFSM/D-

N/A, relata sobre a experiéncia de formacido continuada de Mestrado e

Doutorado. Ambas os participantes trazem a relevancia desse contato com esse

modelo.

Para além da disso, a importéncia da formag¢ao em servigo para o melhor

desenvolvimento deste trabalho € comentada por alguns dos participantes

entrevistados:

[...] o Ensino Colaborativo e as praticas educacionais,
quando acontecem em conjunto em si, elas contribuem
para vocé entender e vocé também se habilitar
socialmente. Entao, eu ter condigbes de ouvir o que eu
posso melhorar, de tentar demonstrar o que pode ser feito,
perceber e rever que a minha pratica, ou o que o
aprendizado do aluno ndo é s6 é minha responsabilidade,
[...] (PO5-UFSCar-2012).

Porque na escola as vezes a gente vai perdendo aquela
questao da teoria, né? E todo mundo fica falando ‘a teoria
diferente da prética’, entdo a gente tem que resgatar um
pouco aquilo que a gente viveu na graduacéo, pra gente
ndo esquecer disso na pratica, né? (P09-UFSCar-2012).

[...] mas foi a minha prética diaria ali, que foi contribuindo
para minha formacéo, né? Para o meu aperfeicoamento,
entdo o que eu fazia, por exemplo em 2016, eu ja percebo
0 quanto que eu avancei, atualmente, até de se impor de
conceber o que que é o Ensino Colaborativo, entao eu
acho que teve muita mudanga porque a pratica trouxe
isso! (P10-UFSCar-2012).
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Por fim, sobre o impacto da formagao para o desenvolvimento do perfil
profissional, os participantes entrevistados relataram:

Légico que foi muito importante, porque até antes de
entrar na graduacdo a gente tinha uma visdo de
deficiéncia, de publico-alvo da Educacdo Especial
completamente diferente do que a gente vai se formando
e se moldando ao término do curso, né? (P10-UFSCar-
2012).

E que assim, o curso em si, eu acho que ele é muito
tedrico [...], mas o curso é bom [...] s6 que na minha época
eu achei, eu acho que precisava um pouco mais de
aprofundamento para prética [...] (P30-UFSCar-2012).

[...] a minha formagao inicial ela me deu muita base pra,
para compreender, [..] tipo o processo de
desenvolvimento, processo de alfabetizacéo, aquisicdo de
leitura e escrita, matematica, né? E o movimento,
também, que a gente tinha de conhecer, daquilo que, na
época os PCNs, hoje BNCC, né? (P46-UFSM/D-N/A).

[...] certeza conceitualmente, entdo o que que é a
Educacgédo Especial enquanto area de conhecimento, o
modelo de prestagdo de servico, 0 que que é a
perspectiva da Educagéo inclusiva e como que a gente
articula isso, a questdo também politico e legislativa,
entao dentro desse espago quais sdo 0s meios quais sdo
os tramites, quais sdo 0s processos que a gente pode
estar demandando para atingir determinados objetivos,
como por exemplo, alunos que nao tinham o Ensino
Colaborativo, e que desejavam ter esse modelo de
servico. Entdo quais eram o0s caminhos que dentro
daquele contexto local poderiam ser adotados para que
esse servico fosse implementado, entdo eu acho que o
curso também deu essa base (P47-UFSCar-2012).

Uma similaridade observada entre as respostas obtidas com as
entrevistas e os dados da pesquisa desenvolvida por Lustosa e Mendes (2020)
sobre as percepgdes do percurso formativo de egressos do curso de LEEsp da
UFSCar ¢é a de que o curso apresentou uma formacao solida, “que permitiu que
as egressas adentrassem nos contextos inclusivos com maior desenvoltura e
capacidade para lidar com os desafios que nestes encontrassem." (LUSTOSA;
MENDES, 2020, p. 08).

4.4. Espaco de atuacéao profissional do Educador Especial

Apoés analisarmos as bases tedricas, levando em conta as experiéncias

curriculares e extracurriculares, e tendo analisado perfil profissional almejado

pelas instituicbes durante a formacao inicial, nos debrugamos agora em analisar
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as areas de atuacdo propostas a esses profissionais e em quais delas os

egressos efetivamente atuavam. Foi identificado nos PPC, as areas de atuagéo

apresentadas no quadro 11:

Quadro 11 - Areas de Atuagdo
(continua)

ID PPC

Areas de Atuagido

PPC1-
UFSCar-
2012

1) Docéncia dos servigos de apoio pedagoégico especializado, nas escolas de
ensino regular, oferecidos na sala de recursos ou multifuncionais ou classes
especiais, aos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento,
altas habilidades/superdotagao, atuando de forma transversal nos diferentes
niveis de ensino: Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino
Superior e na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos.

2) servicos de apoio pedagoégico especializado, nas escolas de ensino regular,
em parceria com os professores da classe comum, sob a forma de ensino
colaborativo e orientagdes pedagdgicas; tendo como foco os alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacao.

3) Docéncia em instituicdes de ensino especial junto aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades/superdotagao.

4) Junto a equipes de ensino comum e/ou especial, no que se refere as
secretarias e diretorias de ensino e instituicdes especializadas, em servigos de
consultoria colaborativa; ou ainda na gestéo escolar na instituicdo de ensino
especial.

5) Servigos de apoio pedagogico especializado, ofertados em classes
hospitalares, nos servigos de ensino itinerante, nos servigos de ensino domiciliar.
E ainda em servigos especializados de interpretacédo de linguagens e cédigos,
tais como as que envolvem a Lingua Brasileira de Sinais, o sistema Braille ou
outros sistemas de comunicagao alternativa aumentativa, utilizados por pessoas
com deficiéncias ou transtornos globais de desenvolvimento

PPC5-
UFSM/D-
2008

1) Docéncia em classes especiais ou escolas especiais que atendam alunos com
dificuldades de aprendizagem, déficit cognitivo e surdez nas etapas da Educagao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

2) Docéncia nos servigos de apoio pedagoégico especializado para alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais nas etapas da Educacéao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como nas demais
modalidades de atendimento que permeiam essas etapas:

- em salas de recursos;

- em classes hospitalares;

- em ambiente domiciliar;

- em servigos de orientagdo pedagdgica por meio de servico itinerante;

- em interpretacdo de linguagens e codigos, como por exemplo a Lingua
Brasileira de Sinais.
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1) Docéncia nos servigos especializados e de apoio pedagdgico;

2) Docéncia em classes comuns da Educagéo Infantil, Educagao Basica,
Educagéo Profissionalizante e Educagao de Jovens e adultos, numa perspectiva
de bidocéncia;

PPC7- |3) Docéncia em classes de recursos ou multifuncionais;

UFSM/N- [4) Docéncia em classes especiais € instituicbes especializadas;

2009 5) Docéncia em classes hospitalares;

6) Gestao, planejamento e orientagdo pedagogica em servigos de itinerancia;
7) Docéncia na modalidade de ensino domiciliar;

8) Assessoria € orientagao a instituicdes privadas e publicas, das empresas e
especificamente da familia.

FONTE: Elaboragéo propria com base em informagdes extraidas dos PPP UFSCar (2012) e PPP
UFSM (2008, 2009).

Na analise dos PPC percebe-se que ha previsao nos trés PPC de atuacao
em servigo especializado e de apoio pedagogico, SRM, classes hospitalares,
atendimento domiciliar e servigos de itinerancia. Ainda, nos trés Projetos ha
atuacdo direcionada para docéncia em classes especiais e instituicoes
especializadas, contudo no PPC1-UFSCar-2012 esse atendimento € direcionado
a todos os alunos PAEE e no PPC5-UFSM/D-2008 voltado para alunos com
dificuldades de aprendizagem, déficit cognitivo e surdez.

Quanto a etapa de ensino prevista para atuagao, os trés PPC preveem
atuacdo em Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Os anos
finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacio de Jovens e Adultos é
previsto no PPC1-UFSCar-2012 e no PPC7-UFSM/N-2009. Ensino Superior é
citado apenas no PPC1-UFSCar-2012 e, Ensino Profissionalizante apenas no
PPC7-UFSM/N-2009.

Ainda, tanto o PPC1-UFSCar-2012 quanto o PPC5-UFSM/D-2008
preveem a atuagao em interpretacao de linguagens e codigos, como por exemplo
a Lingua Brasileira de Sinais.

A analise dos PPC dos cursos, no tocante a area de atuagao, permitiu
constatar que o curso da UFSCar e da UFSM Noturno, predizem no item 2 que
os futuros professores possam trabalhar com professores de classe da classe
comum na perspectiva do ensino colaborativo ou bidocéncia.

Buscando investigar em quais areas os egressos estavam atuando, no
Questionario de Caracterizagédo respondido pelo Grupo 01 (G01), as opgdes

voltadas ao regime de contratagéo sinalizaram:
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Tabela 02 - Regime de Contratagdo de egressos dos cursos de
Licenciatura em Educacéo Especial participantes do estudo

Regime de contratacao/tipo de Numero de
vinculo Respostas
| Concursado/efetivo/estavel | 21
Aluno de Pés Graduacgao 14
Contrato temporario 12
Contrato CLT 8
Outros 7
Voluntariado 4
Professor de Aula Particular 3
Contrato terceirizado 1
Contrato cumprindo Judicializagéo 0

FONTE: Autoria prépria (2021).

A maioria dos respondentes sinalizou estar atuando com regime de
contratacdo como ‘Concursado/efetivo/estavel’, seguido de ‘Aluno de Pés-
graduagéao’ e de ‘Contrato Temporario’. Na categoria ‘Outros’, as respostas eram
abertas e aqui, foram agrupadas de acordo com as informagdes obtidas no
formulario: ‘Assessoria Familiar Clinica e Instituicbes Especializadas’,
‘Educadora Especial’, ‘Estagio’, ‘Nao consegui me inserir no mercado’, ‘Nenhum
vinculo’, ‘Processo seletivo concurso’, e “Técnico em Analise do comportamento
nos EUA’ Quando refinamos essa analise apenas para os participantes do Grupo
02 (G02), obtiveram-se os seguintes dados:

Tabela 03 - Regime de Contratagdo G02

Regime de contratagao/tipo de vinculo Numero de Respostas
| Concursado/efetivo/estavel | |
Aluno de Pés Graduacgao
Contrato temporario
Contrato CLT

Voluntariado

N N W~ O ©

Outros

FONTE: Autoria prépria (2021).
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Os participantes do G02 parecem mostrar o G01, ou seja, a maioria dos
respondentes sinalizou estar atuando com regime de contratagdo como
‘Concursado/efetivo/estavel’, seguido de ‘Aluno de Pos-graduagao’ e de
‘Contrato Temporario’, mas ressalta-se o fato de que neste grupo, nenhum
profissional atua com aulas particulares. Na categoria ‘Outros’ estéo inclusas as
opgdes ‘Nao consegui me inserir no mercado’ e ‘Processo seletivo concurso’.

Tendo identificado os vinculos empregaticios que estes profissionais
possuiam, foram verificadas as etapas educacionais nas quais estes
profissionais estariam atuando. Os dados de GO01, podem ser observados na
tabela a seguir:

Tabela 04 - Etapa de Ensino de atuagdo de egressos dos cursos de
Licenciatura em Educacéao Especial, participantes do estudo

Etapa de Ensino ';2:1:;;::

IEnsino Fundamental | 30
Educacéo Infantil 17
Nao se Aplica 7
Outros 6
Ensino Médio 5
Educacao de Jovens e 5
Adultos

Ensino Superior 3

FONTE: Autoria prépria (2021).

Para o GO1 as respostas mais expressivas foram para ‘Ensino
Fundamental’, seguido de ‘Educacéo Infantil’. Nestas respostas, um ponto deve
ser ressaltado, pois dos 51 respondentes, sete optaram pela resposta ‘Nao se
Aplica’ enquanto seis selecionaram a opg¢ao ‘Outros’ as respostas abertas foram
agrupadas, e foram obtidas as respostas: ‘Criangas, adolescentes, jovens e
adultos e a Educacéo profissional e tecnoldgica’, ‘Ensino Técnico Subsequente’,
‘Educacgédo Especial - Deficiéncia Intelectual’, ‘Atendimento Individualizado/
Instituicdo/ Formagdo de Professores’, ‘Ong’. Apesar de compreender que
alguns desses dados da categoria “Outros” poderiam ser agrupados em outras
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das categorias acima, entende-se que algumas delas podem se encaixar em
mais de uma categoria e para evitar duplicidade ou valores equivocados optou-
se por manter as respostas na categoria “Outros”.

Os dados obtidos, podem ser discutidos em complementacdo aos
publicados por Lustosa e Mendes (2020) no estudo realizado com egressos da
UFSCar do curso de LEEsp, no qual um dos pontos investigados foi sobre as
etapas de ensino egressos estavam atuando. Observa-se similaridade dos
dados da presente pesquisa aqueles apontados por Lustosa e Mendes (2020),
porém, com um dado diferente: a presencga de profissionais que sinalizaram estar
atuando no Ensino Superior. Neste estudo todas as etapas de ensino foram
contempladas, apresentado respondentes que atuavam desde a Educacéao
Infantil até o Ensino Superior.

Analisando os dados G02, as respostas obtidas sdo bastante similares.
Assim como no GO1, o numero mais expressivo de Educadores Especiais
sinalizou atuar no ‘Ensino Fundamental’, seguido da ‘Educacéo infantil’. Neste
grupo, a opcao ‘Nao se aplica’ foi elencada duas vezes, pois, uma das
respondentes atualmente encontrava-se com o tipo de vinculo ‘Aluno de Pos-
Graduacao’ com dedicacdo exclusiva, e outra participante respondeu ‘Nao

consegui me inserir no mercado’, conforme indicado pela Tabela 05:

Tabela 05 - Etapa de Ensino de Atuagao do G02

Etapa de Ensino Numero de Respostas
IEnsino Fundamental | 12
Educacéo Infantil
Ensino Médio
Ensino Superior
Educacéo de Jovens e Adultos

Nao se Aplica

S N N N W N

Outros

FONTE: Autoria prépria (2021).
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Quanto as informacdes voltadas ao tipo de vinculo administrativo das
instituicbes nas quais atuavam (Municipal, Estadual, Federal, entre outras), as

respostas de GO1 foram:

Tabela 06 - Administracdo Educacional de atuagdo dos egressos dos
cursos de Licenciatura em Educacao Especial, participantes do estudo

. ~ Numero de
Administragao
Respostas
Escola Municipal 23
Escola Estadual 11
Instituicao 8
Especializada
Outros 6
Nao se aplica 5
Escola Particular 2
Escola Federal 1

FONTE: Autoria prépria (2021).

Entre os participantes do GO01, as respostas mais expressivas foram
‘Escola Municipal’, ‘Escola Estadual’ e ‘Instituicdo Especializada’. Na categoria
‘Outros’, foram agrupadas as seguintes informagdes obtidas: ‘Clinica Particular’,
‘Atendimento Domiciliar’, ‘Negocio Proprio’, ‘Domicilio’, ‘Vinculo Exclusivo de
Familia’, ‘Espaco de Atendimento Especializado’, ‘Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncias e Tecnologia’. Lustosa e Mendes (2020) em estudo sobre egressos da
UFSCar, identificaram que 12 de suas participantes atuavam em outra alocacgao,
quatro atuavam em Secretaria Municipal de Educacgao e instituicdo privada
especializada e houve um alocado em Secretaria Estadual de Educacao e
Instituigdo privada regular (LUSTOSA; MENDES, 2020).

Cabe destacar que a maioria dos respondentes deste estudo era egresso
da UFSCar, mesma IES do estudo de Lustosa e Mendes (2020), porém as
diferengas de atuagdo podem se dar pelo ano de conclusdo de curso dos

profissionais. Para o G02, as respostas foram as seguintes:

Tabela 07 - Administragao Educacional do G02
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Administracao Numero de Respostas
IEscoIa Municipal I 10
Escola Estadual 5
Instituicdo Especializada 2
Nao se aplica 2
Escola Particular 2
Escola Federal 1
Outros 0

FONTE: Autoria prépria (2021).

O numero mais expressivo de respostas nesse grupo foi para ‘Escola
Municipal’, seguido de ‘Escola Estadual’. As duas respostas obtidas em ‘Nao se
Aplica’, uma das respondentes estava cursando Pés-Graduacédo com dedicagao
exclusiva e outra, respondeu que ainda ndo conseguiu se inserir no mercado.

Um dado importante obtido aqui, pode ser discutido com os valores da
Tabela 06, onde a etapa de Ensino Fundamental e Educacéo infantil foram as
mais elencadas. Uma possibilidade de interpretacdo € a de que, mesmo que,
nos dados do questionario ndo haja indicagao sobre a atuagéo se dar nos iniciais
ou finais do Ensino Fundamental, a maioria dos respondentes esta atuando
diretamente com alunos PAEE do Ensino Fundamental anos iniciais.

Essa analise € possivel, pois, é de responsabilidade da ‘Escola Municipal’
a etapa da Educacéao infantil e do Ensino Fundamental anos iniciais (do 1° ao 5°
ano), sendo que esta pode ter dupla responsabilidade administrativa e também
ser de responsabilidade da ‘Escola Estadual’. O Ensino Fundamental anos finais
€ de responsabilidade somente da ‘Escola Estadual’.

Além de analisar os espagos em que esses egressos estavam atuando a
Tabela 08 apresenta os dados voltados aos estudantes PAEE atendidos pelos
respondentes do GO1:

Tabela 08 - Estudantes PAEE atendidos pelos egressos dos cursos de
Licenciatura em Educacéao Especial, participantes do estudo

Publico-alvo da Educagao Nuamero de
Especial Respostas
Transtorno do Espectro do Autismo 35

Deficiéncia Intelectual 32
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Deficiéncia Fisica 15
Deficiéncia Mdltipla 14
Deficiéncia Visual 5
Nao se Aplica 5
Deficiéncia Auditiva 4
Surdez 3
Outros 3
Altas habilidades/Superdotacao 1
Surdocegueira 1

FONTE: Autoria prépria (2021).

Estas informagdes evidenciaram que dentre os estudantes PAEE os mais
atendidos pelos egressos foram aqueles com “Transtorno do Espectro Autista’,
em segundo ‘Deficiéncia Intelectual’ e ‘Deficiéncia Fisica’, os numeros menos
expressivos dizem respeito a ‘Surdocegueira’ e a ‘Altas
Habilidades/Superdotagdo’. Na categoria ‘Outros’ as respostas abertas foram
agrupadas nas seguintes respostas: ‘Sindrome de Down’, ‘Atraso no
desenvolvimento’ e ‘Dificuldades de aprendizagem’.

Apesar de compreender que na categoria “Outros” a resposta “Sindrome
de Down” poderia ser agrupada em outras das categorias acima, optou-se por
manter esta resposta na categoria “Outros” sendo fidedigno as informacgdes
obtidas no Questionario de Caracterizacdo. Quanto a resposta ‘Dificuldades de
Aprendizagem’, outro ponto pode ser ressaltado, de acordo com o respondente,
na escola em que atuava havia uma grande demanda deste publico e segundo
ele, mesmo reconhecendo que estes alunos ndo se configuraram como
estudantes PAEE, a escola entendia a importancia de algum tipo de
acompanhamento para 0s mesmos.

No estudo de Lustosa e Mendes (2020), as egressas do curso de LEEsp
da UFSCar, quando questionadas sobre o perfil de estudantes atendidos,
pontuaram em primeiro lugar aqueles com Deficiéncia Intelectual, seguido de
Transtorno do Espectro do Autismo. No mesmo estudo, as autoras nao
identificaram nenhuma profissional que atuava com alunos com Altas

Habilidades/Superdotagéo.
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Ja no presente estudo, conforme a Tabela 08, 0 nUmero mais expressivo
de alunos atendidos eram aqueles com Transtorno do Espectro do Autismo,
seguido dos alunos com Deficiéncia intelectual, e isso pode se dar por conta do
crescimento do numero de laudo de Transtorno do Espectro do Autismo, bem
como pelo aumento de matriculas para este alunado. Outra diferenca é que,
neste estudo se observa respondentes que atuavam com estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagéo, sendo que no estudo de Lustosa e Mendes (2020)
nao houveram respondentes atuando com estes alunos PAEE. Do mesmo modo
que GO01, GO2 apresenta numero expressivos para os mesmos estudantes
PAEE, conforme Tabela 09, a seguir:

Tabela 09 - Estudantes PAEE atendidos pelo G02

Publico-alvo da Educagao Especial Numero de Respostas

IDeficiéncia Intelectual 14
Transtorno do Espectro do Autismo 14
Deficiéncia Fisica 9
Deficiéncia Multipla 8
Deficiéncia Visual 4
Surdez 2
Altas habilidades/Superdotacao 1
Deficiéncia Auditiva 1
Nao se Aplica 1
Outros 1
Surdocegueira 0

FONTE: Autoria prépria (2021).

Neste grupo, os estudantes PAEE com ‘Deficiéncia Intelectual’ e
‘Transtorno do Espectro Autista’ também foram a populagdo mais atendida pelos
egressos, seguidos de ‘Deficiéncia Fisica’ e ‘Deficiéncia Multipla’. Neste grupo
na categoria ‘Outros’ foi considerada a resposta ‘Atraso no desenvolvimento’.

Os entrevistados relatam, sobre os alunos atendidos:

[...] ndo atendo so6 crianga com laudo, de 20, 25 criangas,
esse numero assim [...] eu tenho que me dividir, eu tenho

criangas que demandam mais tempo, entdo eu fico um
pouco mais, principalmente aquelas com problemas de
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comportamento, que as professoras demandam bastante
ajuda, principalmente para saber lidar. (P09-UFSCar-
2012).

[...] eu tenho 14 alunos, trés no Infantil o resto no
Fundamental, [...] na Educacéo Infantil eu tenho um aluno,
com uma Deficiéncia Multipla grave [...] (P16-UFSCar-
2012).

[...] esse o estudante que eu atendo na segunda-feira com
a profe que é um estudante com Autismo [...] (P18-
UFSM/D-2008).

[...] eu trabalho com oito alunos no momento, desses
meus oito alunos, [...] uma aluna com Baixa Visdo e um
aluno com Autismo. (P21-UFSCar-2012).

Os relatos dos participantes quanto aos alunos PAEE atendidos, nos
remetem a repensar os alunos atendidos e as disciplinas obrigatérias voltadas
aos alunos PAEE nos curriculos, pois, apenas o PPC1-UFSCar-2012 prevé
conteudos no curriculo voltado para a futura atuacdo com todos os alunos PAEE
dispostos na PNEEPEI (2008).

Enquanto isso, o PPC5-UFSM/D-2008, foi criado anteriormente a
publicacdo da PNEEPEI (2008), pois, se baseia na Resolugdo N° 2/2001, ou
seja, anterior a delimitagao de quais seriam os alunos PAEE e, por esse motivo
nao prevé atuagdo com todos os alunos, direcionando o atendimento para:
dificuldade de aprendizagem, déficit cognitivo e surdez. Esta questdo sobre a
delimitacdo do publico a ser atendido no PPC5-UFSM/D-2008, gera uma
reflexdo sobre a revisado da atuagdo com os alunos PAEE, que € endossada pela

colocagao de um dos participantes que sinaliza:

[...] Autismo, por exemplo, foi uma coisa que eu ndo vi na
graduagdo pela grade curricular, e sim por uma DCG
(P18-UFSM/D-2008).

Devido aos direcionamentos dos PPC, quando o profissional se depara,
nos diferentes espacos de atuacdo com alunos PAEE para além dos previstos
nos projetos dos cursos, algumas dificuldades podem ocorrer, porém, com a
insercao de disciplinas e vivéncias voltadas para atuagdo com todos os alunos
PAEE as dificuldades tendem a ser minimizadas.
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4.4.1 Atendimento Educacional Especializado em Sala de
Recurso Multifuncional ou Ensino Colaborativo: o que dizem os

entrevistados?

Apos analisar diferentes pontos sobre atuacéo, o ponto mais relevante diz
respeito ao modelo de prestacao de servigo desenvolvido pelos profissionais do
GO01 conforme Tabela 10, a seguir:

Tabela 10 - Modelo de prestagéo de servigo desenvolvido pelos egressos
dos cursos de Licenciatura em Educacgao Especial, participantes do estudo

NG
Modelo de Prestagao de Servigo umero de
Respostas
Atendimento Educacional Especializado 27
Coensino/Ensino Colaborativo 17
Outros 10
Profissional de apoio a inclusédo escolar
e/ou atendente pessoal e/ou 7
acompanhante
Servico de Professor itinerante de
~ . 4
Educacéo Especial
Acompanhamento pedagodgico (reforgo 3
escolar)
Suporte via servico de Consultoria
. 3
Colaborativa
Bidocéncia 2

FONTE: Autoria prépria (2021).

As respostas obtidas sinalizaram que a maioria dos respondentes
atuavam com ‘Atendimento Educacional Especializado’ e em ‘Coensino/Ensino
Colaborativo’, a categoria ‘Outros’ as respostas abertas apresentaram valores
expressivos e, nela foram agrupadas as seguintes respostas: ‘Aula particular’,
‘Pesquisa’, ‘Atendimento clinico’, ‘Nao se aplica’, ‘Docéncia’, ‘Ensino de Libras
para criangas ouvintes e Ensino de Libras para os meus alunos surdos no contra
turno’, ‘Professora de sala’, ‘Coordenadora’, ‘Estagiaria’, ‘Ndo presto servigo no
momento’, ‘Nenhuma’, ‘Regéncia de turma especial’.

Para o G02, os resultados encontram-se na Tabela 11, a seguir:
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Tabela 11 - Modelo de prestacao de servico desenvolvido pelos G02

Modelo de Prestagao de Servigo Numero de Respostas
Coensino/Ensino Colaborativo 17
Atendimento Educacional Especializado 11
Acompanhamento pedagogico (reforgo 9
escolar)

Bidocéncia 1
Profissional de apoio a inclusédo escolar e/ou 1
atendente pessoal e/ou acompanhante

Servico de Professor itinerante de Educacao 1
Especial

Outros 1
Suporte via servico de Consultoria 0

Colaborativa

FONTE: Autoria prépria (2021).

Para o G02, os valores mais expressivos em modelo de prestacdo de
servigo foram “Coensino/Ensino Colaborativo", uma vez que este modelo era o
foco desta pesquisa. Logo apds, observou-se egressos também envolvidos no
‘Atendimento Educacional Especializado’, e na categoria ‘Outros’ foi considerada
a opgao ‘Regéncia de turma especial’.

Nos quadros a diferenciagdo entre Atendimento Educacional
Especializado e Coensino/Ensino Colaborativo se dado devido ao local de
atuacdo dos Educadores Especiais, pois, enquanto o Coensino/Ensino
Colaborativo é entendido como um tipo de Atendimento Educacional
Especializado realizado em sala de aula comum; ja o Atendimento Educacional
Especializado, é compreendido como aquele servigo realizado em Sala de
Recurso Multifuncional e é o modelo de prestagcédo de servigo preconizado pela
PNEEPEI (2008),

[..] o atendimento educacional especializado &
organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos,
constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino e
deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum,
na prépria escola ou centro especializado que realize esse
servigo educacional (BRASIL, 2008).

Ainda, de acordo com as Diretrizes Operacionais da Educac¢ao Especial
para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao Basica,

O AEE é realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos
Multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de



134

ensino regular, no turno inverso da escolarizagéo,
podendo ser realizado, também, em centro de
atendimento educacional especializado publico ou privado
sem fins lucrativos, conveniado com a Secretaria de
Educacao (BRASIL, 2010).

Devido a estas especificagdes legislativas compreende-se que o AEE é
um tipo de suporte que € garantido ao aluno PAEE que esta sendo escolarizado
em classe comum, que normalmente € oferecido extraclasse, porém,
compreende-se que este modelo tem sido visto como um modelo de prestagéo
de servigo de tamanho unico. Para Zerbato e Capellini (2019) o AEE em SRM,
na oferta deste modelo Unico de servigco de apoio, no caso brasileiro ndo tém
contribuido para a garantir a participagao de todos os alunos PAEE no ambiente
escolar.

Porém, compreende-se que o AEE pode se dar em classe comum, o que
vem a ser a proposta do Ensino Colaborativo, sendo que a atuagdo do Educador
Especial neste contexto, contribui para a participacdo do aluno PAEE na classe
comum, bem como potencializa sua interacdes e relagdes, fazendo com que o
conteudo trabalhado pelo Educador Especial ndo seja paralelo ou
descontextualizado do que vem ocorrendo na sala de aula, diferentemente do
qgue ocorreria de um trabalho realizado em SRM. Para um dos entrevistados:

Eu acho que é importante a sala de recurso quando, por
exemplo, uma deficiéncia fisica que vocé precisa
trabalhar, questbes de computador, essas questbes mais
estruturais [...] agora Autismo, criangas que tém alguma
dificuldade de aprendizagem, isso vai se manifestar, vai
aflorar na sala de aula, né? [...] eu acho que nés enquanto

professores 0 nosso chdo é na sala de aula e ndo em algo
paralelo a isso! (P10-UFSCar-2012).

Essa fala contribui para que, mesmo que ndo seja o preconizado pela
Politica, o Coensino também deve ser visto como um tipo de AEE ofertado ao
aluno, porém, feito em sala de aula regular, com um grupo heterogéneo de
estudantes e realizado em parceria com o educador comum. Castro, Menezes e
Bridi (2016) reconhecem que “o0 ensino colaborativo, pode ser um meio potente
para se estreitar as relagdes entre educacéo especial e ensino comum”, o que
vem de encontro a fala do entrevistado.

Levando em conta esses diferentes espagos em que o AEE pode ocorrer,
quando discorriam sobre os Modelos de Prestacdo de Servigos desenvolvidos,

0s entrevistados sinalizaram:
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[...] quando a gente é contratada eles falam ‘ai, sala de
recursos, AEE, e etecetera’, mas o modelo, eu sempre
vou tentando mesclar, né, eu ndo fico s6 na sala de
recursos, entdo a minha prioridade é fazer Ensino
Colaborativo. (P09-UFSCar-2012).

[...] dentro da nossa carga horaria de trabalho, a
Secretaria Municipal de Educacdo, ela permite que a
gente faga uma parte desse horario atuando no
colaborativo [...] (P10-UFSCar-2012).

A gente consegue apontar se vai ser colaborativo, se vai
ser Sala de Recursos, né? Mas tem algumas poucas
escolas, inclusive eu ja atuei em uma delas [...] que o
cargo é para Ensino Colaborativo (P16-UFSCar-2012).

[...] em alguns dias da semana eu retirava o aluno, da sala,
para ir para a sala do atendimento educacional e em
alguns momentos eu trabalhava em sala com o aluno.
(P21-UFSCar-2012).

[...] atualmente eu estou na sala de recursos! (P30-
UFSCar-2012).

Pelo exposto percebe-se que apesar da formacgao do curso de LEEsp da
UFSCar priorizar a atuacdo no modelo de Ensino Colaborativo e de haver por
parte dos Educadores Especiais a¢des para desenvolver este modelo nas suas
realidades escolares, a expectativa das escolas € da realizagdo do AEE em
SEM, ou seja, extraclasse como recomenda a PNEEPEI.

Nesse sentido, torna-se pertinente polemizar que a atuacdo em Coensino
esta totalmente articulada com o contexto em que o Educador Especial vai atuar,
pois, por mais que os profissionais sinalizados anteriormente tenham uma
formacao inicial com embasamento tedrico-pratico voltada para este modelo, se
os contextos em que atuam n&o derem liberdade ou ndo incentivarem esse
servico, e ainda se ndo houver uma mudanca na politica que priorize 0 modelo
de Coensino ou de abertura para este modelo, os profissionais tendem a nao
atuar com o Coensino, ficando muitas vezes restritos a criagdo de estratégias e
no desenvolvimento de praticas de colaboracgao.

Esta expectativa gerada para que haja o atendimento em SRM pode ser
acarretada pelo fato de que a natureza das praticas de Coensino, nem sempre
€ compreendida desde o inicio pelos profissionais que atuam na classe comum,
que acreditam que o Educador Especial esta ali para realizar um trabalho
paralelo com o aluno PAEE, o que leva os profissionais a “renegociarem

continuamente a proposta do Coensino e esclarecerem que o apoio no trabalho
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colaborativo € para o professor e ndo exclusivo para determinados alunos”
(VILARONGA; MENDES; ZERBATO, 2016, p. 70).

Com base nos relatos das suas experiéncias, um dos pontos trazidos
pelos entrevistados durante as entrevistas foi as expectativas criadas pelos seus
parceiros de trabalho sobre a atuacdo como Educador Especial ou pelo

desenvolvimento da sua pratica em Ensino Colaborativo:

[...] era uma expectativa muito alta quanto a minha pratica,
e dai isso eu acho que atrapalha toda liberdade que eu
tenho de falar: ‘olha ndo t6 conseguindo também vou
precisar da sua ajuda’, ou até mesmo eu rever a minha
pratica. Entdo, eu acho que essa expectativa que
educador especial é a solugdo do mundo, sabe? Eu acho
que atrapalhou [...] (P05-UFSCar-2012).

O desenvolvimento do trabalho colaborativo requer mudangas na imagem
de que os profissionais da Educagao Especial sejam os “experts”, para uma
visdo onde ha reconhecimento dos pontos fortes, mas também das fraquezas.
Nessa perspectiva, o professor ndo vai até as escolas para orientar,
supervisionar, criticar ou para ensinar o que os outros devem fazer, mas sim com
o intuito de contribuir e aprender, colaborar para uma meta comum que é
beneficiar todos os alunos. Eles também n&o assistem ao professor do ensino
comum porque colaborar implica em relacdo paritaria, sem hierarquias
(PUGACH; JOHNSON, 1995).

Ainda sobre o desenvolvimento da pratica e as expectativas sobre o
trabalho como Educadores Especiais os egressos falaram:

[...] no meu primeiro ano eu queria largar tudo, eu falei ‘eu
nao quero trabalhar nisso’ porque, o impacto foi muito,
muito grande, né? [...] o que a gente aprende na teoria, a
hora que vocé vai pro chdo da sala de aula, da Escola
Publica, foi um embate muito, muito forte! (P10-UFSCar-
2012).

[...] a gente toma um baile quando a gente vai pra pratica,
né [...] (P18-UFSM-2008).

Eu estava com todo conhecimento que eu tinha na
faculdade, com uma vivéncia completamente diferente da
vivéncia que eu tive no Estagio. Era diferente da vivéncia
que eu estudei em sala de aula [...] Quando eu cheguei eu
estava completamente crua, eu pensava assim: ‘Gente,
eu tenho, eu tenho conteudo, eu sei o que eu tenho que
fazer, mas eu t6 aqui sozinha'. Porque eles me deram
minha sala e falaram: ‘olha, vai la e trabalha!’ (P21-
UFSCar-2012).
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Assim quando vocé acaba indo para pratica, vocé fica um
pouco perdida, porque vocé ficou muito na teoria e por fim
vocé acaba ndo sabendo muito que fazer no comego né
[...] (P30-UFSCar-2012).

[...] para eu iniciar esse processo de Ensino Colaborativo,
foi um processo bem lento, né? [...] porque eu venho de
uma formagado onde a gente se formou para trabalhar
especificamente em sala de recursos. (P46-UFSM/D-
N/A).

O choque com a realidade das demandas do mundo do trabalho € comum
em qualquer egresso das licenciaturas, ndo sendo prerrogativa dos licenciados
em Educacédo Especial. E pensando com os entrevistados sobre a atuacdo em
Ensino Colaborativo desenvolvida por eles nas suas realidades educacionais, os

entrevistados relataram:

[...] No comego eu achava assim, um bicho de sete
cabecas, e ndo via, eu ficava assim: ‘Meu Deus, isso ndo
da certo, é muito melhor sala de recursos...” né, tal. S
que com o passar dos anos, conforme a gente vai
ganhando mais experiéncia, mais maturidade [..]
profissional também. Hoje, para todo mundo, assim que
eu converso quando a gente tem reunido para discutir,
congresso que eu participo, eu coloco que o Ensino
Colaborativo funciona muito melhor se aplicado
corretamente, né? [...] se os passos ai sdo, sédo feitos
corretamente, muito melhor do que sala de recursos, que
assim, deveria urgentemente, entrar como uma Politica
Publica, [...] (P10-UFSCar-2012).

[...] tentava fazer essa colaboragdo, mas pensando em
como eu poderia ajudar o professor em diferentes
estratégias de, é transmisséo do contetudo, como que eu
poderia ajudar na forma daquele contetdo, né? (P16-
UFSCar-2012).

Entéo, eu iniciei assim, eu sou bem recente nesse
processo do Ensino Colaborativo, nessa modalidade de
ensino, [...] eu juntamente com uma professora de um
quarto ano. [...] A gente conseguiu fazer mais trocas,
consequimos nos planejamentos [...] como a gente tinha
um horario bem fixo de planejamento, entdao a gente
conseguiu se articular bem, nesse planejamento e
construir as nogbes para esse estudante, [...]. (P18-
UFSM/D-2008).

[...] assim, a principio a gente pensa que o trabalho, vai
ser, vai ser bom, e que vai ter, como que eu falo, vai ter
ajuda do outro professor também, né. Até para que vocé
consiga adaptar as atividades para o aluno, né, [...], mas,
na pratica, ndo foi bem assim que aconteceu. (P30-
UFSCar-2012).
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Os egressos relatam dificuldades iniciais na atuagcdo desse modelo de
prestacido de servigo, o que é esperado no inicio do exercicio profissional, mas
também porque a relacido entre professores € adaptativa, por isso pode levar
tempo até que a colaboracédo se torne efetiva. O estudo de Vilaronga e Mendes
(2014) corrobora com esta afirmac&o quando sinaliza que a colaboragao é um
processo adaptativo, que requer tempo e aprendizado constante.

Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016) nos relembram que compartilhar a
sala de aula com outros professores é ainda um desafio para os professores da
classe comum que tradicionalmente sdo formados para atuarem sozinhos o que
pode acarretar mais tempo ao processo de adaptagcdo, segundo os

entrevistados:

[...] quando eu cheguei la, algumas professoras néo
tinham trabalhado nesse modelo, nessa perspectiva ainda
e ai a gente foi construido junto, né, eu fui me inserindo
na sala de aula, fui conseguindo estabelecer algumas
parcerias com as professoras, umas mais, outras menos,
ai depende de cada professor, da relagdo, né? (P09-
UFSCar-2012).

[...] eu sentava com esses professores para conversatr, [...]
e depois eu ia pra sala de aula junto com eles revezando
em alguns horarios especificos. Eu ndo conseguia ficar
todos os horarios com todos, mas eu ia para a sala de aula
e ficava em alguns horarios, [...] E dai eu me revezava,
[...Jeram poucos que eu nédo conseguia fazer [a hora de
planejamento] junto. Ai a gente acabava conversando, ou
por WhatsApp mesmo ou no corredor, ou as vezes na
hora do café, as vezes na hora da entrada tinha um
tempinho (P16-UFSCar-2012).

[...] entdo a gente conversava bastante sobre o curso,
sobre a questao da Educacgdo Especial, sobre o que que
é incluséo escolar, o porqué de a gente precisar investir e
olhar, mas assim, conversas totalmente informais, num
ambiente que ndo é o adequado [...] mas foi como
comecgou a se desenvolver e é, esse dialogo entre eu e a
professora. (P47-UFSCar-2012).

As falas trazem algumas das experiéncias vividas pelos entrevistados,
que podem ser distintas para cada profissional, porém todos relatam estratégias
de dialogo e aproximacgao e é por meio destas agdes, da aproximagao gradativa,
do dialogo, do respeito entre os profissionais, das quebras hierarquicas que a
relacdo vai se construindo. Para Castro, Menezes e Bridi (2016, p.3) somente
“[...] do exercicio diario de compartilhamento de deveres, problemas e sucessos,
somente enriquecem a pratica educativa’ que vai fortalecendo a colaboragéo e

as relagdes entre os profissionais envolvidos. Para uma das participantes:
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[...] mas eu acho que, que isso é uma construgéo e a gente
nédo pode desistir, que quando da certo, da muito certo
(risos), ai a gente fica muito feliz, porque, tem algumas
professoras que a gente fala assim, a gente chega casar
mesmo [...] a gente ja tem um envolvimento que a gente
se conhece, que a gente comega a ter uma relagcdo de
amizade mesmo, né, isso vai ficando muito forte, e ai elas
vao percebendo o papel da Educagdo Especial (P09-
UFSCar-2012).

Estas relacbes de trabalho de Ensino Colaborativo, de acordo com
Vilaronga (2014), s&o processos adaptativos que levam tempo e, € necessario
que sejam cultivadas. Para a autora, o Ensino Colaborativo deve ser
contemplado nos processos de formacdo inicial, mas reconhece que esta
formacao somente sera completa por meio da formacédo continuada, em um
contexto que fornecga oportunidades para que, durante a atuagao profissional o
Educador Especial possa exercer sua pratica e refletir sobre como se da sua
atuagao.

Para os Educadores Especiais entrevistados ha o reconhecimento da
importancia do aperfeicoamento do Coensino durante atuagédo na sala de aula,
ponto que chama atencgéo, porque ha entre eles diferengas significativas entre
as bases formativas e as experiéncias curriculares desenvolvidas na formacao
inicial. Mesmo com estas divergéncias na formag&do, os profissionais
reconhecem pontos fortes e pontos de melhoria no desenvolvimento pratico
deste modelo de prestagao de servigo e alguns afirmaram:

[...] entdo por mais que eu ndo tive todas as minhas
experiéncias perfeitas em Ensino Colaborativo, eu sempre

estou buscando essa pratica em parceria. (P05-UFSCar-
2012).

dizer, pras pessoas ndo desistirem, que eu acredito muito
nesse modelo do Ensino Colaborativo, e ele funciona e
assim as vezes demora né (risos) [...J, mas eu acredito
muito nesse modelo, entao, eu vou continuar lutando pra
ele acontega aonde eu puder, entendeu? (P09-UFSCar-
2012).

Ensino Colaborativo é muito mais eficaz do que sala de
recurso! (P10-UFSCar-2012).

[...] eu acho assim que o Ensino Colaborativo ele
precisava ser mais trabalhado, a gente poder discutir mais
ele, sabe? [...] eu acho que a gente precisa explorar mais
porque, da, é o caminho que talvez a gente consiga mais
resultados do que o individual, né? (P18-UFSM/D-2012).
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[...] eu espero sinceramente que essa ideia um dia, ela
venha ser colaborativa a todos. Que todo mundo queira
cooperar, colaborar, trabalhar junto, sei l& qual o nhome
que se dé a isso, mas para que o professor seja
reconhecido, [...]. (P45-UFSM/N-2009).

[...] eu acho que esse é um movimento que hoje, ele é
essencialmente parte do professor de Educacédo Especial
[...]. (P46-UFSM/D-N/A).

A fala dos participantes demonstram que por mais que os professores,
quando atuam no modelo de Coensino, percebem os limites do modelo em
funcao dele nao ser priorizado na politica nacional, veem o Ensino Colaborativo
como um modelo de prestagdo de servigo que propicia articulagdo e dialogo
sobre as praticas desenvolvidas com o aluno, proporcionando trocas com o
docente da sala regular e, ainda tém o Coensino como uma possibilidade de
atendimento eficaz ao aluno PAEE e aos demais alunos da sala de aula.

Para Cook (2004) a atuagcdo em Coensino tem como alguns dos
resultados “[...] a reducdo do estigma para estudantes com necessidades
especiais, maior compreensdo e respeito pelos alunos com necessidades
especiais por parte de outros estudantes, e o desenvolvimento de um senso de
comunidade de sala de aula de base heterogénea.” Tradugao livre. (COOK,
2004, p. 07).

Todos os profissionais envolvidos relatam que em algum momento do seu
percurso formativo tiveram contato com o Coensino, seja por meio de disciplinas
obrigatérias ou DCG, seja por meio de experiéncias extracurriculares, como o
PIBID. Os profissionais que tiveram contato com bases teodricas de Ensino
Colaborativo no decorrer de sua formacédo apresentam maior dominio dos
pressupostos desse modelo, assim como apresentam mais relatos de éxito,
apesar de que, mesmo com relato de praticas ruins, todos reconhecem que estas
contribuiram para o aprimoramento e desenvolvimento da atuagdo nesse
modelo.

Por fim, os 11 profissionais entrevistados veem viabilidade da aplicacao
do Coensino na pratica, e tem impulsionado o desenvolvimento deste modelo
nos espagos que atuam e ainda, o sinalizam como importante e necessario para

o desenvolvimento da sua pratica e atuacdo como Educadores Especiais.
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5. CONSIDERAGCOES FINAIS

No ambito legislativo observa-se que as mudangas propostas no cenario
brasileiro para os alunos PAEE historicamente impactaram a formacédo de
professores, que gradativamente foi se construindo, reformulando e resultando
na criacdo de um novo perfil docente, apto a atuar com alunos PAEE nas suas
diversas particularidades, sendo este docente o professor de Educacao
Especial.

E valioso o reconhecimento das politicas de incentivo e fomento para a
ampliagado do Ensino Superior, uma vez que durante a gestdo de governos que
incentivaram programas como o REUNI, por exemplo, houve aumento na criagéo
de Instituicbes e cursos de Instituicbes Publica em todo o territorio nacional,
contudo, ndo houve desde a extingdo deste programa, outras politicas de
fomento a criacdo de cursos de licenciatura, principalmente em universidades
publicas. A consequéncia disso tem sido o0 aumento de cursos em universidades
privadas e na modalidade a distancia. Essa também parece ser a tendéncia na
ampliacido dos cursos de formacao inicial de Educacgao Especial.

No que diz respeito a Formagao Inicial, ainda se observa pouco incentivo
a criacao de cursos de Licenciatura em Educacéo Especial, mesmo que tenha
ocorrido uma expanséo significativa no numero de cursos de Ensino Superior
cadastrados no e-mec em Instituicbes de Ensino Superior. Observa-se,
entretanto, que grande parte dos cursos ainda ndo foram iniciados ou séo
oferecidos sob demanda, ou seja, a depender da procura da regido. Outro ponto
relevante é que o crescimento destes cursos ocorreu a partir do ano de 2018, na
modalidade EaD, sendo concomitante a mudancgas politicas voltadas a reducao
de incentivos financeiros para a educagao, bem como para o sucateamento das
Universidades Publicas.

Uma vez que o crescimento esta centrando, como ja posto, nas
Instituicoes Privadas, é valido pontuar que mesmo com um numero crescente de
cursos cadastrados, ainda se observa a escassez de investimentos para o
crescimento desses cursos na esfera publica, sendo que desde de 2012 o curso
de LEEsp existe apenas em duas Instituicdes Publicas - Universidade Federal
de Santa Maria e Universidade Federal de S&o Carlos. O baixo investimento em
formacgao inicial impulsiona a demanda por oportunidades preenchidas por
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cursos de especializagao, que oferecem uma formagao abreviada e sem ter sua
qualificacdo avaliada, uma vez que esses cursos, ao contrario dos cursos de
graduagdo, nao passam por procedimentos de reconhecimento junto ao
Ministério da Educacao.

Outro ponto importante, voltado a valorizagdo dos cursos de Formagéao
Inicial em Educac&o Especial, € a criagdo de diretrizes curriculares nacionais,
bem como de uma proposta de normativas dos PPC e de um curriculo minimo
para esses cursos, uma vez que a auséncia dos mesmos compromete a
qualidade dos cursos; favorece ambiguidade no entendimento de fungdes
desempenhadas; dificulta a definicdo de um perfil profissional formado por esses
cursos, assim como os modelos de prestacdo de servico desempenhados por
esses profissionais, dificultando a posterior valorizacdo da profissao do
Educador Especial. Essa desvalorizagdo também ¢é impulsionada pelo fato de
que o ingresso na profissdao também é facultado a quem nao tem formacgéo
especifica na area.

Quanto aos modelos de prestacdo de servico desenvolvidos, os
educadores especiais entrevistados ainda atuam majoritariamente com
Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais.
Isso pode se justificar pelo fato de que a PNEEPEI prioriza esse atendimento e
por isso, em alguns dos contextos em que estédo inseridos permanece a ideia de
que o Ensino Colaborativo € substitutivo ao AEE extraclasse, porém, o Ensino
Colaborativo se apresenta como uma alternativa suplementar e n&o substitutiva,
ou seja, o Coensino pode ser visto como uma forma de AEE, s6 que em sala de
aula regular.

Devido a isto, mesmo que haja certa resisténcia na implementagao do
Ensino Colaborativo, nos contextos pesquisados se mostra como um modelo
cada vez mais presente e tém apresentado maior aceitagdo dos educadores
envolvidos. O Coensino, diferente do trabalho realizado em Sala de Recursos
Multifuncional, promove a articulagdo do trabalho do educador especial com o
professor do ensino comum, pode melhorar as praticas dos educadores na
classe comum, uma vez que a mesma exige flexibilidade, dialogo e é
constantemente revisitada pelos profissionais envolvidos, gerando impactos
para além das suas praticas, como por exemplo, na cultura das instituicbes onde

atuam.
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Com base nos dados quantitativos coletados, assim como nas entrevistas
realizadas foi possivel identificar, que o curso de LEEsp possibilita mudangas na
vida dos entrevistados e aquisicdo de valores, justificado pelos seus relatos
guanto a mudanca de posicionamento, maior criticidade, diferenga de conceitos
e perspectivas quanto as pessoas com deficiéncia, entre outros, impactando
positivamente na construcao da identidade dos profissionais.

Todos os egressos apontaram que o curso foi relevante na sua formagao
profissional, identificando pontos fortes e lacunas nos seus curriculos. Pontuam
ainda as diferencas entre suas formagdes, com aquelas de outras licenciaturas
quanto a atuacdo, interacdo e informacdes sobre os alunos PAEE. Os
profissionais que apresentaram algum conteudo tedrico voltado ao Ensino
Colaborativo, mesmo que nao atuassem profissionalmente apenas nesse
modelo, relataram estratégias e experiéncias muito proximas as encontradas na
literatura brasileira e internacional.

Observou-se também que, para os entrevistados ndo apenas a grade
curricular, mas também as experiéncias formativas propostas por estes PPC,
especialmente os Estagios e o PIBID que tem como finalidade articular a teoria
com a pratica, incitaram e promoveram um trabalho articulado visando a
colaboracéo destes profissionais. Isso demonstra que esses cursos tém revisto
os modelos de atuacao deste profissional, pois, ndo possuem mais a visdo de
formar o educador especial para uma atuacdo em sala de recursos
multifuncionais, em servigos de tamanho unico, mas sim para uma variedade de
contextos e tipos de estudantes.

No decorrer deste texto, identificou-se que as analises dos PPC e das
falas dos egressos dos cursos, podem contribuir para a criagdo de novos cursos
em outras instituicbes ou ajudar na reestruturacdo de seus cursos e instituicoes
quanto a avaliagcdo ou aprimoramento de seus PPC e curriculos, além de
contribuir para se investigar e aprimorar as bases formativas propostas para a
formacao dos profissionais que almejam formar.

Uma possibilidade de pesquisas futuras podera ser direcionada a analise
do novo PPC da UFSM, buscando investigar que mudangas estdo sendo
incorporadas na formagao de novos profissionais.

Cabe destacar ainda, que o foco no tema da formacéo para o modelo do
Coensino ou ensino colaborativo, colocou em destaque o curso de LEEsp da
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UFSCar, porque esta universidade tem tradicdo de pesquisas sobre esse
assunto, tem diretrizes claras em seu PPC na tematica que aparece
transversalizada em todas as atividades curriculares e extracurriculares dessa
licenciatura. Isso nao significa que tenha havido uma intengédo de comparagéo
ou de definir que um curso € melhor do que o outro. A proposta do estudo foi
apenas a de defender o modelo de atuagcdo baseado no Coensino a ser
considerado nos cursos de formacgao do professor de Educagao Especial.

Em relagdo aos limites do estudo, destaca-se que foram analisados
apenas trés cursos de licenciatura em Educacdo Especial, de duas
Universidades publicas, e o numero de egressos participantes pode nao ser
representativo de todo o universo do periodo temporal estudado. Portanto, ndo
houve pretensdo de se fazer generalizagdes sobre as evidéncias produzidas.

Por fim, entende-se que as discussdes deste tema ndo se extinguem
nesta pesquisa, pois abrem possibilidades para pesquisas futuras que visem a
analises dos PPC e curriculos dos diferentes cursos de LEEsp cadastrados no
e-mec, tendo como foco a analise e sondagem das grades curriculares dos

Ccursos.
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COoD Nome do . . . . Ano de
CURSO Curso Universidade Sigla Grau Modalidade inicio Status | CH Estado
1 | 115074 | Educagdo |Universidade Federal de Sao UFSCAR |Licenciatura| Presencial | 2008 | .E™ [3315 sP
Especial |Carlos atividade
2 |1179193| Educacao |Universidade Regional de FURB |Licenciatura| Presencial | 2010 | .E™ |3384 sC
Especial |Blumenau atividade
3 | 1179194 | Educacao |Universidade Regional de FURB |Licenciatura| Presencial | 2011 | .E™ |3384 sC
Especial |Blumenau atividade
= |Centro Universitario para o
4 [1170311| Educagéo |pqenvolvimento do Alto Vale UNIDAVI |Licenciatura| Presencial | 2010 | .E™ [3384 sC
Especial o atividade
do ltajai
Educacio Centro Universitario para o Em
5 (1214060 ¢ Desenvolvimento do Alto Vale UNIDAVI Licenciatura| Presencial 2013 L 2820 SC
Especial . atividade
do ltajai
Educacao Centro Universitario para o . Em
6 (1214061 Especial Desenvplwmento do Alto Vale UNIDAVI Licenciatura| Presencial 2013 atividade 2820 SC
do ltajai
Educacdo |Universidade do Oeste de . . . Em
7 | 150065 Especial |Santa Catarina UNOESC [Licenciatura| Presencial 2009 extingdo 2850 SC
Educacdo |Universidade do Oeste de . . . Em
8 | 150066 Especial |Santa Catarina UNOESC |[Licenciatura| Presencial 2009 extingdo 2850 SC
Educacdo |Universidade do Oeste de . . . Em
9 1150681 Especial |Santa Catarina UNOESC |[Licenciatura| Presencial 2010 extingdo 2850 SC
10 [ 1160531 | Educagdo |Universidade do Oeste de UNOESC |Licenciatura| Presencial | 2012 | _EM_ |2850 sc
Especial [Santa Catarina extingado
11 [ 1160533 | Educagdo |Universidade do Oeste de UNOESC |Licenciatura| Presencial | 2012 | _EM_ |2850 sc
Especial [Santa Catarina extingado
12 [ 1160536 | Educagdo |Universidade do Oeste de UNOESC |Licenciatura| Presencial | 2012 | _EM_ |2850 sc
Especial [Santa Catarina extingado
Educacdo |Universidade do Oeste de . . . Nao Em
13| 1515747 Especial |Santa Catarina UNOESC |[Licenciatura| Presencial iniciado | atividade 3280 SC
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Educacdo |Universidade do Oeste de . . . Nao Em
14 [ 1515748 Especial |Santa Catarina UNOESC |[Licenciatura| Presencial iniciado | atividade 3280 SC
Educacdo |Universidade do Oeste de . . . Nao Em
1511515749 Especial |Santa Catarina UNOESC |[Licenciatura| Presencial iniciado | atividade 3280 SC
Educacdo |Universidade do Oeste de . . . Nao Em
16| 1515750 Especial |Santa Catarina UNOESC |[Licenciatura| Presencial iniciado | atividade 3280 SC
Educacdo |Universidade do Oeste de . . A Nao Em
1711543033 Especial |Santa Catarina UNOESC |[Licenciatura| A Distancia iniciado | atividade 3300 SC
AC/AL/AM/AP/BA/C
Educacdo NE Em E/DF/ES/GO/MA/M
1811452573 E gi | Centro Universitario Claretiano CEUCLAR |Licenciatura| A Distancia iniciado | atividade 2800 | G/MS/MT/PA/PB/PE
specia /PI/PR/RJ/RN/RO/R
R/RS/SC/SE/SP/TO
AM/AP/BA/CE/DF/E
Educacéo . . . . A Nao Em S/GO/MA/MG/MT/P
1911517479 Especial Universidade de Uberaba UNIUBE Licenciatura| A Distancia iniciado | atividade 4272 A/PB/PE/PI/PR/RJ/
RO/RS/SC/SP
AC/AL/AM/AP/BA/C
Educacdo Em E/DF/ES/GO/MA/M
21 (1441251 E gi | Universidade Cruzeiro do Sul UNICSUL [Licenciatura| A Distancia | 2018 atividade 3200 | G/MS/MT/PA/PB/PE
specia /PI/PR/RJ/RN/RO/R
S/SC/SE/SP/TO
~  |Centro Universitario das -
Educacéo e . . A Nao Em
22| 1548058 Especial Fac_uldades Integradas de Unifio Licenciatura| A Distancia iniciado | atividade 3200 SP
Ourinhos
23| 1537430 | EAUCACEO |y ersidade Pitagoras UNOPAR |Licenciatura| A Distancia | 2020 | .E™ |3220 GO/PR
Especial atividade
AM/AP/BA/CE/DF/G
O/MA/MG/MS/MT/P
Educagéo |Universidade Cidade de Sao . . A Em A/PB/PE/PI/PR/RJ/
2411441324 Especial |Paulo UNICID Licenciatura| A Distancia | 2018 atividade 3200 RN/RO/RS/SC/SP/Z
Z(POLO NO

EXTERIOR)




Educacéo

Nao

Em
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2511266210 Especial Universidade do Contestado UNC Licenciatura| Presencial iniciado | atividade 2820 SC
Educacéo . . . . . Nao Em

26| 1266213 Especial Universidade do Contestado UNC Licenciatura| Presencial iniciado | atividade 2820 SC
Educacéo . . . . . Nao Em

2711266216 Especial Universidade do Contestado UNC Licenciatura| Presencial iniciado | atividade 2820 SC

28 | 1441026 | EIUCaGE0 |\ ersidade do Contestado UNC  |Licenciatura| A Distancia | 2018 | .E™ {2820 sC
Especial atividade

29| 1315423 | Educagéo |Universidade do Sul de Santa UNISUL |Licenciatura| Presencial | 2012 | .E™ |2835 sC
Especial |Catarina atividade
Educacdo Em BA/CE/ES/GO/MG/

301441303 E (‘: | Universidade de Franca UNIFRAN |Licenciatura| A Distancia | 2018 atividade 3200 | MS/MT/PA/PR/RJ/R

specia O/RR/RS/SC/SP

Educacdo |Centro Universitario Braz . . A Nao Em

311533554 Especial |Cubas - Licenciatura| A Distancia iniciado | atividade 3200 SP

32| 13841 | Educacdo |Universidade Federalde Santa | gy ||jcenciatura| Presencial | 2004 | .E™  |3120 RS
Especial |Maria atividade

34| 121606 | Educacdo |Universidade Federalde Santa | gy || jcenciatura| Presencial | 2009 | .E™  |3220 RS
Especial |Maria atividade

35| 1150788 | Educacdo |Universidade Federal de Santa | ,eqy | |icenciatura| A Distancia | 2010 | _.E™ 3030 PR/RS
Especial |Maria atividade
Educacdo NE Em BA/CE/ES/MA/MG/

36 | 1467436 E (‘: | Universidade de Taubaté UNITAU Licenciatura| A Distancia iniciado | atividade 3380 |[MS/MT/PE/PI/PR/RJ

specia /RN/SC/SP/TO

37| 156916 | E9UCACA0 |y ersidade Anhanguera UNIDERP |Licenciatura| A Distancia | 2020 | .E™ {3220 MS
Especial atividade
Educagéao . . . . . A Em BA/CE/DF/GO/MG/

3811438221 Especial Universidade Santa Cecilia UNISANTA [Licenciatura| A Distancia | 2018 atividade 3240 PE/PR/RS/SC/SP
Educagéo |Universidade Metropolitana de . . A Em BA/CE/ES/MA/MG/

391434988 Especial |Santos UNIMES Licenciatura| A Distancia | 2018 atividade 3200 MS/PI/PR/RJ/SC/SP
Educacéo . . . . . A Nao Em

401537822 Especial Universidade Positivo UP Licenciatura| A Distancia iniciado | atividade 3200 PR
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41| 150062 | Educagdo |Universidade do Planalto UNIPLAC |Licenciatura| Presencial | 2009 | Extinto |2840 sc
Especial |Catarinense
42 | 1420433 | EAUCAGE0 | oo o Universitario S3o Lucas | UniSL  |Licenciatura| A Distancia | 2018 | .E™ |3500| BA/MG/RO/SP
Especial atividade
43 | 1442571 | Educagdo |Centro Universitario da Serra FSG  |Licenciatura| A Distancia | 2018 | .E™ {3200 RS
Especial |Gaucha atividade
AC/AL/AM/AP/BA/C
Educacdo |Centro Universitario Leonardo Em E/DF/ES/GO/MA/M
4411385304 | S oot |da Vine UNIASSELVI |Licenciatura| A Distancia | 2016 | .~ |3320|G/MS/MT/PA/PB/PE
P /PI/PR/RJ/RN/RS/S
C/SE/SP/TO
45 | 1451977 | Educagdo |Centro Universitario de UniFAJ  |Licenciatura| A Distancia | 2018 | .E™ [3260| CE/MG/MT/PA/SP
Especial |Jaguariuna atividade
AC/AL/AM/AP/BA/C
E/DF/ES/GO/MA/M
Ed 3 Centro Universitari Em G/MS/MT/PA/PB/PE
46 | 1427684 ES“":&;? Infem‘;cionaels aro UNINTER  |Licenciatura| A Distancia | 2018 | .. 1 . 13232 /P/PR/IRJRN/RO/R
P R/RS/SC/SE/SP/TO/
ZZ (POLO NO
EXTERIOR)
Educagéo |Centro Universitario do Planalto s . Ca Nao Em CE/MA/MG/PE/PI/S
4711536130 Especial |de Araxa UNIARAXA |Licenciatura| A Distancia iniciado | atividade 3240 E/SP
BA/CE/DF/ES/GO/M
Educagéao : . . . A Em G/MS/PA/PI/PR/RJ/
48 1 1518795 Especial Centro Universitario de Lins UNILINS [Licenciatura| A Distancia | 2020 atividade 3215 RO/RS/SC/SE/SP/T
o)
Educagdo |Centro Universitario d Em AP/BA/CE/DF/ES/M
49 | 1486521 E“"a%af Ej I(“)ni ersitario de ENIAC  |Licenciatura| A Distancia | 2019 | . -1> . (3100 |G/MS/MT/PA/PB/PR
specia celencia /RJ/RO/RS/SC/SP
50 [ 1352623 | EAUCACE0 |- idade Verde Norte FAVENORTE |Licenciatura| A Distancia | 2017 | .E™ 13200 MG
Especial atividade
Educacdo |Universidade Comunitaria da UNOCHAPEC|, . . : Em
51 (1148866 Especial |Regido de Chapecs 3 Licenciatura| Presencial | 2009 extingdo 2800 SC




Educacéo

Universidade Comunitaria da

UNOCHAPEC

Em
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5211148868 Especial |Regido de Chapeco o) Licenciatura| Presencial 2010 extingao 2955 SC
AC/AL/AM/AP/BA/C
Educacdo Em E/DF/ES/GO/MA/M
5311483489 E % | Centro Universitario Faveni UNIFAVENI [Licenciatura| A Distancia | 2019 atividade 3100 | G/IMS/MT/PA/PE/PI/
specia PR/RJ/RN/RR/RS/S
C/SE/SP/TO
Educacdo |Instituto Superior de Educagéo . . . Em
54 (1331351 Especial |Ibituruna - Licenciatura| Presencial | 2017 atividade 3200 MG
~ . A AL/AM/BA/CE/ES/M
55 | 1467011 Egsuceang \C/:pd”eo Universitario Cidade UNIFCV |Licenciatura| A Distancia | 2019 ativ'i;”a 4o | 3200| GIMSIMTIPE/PRIRS
P /RS/SC/SE/SP
AC/AL/AM/BA/CE/D
Educacso Em F/ES/IGO/MA/MG/M
56 | 1441706 Es ec%al Centro universitario Facvest UNIFACVEST |Licenciatura| A Distancia | 2018 atividade 3200 | S/IMT/PA/PB/PE/PI/
P PR/RJ/RN/RO/RR/R
S/SC/SP
Educacso Faculdade de Ciéncias, Em AM/BA/CE/ES/GO/
57 11406115 Es ec%al Educacéo, Saude, Pesquisa e FSF Licenciatura| A Distancia | 2019 atividade 3200 | MA/MG/MS/PA/PE/
P Gestdo PR/RJ/RS/SC/SP
Educacéo - . . . A Nao Em
5811439423 Especial Faculdade Unica de Ipatinga FUNIP Licenciatura| A Distancia iniciado | atividade | - MG
Educacdo |Faculdade de Desenvolvimento . . . Em
5911334342 Especial |do Norte FADENORTE [Licenciatura| Presencial 2018 atividade 3200 MG
60 150 Pedagogia |Universidade de Brasilia UNB Licenciatura| Presencial 1962 ativFTdrgde 3330 DF
61 1741 Pedagogia |Universidade de Passo Fundo UPF Licenciatura| Presencial 1957 ativFTdrgde 3230 RS
62| 1782 Pedagogia |Universidade de Passo Fundo UPF Licenciatura| Presencial 1995 ativFTdrgde 3230 RS
. |Pontificia Universidade Catdlica . . . Em
63| 1882 Pedagogia do Rio Grande do Sul PUCRS Licenciatura| Presencial 1942 atividade 3200 RS
64| 6330 | Pedagogia |F20uldades Integradas Campos|  piog || jcenciatura| Presencial | 1971 | .EM [3220 SP
Salles atividade




Universidade Federal do

Em
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65| 12819 | Pedagogia Espirito Santo UFES Licenciatura| Presencial 1954 atividade 3410 ES
. |Universidade Federal de Santa . . . Em

66 | 14237 | Pedagogia Catarina UFSC Licenciatura| Presencial 1959 atividade 3225 SC
. |Universidade Salgado de . . . Em

67| 15243 | Pedagogia Oliveira UNIVERSO |Licenciatura| Presencial 1976 atividade 3420 RJ
. |Universidade Salgado de . . . Em

68| 65454 | Pedagogia Oliveira UNIVERSO |Licenciatura| Presencial | 2003 atividade 3420 MG
. |Universidade Salgado de . . . Em

69| 70552 | Pedagogia Oliveira UNIVERSO |Licenciatura| Presencial | 2004 extingdo 3420 MG
. |Universidade Salgado de . . . Em

70| 92665 | Pedagogia Oliveira UNIVERSO |Licenciatura| Presencial | 2006 atividade 3420 BA

71| 35172 | Pedagogia |SENtro Universitario Nossa CEUNSP  |Licenciatura| Presencial | 1959 | .E™ {3200 SP

99918 | senhora do Patrocinio atividade

. |Centro Universitario Fundagao . . . Em

72| 5676 Pedagogia Santo André CUFSA Licenciatura| Presencial 1966 atividade 3433 SP

73| 107330 | Pedagogia |Faculdades Integradas Ipitanga FACIIP Licenciatura| Presencial 1999 ativFTdrgde 3200 BA
. . |Faculdade da Fundacao . . . Em

74 | 150262 | Psicologia Educacional Aracatuba FAC-FEA |Licenciatura| Presencial | 2009 atividade SP
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO EGRESSOS DOS
CURSOS DE LEEsp

Prezado participante, tendo em vista o seu aceite em participar da
pesquisa, algumas informacgdes preliminares serdo coletadas a seguir. As
perguntas estdo organizadas em quatro blocos:

1) DADOS GERAIS: 4 perguntas com objetivo de caracterizar o
participante da pesquisa;

2) FORMACAO INICIAL: 4 perguntas com objetivo de identificar a
formacao inicial dos participantes da pesquisa;

3) ATUACAO PROFISSIONAL: 9 perguntas com objetivo de identificar as
experiéncias profissionais desenvolvidas;

4) AGENDAMENTO DAS ENTREVISTAS: 4 perguntas com obijetivo de
facilitar o agendamento das entrevistas para os proximos passos da coleta de
dados.

O preenchimento levara no maximo 10 minutos!
SECAO 1: DADOS GERAIS:

1. Nome Completo:

2. Sexo:

2.1.  Masculino

2.2. Feminino

2.3. Prefiro ndo declarar
Data de Nascimento

4. CPF

w

SECAO 2: FORMAGCAO PROFISSIONAL:

5. Instituicdo de Formacéao e Turno:
5.1.  Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) — Diurno
5.2.  Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) — Noturno
5.3. Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) — EaD
5.4. Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) — Integral

6. Ano de Ingresso:

Ano de Concluséo:

8. Durante a Graduacgao, realizou atividades de ensino, pesquisa e extensao
como Estagios, PIBIC, PIBID, Projetos Extensionistas ou outros? Se sim,
quais?

~

SECAO 3: ATUACAO PROFISSIONAL:



9.
10.

11.

12.

13.
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Tempo de experiéncia (em anos) como professor de educagéo especial:
Indique o regime de contratagdo/tipo de vinculo que vocé mais se
identifica. Se preferir, marque mais de uma opgao:

10.1.  Aluno de Po6s Graduagao

10.2.  Concursado/efetivo/estavel

10.3. Contrato temporario

10.4. Contrato terceirizado

10.5. Contrato CLT

10.6. Contrato cumprindo Judicializacéo

10.7.  Professor de Aula Particular

10.8. Voluntariado

10.9. Outros...
Etapa de ensino em que atua:

11.1.  Educacéo Infantil

11.2.  Ensino Fundamental

11.3. Ensino Médio

11.4. Ensino Superior

11.5. Educacédo de Jovens e Adultos

11.6. Nao se Aplica

11.7.  Outros...
Tipo de administragédo da Instituicdo que atua:

12.1.  Escola Municipal

12.2. Escola Estadual

12.3. Escola Federal

12.4. Escola Particular

12.5. Instituicdo Especializada

12.6. Unidades Ocupacionais

12.7. Nao se Aplica

12.8. Outros...
Vocé trabalha com quais alunos Publico-Alvo da Educagao Especial?
Selecione mais de uma opgao se necessario.

13.1.  Altas habilidades/Superdotacao

13.2. Deficiéncia Auditiva

13.3. Deficiéncia Fisica

13.4. Deficiéncia Intelectual

13.5. Deficiéncia Multipla

13.6. Deficiéncia Visual

13.7. Surdez

13.8.  Surdocegueira

13.9. Transtorno do Espectro do Autismo

13.10. Nao se Aplica
13.11.  Outros...



14.

15.
16.
17.

18.

19.
20.

21.

22.
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Indique 0 modelo de prestagdo de servigo desenvolvido por vocé na
instituicdo. Selecione mais de uma opg¢ao se necessario
14.1. Acompanhamento pedagdgico (reforgo escolar)
14.2.  Atendimento Educacional Especializado
14.3. Bidocéncia
14.4. Coensino/Ensino colaborativo
14.5. Profissional de apoio a inclusdo escolar e/ou atendente pessoal
e/ou acompanhante
14.6. Servico de Professor itinerante de Educacéo Especial
14.7.  Suporte via servigo de Consultoria Colaborativa
14.8. Outros...
Caso ja tenha atuado ou atuem com Coensino/Ensino Colaborativo:
Tempo de atuagao neste modelo de prestagao de servigo:
Indique o numero médio de alunos atendidos:
Vocé participa de atividades gerais da escola, quais? Selecione mais de
uma opg¢ao de necessario
17.1.1.  Conselho de Classe
17.1.2. Reunides Administrativas
17.1.3. Reunides de pais
17.1.4. Horario de trabalho pedagogico coletivo
17.1.5.  Atividades sociais, culturais
17.1.6. Nao participo

SECAO 4: AGENDAMENTO DA ENTREVISTA

Melhor data para a realizagdo da entrevista (A Entrevista ocorrera de
01/08 a 30/09 de 2020, se possivel selecione uma data nesse periodo.)
Melhor horario para a realizagdo da entrevista

Indicar outros dias ou horarios/turnos em que seria possivel a realizagao
da entrevista:

Software/Aplicativo que deseja realizar a entrevista:

21.1.  Google Meet
21.2.  Skype
21.3.  Whats App

Por gentileza, indique o e-mail de pelo menos mais 2 (dois) amigos para
serem respondentes da pesquisa:
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Preambulo: Ola, agradego o seu aceite em participar desta etapa da pesquisa,
pois, seu percurso formativo e sua pratica, sdo fundamentais para o
desenvolvimento da pesquisa. Rapidamente eu gostaria de te lembrar que
estarei gravando a entrevista para, posteriormente, transcrever. Lembro também
que caso vocé sinta algum desconforto a entrevista podera ser encerrada a
qualgquer momento, e também que por questdes éticas, vocé sera identificado
por um codigo atribuido na tabulagdo de dados e os dados serdo utilizados
somente com a finalidade da pesquisa.

Topicos para Discussao:
1. ENSINO COLABORATIVO NA PRATICA:

1.1.

1.2.

Vocé relatou que ja atuou ou atua com o Coensino/Ensino
Colaborativo, eu gostaria de saber um pouco, dentro da sua
realidade educacional, como foi a sua experiéncia de atuagao
nesse modelo de prestacao de servigo?

Norteadores:

1.2.1.  Vocé entrava em sala de aula?

1.2.2. Se sim, como era a sua atuagao?

1.2.3. Como se dava o andamento das atividades da turma na sua
presenca? (gerenciamento da turma, desenvolvimento das
atividades, regras, idas ao banheiro, outras agdes);

1.2.3.1. Durante as atividades os papéis eram definidos?
1.2.3.2. Existia liberdade para alteragbes no momento da
aula?

1.2.4. O aluno PAEE necessitava de algum tipo de apoio? Se sim,
quem fornecia esse apoio?

1.2.5.  Como ocorria a interacdo entre os alunos da turma? E do
aluno PAEE?

1.2.6. Como era a relagao entre vocé e o(s) outro(s) professor(es)
da sala? E com a equipe gestora?

1.2.7. Ha Hora de Planejamento?

1.2.7.1. O planejamento conjunto era realizado?
1.2.7.2. Como?
1.2.7.3. Em que momentos?

1.2.8. Eram desenvolvidas adaptagdes curriculares?

1.2.8.1. Como eram pensadas?

1.2.9. Existia planejamento da avaliagéo?

1.29.1. Quem era o responsavel pela realizacdo da
avaliagcao?

1.2.10. Existia avaliagdo do trabalho conjunto? Se sim em qual

momento?
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Aproveitando que a gente esta falando sobre atuagdo, nesse modelo a
literatura fala muito da atuagao conjunta em sala de aula, mas atualmente,
nesse contexto de pandemia, as coisas estdo um tanto distintas, e
pensando nisso eu gostaria de saber se na sua realidade esta existindo
alguma possibilidade de desenvolver o Coensino? Cite exemplos da sua
atuacéo hoje?

EXPERIENCIAS FORMATIVAS/BASES FORMATIVAS PARA O

COENSINO:

3.1.  Aproveitando o gancho, houve na sua Graduag&do alguma base
tedrical/disciplina, sobre o Coensino/Ensino Colaborativo?

3.2. E atividades praticas, como PIBID ou Atividade Extensionista
articuladas com a teoria, voltado ao Coensino/Ensino
Colaborativo?

3.3. Vocé acredita que esses conteudos te deram base para sua pratica
em Coensino?

3.3.1. Em que especificamente? Por exemplo: na articulagdo com
o professor do ensino comum? Questdes sobre
acessibilidade curricular? Ou estratégias de trabalho com o
estudante PAEE e com todos os alunos? estratégias para
planejamento conjunto? Enfim.

3.4. Norteadores: Em caso afirmativo para realizagado de Experiéncias
Formativas:

3.4.1. Vocé respondeu para mim, no questionario que realizou
experiéncias praticas (atividades de Ensino, Pesquisa e
Extensdo) eu gostaria de saber, como foi e se vocé acha
que isso teve influéncia na sua pratica atual e se sim como?

3.5. Norteadores: Em caso negativo para realizagdo de Experiéncias
Formativas:

3.5.1.  Vocé respondeu para mim, no questionario que nao realizou
experiéncias praticas (atividades de Ensino, Pesquisa e
Extensdo) eu gostaria de saber, se vocé acha que
desenvolvé-las teria influéncia na sua pratica atual?

Quais experiéncias/vivéncias vocé considera que foram essenciais para

sua atuacdo em Coensino?

Entdo, pensando no que vocé me contou sobre a sua pratica, ja enquanto

docente que atuou em Coensino, como vocé descreveria o papel

formativo do curso para esta pratica?

E como vocé descreveria o impacto da sua formagao na sua pratica

docente?

Gostaria de fazer algum comentario?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “LICENCIATURA EM
EDUCACAO ESPECIAL E A PERSPECTIVA DOS EGRESSOS PARA A
ATUACAO NO COENSINO”, sob responsabilidade da pesquisadora Paula
Cristina Stopa e orientagdo da Professora Dra. Enicéia Gongalves Mendes.

O objetivo principal deste estudo € avaliar os cursos de Licenciatura em
Educacdo Especial em |Instituicbes de Ensino Superior Publicas,
compreendendo as experiéncias formativas proporcionadas, especialmente no
aspecto de formagao para a atuacdo no Coensino, na perspectiva dos alunos
egressos. De modo mais especifico, objetiva-se: a) Analisar os curriculos dos
cursos de LEEsp; b) Identificar o espaco de atuacéo profissional dos egressos
em LEEsp; c) Identificar e analisar as diferentes experiéncias formativas
vivenciadas e como as mesmas contribuiram para a formag¢ado dos alunos
egressos da LEEsp, e d) Analisar a influéncia das bases formativas em Coensino
na atuagao do profissional dos egressos dos cursos de LEEsp.

Espera-se, com essa proposta, que se tenha bases para avaliar o curso
de Licenciatura em Educacao Especial no aspecto de formacao para a atuacao
no Coensino. Assim como se tenha contribuicdes especificas para formacao de
professores em Educacéo Especial, em nivel de graduacéo, para o trabalho no
modelo de ensino colaborativo.

Vocé foi pré-selecionado para a pesquisa por ser: a) estudantes egressos
até 31/12/2018 da Licenciatura em Educagao Especial em Instituicdo de Ensino
Superior Publica. Apds a pré-selecdo, a entrevista sera confirmada aos
participantes que atendam ao segundo critério: b) ter atuado ou estar atuando
com praticas de Coensino. Deste modo, considerando os dois critérios, se estima
a participagao de aproximadamente 60 sujeitos.

Sua participagdo ndo € obrigatoria e a qualquer momento vocé podera
desistir de participar e retirar o consentimento. A sua recusa na participagao nao
trara prejuizo nenhum a sua relagdo com a pesquisadora ou com a instituicao de
ensino a qual vocé trabalha.

O desenvolvimento deste estudo ndo visa a implicagdo de riscos graves
aos participantes, seja de natureza fisica, psicoldgica, social ou econémica. No
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entanto, os participantes poderao sentir pequeno desconforto em expor suas
praticas e visdes pedagogicas. Vale ressaltar que a pesquisadora estara atenta
a qualquer sinal de desconforto por parte dos participantes e buscara minimiza-
los, retirando duvidas e adaptando as estratégias de agdo. O anonimato é
garantido a todos os participantes.

Os dados da pesquisa serao coletados a partir de Formularios on-line e
Entrevista, os resultados serao utilizados para conclusdo da pesquisa acima. O
material coletado € de fim exclusivo de estudo e divulgagéo cientifica, podendo
ser apresentado em comunicagdes orais e posters em eventos cientificos artigos
cientificos, capitulos de livros.

A presente pesquisa foi aprovada pelo CEP com o numero do Parecer
4.105.838 em 23 de junho de 2020 (CAEE: 30891420.5.0000.5504).

Ao preencher os campos, vocé recebera no e-mail cadastrado, uma copia
deste termo onde constam as suas respostas e os dados para contato com a
pesquisadora. Vocé podera entrar em contato a qualquer momento, a fim de
retirar suas duvidas sobre o projeto e duvidas quanto a sua participagdo na
pesquisa.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha
participacdo na pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou
que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas em Seres
Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de Pesquisa da Universidade
Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa
Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-9685.
Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br.
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