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RESUMO

O campo de atuacao do professor de Educacéo Fisica tem sido, a cada dia, mais
discutido e investigado. Pensando na Educacédo Infantili como etapa da Educacao
Basica e no campo de atuacdo desse profissional, chegou-se a problematica desta
pesquisa: como se configura a tematica da Educacao Infantil na producédo cientifica
na interface entre a Educacao Infantil e a Educacao Fisica. Para responder a essa
guestao delineou-se uma pesquisa do tipo exploratéria descritiva, com abordagem
gualitativa, realizada por meio de um estudo bibliométrico, que identificou e analisou
a producdo cientifica representada por teses e dissertacfes defendidas nessas duas
areas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro
de Informacédo em Ciéncia e Tecnologias — BDTD/IBICT no periodo de 1993 a 2016.
O objetivo geral foi analisar a producdo cientifica sobre Educacdo Infantil na
interface com a Educacado Fisica, advinda de teses e dissertacfes defendidas em
programas de pos-graduacdo em Educacdo e Educacao Fisica do pais, através da
BDTD/IBICT. Para tanto, a presente pesquisa foi realizada no banco de dados da
BDTD/IBICT. Com a analise dos trabalhos, chegou-se a conclusdo de que as
tematicas mais defendidas no campo da Educacdo Fisica sdo: Escola; Politicas
Publicas; Epistemologia; Comunicacdo e Midia; Género; Lazer e Inclusdo e
Diferenca. No campo da Educacdo as tematicas privilegiadas sdo: Formacdo de
Professores; Curriculo; Educacédo de criancas de 0 a 6 anos de idade; Alfabetizacéo
leitura e escrita; Arte e educacéo; Educacdo Ambiental e Historia da Educacdo. Com
relacdo aos assuntos que mais recorrem nas tematicas, temos: a formacdo de
professores; a pratica pedagogica do professor; 0 jogo; 0 movimento e a atividade
fisica como contetdos pertinentes & Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. As
pesquisas sao realizadas, em sua maioria, na regido sudeste, com uma
predominancia na rede publica. Podemos perceber um acréscimo nas pesquisas em
Educacao Infantil na interface com a Educacéo Fisica nos programas de mestrado,
estando o doutorado ainda com poucas pesquisas sobre o0 assunto.

Palavras-chave: Educacédo. Educacao Fisica. Educacao Infantil, Bibliometria.



ABSTRACT

The action field of Physical Education teacher has been increasingly discussed and
investigated. Thinking of Early Childhood Education as a stage of Basic Education
and in the performance field of this professional, we came to the problem of this
research: how the theme of early childhood education is configured in the scientific
production of the interface between Childhood Education and Physical Education. To
answer this question, a descriptive exploratory research, a qualitative approach, was
carried out through a bibliometric study, which aims to identify and analyze the
scientific production represented by theses and dissertations defended in these two
areas at the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations of the Brazilian
Institute of Information in Science and Technologies - BDTD / IBICT in the period of
1993 a 2016. The general objective was to analyze the scientific production on Early
Childhood Education in the interface with Physical Education, coming from theses
and dissertations defended in postgraduate programs in Education and Physical
education in the country, through the BDTD/IBICT. Therefore, the present research
was carried out in the BDTD / IBICT website. With the analysis of the works, it was
concluded that the most defended themes in the field of Physical Education are:
School; Public Policy; Epistemology; Communication and media; Gender; Leisure
and Inclusion and Difference. In the field of Education, the privileged themes are:
Teacher Training; Curriculum; Education of children from 0 to 6 years old; Reading
and writing literacy; Art and education; Environmental Education and History of
Education. Regarding the subjects that most appeal to the themes, we have teacher
training; the pedagogical practice of the teacher; the game; movement and physical
activity as content belonging to Physical Education in Early Childhood Education.
The surveys are mostly carried out in the southeast region, with a predominance in
the public network. We can see an increase research in Early Childhood Education in
the interface with Physical Education master's programs, however, the doctorate
programs still with few research on the subject.

Keyboards: Education. Physical Education. Childhood Education. Bibliometrics.
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1 INTRODUCAO

O interesse por esta pesquisa surgiu a partir da pratica pedagdgica como
professora de Estagio Supervisionado na Universidade Estadual de Goids - Campus
Quirindpolis, assim como da préatica docente como professora da educacéo basica
ha mais de 15 anos. Como motivacdo para a presente pesquisa advém a
dissertacédo realizada no mestrado, que teve como objeto de estudo a Educacéo
Béasica, quando se fez uma investigacdo sob a perspectiva da andlise da producéo
cientifica da poés-graduacdo em Educacdo de uma instituicdo publica de ensino
superior, localizada na regido centro-oeste do pais.

Ao término da pesquisa de mestrado e com a experiéncia no ensino superior
atuando como professora de estagio supervisionado no curso de licenciatura em
educacédo fisica, percebeu-se, através de observacdes e leituras, o aumento de
creches em nossa cidade e a auséncia do professor de Educacao Fisica nesse nivel
de ensino. Com relacdo ao aumento desse nivel de ensino e analisando, os dados
do Ministério da Educacéo/ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira/ Departamento de Estatisticas Educacionais - MEC/INEP/DEED
(2019), a quantidade de alunos matriculados na Educacéo Infantil era, em 2014, de
7.855.991, sendo 2.891.976 alunos na creche e 4.964.015 na pré-escola. Os dados
de 2019 ja dao conta de 12.747.870 alunos, sendo 3.775.092 matriculados na
creche e 8.972.778 na pré-escola. Percebeu-se, dessa forma, um aumento
significativo de alunos matriculados na Educacéao Infantil.

Algumas medidas foram tomadas para aumentar o niumero de alunos nessas
etapas de ensino, entre elas o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que, em sua

meta 01, prevé:

Universalizar, até 2016, a Educacgéo Infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
Educacédo Infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014).

Podemos notar que a Educacédo Infantil no Brasil no ano de 2019 ainda nao
atende a meta do Plano Nacional de Educacdo (PNE), uma vez que, de acordo com
os dados do PNE, ndo esta universalizada, mas demonstra um crescimento no que

se refere a quantidade de alunos nessa etapa da educacéao.
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De acordo com dados do PNE em Movimento (BRASIL,2019), 91,5% da
populacdo de 4 a 5 anos frequenta a escola; quando a meta foi criada em 2014,
apenas 81% frequentavam a escola; com relacédo aos alunos de 0 a 3 anos em 2014
apenas 23,2% frequentavam a creche, em 2018, 31,9% da populacéo de 0 a 3 anos
frequentam a creche. Na presente pesquisa de doutorado, o tema é Educacao
Infantil, pesquisa norteada pela busca de respostas para a seguinte questao: como
se configura a tematica da Educacado Infantil na producdo cientifica na interface
entre Educacdo e Educacdo Fisica? Para responder a essa questdo, delineou-se
uma pesquisa do tipo exploratéria, realizada por meio de um estudo bibliométrico,
gue pretendeu identificar e analisar a producédo cientifica representada por teses e
dissertacbes defendidas em programas de poés-graduacdo em Educacdo e em
Educacdo Fisica disponibilizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia
(BDTD/IBICT). A opcao pelo estudo bibliométrico justifica-se por se tratar de uma
metodologia que permite compreender como se configura um campo de
conhecimento, por intermédio da producédo de indicadores da producdo cientifica
analisada, conforme detalhado na secdo da metodologia e procedimentos
metodolégicos.

Para a discusséo sobre Educacéo Infantil, utilizamos autores com publicacéo
intensa na area, entre eles Didonet (2001), Rizzo (2003), Kuhlmann Jr, (2015), Scliar
(1995), Ferreira Jr, (2010), Marcilio (1997), Santana (1998), Kishimoto (1990, 1995).

Sobre a tematica Educacdao Fisica e Educacao Infantil, recorremos a Cavalaro
e Muller (2009) que fazem uma pesquisa para verificar se ha possibilidades de o
professor de Educacao Fisica atuar na Educacéo Infantil; a Martineli et al (2016) que
trazem a discussdo sobre a Educacdo Fisica na nova Base Nacional Curricular
Comum, BNCC; a Mariano e Altmann (2016) que discutem as questdes de género
nas aulas de Educagédo Fisica; a Tristdo e Vaz (2014), que trazem um estudo sobre
a formacéao de professores de Educacéao Fisica que atuam com crian¢cas pequenas.

E importante destacar a dificuldade de se encontrar bibliografia sobre a
relacdo entre Educacao Fisica e Educacéo Infantil. O que se encontra, normalmente,
sao livros ou manuais com atividades fisicas para esse grupo de alunos, como, por
exemplo, o Livro de Machado e Nunes (2014), Educagédo Fisica na Educagdo
Infantil, traz 75 atividades ludicas a ser desenvolvida na Educacao Fisica infantil.

Buscamos em dissertacfes e teses sobre o assunto, ou em livros da area de
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educacédo e educacdo fisica os assuntos referentes a educacao infantil, para tentar
sanar a dificuldade em encontrar livros da area.

Como objetivo geral pretendemos: analisar a producdo cientifica sobre
Educacao Infantil na interface entre Educacdo e Educacéo Fisica, advinda de teses
e dissertacfes defendidas em programas de pos-graduacdo do pais nessas duas
areas de conhecimento.

Como objetivos especificos:

e Identificar as dissertacdes e teses sobre Educacao Infantil na interface com a
Educacdo Fisica disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia
(BDTD/IBICT).

e Elaborar os indicadores bibliométricos dessa producao cientifica em relagédo
as seguintes variaveis: perfil dos autores e dos orientadores; perfil das
instituicdes; programas de pos-graduacao e regibes do pais em que estdo
inseridos; nivel dos trabalhos (mestrado e doutorado) e distribuicdo temporal;
tematicas abordadas; abordagens metodologicas dos trabalhos; sujeitos das
pesquisas.

e Analisar os indicadores bibliométricos com base no referencial teérico que
fundamenta a pesquisa.

Definiu-se como hipétese que os trabalhos realizados sobre Educacao Infantil
na interface com a Educacdo Fisica ainda sdo escassos e que poucos profissionais
de Educacéo Fisica atuam nessa etapa de ensino.

De acordo com o que mostra Sacardo (2013), em sua tese intitulada Estudo
bibliométrico e epistemologico da producéao cientifica em Educacao Fisica na Regido
Centro-Oeste do Brasil, existem, nessa regido, pesquisas na area escolar; nado
indica, no entanto, os niveis de ensino estudados. A autora cita, ainda, Rezer (2010),
gue alerta sobre as lacunas nas pesquisas em Educacdo Fisica, com trabalhos
densos voltados a préatica na Educacao Fisica Escolar.

No que se refere a importancia desse tipo de pesquisa, € possivel citar Warde
(1990), com seu estudo sobre o papel da pesquisa na pos-graduacao; Soares (1989)
gue realiza estudo do estado do conhecimento sobre a alfabetizacdo no Brasil;
Sanchez Gamboa (1987), que faz uma pesquisa epistemolégica da Educacéao; Bittar,
Silva, Hayashi (2011) Silva, Hayashi, Hayashi (2011) que discutem a producao

cientifica em dois periddicos de Educacédo no Brasil; Hayashi, Ferreira Junior (2010),
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gue tratam sobre o campo da Histéria da Educacdo no Brasil, um estudo baseado
nos grupos de pesquisa. Esses, entre outros, sdo alguns dos autores que serdo
utilizados nesta pesquisa bibliografica — todos tém contribuido para que as
pesquisas em educacdo no Brasil sejam repensadas e novas alternativas sejam
apontadas.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN),
em seu art. 22: “a educacado basica é formada pela Educacado Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio”. Segundo essa Lei, promulgada em 1996, a Educacgéao
até seis anos ficou definida como primeira etapa da Educagédo Bésica. Houve uma
alteracdo, em maio de 2005, com a sancao presidencial a federal n.° 11.114,
segundo a qual criangcas com seis anos completos deveriam ser matriculadas no
primeiro ano do Ensino Fundamental. A Educacéo Infantil passou, entdo, a atender
criancas até cinco anos de idade.

No mundo contemporaneo, com o0s novos modelos de familia e do trabalho,
0s pequenos chegam a Educacéo Infantil cada dia mais cedo, pois isso se tornou
uma necessidade do grupo familiar e da crianca. Se, por um lado, essa etapa de
ensino ndo pode ser entendida como solugdo para os problemas da primeira
infancia, por outro, ndo € possivel desprezar os importantes papéis que esta ocupa
na vida da crianca: social, educacional e cultural.

Para atender a essa nova realidade que é a Educacao Infantil, foram criadas
leis especificas para ampara-la, como o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNI). De acordo com Cavalaro e Muller (2009, p. 243) este
documento tem como objetivo a: “melhoria da qualidade, do cuidado e educacgéao
para criancas de 0 a 6 anos de idade e ainda contribuir para o aperfeicoamento e
qualificacdo de seus educadores”.

De acordo com Cavalaro e Muller (2009), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), traz uma concepc¢éo de que toda crianca € cidadd e merece ser
reconhecida como sujeito de direitos, deve receber protecéo integral, pois elas se
encontram em condi¢des especiais de desenvolvimento.

Complementando as leis citadas e justificando ainda a necessidade do
profissional de Educacéo Fisica na Educacéo Infantil, publica-se em 2008, a Lei do
Piso Salarial do Magistério (Lei n°® 11.738/2008), que assegura aos docentes da
Educacdo Basica um terco de sua carga horaria semanal destinada as atividades

extraclasse, quais sejam, de estudos, planejamento e avaliacéo.
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Embora a referida lei ndo mencione de que modo esses momentos
devem ser organizados, 0s gestores municipais, majoritariamente,
tém optado pela insercdo de aulas de Educacao Fisica e de Artes
para viabilizar esse direito legal no cotidiano das instituicbes de
Educacao Infantil. (MARTINS; BARBOSA; MELLO, 2018 p. 137).

Diante do problema de pesquisa, podemos, ainda, justificar a necessidade de
se fazer este estudo, pois entendemos que € através da pesquisa que podemos
modificar a préatica. Faz-se presente a necessidade de os programas stricto sensu
voltarem os olhos para as pesquisas sobre Educacéo Fisica na Educacéo Infantil.

A Educacgao Superior deve ser fonte de producao de conhecimento, uma vez
gue esta compreende uma das etapas da Educacao e contribui para a formacao do
profissional, principalmente daquele que atuarda na Educac&do. De acordo com a
LDBEN capitulo 1V, art. 44, “a educagao superior abrange os seguintes cursos e
programas, (...) lll- de pos-graduagdo, compreendendo programas de mestrado e
doutorado, cursos de especializagao, aperfeicoamento e outros” (BRASIL, 1996).

O Ensino Superior é considerado uma etapa da educacédo escolar. Com base

na LDBEN 9394/96, art. 43, a educacao superior tem por finalidade:

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica,
visando ao desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacédo
e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos
gue constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicagbes ou de outras formas de
comunicacgéo. (BRASIL, 1996, [s.p.]).

A lei supracitada reconhece ainda, no artigo 53, inciso lll, que as IES
(Instituicbes de Ensino Superior) deverao “estabelecer planos, programas e projetos
de pesquisa cientifica, produgao artistica e atividades de extensao” (BRASIL, 1996,
[s.p.]).

O tratamento recebido da legislacdo educacional possibilita dizer que a
pesquisa, 0 ensino e, consequentemente, o desenvolvimento da ciéncia nas ultimas
décadas cresceu vertiginosamente. Esta conclusdo é comprovada pelos varios
incentivos a pesquisa que entraram em vigor nas ultimas décadas.

De acordo com Azevedo, Oliveira, Catani (2016 p. 783):
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Para se ter uma dimenséo da evolucéo historica dos cursos de pés-
graduacéo no Brasil, vale lembrar que, em 1965, havia 27 mestrados
e 11 doutorados; em 1975, 429 mestrados e 149 doutorados. Ja em
2014, segundo dados do GEOCAPES, o SNPG estava constituido
por 5.537 cursos de pés-graduacdo, dos quais, 1.905 doutorados,
3.105 mestrados e 527 mestrados profissionais.

No que se refere aos programas de pos-graduacdo em Educacéo e Educacao
Fisica, de acordo com o GEOCAPES, em 1998 existiam, na area de Educacao:
quinze programas de mestrado; vinte e um com mestrado e doutorado e nenhum
mestrado profissional. Em Educacdo Fisica, naquele mesmo ano: cinco programas
com mestrado; seis com mestrado e doutorado e um mestrado profissional. Em
2016, ano em que esta pesquisa foi iniciada, j& havia na &area de Educacéo:
cinquenta e quatro mestrados; setenta e quatro mestrados e doutorados e quarenta
e dois mestrados profissionais. Ja em Educacao Fisica: vinte e quatro mestrados;
trinta e sete mestrados e doutorados e dois mestrados profissionais.

Diante da quantidade de programas de poés-graduacdo em Educacdo e
Educacédo Fisica no Brasil, optou-se por realizar esta pesquisa na BDTD a fim de
obter uma dimensdo de como esta sendo discutido neles esse tema. Autores como
Sacardo (2013) alertaram a respeito de um namero consideravel de profissionais da
area de Educacdao Fisica, principalmente na Regido Centro-Oeste, que optaram por
fazer sua pos-graduacdo nos programas de Educacdo, uma vez que a regido
Centro-Oeste contaria com um pequeno numero de Programas de Pés-Graduacao
em Educacdo Fisica. No entanto, quando se observa a quantidade de programas de
pés-graduacdo em outras duas regides, a Sul e a Sudeste, também se percebe que
existe um namero muito maior de programas em Educacdo do que em Educacédo
Fisica nas trés regides. Sendo assim, este trabalho enfatiza a necessidade de se
pesquisar um nivel de ensino especifico que envolva as areas de Educacao Fisica,
por entender que pouco tem sido feito em termos de pesquisa sobre o Ensino Infantil
gue justifique, por exemplo, a importancia ou ndo do profissional de Educacéao Fisica
nesse nivel de ensino; por esse motivo, optamos por realizar a pesquisa na BDTD.

Sobre isso, salienta Hayashi (2007, p. 20):

A avaliagédo, em qualquer ramo do conhecimento, permite dignificar o
saber na utilizacdo de métodos confidveis e sistematicos, para
mostrar a sociedade como tal saber vem se desenvolvendo e de que
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forma tem contribuido para resolver os problemas que se
apresentam em sua &rea de abrangéncia.

No que se refere a organizacéo e distribuicdo das secoOes, este trabalho sera
apresentado da forma que se segue.

A segunda secado expde a Educacédo Infantil no contexto da Educacéo Fisica.
Nela, apresenta-se no inicio um histérico dos principais conceitos de infancia. Em
seguida, foram tratados conceitos da Educacao Infantil no Brasil e sua legislacéo,
assim como conceitos da Educacao Infantil em interface com a Educacao Fisica.

A terceira se¢ao apresenta a metodologia utilizada e os caminhos percorridos
pela pesquisa.

O quarto capitulo apresenta a analise dos resultados, a distribuicdo das
pesquisas ao longo do tempo, género dos orientadores, indicadores de regidao dos
programas, as areas tematicas da Educacdo e da Educacdo Fisica, perfil da
producédo cientifica, tipos de pesquisas, abordagem metodoldgica, participantes da
pesquisa, lécus de estudo.

O quinto e ultimo capitulo aborda consiste na conclusdo do trabalho, onde
mostramos os dados que consideramos relevantes e que mais se destacaram. Nele,
mostramos as tematicas privilegiadas no estudo sobre Educacao Infantil na interface
com a Educacdo Fisica, regido onde mais se pesquisa a tematica, género dos
orientadores e orientados.

Nesta secdo sera apresentada a fundamentacao tedérica da pesquisa, com
base em uma revisdo da literatura de referéncia sobre os aspectos legais e
histéricos que mostram como e onde se inicia a Educacao Infantil, tal como sua

relacdo com a Educacéo Fisica.
2.1 O CONCEITO DE INFANCIA

Etimologicamente, a palavra "infancia" tem origem no latim infantia, do verbo
fari = falar. Deste verbo deriva fan = falante, que acompanhado do prefixo de
negacgao —in, manifesta o significado oposto. Portanto, infans refere-se ao individuo
gue néo é capaz de falar.

De acordo com Bechara (2009, p. 504): “infancia € o periodo da existéncia

humana do nascimento até a adolescéncia”.
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De acordo com Badinter (1985), até o século Xlll, a infancia era sujeitada ao
poder paterno. Nessa época, iniciam-se os direitos do filho, ao Norte da Franca. Se
0 pai exercesse uma severidade excessiva (quebrando ou amputando um membro
do filho, por exemplo) este poderia recorrer aos tribunais e o pai pagaria uma multa.
Outro fator de condenacéo entre os seculos Xll e Xlll, instituido com o respaldo da
Igreja, € o abandono dos filhos, o aborto e o infanticidio. Pois o que foi criado por
Deus nao deve ser destruido pelo pai terrestre. O Estado, no entanto, para evitar o
infanticidio permite o abandono.

Em relagdo ao periodo que vai do século Xl a meados do século XVIlI
Badinter (1985) e Ariés (2014) apontam gque os sentimentos dos pais em relacédo as
criancas diferem muito do que conhecemos hoje. Poder-se-ia dizer que, naquele
periodo, as criancas ndo tinham valor. Devido ao alto indice de mortalidade infantil,
“as pessoas nao se podiam apegar muito a algo que era considerado uma perda
eventual” (ARIES, 2014, p. 57).

Ariés (2014) assinala que a infancia foi uma invencdo da modernidade. O
termo é decorrente de um longo processo histérico, ndo sendo uma heranga natural.
Fazendo uma analise com base em fontes iconograficas, o autor mostra que as
criancas eram representadas por imagens de homens em miniatura: durante
séculos, os pais ndo se apegavam tanto as criancgas, pois a mortalidade infantil era
muito grande. Nas figuras analisadas, destaca-se a figura do menino Jesus como
sendo a mais proxima da infancia, e a Unica que representava o mais préximo do
gue conhecemos por infancia, permanecendo até o século XIV, com a contribuigéo
da arte italiana para sua expanséao e desenvolvimento. Nesse sentido, podemos citar
Heywood, (2004, p. 13) “A fascinagdo pelos anos da infancia, [¢] um fenbmeno
relativamente recente”.

Quando recorremos a histéria, podemos perceber o quanto o conceito de
infancia muda ao longo dos séculos. Um dos fatores que podemos citar € o fato de a
as condicbes de higiene terem sido, até o século Xll, muito precarias, o que

favorecia a mortalidade infantil.

Pode-se apresentar um argumento contundente para demonstrar que
a suposta indiferenca com relacdo a infancia nos periodos medieval
e moderno resultou em uma postura insensivel com relacéo a criacdo
de filhos. Os bebés abaixo de 2 anos, em particular, sofriam de
descaso assustador, com os pais considerando pouco aconselhavel
investir muito tempo ou esforco em um “pobre animal suspirante”,
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que tinha tantas probabilidades de morrer com pouca idade.
(HEYWOOD, 2004, p.87).

As criancas demoravam muito a ter um lugar na sociedade, pois sO
conseguiriam isso quando comecgassem imitar os adultos.

Outro fator que existiu no passado da infancia foi a diferenca de tratamento
entre o nascimento de meninos e meninas: estas “costumavam ser consideradas
como o produto de relagdes sexuais corrompidas pela enfermidade, libertinagem ou
a desobediéncia a uma proibicao” (HEYWOOD, 2004, p.76).

Os valores atribuidos pela igreja tinham carater legal, igual aos do estado; a
idade em que um casal ja poderia casar-se sem o consentimento dos pais era, em
meados do século Xll, bem diferente do que podemos pensar em idade de

casamento nos dias atuais.

O direito canbnico reconhecia, portanto, como valido um casamento
contratado por filhos sem o consentimento dos pais, com a Unica
condicdo de que o rapaz tivesse pelo menos treze anos e meio e a
moga, onze anos e meio. (BADINTER, 1985, p. 43)

Nessa passagem podemos ter uma dimensdo do quanto a infancia nesse
periodo se difere da modernidade.

De acordo com Ariés (2014), até nas artes a imagem da infancia demoraria a
aparecer; até o século Xll, a arte medieval ndo retratava a infancia, sendo possivel
gue a esta ndo tivesse lugar nesse mundo. A descoberta da infancia inicia-se ja no
século Xlll, o que pode ser observado nas imagens. Aparecem na iconografia dos
seéculos XV e XVI e nos séculos seguintes seu desenvolvimento é significativo. No
século XVII aparecem figuras de criancas sozinhas. Eram retratos dos filhos na
infancia; antes, as criancas normalmente apareciam com o0s pais, €, em algumas
pinturas, acredita-se que algumas criancas mortas também eram representadas,
mais ao fundo, segurando caveiras e crucifixos. E neste periodo que houve uma
mudang¢a nas imagens. “Cada familia agora queria possuir retrato de seus filhos,
mesmo na idade em que eles ainda eram criangas”. (ARIES, 2014, p. 15).

De acordo com Aries (2014), a analise de producdo sobre a historia da
infancia foi tardia e, mesmo o fato de a infancia constituir-se um problema social
desde o século XIX nao foi suficiente para torna-la um problema de investigacéo

cientifica.
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Desde sua descoberta, a infancia esta diretamente ligada a familia. Pode-se
dizer que a crianca foi, durante séculos, responsabilidade exclusiva da familia. Foi
visto que isto ocorre desde o século XIl, realidade que se modificou na transicdo do
feudalismo para o capitalismo, quando a mulher ndo estava mais restrita aos
trabalhos domésticos e do campo, mas estava também integrada ao mercado de
trabalho nos moldes do emergente sistema fabril. Tal conjuntura da inicio, entdo, a
uma necessidade de tratamento diferenciado a familia para que esta cuidasse de
seus filhos na infancia.

No século XVII nasce o costume de registrar a familia. Um fato bastante
significativo observado pelo pesquisador é que a crianca era representada no centro
da composicdo. Um costume que, na verdade, nunca mais desapareceu. Aries
(2014) registra que no século XIX esse costume foi substituido pela fotografia. A
familia se torna um lugar de afeicdo entre cdnjuges e entre pais e filhos, o que é
novo, nao tendo existido nos séculos passados.

A obra classica de Rousseau, Emilio ou da Educacéo, inicia a discussao do

novo conceito de infancia na familia, agora a familia moderna.

Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas
aumentaram os riscos de maus tratos as criangas, reunidas em maior
namero, aos cuidados de uma Unica, pobre e despreparada mulher.
Tudo isso, aliado a pouca comida e higiene, gerou um quadro cadtico
de confusdo, que terminou no aumento de castigos e muita
pancadaria, a fim de tornar as criancas mais sossegadas e passivas.
Mais violéncia e mortalidade infantil. (RIZZO, 2003, p. 31).

Foi em funcdo do aumento das mulheres no sistema fabril que a necessidade
das cuidadoras de criancas. De acordo com Rizzo (2003), muitas criancas eram
abandonadas, pois a preocupacao das familias pobres era a sobrevivéncia. Esse
abandono fez surgir, de acordo com Bardinter (1985, p. 43) as casas para criangas
abandonadas: “em 1638, S&o Vicente de Paula fundou o abrigo das criangas
achadas”.

De acordo com Didonet (2001), na Europa e Estados Unidos, as primeiras
instituicdes que tinham como objetivo o cuidado das criangas faziam apenas um
trabalho assistencialista, no qual apenas guardavam e cuidavam da higiene e

alimentacéo dos infantes.

As instituicbes de educacgédo da crianca pequena estdo em estreita
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relagdo com as questdes que dizem respeito a histéria da infancia,
da familia, da populacgéo, da urbanizacao, do trabalho e das relacdes
de producdo etc. (KUHLMANN, 2015 p. 16).

No entanto, mesmo saindo do seio da familia, as criancas seriam cuidadas
por mulheres; de acordo com Kishimoto (1990), a profissdo de professora vai
consolidando-se como trabalho feminino, de modo que a Educacgdao Infantil estivesse
sob a responsabilidade de uma méae educadora.

Recorremos a Scliar (1995) que também traz claramente que nem todas as
criangas possuem o direito de ter uma infancia, com direitos e deveres e com

igualdade de oportunidades:

Nem todas as criancas, contudo, podem viver no pais da infancia.
Existem aquelas que, nascidas e criadas nos cinturdes de miséria
gue hoje rodeiam as grandes cidades, descobrem muito cedo que
seu chao é o asfalto hostil, onde sdo cacadas pelos automéveis e
onde se iniciam na rotina da criminalidade. (SCLIAR 1995, p. 4)

Diante desse histérico, podemos perceber que ndo sdo dos dias atuais 0s
problemas relacionados a infancia. Percebemos ainda que a infancia vista sob os
olhos da modernidade € recente. Diante desses motivos, podemos dizer que se
fazem necessarias, nos dias atuais, politicas para a infancia que permitam que toda
crianca tenha direitos e oportunidades iguais, independente da classe social, cultural

e religido na qual esta inserida.
22 A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL E SUA LEGISLAQAO

Nesta secdo sdo apresentados aspectos relacionados a Historia da Educacao
no Brasil e suas interfaces com a Educacao Infantil.

Foi ainda no Periodo Colonial, no qual, em consequéncia da propriedade
privada, predominava o trabalho escravo, que a educacédo de criancas teve inicio no
Brasil.

De acordo com Ferreira Jr (2010), a educacao das criangas no Brasil ocorre,
desde a colonizacédo, de maneira diferente entre as diferentes classes sociais. Aos
curumins — como eram chamadas as criancas indigenas — era oferecida apenas
instrucdo; para os filhos da elite era realizada a verdadeira educacao propedéutica.

A educacédo de criangas, de acordo com Ferreira Jr. (2010), inicia-se com
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interesses primeiramente religiosos. Os jesuitas tentaram inicialmente evangelizar os

adultos Amerindios; no entanto,

Apés constatarem a resisténcia que os adultos esbocavam em
relacdo a acdo missionaria, os padres da Companhia de Jesus
inverteram a prética da evangelizacdo e voltaram a atencao para 0s
curumins (criancas). Na nova estratégia missionaria, as criangas
indigenas eram tidas como portadoras de um duplo potencial:
primeiro, elas ainda n&o estavam totalmente “contaminadas” pelos
elementos culturais qualificados como pecados pelos jesuitas e,
segundo, poderiam, apés a incorporacdo da doutrina cristd, combater
0s costumes culturais praticados pelos proprios pais. (FERREIRA JR,
2010, p. 20).

Os autores Ferreira Jr e Bittar (1999) apontam que, ndo apenas os filhos dos
senhores de engenhos foram escolarizados, mesmo que com um carater mais
voltado para as questdes religiosas. De acordo com eles, a escolarizagcdo aconteceu

também para as familias indigenas e escravas.

Os colégios das primeiras letras ocupavam um espaco fisico central
nas fazendas da Companhia de Jesus. Essas escolas do bé-a-ba
eram importantes no ritual de realizagdo da catequese, ou seja, da
conversdo dos "gentios" ao cristianismo. Assim, em funcdo da
catequese, os filhos das familias escravas também foram submetidos
a escolarizagédo. (FERREIRA JR; BITTAR, 1999, p. 474)

Outro fator que pode ser considerado importante da Histéria da Educacdo no
Brasil diz respeito as criangcas abandonadas. Criancas indigenas abandonadas em
funcdo de questdes culturais, criancas 6rfds vindas de Portugal eram recolhidas
muitas vezes pela Igreja: as “criangas abandonadas nas portas das casas ou nas
‘rodas dos expostos” das Santas Casas de Misericordia” (SANTANA, 1998, p.45).

Segundo Marcilio (1997), a Roda dos Expostos foi inspirada em modelo
medieval europeu e seu nome esta relacionado ao modo como é executado: no
muro da instituicdo, havia um dispositivo giratério de madeira onde os bebés
enjeitados eram colocados. A pessoa que estava na instituicdo girava a roda e o
bebé ja estava do lado de dentro da Santa Casa de Misericordia. Na sequéncia, uma
corda era puxada e uma sineta tocava para avisar que mais uma crian¢a havia sido
abandonada. Esse sistema tinha como finalidade manter o anonimato de quem

abandonasse a criancga.
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As Santas Casas de misericordia acolhiam e criavam as criangas. No entanto,
essas criancas eram criadas junto a adultos, idosos e doentes, motivo pelo qual
existia um alto indice de mortalidade infantil. Apesar de terem seus meritos no que
se refere ao pioneirismo no acolhimento de criangas no Brasil, tais casas ndo tinham
inten¢des educativas; apenas assistencialistas.

Com a mudanca de concepcdo que ocorre entre os séculos Xl ao XVIII,
como mostra Arieés (2014), na qual a crianca passa a ser inserida na sociedade, e
com a mudanca do sentimento das familias, ocorrem também algumas modificacdes

nas questdes relacionadas ao abrigo de criangas abandonadas.

Tais modificacbes permitem a consolidacdo da pratica de abrigar
criancas pobres em instituicbes denominadas orfanatos, asilos
infantis, salas de asilos e introduzem o habito de colocar criancas
ricas aos cuidados de outras familias, babas ou instituicoes
especializadas em Educacéao Infantil. (KISHIMOTO, 1990, p. 56)

Guiraldelli Junior (1997) argumenta que o discurso a respeito da educacédo no
gue foi chamado de modernidade e contemporaneidade se faz em trés estagios: o
humanismo e o iluminismo, compreendendo os séculos XVI, XVII, XVIII, seria o
primeiro estagio; o segundo compreende a “sociedade do trabalho” dos séculos XIX
e XX e o terceiro estagio, compreendido pelo tecnicismo pedagdgico. Alerta que em
cada um desses estagios, o discurso pedagogico se desenvolve apoiado em outros
trés elementos: “uma nogéo de infancia, uma finalidade da educagéao (e da escola) e,

enfim, um papel destinado ao professor”. (Guiraldelli Junior, 1997, p. 248)

No advento dos tempos modernos, nos séculos XVI, XVII e XVIII,
geramos a nogdo de infancia. O que se entendia, entdo, por periodo
da infancia? Uma fase especial da vida humana, na qual a crianca se
apresenta de modo mais proximo ao que seria a natureza humana. E
0 que seria natural nos homens? Em contraposicdo a natureza dos
animais e a natureza das coisas do mundo, o natural no homem seria
a liberdade. Segundo o discurso pedagdgico de entdo, a educacao
deveria fazer com que o homem “se reencontrasse consigo mesmo”,
isto é, deveria fazer com que o homem pudesse uma vez adulto, ser
efetivamente livre, cumprindo seu destino; destino que se
apresentaria a nés quando ainda somos criancgas, isto é, quando, na
maior parte do tempo, nhos mostramos felizes e livres. O homem, que
pensa e age segundo a razdo, cumpria seu destino de liberdade.
Realizaria sua natureza. A educacdo (ou a escola) deveria levar a
crianca a se transformar em um adulto capaz de pensar e agir
segundo a razdo, vivendo livre como ser inteligente, como pessoa e
como cidadao, isto é, alguém capaz de, conscientemente,
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reconhecer o verdadeiro e o falso, julgar o certo e o errado na vida
privada e publica e o legitimo e o ndo legitimo no &mbito das suas
responsabilidades para com a cidade. (GUIRALDELLI JUNIOR,
1997, p. 248-249)

Constatam-se algumas mudancas nas relagcbes com as criancas ao longo dos
anos. Com essas mudancas que ocorrem nas relacfes estabelecidas com as
criangas no Brasil, no século XVIII, de acordo com Aranha (1996), ocorrem algumas
mudangas econdmicas, culturais e educacionais. No entanto, no que diz respeito a
Educacao Infantil ndo ha grandes avancos.

De acordo com Kishimoto (1990), enquanto na Europa, Froebel estava
fundando seu primeiro Kindergarten (jardim-de-infancia), que foi desenvolvido para
as criancas pobres — menores entre trés e seis anos — no Brasil ndo havia escolas
para atender criancas menores de sete anos. Ao contrario do que ocorre na
Alemanha, no Brasil, o primeiro jardim de infancia foi criado em 1875, com base na
teoria froebeliana, mas para atender a Educacéo Infantil privada aos filhos da elite.
Além disso, de acordo com Bastos (2001), apenas criancas do sexo masculino
poderiam frequentar os jardins-de-infancia.

De acordo com Aranha (1996), Guiraldelli Junior (2001), e Saviani (2008),
com a modernizacdo que ocorreu no seculo XIX, o fim da escraviddo e a
Proclamacado da Republica, muitas mudancas aconteceram no Brasil, principalmente
na Educacao.

Apesar das discussdes a respeito da Educacédo Infantil, no periodo imperial
nao houve grandes avancos com relacédo a esse grau de ensino; contudo, foi gracas
as discussdes e projetos desenvolvidos nesse periodo que, com o advento da
Republica, foi possivel instituir o primeiro jardim de infancia, com recursos publicos,

em Sao Paulo:

No ano de 1899, ocorreram dois fatos que permitem considera-lo
como marco inicial do periodo analisado. Em primeiro lugar, fundou-
se o Instituto de Protecao e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro,
instituicdo pioneira, de grande influéncia, que posteriormente abriu
filiais por todo o pais. Em segundo lugar, foi 0 ano de inauguragéo da
creche da Companhia de Fiacdo e Tecidos do Corcovado (RJ), a
primeira creche brasileira para filhos de operarios de que se tem
registros. Entretanto, € possivel identificar alguns momentos
anteriores a essa data, quando ocorreram manifestagfes importantes
em relacdo as instituicbes pré-escolares. (KUHLMANN JR. 2015 p.
79).
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No Brasil, os jardins de infancia eram oferecidos as criancas da elite,
enquanto as creches e asilos continuaram mantendo seu carater assistencialista,

bancados por igrejas e instituigdes filantropicas.

Assim, surge pelo Decreto n° 342, de 1896, a primeira unidade pré-
escolar instalada com recursos governamentais destinada a formar
criangas de 3 a 7 anos, segundo a metodologia froebeliana e visando
[a] funcionar como centro de estagios para o preparo de professores.
(KISHIMOTO, 1990, p. 59).

Segundo Kuhlmann Jr. (2015) esse periodo foi um momento no qual houve
grande abertura de instituicbes sociais de protecdo a infancia em varias partes do
Brasil, tendo havido, ainda, a realizacdo de muitos congressos internacionais que
apresentavam os jardins de infancia, as creches e salas de asilo francesas como
experiéncias de Educacao Infantil. O primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a
Infancia ocorre em 1922, no Rio de Janeiro e seu propdsito foi refletir sobre os
diversos problemas de ordem social, pedagogica, médica e higiénica que assolavam
as mulheres gravidas e as criancas brasileiras. Os médicos higienistas
desempenharam, naquela época, importante papel no cuidado das criancas.

E importante destacar que, junto com o inicio das instituicdes que atendiam
criancas de 0 a 5 anos, surge também a feminizacao do trabalho docente no Brasil e
em outras partes do mundo. Autores como Ferreira (1998), Carvalho (1999), Kramer
(1994), Barreto (2014), Yannoulas (2011) fazem essa discussdo, importando
destacar que essa feminizacdo deixou suas marcas em nossa Educacédo Infantil até

os dias atuais.

Desde a Segunda Guerra até os dias atuais, a familia vem sofrendo
grandes transformacdes com relacdo as ideias sobre infancia, sobre
o lugar social destinado as mulheres e nas relagdes entre 0s sexos,
como o testemunham os intensos debates no interior da sociologia
da familia. (CARVALHO, 1999, p. 72).

A Educacéo Infantil no Brasil segue por mais de um século, sem mudancas
significativas em sua histéria, principalmente no que se refere a Educacgéo Publica.
Todavia, apés o periodo do Regime Militar, grandes lutas foram travadas pela
Educacao. De acordo com Kuhlmann Jr. (2015), houve um periodo de generalizacéo

de movimentos sociais, manifestacdes estudantis, reabertura de centros
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académicos, que haviam sido fechados pela repressao: “As creches apareciam
como um resultado, como simbolo concreto dessas lutas: 0 movimento popular e as
reivindicacdes das feministas colocaram a creche na ordem do dia”. (Kuhlmann Jr.
2015, p. 180)

S6 em 1930, apos lutas e manifestagfes, vai iniciar-se a atencdo do poder
publico a esse nivel de ensino. No entanto, € o carater assistencialista que marca o
periodo, havendo, ainda, a culpabilizacdo das mulheres por ndo cuidarem de seus
filhos.

Ja nos anos 60, gragas ao movimento feminista, da-se inicio “ao surgimento
dos servicos educacionais para criancas de 0 a 5 anos, a maioria de carater privado,
e coloca em questdo o assistencialismo das politicas publicas do setor”. (Venturini e
Tomasi, 2013, p. 6)

De acordo com Gomes e Costa Filho (2013 p. 255):

Até os anos 80 no Brasil, a infancia e a juventude eram
contempladas especialmente pela pratica de irregularidades, por
isso, vistas como objetos de medidas judiciais como prescrevia a ja
revogada Lei n°® 6.697/1979, chamada de CdAdigo de Menores, que
focava tanto a puni¢do da conduta dos menores que, foi considerado
por muitos doutrinadores de Cédigo Penal de Menores, praticamente
nao lhes assegurava direitos.

A promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) é um marco
histérico na demarcacdo da modalidade de Educacao Infantil, conferindo as creches
e pré-escolas um caracter educacional e tornando esse nivel de ensino um direito da

crianca, opgéo da familia e dever do Estado:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: [...] | — educacgé&o béasica obrigatoria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram
acesso na idade prépria; (Redacao dada pela EC n. 59/2009) [...] IV
— Educacéo Infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco)
anos de idade; (Redacéo dada pela EC n. 53/2006) [...] Art. 227. E
dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salde, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacado, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagédo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressdo -Redacédo dada pela EC n. 65/2010. (BRASIL, 1988).
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E possivel perceber, no que se refere a Constituicdo Federal de 1988 - CF
(88), trés direitos assegurados a crianca ha Educacao Infantil, que dizem respeito a
educacao, saude e lazer, assuntos que serdo tratados no decorrer desta pesquisa.
O reconhecimento das creches e pré-escolas integrando o sistema educacional faz
com que a Educacao Infantil salte no sentido de deixar de [...] “ser apresentada
como um lugar para pobres incapazes para ser posta como complementar a acéo da
familia, tornando-se uma instituicdo legitima e ndo um simples paliativo”
(KUHLMANN JR, 2015 p. 186).

Para Kramer et al (2011), é a partir da CF (88) que as criangas passam a ter
seu lugar como cidadds na sociedade, pois, antes da aquisicdo desses direitos,
eram meros individuos que precisavam de lugar para ficar enquanto seus pais
trabalhavam. A partir da promulgacdo da Constituicdo Federal, a educacdo das
criangas pequenas passou a ser compreendida como direito social de toda crianga.

Para se assegurarem, entdo, os direitos das criancas na infancia, tentando
dar direitos a todas independentemente de classe, raca ou cor, foram instituidas leis
gue objetivam tentar minimizar as discrepancias que ocorrem no tratamento dos
pequenos. Uma das primeiras medidas relaciona-se a idade em que se pode
considerar uma pessoa crianga ou adolescente. De acordo com a Lei 8069 (Brasil,
1990), conhecida com Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em seu art. 2°:
“considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”.

Para Gomes e Costa Filho (2013), esta estipulagcéo da idade foi criticada por
se entender que foram levados em conta apenas aspectos cronoldgicos e ndo 0s
psicolégicos e sociais. Essa protecdo nasce em virtude da sua peculiar fase de
desenvolvimento. E importante destacar que o ECA tem suas raizes em discussoes
gue ja ocorriam ha tempos pelo mundo, dentre elas, a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, de 1948; Declaragao Universal dos Direitos da Crianga, de 1959
— corroborada pela Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca, de 1989.
Todas adotadas pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU).

E possivel observar com relagdo as datas de documentos internacionais, o
guanto é tardia a preocupag¢do com a Educacdo Infantil no Brasil. Acrescenta-se
ainda, que, apoés a promulgagédo da CF (88), s6 em 1993, com o Plano Decenal de
Educacao para Todos e a LDBEN Lei 9394/96, sdo vistas propostas de acdes para a

Educacéo Infantil. E no periodo de discuss&o para a promulgacdo da LDBEN que é
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formulado o Plano Decenal de Educacgao (BRASILIA, 1993) resultado de um dos
compromissos assumidos pelo Brasil na Conferéncia Mundial de Educacédo para
Todos. No entanto, ndo é dada grande énfase a Educacéo Infantil nesse documento;

é ao Ensino Fundamental que € dado maior apreco:

Exemplo disso foi a realizacdo de um esfor¢co convergente de 6rgaos
publicos, associacdes profissionais, sindicatos, partidos politicos,
igrejas e setores organizados da sociedade, para assegurar a crianca
— sobretudo nas areas de educacéo, saude e combate a violéncia —
os direitos da infancia preconizados pela Constituicdo e pelas

7

Convencgdes Internacionais das quais o Brasil € signatario, que
resultou na instituicdo do Pacto pela Infancia e na instalacdo, em
abril de 1993, do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente — CONANDA. (BRASILIA, 1993, p.12).

Ressalta-se que a LDBEN resguarda direitos de criancas e adolescentes e
avanca em alguns pontos no que se refere a Educacéo Infantil. O documento prevé

em seus art. 29 e 30:

Art. 29. A Educacéo Infantil, primeira etapa da educacgéo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a agdo da familia e da comunidade. [ ] Art.
30. A Educacéo Infantil sera oferecida em: | — creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il — pré-
escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.
(BRASIL, 1996).

A LDBEN/1996 estabeleceu para a Educacao Infantil, entre outras coisas, a
formagcdo minima para os docentes que nela atuam ou pretendem atuar e proclamou
como principios da Educacéo Brasileira a valorizagdo dos profissionais, com plano
de carreira e ingresso por meio de concurso publico. Algumas pesquisas como as de
Rolim (2004), Wendhausen (2006), Capistrano (2010), Flér e Durli (2012) sobre
formacéo de professores na Educacédo Infantil vao trazer a questdo da formacgao e
valorizagdo dos professores como essenciais para a qualidade no atendimento as
criancas na Educacao Infantil.

Outros documentos que vém somar tanto no que se refere a Educacéo Infantil
e aos direitos das criancas a escola, quanto a formacédo de professores para esta
etapa de ensino é o Plano Nacional de Educacédo - 2014-2024 (BRASIL, 2014). E,

recentemente, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que ainda é motivo de



32

grandes discussfes nas diversas areas e segmentos da educacéo.

2.3 A EDUCACAO FISICA: A ATIVIDADE FiSICA, OS JOGOS E AS
BRINCADEIRAS AO LONGO DOS ANOS

E possivel iniciar esta se¢do com a afirmacdo de que o homem pratica
atividades fisicas desde a Pré-histéria, com o nomadismo, pois esse modo de vida
exigia do homem locomover-se para buscar alimentos. Caso ndo se movimentasse,
nao teria condicbes de sobrevivéncia.

De acordo com Oliveira (1983), as primeiras atividades fisicas teriam sido a
luta, a corrida, o salto e o nado. Acrescenta-se, ainda, no que se refere as
habilidades, que “provavelmente por ser o unico que possuia o polegar, desenvolveu
a preensao, por oposicdo daquele dedo aos demais. Isto facilitou, inclusive, o
aperfeicoamento da habilidade de lancar” (OLIVEIRA, 1983 p. 13).

Justamente devido ao fato de possuir habilidades, o homem passou a
produzir ferramentas e técnicas de agricultura, o que propiciou que deixasse 0
nomadismo e comecasse a luta pela posse de terras. De acordo com Oliveira
(1983), os que possuiam melhor vigor fisico - por desempenharem atividade fisica
mais intensa conseguiam impor-se ante aqueles com menor vigor fisico. Os que ja
plantavam e criavam animais e conseguiram instalar-se usavam o tempo de 6cio
treinando para receber possiveis ataques. Outra atividade fisica do homem antigo &
a danca, utilizada para exibir qualidades fisicas e expressar sentimentos, sendo

praticada pelos povos no Paleolitico.

Os chineses parecem haver sido os primeiros a racionalizar o
movimento humano, emprestando-lhe, ainda, um forte contetdo
médico. Criaram, provavelmente, o mais antigo sistema de ginastica
terapéutica de que se tem noticia: era o Kong-Fou (a arte do homem)
— surgido por volta de 2700 a.C. — e praticado pela seita Tao-Tsé,
onde a pessoa executava 0S movimentos nas mais diversas
posicBes, obedecendo a certos critérios sobre respiracao, tudo de
acordo com a doenca a ser tratada. (OLIVEIRA, 1983 p. 17).

Como é possivel observar, a pratica de atividades fisicas, desportivas ou
lGdicas ndo surgiu na modernidade; a civilizacdo grega é considerada o marco de
um mundo civilizado, ocidental e pode ser considerada, também, como a fundadora

da Histéria da Educacéo Fisica. Como, por exemplo, a Grécia Antiga na Republica
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de Platao, livro IV, 425a:

E preciso submeter desde o inicio os jogos de nossas criancas a
uma disciplina mais rigorosa, pois se 0s jogos e as criangcas escapam
a regra, € impossivel que venham a ser, depois de crescerem,
homens submissos as leis e de comportamento exemplar.

Aqui jA se nota uma importancia autoritaria dos jogos com relacdo as
criangas. Por intermédio dos jogos, as criancas estariam submetidas a regras; o
desrespeito a essas regras implicava puni¢des. Mas, no que se refere a Educacéao, é
no inicio da ldade Média que sera possivel constatar uma educacéo disciplinadora.
Na Idade Média, “a Educacéo Fisica, apesar de ndao merecer um destaque especial,
recebeu uma atencao cuidadosa na preparacdo dos cavaleiros” (OLIVEIRA, 1983 p.
34).

J& com relacdo as criancas, Oliveira (1983) destaca que havia muitos jogos
infantis que eram praticados nos feudos; no entanto, ndo eram atividades que
recebiam incentivos, sendo plausivel que nisso existisse a possibilidade do jogo
lidico como vocacgao do ser humano.

Ariés (2014) traz a historia de um jovem herdeiro da coroa do século XVII que,

desde bebé, teria sido introduzido a masica, aos jogos e a danca:

Parece, portanto, que no inicio do século XVII ndo existia uma
separacao tdo rigorosa como hoje entre as brincadeiras e os jogos
reservados as criangas e as brincadeiras e os jogos dos adultos. Os
mesmos jogos eram comuns a ambos. (ARIES, 2014 p. 46)

Quando a brincadeira ndo era a mesma que os adultos faziam, ela tinha
relacbes com as atividades desenvolvidas pelos adultos; a exemplo, o cavalo de
pau, pois o cavalo era, naquela época, 0 meio de transporte dos adultos.

E possivel estabelecer uma relagio com os dias de hoje, no que se refere a
esta imitagdo do adulto: “O mesmo reflexo anima nossas crian¢as de hoje quando
elas imitam um caminhdo ou um carro. [...] As criancas constituem as sociedades
humanas mais conservadoras” (ARIES, 2014, p. 47). Durante a Idade Média, houve
momentos em que 0s jogos e as dancas foram considerados imorais, principalmente
0s jogos de azar praticados naquela época. Foram o0s jesuitas que conseguiram, de

certa forma, modificar essa ideia de promiscuidade atribuida aos jogos e as dancas:
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Os jesuitas editaram em latim tratados de ginastica que forneciam as
regras dos jogos recomendados. Admitiu-se cada vez mais a
necessidade dos exercicios fisicos. Fénelon escreve: “Os (jogos) de
gue elas (as criancas) gostam mais sdo aqueles em que o corpo esta
em movimento; elas ficam contentes quando podem movimentar-se.”
(ARIES, 2014 p. 65).

Ariés (2014) complementa ainda que, com a ajuda de pedagogos humanistas,
de médicos lluministas e dos primeiros nacionalistas, houve uma mudanca, pois, 0s
individuos deixaram os jogos violentos que traziam desavencas, 0s jogos de azar, as
pancadarias populares e foram para o treinamento militar e aos clubes de ginastica.

Com a mudanca de concepc¢ao sobre os jogos e, principalmente, com a ajuda
de autores que defendiam os jogos e atividades fisicas como possibilidades
pedagogicas e disciplinares, € perceptivel cada vez mais a valorizacdo dessas
atividades.

Sobre jogos e infancia, Rousseau (1995 p. 6) afirma ser importante que fosse
permitido as criangas serem criangas em seu tempo, € que 0 aproveitassem, como
da propria infancia: “amai a infancia; favorecei seus jogos, seus prazeres, seu
amavel instinto”.

Na Idade Moderna, as atividades fisicas se consolidam nas escolas ou nos
meios pedagdgicos; de acordo com Betti (1991), nos séculos XVIII e XIX, surgem 0s
sistemas ginasticos europeus, que compreendiam: Alemanha, Franca, Dinamarca e
Suécia. Esses métodos influenciaram a Educacéo Fisica no Brasil.

De acordo com Betti (1991), o movimento ginastico alemao iniciou-se em
1774. Este compreendia exercicios de corridas, saltos, arremessos e lutas proximos
aos que eram praticados na Grécia Antiga. Outros sistemas do movimento foram a
ginastica natural ou método natural.

No que se refere a atividade fisica no ambiente escolar, “na Europa, em fins
do século XIX, foi introduzida nas escolas em funcdo dos beneficios que o exercicio
fisico pode trazer para a saude.” (OLIVEIRA, 1983 p. 8)

Trataremos do tema relacionado a educacao fisica e as atividades fisicas na

escola a partir do século XIX, no topico a seguir.
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2.4 A EDUCACAO FiSICA E A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Nesta secédo, sera mostrado como ocorreu a implantacdo da Educacéo Fisica
no Brasil e na escola, principalmente os aspectos que se relacionam a Educacéo
Fisica na Educacao Infantil.

Para falar de Educagéo Fisica no Brasil, voltamos ao século XIX, pois esse

século tem grande relevancia para a disciplina em questao:

O século XIX é particularmente importante para o entendimento da
Educacéo Fisica, uma vez que é nele que se elaboram conceitos
basicos sobre o corpo e sobre a sua utilizagdo como forca de
trabalho. Na Europa e em especial na Franca, esse é o periodo no
gual se consolidam o Estado Burgués e a burguesia como classe,
criando condi¢cdes objetivas para que as suas proprias contradicdes
de classe no poder apare¢cam, e seja inevitavel o reconhecimento da
existéncia de seu oponente histérico: a classe operaria. (SOARES,
2012 p. 3).

Pode-se dizer que as préticas de jogos ganham algumas especificidades com
a industrializacao e a urbanizacéao.

De acordo com Medina, ao prefaciar o livro de Castellani Filho (1988), a
Educacdo Fisica pode ser considerada o canal institucionalizado da pratica de
atividades fisicas no campo educacional, principalmente a partir do século XIX e
inicio do século XX, havendo diferencas em sua implantacdo devido as realidades
de regimes politicos e culturais.

Para o filésofo portugués Manuel Sergio Vieira e Cunha (1986) a Educacao
Fisica € o ramo pedagodgico da ciéncia da Motricidade Humana, ciéncia da

compreensao e explicacao da conduta motora.

Desde a motricidade infantil (vulgo psicomotricidade), passando pelo
esporte, pela danca, pelo jogo esportivo (tipico do lazer e da
recreacao), pela ergonomia, e chegando a educacdo especial e
reabilitacdo (em todas estas condutas motoras se torna visivel um
projeto intencional de superagéo), € na e pela motricidade humana
gue o ainda denominado professor de Educacéo Fisica investiga e
trabalha (Cunha, 1986, p. 101).

Para Castellani Filho (1988), a Educacdo Fisica no Brasil possui trés
tendéncias: biologizacdo, psicopedagogizacdo e uma que encontra uma proposta
pedagodgica sedimentada, de acordo com Demerval Saviani, ha concepg¢ao histérico-

critica de Educacédo. A Educacéao Fisica, no final do século XIX e primeiras décadas
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do século XX teve, juntamente as mudancas que se processavam no modelo
socioecondmico, uma “estreita relagdo com os propésitos da eugenizagdo da raga
brasileira, com nuances que espelhavam um timido inicio de seu distanciamento das
questdes proprias a higiene”. (CASTELLANI FILHO, 1988, p. 73).

De acordo com Castellani Filho (1988), citando a tese do professor Mario
Ribeiro Cantarino Filho, as reformas educacionais de 1920 a 1928, em varios
estados brasileiros, incorporam a Educacdo Fisica como componente curricular do
Ensino Primério e Secundario. Com essas reformas, a Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE) fez uma enquete com os professores do ensino secundario, para
levantar a importancia que a Educacdo Fisica tinha para aquele grau de ensino,
chegando a conclusdo de que ela merecia reconhecimento e havia a necessidade
de seu desenvolvimento. Em 1929, na lll Conferéncia Nacional de Educacéo,
realizou-se um debate para tracar os rumos da Educacédo Fisica no Brasil, com a
intencdo de que esta tivesse 0 mesmo método nas escolas primarias e secundarias

em todo o pais:

O fato é que malgrado as criticas da ABE, além de outras havidas, o
Método Francés — trazido até nds pela Missdo Militar Francesa,
responsavel pela fundacdo, em 1907, do embrido da Escola de
Educacédo Fisica da Forca Policial do Estado de S&o Paulo, 0 mais
antigo estabelecimento especializado de todo o Brasil — acabou
ocupando, predominantemente, o espaco até entdo preenchido pelo
Método Aleméo — introduzido no Brasil em 1806 - por conta da
nomeacdo do alferes do Estado Maior de segunda classe Pedro
Guilhermino Meyer, aleméo, para a funcdo de contra-mestre de
Ginéastica da Escola Militar — tanto entre os militares como entre os
escolares. (CASTELLANI FILHO, 1988, p. 75).

Nesse sentido, a Educacéo Fisica no Brasil no Estado Novo, de acordo com
Lenharo (1986) serviu a interesses do Estado, com a fungcdo de doutrinacdo em
escolas, da Educacdo Primaria ao Ensino Superior, e Forcas Armadas, ligada a
Educacao Moral e Civica.

Na Constituicdo de 1937 a importancia de implementar a Educacao Fisica na
escola deve-se a que Campos incluiu, no mesmo capitulo da Constituicdo,
dispositivo tornando obrigatérias, em todas as escolas primarias, normais e
secundarias, Educacao Fisica e o ensino civico” (BAIA HORTA, 2012, p. 178).

A tendéncia tecnicista na politica da Educacédo consolida-se com a Lei

5692/71, em seu artigo 7°, que traz: “sera obrigatoria a inclusdo de Educag¢ao Moral
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e Civica, Educacdo Fisica, Educacédo Artistica e Programas de Saude nos curriculos
plenos dos estabelecimentos de I° e 2° graus”. De acordo com Castellani Filho
(1988), a compreensado de Educacgao Fisica como disciplina ou ‘matéria curricular
como estd no documento, tem como funcdo a educacdo do fisico, destituida do
exercicio da sistematizagdo e compreensdo do conhecimento.

A ideia de uma Educacéao Fisica voltada apenas para o adestramento fisico
vai sofrendo mudanca ao longo dos anos, em razao das tendéncias criticas que, aos
poucos, vao consolidando-se na Educacgéao.

De acordo com a LDBEN, em seu art. 22, “a Educacao Basica é formada pela
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio”. Com a promulgacédo da
LDBEN, em 1996, a educacéao até seis anos ficou definida como a primeira etapa da
Educacdo Basica. Houve uma alteracdo em maio de 2005, com a sancao
presidencial a lei federal n.° 11.114 em virtude da qual criangcas com seis anos
completos deveriam ser matriculadas no primeiro ano do Ensino Fundamental. A
Educacao Infantil passou a atender criancas até cinco anos de idade.

No mundo contemporaneo, com os novos modelos de familia e de trabalho,
0s pequenos chegam a Educacédo Infantil cada dia mais cedo, pois isso se tornou
uma necessidade do grupo familiar e da crianca. Se, por um lado, essa etapa de
ensino ndo pode ser entendida como a solugdo para os problemas da primeira
infancia, por outro, ndo é possivel desprezar os importantes papeéis que ela
desempenha na vida da crianca: social, educacional e cultural.

Para atender a essa nova realidade, no que tange a Educacéo Infantil, foram
criadas leis especificas para ampara-la, como o Referencial Curricular Nacional para
a Educacéo Infantil - RCNI (BRASIL, 2010) De acordo com Cavalaro, Muller (2009,
p. 243), esse documento tem como objetivo a “melhoria da qualidade, do cuidado e
educacdo para criancas de 0 a 6 anos de idade e, ainda, contribuir para o
aperfeicoamento e qualificacdo de seus educadores”.

Jé o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), regulamentado no
Artigo 277 da constituicdo de 1988 e na Lei n° 8.069, de 13 de julho
de 1990, traz em si uma concepcao da crianca cidada, o que significa
entender que todas sdo sujeitos de direitos, merecem protecado
integral, porque se encontram em condicbes especiais de
desenvolvimento. (MULLER, 2002 p.243).

Com relacdo ao ECA e, referindo-se a Muller e Matrtineli (2005), os autores
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ainda perguntam “o que tem a ver o ECA com a Educagao Fisica?”. Esclarecem

que,

Entre outras coisas, é uma lei que preconiza os direitos e deveres
dos profissionais que trabalham com criancas e adolescentes,
citando ainda o art. 16 do ECA que traz o direito a liberdade e
compreende aspectos, como — IV — brincar, praticar esportes e
divertir-se. (MULLER; MARTINELI 2005, p.18).

Com relacao a educacao fisica, é preconizado no capitulo ii, art. 26, paragrafo
3° da LDBEN, (BRASIL,1996) “a educagao fisica, integrada a proposta pedagdgica
da escola, € componente curricular obrigatério da educacéo infantil e do ensino

fundamental...”

Assim, observa-se que a Educacao Infantil ndo s6 pode, como deve,
unir-se as diversas éareas de conhecimento em seu plano
pedagdgico, para que a crianga possa realmente ser vista como um
ser indivisivel e para que haja a interacdo que contribua com sua
formacdo integral. A Educagdo Fisica é reconhecidamente uma
dessas areas em que urge unir-se a Educacdo Infantil,
principalmente quando os curriculos dos cursos de Pedagogia néo
oferecem tal disciplina para os(as) profissionais que egressam este
curso. (CAVALARO; MULLER, 2009, p. 243).

Para Sayéo (2002), a crianca utiliza 0 seu corpo e 0 movimento como maneira
de interagir com outras criangas e com o ambiente em que vive, produzindo, assim,
outras culturas. Tais culturas consideram valores como a ludicidade e a criatividade
nas suas experiéncias de movimento. Dessa maneira, pode-se dizer que as praticas
escolares devem respeitar, compreender e trazer o universo cultural infantil, dando
possibilidades a outras formas de produzir conhecimento, que sdo fundamentais
para o desenvolvimento da crianca.

Diante disto, € possivel entender que a Educacdo Fisica passa a ser
componente obrigatério na Educacdo Infantil. Nas reformas da Educacdo Basica
ocorre a estimulagdo para o debate referente a formagdo de professores de
Educacéo Fisica para atuarem nesse nivel de ensino.

Recorrendo a Kuhlmann Jr. (2015 p. 7), “as creches e pré-escolas tém vivido
amplo processo de expansdo desde o final da década de 1960, na Europa e
América do Norte, ou na década de 1970, no caso brasileiro, processo

acompanhado da ampliacéo de pesquisas sobre o tema”.
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A histéria da educacdo brasileira demonstra que, num primeiro
momento, a ideia de Educacéo Fisica e de outras disciplinarizagbes
na Pré-Escola surge muito mais no ambito das instituicdes privadas
do que nas publicas. Isto porque nas décadas de 70 e 80 se assistiu
a uma proliferacdo de “escolinhas infantis” as quais se utilizaram de
elementos como o ballet, jazz, inglés, artes marciais e, mais
recentemente, da informatica como estratégia de marketing para
atrair os pais que podiam pagar por isso. (SAYAO, 1999, p. 226).

Mesmo com o aumento das creches e o inicio do crescimento das pesquisas
no Brasil, de acordo com Gomes (2012) as pesquisas sobre a formacédo de
professores em Educacao Fisica relacionadas a educacao da crianca pequena nao
tém despertado o interesse da comunidade académica.

Com relacdo as pesquisas que evidenciam a importancia do papel do
profissional de Educacao Fisica na Educacéo Infantil, de acordo com Santos (2008),
estas, muitas vezes, ndo chegam até as autoridades e profissionais da area, ficando
apenas nas prateleiras dos Programas de Pos-Graduacao.

De acordo com o relatério da UNICEF (2001), algumas iniciativas bem-
sucedidas vém assegurando a promocdo do desenvolvimento da crianca nos
primeiros anos de vida, entre elas, a de “garantir a formagao adequada de todos os
agentes de desenvolvimento infantil — profissionais de saude, de educacédo e de
servico social” (UNICEF, 2001, p. 44).

Dessa maneira, torna-se perceptivel que ja existem pesquisas e uma
legislacdo que trazem a necessidade de unir Educacao Infantil e Educacgéo Fisica.
No entanto, na pratica, isso ainda estd acontecendo de maneira lenta ou, como
podera ser visto com as pesquisas, em algumas regides, ainda néo ocorre.

Destacamos as pesquisas de Cavalaro e Muller (1999), que mostram a
necessidade da articulagdo entre Educacéo Fisica e Educacgéo Infantil, e como essa
ultima necessita ser compreendida como um periodo da vida humana onde deve
ocorrer a formacéo social e cultural, uma vez que a crianca também é criadora de
cultura.

Na proxima secdo mostrar-se-a& como foi realizada a pesquisa, 0s
procedimentos metodoldgicos utilizados para se chegar aos objetivos propostos pela

pesquisa.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, serdo apresentados os procedimentos metodologicos adotados

para o desenvolvimento da pesquisa.

3.1 CARACTERIZACOES DA PESQUISA

Nas proximas secoes, serdo apresentados os caminhos escolhidos para a
concretizacdo deste estudo, que contou com a abordagem qualitativa, pois o
fendbmeno educacional ndo deve ser estudado de forma isolada, jA que ele esta
situado dentro de um contexto social, inserido, por sua vez, dentro de uma realidade
histérica e sob toda uma série de determinagdes. (LUDKE, ANDRE,1986).

Inicialmente, foi feita uma pesquisa bibliografica e documental sobre a
Educacdo Infantii para fundamentar teoricamente o trabalho. Como afirmam
Marconi, Lakatos (2013, p.57): “a pesquisa bibliografica nao € mera repeticdo do que
ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o0 exame de um tema sob
novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras”.

Com relacao ao tipo de pesquisa, esta € de natureza exploratéria e descritiva.
De acordo com Marconi e Lakatos (2013), é exploratoria porque tem inicio com uma
pesquisa bibliografica, com o intuito de aprofundar os conhecimentos que irdo
auxiliar a elaboragdo e fundamentacéo dos resultados e a formar o referencial
tedrico. E exploratéria ja que envolve técnicas padronizadas de coleta de dados,
registros que analisam e interpretam fatos e fendbmenos (variaveis), sem que o
pesquisador neles interfira ou 0os manipule.

A pesquisa também utilizou métodos quantitativos, por meio da abordagem
bibliométrica, bibliometria, que consiste na aplicacdo de métodos estatisticos e
matematicos, que analisam o desenvolvimento e comportamento de determinada

disciplina cientifica.

O reconhecimento de que a atividade cientifica pode ser recuperada,
estudada e avaliada a partir de sua literatura sustenta a base tedrica
para a aplicagdo de métodos que visam a construcdo de indicadores
de producdo e de desempenho cientifico. Por meio da bibliometria e
da cientometria é possivel construir indicadores destinados a avaliar
a producéo cientifica de individuos, areas de conhecimento e paises.
Reunidos sob a égide de estudos métricos da informacao, tais
indicadores tém sido largamente empregados na avaliacdo de
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pesquisadores e areas de conhecimento. (SILVA, HAYASHI,
HAYASHI, 2011 p. 111).

Foi feita uma analise bibliométrica da producéo cientifica em Educacao Infantil

em interface com a Educacéo Fisica presente na BDTD/IBICT selecionada:

De uma forma geral, o principio da bibliometria é analisar a atividade
cientifica ou técnica pelo estudo quantitativo das publicacdes e o seu
principal objetivo é o desenvolvimento de indicadores cada vez mais
confiaveis. Os indicadores podem ser definidos como os parametros
utilizados nos processos de avaliagdo de qualquer atividade.
(HAYASHI et al, 2007 p. 4).

Foram buscadas na BDTD/IBICT as dissertacOes e teses sobre Educacéo
Infantil produzidas em programas de pos-graduacdo em Educacdo e Educacédo
Fisica. A fonte de dados foi a BDTD/IBICT, escolhida por reunir em um so6 portal as
teses e dissertacdes defendidas em todo o pais e, também, por brasileiros no
exterior. Os dados foram coletados utilizando-se os termos “Educacdo Fisica”
“infantil”, em todos os campos, por meio da busca simples. Feito isso, os dados
foram inseridos em uma planilha Excel. Posteriormente, foram lidos, a principio, os
resumos e titulos dos trabalhos, para exclusdo daqueles que ndo se adequariam ao
escopo da pesquisa. Em seguida, os trabalhos selecionados foram lidos
integralmente, para categorizacdo das teméticas e procedimentos metodolégicos
adaptados nas pesquisas que foram alvo da analise bibliométrica.

De acordo com Bittar, Silva e Hayashi (2011), a bibliometria é capaz de
mapear um campo cientifico e analisar o comportamento dos pesquisadores. Para
se chegar a isso, é importante coletar e classificar dados de autoria dos artigos e
das fontes citadas, com a intengdo de construir uma visdo aprofundada dessa
producao cientifica. Esse conceito tem origem no inicio do século XIX, que foi a
evolucdo em termos de fundamentos, técnicas e aplicacbes dos métodos

bibliométricos.

A prioridade em definir o termo bibliometria é pleiteada por duas
correntes: 1) a dos autores anglo-saxfnicos que atribuem a invencgéo
a Pritchard (1969) — o primeiro a cunhar o termo “bibliometria” para
significar aplicacdo das matematicas e dos métodos estatisticos aos
livros e outros meios de comunicacdo — e; 2) a dos autores
franceses, que a concedem a Paul Otlet por ter utilizado o termo no
seu Tratado da Documentacgéo, publicado em 1934. Tague-Sutcliffe
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(1994) cita outros autores, entre eles White e McCain (1989), por
limitar o alcance do conceito de bibliometria ao estudo quantitativo da
literatura, conforme esta se reflita nas referéncias bibliograficas, e
Brookes (1990) por concebé-la mais relacionada com os estudos da
atividade bibliotecéria. (SILVA; HAYASHI; HAYASHI, 2011, p. 112).

A opc¢ao pela bibliometria nesta pesquisa foi realizada por se entender que, “a
analise bibliométrica é um método flexivel para avaliar a tipologia, e a qualidade das
fontes de informacgdes citadas em pesquisas. O produto da analise bibliométrica sédo
os indicadores cientificos dessa produgao”. (SILVA, HAYASHI; HAYASHI, 2011 p.
114).

Esses indicadores poderdo ser definidos como os “parametros utilizados no
processo de avaliagcdo de qualquer atividade cientifica”. (HAYASHI; HAYASHI;
MARTINEZ, 2008, p. 138).

Para a construcdo dos indicadores bibliométricos, pesquisados em bancos de
dados de dissertacOes e teses, os campos de informac¢des mais usuais de acordo
com Hayashi (2013, p. 92) sao: “autor, orientador, género, titulo do trabalho, nivel -
Mestrado e Doutorado (M/D) - Programa de Pdés-graduacao (PPG), Instituicdo de
Ensino Superior (IES), regido, linha de pesquisa, fomento, palavras-chave, resumo”.
Posteriormente, outros campos e tipos de indicadores podem ser criados: Autoria e
co-autoria dos trabalhos, temporalidade dos trabalhos, vinculacéo institucional, area
de conhecimento, incidéncias das tematicas, literatura de referéncia (nucleo principal
e nucleo secundéario).

Esses dados devem ser cruzados para que ocorra uma amplitude das
analises bibliométricas. Vale ressaltar que foi por meio desses dados bibliométricos

gue o presente trabalho foi elaborado e sera descrito a seguir.

3.2 CAMINHOS PERCORRIDOS

Aqui serdo apresentados os caminhos percorridos para o desenvolvimento da
pesquisa.

Em principio, a BDTD/IBICT foi acessada e nela foi feita uma busca com os
termos “Educacao Fisica” “infantil”, por meio da busca simples, no dia 14/03/2017.

Preliminarmente foram encontradas 180 pesquisas com os termos de busca

acima citados, tendo sido tais pesquisas inseridas em uma planilha do Excel, na
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gual, mediante a leitura do titulo e do resumo desses trabalhos, foram preenchidos
0s seguintes campos de informacdes:
o Autor: nome do autor da pesquisa;
o Género do autor: masculino ou feminino;
o Titulo do trabalho;
o Orientador: nome de quem orientou o trabalho;
o Género do orientador: masculino ou feminino;
o Ano de defesa: ano em que trabalho foi defendido;
o Nivel da pesquisa: Mestrado ou Doutorado;
o Instituicdo de Ensino Superior: Nome da instituicdo na qual a pesquisa
foi desenvolvida;
o Regido da Instituicdo de Ensino Superior: regides do pais onde a
instituicio em que a pesquisa foi realizada e estid localizada (Norte,
Nordeste, Sudeste, Sul ou Centro-Oeste);
o Programa de Pos-Graduacdo: nome do PPG em que a pesquisa foi
desenvolvida;

o Resumo: Resumo da pesquisa realizada

Da coleta inicial, que resultou em 180 trabalhos, foram excluidos 122, de
acordo com 0s seguintes critérios: texto completo ndo disponivel ou de acesso
restrito (n = 20); ndo adequado ao escopo da pesquisa (n = 102). Desse modo, 0
corpus investigado € composto por 58 trabalhos de pds-graduacéo, dos quais 50 séo
dissertacdes de mestrado e 8, teses de doutorado, defendidas no periodo entre
1993 e 2016.

Posteriormente, outros campos e tipos de indicadores foram criados: area
tematica, tipo de pesquisa, participantes da pesquisa e l6cus de estudo.

Os trabalhos foram categorizados de acordo com as areas tematicas dos
Grupos de Trabalho (GT) da Associacao Nacional de Pds-Graduacgéo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED), assim como do Colégio Brasileiro de Ciéncia do Esporte
(CBCE).

Os GTT do CBCE e ANPED s&o definidos conforme os quadros a seguir:

! De acordo com o template norma NBR 14724/2011 recomenda-se criar lista propria para
cada tipo de ilustracao (tabela, quadro, grafico) sempre que o ndmero de itens ultrapassar 5.
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Quadro 1 - Grupos de trabalho tematicos do CBCE

GTT

Denominagao

Escopo

GTT1

Atividade Fisica e
Saude

Estudos de diferentes possibilidades de analises
e intervencbes em saude — considerada como
objeto n&o particular de um campo de
conhecimento — e que, portanto, assumem a
compreensao do fendmeno a ela relacionado por
meio de diferentes saberes (da saude coletiva,
fisiologia, sociologia, filosofia, entre outros).

GTT2

Comunicacéao e
Midia

Estudos relacionados a comunicacdo, midia e
documentagdo, notadamente os meios - jornal,
revista, TV, radio, internet e cinema - no ambito
das Ciéncias do Esporte/Educacdo Fisica.
Andlise critica e interpretacdo dos processos de
producéo, difusédo e recepcdo das informacoes,
das midias e tecnologias comunicacionais e suas
implicagbes politicas, econdmicas, culturais e
pedagogicas.

GTT3

Corpo e Cultura

Estudos que visam a destacar o corpo, a
corporalidade/corporeidade, as praticas corporais
com redes de culturas (tradicionais e/ou
contemporaneas) enfatizando discussdes teorico
metodoldgicas que dissertem acerca de questbes
gue enfoquem a indissociabilidade corpo/cultura
a partir de diversas possibilidades nos campos
das ciéncias humanas, sociais e das artes.

GTT4

Epistemologia

Estudos dos pressupostos tedrico-filosdéficos,
presentes nos diferentes projetos de delimitacéo
da Educacao Fisica, voltados para o fomentar da
atividade epistemologica como interrogacdo
constante dos saberes constituidos nesse campo
do conhecimento.

GTTS

Escola

Estudos sobre a insergao da disciplina curricular -
Educacdo Fisica - no ambito da Educacao
Escolar, ao seu ordenamento legal e das distintas
perspectivas metodoldgicas animadoras de suas
praticas pedagdgicas.

GTT6

Formacéo
profissional e
mundo do trabalho

Estudos acerca dos distintos aspectos do
processo profissional concernente a éarea de
conhecimento Educacédo Fisica. Estudos sobre a
relacdo da formacéo e a insercao do profissional
desta area de conhecimento no mundo do
trabalho.
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GTT

Denominacao

Escopo

GTT7

Género

Estudos sobre os processos especificos através
dos quais as praticas esportivas e corporais
produzem e transformam os sentidos do feminino
e do masculino, que tenham por base suportes
tedrico-metodolégicos de diferentes campos
disciplinares em sua interface com Educacao
Fisica e Ciéncias do Esporte.

GTTS8

Inclusdo e
Diferenca

Acolhe trabalhos que tratam de um campo de
conhecimento das Ciéncias Sociais, Humanas e
Bioldgicas na Sociedade, Escola e Educacéo
Fisica, entendendo as diferencas em seus
multiplos sentidos identitarios de pessoas
posicionadas nas suas classes sociais,
econOmicas, culturais, de ragal/etnia, género,
religiosidade, com necessidades especiais, etc, e
que produzem e sao produzidas na
inclusdo/excluséo.

GTT9

Lazer e Sociedade

Estudos de ordem conceitual e/ou empirica sobre
o lazer e possiveis articulagbes com tematicas
afins, vinculados as praticas e problemas da
Educagédo Fisica e Ciéncias do Esporte, em
interface com as Ciéncias Sociais e Humanas.

GTT10

Memorias da
Educacao Fisica e
dos Esportes

Estudos das diferentes manifestacbes dos
campos da Educacdo Fisica e do Esporte
voltados para a preservacdo da memoéria e que
tenham por base suportes tedrico-metodoldgicos
de diferentes campos disciplinares e suas
relagfes com a histéria como processo.

GTT11

Movimentos
sociais

Estudos de indole interdisciplinar voltados para a
andlise das probleméticas relativas aos
movimentos sociais e das parcelas minoritarias
da populacdo, detectados tanto no meio rural
guanto no urbano a partir de modelos tedrico-
metodologicos que transcendem as formas
tradicionais de pesquisa.

GTT12

Politicas Publicas

Estudos dos processos de formulacdo, adocéo e
avaliacdo das politicas publicas de Educacao
Fisica, Esporte e lazer. Estudos das concepcdes,
principios e metodologias de investigacao
adotados na consecucdo de politicas publicas,
voltados para a apreensao da producéo de bens
e servigcos publicos relativos a Educacéo Fisica,
Esporte e Lazer.
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GTT Denominacao Escopo

Estudos das diferentes manifestacbes das
Ciéncias do Esporte e Educacao Fisica centradas
no foco do desempenho e tendo como base
diferentes campos de investigacdo que permitem
a andlise do treinamento esportivo e do
fendbmeno do desempenho: pedagogia,
psicologia, fisiologia, biomecanica, entre outras.

Treinamento

GTT13 Esportivo

Fonte: CBCE (2017)°

Os Grupos de Trabalho Teméticos (GTTs) sdo as instancias organizativas
responsaveis por serem:
e Polos aglutinadores de pesquisadores com interesses comuns em temas
especificos;
e Polos de reflexdao, producédo e difusdo de conhecimento acerca do referido
tema;
e Polos sistematizadores do processo de producdo de conhecimento com vistas

a parametrizacdo das acdes politicas das instancias executivas do CBCE.

Estes grupos s&o dirigidos por um Comité Cientifico, formado por
pesquisadores que sejam, no minimo, mestres, dentre 0s quais um,
necessariamente doutor, é eleito como coordenador.

Estruturados a partir de uma Coordenacdo Nacional — nesta gestdo sob a
presidéncia do professor Dr° Vicente Molina Neto (UFRGS) gestdao 2017-2019 —

estdo vinculados a Diretoria Cientifica e sédo regulamentados pelo Estatuto da

entidade, bem como por um regime proprio.

Quadro 2 - GT da Anped

GT Denominacao Escopo
L Estudo da questdo metodologica relativa a Historia
Historia da ~ .
GT2 ~ da Educagao, que envolve o conhecimento das
Educacao -
fontes existentes.
Movimentos Discussdo sobre 0s sujeitos e 0S processos
sociais, educativos presentes nas acglOes coletivas e
GT3 sujeitos e | movimentos sociais diversos.
processos
educativos
GT4 Didatica Historia da didatica no Brasil.

% CBCE - Grupos de Trabalho. 2017. Disponivel em: http://www.cbce.org.br/gtt.php.
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GT

Denominacao

Escopo

GT5

Estado e
politica
educacional

Campo de confluéncia de estudos e pesquisas, de
ambito nacional e internacional, sobre politicas
publicas em educacéao: relacbes governamentais e
de articulacéo entre atores diversos. Processos de
formulacdo e implementacdo de politicas em
educacdo. Andlise das repercussdes das politicas
publicas na Educacdo Basica, Educagdo Superior
e nas modalidades de ensino. Gestao publica do
sistema educacional Dbrasileiro e pesquisas
comparadas. Relacdes entre mudancas
institucionais e mudangas sociais no campo
educacional. Modelos de formulacédo e anélise de
politicas publicas em educacdo. Relacbes de
poder e governo no campo educacional.

GT6

Educacéo
Popular

Relacdo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento produzido pelos setores populares
organizados da sociedade civil.

GT7

Educacdo de
criangas de O
a 6 anos

Desenvolvimento infantil na creche e pré-escola e
afirmacdo do direito das criancas a educacéo.
Estudo das politicas educacionais para a pequena
infancia.

GT8

Formacédo de
professores

Estudo do processo de construcao,
desenvolvimento e aprofundamento do
conhecimento e das competéncias necessarias ao
exercicio da profissdo de ensinar, seus impactos e
resultados.

GT9

Trabalho e
educacao

Férum de discussédo sobre as relacdes entre o
mundo trabalho e a educagdo, enfocando
tematicas como: trabalho na sua dimenséao
ontolégica e nas suas formas historicas de
trabalho escravo e trabalho alienado sob o
capitalismo, formagédo profissional, formacgao
sindical, reestruturacdo produtiva, organizacdo e
gestdo do trabalho, trabalho e escolaridade,
trabalho e educacado basica, trabalho e educacéo
nos movimentos sociais, trabalho docente,
trabalho associado, dentre outras, que tomam a
relacdo entre o trabalho e a educagcdo como eixo
de analise.

GT10

Alfabetizacéao,
leitura e
escrita

Questdes relacionadas a alfabetizacéo, leitura e
escrita;

GT11

Politica da
educacao
superior

Financiamento da educacao, relacdo entre pos-
graduacgéo e graduacgao, estrutura administrativa e
académica da universidade, relacbes de poder,
autonomia e democracia, universidade e 6rgaos
governamentais, relacoes
universidade/comunidade, acesso e papel social
da universidade, formagdo do pesquisador, entre
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GT Denominacao Escopo
outros.
Estudo de questdes concernentes ao campo do
curriculo, discutindo, a partir e através de multiplos
GT12 Curriculo referenciais tedrico-epistemoldgicos e
metodoldgicos, essas questdes, entendendo
curriculo, no mais amplo sentido do termo.
Educacao Praticas de pesquisa e formacéo realizadas no
GT13 A1 :
fundamental ambito do Ensino Fundamental.
Estudos empiricos e a preocupacdo em analises
: : sociologicas que considerem ao lado das questdes
Sociologia da gicas g quest
GT14 educacio macrossociais, abordagens qualitativas
¢ interessadas na compreensdao dos processos
sociais e escolares.
~ Formacdo de recursos humanos em educacao
Educacao . N : L
GT15 Especial especial, com énfase nos paradigmas teoricos e
P na integracdo com a educacao em geral.
GT16 Educacéo e | Mdltiplas relagcdes acerca das relacdes entre
Comunicagdo | comunicacgao e educacao.
GT17 Filosofia da | Estudo das dimensdes epistémica, axiologica e
Educacao antropolégica do processo educacional.
Educacdo de | Tematicas, objetos e dialogos que tangenciam a
GT18 Jovens e | educacao popular e movimentos sociais
Adultos
~ Forum para exposicdo e debate de parte
Educacéo o . .
GT19 o significativa da producgéo cientifica na éarea de
Matematica ~ ”» !
Educacdo Matemética do pais.
Debate critico das aproximacdes tedricas e
metodoldgicas da Psicologia com as concepcdes e
praticas no campo da Educacdo, com énfase nos
. . fundamentos  histéricos, epistemolégicos e
Psicologia da - , ) :
GT20 Educacio metodolégicos da pesquisa educacional; nas
¢ concepcgdes psicoldgicas e praticas no campo da
educacdo e suas contribuicbes nos espacos
educativos; nos processos educativos e de
socializa¢do implicados na constituicdo do sujeito.
Educacdo e | Discussédo e debate sobre relacdes étnico-raciais e
GT21 relacoes educacéao.
étnico-raciais
Educacao Dimenséo ambiental da educacéo.
GT22 :
ambiental
Género, Teméticas de género e sexualidade em sua
GT23 sexualidade e | articulacdo com o campo da educacéao.
educacao
Educacdo e | Relagdes entre educacéao e arte.
GT24 arte

Fonte: Anped/grupos-de-trabalho
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Para definir se os trabalhos deveriam ser catalogados nos GT da ANPED ou
no do CBCE, foi utilizado como critério de selecdo o programa a que o trabalho esta
vinculado. Aqueles que desenvolveram a pesquisa ho PPG em Educacao foram
catalogados no GT da ANPED; jA& os que realizaram a pesquisa no PPG de

Educacéo Fisica foram catalogados no GT do CBCE.



50

4 DESCRICAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados serdo apresentados em tabelas e gréaficos, agrupados em
indicadores bibliométricos:
o Distribuicdo das publica¢des ao longo do tempo;
o Género dos autores e orientadores;
o Indicadores de regido dos programas de pos-graduacao;
o Os programas de pos-graduacao;
o Areas teméticas da Educacdo e da Educacéo Fisica.
o Perfil da producéo cientifica em relacao a:
o Tipo de pesquisa;
o Abordagem Metodoldgica;
o Participantes da pesquisa.

4.1 DISTRIBUICOES DAS PUBLICACOES NO PERIODO DE 1993 A 2016

Com a inteng&o de identificar o numero de dissertacdes e teses indexadas na
BDTD/IBICT por ano, serdo apresentados os dados (Gréafico 1), que permitem
verificar sua distribuicdo ao longo de 23 anos, abrangendo o periodo que vai de
1993 a 2016.

Grafico 1 - Distribuicéo das publicacdes no periodo analisado de 1993 a 2016
7
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Fonte: Elaboracéo da Autora
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De acordo com os resultados do grafico 1, constata-se que a producdo em
Educacao Infantil e Educacédo Fisica na BDTD/IBICT totaliza 58 trabalhos, sendo
eles: 50 dissertacdes e 8 teses. E possivel perceber, também, um aumento nas
pesquisas no mestrado em 2009 e 2015; e no doutorado em 2012 e 2016. Entende-
se que o estudo da evolucdo das pesquisas ao longo do tempo é um fator
importante. De acordo com Saes (2000), esses estudos demonstram o
fortalecimento e, também, o aumento do interesse em determinado campo do
conhecimento pela comunidade cientifica.

Um fator importante a se destacar é a criacdo dos Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacao Infantil (2006) e a Lei numero 11 274/ 2006, que altera o
Ensino Fundamental para 9 anos, no seu artigo 32, iniciando a vida escolar aos 6
anos de idade. Esse pode ser um dos motivos do aumento das pesquisas apos
2006, tendo um pico em 2009, justamente trés anos apds a lei ser sancionada.

Outro fator que pode influenciar no aumento das pesquisas sédo as avaliagoes
trienais e agora quadrienais da Capes, Hayashi, Ferreira Junior (2010) em um
estudo sobre o campo da Histéria da Educacéo no Brasil identificou que houve um
aumento na producdo cientifica, no periodo de 2000 a 2006, e esse crescimento
coincidente com os dois triénios de avaliacdo da pos-graduacao implementados pela
Capes. A pressao que os programas sofrem por parte da Capes nas avaliacdes

podem justificar o aumento nas publicacdes nesses periodos.

4.2 PERFIS DOS AUTORES E ORIENTADORES

A seguir, sera apresentado no grafico 2, o perfil dos autores e orientadores

das dissertacdes e teses pesquisadas.
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Gréfico 2 - Perfil dos autores e orientadores

Autores Autores Orientadores Orientadores
Educacgdo Educacdo Fisica Educacgdo Educacdo Fisica

® Masculino = Feminino

Fonte: Elaboracéo da Autora

Em relacdo ao género dos autores, o grafico 2 mostra que 24 séo autores que
pertencem ao género feminino e 9 ao masculino, na area da Educacédo. Na area da
Educacéao Fisica, por sua vez, 18 sdo autores femininos e 7 sdo autores masculinos.
Em relacdo aos autores, é possivel constatar que, tanto na Educacdo quanto na
Educacdo Fisica existem mais autores do género feminino do que do género
masculino.

No que se refere ao género dos orientadores da educacéo, o grafico 2 mostra
gue 21 séo orientadores que pertencem ao género feminino, sendo que estas
orientaram 23 trabalhos pois 2 orientadoras orientaram 2 trabalhos e 7 orientadores
sdo do género masculino os 7 orientadores masculinos orientaram 10 trabalhos, pois
1 orientador orientou 3 trabalhos e 1 orientador orientou 2 trabalhos.

Na area de Educacédo Fisica, 10 dos orientadores sdo masculinos; desses,
temos 2 orientadores que orientam 3 trabalhos cada, e 1 que orienta 2 trabalhos.
Sendo assim, dos 15 trabalhos orientados por homens, temos 10 orientadores. Ja as
orientadoras do sexo feminino sdo 8: 2 orientadoras orientaram 2 trabalhos cada,
sendo assim, de 10 trabalhos orientados por mulheres, temos 8 mulheres. Neste
aspecto, percebemos uma inversdo em relagdo ao género de orientadores da area
de Educacdo e Educacgdo Fisica. Enquanto na Educacdo predomina o género

feminino, na Educacao Fisica predominam os orientadores do género masculino.



53

E interessante observar que, apenas no que se refere aos orientadores da
Educacdo Fisica tivemos a maioria masculina; nos demais campos sobressai 0
género feminino.

De acordo com os dados da Capes (2015) a maioria dos estudantes de poés-

graduacdo do pais sdo mulheres:

Tabela 1 - Total de discentes por situagao, nivel, e sexo, ano de 2015

Sexo Doutorado Mestrado Mestrado Profissional
Matriculado | Titulado | Matriculado | Titulado | Matriculado | Titulado
FEM 54.491 10.141 |66.439 26.443 [13.529 4.376
MAS 47.877 8.484 55.175 20.215 (14.390 4.095
g%tgl 102.368 18.625 [121.614 46.658 |27.919 8.471

Fonte: Plataforma Sucupira (CAPES/MEC)

Diante disso, podemos identificar que as pesquisas em Educacao Infantil em
interface com a Educacéo Fisica seguem uma tendéncia nacional com relacdo aos
discentes femininos, que sao a maioria na pés-graduacao brasileira. Outro fator que
podemos destacar relacionado aos profissionais que atuam na Educacéo Infantil, é
gue desde o surgimento desse nivel da Educacédo, existe uma feminilizacdo do
trabalho do professor, podendo esse ser o outro motivo que leva ser do sexo
feminino o maior nimero de pesquisadoras da tematica.

Rigolin et al (2018) em seu estudo “A producao cientifica brasileira de teses e
dissertagbes sobre health literacy” chama atencéo para a feminilizagdo do campo,
identificando que, na area da saude, h4 uma tendéncia de ocupacéo do trabalho por
mulheres, principalmente em areas que remetem ao cuidado, que em sua pesquisa,
estd associado as trabalhadoras de enfermagem. Ha uma relacdo entre as
profissionais da saude enfermeiras e as professoras da Educacéo Infantil quando
remetemos sua atuacdo as questdes relacionadas ao cuidado, uma vez que,
historicamente, os professores desse nivel de ensino sao associados a cuidadores.

Com relacédo aos orientadores da area de Educacdo Fisica serem do sexo
masculino, o estudo corrobora ao estudo de Sacardo (2013), no qual os orientadores
da area de Educacéao Fisica também sdo, em sua maioria, do sexo masculino, sendo

gue, na educacao, a maioria também foi do sexo feminino.
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4.3 INDICADORES DE REGIAO DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO

Aqui sdo apresentadas as regibes onde se encontram as pesquisas sobre

Educacdao Infantil na interface com a Educacao Fisica.

Grafico 3 - Indicadores de regido dos programas de pés-graduacao
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Fonte: Elaboracdo da Autora

Constatou-se no grafico 3, que o Sudeste obteve destaque com 34 dos
Programas de Pés-Graduacédo, seguido pela regido Sul com 15, Nordeste com 5 e
Centro-Oeste 4. Nao foi identificado qualquer programa na regido Norte com
trabalhos nessa tematica. A concentracdo superior de pesquisas na regiao Sudeste
confirma os dados com relagdo ao numero de programas de mestrado e doutorado
nessa regiao.

Sendo assim, pode-se observar que a regido onde se concentra 0 maior
nimero de mestrados e doutorados também concentra o maior numero de
pesquisas. O gréfico 4, a seguir traz o nUmero de programas de pds-graduacao em

Educacao e Educacéo Fisica nas regides brasileiras.
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Grafico 4 - Programas de p6s-graduacdo em Educacédo e Educacao Fisica por
regides brasileiras
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Fonte: Plataforma Sucupira

Um dos motivos da concentracdo de pesquisas pode estar diretamente
relacionado ao numero de programas de pos-graduacgéo, pois notamos que onde se
encontra 0 maior niumero de programas esta a maioria das pesquisas; numa
sequéncia logica, a segunda regido em programas também € a segunda em
pesquisas e assim sucessivamente. Nado encontramos qualquer pesquisa sobre a
teméatica na regido Norte, sendo também a regido com menor nimero de programas.
Um namero que ainda preocupa esta relacionado ao programa de Educacéo Fisica,
apenas um, encontrado na regido norte.

Chaves (2005) em sua pesquisa: A producédo do conhecimento em Educacao
Fisica nos estados do Nordeste (Alagoas Bahia Pernambuco e Sergipe) 1982-2004:
balanco e perspectivas, além de identificar a inexisténcia de PPG em educagéo
fisica, identificou ainda que os profissionais dessa area de atuacdo migram para
areas como educacao, artes e ciéncias humanas, uma vez que ao nao encontrar
PPG em sua area de formagcdo migram para outra area e outra regido, sendo, esse

também um fator que faz que a regido sudeste receba grande numero de
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pesquisadores dessas regibes, onde ndo ha como os pesquisadores realizarem

suas pesquisas.
Hoje podemos notar que na regido Nordeste ja existe um nimero de PPG em
Educacao Fisica, que j& é o terceiro por regido no pais.

4.4 OS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO

Serdo apresentadas a seguir as pesquisas de acordo com 0s programas

pesquisados.

Grafico 5 - Os programas de pés-graduacao
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Fonte: Elaboragdo da Autora

Com relacdo aos Programas de Pdés-Graduacdo, destacaram-se 0s
Programas em Educacéo, com 33 pesquisas, seguido por Educacao Fisica, com 25
pesquisas.

Uma hipétese pertinente para que a maioria das pesquisas seja realizada na
area de Educacdo é a de que existem mais Programas de PoOs-Graduacdo em
Educacao do que em Educacéao Fisica.

De acordo com a Plataforma Sucupira, temos hoje, no Brasil, 186 programas
de pés-graduacdo em educacéo e 74 Programas em Educagdo Fisica.

Sacardo (2013) ja alerta para essa questdo, pois, de acordo com a autora,

muitos profissionais da area de Educacao Fisica procuram programas de Educacéo
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para desenvolverem suas pesquisas, tendo em vista que, em sua regiao, nao
existiiam Programas de Educacdo Fisica. Podemos observar a respeito que na
regido Norte, temos apenas o Para com um Programa de Pdés-graduacdo em
Educacédo Fisica, o que confirma o que a autora j& diz sobre essa migracao dos
profissionais de Educacéo Fisica para programas de educacao e podemos perceber
gue quando o assunto é Educacdo Infantil na interface com a Educacéo Fisica essa
realidade se repete pois temos o maior nUmero de pesquisas sobre a tematica em
programas de Educacéo.

Como ja foi referido no tépico anterior, Chaves (2005), mostra que devido a
inexisténcia de programas de poés-graduacdo em Educacdo Fisica na regido, 0s
docentes em Educacdo Fisica migram pra outras regiées ou para outras areas -
Educacéo, Arte e Ciéncias Humanas - para continuarem seus estudos e cursarem a

pds-graduacao.

4.5 AREAS TEMATICAS DA EDUCACAO E DA EDUCACAO FISICA

Para a definicdo das areas tematicas que mais se destacam em pesquisas de
Educacéo Infantil na interface com a Educacéo Fisica, utilizamos como critério de
selecdo os Grupos de Trabalho (GT) da Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), assim como do Colégio Brasileiro de Ciéncia do
Esporte (CBCE). Esse critério de selecéo foi utilizado levando-se em consideracao
gue os trabalhos selecionados para a leitura na integra foram realizados nos
Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo e Educacdo Fisica, e que tais
instituicbes sdo representadas em ambito nacional e internacional pela ANPED, no
caso da Educacao; e CBCE, no caso da Educacéo Fisica.

Abaixo sera apresentado o quadro com as areas tematicas predominantes na

pesquisa:

Quadro 3 - Areas tematicas da educacéo fisica (CBCE) predominantes na
pesquisa

Quantidade Sobrenome do autor e | ., Area tematica
de Nivel
abalhos ano de defesa CBCE
Souza (1994) M
17 Aveiro (1995) M Escola
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Arantes (2003)
Piragibe (2006)
Nunes (2007)
Flores (2008)
Lima (2009 a)
Guirra (2009)
Francelino (2010)
Leite (2010)
Moreira (2012)
Silva (2013)
Rosa (2014)
Arruda (2014)
Barbosa (2014)
Soares (2015)
Matos (2015)

Pinto (2000)

I £ |05 L

2 Moraes (2005) Politicas Publicas
Silva (2007) . .

2 Santos (2008) Epistemologia

1 Berto (2008) Comunicacao e

midia

1 Mariano (2010) Género

1 Pizani (2012) Lazer

1 Ferreira (2015) Incluséo e diferenca

Fonte: Elaboracéo da autora

E possivel observar que os estudos que mais se destacaram nos Programas
de Po6s-Graduacao em Educacédo Fisica sdo os estudos sobre escola, relacionados
estes a insergédo da disciplina curricular ‘Educagao Fisica’, no ambito da Educacéo
Escolar, tal qual o ordenamento legal e das distintas perspectivas metodologicas
animadoras das suas praticas pedagdgicas, de acordo com GT de Educacéo Fisica:
escola.

Desde as primeiras pesquisas encontradas na BDTD/IBICT foi perceptivel
uma preocupag¢do com o0s principios relacionados a atividade fisica na Educacédo

Fisica na 12 fase do 1° grau ja em 1994.°

Antes, porém, é preciso redefinir a prépria Educacdo Fisica de
maneira geral, ou seja, refletir sobre seus principios fundamentais,

® O termo 1° grau n&o é mais utilizado atualmente. Desde a Lei 9394 de 1996 (LDB) o nivel de ensino
que era chamado de 12 fase do 1° grau hoje € parte do ensino fundamental; apos a lei 11274 de
2006, o ensino fundamental passou a ser de 9 anos e o primeiro ano do ensino fundamental passou a
ser obrigatério para as criancas a partir dos 6 anos de idade.
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baseados na dicotomia corpo-mente, e que estabelece como funcgéo
dos profissionais da area o desenvolvimento de apenas uma destas
partes — o corpo”. (SOUZA, 1994 p. 6).

E importante lembrar que a Educacdo Fisica no Brasil ndo se iniciou com o
intuito de formar individuos criticos na sociedade, mas, sim, para melhorar o
condicionamento fisico e melhorar a raca — fato que traz a reflexdo do verdadeiro
papel da Educacéo Fisica na escola e, principalmente, em se tratando de Educacéo
Infantil, como isso se tem desenvolvido atualmente.

Aveiro (1995) em sua dissertacéo ‘As expressdes simbolicas nas atividades
lidicas com criancas na pré-escola’, faz uma consideragao sobre a importancia do
brincar na pré-escola: “a importancia do brincar simbolicamente e o significante
dessa atividade no interior das pré-escolas, além de verificar a validade e atualidade
da teoria da formacdo do simbolo para a explicagdo dos jogos simbolicos das
criangas”. (AVEIRO, 1995, p. 7)

E importante destacar que Souza (1994) e Aveiro (1995) ja estavam
preocupados com a Educacado Fisica na Pré-escola e na primeira fase do Ensino
Fundamental. Nessa época ainda ndo estavam aprovados a LDBEN, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e o Plano Nacional de Educacéo; a Educacgao Infantil
ainda nao fazia parte da Educacéo Basica.

Arantes (2003) volta seu olhar para o professor de Educacéo Fisica e sua
insercdo na Educacdo Infantii na Rede Municipal de Goiania-GO. Desse modo,
desenvolve seu estudo a partir de autores como Henri Wallon, Lev. S. Vygotsky, a
partir de categorias: movimento, jogo, afetividade e interacdo. A intencéo da autora é
trazer ao debate a importancia dessas categorias no processo de aprendizagem e

desenvolvimento infantil.

Podemos concluir que os professores de Educacdo Fisica
necessitam aprofundar seus estudos a fim de continuar avancando a
partir de andlise tedrico-pratica. Para tanto, é necessario que 0s
cursos de graduacdo e pos-graduacdo incluam disciplinas que
abarquem o desenvolvimento infantil, os autores que discutem este
processo e analisem as contradicbes presentes nos mesmos e as
contribuicbes especificas da area da Educacdo Fisica. Cabe
também, aos professores, pressionarem o0s Governos e as
Secretarias Municipais para que discutam a Educacédo Infantil a fim
de que estabelecam formacdo continuada, trocas de experiéncias,
entre outras, com vistas a buscar reflexdes para subsidiar as praticas
pedagdgicas, capazes de romper com os modelos assistencialistas e
compensatorios tdo presentes em nés. (ARANTES, 2003 p. 87).
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Nunes (2007) aborda em sua dissertacdo o curriculo da Educacéo Fisica na
Educacao Infantil ao procurar evidenciar, valorizar e ressignificar, com 0s sujeitos
escolares, seus saberesfazeres. Para isso, analisa a constituicdo histérica da
Educacéo Fisica na Educacao Infantil em um Centro Municipal de Educacéo Infantil
de Vitoria/ES. Foram utilizadas diferentes estratégias e operacfes para controlar e
organizar o espaco e a metodologia da Educacdo Fisica nos varios periodos
pesquisados: entre 1991 e 1996, com o modelo escolar; entre 1997 e 2003, no
formato do PROEMV; entre 2004 e 2005, com o projeto piloto; e, entre 2006 e 2007,
com o professor dinamizador. Percebeu mais continuidades do que
descontinuidades, pois em todos os formatos, os/as profissionais eram considerados
professores/as de Educacgdo Fisica. Considerando isto, a autora propSe uma
organizagdo para o trabalho da Educacdo Infantii que, mesmo se mantendo no
formato ‘disciplinar’, procure materializar-se de forma ‘nao-disciplinar’, a fim de nao
promover uma especializacéo na pratica pedagdgica com criancas pequenas.

Com a perspectiva de entender como ocorre a organizagdo curricular do
Ensino Fundamental, Arruda (2014) desenvolve sua pesquisa a partir da concepgao
dos professores de Educacado Fisica e da Coordenadora pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacédo da cidade de Cataldo-GO. O autor chega a conclusédo de
gue ha um descompasso entre 0 que €& proposto pela SME e o0s conteudos
desenvolvidos pelos professores na aula de Educacéo Fisica, uma vez que todos os
docentes pesquisados apresentaram uma organizacdo -curricular diferente da
indicada pela Rede Municipal de Cataldo-GO.

O objetivo deste trabalho n&o foi discutir os curriculos dos cursos de
Educacao Fisica, mas vale destacar que esse assunto é importante para que ocorra
a insercdo de profissionais de Educacao Fisica na Educacao Infantil, haja visto que
a falta de uma disciplina especifica nos curriculos dos cursos implica a dificuldade
de justificar a importancia desse profissional na Educacéo Infantil. Elucidamos ainda
gue, quando as areas tematicas entre Educacdo e Educacao Fisica sdo separadas,
a discussao de curriculo fica para a area de educacdo; no entanto, ainda seréao
apresentados trabalhos que trazem essa discussao.

Guirra (2009) também vai preocupar-se em pesquisar como € atuacdo dos
profissionais da Educacado Infantil. Para isso, analisa o0s conhecimentos que

possuem oito professoras da Rede Municipal de ensino para desenvolver um
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trabalho sobre a cultura corporal. O autor conclui que as professoras ndo possuem
conhecimento suficiente para realizar um bom trabalho no que se refere a cultura
corporal. O autor justifica que as préprias professoras abordaram a dificuldade e
alega, ainda, que as professoras sentem a necessidade de um professor da area de
Educacao Fisica para trabalhar com as criancas esse contetdo. Com isso, o autor
justifica a necessidade de um trabalho em conjunto entre a professora generalista e
um professor de Educacdo Fisica na Educacédo Infantil. Além disto, Guirra afirma
gue a importancia da parceria entre os profissionais deve ser no sentido de se evitar
a chamada dicotomia corpo e mente, segundo a qual o profissional generalista
ficaria responsavel pelo desenvolvimento intelectual enquanto o professor de
Educacéao Fisica ficaria responsavel pelo fisico.

Ainda sobre a discussédo da atuacéo do professor, € possivel citar o estudo de
Leite (2010). A autora procurou refletir sobre: infancia, brincar e movimento. Isso, por
meio do uso de uma caixa de brinquedos e brincadeiras, que pode ser considerada
pela Educacédo Infantii como material que leva a fantasia e objeto simbdlico de
reflexdo, com a intencdo de identificar na pratica pedagogica dos profissionais da
Educacéo Infantil, a presenca ou auséncia de sinais de atividade ladica. De acordo
com a autora, o elemento ludico aliado a préatica pedagdgica favorece a atitude
lGdica e pode evidenciar e ressignificar a pratica pedagdgica em movimento.

Piragibe (2006) busca entender como os diarios de campo e a formacéao
continuada podem ajudar os professores generalistas na pratica pedagdgica em
Educacdo Fisica, como movimento e jogos. O municipio pesquisado ndo possuli
professores de Educacao Fisica atuantes na Educacao Infantil.

Ainda discutindo as questdes relacionadas ao trabalho do professor na
Educacao Infantil, pode-se encontrar em Francelino (2010) pesquisa sobre as
praticas de formacgdo continuada de um professor de Educacado Fisica que atua na
Educacdo como professor dinamizador, em uma escola da Rede Municipal de
ensino de Vitoria-ES. A autora conclui que o processo de formacdo continuada,
apesar de individual, ocorre em meio as relacdes, acbes e interacdes que se
ressignificam individual e coletivamente, e o profissional se constréi e reconstréi sua
historia por meio de suas préticas e formacao.

Sobre formac&o continuada de professores de Educacéo Fisica, também foi
encontrada a pesquisa de Matos (2015). A autora teve como objetivo “compreender

e analisar a formacdo continuada e suas contribuicbes ao desenvolvimento do
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trabalho pedagodgico dos professores de Educacéo Fisica na Educacéo Infantil da
Rede Municipal de Ensino de Florianépolis (RMEF/SC)”, (MATOS, 2015, p. 7). Os
resultados mostraram que a formacéo continuada na rede contribui para a formacéo
dos professores. Os educadores ainda anseiam por propostas mais contextualizadas
e maior motivacao e reconhecimento.

Falando de pratica pedagdgica e conceitos sobre Educacdo Fisica na
Educacao Infantil, Moreira (2012) estuda os documentos oficiais da Educacéao
Infantil: Diretrizes Curriculares para a Educacéao Infantil (BRASIL, 2010), Referencial
Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (BRASIL, 1998), Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2006), e analisa como esses
documentos influenciam a pratica dos professores da Educacdo Infantil,
principalmente nas concepgdes de crianga, infancia, Educacgédo Infantil e Educacéo
Fisica. Percebe que os documentos norteiam a préatica pedagogica dos professores
de Educacéo Fisica e, conscientemente ou ndo, é a partir desses documentos que
os professores planejam suas aulas.

Também pesquisando os documentos norteadores da Educacéo Infantil,
Soares (2015) investigou se 0 movimento pode articular os conteudos em atividades
interdisciplinares na Educacgéao Infantil, em uma cidade do interior do estado de Sao
Paulo. Os dados mostraram que 0 movimento esta presente nas atividades
cotidianas e faz uma relagdo com os demais eixos propostos pelo Referencial
Curricular Nacional de Educacéao Infantil (Brasil, 1998). No entanto, o movimento
instrumental ndo é atividade central.

Ainda em relacdo a pratica de professor, Rosa (2014) analisa as praticas
produzidas por professores de Educacéo Fisica e as praticas produzidas também
pelas criancas de 0 a 2 anos de idade. A autora conclui que € possivel desenvolver
uma pratica com movimentos corporais para esse grupo de alunos. Mostra ainda
gue had uma divergéncia entre a pratica do professor e a dos alunos, e que as
criancas, apesar de tdo pequenas, sao capazes de protagonizar seu
desenvolvimento e suas acfes. Contudo, aponta que, nessa faixa etaria, o CMEI
ainda prioriza questdes relacionadas aos cuidados e higiene. Por isso, chama a
atencao para que os profissionais que trabalham nessa etapa de ensino tenham:

Planejamentos previamente organizados para as aulas bem como um olhar

sensivel e atento, durante a mediacéo, as experiéncias de movimento corporal das
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criangas, pois acreditamos que nelas estdo as pistas para intervencdes proximas
aos anseios infantis. (ROSA, 2014, p.90).

Seguindo as pesquisas na tematica escola, Silva (2013) vai analisar a
capoeira como contetdo na Educacao Infantil. O autor mostra que, com a capoeira,
a maioria das criangas se comportou positivamente e que este contetudo pode fazer
parte da Educacao Infantil, possibilitando relacdes interpessoais com participacéo
conjunta nas brincadeiras planejadas.

A autora Lima (2009a) se preocupa, em sua dissertacdao, em propor a danga-
improvisagcdo como metodologia para a Educacédo Infantil. A mesma conclui que é
possivel desenvolver um bom trabalho com o método da danca na Educacéo Infantil,
desde que este trabalho tenha bom planejamento, visto que as criangcas tém, por
intermédio da danca, a oportunidade de ampliar suas experiéncias de movimento,
brincadeiras, criatividade, imaginagao e interagdo com seus pares.

Enquanto a maioria das pesquisas com a tematica ‘escola’ busca entender
como a Educacéo Fisica estd sendo desenvolvida, pensando nos professores, no
curriculo e nos conteudos, Flores (2008) pesquisou a nocdo que as criancas de
cinco anos desenvolvem sobre Educacao Fisica, fazendo um contraste com a que
elas tinham antes do inicio da pesquisa. Foi utilizada como metodologia para
interpretar as respostas dos alunos, a analise de conteudos (Trivinos, 1987) e, para
analisar a escala de envolvimento das criancas, foi utilizada a escala de
envolvimento desenvolvida por Ferre Leavers (1994, 2004). A autora constatou o
nivel de envolvimento das criancas e, ainda, que o instrumento utilizado pode ser
importante ferramenta de apoio ao professor em suas investigacées e na melhoria
da pratica pedagogica.

Outra pesquisa que leva em consideracdo o0 movimento nas atividades fisicas
e o tempo de atividades fisicas que os discentes possuem na escola foi a pesquisa
de Barbosa (2014). A autora pesquisou a intensidade de atividade fisica em alunos
da pré-escola de oito CMElIs, em Londrina-PR. De acordo com Barbosa (2014, p. 7):
“as criangas permanecem em atividades sedentarias na maior parte de sua
permanéncia semanal nos centros, sendo o maior percentual de atividades
realizadas em ambientes internos”. Essas foram relacionadas a atividade fisica leve
a moderada dos pré-escolares.

Sobre o crescimento de pesquisas na area tematica ‘escola’ podemos citar
um estudo de Coutinho et al. (2012, p. 511)
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Mesmo havendo o predominio das linhas de pesquisa ligadas a
atividade fisica e a saude nos programas de poOs-graduacdo, as
pesquisas atreladas ao cotidiano escolar vém conquistando um
espaco cada vez maior, ampliando os horizontes metodol6gicos e
epistemoldgicos da Educacdo Fisica, abrindo espaco para a
superacao dos discursos dualistas que dificultam o avanco conjunto
de teoria e pratica.

Com dois trabalhos por area tematica temos: ‘epistemologia’ e ‘politicas
publicas’. Os autores Silva (2007) e Santos (2008) na tematica ‘epistemologia’ e
Pinto (2000) e Moraes (2005) na tematica ‘politicas publicas’.

Com uma histéria de experiéncia na Educacéo Infantil e conflitos na area de
Educacao Fisica, Silva (2007) busca por meio da teoria “fazer perceber a Educacao
(Fisica) Infantil como um processo de relaces comunicativas no Se-Movimentar”.
(Silva, 2007 p. 22). A autora conclui que ha uma possibilidade didatico-pedagogica
para a Educacédo Infantil, que deve ser baseada no Se-Movimentar. Essa deve ter
como processo de significado efetivo relagdes comunicativas. Os dois trabalhos da
area tematica ‘Epistemologia’ foram estudos teéricos e investigaram os fundamentos
do Se-movimentar. Santos (2008), que abordou aspectos histoéricos da crianca,
infancia, creche, Educacéo Fisica e Educacéo Infantil, mostrou que o Se-movimentar
€ a prépria brincadeira e, através disso, a crianca dialoga, interage e percebe o
mundo.

Os trabalhos da area tematica ‘Politicas Publicas’ de Pinto (2000) e Moraes
(2005) trilham caminhos diferentes. Enquanto Pinto (2000) teve como objetivo em
sua tese analisar a as propostas de Educacado Fisica para a Educacgéo Infantil em
guatro capitais brasileiras; Moraes (2005) acompanhou um processo de transicdo no
gual as redes de creches de Sao Paulo foram entregues pela Secretaria da
Assisténcia Social a Secretaria Municipal de Educacao. Apesar de terem objetivos
diferentes, os dois trabalhos chegaram a conclusdo de que muito ainda precisa ser
feito pela Educacéo Infantil nos lugares pesquisados. Pinto (2000) faz referéncia a
necessidade de pesquisas nessa area para que seja criada uma base tedrica mais
solida.

Com apenas um trabalho por area temética, temos as pesquisas de: Berto
(2008), Mariano (2010), Pizani (2012) e Ferreira (2015).
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Na tematica “Comunicacdo e Midia”, Berto (2008) faz uma pesquisa em
periédicos das décadas de 1930 e 1940, com a intencdo de entender como foram
produzidas e veiculadas as representacdes da educacao da infancia escolarizada ou
fora da escola, durante esse periodo. De acordo com o autor, nos periodicos
estudados o jogo é o principal conteudo prescrito para a infancia. Esse conteddo
“atenderia melhor as peculiaridades das criancas, ressaltando que, no ambito
escolar, essas prescricdes possuiam como parametro o meétodo francés, oficializado
nas escolas brasileiras”. (BERTO, 2008, p. 8).

No trabalho de Mariano (2010), a autora discute as relagbes de ‘género’
presentes na pratica pedagdgica de professores de Educacdo na Educacéao Infantil,
bem como as relacfes estabelecidas entre esses professores e os alunos. A autora
faz uma analise de como as situacdes do dia a dia da sala de aula dos professores
podem contribuir para reforcar os paradigmas sociais que classificam e hierarquizam
homens e mulheres, meninos e meninas, ou com eles romper.

Veremos que dentro da especificidade de cada um, as diferentes formas de
trabalho entre a professora e o professor caracterizam expectativas e incentivos
distintos para meninos e meninas, apresentam formas variadas de lidar com o
sucesso ou o fracasso de um e outro género e como outros aspectos tais quais falas
e gestos sao efetivos na producdo de comportamentos. Procuro assim refletir sobre
0s modos como o professor e a professora interferem e produzem significacbes nas
relacbes de género durante suas aulas. Pensando na escola como o primeiro
momento coletivo de educagao, torna-se fundamental identificar como acontecem
essas relacdes no interior da instituicdo escolar para refletirmos sobre agdes acerca
da igualdade de género e buscar extinguir praticas sexistas. (MARIANO, 2010, p. 7).

Com relacao a dissertacdo de Mariano (2010), é importante destacar que, dos
58 trabalhos investigados nesta pesquisa este € o Unico que tem como objeto de
estudo questdes relacionadas a discussdo de género. E possivel apontar, assim,
gue esta teméatica € pouco investigada na Educacdo Infantil em interface com a
Educacéao Fisica.

Havashi et al. (2007, p. 72) em uma pesquisa sobre a andlise de citacdes da
producéo cientifica em Educacao Fisica da regido Nordeste do pais, concluiram que
“a maioria das citagbes € oriunda de trabalhos vinculados as é&reas tematicas
‘Atividade Fisica e Saude’ e ‘Escola’, enquanto aquelas das areas ‘Género e

Movimentos Sociais’ realizam o menor numero de citagbes”. Percebemos que a
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tematica ‘escola’ também se destaca no estudo que realizamos sobre a Educacéo
Infantil em interface com a Educacao Fisica e a tematica ‘género’ s6 aparece em um
trabalho, o que nos faz perceber que a teméatica género € assunto pouco pesquisado
na area da Educacéo Fisica.

Discutindo os parques e recantos infantis, o autor Pizani (2012) faz uma
analise a partir de documentos e registros da época pesquisada, 1940 a 1960, com
a intencdo de trazer as origens do lazer como projeto pedagdgico e educativo e
entender como as préticas pedagdgicas eram ministradas nessas instituicdes, com o

olhar para as disciplinas de Educacéo Fisica e educacéo recreativa.

Destinadas a cumprir com tais objetivos, estas instituicdes tinham na
ginastica e nos jogos, elementos fundamentais no desenvolvimento
da Educacédo Fisica e da Educacdo Recreativa, subsidios para o
desenvolvimento fisico, motor e psicossocial das criangas. Por meio
do método ginastico francés, conseguiram congregar elementos
médicos e militares atuando na formagdo do homem forte e sadio,
apto a defender a patria e produtivo ao capital. (PIZANI, 2012, p.
118).

Com relacéo aos trés trabalhos analisados acima, € importante destacar que
dois deles, Berto (2008) e Pizani (2012), vao concordar que o jogo e 0 movimento
sdo elementos que fazem parte do cotidiano da Educacédo Fisica na Educacéo
Infantil.

A dissertacdo de Ferreira (2015) teve como objetivo compreender como as
diferencas e seus significados sdo produzidos nas aulas de Educacgéao Fisica; o autor

buscou entender como as criancas entendem essas diferencas e significados.

Foi possivel notar as diferencas estabelecidas entre as culturas
infantis e o mundo dos adultos, presentes em todo processo
educativo, bem como a diferenciagdes produzidas entre as criancas
a partir das dindmicas culturais que foram estabelecidas
cotidianamente nas aulas. Consideramos que um olhar para as aulas
de educacédo fisica que considere estas diferenciacdes € também
capaz de atender diferentes maneiras de se apropriar e avaliar o
conhecimento especifico destas aulas como algo que nao é estético,
e, menos ainda, construido simultaneamente por todos. (FERREIRA,
2015, p.14).

O autor conclui que as criangas estdo envolvidas com criacbes e estao

representadas em todo o processo de transformacao cultural, ou seja, as criancas se
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apropriam de informacfes do mundo adulto e constroem suas proprias mudancas
culturais.

O que é possivel perceber como caracteristicas predominantes dos trabalhos
das areas tematicas de Educacéo Fisica € a discussao, de forma direta ou indireta,
da prética pedagdgica dos professores da Educacdo Infanti e das questbes
relacionadas a importancia e metodologia do conteudo ‘movimento’.

Dos vinte e quatro trabalhos divididos em seis areas tematicas, alguns
contetidos sao recorrentes: pratica pedagégica, movimento (brincar, jogar atividade
fisica), politicas publicas.

Na area tematica ‘escola’ tiveram destaques as pesquisas que priorizam a
pratica pedagogica dos professores; dos dezessete trabalhos, doze discutem essa
pratica na educacdo infantil. Dez trabalhos discutem o movimento, incluindo sua
importancia, a importancia do brincar, a cultura corporal do movimento. Se
somarmos doze mais dez dara vinte e dois trabalhos, o que sera um nimero maior
gue os dezessete da area tematica escola e se da porque cinco trabalhos irdo
discutir os dois assuntos: pratica pedagogica e movimento.

O conteudo ‘movimento’ ainda ira se repetir nas areas tematicas
‘comunicacao e midia’, ‘lazer’ e ‘epistemologia’. E pratica pedagodgica ira se repetir
na area tematica ‘género’.

O Unico trabalho que ndo se encontra entre esses dois assuntos — pratica
pedagdgica ou movimento — é a pesquisa que busca entender a nocdo que as
criangas tém sobre a Educacao Fisica.

Além disso, ha, ainda, os dois trabalhos sobre ‘Politicas Publicas’, que nao
discutem nem a pratica pedagdgica nem o movimento. Tais trabalhos analisam,
mediante documentos, questfes mais relacionadas ao assunto especifico que
norteiam as politicas que regem a Educacéo Infantil.

Com relagdo a area tematica que mais se destacou no estudo, ‘escola’,
recorremos aos estudos de Hayashi et al (2017. Na analise de citagdes na regido
Nordeste identificoou-s que a area tematica que mais se destacou foi ‘atividade

fisica e saude’, e a segunda com maior destaque foi ‘escola’.

Mesmos havendo predominio das linhas de pesquisa ligadas a
atividade fisica e a saude nos programas de pos-graduacdo, as
pesquisas atreladas ao cotidiano escolar vém conquistando um
espaco cada vez maior, ampliando os horizontes metodol6gicos e
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epistemoldgicos da Educacdo Fisica, abrindo espago para a
superacdo do discurso dualista que dificulta 0 avanco conjunto de
teoria e préatica. (COUTINHO et al, 2012, p. 511).

Outra area tematica que corroborando os estudos de Hayashi (2017), teve o
menor numero de citagbes foi a tematica ‘género’, no que se refere a Educacéo
Infantil em interface com a Educacdo Fisica. Essa tematica também aparece em
apenas um trabalho.

O quadro a seguir traz categorizadas de acordo com as areas teméaticas da

ANPED as que predominaram nas pesquisas na area da educagao.

Quadro 4 - Areas teméaticas da educacio predominantes na pesquisa

Quantidade de

Area tematica
trabalhos

=
<
@

Autor e ano de defesa

Rolim — 2004
Wendhausen — 2006
Lima — 2009
Tonietto - 2009
Capistrano — 2010
Gomes - 2012
Mattos — 2012

15 Lacerda — 2014
Recco - 2014
Quaranta — 2015
Taveira — 2015
Martins — 2015
Almeida — 2015
Nadolny — 2016
Castro — 2016

Formacéao de professores

Melo — 1993
Lima — 1995
Leitdo - 2006

7 Souza - 2009
Ferreira — 2010
Macedo — 2010
Souza - 2012

Curriculo

Strenzel — 2000
Piccelli — 2002
Richter — 2005

7 Miranda — 2007
Gonzaga — 2011
Andrade Filho — 2011
Cruvinel — 2016

Educacao de criancas de
0 a 6 anos de idade
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Quantidade de

Autor e ano de defesa Nivel Area tematica
trabalhos

Alfabetizacdo leitura e

1 Rodrigues — 2008 .
escrita

Pontes — 2013 Arte e educacgao

S EYE4 I

1
1 Rodrigues — 2007 Educacdo ambiental
1 Bezerra — 2011 Historia da Educacéo

Fonte: Elaboracao da autora, com base em dados fornecidos pela Anped

No grupo de trabalho ‘Educagao’, foram encontradas sete areas tematicas
nos trabalhos pesquisados. Dessas sete, temos quatro com apenas um trabalho,
que sao: ‘Alfabetizacéo Leitura e Escrita’, ‘Arte e Educacgao’, ‘Educacdo Ambiental’,
‘Histéria da Educacao’. Duas areas possuem sete trabalhos: ‘Curriculo’ e ‘Educagao
de Criangas de 0 a 6 Anos de Idade’. Ja uma das areas possui quinze trabalhos; é a
area tematica ‘Formacdo de Professores’, constituindo-se, portanto, na area
tematica que mais obteve destaque no grupo tematico ‘Educacéao’.

Em principio, na area tematica ‘Formacdo de Professores” ha o trabalho de
Rolim (2004), que mostrou em sua pesquisa a importancia do profissional de
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. A autora alerta para a falta de literatura
especializada em relacdo a Educacéao Fisica Infantil. Lamenta o fato de a Educacéo
Fisica muitas vezes ainda ser vista com caracteristicas técnicas esportivistas. De
acordo com a estudiosa, h4 um consenso na area com relacdo a importancia do
profissional de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil. A alegacdo para a néao
contratacdo desse profissional é o fato de n&o haver uma legislacao especifica para
isso. Aponta, ainda, que o profissional de Educacédo Fisica deve atuar a partir de
atividades ludicas, que respeitem a corporeidade infantil, valorizando o
conhecimento e as experiéncias das criangas. Para que isso ocorra, é importante
gue o profissional tenha conhecimento dos aspectos bioldgicos da atividade motora,
do desenvolvimento motor, afetivo e social. Ademais, Rolim alerta para a
necessidade de uma boa formacgéao profissional para atuagcdo em Educacéo Infantil.

Analisando a formacdo continuada de professores de Educacdo Fisica na
Educacao Infantil, na Rede Municipal de Florianopolis (SC), a autora Wendhausen
(2006) da voz aos professores e consultores que coordenam a formacéo continuada.
Por intermédio das narrativas das professoras pesquisadas, a autora construiu

guatro categorias de analise:
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Infancia e préticas corporais; Formacdo inicial — da falsa
representacdo sobre a Educacdo Fisica; A entrada no campo de
trabalho; e Formacdo continuada — construcdo de um discurso
descontinuo. (WENDHAUSEN, 2006, p. 6).

Tendo em vista essas categorias, foi possivel perceber a atuacdo das
professoras na construcdo de suas historias, a necessidade de serem protagonistas
e, sobretudo, de romperem com as situagdes impostas pelas instituicdes, trilhando,
assim, 0os seus caminhos.

Com a intencdo de entender como professoras do Nucleo de Educacéo
Infantil da UFRN (NEI) compreendem a danga e a vivéncia, a autora Lima (2009 b)
fez uma reflexdo a respeito de suas praticas/experiéncias com o ensino da danca
desenvolvido com criangas de 2 a 7 anos. A autora apontou trés perspectivas para o
ensino da danca no NEI: “A dangca como linguagem do corpo; A danca e seus
fatores do movimento; e imitar, improvisar e brincar. formas de desenhar caminhos
para dancar” (LIMA, 2009 b, p.6).

Seguindo a intengcdo de entender a concepc¢ao de professores de Educacgao
Fisica, o autor Tonietto (2009) teve como objetivo em seu estudo “compreender
como os saberes dos professores de Educacédo Fisica se relacionam com a cultura
infantil” (Tonietto, 2009, p. 10). O autor conclui que os jogos e brincadeiras,
considerados elementos da cultura infantil, séo utilizados pelos professores em suas
aulas. Dessa maneira, ele acredita que os saberes da Educacdo Fisica se
relacionam com a cultura infantil e, ainda, que € pelo processo de assimilacdo da
cultura pelas criancas participantes da pesquisa que se pode dizer que se enraizam
os elementos da cultura infantil.

Com interesse semelhante aos dois trabalhos citados acima, a autora
Capistrano (2010) investigou a perspectiva de professores que atuam na Educacédo
Infantil e estavam cursando especializacido no curso intitulado ‘Ensino de Arte e
Educacao Fisica na Infancia’, focalizando os saberes relacionados a Educacéo
Fisica. Foi evidenciada a busca pela melhoria da formac&o docente e a importancia
de interlocucdes entre os pares como maneira de ressignificacdo dos saberes. No
gue se refere a Educacéo Fisica, especificamente, foi constatado que a participacdo
Nno curso proporcionou um reconhecimento dessa area como prética pedagdgica e

componente curricular que deve ser incluido no planejamento pedagaogico.
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Também com a intencdo de “dar voz aos profissionais da Educacgao Fisica
infantil, e analisar suas representacfes por intermédio das narrativas de suas
experiéncias” (Mattos, 2012, p. 14) e, por meio da teoria da complexidade, a autora
supde que os aspectos subjetivos ndo se deslocam da objetividade do professor de
Educacao Fisica e que essa subjetividade influencia suas praticas e percep¢des no
gue se refere a motricidade e a corporeidade das criancas na sala de aula. Mattos
(2012) conclui em sua tese que os profissionais possuem dificuldades para definir
seu papel pedagogico na Educacao Infantil, principalmente quando precisam
desvincular a Educacao Infantil das outras etapas de ensino; superar a Cisao
corpo/mente e a valorizacdo do tecnicismo, que fazem parte da Historia da
Educacao Fisica.

Em relacdo a percepcao de sua pratica pedagdgica, a autora Quaranta (2015)
pesquisou em sua tese professores de Educacgdo Fisica que atuam nessa disciplina
na cidade de Praia Grande (SP). A autora relata que, de acordo com o0s
profissionais, sua formacdo inicial foi insuficiente para atuar neste setor de ensino;
no entanto, dizem conseguir suprir essa falta com a experiéncia e ajuda de colegas.
Relatam, ainda, sentir prazer em trabalhar com essa etapa de ensino.

A dissertacéo do autor Taveira (2015), com objetivo semelhante ao dos sete
acima mencionados, aborda questbes relacionadas a formacdo inicial de
professores de Educacéo Fisica e pedagogos, como, por exemplo, a concepgéo que
esses profissionais tém sobre a manifestacao corporal de criangas com idades entre
trés e cinco anos. Os resultados mostram que é preciso um trabalho interdisciplinar
para essa etapa de ensino, para a qual autor evidencia a falta do profissional de

Educacao Fisica. Com relacao as pedagogas, refere-se a visao que estas

Revelaram a respeito da influéncia do desenvolvimento motor no
processo de ensino e de aprendizagem, pois como vimos na
pesquisa em campo, aquelas que aceitaram ser o0s sujeitos de nossa
pesquisa, disseram que reconhecem a importancia do movimento
humano no desenvolvimento das criangcas, entretanto o que
percebemos foi a dificuldade de utilizagdo consciente de conceitos
tedricos e praticos durante as aulas e as atividades que elas
desenvolvem com seus alunos e, ainda, no aspecto metodolégico,
pois elas reproduzem e “aplicam” atividades sem um objetivo
especifico, apenas justificando e entendendo, em suas concepc¢oes,
gue estao trabalhando tal contelido em suas aulas.( TAVEIRA, 2015,
p. 92).
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O autor questiona a formacgao de professores e expde que a dicotomia corpo
e mente esta presente, no sentido de que a Pedagogia seria a responsavel pelo
cognitivo e a Educacao Fisica responsavel pelo fisico. Dessa maneira, sugere ser
necessaria a implantacéo de um trabalho interdisciplinar que supere essa dicotomia,
além de evidenciar que o entendimento das questdes ligadas ao que o corpo traz
enguanto ser vivo, que carrega fatores histéricos, sociais e culturais, deve estar
presente nos professores desde a sua formacéao inicial.

Outro trabalho que apresenta a percepcdo de professores € o de Almeida
(2015), que tem como objetivo conhecer a percep¢ao docente e discente a respeito
do estagio supervisionado para a formacdo do futuro professor, no curso de
Educacdo Fisica. A pesquisa foi realizada no estado do Mato Grosso, em 10
instituicbes que possuem o curso de Educacdo Fisica. Nesta foi constatada a
presenca do estagio na Educacgdo Infanti como em outros niveis da Educacgéo
Basica. A maioria dos professores que atua nas disciplinas de estagio diz ter

satisfacdo em ministra-las:

Sobre a aprendizagem da docéncia, poucos reconhecem como algo
gue é construido e continuo, h& grupos que valorizam a vivéncia e o
contato direto com o fazer, outros com 0s conhecimentos advindos
de cursos, leituras e livros e os que reconhecem que a relacdo com
os pares € uma forma também de aprendizado do trabalho docente.
A maioria dos académicos considera as disciplinas de Estagio
importantes, visto a aproximagéo da realidade escolar, como também
sinalizam a pretens&o de atuarem na docéncia na Educacéo Basica.
(ALMEIDA, 2015, p. 8).

A autora acrescenta, ainda, que € importante conhecer o estdgio nos cursos
de licenciatura em Educacéo Fisica, para que, dessa forma, possam ser destacados
os limites e as possibilidades do estagio, onde este esta sendo construido.

Utilizando a narrativa, a autora Martins (2015) relata a sua experiéncia como
professora formada em Educacdo Fisica que atua com criancas de cinco a dez
anos, realizando uma reflexdo sobre sua pratica por meio de uma “metodologia
fabularia”. Com a metodologia narrativa, a autora fez uma investigacao e reflexdao de
sua propria experiéncia e o caminho que percorreu durante sua vida profissional.

Investigando documentos norteadores da Educacao Fisica e da Educacao
Infantil a partir da década de 1990, com a intencdo de entender se o curso de
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formacédo de professores de uma Universidade da Bahia negligencia a etapa de

ensino da Educacéao Infantil, o autor Gomes, (2012, p. 14) conclui que:

Dados mostraram que nao esta nos cursos a responsabilidade pela
negligéncia na formacdo do professor de Educacdo Fisica para a
Educacdo Infantil, na realidade, sdo as politicas publicas que de
forma ambigua anunciam possibilidades, porém impedem que essas
possibilidades se materializem ao limitar paradoxalmente as
condicbes para que 0S cursos possam promover alteracdes
significativas em sua formatagéao.

Também em uma investigacdo documental, a autora Lacerda (2014) tem
como objeto de estudo a delimitagcdo dos conhecimentos que 0s professores de
Educacao Fisica devem ter, na perspectiva da formacdo ampliada, para abordar a
cultura corporal, em Educacéao Infantil. O estudo foi feito na Universidade Federal da
Bahia. A autora afirma que o conhecimento fundamental que os professores de
Educacdo Fisica devem ter para a pratica pedagdgica com criancas deve estar
relacionado ao dominio da teoria do desenvolvimento e da aprendizagem das teorias
pedagogicas.

Em uma pesquisa sobre o processo de profissionalizacdo do ensino
envolvendo as professoras de Educacéo Fisica e Educacédo Infantil e a Cultura de
Colaboragcdo em suas praticas pedagodgicas, a autora Recco (2014) mostra que, no
trabalho docente em trés escolas de Educacdo Infantii da Rede Publica de Sao
Paulo, ndo foi encontrado um processo de colaboracdo entre os profissionais da
Educacdo Infantii e os da Educacdo Fisica. Os planejamentos sao realizados
separadamente, ndo havendo conexdo nas praticas pedagobgicas. Contudo, ha
também o interesse por parte desses profissionais de que encontros para uma
pratica pedagdgica colaborativa possam ocorrer.

A autora Naldony (2016) investigou de que forma as “estratégias formativas
estruturam o desenvolvimento profissional de professores (as) de Educacao Fisica
que atuam com criangas pequenas” (Naldony, 2016, p.5). O estudo mostrou que as
estratégias formativas sdo o que motiva professores e professoras a aprender e, por
meio desse aprendizado, a se desenvolverem profissionalmente.

Investigando a pratica pedagogica de professoras na Educacao Infantil e as
possiveis relacdes dialégicas em suas atividades, como a comunicacdo e a

brincadeira, a autora Castro (2016) elaborou um quadro a partir dos dados
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coletados, embasada nos conceitos bakhtinianos de alteridade, dialogismo, escuta e

tema e significacéo.

A abordagem sobre a alteridade revela a necessidade de um agir
pautado na ética e na sensibilidade e uma atencdo a relacdo
eu/outro, aspecto que envolve o cuidado de si e 0 cuidado do outro.
Os conceitos de dialogismo e escuta reiteram a necessidade das
professoras de Educacdo Infantil tomarem as enunciagbes das
criangcas como reivindicacdo tornando seu agir com elas mais
consciente e préximo ao que manifestam, formando um dialogo
inacabado. Os conceitos de tema e significacdo possibilitou (sic)
compreender como a discursividade das criancas se constitui por
meio de pseudoconceitos, 0s quais requerem olhar atento e
constante atribuicho de sentidos por parte das professoras.
(CASTRO, 2016, p. 13,14).

A autora acrescenta, ainda, que a brincadeira se constitui como promotora
discursiva das criancas, sendo por intermédio dela que criancas de 0 a 3 anos
conseguem ressignificar e transgredir regras instituidas por adultos.

Como foi possivel observar na area tematica “Formagao de Professores”, séo
mais recorrentes os trabalhos que discutem a pratica pedagdgica dos professores na
Educacédo Infantil. Dos quinze trabalhos examinados nove estudam, analisam e
investigam a prética pedagdgica. Em relacdo ao restante das pesquisas, dois
trabalhos discutirdo a formagéo continuada; dois analisardo documentos norteadores
da Educacao Infantil; um abordara a formacéo inicial de professores para atuar na
Educacéao Infantil e, por fim, um analisara a cultura infantil.

Neste momento serdo analisados os sete trabalhos da area temética
‘Curriculo’.

O primeiro trabalho analisado, disponivel na BDTD/IBICT, foi defendido por
Melo (1993). A autora analisa a pratica do jogo de regras nas aulas de Educacéo
Fisica nas primeiras e segundas séries do primeiro grau e as relacbes com o
desenvolvimento moral, social e cognitivo da crianga. O estudo indica que deve
haver uma adequacao na proposta construtivista para a atuagao do professor nas
séries iniciais.

Ainda sobre o jogo, o autor Lima (1995) faz uma discussao sobre como o
contetdo pode ser uma alternativa de aquisi¢cao/transmissdo do conhecimento de
Educacdo Fisica no Ciclo Basico. Constata, ainda, que o jogo é o conteudo

predominante nas aulas de Educagdo Fisica no Ciclo Béasico da cidade de
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Presidente Prudente (SP). No entanto, € ministrado de forma empirica, ndo existindo
uma fundamentacéao tedrica consistente.

Com o objetivo de evidenciar as contribuicdbes dos jogos e das atividades
lidicas nas aulas de Educagdo Fisica e analisar sua importancia para o
desenvolvimento cognitivo da crianca, o autor Leitdo (2006) mostra que, a partir dos

dados coletados

Os jogos desenvolvidos (com aumento gradativo de complexidade -
insercdo de novos fatores de desequilibrio) foram compativeis ao
nivel e séries que (sic) se encontravam os alunos envolvidos no
processo. Observou-se também, neste estudo, que a cientifizacdo do
movimento, dentro de um contexto ladico, pode exercer um papel
imprescindivel no desenvolvimento infantil, ndo somente no aspecto
cognitivo, mas também nos aspectos psicomotor e afetivo-social,
considerando-se a indissociabilidade desses termos. A pesquisa
indicou que houve resultados significativos e sinais de melhoria e
avancos na estruturacdo de aspectos do desenvolvimento cognitivo,
a partir das observacdes realizadas pelas professoras em sala de
aula. (LEITAO, 2006, p. 8).

A autora Souza (2009) parece, em um primeiro momento, pesquisar na
tematica ‘Curriculo’ um tema que, ao contrario dos até agora pesquisados, ndo se
relaciona ao jogo nas aulas de Educacao Fisica. No entanto, ao tentar compreender
a interdisciplinaridade e seus fundamentos na Educacéo Infantil, por meio da
Educacao Fisica, como principio pedagogico que possibilite a interdisciplinaridade,
esta conclui que a Educacdo Fisica pode proporcionar o desenvolvimento das
criancas em sua totalidade, sendo capaz de superar as fronteiras disciplinares e
conceituais mediante um caminho ludico, de jogos e brincadeiras.

Com um estudo na perspectiva de entender a proposta de organizagcao do
ensino de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, com exemplos mecanicistas e
instrumentais que permeiam as praticas pedagogicas, no que diz respeito ao
movimento corporal, a autora Ferreira (2010) parte da premissa de que 0 movimento
corporal € contetudo da Educacédo Fisica na Educacao Infantil, buscando entender
‘que elementos podem ser extraidos na utilizagdo da teoria do ensino
desenvolvimental como contribuicdo para aprendizagem conceitual do conteudo
‘movimento corporal” (FERREIRA, 2010, p. 10), na fase de ensino da Educagéo
Infantil. Que acbes de aprendizagem devem ser propostas? E possivel conceituar o

ensino desenvolvimental na Educacédo Infantil? Qual repercussao teré isso para as
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criancas? Existiriam vantagens e dificuldades na utilizagcdo dessa teoria para as

criancas pequenas? Se sim, quais seriam? A autora pode observar que:

A maioria das criangas avancou na compreensdo do conceito de
movimento corporal, variando conforme o contexto das relacdes
sociais de cada uma; - o ludico, atividade principal nesta idade, deve
fazer parte das acdes de ensino dentro da atividade de
aprendizagem, pois nelas se encontram os motivos das criancgas; - a
aplicabilidade do ensino desenvolvimental depende de condicbes
favoraveis ligadas a formacao tedrica e pratica do professor, e as
condigOes estruturais do ambiente de trabalho; - ‘movimento corporal’
configurou-se como elemento de atividade de ‘movimento humano.’
(FERREIRA, 2010 p. 10).

Saindo um pouco das discussfes que envolvem o contelddo movimento e
jogo, que até agora obteve destaque nos estudos da area tematica de ‘Curriculo’,
Macedo (2010) faz uma andlise e interpretacdo de uma experiéncia pedagogica de
Educacao Fisica, pautada na perspectiva cultural. Com a coleta de dados feita por
meio de trabalho de campo e analisados pelos referenciais dos estudos culturais, a
autora conclui que a Educacéao Fisica pode contribuir de maneira significativa para o
curriculo da Educacéo Infantil, potencializando as vozes das crian¢as, dando mais
oportunidades de estabelecer rela¢cfes sociais de maneiras mais democraticas.

Também embasada teoricamente na literatura dos estudos culturais, a autora
Souza (2012), por intermédio de aspectos didaticos que demarcam a pratica
pedagdgica de professores de uma escola de Sergipe, buscou analisar 0os aspectos
didaticos que delimitam a elaboracéo e implementacdo de um “curriculo multicultural
critico que problematizou a cultura corporal com vistas a constituicdo de identidades
democraticas, ao longo de um semestre letivo”. (SOUZA, 2012, p. 9). De acordo com
a autora, a pesquisa demonstrou que a “pedagogia multicultural critica pode, sim,
ser uma alternativa para a formacéo escolar, e, nesse sentido, apresenta-se como
uma necessidade para a formagao docente” (SOUZA, 2012, p. 285).

Dos sete trabalhos com tematica “Curriculo”, temos quatro que também
abordam atividades que envolvem o movimento como fator importante da Educacgéao
Fisica na Educacéao Infantil. Melo (1993) discute a importancia da prética do jogo na
Educacdo Infantil; Lima (1995) traz o jogo como conteddo predominante da
Educacéo Fisica da Educacgédo Infantil; Leitdo (2006) mostra o jogo como ferramenta
de desenvolvimento cognitivo e, por fim, Souza (2009) conclui que o jogo pode ser

utilizado como mediador de conteudos interdisciplinares. Ademais, sao trés os
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trabalhos que enfatizam aspectos relacionados as praticas pedagogicas dos
professores na Educacao Infantil: Ferreira (2010), Macedo (2010) e Souza (2012).

Outra tematica que obteve destaque foi ‘Educacéo de criangas de 0 a 6 anos
de idade’, na qual foram encontrados, igualmente, sete trabalhos.

Em uma pesquisa sobre producdo de conhecimento, a autora Strenzel (2000)
investiga a producao cientifica sobre educacdo de criancas menores de 3 anos e,
dentro desse grupo, quais sao as pesquisas sobre o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas no interior das creches. A autora chega a conclusdo de que o campo
gue mais pesquisava sobre o desenvolvimento das praticas pedagdgicas era o da
Pedagogia, seguido de Psicologia, Ciéncias Sociais e Educacéo Fisica.

Igualmente em uma pesquisa sobre producdo do conhecimento, Picelli (2002)
analisou as tendéncias das pesquisas realizadas nos PPGE de Mestrado e
Doutorado em Educacdo Fisica no Brasil, em que as teméticas fossem sobre
Educacao Infantil. O periodo pesquisado foi de 1979 a 2000.

Entre os principais pontos destacados pela autora estéo:

Que perspectivas mais criticas voltadas para questbes de ordem
socio-econdbmico-politicas que afetam a crianca em idade pré-
escolar, ndo foram evidenciadas nos objetivos das dissertacbes e
teses analisadas visto que a quase totalidade dos objetivos expostos
expressam interesses dos autores com questdes pontuais tais como:
o desenvolvimento da crianga, o curriculo; a educag¢do do movimento
ou a consciéncia corporal, a busca da correlagdo entre variaveis
dentre outros. Em relacdo as concepcdes de Infancia e Educacéo
Infantil verificamos que: 1) predomina nas pesquisas realizadas uma
visdo de Educacdo Infantil restrita a ideia de um espaco e um
periodo preparatério para uma etapa posterior da vida das criancas,
qual seja: o periodo designado ao Ensino Fundamental. A Educacéo
Infantil parece, assim, ndo ter um fim em si mesmo (sic) 2) Essa
concepgdo esteve intimamente articulada com as concepcdes de
infancia expressas na maioria das teses e dissertacées. 3) Na
maioria dos estudos se faz uma nog¢do de infancia como um estégio
preparatério para outros momentos da vida; como uma etapa na qual
a crianga deve adquirir competéncias, valores, ideias e habilidades
gue lhe possibilite (sic) enfrentar a vida futura: 4) A maioria das
pesquisas discute a infancia e a Educacdo Infantii de forma
descontextualizada, sem referéncias aos fatores sodcio-econémico-
politico-culturais que marcam e determinam, tanto a Infancia quanto
a Educacao Infantil. (PICELLI, 2002, p. 14).

hY

Saindo dos estudos ligados a producdo do conhecimento, Richter (2005)
analisa as praticas corporais de alunos de 0 a 6 anos da Rede Publica de Ensino de

Florianopolis (SC). A autora teve como objetivo “tracar um inventario para estudos
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sobre a educacgéo do corpo na infancia.” (RICHTER, 2005, p. 17). Para isso, buscou
por meio de profissionais que trabalhavam na creche, seus pontos de vista sobre a
infancia. A autora conclui o trabalho fazendo um alerta sobre a necessidade do
dialogo a respeito dos elementos que se fazem presentes nos ambientes

educacionais e que sdo habitos do mundo contemporéaneo, que naturalizam:

a) o corpo-identificado: por meio de modelos ideais representados
por personagens que, apesar de apresentarem algumas feicGes
distintas, nao passam de figuras iguais, intercambiaveis, que se
apresentam como imagens de autoridade com as quais se possa
identificar; [...] b) o corpo-fetichizado: transformado em mercadoria,
coisa de se consumir; enfeitado, penteado, adornado, fazendo
confundir aparéncia com identidade. De outro modo, nesses termos,
0 corpo é celebrado, adorado e tomado como objeto de prazer que
se baseia na sensacado, permanecendo centralizado em si mesmo e
promovendo o individualismo ao invés da individuacdo que nasce da
experiéncia compartilhada em um espaco comum; [...] ¢) 0 corpo-
vigiado: subordinado ao olhar que visa, a um s6 tempo, apagar 0s
rastro da natureza imperfeita, controlando niveis de sujidade,
supervisionando, liberando, silenciando, neutralizando expressdes ou
movimentos indesejaveis; [...] d) o corpo-confinado: na supremacia
dos espacos que determinam onde, como e quando se movimentar,
de que se desviar e também com que materiais se relacionar; [...] €)
0 corpo-intimidado: séo castigos, ameacas, premiacbes que se
estabelecem a partir da apreciacdo dos atos que se desviam das
normas, infundindo temores, corrigindo, disciplinando
comportamentos ‘inadequados’; [...] f) o corpo-provido: através da
vitalidade do corpo submetido a um regime alimentar equilibrado, em
prol do evitamento de déficits que interferem na sadde do organismo.
E também da medicalizacdo, da higienizacdo, que garante
meramente a conservacao fisica; [...] g) o corpo-esportivizado: o
corpo é ‘treinado’, submetido a periodos de movimento e repouso no
intuito da maximizacdo, da superacdo dos limites, tornando-se
‘craque’ ao ascender as normas da civilidade, centralizadas no
saber-fazer. O esporte ndo aparece em sua ‘forma pura’, mas como
exemplo de uma civilizagdo que acredita no progresso linear e
infinito; [...] h) o corpo-pronunciado: investido por palavras, gestos e
expressdes faciais que se colocam como mandatos, como ordens
enumeradas e/ou informacBes abreviadas, centralizadas no
comportamento e privadas de escuta, de relacdes plenas, de contato;
(RICHTER, 2005, p. 151,152).

A autora realiza tal andlise ndo apenas pensando o corpo da infancia, mas
também alerta ao corpo invisivel dos professores, principalmente em relacdo ao
mobiliario da creche: pensado para 0s pequenos e, em quase todos 0s momentos,
esquecido para os corpos adultos.

Discutindo, da mesma forma, as questdes relacionadas ao corpo, a autora
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Miranda (2007) realiza um estudo no municipio de Imperatriz (MA) sobre as
ludicidades e suas relagcbes com a linguagem corporal infantil, bem como ao
processo de aprendizagem. O trabalho possibilita perceber que o questionamento
relacionado a dimensdo Iudica da linguagem corporal e ao processo de

aprendizagem esta:

Fragilizado diante das condicBes observadas e que tais condicGes
revelaram-se desarticuladas, considerando um projeto pedagégico e
social que compreenda o corpo enquanto sintese da totalidade
humana, portanto, elemento indispensavel ao processo de formacéo
do ser. (MIRANDA, 2007, p. 6).

Miranda faz ainda uma critica as questdes relacionadas a racionalidade
técnica que existe hoje nas escolas; a negacao do corpo e a falta de compreenséao
de professores e do sistema de ensino, no que concerne ao valor da discusséo
sobre a importancia de criancas e de profissionais da Educacdo Infantil serem
protagonistas do processo de aprendizagem.

O quinto trabalho da tematica “Educacéo de Criancas de 0 a 6 Anos de Idade”
também tera o olhar voltado para questfes ligadas a educacao corporal, fazendo a
investigacdo e analise para compreender “0 movimento historico de aproximagéao
entre os campos da Educacédo Infantil e da Educacéo Fisica, tendo como objeto a
Educacao Corporal’ (Gonzaga, 2011, p. 13). Em virtude da pesquisa foi constatado
gue a educacédo corporal faz parte historicamente da Educacao Infantil, mesmo
antes de o profissional de Educacao Fisica estar inserido na Educacdo Infantil. A
Educacdo Fisica no Brasil tem-se interessado pela Educacao Infantii ha pouco
tempo; na época do estudo, ha apenas 20 anos. No que se refere a atuacdo dos
professores na Educacédo Infanti em Goiania, de acordo com o0s professores
inseridos nessa etapa de ensino, o estudo possibilitou avancos em relacdo a
educacédo corporal das criangas: os professores de Educacédo Fisica tém interesse
em atuar na Educacdo Infantil. Outro fato importante que a pesquisa trouxe € que
em Goiania (GO), cidade onde foi realizada a pesquisa, a maioria dos profissionais
formados em Educacdo Fisica nas décadas de 1980 e 1990, pela Escola Superior
de Educacao Fisica e Fisioterapia de Goias - nesse periodo a escola era conhecida
como Eseffego; nos dias atuais, faz parte da Universidade Estadual de Goias (UEG)
- e pela Faculdade de Educacédo Fisica da Universidade Federal de Godias

(FEF/UFG), nao tiveram em sua formagcao uma preparacao para atuar na Educacao
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Infantil, o que tende a dificultar o trabalho desses profissionais na area de ensino.
Sendo assim, a autora alerta para a necessidade de os campos de Educacéo Infantil
e Educacéo Fisica se unirem para a superacao desses desafios.

O autor Andrade Filho (2011) também buscou entender como ocorrem as
relacdes entre ensino e movimento corporal na Educacéo Infantil. Compreendeu, em
seu estudo sobre experiéncias de movimento corporal das criancas na Educacédo
Infantil, que esse movimento nas criancas normalmente sofre interferéncia da cultura
institucional e que, essas criancas séo privadas dos direitos de movimento que
deveriam ter; faz uma critica a maneira como as praticas pedagoégicas ocorrem com
relacdo ao movimento corporal das criangas, alertando para a necessidade de uma
mudanca no fazer pedagogico, a fim de que essas praticas deixem de exigir que as
criancas se adaptem a ordem cultural imposta pela instituicdo escolar.

A autora Cruvinel (2016) buscou entender como o jogo faz parte do processo

de formacéo de criangcas na Educacéo Infantil. Sua pesquisa mostrou que

O trabalho pedagogico na pré-escola se reveste de um carater
compensatorio e, a Educagdo Fisica e o jogo, mesmo sendo
reconhecidos como elementos fundamentais na Educagédo Infantil,
continuam ocupando um espag¢o secundarizado. (CRUVINEL, 2016,

p.7).

A autora mostra em sua pesquisa que, por meio de um trabalho coletivo,
visando a uma educacao integral e utilizando acfes nas quais 0 jogo possa se
constituir em espacos privilegiados, este pode formar sujeitos autbnomos, como
mostraram as acfes envolvidas na pesquisa. Dessa maneira, poder-se-a, assim,
construir uma Educacéo Infantil transformadora.

E importante destacar, no que se refere a tematica ‘Educacéo de Criangas de
0 a 6 Anos de ldade’, dos sete trabalhos analisados, dois sao sobre producédo do
conhecimento sobre Educacao Infantil: um deles discutira sobre préatica pedagogica
na Educacédo Infantil e o outro analisara as tematicas privilegiadas nessa etapa de
ensino de 1979 a 2000. Os outros cinco trabalhos, assim como a maioria dos
trabalhos da tematica ‘curriculo’, vao pesquisar questdes relacionadas ao movimento
corporal, educacdo do corpo e o0 jogo enquanto conteudo da Educacgéo Infantil e
Educacéao Fisica.

O trabalho com a tematica ‘Alfabetizagao Leitura e Escrita’, tem como “objeto

principal a construgcdo de competéncias leitora e escritora numa perspectiva
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globalizante das aulas de Educagéao Fisica” (Rodrigues, 2008, p. 9). Para chegar a
esse objeto, o autor buscou por meio de jogos de construcdo, em uma perspectiva
de Piaget, uma maneira de reverter o fracasso escolar. O autor conclui que houve
uma reverséao do quadro de fracasso escolar no més pesquisado.

Na tematica ‘Arte e Educacéo’, a autora Pontes (2013) faz uma investigagéo
na pratica docente e nas experiéncias estéticas narradas por professores da
Educacao Infantil em um curso de ensino de arte e Educacéo Fisica na infancia. O
curso foi desenvolvido pelo grupo Paideia/UFRN. Foi feita uma analise de memoriais
produzidos pelos professores, com a intencdo de identificar as experiéncias
estéticas presentes nos discursos dos professores sobre sua prética. Foi realizada,
também, uma relacdo entre estética, arte, ensino e infancia. H4 uma indicacao de
gue os ambientes formais e informais constituem seus leitores como os ambientes
proprios da arte e da estética. A autora mostra a importancia da arte na Educacgéo
Infantil e para, além disso, a importancia da arte para a pratica pedagdgica e

formacéao continuada dos professores:

Ao finalizar esta pesquisa algumas questdes se impuseram tanto em
relacdo a educacdo da infancia como a formacdo de professores.
Para educacdo da infancia evidenciou-se a importancia da inter-
relagdo entre o professor e as criangas nos momentos de criagao
infantil em linguagens artisticas. Futuras investigagbes poderiam
refletir sobre como o professor compreende e convive com as formas
de expressao da cultura da infancia? Quais os valores estéticos das
criancas e como podem dialogar com a producdo cultural que as
envolve? Assim, este trabalho ressalta a necessidade de estudos
acerca das especificidades e das interfaces da abordagem das
linguagens artisticas na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental.
Em relacéo a formacao de professores, esta tese destacou o lugar da
escrita como experiéncia que possibilita a apropriacéo e reflexdo dos
saberes da pratica. Nos cursos de formacdo de professores seria
importante trabalhar, entdo, as possibilidades de producdo de textos
autobiograficos através da interface entre arte e escrita. Ainda, outro
aspecto interessante a aprofundar em futuras pesquisas diz respeito
aos regimes de sentido e de interacdo na organizagdo de situactes
de formacao de professores. (PONTES, 2013, p. 311).

Com a tematica de “Educagdo Ambiental”’, Rodrigues (2007) faz um estudo
com a intencdo de demarcar o papel da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil,
visando a promocao da Educacdo Ambiental na infancia. Faz isso tentando romper
com os padrdes impostos pela sociedade de que a Educacédo Fisica seria voltada
para a exacerbagdo do culto ao fisico e as modas de esportes radicais como forma
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de aproximacdo da Educacdo Fisica a Natureza. Propde uma Educacdo Fisica
apoiada em “experiéncias ludicas e do movimento, enquanto intencionalidade
original, para o desenvolvimento da cultura corporal na infancia, as possibilidades de
sinergia com a educag¢do ambiental”. (RODRIGUES, 2007 p.78).

A ultima tematica que iremos € apontar € sobre a “Historia da Educacao”. O
autor buscou entender como foi a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil nas
décadas de 1932 a 1942. Bezerra (2011) na area tematica ‘Histéria da Educacao’
faz um estudo nos artigos da Revista de Educacdo Fisica do Exército, para
compreender as concepcdes dos militares sobre a infancia e como eram as préticas
corporais desenvolvidas no jardim de infancia. A revista foi uma maneira de
promover tanto junto aos civis quanto a professores, médicos e inspetores de
ensino, 0s principios pedagdgicos e as propostas de normatizacdo usadas pelo
Exército. As publicagdes eram utilizadas com a intengdo de materializar o projeto de
uma pedagogia do corpo, em favor de uma na¢ao mais forte, civilizada e saudavel.

Dos quatro trabalhos descritos acima, dois dardo énfase as atividades que
envolvem o movimento em suas pesquisas, trazendo as atividades que envolvem o
movimento como atividades que podem ajudar no desenvolvimento infantil: sdo os
trabalhos de Rodrigues (2007) e Rodrigues (2008). JA4 Pontes (2013) aborda a
importancia da formacédo de professores na Educacdo Infantil e Bezerra (2011)
aponta a influéncia que artigos publicados nas décadas de 1932 a 1942 trouxeram

para a formacao e os principios pedagdégicos daquela década.

4.5.1 Convergéncia de assuntos nas areas tematicas

Apos a leitura dos 58 trabalhos analisados, foi possivel perceber que alguns
assuntos sao recorrentes nos trabalhos, mesmo se tratando de areas teméticas
distintas.

O assunto mais recorrente na maioria dos trabalhos foi a pratica pedagogica.
Definimos como relativos a pratica pedagdgica os trabalhos que fizeram estudos
sobre essa pratica junto aos professores da Educacao Infantil, sejam eles os
professores generalistas sejam o0s professores que ministravam a disciplina de
Educacdo Fisica, como também aqueles que pesquisaram a formacdo dos
professores e a formacao continuada. Dos 58 trabalhos analisados, 34 discutem a
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pratica pedagogica dos professores, sendo 21 pesquisas na tematica ‘educagao’ e
13 na tematica ‘Educacéo Fisica’.

Em estudo sobre a formac&o de professores, o autor Gomes (2012), busca
entender os determinantes que fazem os cursos de Educacéo Fisica negligenciar a
formacao de professores que irdo atuar no nivel da Educacéo Infantil. No entanto, o
autor conclui que ndo estad na formacdo de professores o problema e, sim, nas
politicas publicas que tratam de maneira ambigua as possibilidades de os
profissionais de Educacao Fisica atuarem nesse nivel de ensino. Assim percebemos
0S motivos que levam grande parte das pesquisas em Educacéao Infantil discutirem a
pratica pedagdgica dos profissionais que ministram essa disciplina, pois em alguns
estudos percebemos ser a professora generalista que desenvolve esse trabalho.

Nosso estudo se opbe ao estudo de Ferraz e Flores (2004, p.47) em seu
estudo sobre Educacdo Infantil, no qual afirma que, “a analise da producéao
veiculada nos principais periodicos cientificos nacionais de Educacéo Fisica permite
constatar a pouca incidéncia de pesquisas dedicadas & pratica pedagogica”. E
importante destacar que a pesquisa de Ferraz e Flores (2004) se deu em relagcédo a
periddicos da area de Educacéo Fisica, ndo em base de teses e disserta¢cdes, mas,
considerando que a grande maioria da producdo veiculada em perioddicos surge de
pesquisas académicas como dissertacdes e teses, podemos deixar aqui uma
sugestao de pesquisa: sera que as pesquisas em Educacédo Infantil na interface com
Educacao Fisica ndo sao publicadas em periédicos da area de Educacéo Fisica?

Ao tratar especificamente das publicagcbes sobre a formacdo docente em
Educacdo Fisica, Tristdo e Vaz (2014) apontam como principal desafio a
compatibilizacdo da producdo académica da area com as demandas da realidade
escolar, afirmando que h& uma lacuna entre o conhecimento produzido pelas
pesquisas académicas e sua vinculagdo e materializacdo pedagdgica no espaco da
escola.

Sobre esse assunto podemos perceber que € um anseio dos pesquisadores
da area fazer pesquisas que possam impactar socialmente a pratica docente na area

de educacéo e educacdo fisica

Entendemos ainda que o0s recursos publicos investidos para o
desenvolvimento da pés-graduacgéo, em geral, possam gerar estudos
com impacto social; vislumbrem interesses e necessidades da
sociedade e, além disso, contribuam para a solucdo de problemas
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gue minimizem, dentre outros aspectos, as dificuldades encontradas
no campo de intervencdo pratica daqueles que lidam diretamente
com a area educacional/lEducacdo Fisica, na tentativa de interferir
nessa realidade e, posteriormente transforma-la. (SACARDO, 2013,
p. 20).

Nesse sentido, corroboramos as ideias de Soares (2012), Bracht (2005),
Nozaki (2004) entre outros, que consideram, a Educacdo Fisica um campo que se
afirma e reafirma em seu ambito pedagogicamente escolar. Nao podemos deixar de
lado as outras possibilidades da area nos campos ndo escolares. Mas é na escola
gue a disciplina se torna verdadeiramente pedagodgica, e na area da Educacgdo
Infantil esse campo se mostrou mais forte no que se refere aos temas relacionados a
pratica pedagodgica do que a temas relacionados a campos fora da escola como ja
mostraram estudos de Sacardo (2013), Amaral (2017), que apontam para um
crescimento vertiginoso na area da biodindmica em detrimento das areas voltadas
aos campos mais sociolégicos da Educacéo Fisica.

O segundo assunto mais recorrente discute questdes relacionadas ao
movimento nas aulas de Educacao Fisica na Educacéo Infantil. Denominamos como
relativos a movimento os trabalhos que pesquisaram a importancia do brincar,
atividades fisicas, importancia do movimento, cultura corporal e cultura corporal do
movimento, danga, jogos e ginastica. Foram 25 trabalhos, sendo 14 na tematica
‘Educacéao Fisica’ e 11 na tematica ‘Educacédo’. De acordo com as tematicas e os
assuntos privilegiados, podemos destacar que na Educacdo Infantil, na interface
com a Educacédo, hd uma tendéncia a se privilegiar a Educac¢éo Fisica como objeto
de estudo, o0 movimento, a acdo motora, tal como aparece nos estudos do professor
Cunha (1986).

“‘Dessa forma, a Educacao Fisica perfila-se como uma ciéncia com
relativa especificidade, por ter um objeto préprio, a motricidade
humana, as acdes-reacdes, os movimentos do corpo humano, as
praticas desportivas, as condutas motoras, etc’. (Gamboa, 1994, p.
38).
Politicas publicas foi o terceiro assunto, com trés trabalhos, sendo dois na
tematica Educacao Fisica e um na temética educacéo.
Com 1 (um) trabalho tivemos ‘Nocao de criangca sobre Educacgao Fisica na
Educacéo Infantil’ e ‘A percepc¢ao das criangas sobre incluséo e diferenca nas aulas

de Educacéo Fisica’.
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A diferenca, ao se somarem os trabalhos, se d& porque cinco trabalhos da
tematica Educacao Fisica discutem os dois assuntos ‘movimento’ e ‘pratica
pedagdgica’.

Sayédo (2002) ja falava no crescimento das pesquisas que tratam do assunto

‘corpo e movimento’.

O tema corpo e movimento vem sendo alvo de interesses e
pesquisas em varias areas do conhecimento. A biologia e a
medicina, a fisica e a quimica, a engenharia e a arquitetura, assim
como as ciéncias sociais e humanas, também tém dedicado félego
neste debate. Por intermédio de diferentes matrizes, o ultimo século,
em especial, dedicou parte significativa do avango cientifico em
funcéo da problematica dos corpos em movimento. (SAYAO, 2002, p.
56).

De acordo com Sayao (2002), devido ao padréo de corpo ideal imposto pela
midia com seus interesses mercadoldgicos, a vida moderna foi reduzida a pequenos
espacos o que acarretou dificuldades de lazer. Cada dia mais surgem pesquisas
voltadas a esses assuntos. No caso da Educacéao Infantil, a autora faz uma analise
para tentar entender que lugar ocupam o corpo da crianca e o do adulto na
Educacao Infantil.

A maioria dos trabalhos que discutem o assunto ‘movimento na Educacgao
Infantil’ tem em comum, podemos dizer, que todos apontam para a importancia do
jogo, da brincadeira, do movimentar-se como elementos da cultura infantil.

Picelli (2002) concluiu em seu estudo sobre as principais tematicas estudadas
nos cursos de mestrado e doutorado em Educacao Fisica que a maioria ndo estudou
guestdes mais criticas de ordem social, econémica e politica. A maioria dos objetivos
das dissertacdes e teses tinha interesses em questdes como: “o desenvolvimento da
crianca, o curriculo, a educacdo do movimento ou a consciéncia corporal, a busca
da correlagao entre variaveis dentre outros” (Picelli, 2002, p.100). Em nosso estudo
podemos tracar um paralelo com o estudo de Picelli (2002) com relacdo aos
assuntos recorrentes na area de Educacdo Fisica, apesar de o0 assunto mais
discutido ser ‘pratica pedagdgica’; o segundo mais estudado corrobora o estudo de
Picceli (2002), pois se refere aos assuntos relacionados ao movimento, educacéo do
movimento, consciéncia corporal. Podemos perceber certa semelhanca nos
assuntos recorrentes nesta pesquisa, pois 0 segundo assunto mais pesquisado

ainda é o movimento e suas relagdes com a consciéncia corporal, educacdo do
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corpo aspectos da cultura do movimento. Nesse sentido, ndo houve mudanga com
relacdo aos assuntos pesquisados na Educacdo Infantil, na interface com a
Educacao Fisica, apés 2002. Assuntos que se referem a questdes politicas ainda
séo pouco pesquisados.

Com relagdo ao assunto ‘curriculo’, em nosso estudo, na area de Educacéao
Fisica apenas dois trabalhos vao discuti-lo: Nunes (2007) e Arruda (2014), ambos
categorizados na area tematica ‘escola’. Mas, na area de Educacdo, sete iréo
discutir esse assunto como vimos no quadro 4, p. 69.

Podemos destacar que a Educacdo Infantil na interface com a Educacéo
Fisica estd caminhando para consolidar os assuntos referentes as praticas
pedagogicas, o pode levar um conhecimento favoravel a esse nivel de ensino, desde
gue essas pesquisas cheguem até os professores que nele atuam nas areas de

Educacao e Educacdao Fisica.

4.6 PERFIS DA PRODUCAO CIENTIFICA

Apos a leitura de todos os resumos e os trabalhos na integra, foi elaborada a
caracterizacdo das pesquisas e foram analisados os trabalhos, nos quais foram
identificados o tipo de pesquisa, a abordagem metodolédgica, os participantes da

Pesquisa e locus do estudo.

4.6.1 Tipo de pesquisa

Na literatura de metodologia cientifica podemos encontrar véarias formas de
classificagdo das pesquisas. Quanto ao tipo de pesquisa, podemos citar Marconi e
Lakatos (2013, p.5): “os critérios para classificagdo dos tipos de pesquisa variam de
acordo com o enfoque dado pelo autor. A divisdo obedece a interesses, condi¢cdes,
campos, metodologia, situagdes, objetos de estudo etc.”

E possivel, ainda, classificar as pesquisas com relagéo ao tipo escolhido. De

acordo com Gil (2009) podem ser classificadas em trés grandes grupos:

E sabido que toda e qualquer classificacdo se faz mediante algum
critério. Com relacdo as pesquisas, é usual a classificacdo com
base em seus objetivos gerais. Assim, é possivel classificar as
pesquisas em trés grandes grupos: exploratérias, descritivas e
explicativas. (GIL, 2009, p. 41).
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De acordo com Gil (2009) as pesquisas exploratérias “tém como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipoteses”.

Os autores Matos (2015) e Strenzel (2000) classificam seus trabalhos como

exploratorios.

A investigacdo também foi caracterizada por exploratoria, de acordo
com os critérios estabelecidos por Gil (2009), Mattos, Rossetto Jr.,
Blecher (2003), especialmente por buscar conhecer melhor um
fenbmeno e obter uma nova percepc¢ao ao seu respeito, descobrindo
assim novas ideias em relacdo ao objeto de estudo, propiciando
hip6teses para estudos posteriores. (MATOS, 2015 p. 34).

A autora Matos (2015) cita o autor Gil (2009) para caracterizar sua pesquisa
como exploratéria; ja o autor Strenzel (2000) ndo utiliza qualquer autor para

caracterizar sua pesquisa.

ApOs a andlise quantitativa, procurei realizar a analise qualitativa de
todo o material coletado. Nesta etapa, que chamei de estudo
exploratério qualitativo, foram analisados os resumos dos trabalhos
com o intuito de identificar a metodologia utilizada nas pesquisas, 0s
assuntos tratados e as faixas etarias contempladas expressas nos
resumos. (STRENZEL, 2000 p. 28).

Assim como Strenzel (2000) alguns autores nao utilizam necessariamente um
autor para justificar o tipo de pesquisa utilizado; optamos por obedecer a definicdo
gue 0s autores tomaram em seus textos.

Outra forma de classificacéo das pesquisas, de acordo com Gil (2009, p. 43),
€ analisar os dados com relacdo aos “fatos do ponto de vista empirico, para
confrontar a visdo tedrica com os dados da realidade, torna-se necessario tracar um
modelo conceitual e operativo da pesquisa”. Para Gil (2009) é preciso seguir um
modelo que se originou do termo design, cuja traducdo pode ser desenho, designo
ou delineamento; acredita ele que o termo delineamento € o mais adequado para
definir o desenvolvimento das pesquisas. Para o delineamento, o elemento mais

importante € o procedimento realizado para a coleta dos dados.

Podem ser definidos em dois grupos de delineamentos: aqueles que



88

se valem das chamadas fontes de “papel”’ e aqueles cujos dados sao
fornecidos por pessoas. No primeiro grupo, estdo a pesquisa
bibliografica e a documental. No segundo grupo, estdo a pesquisa
experimental, a pesquisa ex-post facto, o levantamento e o estudo de
caso. Neste Ultimo grupo, ainda que gerando controvérsia, podem
ser incluidas também a pesquisa-acdo e a pesquisa participante.
(GIL, 2009, p. 43).

De acordo com Gamboa (1994), os tipos de pesquisa em Educacéo Fisica
procedem de diversas abordagens tedricas, metodologicas e principios
epistemoldgicos distintos; isso se deve ao fato de estarem relacionadas a
“flutuagdes com varias sub-areas, ora das disciplinas fundadas nas ciéncias
naturais, ora nas ciéncias sociais € humanas.” (GAMBOA,1994 p. 35). Podemos
constatar com relacdo ao tema Educacao Infantii em interface com a Educacgao
Fisica que esses diversos tipos de pesquisa se confirmam nesse tema como

veremos abaixo.

Gréfico 6 - Tipos de pesquisa
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Fonte: Elaboracgdo da autora

No grafico 6, a soma total dos trabalhos ser4d maior que 58, pois alguns
trabalhos foram catalogados em dois tipos de pesquisa, como pesquisa de campo e

documental, por exemplo.
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As pesquisas de campo foram as que mais se destacaram com relagdo aos
tipos de pesquisa encontrados nas dissertacbes e teses analisadas. Dos 58

trabalhos analisados, 13 se classificam como pesquisa de Campo.

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual
se procura uma resposta, ou de uma hipGtese que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes
entre eles (MARCONI e LAKATOS, 2013, p. 69).

Os autores Richter (2005) e Arantes (2003) definem sua pesquisa como
trabalho de campo e foram classificados nesta pesquisa juntamente com o0s
trabalhos que se denominaram pesquisa de campo, por entendermos que se trata
do mesmo tipo de pesquisa, “trabalho de campo propriamente dito, que envolve a
observacdo direta e intensiva e as estratégias que visam a captar as opinides e
representacbes dos atores sociais” (ANDRE, 1995, p. 107). Os demais autores
indicam que sua pesquisa é uma pesquisa de campo.

As pesquisas bibliogréficas e descritivas somaram oito trabalhos cada uma.

De acordo com Gil (2009, p. 44), a pesquisa bibliogréafica é

Desenvolvida com base em material jA& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos
os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes
bibliograficas. Boa parte dos estudos exploratorios pode ser definida
como pesquisas bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias, bem
como aquelas que se propdem a analise das diversas posicdes
acerca de um problema, também costumam ser desenvolvidas quase
exclusivamente mediante fontes bibliograficas.

Foi observado que dos oito trabalhos que fizeram pesquisa bibliografica,
apenas trés denominaram suas pesquisas somente como bibliogréfica: Rodrigues
(2007), Piccelli (2002) e Rolim (2004). Ademais, houve trabalhos que, além de
definirem suas pesquisas como bibliografica, também fizeram uma pesquisa de
campo, participante e documental. Pizani (2012) e Lacerda (2014) definem suas
pesquisas como bibliografica e documental. Mariano (2010) e Moreira (2012) as
definem como bibliogréfica e de campo.
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Oito trabalhos também foram classificados como pesquisas descritivas. Os
trabalhos que se definiram apenas como pesquisas descritivas, foram dois: (2008), e
Almeida (2015). Souza (1994) descreve seu trabalho como descritivo de acordo
com a descricao densa de Geertz (2017). Leitédo (2006) define o seu como Pesquisa
de Campo Descritiva. Capistrano (2010), como descritivo-interpretativa. Mattos

(2015), como descritiva exploratoria.

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo
das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou,
entdo, estabelecimento de relacdes entre as variaveis. Sao inimeros
os estudos que podem ser classificados sob este titulo e uma de
suas caracteristicas mais significativas esta na utilizacao de técnicas
padronizadas de coleta de dados, tais como questionario e a
observacao sistematica. (GIL, 2009 p. 42).

As pesquisas classificadas como pesquisa documental foram sete; no
entanto, apenas Gomes (2012) caracteriza sua pesquisa apenas como documental.
Pizani (2012) e Lacerda (2014) denominam seus trabalhos de pesquisa bibliografica
e documental. Gonzaga (2011) define sua pesquisa como documental e entrevistas
com analise e interpretacdo quantitativa. Nunes (2007) denomina seu trabalho
andlise documental, entrevista semi-estruturada, grupo focal, observacao
participante, registros fotogréaficos e diario de campo. Bezerra (2011) afirma que sua
pesquisa é analise documental. Nadolny (2016) classifica o tipo de pesquisa como
analise documental e entrevista.

No que se refere as pesquisas do tipo documental podemos perceber outras
pesquisas agrupadas a ela e isso se da, na maioria das vezes, pois a pesquisa
documental pode constituir uma etapa da pesquisa.

De acordo com Ludke e André (1986) a analise documental € um método de
coleta de dados juntamente com a qual estd a observacdo e a entrevista; dessa
maneira, podemos perceber que ha trés trabalhos onde encontramos a pesquisa
documental junto com a fase de observacao e entrevista.

Definidos como “pesquisa-agao”, existem sete trabalhos: Aveiro (1995), Lima
(2009 a), Leite (2010), Soares (2015), Cruvinel (2016), Souza (2012) e Rodrigues
(2008). Dos sete autores, quatro definem seus trabalhos apenas com pesquisa -
acao: Lima (2009 a), Leite (2010), Soares (2015), e Cruvinel (2016). O autor Aveiro

(1995), vai definir como pesquisa-acdo e estudo de caso. Souza (2012) dira que é
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pesquisa-acdo - pesquisa em (inter)acdo. Rodrigues (2008) classifica como

pesquisa-acao critico-colaborativa.

Quando a busca de transformacdo € solicitada pelo grupo de
referéncia a equipe de pesquisadores, a pesquisa tem sido
conceituada como pesquisa-acdo colaborativa, em que a funcdo do
pesquisador sera a de fazer parte e cientificizar um processo de
mudanca anteriormente desencadeado pelos sujeitos do grupo [...]
se essa transformacdo € percebida como necessdaria a partir dos
trabalhos iniciais do pesquisador com o grupo, decorrente de um
processo que valoriza a construgcdo cognitiva da experiéncia,
sustentada por reflexdo critica coletiva, com vistas a emancipacao
dos sujeitos e das condi¢cbes que o coletivo considera opressivas,
essa pesquisa vai assumindo o carater de criticidade e, entdo, tem-
se utilizado a conceituacao de pesquisa-agao critica. (Franco, 2005,
p. 485).

A pesquisa-acédo pode ser definida como

Um tipo de pesquisa com base empirica que € concebida e realizada
em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1985, p. 14).

Nesse sentido, todos os autores participaram das pesquisas e concordam
com Thiollent (1985). E importante acrescentar, ainda, que todos os trabalhos
classificados com o tipo de pesquisa em pesquisa-acdo denominaram 0S Seus
trabalhos como qualitativos.

Como tipo de pesquisa observacao participante ha quatro trabalhos: Andrade
Filho (2011), Rosa (2014), Quaranta (2015) e Taveira (2015).

Este dltimo explica que escolhe este tipo de pesquisa por ser recorrente nas
pesquisas em educacao:

As técnicas adotadas para producdo do material empirico foram a
observacdo participante e a entrevista semiestruturada, que s&o
procedimentos de pesquisa com recorréncia em trabalhos cientificos
na area da educacgédo. (TAVEIRA, 2015, p. 51).

Como pesquisa do tipo exploratoria ha quatro trabalhos, sendo que Pinto
(2000) define sua pesquisa como exploratéria descritiva e documental. Matos.
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(2015), como descritivo exploratéria. Strenzel (2000) define como estudo

exploratdrio qualitativo e quantitativo. Recco (2014), estudo exploratorio:

Pesquisas exploratorias séo investigagfes de pesquisa empirica cujo
objetivo é a formulacédo de questdes ou de um problema, com tripla
finalidade: desenvolver hipoteses, aumentar a familiaridade do
pesquisador com o ambiente, fato ou fendmeno para a realizacédo de
uma pesquisa futura mais precisa ou modificar e clarificar conceitos.
Empregam-se geralmente procedimentos sistematicos ou para a
obtencdo de observagBes empiricas ou para as andlises de dados
(ou ambas simultaneamente). (MARCONI e LAKATOS, 2013, p. 71).

Classificadas como pesquisa tedrica tivemos trés trabalhos, dos quais dois
fizerem um estudo apenas tedrico: Silva (2007) e Santos (2008). Arantes (2003) faz
uma analise tedrico-pratica e trabalho de campo.

De acordo com Demo (1990,) a pesquisa tedrica possui 0s seguintes

elementos:

a) conhecer a fundo quadros de referéncia alternativos, classicos e
modernos, ou os tedricos relevantes;

b) atualizar-se na polémica, sem modismos, para abastecer-se e
desinstalar-se;

c) elaborar precisdo conceitual, atribuindo significado estrito aos
termos bésicos de cada teoria;

d) aceitar o desafio criativo de prepor a realidade a fixac&do teorica,
para que a pratica ndo se reduza a "pratica tedrica", e para que a
teoria se mantenha em seu devido lugar, como instrumentacao
interpretativa e condic&o de criatividade,

e) investigar na consciéncia critica, que se alimenta de alternativas
explicativas, do vaivém entre teoria e pratica, dos limites de cada
teoria. (DEMO, 1990, p. 23).

Estudo de caso é muito utilizado nas Ciéncias Biomédicas e Sociais. Dois
trabalhos utilizaram esse tipo de pesquisa, Silva (2013) e Lima (1995): “e o estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros
delineamentos ja considerados” (GIL, 2009 p. 54). E pelo motivo de permitir este

conhecimento detalhado que Silva (2013) justifica sua metodologia.

Essa opcéo se justifica porque possibilita retratar as situacdes do
cotidiano de sala de aula e do ambiente escolar em que estao os
sujeitos de pesquisa, sem desconsiderar as complexidades e as
dindmicas ja existentes, oferecendo visdo aprofundada e abrangente
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dos processos de aprendizagem que ocorrerdo nesse ambito.
(SILVA, 2013 p. 60)

Foram classificados como “outros” todos os oito trabalhos que ficaram apenas
com um tipo de pesquisa e ndo foi possivel classifica-los em conjunto com as
denominacdes propostas pelos autores. Francelino (2010) classificou sua pesquisa
como survey. Barbosa (2014), como transversal. Berto (2008), histéria cultural.
Martins (2015) pesquisa da pratica do professor. Melo (1993), método clinico
piagetiano, entrevistas e roteiro flexivel. Souza (2009), como fenomenoldgica -
andlises ideogréficas e nomotética. Ferreira (2010), como experimento didatico

formativo. Pontes (2013), como semiética discursiva e pesquisa (auto)biogréfica.

4.7 ABORDAGENS METODOLOGICAS

Para a operacionalizacdo e a definicAho da abordagem metodoldgica,
classificamos em categorias selecionadas a partir da autodenominacao dos autores:
Qualitativas, Analise de Contetudo e Analise do Discurso, e, finalmente, Materialistas
Dialéticas.

Foram identificadas 42 pesquisas qualitativas, sendo 26 na area tematica da
educacdo e 16 na area tematica da Educacdo Fisica. As pesquisas intituladas,
analise do discurso e analise de conteudo somaram 14, sendo 7 em educacao e 7
em Educacgdo Fisica. As materialistas e dialéticas foram 2, ambas em educacéo.

Como mostra o gréfico a seguir.
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Grafico 7 - Abordagem metodolégica
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Fonte: Elaboracéo da autora
4.7.1 Pesquisas Qualitativas

A abordagem metodoldgica que mais obteve destaque nas pesquisas foi a
gualitativa, com quarenta e dois trabalhos assim caracterizados.

A pesquisa com vertente qualitativa em Educagdo e Educacdo Fisica vem
crescendo ao longo dos anos. Podemos citar Goellner et al. (2010), que fez sua
pesquisa na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), no Programa
Pés-Graduagcdo em Ciéncias do Movimento Humano (PPGCMH), onde se percebe
que, a partir dos anos 1990, ocorre 0 aumento de pesquisas qualitativas na

Educacao Fisica.

A pesquisa qualitativa, muito mais do que um conjunto de
procedimentos organizados para representar os fatos, os fendmenos,
enfim, a realidade, constitui-se, dado o seu desenvolvimento tanto no
Brasil quanto em ambito internacional, em um campo de estudos
complexo que ultrapassa as fronteiras disciplinares, comunidades de
investigadores e areas do conhecimento, adequando-se ao estudo
de problemas de conhecimento cientifico em inUmeros setores da
atividade humana. (GOELLNER et al., 2010 p. 381).

Para mais informacdes, foram analisadas a pesquisa de Melo (1993), a mais

antiga entre os trabalhos analisados e a de Almeida (2015), a mais recente, com o
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intuito de mostrar os motivos que levam o0s autores a optarem pela pesquisa

qualitativa:

Neste estudo, optou-se pela abordagem qualitativa da pesquisa, que
ja demostrou ser eficaz no tratamento das questdes educacionais,
ligadas as atividades comuns do professor, na sua condicdo de
profissional que busca enriquecer seu trabalho através de uma
melhor apreensdo do conhecimento, e da compreensdo clara da
multiplicidade de fatores que intervém na conducdo do ato
pedagdgico. (MELO, 1993 p. 26- 27).

Dos 42 estudos categorizados como qualitativos quatro se denominam
etnograficos: Richter (2005), Mariano (2010), Andrade Filho (2011) e Ferreira,
(2015).

No ambito da Educacao Fisica, é ai que se inserem 0s estudos
etnograficos sobre atividades que acontecem no dia-a-dia de
universos vinculados a éarea especifica, como investigacbes que
focam, entre outras possibilidades, pessoas praticando esportes em
espacos publicos, criangas brincando nos recreios, idosos nas suas
atividades de lazer, homens e mulheres malhando nas academias e
mesmo aulas de Educacdo Fisica na escola. (GOELLNER at al,
2010, p. 384).

Podemos perceber no artigo de Goellner et. al (2010) a grande possibilidade
de pesquisa que a pesquisa etnografica trouxe aos estudos de Educacéo Fisica.
Como estudo etnografico, podemos ainda citar Souza (1994) que utiliza a descricao
densa de Geertz (1989) para realizar sua pesquisa, lembrando a descricdo densa

como um tipo de pesquisa etnografica.

4.7.2 Areas tematicas nas abordagens qualitativas

As pesquisas qualitativas em Educacgao Infantil na interface com a Educacéo
Fisica estiveram presentes em gquase todas as areas teméaticas abordadas nesse

estudo, conforme o grafico 8.



Grafico 8 - Pesquisas qualitativas por areas teméaticas
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Fonte: Elaboracéo da Autora
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Na area de Educacéao Fisica foram classificadas seis areas tematicas: Escola,

Politicas Publicas, Epistemologia, Lazer, Género e Comunicacdo e Midia. Das areas

tematicas de Educacado Fisica apenas Comunicacdo e Midia ndo foi categorizada

como pesquisa qualitativa. A tematica Escola apresentou 9 dos trabalhos

gualitativos, seguida de Politicas Publicas e Epistemologia cada um com 2 trabalhos

e Lazer, Género e Educacéao Especial cada um com apenas 1 trabalho.

Na area Educacdo foram classificadas seis areas tematicas: Formagéo de

Professores, Educacdo de criancas de 0 a 6 anos de idade, Curriculo, Educacéo

Ambiental, Alfabetizac&o leitura e escrita, Arte e Educacéo . Das seis, cinco estédo

categorizadas como pesquisas qualitativas. Formacdo de professores com oito

trabalhos qualitativos; Curriculo e Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos, com 7

trabalhos, Educagdo Ambiental, Alfabetizacéo leitura e escrita e arte e educacéo,

com 1 trabalho classificado como qualitativo.

4.7.3 Analise do Discurso e Andlise de Contetdo nas Pesquisas

Para categorizar os trabalhos como Analise do Discurso e Andlise de

Contetido, respeitamos as abordagens descritas pelos autores. E importante dizer
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gue alguns dos trabalhos que fizeram a pesquisa em uma abordagem de analise do
discurso e analise de conteudo se denominaram pesquisas qualitativas. Estes,
porém, ndo foram categorizados no topico anterior. S&do os trabalhos de Nunes
(2007), Moreira (2012), Arruda (2014), Mattos (2012), Matos (2015), Recco (2014),
Quaranta (2015), Taveira (2015), Bezerra (2011).

A andlise do discurso pode ser classificada como um estudo de cunho
gualitativo. De acordo com Molina Neto (2004, p.112), “o termo qualitativo é
empregado para sustentar um leque de técnicas de investigacdo centradas em
procedimentos hermenéuticos”.

Bossle (2009), em sua dissertacdo de mestrado, onde analisou a
“marketizacao” do personal trainer nos cursos de Educagao Fisica e se utiliza da
ferramenta analise do discurso como ferramenta metodolégica, aponta que alguns
estudos que se utilizam da analise do discurso como metodologia, parecem utiliza-la
como “uma interpretacdo mais ‘livre’ da analise do discurso, pois alguns a
empregam como metodologia auxiliar de analise, outros apenas utilizam 0s seus
conceitos na composi¢ao do texto”. (BOSSLE, 2009 p. 26)

Foi 0 que percebemos em muitas das pesquisas que se utilizaram da

categoria analise do discurso nos trabalhos analisados.

4.7.3.1 Andlise do Discurso e Analise de Contetido nas Pesquisas nas Areas
Teméticas

Os quatorze trabalhos que fizeram analise do discurso e andlise de contetudos
foram identificados em quatro areas tematicas, duas em educacdo e duas em
educacao fisica.

Na area tematica de Educacdo Fisica foram identificadas duas é&reas
tematicas: Escola, e Comunicacao e Midia. Com relacdo as duas areas tematicas na
qual foram categorizados os trabalhos em andlise de conteddo e analise do
discurso, podemos corroborar o trabalho de Hayashi (2017), no qual se faz a anélise
de citacdes da producdo cientifica na regido nordeste do pais e se analisam as
citacbes de obras sobre analise de conteudo e analise do discurso e as areas
tematicas onde os trabalhos citados sdo das areas de Escola e Comunicacédo e
Midia.
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O gréfico 9, nos mostra como ficaram divididos os trabalhos denominados

analise do discurso e andlise de conteudo por areas tematicas.

Grafico 9 - Analise do discurso e analise de conteudo por areas tematicas
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Fonte: Elaboracéo da Autora

Na é&rea tematica de Educacdo foram classificadas também duas éareas
tematicas, Formacdo de professores, e Histéria da educacdo. Formacdo de
professores, com 6 trabalhos categorizados como analise do discurso e analise de
contetido. Essa éarea foi a mais pesquisada na educacado; Ja Histéria da Educacéo,
com apenas um trabalho, foi uma das areas menos pesquisadas e aparece nos

trabalhos sob a categoria Analise do Discurso.

4.7.4 Abordagens Materialistas e Dialéticas

Foram classificados como abordagem materialista e dialética dois trabalhos,
gue assim se intitularam. Arantes (2003), que faz um estudo sobre a insercdo da
Educacao Fisica na Educacdo Infantii em Goiania-Go, utilizando como autores de
base Henri Wallon (1980; 1998) e Lev S. Vygotsky (1994) e faz a discussao a partir
de algumas implicac6es da abordagem materialista dialética. Assim, denomina sua
dissertacdo com base na teoria dialética:
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Para elaborarmos nossa dissertagdo de mestrado do curso de
Mestrado em Educagdo Fisica da Universidade Estadual de
Campinas, optamos por aprofundarmos nosso estudo partindo de um
dialogo critico sobre o Referencial Curricular para Educacéao Infantil
(1998), analisando-o e contrapondo-0 aos conceitos e fundamentos
sobre o processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento
humano com base na teoria dialética, resgatando do mesmo a
importancia do movimento e do jogo para a aprendizagem e
desenvolvimento infantii e discutindo e refletindo a pratica
pedagogica dos professores de Educacdo Fisica de Goiania na
Educacéo Infantil da Rede Municipal de Educacdo. (ARANTES, 2003

p.5).

O trabalho de Lacerda (2014) ja traz outras concepc¢fes além da materialista

dialética para definir seu estudo.

Enfrentando o problema da formagéo de professores de Educacéo
Fisica para uma atuacdo no ambito da Educacao Infantil, que atenda
aos interesses dos filhos da classe trabalhadora apontando para uma
superacdo do modo de producao capitalista, esta dissertacao baseia-
se na concepg¢do materialista e dialética da histéria, na teoria
histérico-cultural, na pedagogia historico-critica, na metodologia
critico-superadora, e no projeto histérico comunista... (LACERDA,
2014 p. 14).

4.7.4.1 Abordagens Materialistas e Dialéticas nas Areas Tematicas

Com relacdo aos estudos dentro da abordagem materialista e dialética,
tivemos apenas um, tanto nos programas de educacédo quanto nos de Educacédo
Fisica. No entanto, os dois estdo em areas tematicas que sao originarias da escola.
A area tematica da Educacédo Fisica é Escola e a area tematica da Educacéo é a
Formacédo de Professores. Esse dado corrobora com estudo de Sacardo (2013)
onde se demonstra que os estudos com tendéncias marxistas, mais especificamente
0 materialismo histérico, predominam nas teméticas relativas a formagéao profissional

e escola.

4.8 PARTICIPANTES DA PESQUISA
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Foram definidos como participantes da pesquisa os individuos que os autores
entrevistaram, observaram, gravaram, fotografaram, ou seja, aqueles que os autores
pesquisaram diretamente, para a efetivacéo de seus trabalhos.

No Quadro 5, serdo apresentados os participantes da pesquisa, estando

abaixo listados todos que fizeram parte das pesquisas.

Quadro 5 - Participantes da pesquisa

Quantidade Pessoas que fizeram parte da pesquisa
39 Professores
16 Professores da Educacéo Infantil
20 Professores de Educacéo Fisica
01 Professor generalista
02 Pedagogos
20 Alunos e criangas da Educagéo Infantil
04 Coordenador
02 Gestor
02 Profissionais da area que atuam com crianca
01 Funcionarios do Centro Municipal de Educacéao Infantil
01 Agente da educacéo
01 Substitutas
01 Servidores da creche
01 Académicos do curso de licenciatura que cursam a
disciplina estagio curricular
01 Monitor
01 Auxiliar de sala
01 Pesquisadora
09 nao constam os participantes da pesquisa

Fonte: Elaboracgdo da autora

A soma dos trabalhos dara mais do que a quantidade de trabalhos
pesquisados, pois alguns deles envolvem mais de uma participacao.

Pode-se notar que a maioria dos participantes sao professores de Educacéo
Infantil e de Educacéo Fisica, o que se da porque grande parte dos trabalhos discute
a formacdo de professores e suas praticas pedagodgicas, tanto na area tematica
‘Educacao’ quanto na area tematica ‘Educacéao Fisica’.

Além disso, os alunos estdo igualmente presentes em grande parte dos
trabalhos, ndo s6 para a observacdo, mas também para a escuta.

De forma menos expressiva, mas que também aparece nos trabalhos, sdo os
dados relacionados ao grupo gestor, grupo este pouco pesquisado no que se refere

a Educacéo Fisica e a Educacéao Infantil.



101

Os demais funciondrios das instituicbes pesquisadas também sdo pouco
analisados; no entanto, é importante ressaltar que, apesar do pouco exame, ja
existem trabalhos que déo voz aos funcionarios, que, de forma indireta, participam
da Educacéo Infantil.

Os trabalhos nos quais ndo constam participantes sao aqueles em que foram
feitas apenas pesquisas documentais, isto €, ndo foram pesquisados os individuos

gue fazem parte do processo de ensino e aprendizagem.

4.9 LOCUS DO ESTUDO

Aqui sera mostrado onde ocorreram as pesquisas na Educacdo Infantil em
interface com a Educacédo Fisica. O local de estudo foi definido com relagdo a rede
de ensino e ao local de pesquisa propriamente dito.

O Quadro 6, mostra os locais onde foram realizadas as pesquisas, como rede
de ensino municipal, federal, estadual, particular e outros locais onde ocorrem aulas

de educacéao infantil.

Quadro 6 - Locus da pesquisa

Rede de Ensino Quantidade
Municipal 26
Federal 05
Estadual 03
Particular 02
Nao consta 19
Outros 01

Fonte: Elaboracéo da autora

Como foi possivel observar no Quadro 6, o maior niumero de pesquisas
encontra-se na rede municipal, o que se deve, provavelmente, ao fato de que, apds
a instituicdo da LDBEN/1996, o Ensino Infantil se tenha tornado responsabilidade da
Unidade Federativa Municipal. Todavia, a Lei ndo impede que as redes Estadual,
Federal e Particular também oferecam essa etapa de ensino.

No Quadro 7, indicaremos as instituicdes onde foram realizadas as pesquisas.
e classificamos de acordo com o que foi relatado pelos autores das teses e

dissertagbes pesquisadas.
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Quadro 7 - Instituicdo de realizagcédo a pesquisa

Instituicdo onde foi realizada a pesquisa Quantidade
Escola Municipal de Educacéo Infantil 13
Centro Municipal de Educacao Infantil 08
Universidades Federais e Estaduais 08
Rede Municipal de Educacao Infantil 04
Creche Municipal 03
Escola Municipal 03
Escola de Ensino Fundamental 03
Escola Municipal 02
Instituicdo de ensino Infantil 01
Delegacia de Ensino 01
Municipio 02
Unidade de Educacéao Infantil 01
Nucleo de Educacéao Infantil 01
Escola de Educacéao Infantil da Rede Particular 02
Revista 02
Escola Estadual de Ensino Fundamental 02
Secretaria Municipal de Educacédo 01
Parques e Recantos Infantis 01
N&o consta 05

Fonte: Elaboracéo da autora

No que se refere as instituicdes, pode-se observar que, em relagdo as redes,
0 que obtém mais destaque sdo as instituicbes da rede municipal. As diferencas de
nomes institucionais, tais como Escola Municipal e Centro Municipal, relacionam-se
a funcéo das etapas de ensino que a instituicdo oferece. Normalmente, uma escola
municipal inicia o atendimento com criancas a partir dos quatro anos de idade,
enguanto o Centro Municipal inicia o atendimento a criancas de zero a cinco anos de
idade.

Outras instituicdes, como Delegacia Infantil, dizem respeito a nomenclatura na
localidade onde esta a parte burocrética da Educacdo Infantil; alguns estados
costumam chama-la de Secretaria de Educacéo Infantil.

Um fator que podemos mencionar com relacdo as pesquisas serem em
grande parte nas escolas, centros e instituicdes municipais da-se por sua propria
histéria. Como vimos no capitulo que tratou da histéria da Educacao Infantil, desde
gue esta foi criada, jA serviu como centro de estdgio para a formacdo de
professores. Esse contato do pesquisador com essas instituicbes favorece as

pesquisas no local de trabalho dos pesquisadores.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa nos permitiu perceber que a tematica Educacao Infantil na
interface com a Educacéo e a Educacédo Fisica tem crescido nos ultimos anos nos
programas de pdés-graduacdo em Educacdo e Educacdo Fisica. Com base nas
analises quantitativas, podemos observar que nesta pesquisa houve, principalmente,
mais trabalhos de mestrado, tendo havido, ainda, poucas pesquisas no doutorado.
Quando comparada a trabalhos anteriores, como o de Ferraz e Flores (2004)
podemos perceber que houve um aumento de pesquisas voltadas para essa etapa
de ensino, havendo, no entanto, muito ainda a se pesquisar. Uma sugestdo para
essas pesquisas € a razao por que as pesquisas em Educacéo Infantil na interface
com a educacao fisica sao pouco divulgadas em perioddicos de Educacéo Fisica?

No que se refere as andlises feitas nas teses e dissertacdes, podemos
concluir com relacdo as publicacbes ao longo do tempo, no que tange aos
indicadores por regido, que o maior numero de programas esta na regido sudeste,
tanto em Educacio quanto em Educacio Fisica. E também nessa regido onde se
concentra 0 maior numero de pesquisas, dado esse que vem reforcando-se nas
pesquisas bibliométricas em Educac&do e Educacdo Fisica no pais. Mesmo com o
surgimento de outros programas de Educacdo e Educacdo Fisica nas demais
regides, nas Ultimas décadas, as pesquisas ainda se concentram na regiao sudeste.

Entre os programas pesquisados, de Educacdo e de Educacdo Fisica, o
maior nimero de pesquisas se encontra nos programas de Educacéo.

Com relacdo ao género dos orientadores e pesquisadores, observamos que
apenas no que se refere aos orientadores da Educacédo Fisica tivemos a maioria do
género masculino; entre os orientadores do campo de educac¢do, a maioria € do
género feminino. Ja os pesquisadores tanto da educacdo quanto da Educacgdo
Fisica sdo do género feminino em sua maioria. Nesse sentido, é importante destacar
gue, de acordo com INEP (2019), hd uma maioria de mulheres discentes no ensino
superior, predominio esse que tem sido chamado de feminizacdo do campo.

E importante destacar que, mesmo com as transformacées ja ocorridas no
ambito educacional e na legislagdo que foi elaborada especificamente no que se
refere as criancas de 0 a 5 anos, algumas ideias e conceitos sobre o professor da
Educacao Infantil permanecem inalteradas, sendo uma delas relativa a feminizacéo

do magistério, processo em curso desde o século XIX.



104

No que se refere aos direitos assegurados as criancas de 0 a 5 anos pela
legislacdo vigente desde 1988, e garantidos pela LDBEN, a Educacéo Infantil ainda
passa por um processo de construcao de sua identidade.

Podemos perceber no que se refere as tematicas em Educacdo Fisica, a
tematica que mais se destacou foi ‘Escola’, seguida de ‘Politicas Publicas’,
‘Epistemologia’ e, com o menor numero de trabalhos, as tematicas ‘Comunicacgao e
Midias, ‘Género’, ‘Lazer’ e ‘Inclusao e Diferencga’.

Diante desses dados, podemos deixar como sugestédo para futuros trabalhos
buscar respostas para os motivos de essas tematicas serem pouco estudadas ou
até desenvolvidas na Educacéao Infantil.

Nas tematicas de Educacdo, tivemos como destaque a ‘Formagao de
Professores’, seguida de ‘Curriculo’, ‘Educagao de criangas de 0 a 6 anos de idade’;
com o menor nimero de trabalhos, tivemos ‘Alfabetizacao, Leitura e Escrita’, ‘Arte e
Educacado’, ‘Educacdo Ambiental’ e ‘Histéria da educacado’. Nessas tematicas,
tivemos alguns assuntos recorrentes, relacionados a formacédo de professores; a
pratica pedagogica do professor; ao jogo; ao movimento e a atividade fisica como
conteulidos pertencentes a Educacao Fisica na Educacao Infantil.

Concordamos com o autor Gomes (2012) quando aponta que o fato de o
professor de educacdao fisica ndo atuar na educacéo infantil ndo esta na formacéao
de professores, mas, sim, na falta de politicas publicas que tratam de maneira
ambigua as possibilidades de esses profissionais atuarem nessa etapa de ensino.

Retomamos o trabalho de Rolim (2004), que mostrou em sua pesquisa a
importancia do profissional de Educacéo Fisica na Educacédo Infantil, alertando para
a falta de literatura especializada em relacdo a Educacao Fisica Infantil. Alertamos,
ainda, para o fato de que a contratacdo de profissionais para a area ainda esbarra
na legislacdo, que néo especifica o profissional de educacédo fisica como sendo o
unico responséavel para atuar como professor de educacdo fisica na educacdo
infantil, permitindo ao profissional de pedagogia ministrar essa disciplina. Aponta,
ainda, que o profissional de Educacdo Fisica deve atuar a partir de atividades
ladicas, que respeitem a corporeidade infantil, valorizando o conhecimento e
experiéncias das criancas. Para que isso ocorra, € importante que o profissional
tenha conhecimento dos aspectos biolégicos da atividade motora, do
desenvolvimento motor, afetivo e social. Ademais, Rolim alerta para a necessidade

de uma boa formacéao profissional na atuacdo em Educacéao Infantil.
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Nesse sentido, a Educacgédo Infantil na interface com a Educacé&o Fisica, como
aqui estudado, difere de alguns estudos que trouxeram as areas mais voltadas a
biodindmica e a saude como as tematicas mais pesquisadas. Consideramos que
iSSO € um ponto positivo para as pesquisas nessa area, uma vez que a Educacédo
Fisica estd sendo pesquisada como conteddo que se relaciona com a pratica
pedagogica de professores, com o movimento sendo objeto de estudo dessa
disciplina.

As pesquisas, em sua maioria, sdo qualitativas, e envolvem professores e
alunos. No que se refere as instituicbes pesquisadas, a maioria estd na esfera
publica. Nesses aspectos, também reafirmamos pesquisas anteriores na area de
educacdo e Educacdo Fisica que ja mostravam o crescimento das pesquisas
gualitativas em Educacdo Fisica na década de 1990, crescimento esse que se
estende até os dias atuais.

Esperamos que este estudo possa contribuir, apesar de suas lacunas, com a
reflexdo sobre o que temos produzido sobre a Educacédo Infantil no Brasil, em
particular nos Mestrados e Doutorados em Educacéo e Educacédo Fisica, na busca
de solucdes e alternativas para os problemas ainda presentes no estudo desse

tema.
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