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RESUMO

O ensino da alfabetizacdo é um processo que envolve praticas, exercicios, vivéncias
e experiéncias acerca da aprendizagem de letras e sons. E tem se iniciado cada vez
mais cedo, desde os 2, 3 anos de idade. Diante disso, a presente pesquisa buscou
explorar questdes relativas a alfabetizacao precoce, em torno da maturacao cognitiva
e motora, da linguagem, da leitura e escrita, a fim de compreender as influéncias
dessa pratica no desenvolvimento da crianca, através da analise de resultados de
pesquisas bibliograficas sobre a possibilidade de se obter “vantagens” na submissao
de criancas as praticas de alfabetizacdo precoces. Entre os principais autores que
protagonizaram as linhas deste trabalho, cabe citar Piaget e Vygotsky, principalmente,
mas também Alessandra Del Ré, Papalia e Feldman, Magda Soares e Artur Gomes
de Morais. Procurou-se investigar as necessidades da primeira infancia e a relacao
com a pratica de escolarizacdo que se coloca. Nesse sentido, é importante
compreender o peso das acdes escolares e as possiveis consequéncias da
aceleracdo dos processos de aprendizagem na Educacédo Infantil. Como resultado,
concluiu-se que essa pratica quando introduzida tdo imaturamente, além de nédo trazer
quaisquer vantagens posteriores, pode, ainda, dar margem a complicacbes e
dificuldades de aprendizagem.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Aquisicdo de linguagem; Precocidade; Educacao
infantil.



ABSTRACT

Teaching literacy is a process that involves practices, exercises and experiences about
learning letters and sounds. And it has been started earlier and earlier, since 2, 3 years
old. Therefore, this research want to explore issues related to early literacy, around
cognitive and motor maturation, language, reading and writing, in order to understand
the influences of this practice on child development, through the analysis of
bibliographical research results and information on the possibility to get “advantages”
in submitting children to early literacy practices. Among the main authors who starred
in the lines of this work, it is worth mentioning Piaget and Vygotsky, mainly, but also
Alessandra Del Ré, Papalia and Feldman, Magda Soares and Artur Gomes de Morais.
It was intended to investigate the needs of early childhood and the relationship with
the practice of schooling that stands. In this sense, it is important to understand the
weight of school actions and the possible consequences of accelerating learning
processes in Early Childhood Education. As a result, it was concluded that this practice
when introduced so immaturely, in addition to not bringing any further advantages, can
also lead to complications and learning difficulties.

Keywords: Literacy; Language acquisition; Precocity; Child education.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa situa-se na area da alfabetizacdo, e tem o objetivo de
guestionar o ensino precoce, reunindo evidéncias em torno da questao da aceleracdo
impositiva dos processos de leitura e escrita na educacao infantil, no que se refere,
principalmente a faixa etaria dos 2-3 anos de idade, com base em pesquisa
bibliografica. Diante disso, serdo considerados fatores necessarios para a aquisicao
da escrita, tais como a aquisicdo da linguagem, a maturacao biolégica e cognitiva e a
concretizacdo das capacidades motoras que devem antecipar a introducdo de
palavras, letras e nimeros no cotidiano infantil, e quando desenvolvidos sao capazes
de habilitar os individuos para a alfabetizacdo com maiores chances de sucesso.

Embora néo seja possivel prever o sucesso ou fracasso da aprendizagem de
leitura e escrita das criancas, a alfabetizacdo depende do respeito as etapas e
habilidades do desenvolvimento infantil que facilitam a capacidade de ler e escrever e
podem evitar possiveis frustracdes nesse aspecto.

Isto posto, no primeiro capitulo proposto por esse trabalho, visa-se dissertar
sobre a relacdo entre a epistemologia genética de Piaget, perpassando fases do
desenvolvimento, a crian¢a e sua maturacdo, que a prontifica a construir processos
de aprendizagem da leitura e escrita, respeitando um parametro minimo para inserir
0 universo da alfabetizagdo na infancia, a partir das contribuicdes de Lev Vygotsky
sobre o ensino e aprendizagem através da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD),
mas também envolvendo demais autores relacionados ao tema.

No capitulo seguinte, serdo tratadas questdes relativas ao desenvolvimento e
aquisicdo de linguagem na infancia, apresentando contexto histérico e teorias acerca
do surgimento da fala e da cultura da lingua, bem como as trocas comunicativas e a
socializacdo dos individuos, préaticas essas que contribuem para a aprendizagem do
sistema de escrita alfabético, mas que também s&o importantes para a vivéncia e a
pratica social.

No capitulo 3, o tema do trabalho sera explorado com mais profundidade,
distribuido através de subtopicos e referenciais tedricos que investigam o tema da
alfabetizacdo precoce partindo dos pressupostos de desenvolvimento j& apresentados
por Piaget e Vygotsky, explorando e analisando aspectos da educacao infantil, do

desenvolvimento comum na infancia (cognitivo, motor e linguistico), tratando do
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letramento, consciéncia fonologica e das fases de escrita, mas também refletindo
sobre os efeitos de determinadas praticas escolares nas criancas.

Embora o tema da ‘precocidade’ ndo seja inédito ou um campo pouco
explorado, a motivacao para essa pesquisa se deu através da observacéo e vivéncia
em ambientes escolares principalmente da rede particular de ensino, em que as
criancas desde muito pequenas, por vezes ainda no bercario, eram incentivadas,
estimuladas e submetidas a processos de escolarizacao limitantes, reduzindo o tempo
que deveria ser considerado essencial na pratica de atividades mais proveitosas e
construtivas para a faixa etaria da Educacéo Infantil, essencialmente até os 3 anos de
idade. Esse trabalho, no entanto, ndo tem a intencdo de determinar uma idade
especifica para iniciar a alfabetizacdo, tampouco estipular um periodo para o fim
desse ciclo, mas sim, esclarecer se essa pratica precoce é capaz de trazer algum tipo
de “vantagem” posterior, ou agregar algo nos progressos do aluno, e se néo, por que
se faz importante respeitar as fases, etapas e possibilidades do desenvolvimento
infantil?

A partir desse questionamento, a presente pesquisa ira tratar, também, de
hipéteses acerca da alfabetizacdo de criancas pequenas, quando o desejo de
aprender a ler e escrever parte do individuo, por exemplo, diferenciando situacées de
imposicao e de construcéo do aprendizado.

Esse estudo foi executado a partir de pesquisa e analise qualitativa de cunho
bibliografico sobre teorias psicocognitivas, aquisicdo de linguagem, teorias
psicolinguisticas, letramento, alfabetizacdo e precocidade. Assim, foram expostas
diferentes perspectivas, autores e obras com o objetivo de elucidar as questdes
acerca da alfabetizacdo precoce, buscando compreender se ha4 uma maturacdo
bioldgica, cognitiva e/ou motora importantes antes da introducéo de letras e nimeros
no cotidiano da infancia.

Sendo assim, o presente trabalho contou com a exploracédo de livros, artigos
cientificos e outros textos publicados em revistas e periddicos para seu
desenvolvimento, além da analise e reflexdo da autora na exposicdo de argumentos

e constatagoes.
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1 TEORIAS PSICOCOGNITIVAS SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

O processo de desenvolvimento humano desperta curiosidades e divide
opinides no que diz respeito a cognicdo, sobre o que h&d uma condensacdo de
pesquisas que visam compreender o homem em todos oS seus aspectos, desde 0

surgimento da vida até o apice da maturacéo social e cognitiva dos sujeitos. Assim:

A mudanca e a estabilidade do desenvolvimento humano ocorrem por meio
de diversos aspectos da pessoa, ou seja, por meio do desenvolvimento fisico,
cognitivo e psicossocial. Esses aspetos estdo interligados, cada um
influenciando o outro no decorrer da vida. (PIOVESAN et al., 2018, p. 46).

1.1 A EPISTEMOLOGIA GENETICA E AS ETAPAS DO DESENVOLVIMENTO DE
JEAN PIAGET

Jean Piaget (1896 — 1980) foi um bidlogo, pesquisador e epistemdlogo suico
que proporcionou grandes contribuicfes para as areas da psicologia e educac¢éo, uma
vez que foram realizadas pesquisas, observacdes e exploracbes relativas ao
desenvolvimento humano e a aprendizagem desde seus estagios iniciais
acompanhando a linha evolutiva do pensamento, buscando a reconstituicdo sucessiva
da construgéo de conhecimento ao longo da vida.

O trabalho realizado por Piaget apresenta um pioneirismo essencial para a
Psicopedagogia, uma vez que ha uma concentracdo de esforcos em realizar uma
observacédo apurada e cotidiana do comportamento de sujeitos em seus anos iniciais
até que se tornem criangas mais experientes, prolongando-se ao tempo da aquisi¢cao
de linguagem até o mais completo grau de maturidade e estabilidade. Para tanto, o
epistemaologo trouxe a pratica metodoldgica de observacdo e anotagcdo como parte
crucial em sua pesquisa e assim, pdde perceber que as visdes de “objetivismo” e
“subjetivismo”, sendo o primeiro relativo a ideia de que todo conhecimento provém da
experiéncia e o segundo, em seu extremo oposto, defende que todo conhecimento é
anterior a experiéncia, (ABREU et al., 2010, p. 363) ndo seriam suficientes para

explicar o processo evolutivo humano, criando, entdo a Epistemologia Genética:

A Epistemologia Genética proposta é essencialmente baseada na inteligéncia
e na constru¢do do conhecimento e visa responder a questéo ndo s6 de como
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os individuos, sozinhos ou em conjunto, constroem conhecimentos, mas
também por quais processos e por que etapas eles conseguem fazer isso.
(ABREU et al., 2010, p. 362).

Nesse sentido, Jean Piaget introduz uma ‘terceira visdo’ através da linha
interacionista, sendo nessa perspectiva, diferente das demais, a relagdo da genética
do ser humano em interagcio com o meio ambiente ou objeto (CORREA, 2017, p. 381).
O interacionismo é sustentado pelos conceitos de Assimilacdo, Acomodacdo e

Equilibracéo, conforme Corréa (2017):

A Assimilacdo concerne a capacidade de o sujeito incorporar objetos da
cognicdo a sua estrutura cognitiva. A Acomodacdo concerne ao
reajustamento ocorrido na estrutura de modo a poder incorporar o novo
objeto. O equilibrio entre assimilacdo e a acomodacédo recebe o nome de
equilibracdo. (CORREA, 2017, p. 380).

Portanto, ao contextualizar os conceitos acima a infancia, € possivel
exemplificar o funcionamento dos processos de Assimilacdo e Acomodacéo, sendo a
primeira correspondente a situagcdes em que uma crianca se depara com um objeto
desconhecido, mas que pode ser facilmente compreendido diante das experiéncias e
conhecimentos que ela j4 carrega, como um primeiro contato com um carrinho de
brinquedo, é possivel constatar a similaridade com um carro comum e presente no
cotidiano, rodas, cap®, faréis, uma vez que ela ja tenha uma visao sobre o aspecto de
um carro, através de sua experiéncia.

No entanto, em pouco tempo de observacao e toque, a crianga podera perceber
e distinguir o objeto do veiculo, pelo tamanho, pela textura ou peso, portanto
compreendera que é um outro objeto. Esse segundo momento € denominado de
Acomodacao, quando a crianca precisa modificar seus conhecimentos iniciais para se
adaptar a nova descoberta, ou seja, quando ela compreende que é um carro de
brinquedo, a partir da interacéo e do contato, podendo gerar confusdes ou conflitos
internos. Assim, quando hd a manutencdo do conhecimento, a Assimilacdo e a
Acomodacao, surge, entdo, a Equilibragcéo, que seria o estagio final desses processos,
o equilibrio concebido pela Interacdo concede uma légica ao pensamento. Portanto,
0 conhecimento ndo esta no sujeito ou no objeto, mas sim na interacao entre eles.

Na visdo piagetiana, sugere-se que had uma evolucdo natural-cognitiva na
aquisicao de conhecimentos (ABREU et al., 2010, p. 363), evidenciando que criangas

ndo partilham do mesmo raciocinio de adultos, e que ha pensamento, assimilacao e
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acomodacdo peculiar a sua faixa etaria. Sendo assim e baseado em seus
experimentos e observacgdes, Piaget cria os/as quatro “Estagios/Fases do
desenvolvimento”, sendo eles/elas correspondentes aos processos e praticas que 0s
individuos conseguem desenvolver de forma mais confortavel em determinado
periodo. Sao eles/elas:

e Estdgio/Fase Sensorio-motor(a): O periodo sensério-motor se inicia ao zero

més e permanece até os 18 meses. Segundo Souza e Wechsler (2014, p.137)

esse periodo podera se dividir em trés sub-estagios, relativos primeiramente a

vida do bebé recém-nascido e seus reflexos naturais e os outros dois marcados

pela presenca da fala e da organizacéo de percepcdes e habitos referentes as
habilidades sensério-motoras préximo aos 2 anos de idade.

Segundo Piaget (2003) o primeiro sub-estagio, no qual os reflexos naturais sao
caracteristica principal no desenvolvimento, evidencia-se o0 sugar, ndo apenas no
momento da amamentagcdo, mas também partes do préprio corpo do bebé, como
dedos das maos e dos pés e objetos externos. Com alguns meses de vida, o bebé
passa a agarrar e manipular objetos que estédo diante de seus olhos, uma atividade
que é denominada por Piaget de ‘Inteligéncia pratica’, que ocorre antes mesmo da
manifestagdo de linguagem. Seria a ag&o pura, sem reflexdo em relagdo a esses
objetos manipulados. A linguagem, por sua vez, surge de forma egocéntrica e a
crianca ndo explica suas falas, que podem ser confusas devido as suas palavras
partirem da ecolalia, que seria, em suma, a repeticdo pura de palavras com as quais
ela teve contato.

Nessa fase, a criangca passa por alguns processos de evolucdo mental,
envolvendo nocbes de tempo, espaco, causalidade, e de categorizacdo de objetos.
Ao final do primeiro ano de vida, a crian¢ca consegue imaginar um objeto para solicita-
lo, em relacdo ao espaco, ele ocorre quando ela passa e ter nocdo do espaco que
ocupa o proprio corpo, desviando de méveis, por exemplo. Ja a causalidade, se da
guando o bebé percebe que uma acao teria um resultado, como brinquedos que fazem
barulho ao chacoalhar. Esse processo se inicia bem cedo, por volta dos trés meses e
continua sendo reproduzido e aprimorado até os dois anos de idade.

e Estagio/Fase Pré-Operatério(a): O periodo pré-operatério sera 0 mais
explorado nos termos dessa pesquisa, uma vez que ele seja relativo ao
momento em que muitas criangas sao inseridas no processo de alfabetizacao.

De acordo com Goulart (2008, p. 55), “esse periodo corresponde a faixa de 2
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até aproximadamente 7 anos de idade”, e sendo dividido em dois momentos

marcantes, inicio e final desse estagio, Freitas cita Piaget:

Piaget (2002) aponta que, ao longo do estagio pré-operatorio, a crianga
transita entre duas formas extremas de pensamento: uma pertencente ao
inicio desse estagio, € a do pensamento por pura assimilacdo, cujo
egocentrismo exclui toda objetividade; outra que é a do final do estagio, € a
do pensamento adaptado aos outros e ao real, que prepara 0 pensamento
l6gico. (PIAGET, 2002 apud FREITAS, 2010, p. 148).

Nesse estagio ha uma grande evolucao no desenvolvimento da crianca, porque
a linguagem passa ser protagonista do aprendizado. No entanto, apesar do sujeito
conseguir explorar um pouco mais a comunicacdo com outros, ainda ha um
egocentrismo presente, o individuo s6 consegue visualizar o mundo a sua perspectiva,
“tenta dar explicacbes a quem nao esta participando de uma situagcdo como se
estivesse explicando para si mesma” (GOULART, 2008, p. 55) e ndo compreende

outros pontos de vista. Segundo Souza e Wechsler:

Desta forma, podemos dizer que a socializacdo se encontra pela metade, pois
a crianca procura se comunicar com o préximo, mas ainda € egocéntrica.
Portanto, neste momento, acontece o que é denominado por Piaget de
mondélogos coletivos, ou seja, varias crian¢as falando ao mesmo tempo, sem
uma compreender a outra. (SOUZA, WECHSLER, 2014, p. 138).

Nesse periodo também, ocorrem as “manifestagdes da fungdo simbdlica”
(FREITAS, 2010, p. 146), que se fundamentam na potencialidade do individuo
conseguir distinguir significantes e significados. A partir desse momento, a crianca é
capaz de apresentar situagdes cotidianas e casos por meio da linguagem oral, por
desenhos ou através da imitacao.

Piaget denominou de jogo simbdlico a habilidade de criar imagens mentais e
representar através da imitacao a realidade, como brincar de tomar cha em uma xicara
imaginéria, com o sujeito tendo consciéncia de que é uma brincadeira de fato.
(FREITAS, 2010, p. 147). A crianga pode, ainda, adquirir a capacidade de transformar
essas imagens mentais, utilizando a mesma légica com objetos simples: por exemplo,
a crianga no estagio pré-operatério arrasta um ferro de passar roupas pelo fio
percorrendo o quintal da casa, esse objeto, entdo, torna-se algo prazeroso a ela, como
passear com um cachorrinho de estimacdo, revelando a caracteristica do

egocentrismo, onde ela cria jogos simbdlicos e € protagonista deles: “a crianca
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destaca-se do mundo dos adultos para criar um mundo sé seu, 0 qual possa exercer
sua total soberania, quando pode ser ora seu pai, ora o professor, ora sua mae.”
(CHATEAU, 1987 apud FREITAS, 2010, p. 147). Ainda assim, o sujeito ao fim dessa
fase inicial do estagio, apesar de brincar sozinho, de ter um pensamento mais
individual, ele pode possuir um pensamento inclinado ao coletivo, dando inicio a fase
de transicdo entre 0 egocentrismo puro e pensamento coletivo. (SOUZA;
WECHSLER, 2014, p.139)

Por volta dos 4 anos de idade, ainda na fase considerada inicial desse estagio,
surge o pensamento intuitivo, que segundo Goulart (2008) ndo é considerado uma

l6gica concreta, e sim algo mais prematuro, que caminha para sua efetivacao:

Ndo é ainda uma légica, mas uma semildgica, e, a falta de operacdes
inversas, ndo tem uma estrutura operativa. O que a crianc¢a intuitiva faz é
realizar operagcdes em suas imagens mentais; considera a imagem mental
em toda a sua concreticidade e depois a organiza mentalmente, a fim de
conseguir informacdes novas. (GOULART, 2008, p. 60).

Nessa fase, ocorre uma preparacdo para as nogOes técnicas que se
desenvolverdo no proximo estagio, porém, conforme Goulart (2008, p.61),
‘comparada a légica, a intuigdo é menos estavel, do ponto de vista do equilibrio,
devido a auséncia da reversibilidade”.

Até os 5 anos, a crianca ainda ndo tem o pensamento reversivel, nem semi-
reversivel, isto €, ela ndo é capaz de compreender a possibilidade de reversédo de
qualquer atividade. Como afirma Goulart (2008, p.58), nesta fase, o individuo “fixa os
estados e ndo consegue acompanhar as transformacgdes”. Assim, a crianca mantém
o foco nos resultados e ndo considera os processos. Portanto, encontra-se uma
problematica no sentido da exposicdo da crianca que ainda ndo concretizou o
pensamento reversivel a alfabetizacdo, uma vez que esse processo exija foco em
todos os momentos, desde a apresentacdo de formas geométricas, a sua
transformacao em letras até a formacéo de palavras em seu nivel mais concreto.

O pensamento pré-operacional antes dos 5 anos é marcado pela
irreversibilidade, ou seja, o individuo centraliza o foco em um aspecto, € inflexivel e é
incapaz de corrigir superficialidades ou distor¢des, porque ndo ha foco no processo.
Em torno dos 5 aos 7 anos de idade, o sujeito ja consegue compreender de forma

semi-reversivel, mas ndo tem total dominancia das formas de reversibilidade e de
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transicdo de um estado para outro. O alcance da reversibilidade total s6 acontece no
estagio seguinte, o operatoério concreto (GOULART, 2008, p. 59).

Segundo La Taille, Oliveira e Dantas (1992, p.15) a aquisi¢cdo da linguagem é
essencial no processo de socializagdo infantil. Diferente do periodo anterior (sensério-
motor), no qual a crianca estava centrada em si mesma, na descoberta de seu proprio
corpo e reflexos inconscientes, havia pouca troca com o exterior, ja nesse momento e
a partir da aquisicdo da linguagem, da se inicio a socializacdo da inteligéncia. No
entanto, as criancas que estdo no periodo Pré-operatorio possuem dificuldades em
manter um dialogo, devido a inconstancia de seus discursos e da diversidade de

definicbes atribuidas a uma mesma palavra:

Falta-lhe, em primeiro lugar, a capacidade de aderir a uma escala comum de
referéncia, condico necessaria ao verdadeiro didlogo. Vendo, por exemplo,
criangas de 4 anos conversando entre elas, verifica-se que cada uma pode
emprestar definicdes diferentes as mesmas palavras, e que ndo procuram
avaliar essa diferenca. Verifica-se a mesma coisa no jogo de regras: cada
uma segue as suas proprias, sem parecer sentir necessidade de regular as
diferentes condutas a partir de uma referéncia Unica. (LA TAILLE; OLIVEIRA,
DANTAS, 1992, p. 15).

A linguagem por vezes ndo se concretiza no inicio do periodo Pré-Operatorio,
aos 4, 5 anos de idade, em consequéncia de diversos fatores ao longo da infancia. No
entanto, o fato de os individuos desta fase ndo conseguirem, de forma inconsciente,
estabelecer uma relacdo dialégica relativa a um assunto comum, e nem sejam
capazes de compreender o mundo pelo ponto de vista do outro, acaba dificultando o
estabelecimento de relacdes de reciprocidade (SOUZA; WECHSLER, 2014, p. 140).

Ao fim desse periodo, por volta dos 7 anos, instaura-se a transicdo entre a
inteligéncia puramente baseada na agéo e as estruturas légicas mais gerais, e “muda-
se a forma pela qual a crianga aborda o mundo” (GOULART, 2008, p.63).

e Estagio/Fase Operatério Concreto: Esse periodo corresponde a faixa etaria
dos 7 aos 11 anos de idade e nesse momento a crianca ja possui noc¢des de
reversibilidade, compreensao sobre a transformacéo, o avanco e a regressao
dos processos, e é capaz de refletir sobre as acdes, segundo Goulart (2008, p.
63).

O pensamento egocéntrico caracterizado pelo estagio anterior comeca a dar

lugar ao pensamento operatorio, no qual a crianca passa a saber lidar com a ampla
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variedade de informacfes ao redor dela, sendo capaz de enxergar a perspectiva de
outros. (PIAGET, 1969, p. 42-43)

No entanto, no inicio desse estagio as crian¢as ainda podem apresentar outras
caracteristicas presentes no periodo anterior, uma vez que estejam em fase de
transicdio e em processo de concretizacdo de conhecimentos relativos a
reversibilidade, quantidade e transformacédo, proporcionando maior compreensao
l6gica das situagBes vivenciadas. Por exemplo, se transformada em formato de
salsicha uma massa que anteriormente estava em formato de bola, a crianca sera
capaz de compreender que ha a mesma quantidade de massa em ambos os formatos,
sendo essa a compreensao de reversibilidade.

Diante disso, Piaget (1969, p. 51-52) evidencia a transformacao de pensamento
comparando-0 com o0 estagio anterior, caracterizado pela intuicdo, e que devera se

modificar no periodo Operatério Concreto, conforme o autor exemplifica:

Um exemplo especialmente claro é o da seriacao qualitativa AB C..., etc. Em
todas as idades, uma crianca saberd distinguir dois bastées pelo
comprimento e julgar que o elemento B é maior que o A. Mas, na primeira
infancia, isto é apenas uma relacdo perceptiva ou intuitiva, e ndo a
operacao logica. [...] por volta dos seis anos e meio ou sete, descobre um
método operatério, que consiste em procurar em primeiro lugar o menor
elemento de todos, depois 0 menor dos que restaram, conseguindo, desta
maneira, construir a série total sem tentativas nem erros (e também intercalar
novos elementos). (PIAGET, 1969, p. 52-53, grifo nosso).

Isto posto, é possivel citar duas estruturas mentais principais que caracterizam
esse estagio: as operacdes légico-matematicas e as operacdes infraldgicas. Ambas
operacdes se manifestam conforme desenvolvimento da crianca, porém a primeira,
l6gico-matematicas dizem respeito as capacidades de classificacdo e seriacao,
multiplicacdo légica e compensacdo simples, também podendo ser denominadas
como “agrupamentos”, segundo Goulart (2008, p. 64). J& as operacOes de carater
infralégico correspondem a conservacao fisica dos objetos e as capacidades que o
constituem, como peso, volume e matéria, também perpassando pelas caracteristicas
de representacdo do espa¢o, como 0 comprimento, 0 perimetro, a superficie e suas
direcbes, ainda conforme Goulart (2008, p. 66).

As nocoes de reversibilidade adquiridas nesse estagio sédo evidenciadas pela
capacidade mental da crianga de refazer uma sequéncia de a¢des para chegar a uma
conclusao final sobre a experiéncia executada. Como exemplo é possivel citar a

famosa experiéncia de Piaget com copos d’agua, onde colocam-se liquidos em um
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tipo de copo e transfere-se esse mesmo liquido para outro copo com um formato
diferente e questiona-se a crianca sobre qual recipiente hd mais liquido. Nesse
estagio, a crianca ja tem a capacidade de compreender que ha exatamente a mesma
quantidade de liquido em ambos os copos e apenas o formato é uma variante nesse
processo, mas que nao afeta o resultado final. Para tanto, € necessario que o individuo
consiga refazer a operacdo mentalmente para entender o processo, assim como
explica Goulart (2008, p. 63): “uma agao pode voltar ao ponto de partida ou ser
anulada através de uma operagdo mental”.

Nesse periodo, também ha uma transformacao relativa a organizacéo social
das criancas, a relacdo de amizade com outros de mesma idade que anteriormente
era inconstante, com desentendimentos, reconciliagdes, “trocas” de amigos de forma
sucessiva, nessa fase dé lugar a formacao de grupos de amigos fixos, onde ha mais
didlogo e compreenséao da visado alheia, uma vez que o egocentrismo ja ndo seja mais
caracteristica principal do individuo dessa faixa etaria. Assim sendo, “considera-se
gue o desenvolvimento cognitivo possui relagdo com o afetivo” (SOUZA; WECHSLER,;
2014 p. 145).

o Estagio/Fase Operatorio Formal: O quarto e ultimo periodo das fases de

desenvolvimento por Jean Piaget corresponde a faixa etaria dos 12 aos 15

anos e é caracterizado pela descentragcdo do pensamento concreto para a

capacidade de compreender o abstrato, da reflexdo sobre as proprias acoes e

de outros (GOULART, 2008, p. 81).

Nesse periodo, o adolescente passa a construir um pensamento formal, no qual
seja possivel que o plano, anteriormente, de acdes concretas passe a fazer parte do
plano das ideias. Segundo Piaget (1969, p.63-64), isso significa que ele seja “capaz
de deduzir as conclusbes de puras hipoteses e ndo somente através de uma
observacédo real’. O que antes era formado pela compreensao mais superficial do
mundo, agora estava dando espaco para a reflexdo, o entendimento de conceitos sem
gue eles estivessem necessariamente atrelados a algo concreto.

No entanto, ainda conforme Piaget (1969, p. 64) esse estagio € marcado pelo
egocentrismo no inicio, ja que “toda nova capacidade mental comega por incorporar o
mundo em uma assimilacdo egocéntrica, para so depois atingir o equilibrio, atraves
da acomodacéo ao real”’. Ou seja, nessa fase, a reflexdo presente na realidade dos
adolescentes € muito marcada pelo apego a diversas teorias relativas aos aspectos

gue ele deseja mudar no mundo, e portanto, ao acreditar nessa teoria, passa-se a
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desejar que todo o circulo de pessoas que se conhece tenha a mesma visdo e a
mesma aspiracao pela transformacao.

Contudo, apOs esse pico de egocentrismo presente na mudanca de
pensamento, progressivamente, encontra-se o equilibrio juntamente com a maturacao

dos pensamentos.

O equilibrio é atingido quando a reflexdo compreende que sua funcéo néo é
contradizer, mas, se adiantar e interpretar a experiéncia. Este equilibrio,
entdo, ultrapassa amplamente o do pensamento concreto, pois, além do
mundo real, engloba as constru¢cdes indefinidas da deducéo racional e da
vida interior. (PIAGET, 1969, p. 65).

Nessa perspectiva, foi exibida e explicada a Teoria do Desenvolvimento de
Piaget, em que se entende que 0s sujeitos tém um desenvolvimento cognitivo natural
e especifico de cada faixa etaria, que podem ou nao evoluir conforme os estimulos
propostos. Essa teoria foi pioneira no que se trata de estudos tao especificos sobre a
psicologia da crianga e do adolescente. Entretanto, existem outros trabalhos
reconhecidos por estudiosos importantes no campo do desenvolvimento cognitivo que
vieram posteriormente as ideias de Piaget, como o de Vygotsky, com a Zona de
desenvolvimento proximal, que contesta a afirmacdo de Piaget de que o
desenvolvimento humano é natural e inato, trazendo uma nova perspectiva, a

influéncia do ambiente social e fatores externos na formacéo dos individuos.

1.2 O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO POR VYGOTSKY

Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1924) proporcionou grandes contribuicées
para a Psicologia e a Educacdo, compreendendo a relacdo estabelecida entre
ensino/aprendizagem e criando o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal que

serd apresentado a seguir:

Sua matriz epistemologica basica, o materialismo histérico e dialétioo,
considera que, ao produzir o meio em que vive, 0 homem se produz; ou seja,
o homem ¢é determinado historicamente mas é, simultaneamente,
determinante da histéria. (ZANELLA, 1994, p. 97).

Nessa perspectiva, Vygotsky considera que o desenvolvimento humano e a

aprendizagem se relacionam simultaneamente, compreendendo dois niveis
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principais: o primeiro seria 0 desenvolvimento real, relativo as acfes e atividades
psicolégicas que o individuo ja consegue realizar com dominio e autonomia, 0
segundo seria 0 desenvolvimento potencial, ou seja, refere-se a atividades que a
crianca ainda ndo € capaz de realizar com autonomia, porém com auxilio de outro
mais experiente e através de orientacbes e mediacdes had a potencialidade de
resolucdo dessas atividades. A distancia entre o Desenvolvimento Real e o
Desenvolvimento Potencial € chamada por Vygotsky de Desenvolvimento Proximal
(ZANELLA, 1994, p. 98-99). Conforme exemplo a seguir:

Figura l

Desenvolvimento
Proximal

Desenvolvimento
Potencial

Desenvolvimento
Real

Fonte: produzido pela autora.

Assim sendo, € possivel considerar que as a¢fes que o individuo consegue
realizar sozinho sdo conhecimentos ja internalizados e mais concretos e estdo dentro
do Desenvolvimento Real, as a¢fes e projetos que os individuos conseguem realizar
a partir da orientacdo de um professor ou uma criangca mais experiente, mas nao
sozinho, estdo dentro do Desenvolvimento Potencial, no caminho que esses
conhecimentos fazem de potenciais a reais, encontra-se o Desenvolvimento
Proximal. O conjunto de todos os elementos chama-se Zona de Desenvolvimento

Proximal, a ZDP.
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1.2.1 A zona de desenvolvimento proximal e o sociointeracionismo

Segundo Zanella (1994, p.108), a Zona de Desenvolvimento Proximal
fundamenta-se no campo interpsicoldgico, ou seja, encontra-se na relagdo entre
individuos e no convivio social, onde sdo evidenciados posicionamentos e interesses
diversos, sendo constantemente colocados em questdo, seja na relacdo crianca-
adulto, adulto-adulto ou crianca-crianca, 0 que caracteriza a ZDP é a relacdo de
confronto entre opinides, mas de forma dialética, onde as partes cooperam,
comunicam-se e contribuem para o desenvolvimento dos conhecimentos em que os
individuos podem entrar em avanco ou regressao.

Nessa perspectiva, Vygotsky apresenta o conceito de mediacdo e de
aprendizagem mediada considerando o conceito marxista de mediagdo em seus
estudos, em que “a linguagem passa a ser 0 meio ou modo mais importante que os
seres humanos possuem para formar conceitos e para aprender, mas sempre no
contexto da interacdo social” (MARTINS; MOSER, 2012, p. 14). E, a fim de evitar
possiveis regressoes, ele sugere que o adulto/professor tem o papel de mediar para
transformar. Mediagcdo essa denominada por Vygotsky como ‘sociointeracionismo’,

conforme Martins e Moser:

Se toda acdo humana supde uma mediacdo, do mesmo modo a
aprendizagem se faz com a mediagdo semidtica ou pela interacdo com o
outro, na interacdo social, na qual as palavras sdo empregadas como meio
de comunicacdo ou de interacdo. A essa mediagcdo, Vygotsky e seus
discipulos denominaram de sociointeracionismo — a acdo se da numa
interac@o sécio-histdrica ou histérico-cultural. (MARTINS; MOSER, 2012, p.
10).

Com esse conceito, Vygotsky aponta a importancia do ambiente escolar na
formacdo dos individuos, pois permite que a crianca explore a sua Zona de
Desenvolvimento Potencial a partir da interacdo e da mediacdo com o outro, onde é

possivel ser atuante influenciando e sendo influenciado pelo meio em que se encontra.

1.3 A ALFABETIZACAO E O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Embora o processo de alfabetizagdo ndo dependa inteiramente de aspectos

como idade, condi¢des sociais ou fisicas das criancas, existem implicacdes ao que se



22

trata do desenvolvimento cognitivo dos individuos, a maturacédo bioldgica, a prontiddo
motora e a maturacdo psicologica e intelectual determinam potencialidades, as
capacidades e os entraves relativos aos processos de leitura e escrita que as criancas
estdo pré-dispostas a compreender a seu tempo (VERONEZI, 2011, p. 6104).

Isto posto, tornou-se necessario introduzir o assunto de alfabetizacao precoce
no presente trabalho através do compilado dos dois principais estudos acerca do
desenvolvimento cognitivo das criancas, sendo o primeiro relativo a Piaget e os
Estagios do Desenvolvimento e o segundo relativo a Vygotsky e a teoria da Zona de
Desenvolvimento Proximal, em que ambos discutem e registram observagfes ao
longo de seus estudos sobre o tema elaborando as teorias ja citadas, distinguindo-se,
em suma, pela abordagem. Para Piaget, o processo de aprendizagem é desenvolvido
e aprimorado através de estimulos, mas depende, principalmente, da maturacéo
bioldgica dos individuos, no qual podem esses ser classificados por estagios e idades
fixas. J& Vygotsky, considera que a aprendizagem ocorre a partir da interacdo com o
meio e que, ao nascer os individuos se encontram em um mundo social ja existente,
formando uma visdo desse mundo através da interacdo com o outro. O
desenvolvimento, portanto, dentro dessa perspectiva, € mediado pelo interpessoal
antes de ser internalizado pela crianca, partindo do social para o individual.

Ainda que ambas as teorias tenham focos e projecdes diferentes, os estudos
abordados por elas séo essenciais para a compreensao, principalmente psicossocial,
da vida humana, sendo possivel interpretar capacidades e potencialidades dos
individuos relativas a sua maturacéo biologica e cognitiva.

Considerando que o processo de leitura e escrita tém sido adiantados
atualmente, por vezes desrespeitando as demandas preliminares dos individuos e
acarretando consequéncias posteriores, hd um grande embate que traz perguntas que

serao discutidas nesse trabalho, sendo elas:

1. Deve-se alfabetizar a crian¢ca na educacéo Infantil?

2. Existem aspectos que sdo necessarios estarem plenamente
desenvolvidos para que a crianca consiga ser alfabetizada com sucesso?

3. Quais as possiveis consequéncias da aceleracdo dos processos de

aprendizagem na educacéo infantil?
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Sobre o0 assunto, as autoras Faria e Mello (2012, p. 15) expdem a seguinte

visao:

O desafio da educacao infantil esta exatamente em, ao invés de se preocupar
com ensinar as letras, numa pedagogia reducionista, construir as bases para
gue as criangcas possam participar criticamente da cultura escrita, conviver
com essa organizacdo do discurso escrito e experimentar de diferentes
formas os modos de pensar o escrito.

Considerando a importancia de compreender o papel da escola de educacao
infantil, em relacdo as suas funcdes e ao momento certo para introduzir as letras e
nameros na rotina escolar das criangas, uma vez que em determinadas situacdes a
escola pode encarar a alfabetizagdo como mera aquisicdo de cddigo adotando
praticas tradicionais e tecnicistas que ignoram a vivéncia, a relacdo do aluno com o
mundo em seu ambiente social como parte fundamental do processo de aquisicéo de
leitura e escrita significativo. Assim, o presente trabalho buscard dispor das
discussoOes iniciais acerca da compreensao dos maiores desafios cognitivos em
relacdo a alfabetizacdo, considerando os Estagios do Desenvolvimento e a Zona de
Desenvolvimento Proximal, além de outras perspectivas, visando a colaboracdo na
construcdo dos contetdos dessa pesquisa.

Em relacdo ao periodo para alfabetizacéo, a autora Emilia Ferreiro expde que
0 processo de alfabetizacdo ndo se inicia na escola, porém muito antes e permanece

de forma continua:

Ha criancas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever
coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam de
alfabetizar-se na escola, mas comecaram a alfabetizar muito antes, através
da possibilidade de entrar em contato, de interagir com a lingua escrita. H4
outras criancas que necessitam da escola para apropriar-se da escrita.
(FERREIRO, 1999, p.23).

Assim sendo, considera-se, entdo, que a alfabetizacdo ndo € um processo
rapido, simples e imutavel, mas sim um exercicio continuo que envolve o Letramento
e a Aquisicdo de Linguagem, ainda que a autora ndo os trate como conceitos
individuais (alfabetizac&o e letramento), muito antes da apresentagéo de simbolos ou
técnicas de leitura e escrita. E embora essa deva ser uma pratica que se inicia desde
o inicio do convivio social, ndo se deve acelerar os processos graduais aos quais as
criancas estao sujeitas, pular etapas e/ou ndo permitir a internalizacdo de conceitos

pode ser muito prejudicial posteriormente.
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Os processos que antecedem a concretizacdo da alfabetizacdo séo

extremamente importantes, conforme Duarte, Rossi e Rodrigues (2008, p. 6):

Ao concebermos a escrita como um cédigo de transcricdo que converte as
unidades sonoras em unidades graficas coloca-se em primeiro plano a
discriminacdo perceptiva nas modalidades envolvidas (visual e auditiva). Mas
se concebe a aprendizagem da lingua escrita como a compreenséo do modo
de construcdo de um sistema de representacdo, o problema se coloca em
termos completamente diferentes. Embora se saiba falar adequadamente, e
se facam todas as discriminacdes perceptivas aparentemente necessarias,
isso nao resolve o problema central: compreender a natureza desse sistema
de representacao.

Portanto, no capitulo a seguir serdo apresentados os processos de Aquisicao
de Linguagem e Letramento, julgando-os necessarios para a melhor compreensédo da
presente pesquisa, envolvendo suas amplitudes e diversidades, a fim de buscar

respostas aos questionamentos levantados.

2 A AQUISICAO DE LINGUAGEM NA EDUCACAO INFANTIL E SUA RELACAO
COM A ALFABETIZACAO

A lingua é um dos bens sociais mais importantes para a humanidade, ja que
ela “é uma pratica social que produz e organiza as formas de vida, as formas de acéo
e as formas de conhecimento” (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p.15). Na infancia, a
linguagem se inicia ainda antes do processo de escolarizacéo, de leitura ou escrita e
trata-se de um instrumento de comunicagédo, expressao e de identificacdo, que se
desenvolve a partir da insercdo dos individuos em uma determinada cultura de uma
determinada sociedade contribuindo fortemente na formacdo de identidades
individuais e sociais, pois “nos permite cooperar intencionalmente, e ndo apenas por
instinto” (MARCUSCHI; DIONISIO, 2007, p.15). Assim, visa-se, inicialmente,
considerar e elucidar posicionamentos do percurso historico pelo qual a linguagem
perpassa, brevemente, situando a Psicolinguistica e a Aquisicdo de Linguagem na

infancia.

A linguagem é um sistema de comunicacdo baseado em palavras e
gramatica. Uma vez conhecidas as palavras, a crianca pode uséa-las para
representar objetos e acdes. Ela pode refletir sobre pessoas, lugares e
coisas; e pode comunicar suas necessidades, sentimentos e ideias a fim de
exercer mais controle sobre sua vida. (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 193).
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O processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem compreende
aspectos que vao além da concretizacéo de palavras ditas ou escritas pelas criancas,
ja que este deve envolver a capacidade de simbolizar, criar conceitos e assimilar
significados relativos & expressao dos pensamentos, uma forma de comunicagao que
se diferencia dos demais animais pela flexibilidade e criatividade apoiada em regras
gramaticais (MIRANDA; SENRA, 2012, p. 2). Isto é, a linguagem passa a ser, portanto,
uma forma organizada e combinada do uso de palavras, visando a comunicacéo e

expressdo do pensamento espontaneo (cf. MIRANDA; SENRA, 2012, p. 2).

2.1 TEORIAS DA AQUISICAO DE LINGUAGEM E A PSICOLINGUISTICA

A Psicolinguistica teve seu surgimento ao final dos anos 1950 (DEL RE, 2018,
p. 14) e trata-se de um campo de estudos que compreende areas da linguistica,
principalmente relativas a aquisicao de linguagem e areas da psicologia, em que ha a
contribuicdo através de observacdes sobre questbes comportamentais e
metodoldgicas referentes a infancia. Ou seja, aborda concepc¢bes pertinentes a
aquisicao de linguagem nos estudos linguisticos e psicoldgicos, a fim de compreender
a infancia como um todo, as fases de desenvolvimento e o reconhecimento de
habilidades e competéncias. De acordo com Alessandra Del Ré (2018, p. 14), a
Psicolinguistica pode ser definida como “a ciéncia da linguagem que estuda os
processos psicologicos implicados na aquisi¢ao e no uso da linguagem”, embora essa
definicdo abra espaco para possibilidades. Ainda de acordo com a autora, a
Psicolinguistica € um encontro, no qual surgem diversas possibilidades de pesquisa:

E nesse “encontro” da Psicologia com a Linguistica que se ligam as
experiéncias do individuo ao falar, ao escrever, ao ouvir, ao ler. Assim, pode-
se estudar aqui o uso da lingua na formacéo de conceitos, no aprendizado,
na aquisicdo da linguagem etc. (DEL RE, 2018, p. 15).

Considera-se, portanto, a aquisicdo de linguagem como parte dos estudos
Psicolinguisticos, a qual busca explicar o funcionamento e a capacidade das criancgas,
por volta de uma determinada faixa etaria serem capazes de fazer uso produtivo de

sua lingua nativa.
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Diante disso, a aquisi¢ao da linguagem deve ocorrer através de um processo
estabelecido na vivéncia e na expressdao emocional, conforme Chomsky (20054, p. 35
apud GLENDAY, 2008, p.10), “a aquisigdo de uma lingua mais se parece com o
crescimento dos 6rgaos — é algo que acontece com a crianca, e ndo 0 que a crianga
efetivamente faz”. Trata-se de um processo que tem a finalidade de comunicar o
pensamento, que se da por meio da experiéncia, do estimulo e da compreensdo do
mundo.

Essa perspectiva difere-se dos estudos antecedentes a Chomsky, em que se
considerava “fatos linguisticos com base em determinados pressupostos teéricos”
(DEL RE, 2018, p. 14) em um carater formal e afastado da realidade social, baseados
em teorias empiristas, nas quais considerava-se a crianca uma tabula rasa, sendo
capaz de desenvolver o conhecimento linguistico a partir de estimulos e reforgos
(positivos e negativos). B. F. Skinner e o behaviorismo trouxeram grandes
contribuicbes a essas pesquisas. No entanto, em meados da segunda metade do
século XX, o linguista Noam Chomsky?, desenvolve e aplica a Teoria Gerativista,
contribuindo diretamente na ligacdo da Psicologia com a Linguistica, através das
experiéncias dos individuos ao falar, escrever, ler e ouvir (DEL RE, 2018, p.15),
guestionando as teorias anteriores e sendo pioneiro no uso do “inatismo” como
possibilidade dentro da aquisicdo de linguagem, ou seja, passa a considerar
capacidades instintivas no processo de aprendizagem, baseando na rapidez de
raciocinio e na criatividade da crianca.

A Teoria Gerativista de Chomsky fundamenta-se na andlise do contexto e da

capacidade de fala dos individuos, conforme Del Ré (2018, p. 19):

Tal teoria fundamenta-se na observagéo de que a crianca, simplesmente por
viver num meio em que se fala uma determinada lingua, comeca a produzir
sons dessa lingua, a desenvolver e a adquiri-la, e aos % anos ja esta com
sua “gramatica” quase completa. Assim, pressupondo que a aquisicdo de
uma lingua ndo se baseia em memoriza¢do — porque se assim fosse, entdo
para aprender uma lingua bastaria decorar palavras — como se da essa
aquisicao.

1 CHOMSKY, N. Novos horizontes no estudo da linguagem e da mente. Traducédo de Marco Anténio
Sant’Anna. Sao Paulo: Editora UNESP, 2005.

2 Linguista, soci6logo, cientista cognitivo, professor e ativista norte-americano. Tornou-se conhecido
pelas suas contribuicdes na Psicolinguistica através da teoria da Gramética Gerativa Transformacional.
Disponivel em: <https://www.ebiografia.com/noam_chomsky/>. Acesso em: 11 jun. 2021.
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De acordo com o autor, e questionando a possibilidade de aprendizado
simplesmente pela reproducdo, imitacdo e reforco, as linguas seriam, entdo,
“transmitidas geneticamente — dai o termo inato, trata-se de algo biologicamente
determinado” (DEL RE, 2018, p. 19), embora esse conhecimento inato seja apenas
desenvolvido a partir do contato com o outro falante, quando os estimulos (input) séo
gerados, resultando na performance, na aquisicao e desenvolvimento da linguagem
oral. Para Chomsky, essa capacidade inata nao dispensa o papel da escola e nem
das relacdes sociais, aspectos essenciais para a expansao do vocabulario na infancia,
bem como desenvolvimento das demais habilidades de comunicacéo, identidade e de
auto expressao.

No entanto, ao afirmar que o cérebro dispbe dessa estrutura organizacional de
gramatica universal, Chomsky “minimiza o papel do conhecimento adquirido na
aprendizagem da lingua pela crianca e deixa de lado outros elementos que participam
desse processo” (DEL RE, 2018, p. 21) e a partir dessa auséncia surgem novas
abordagens, baseadas nas teorias cognitivista (de J. Piaget) e interacionista (de L. S.
Vygotsky) que serdo abordadas a seguir.

A partir da evolucédo dos estudos na area da Psicolinguistica sobre a linguagem
no processo cognitivo do individuo, passa-se a considerar a producéo intelectual de
Jean Piaget e 0 que ele desenvolve, como mostramos anteriormente, a respeito da
interacdo da crianga com o ambiente e as trocas comunicativas entre a crianca e 0
adulto, dispersando a atencao da aquisicéo de linguagem e focando na relacéo entre
pensamento e linguagem. Destaque-se que, de acordo com o autor, essa relacdo nao
é suficiente para a aquisi¢do da lingua se ndo ha um devido preparo para tal: “ndo
basta que a crianga esteja apenas “exposta” a interagao social, ela deve também estar
“pronta”, no que se refere a maturagao, desenvolver o(s) estagio(s) necessario(s) para
compreender o que a sociedade tem para lhe transmitir.” (DEL RE, 2018, p. 22). Ainda
gue o autor considere o aspecto social em sua teoria, Piaget ndo o toma como
principal, j& que defende que o desenvolvimento da linguagem infantil se da a partir
da maturacéo (os estagios/fases) individual.

Nesse aspecto é que vertentes dos estudos da aquisicdo da linguagem
encontram Vygotsky que aborda o “outro”, superando o egocentrismo de Piaget, por
meio da Teoria Interacionista. Conforme La Taille, Oliveira e Dantas (1992, p. 24, grifo

N0sso):
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As concepcdes de Vygotsky sobre o funcionamento do cérebro humano
fundamentam-se em sua ideia de que as fung8es psicoldgicas superiores sao
construidas ao longo da histéria social do homem. Na sua relacdo com o
mundo, mediada pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente,
0 ser humano cria as formas de acdo que o distinguem de outros animais.
Sendo assim, a compreensao do desenvolvimento psicolégico ndo pode ser
buscada em propriedades naturais do sistema nervoso.

O autor, portanto, rejeitou a possibilidade de fun¢cées mentais imutaveis e fixas,
contrapondo-se a Piaget, j& que considera o0 cérebro como um membro com
probabilidade de expanséo, sendo alteravel e inconstante, pois sdo fun¢gées moldadas
de acordo com as vivéncias e construcdes ao longo da vida dos individuos. No
entanto, esse processo de construcdo e adaptacao pelo qual a crianga passa exige a
interagdo com o outro, podendo ser, inclusive, um mediador, que propicia que todas
as informacdes recebidas sejam mediadas pelo adulto. Para Vygotsky, “é desse modo
gue a crianca se desenvolve na interacdo com o outro e aprende com ele (adulto)
aquilo que em breve ela sera capaz de fazer sozinha” (apud DEL RE, 2018, p. 23). A
chamada ZDP? organiza as atividades e aces de acordo com as habilidades da
criancga, também se relaciona as fases de desenvolvimento da oralidade e sua ligacao
com o0 pensamento, que, nessa perspectiva, ocorre por volta dos dois anos de idade,
“a fala, resultante da internalizacdo da acédo e do didlogo servira de suporte para que
a crianca comece a controlar o ambiente e o préprio comportamento” (DEL RE, 2018,
p.23).

Esse movimento da linguagem inicia-se por meio de um estégio preliminar, no
qual os bebés protagonizam formas de comunicacdo baseadas, por vezes, em
balbucios e sons indefinidos, denominada “pré-linguagem”, conforme Miranda e Senra
(2012, p. 3) que comentam a obra “Desenvolvimento humano” de Papalia & Olds
(2000)*:

antes das primeiras palavras serem pronunciadas ha uma fase denominada
pré-lingiistica. Esta fase é caracterizada pela emissdo de sons que
progridem do choro e da produgao de fones como “ahhh” ou “gritinhos”, para
os balbucios, gestos e imitacdo de sons embora ndo haja compreenséo dessa
imitacao.

3 ZDP — Zona de Desenvolvimento Proximal.

4 Papalia, D. E.; Olds, S. W.. Desenvolvimento humano. 7. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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De acordo com Papalia e Feldman (2013, p. 194-195), as vogais e consoantes
expressadas pelos bebés s6 passam a ser reconhecidas pelos adultos entre 6 e 10
meses de vida e a primeira palavra é dita entre 10 e 14 meses, no qual se inicia o
estagio da fala linguistica, em que uma expressao verbal € capaz de transmitir um
significado identificavel e interpretavel. As primeiras sentencas, no entanto, ocorrem
por volta dos 18 a 24 meses, embora esse nao seja um prazo, ja que cada crianca se
desenvolve em ritmos e possibilidades distintas. Posteriormente, por volta dos 20 a
30 meses, as criangcas demonstram potencialidade para juntar duas palavras com
significado indicando uma ac¢do, um acontecimento, questfes do dia a dia ou um
pedido, como exemplificam Papalia e Feldman: “E comum as criancas utilizarem a fala
telegrafica®, que consiste em apenas algumas poucas palavras essenciais. Quando
Rita diz, ‘Bob6 endo’, parece querer dizer ‘Vové esta varrendo o chao’ (2013, p. 197).
Nesse momento, ocorre a expansdao de vocabulario, em que ha uma maior
compreensdo da sintaxe® da lingua, ou seja, a crianca passa a ser capaz de utilizar
plurais, artigos, preposicdes, etc. Aos 3 anos, 0 sujeito ja é capaz de se comunicar
com mais clareza, deixando seus objetivos e solicitacfes explicitas aos ouvintes.

Contudo, para Piaget (1969), “a linguagem né&o é suficiente para explicar o
pensamento, pois as estruturas que caracterizam esta Ultima tém suas raizes na acao
€ NoS mecanismos senso-motores que sao mais profundos que o fato linguistico”
(1969, p. 92). Isto é, aspectos que envolvem o desenvolvimento sensoério-motor e
acompanham a fala podem ser mais significativos dentro desse contexto linguistico

ao sujeito do que a reproducédo de palavras em si. De acordo com o autor:

A linguagem, portanto, € condi¢do necessaria, mas ndo suficiente para a
construcdo de operacdes légicas. Ela € necesséria, pois sem o sistema de
expresséao simbdlica que constitui a linguagem, as operac¢des permaneceriam
no estado de acdes sucessivas, sem jamais se integrar em sistemas
simultdneos ou que contivessem, a0 mesmo tempo, um conjunto de
transformacgdes solidarias. Por outro lado, sem a linguagem as operacgfes
permaneceriam individuais e ignorariam, em consequéncia, esta
regularizacdo que resulta da troca individual e da cooperacédo. (PIAGET,
1969, p. 92).

5 Forma inicial do uso de sentengas que consiste em falar apenas algumas palavras essenciais.
Disponivel em:
<https://cursosextensao.usp.br/pluginfile.php/265645/mod_resource/content/1/Papalia_desenvolvimen
to-humano_12ed.pdf>. Acesso em: 11 jun. 2021.

6 Regras para formar sentencas em uma determinada lingua. Disponivel em:
<https://cursosextensao.usp.br/pluginfile.php/265645/mod_resource/content/1/Papalia_desenvolvimen
to-humano_12ed.pdf>. Acesso em: 11 jun. 2021.
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Assim, Jean Piaget coloca em pauta a importancia da fala e da expressao
sendo ela produzida, compreendida e simbolizada pela crianga, considerando-a como
fundamental e incorporando o valor dos gestos e da apropriacdo de significados que
possibilitam a aquisicdo da linguagem, conforme Miranda e Senra (2012, p. 2) sobre

a obra “Introducdo a Psicologia” de Atkison et al. (2002)’:

A utilizacdo da linguagem possui dois aspectos: um de producdo e um de
compreensdo. Produzir linguagem significa partir de um pensamento que de
alguma maneira é traduzido numa oragédo e expressado através de sons.
Compreender parte da audicdo de sons, atrelar significado a estes sons na
forma de palavras que consistem na criagho de uma oragcdo para
posteriormente extrairmos significados dela. Ambos aspectos compdem o
processo de aquisicao da linguagem e apresentam os niveis da sintaxe, da
semantica e da fonologia8, que envolvem, respectivamente, as unidades de
oracao, a transmisséo de significados e os sons da fala.

Diante das complexidades e a amplitude que esse assunto abrange, as teorias
existentes buscam explicar os aspectos que permeiam o desenvolvimento e aquisicdo
de linguagem. Assim, nesse primeiro momento, o presente topico sera orientado pelo
guestionamento: a capacidade linguistica € aprendida ou inata?

Para B. F. Skinner (1957)° e a teoria classica da aprendizagem, a base do
aprendizado é a experiéncia. Em seus estudos, o autor afirma que os reforcos
(positivos ou negativos) conferidos aos bebés determinam o desenvolvimento de sua
linguagem, uma vez que a observacgao e a imitacdo sejam capazes de contribuir para
a reproducao de palavras especificas, ainda que de forma reprodutiva, distantes da
reflexdo.

Segundo a teoria classica da aprendizagem, a crianga aprende a linguagem
por meio de condicionamento operante. A principio, o bebé emite sons
aleatdrios. Os cuidadores reforcam os sons que se assemelham a fala adulta
com sorrisos, atengéo e elogios. O bebé entédo repete esses sons refor¢cados.

Segundo a teoria da aprendizagem social, o bebé imita os sons que ouve dos
adultos e, novamente, é reforcado a fazer isso. O aprendizado das palavras

7 ATKINSON, R. L.; ATKINSON, R. C.; SMITH, E. E.; BEM, D. J.; NOLEN-HOEKSEMA, S.. Introdugéo
a psicologia de Hilgard. 13. ed. Porto Alegre: Artmed, 2002.

8 Sintaxe: o estudo de como a linguagem combina palavras para formar frases gramaticais; Semantica:
podendo ser, por exemplo, formal ou lexical, o estudo dos sentidos das frases e das palavras que a
integram; Fonologia: o estudo dos padrdes dos sons béasicos de uma lingua. Disponivel em:
<https://pos.letras.ufg.br/n/2105-divisoes-da
linguistica#:~:text=fonologia%2C%200%20estud0%20dos%20padrdeC3%B5es, palavras%20para%?20
formar%20frases%20gramaticais>. Acesso em: 11 jun. 2021.

9 SKINNER, B. F.. Verbal behavior. New York: Appleton-Century-Crofts, 1957.
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depende do reforco seletivo; a palavra gatinho é reforcada somente quando
o gato da familia aparece. A medida que esse processo continua, a crianca é
reforcada para uma fala cada vez mais semelhante a do adulto. (PAPALIA;
FELDMAN, 2013, p. 198).

No entanto, para Chomsky (1972 apud GLENDAY, 2008), ainda que esses
fatores contribuam para o desenvolvimento da linguagem, esses sdo incapazes de
suprir completamente o processo de aquisicdo de uma lingua.

A linguagem, trata-se, entdo, de um sistema simbdlico composto por uma
organizagcdo gramatical, seméantica e discursiva complexa, no qual ndo é possivel
adquirir essa estrutura apenas com a imitacdo, sendo necessario mais do que isso, ja
que a fala dos préprios adultos ao comunicarem-se com criancas podem ser
consideradas agramaticais. Conforme Papalia e Feldman (2013, p. 198):

as combinacdes e nuancas de palavras séo tdo numerosas e tdo complexas
gue ndo podem ser todas adquiridas por imitacao especifica e reforco. Além
disso, os cuidadores geralmente reforcam expressfes que ndo séo
estritamente gramaticais, contanto que facam sentido (“Vovd vai tchau
tchau”). A propria fala do adulto ndo € um modelo confiavel para imitar, pois

frequentemente é agramatical e contém falsos inicios, sentengas inacabadas
e desvios do idioma.

Além disso, a teoria Gerativista ndo esclarece todas as formas de comunicacao
que as criangas utilizam, como as “palavras imaginativas”, por exemplo, em que o
falante cria uma expressao parecida com a comum para explicar uma situacédo, ou até
denomina um objeto de forma puramente criativa, demonstrando a capacidade de
criar e desenvolver vocabularios. Segundo Glenday (2008, p. 21), Chomsky visava a
compreensao do potencial linguistico do falante, a sua competéncia linguistica, a
capacidade de produzir e compreender frases por ele nunca antes ouvidas. E,
portanto, modificava os estudos anteriores com novos propdsitos, dando inicio a
elaboracdo de uma teoria capaz de explorar relacdes gramaticais de forma mais
complexa e profunda.

Ambas as teorias sdo importantes em relagdo aos avangcos e novas
informacdes relativas ao desenvolvimento linguistico das criancas. No entanto, elas
divergem entre si. Enquanto Skinner e a teoria classica baseavam-se na experiéncia,
no reforco e na imitacdo resultando no condicionamento operante, Chomsky e o

inatismo defendiam o protagonismo daquele que aprende, bem como seu ativismo,

10 CHOMSKY, N. Syntactic Structures. Paris: Mouton, 1972.
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no qual cabe-se uma capacidade inata de adquirir linguagem, afirmando, inclusive,
que bebés sdo naturalmente pré-dispostos a desenvolver a fala. Chomsky (apud
GLENDAY, 2008) se fundamenta na capacidade de recém-nascidos distinguirem sons
parecidos, sendo capazes de captar aspectos especificos da fala, em que seus
estudos também perpassaram pela estrutura biolégica do cérebro humano, indicando
as possibilidades de haver um mecanismo inato com a funcdo de processar a
linguagem e som, embora essa perspectiva ainda ndo tenha sido desenvolvida a
ponto de explicar os motivos da precocidade da fala de alguns bebés em relacdo a
outros (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 198-199).

Conforme as autoras Papalia e Feldman (2013), a aquisicdo de linguagem
decorre de mais do que apenas o condicionamento, a imitacdo ou o ambiente, mas
da combinacéo desses fatores. O cérebro e seu crescimento nos primeiros meses de
vida sédo determinantes no desenvolvimento da linguagem, devido a maturacao de
areas especificas e das redes neurais, nas quais ocorre o reconhecimento dos sons
da lingua nativa do sujeito, principalmente dos 6 aos 12 anos, segundo Imada et al.
(2006'! apud PAPALIA; FIELDMAN, 2013, p. 200). Entretanto, apenas as funcdes
cerebrais bem desenvolvidas sem os devidos estimulos ndo séo capazes de garantir
a eficacia no processo de aquisicdo de linguagem, uma vez que a interacdo social
também seja grande responsavel pela compreensao e pelo progresso de qualquer
lingua. A vivéncia, a escuta e a troca através de dialogos, observacdes e do
protagonismo em momentos importantes na vida do bebé sdo essenciais para a
passagem do periodo pré-linguistico, onde surgem o0s sons indistinguiveis e
balbucios, para o desenvolvimento de vocabuléario, ainda que esse seja confuso,
errdbneo ou imperfeito, torna-se importante a constru¢do do didlogo no cotidiano da
crianca, mesmo dentro da sensibilidade parental necessaria.

Diante disso, € importante refletir: 0 que é determinante em relacéo a rapidez e
eficacia com que a crianca compreende a linguagem e passa a utiliza-la? De acordo

com Mousinho et al. (2008, p. 298, grifo nosso):

A aquisicao da linguagem depende de um aparato neurobioldgico e social, ou
seja, de um bom desenvolvimento de todas as estruturas cerebrais, de um
parto sem intercorréncias e da interacdo social desde sua concep¢do. Em

11 IMADA, T. et al. Infant speech perception activates Broca’s area: a developmental
magnetoencephalography study. NeuroReport, v. 17, p. 957-962, 2006. Disponivel em: <
https://journals.lww.com/neuroreport/Abstract/2006/07170/Infant_speech_perception_activates_Broca
_S_area__a.3.aspx>. Acesso em: 15 jun. 2021.
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outras palavras, apesar de longas discussdes sobre o fato da linguagem ser
inata (de nascenca) ou aprendida, hoje a maior parte dos estudiosos
concorda que hd uma interagdo entre 0 gue a crianga traz em termos
biologicos e a qualidade de estimulos do meio.

Posicédo também apoiada por Papalia e Feldman (2013, p. 199-200):

Hoje, a maioria dos cientistas do desenvolvimento sustenta que a aquisicao
da linguagem, assim como muitos outros aspectos do desenvolvimento,
depende de um entrelagcamento de genética e ambiente. A crianca, tenha ela
audicdo normal ou seja ela surda, provavelmente possui uma capacidade
inata de adquirir linguagem, o que pode ser ativado ou restringido pela
experiéncia.

Isto posto, é possivel compreender que os ritmos de aquisicdo e
desenvolvimento de linguagem sdo sempre Unicos e dependem de duas principais
areas: capacidades inatas e interacdo com o ambiente. Ou seja, considerando o
crescimento do cérebro do bebé, que ocorre de forma acelerada e em grande
propor¢cao em seus primeiros anos de vida, encontra-se o potencial linguistico a ser
desenvolvido, mas esse potencial sé se desenvolve de forma integral a partir da
insercdo cultural, a pratica de interacdo social, dependendo de mais do que o
mecanismo biolégico do bebé para que ele seja capaz de ouvir, associar,
compreender e replicar palavras, expressbes e sentencas completas. Conforme

Marcuschi e Dionisio (2007, p. 14, grifo nosso):

Por mais importante que seja, a configuracdo biologica transmitida
geneticamente pela espécie humana confere-nos apenas a capacidade de
desenvolver e usar uma lingua, mas ndo nos insere naturalmente numa
cultura. Somos mais do que a natureza e o instinto nos legaram. Somos seres
com uma longa histéria. Nossa forma de agir € determinada muito mais pela
realidade sociocultural-histérica em que nos inserimos do que por nossa
simples heranca biolégica. Mas é evidente que sem a heranca biolégica
nunca desenvolveriamos e manteriamos nossa heranca cultural.

2.2 A INFANCIA E A AQUISICAO DE LINGUAGEM

De acordo com Glenday (2008, p.15), “toda lingua surge como lingua falada, e
milhares de linguas jamais encontraram expressao escrita, sem que isso as fizessem
deixar de ser uma lingua”. Essa afirmacao se refere as origens dos idiomas e como

eles se dao na sociedade, ainda que a linguagem escrita seja muito relevante para o
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estudo linguistico, a fala e a expresséo através da cultura e da interacdo social tém
papel fundamental no desenvolvimento global dos sujeitos.

Vygotsky (2001) defende que a evolucdo dos processos relativos a
comunicacdo e suas transformacdes se dao, principalmente, pela interacdo social.
Piaget, no entanto, argumenta que a linguagem surge a partir do esquema de
pensamento, em que a crianga parte de um raciocinio e linguagem egocéntrica infantil,
na qual encontra-se o primeiro estagio do desenvolvimento, para o pensamento e
linguagem ldgicas, que se inicia no estdgio sensoério-motor, ou seja, considera-se a
maturacao biolégica como alavanca principal para a aquisi¢cado e desenvolvimento da
linguagem, ainda que sejam necessarios estimulos, imitacdo e pratica de
conversacgao. Portanto, para Piaget (1969, p. 170 apud SOARES, 2019 p. 4):

A linguagem transmite ao individuo um sistema todo preparado de noc¢des,
de classifica¢gBes, de relacdes, enfim, um potencial inesgotavel de conceitos
gue se reconstroem em cada individuo, apoiados no modelo multissecular ja
elaborado pelas geracdes anteriores.

Sendo assim, na perspectiva do autor, entende-se que os individuos estariam
pré-dispostos para a possibilidade de aquisi¢éo e desenvolvimento da linguagem, uma
vez que o andamento dos estagios relativos a essa fase implica diretamente na
construcdo de operacbes légicas, e embora a linguagem seja uma condicdo
necessaria, sozinha ndo ha a construcéo dessas operacdes. De acordo com Soares
(2019, p. 4-5) “A linguagem é uma condi¢cao necessaria, mas nao suficiente para a
construcdo das operacfes logicas”, para tanto, depende-se da coordenacdo dos
esquemas sensoério motores, acompanhados pelo desenvolvimento cognitivo e a
pratica de imitacdo. Ao alcancar esse nivel de habilidades, os progressos em relacdo
a fala poderéao surgir.

Para Vygotsky (2001) o aprendizado, o desenvolvimento e a aquisicao de
linguagem se dao pela interacdo, partindo do pensamento, e por estar intimamente
ligados (pensamento e linguagem) ndo antecedem um ao outro, mas sim influenciam-

se mutuamente. Conforme segue:

No entanto, jA no periodo de suas primeiras perguntas, quando a crianga
assimila os nomes de objetos em seu ambiente, ela esté aprendendo. De fato,
por acaso € de se duvidar que a crianca aprende a falar com os adultos; ou
que, através da formulacdo de perguntas e respostas, a crianga adquire
vérias informagfes; ou que, através da imitacdo dos adultos e através da
instrucdo recebida de como agir, a crianga desenvolve um repositério
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completo de habilidades? De fato, aprendizado e desenvolvimento estédo
inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca. (VYGOTSKY,
1991 p. 56-57).

Contrapondo-se a Piaget, Vygotsky (apud SOARES, 2019, p. 9) defende que
“as funcdes psicologicas nascem da atividade cerebral, mas desenvolvem-se gracas
as relacdes que o sujeito mantém com os membros de sua cultura ao longo da vida,
mediadas por sistemas simbdlicos”. Ou seja, para o autor, o principal fator de
desenvolvimento da linguagem advém da interagc&o social, mesmo que essas relacdes
inicialmente sejam diretas, através de acdes reflexas, processos de associacdes mais
simples e reacdes espontaneas, os sistemas simbdlicos, por sua vez, transformam as
acOes externas em processos internalizados, de fora para dentro, construindo novas
possibilidades de linguagem.

A partir das pesquisas e experimentos do psicélogo L. S. Vygotsky, as criancas
em fase de pensamento ndo-verbal e linguagem nao-intelectual, onde as funcdes
comunicativas originam-se na emocdo, ocorrendo de forma espontanea e até
inconsciente, trabalham, até entdo, de formas separadas (pensamento e linguagem),
mas encontram-se em um determinado momento, por volta dos dois anos de idade,
onde a fala comeca a ganhar espaco, implicando em uma nova forma de
comportamento, “a linguagem comega a servir o intelecto e os pensamentos comecam
a oralizar-se” (VYGOTSKY, 2001, p. 46-47). Conforme o autor:

o desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, ou seja,
pelos instrumentos linglisticos do pensamento e pela experiéncia
sociocultural da crianga. Fundamentalmente, o desenvolvimento da l6gica na
crianga, como o demonstraram os estudos de Piaget, é funcao direta do seu
discurso socializado. O crescimento intelectual da crianca depende do seu
dominio dos meios sociais de pensamento, ou seja, da linguagem.
(VYGOTSKY, 2001, p. 54, grifo nosso).

Assim, o desenvolvimento da linguagem envolve o contato com a cultura de um
grupo social determinado e a interacdo com os instrumentos linguisticos no ambiente
em que o bebé esta inserido, possibilitando que ele passe de sujeito biologico a sujeito

sécio-historico.

A natureza do proprio desenvolvimento transforma-se, do biol6égico no sdcio-
historico. O pensamento verbal ndo é uma forma natural de comportamento
inata, mas € determinado pelo processo histérico-cultural e tem propriedades
e leis especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais do
pensamento e do discurso. (VYGOTSKY, 2001, p. 54).
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Schirmer, Fontoura e Nunes (2004, p. 97) consideram que:

O processo da linguagem é bastante complexo e envolve uma rede de
neurénios distribuida entre diferentes regides cerebrais. Em contato com os
sons do ambiente, a fala engloba mdltiplos sons que ocorrem
simultaneamente, em varias freqiiéncias e com rapidas transicées entre
estas.

Contudo, de acordo com Soares (2019, p.11), o linguista Bronckart apontou
algumas contradi¢cdes na teoria de Vygotsky que influenciam na relacdo que o autor
defendeu, em que determinou que a linguagem prética e o pensamento desenvolvem-
se de forma independente até que se encontrem quando os bebés iniciam a fala mais
‘nitida’. Para Bronckart, as capacidades sdo construidas ao mesmo tempo por meio
da interacdo com o meio social, o compartilhamento da cultura e a vivéncia, sendo

mediadas pelo adulto, mas nao determinadas por ele.

Apesar de dizer que é o adulto que insere a crianga num grupo cultural e que
€ essa inser¢do que impulsiona a vinculacéo do pensamento e da linguagem,
Vygotsky ndo discute o papel da interagdo social no desenvolvimento
cognitivo até os dois anos de idade. S6 o faz no plano comunicativo.
(SOARES, 2019, p. 12).

Ainda que o autor tenha tido contato com a obra de Piaget e esta tenha
contribuido na construcdo de diversos aspectos relativos aos estudos
sociointeracionistas de Vygotsky, que estabelece criticas a abordagem interacionista,
ja que Piaget dispde de maior énfase nos aspectos estruturais e de origem biologica
do desenvolvimento, deixando de atribuir a devida importancia ao contexto histérico e
cultural e a situacao social e ao meio em que 0s sujeitos estao inseridos. Ainda assim,
ambos autores se aproximam em suas posicdes por defenderem a importancia do
organismo ativo e do desenvolvimento da linguagem a partir de um determinado
periodo em que ocorrem alteracdes cognitivas internas apoiadas pela interacao.

De acordo com Schirmer, Fontoura e Nunes (2004), o processo de aquisi¢ao
de linguagem compreende 4 sistemas importantes no que se refere ao uso da lingua,
sao eles: o pragmaético, o fonoldgico, o semantico e o gramatical. O primeiro
sistema diz respeito ao uso da lingua na comunicacéo dentro de um contexto historico,
a transmissdo de emocdes através da intencdo de comunicar-se enfatizando

significados, j& o segundo, refere-se mais a percepcdo de sons e a consciéncia de
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estar utilizando-se da fala. O terceiro sistema encontra-se quando os individuos
entendem as palavras e seus significados em sua forma oral, compreendendo mais
do que seus proprios desejos. O sistema gramatical, por sua vez, diz respeito a
capacidade de compreender regras sintaticas e morfolégicas, ou seja, o entendimento
da funcao dos substantivos, artigos, pronomes, etc, ainda que, dentro da faixa etaria
comum, ainda ndo exista a capacidade de nomea-los, mas sim utiliza-los em
sentencas de forma involuntaria.

Esses sistemas séo interdependentes e correspondem, por vezes, ao estado
de “maturidade” ou “prontiddo” em que a crianga apresenta possibilidade de
alfabetizar-se. Tratando-se de um processo complexo que envolve questdes
biologicas, cognitivas e linguisticas.

Schirmer, Fontoura e Nunes (2004) apresentam, através de um compilado de
dados relativos ao desenvolvimento da linguagem pautados nas etapas do
desenvolvimento individuais, uma tabela, em que foram colocadas as idades e as
reacOes orais e auditivas das criancas aos estimulos dos falantes dentro das fases
etarias estipuladas, tendo inicio com bebés de 0 a 6 semanas e finalizando a tabela
com criancas de 48 meses.

Ao analisar o quadro, encontra-se a trajetéria do processo de linguagem da
crianca, em que, inicialmente, envolve balbucios e pequenas imitacbes, que
permanecem até por volta dos 12 meses, quando sdo ditas as primeiras palavras,
como “mama” e “papa”. Posteriormente, aos 18 meses, a crianga podera combinar
palavras, tendo um vocabulario de 30 a 40 expressfes. Aos 24 meses, esse
vocabulario se expande para 150 palavras e usa-se a combinacdo de 2 ou 3 delas.
Também ocorre a compreensao de instrucdes verbais simples. E € s6 a partir dos 30
meses que as criangas sao capazes de compreender os primeiros verbos e utilizam-
se constantemente da fala telegrafica, ou seja, das palavras essenciais num discurso,
omitindo algumas preposi¢cdes ou artigos, por exemplo. Nesse periodo e até os 48
meses (4 anos) ocorre a evolucdo do processo de linguagem, em que, nesse ultimo,
ja ha potencialidade para a formulacao de frases corretas, questionamentos e faz-se
uso da negagdo, sendo possivel discursar sobre o passado ou sobre possibilidades
do futuro. Nessa fase, a criangca comeca a compreender conceitos abstratos e a
linguagem passa a ser utilizada para o raciocinio, entende-se do que esta sendo dito

sem ser necessario ver sobre o que esta sendo dito. Essas fases, no entanto, séo
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possibilidades diante das individualidades das criancas, sendo necessario observar e
analisar cada processo, considerando diferentes reacdes as faixas etéarias citadas.

Para Piaget, a aquisicao de linguagem torna-se mais provavel a partir do final
do estégio sensorio-motor (por volta dos 18 meses), momento em que a crianga passa
pela fase pré-linguistica a mesma medida em que ocorre o desenvolvimento cognitivo,
tornando os esquemas de pensamento mais elaborados, permitindo a imitacédo e
reproducao de sons especificos com objetivos e significados. No entanto, mesmo no
estagio pré-operatério, as criancas de 2 a 7 anos provavelmente ndo estardo
preparadas para se envolver em operacfes mentais mais complexas e ldgicas, e
portanto, podem nédo concretizar a aquisi¢ao e apropriacédo da linguagem nessa fase,
embora ocorra uma evidente “expansdo do uso do pensamento simbdlico ou
capacidade representacional” (PAPALIA; FELDMAN, 2013 p. 259) essa que
manifestou-se anteriormente durante o estagio sensoério-motor, dificultando a
alfabetizacdo dos individuos em um préoximo momento.

Vygotsky, por sua vez, argumenta que as criancas aprendem a partir da
interiorizagdo dos resultados das interagbes com os adultos e com o ambiente,
considera-se também o contexto historico e cultural e defende que “entre as idades
de 3 e 6 anos, as criancas fazem avancos rapidos no vocabulario, na gramatica e na
sintaxe” (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 267), aproximando-se do periodo também
estipulado por Piaget.

De acordo com os autores citados, Del Ré considera, ainda a linguagem como
um sistema simbalico capaz de representar através da fala, os desejos, solicitacdes,
impressdes e capacidades individuais. No entanto, também expressa a possibilidade
de um periodo para a aquisi¢cao da lingua, ja que esse desenvolvimento € um processo
fundamental para a progresséo da leitura e da escrita. Para a autora (DEL RE, 2018,
p. 15-16):

Surge a necessidade de se descobrir se ha um periodo critico (idade méxima)
para essa aquisicao; se existe uma relacdo entre a producado e a percepgao
da linguagem, ou, ainda, entre a aquisicdo normal e a aquisi¢cao por criangas
com algum tipo de desvio, e se ha algum componente na linguagem
(fonologia, morfologia, sintaxe, etc.) que é adquirido antes do que outro.

O processo de alfabetizacdo envolve a aquisicdo de linguagem, a pré
disposicdo da crianca para compreender o sistema de escrita e de leitura, a

preparacao motora e cognitiva. E € comum que ocorram confusdes em relacéo a fala,
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a compreensao de comandos e disposicdo de vocabulario por parte das criancas,
afinal, o progresso perpassa por dificuldades. No entanto, em alguns casos, essas
adversidades perduram e influenciam a aprendizagem, podem ocorrer questdes
reorganizacionais da fala, em que a crianca apresenta dificuldades em produzir e
sequencializar sons, também podendo envolver desvios, “atrasos” e a dissociagao da
fala com a palavra escrita (SCHIRMER; FONTOURA; NUNES, 2004, p. 97-98). Todas
as questdes apontadas s&o parte do processo de aquisicdo de linguagem e estao
presentes nas fases de desenvolvimento, demandando estimulos e interacdes, sem
interromper e/ou forcar avancos pelos quais a criangca ndo esta pré-disposta a
desenvolver em seu proprio tempo. Schirmer, Fontoura e Nunes (2004, p. 98)

apontam que:

A producéo da fala e linguagem pode ser considerada adequada ou nédo de
acordo com a idade cronolégica. Para avalia-la, € necessario levar em conta
0S aspectos cognitivos e emocionais do desenvolvimento, que poderédo
indicar ou ndo a severidade do caso.

As autoras dessa passagem dissertam a partir de uma perspectiva mais clinica
e em torno de questdes consideradas patologicas, e, portanto, as situacdes ali
apresentadas sao tratadas como ‘casos’, também preocupam-se em citar
diagndsticos, dispondo de nomenclaturas adequadas a area da saude. Ainda que
esse nao seja o foco do trabalho, exigindo uma exploracédo mais profunda e detalhada
do tema para assumir qualquer posi¢cédo, € importante apresentar as possibilidades
diversas que sédo vivenciadas na escola e na socializacdo das criancas, afetando o
desenvolvimento e o progresso em qualquer ambito educacional.

Logo, a interrupcdo ou aceleracédo deste processo, ou seja, 0 desrespeito ao
periodo necessario para que a crianca compreenda a linguagem como mais do que
imitacéo, sendo capaz de simbolizar a partir da oralidade, comunicar-se com clareza,
distinguir comandos, interpretar verbos e responder apontamentos, podem afetar
negativamente a alfabetizacéo e a construcdo da escrita e leitura de forma saudavel,
bem como a proposta de uma escolarizacdo precoce nao apresentar significado
suficiente a crianca a ponto de dificultar a aquisicdo de linguagem e desenvolvimento
sociocognitivo e emocional, como exemplo, pode-se citar uma situacdo em que a

crianga esta sujeita a realizar atividades mecanizadas e repetitivas, e por isso, ndo
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tem espaco para socializar, em um determinado momento esse “condicionamento”
poderia afetar na linguagem e auto expressao.

Ainda assim, o processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem é
bastante profundo e ndo se resume todo e unicamente as perspectivas dos autores
citados acima, embora os dados apresentados tenham sido comprovados atraves de
estudos e observacdes complexas, a individualidade da crianca e seu contexto social,
biolégico e cognitivo podem ser fatores influentes na alfabetizacdo que devera
acontecer em um determinado momento.

Conforme Papalia e Feldman (2013, p. 200), “A linguagem € um ato social. Nao
bastam o mecanismo biolégico e a capacidade cognitiva necessarios, € preciso
também interagdo com um interlocutor vivo”.

Assim, torna-se essencial uma preparacdo para o periodo de alfabetizacao,
processo esse que envolve relacdes dialégicas entre pais e filhos; professores e
alunos e, ndo menos importante, criangas e criancgas, relacdo essa que caracteriza,
também, o letramento, ja que esse esta efetivamente ligado a vivéncia e a

experiéncia.

Em relacdo ao aprendizado especifico da leitura e da escrita, este esta
vinculado a um conjunto de fatores que adota como principios 0 dominio da
linguagem e a capacidade de simbolizacdo, devendo haver condi¢Bes
internas e externas necesséarias ao seu desenvolvimento (SCHIRMER;
FONTOURA; NUNES, 2004, p. 99).

3 A ALFABETIZACAO PRECOCE

O processo de aquisicdo de linguagem envolve capacidades cognitivas e
embora seja necessaria a vivéncia em um ambiente em gque se ouve e fala uma lingua,
a fala é instintiva, ou seja, naturalmente adquirida sem que seja ensinada de maneira
formal e explicita, segundo SOARES (2018, p. 45) “ndao ha necessidade de métodos
para orientar a aquisicado do falar e do ouvir’, enquanto a escrita e a leitura em
contraponto, sdo a construcdo de uma forma de visualizar sons da fala, sendo
necessario realizar um processo de ensino através de métodos, orientacdes e
mediacdes (SOARES, 2018).

Assim, um dos desafios encontrados na educagéao infantil esta em compreender

0S objetivos educacionais dessa etapa de ensino e organiza-la, de forma a
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desenvolver a linguagem ou iniciar um processo de escolarizacdo especifico, no qual
constam frequentes embates relativos especialmente a faixa dos 4 aos 6 anos,

envolvendo, de acordo com Arelaro (2012, p. 21):

discussdes sobre se nessa fase deve-se alfabetizar ou ndo, se deve haver
um curriculo especifico, se deve haver programacgédo e planejamento das
aulas, se as criangas devem definir ou escolher as suas atividades, se deve
haver horarios previamente definidos para cada uma das a¢des propostas-

Diante disso, faz-se necesséario uma organizacado dessa etapa de ensino, a
educacédo infantil, que se preocupa com o0 atendimento e suporte para criangas
menores, na faixa etaria dos 0 aos 3 anos, em que ndo ha obrigatoriedade de
matricula. Conforme a Emenda Constitucional n. 59/2009 (BRASIL, 2009), a
“educacao basica é obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo tiveram
acesso na idade propria”. Ou seja, 0 atendimento de criangcas mais velhas passa a ser
prioridade, enquanto a primeira infancia permanece nao obrigatoria, valorizando o
ensino que objetiva o resultado acima dos estimulos diversos da primeira infancia.

Contudo, atualmente, a educacdo de criangcas de O a 6 anos pode ser
considerada um direito que deve ser garantido por lei através do acesso a creches e
pré-escolas na primeira infancia visando a busca por um atendimento pedagogico que

ultrapassa, portanto, as dimensdes domiciliares.

a Educacédo Infantil designa a frequéncia regular a um estabelecimento
educativo exterior ao domicilio, ou seja, trata-se do periodo de vida escolar
em que se atende pedagogicamente criancas entre 0 e 5 anos de idade no
Brasil, lembrando que nesta faixa etdria as criangas ainda ndo estdo
submetidas a obrigatoriedade escolar. A Constituicdo de 1988 define de
forma clara a responsabilidade do Estado para com a educacéo das criancas
de 0 a 6 anos em creches e pré — escolas sendo como educacdo néo
obrigatéria e compartilhada com a familia (art. 280, inciso V). (BARRETO;
SILVA; MELO, s.d., .1, grifo nosso).

As instituicbes de ensino dispdem dessa organizacdo devido a
supervalorizacdo da etapa de alfabetizacdo da crianca, em que se prioriza o
atendimento a crianga mais velha, considerando-a apta para o processo de formacao
inicial da leitura e da escrita, de forma a garantir um “resultado” mais a frente, resultado
esse que diz respeito a busca por seguranca no processo posterior da alfabetizacao
propriamente dita. Nesse sentido, a educacdo infantil passa a ser um tipo de



42

“‘passaporte” para as séries iniciais do ensino fundamental, e, portanto, ha a
desvalorizacdo das etapas da primeira infancia, limitando-as a compreensédo e
desenvolvimento de um cédigo, que ndo contribui para uma educacdo mais critica e
solidaria (ARELARO, 2012).

Essa realidade brasileira sofreu uma transicdo mais tarde, por volta dos anos
80, em um movimento de redemocratizacdo da sociedade, em oposicéo a ditadura e
ao governo militar, partindo da ampla participacdo de movimentos comunitarios,
movimentos dos trabalhadores e mulheres reivindicando o reconhecimento da
Educacao Infantil como dever do Estado e direito da crianca, e que se tornou efetivo
apenas com a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 2010), quando 0S processos
intelectuais e pesquisas na area da educagdo tornaram-se mais exploratérias e
avancadas, abordando Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, além de Piaget, Vygotsky e
Wallon, que foram influéncias necesséarias para a atual concepcdo de ensino e
aprendizagem principalmente na educacao infantil.

No entanto, ainda que a escolarizacao de 0 a 6 anos seja um direito da infancia,
‘existe um numero significativo de municipios no Brasil que ainda ndo oferece —
diretamente - ou por meio de convénios — nenhuma vaga para essa faixa etaria”
(ARELARO, 2012, p. 22), contribuindo para a desigualdade social e econdmica
presentes nas escolas brasileiras afetando mais que a propria crianca, como também
a familia e a comunidade. Embora tenham ocorrido avancos significativos em relacao
as exigéncias da Educacao infantil, ainda h4 a busca por “resultados” que seriam
refletidos na leitura e escrita das criancas, mas também ocorre uma indisponibilidade
de possibilidades de inclusdo de criancas mais novas nos ambientes escolares,
através da limitacdo de vagas, da sobrecarga das instituicdes ou em decorréncia de
uma organizacao pela qual ndo ha planejamento para o atendimento de uma faixa
etaria mais baixa que o periodo considerado como “preparatério”.

Essa organizacdo escolar mais intelectualista € considerada valida apenas
dentro da perspectiva de autores que dominavam os estudos nos anos 1940 a 1950,
0s quais defendiam a ideia de uma crianga semelhante a um “vaso vazio” ou “tabula
rasa”, fundamentando a necessidade das chamadas “classes de alfabetizacdo” ou
“preparatoérias para alfabetizacdo” e contribuindo para a priorizacdo do acesso de
criangcas maiores em relacdo ao acesso de criangcas mais novas nos ambientes
escolares, tendo em vista, principalmente, 0 sucesso no processo de leitura e escrita
posterior (ARELARO, 2012).



43

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (BRASIL,
1996), a Educacao Infantil torna-se, portanto, a primeira etapa da Educacéo Basica
relativa aidade de 0 a 5 anos e deve ser oferecida em creches e pré-escolas, de forma
publica, gratuita, de qualidade e sem requisito de sele¢do, sendo obrigatoria apenas
apos os 4 anos de idade. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Infantil: “é obrigatdria a matricula na Educacao Infantil de criancas que completam 4
ou 5 anos até o dia 31 de marco do ano em que ocorrer a matricula” (BRASIL/DCNEI,
2010, p. 15), sendo um ambiente que deve ter o objetivo de:

garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,

assim como o direito & protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras
criangas. (BRASIL, 2010, p. 18).

Contudo, a partir de reflexdes relativas ao contexto atual em que a educacgao
infantil se faz presente, é importante considerar que, embora os objetivos legais sejam
muito bem estabelecidos e oportunos ao processo de ensino e aprendizagem de
criancas de 0 a 5 anos, essa ressignificacdo e reestruturacdo das praticas
pedagogicas deram inicio a um brusco processo de adaptacdo dos profissionais,
instituicdes e redes de ensino, ja que havia uma nova busca e exigéncia por mudancas
significativas e atividades pedagdgicas diferenciadas em um curto prazo. Professores
gue trabalhavam baseados em perspectivas exclusivamente alfabetizadoras, ou seja,
gue tinham como produto final o objetivo de alfabetizar ou de apenas preparar para
essa fase, deveriam se reinventar para acompanhar as mudancas da atualidade e,
portanto, tornou-se uma préatica complexa pela qual muitas instituicbes ainda nao
foram capazes de aderir a essa organizacao.

Compreender que uma criancga a partir de seu nascimento torna-se de imediato
um ser pensante, capaz de sentir, agir, falar, ouvir e expressar-se das mais diversas
formas, como através do choro e do balbucio, até entdo era uma posicao diferente, e
guase que oposta ao que se considerava na perspectiva da crianga que € um “vaso
vazio” citada anteriormente. Carregando, assim a concepcéo de que, segundo Arelaro
(2012, p. 27) “a fungao da escola é ‘preparar a crianga para’ e nao admite que ela, na
condicao de crianca, ja € um ser de direitos. Defendem que as escolas preparem para

a cidadania e ndo admitem que elas ja sejam cidadas”.
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Essa nova posicéo surgiu através das colaboractes de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, em que foram realizadas pesquisas e debates baseados nos autores
Piaget, Vygotsky e Wallon, considerando suas teorias e aplicacdes na realidade das
redes publicas de ensino, e que constataram, enfim, graves equivocos sustentados
pelo sistema cientifico valido da época. Ja que o conhecimento cientifico é
historicamente atualizado de tempos em tempos, previamente a esse momento,
ocorreram, ainda, diversas mudangas, as quais se defendiam “crengas pedagogicas”
(ARELARO, p. 25) diversas, sendo uma delas a necessidade de desenvolver os
individuos fisicamente através de exercicios para a musculatura fina, afim de analisar
0 preparo das criancas para aprender escrever e ler.

Ainda que atualmente essa perspectiva tenha sido superada, ou, reformulada
por meio de processos historicos de tentativas de aplicacdo desses conceitos, foi a
partir dessa viséo inicial que ocorreu a introducdo de novos métodos de trabalho,
contestando a imposi¢cdo de uma pratica reducionista e tradicionalista, chegando a
conclusdo que os processos formais devem ser modificados para dar abertura as
praticas de corpo e movimento como pré-requisitos para o processo de alfabetizacédo
posterior e da aprendizagem de uma forma geral. No entanto, a imposi¢cdo de
exercicios repetitivos em materiais descontextualizados e sem orientacdes ou
mediacdes do educador, com 0 objetivo de desenvolver a coordenacdo motora da
crianca através de métodos tecnicistas mecanizados podem resultar em um total
desestimulo, que ndo colabora na aprendizagem, sendo possivel, inclusive, gerar
bloqueios nesse sentido. Como confirma Oliveira (apud ANDRADE; BARBOSA,
BESSA., 2017, p. 4) em relato: “Vemos muitos professores preocupados em promover
nos alunos um maior controle de seu corpo, obrigando-os a realizarem uma série
interminavel de exercicios, acabando por desestimula-los completamente”.

Encontra-se, portanto, um dos maiores desafios da atualidade: estimular as
criancas mantendo a esséncia da infancia, do brincar e do respeito as
individualidades. Sendo assim, como contribuir para que os alunos da Educacao
Infantil tenham as experiéncias necessarias de acordo com seu desenvolvimento, sem
pular etapas, ou prendendo-se completamente a elas, mas construindo-as a mesma
medida em que a brincadeira deveria se fazer presente?

De acordo com Andrade, Barbosa e Bessa (2017, p. 3), as praticas escolares
devem envolver as criancas a ponto de serem desejadas, ou seja, toda atividade

proposta na escola, principalmente na Educacao Infantil, deve ir além da imposic¢ao e
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orientacdo, buscando o envolvimento da crianca, que por sua vez, passara a querer
fazer parte e interagir de forma significativa, resultando na interiorizacdo dessa
aprendizagem.
Para a crianca agir em sala de aula é preciso que ela queira fazer parte desse
contexto, ndo é possivel que aconteca uma acdo por parte da crianga sem
gue ela queira, trabalhar os movimentos somente para dizer que trabalhou
nao é significativo. O aluno precisa desejar aquilo que esta sendo realizado,

refletir e conseguir fazer uma analise de suas acbes para que possa
internalizar seus movimentos.

A internalizacdo dos movimentos € importante, porque € a partir dela que as
criancas avancam em suas habilidades e compreendem a funcdo dos estimulos.
Esses movimentos sado préaticas de psicomotricidade, capazes de envolver o corpo, a
reflexdo, a afetividade e o cognitivo da crianca.

3.1 A PSICOMOTRICIDADE E A APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

O termo Psicomotricidade foi definido a partir da concepcéo da relagao do corpo
humano em movimento e sua interacdo com o mundo interno e externo. Essa ciéncia
“esta relacionada ao processo de maturagdo, em que o0 corpo € a origem das
aquisicoes cognitivas, afetivas e organicas.” (Associacdo Brasileira de
Psicomotricidade)*?.

Medeiros (2011) afirma que

Durante muito tempo acreditou-se que treinar habilidades perceptomoras
tornavam a crianca apta para a alfabetizacdo. Muitos professores
realizavam com seus alunos inimeras atividades com pontilhados, cépias
de curvas e retas. Eram treinos cansativos e enfadonhos e desenvolviam
apenas um aspecto dentro da psicomotricidade. O objetivo central da

psicomotricidade que é trabalhar o individuo como um todo era deixado de
lado. (p. 15).

Nessa perspectiva, ainda que tenha sido reconhecida a necessidade de se
trabalhar a coordenagdo motora dos individuos na infancia, enxergando-os para além
do intelectualismo, ocasionou-se, também, a popularizacdo dessas praticas de
treinamentos repetitivos e reducionistas, com objetivos tao limitados que dificultam o

cumprimento de suas proprias funcdes.

12 Disponivel em: <https://psicomotricidade.com.br/sobre/o-que-e-psicomotricidade/>. Acesso em: 26
abr. 2021.
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A psicomotricidade, dentro de uma fundamentacdo comportamentalista, trouxe
a luz a discusséo relativa aos processos de aprendizagem e a forma pela qual séo
trabalhados os aspectos da infancia, ja que por muito tempo (e até nos dias atuais) as
grades curriculares e a organizacao da rotina das criangas nas instituicbes escolares
foram (e séo) limitantes, privilegiando cada vez mais o intelectualismo em detrimento
dos exercicios e praticas de corpo e movimento (OGEDA,; VIEIRA, s.d.).

Arelaro (2012) cita Paulo Freire e acrescenta que os professores cometem
equivocos graves ao tratar os alunos nessa perspectiva mecanizada e rigida, pois ha
a constante preocupacao com o desenvolvimento do pensamento, concentrando todo
o foco nesse sentido, deixando de compreender outros aspectos importantes, como a

linguagem dos corpos e de seus sentimentos.

O professor Paulo Freire, baseado em outros referenciais tedricos, vai insistir
durante muito tempo, que os professores das escolas formais, pelo processo
de formacdo quase que intelectualista, cometiam um grave equivoco quando
trabalhavam com criangas, pois as enxergavam somente do “pescoco pra
cima. [...] desse modo, se esqueciam de atentar para o que elas sentiam e
gue linguagem seus corpos se utilizavam para se manifestarem. Paulo Freire
sempre alertou gue o conhecimento, antes de passar pela e para a cabecga,
passa pelo corpo e pelo coracdo. (ARELARO, 2012, p. 26, grifo nosso).

Assim, Medeiros (2011) a partir de estudos posteriores e pesquisas
exploratérias na area, surgiram novos posicionamentos, defendendo que as funcdes
motoras ndo devem ser separadas do desenvolvimento intelectual e nem da
afetividade, ou seja, 0 movimento e as capacidades fisicas ndo devem estar distantes
da relacdo com o raciocinio, memoria, atencdo e nem das emocdes e sentimentos
gue as criangas carregam desde muito cedo para que o ato de ler e escrever possa
se desenvolver integralmente. Ainda que inicialmente a psicomotricidade tenha sido
mais encarada pela perspectiva patolégica, alguns autores como Wallon e Piaget
contribuiram para a exploracdo do campo do desenvolvimento cognitivo e afetivo na
infancia, compreendendo essa relacdo com o meio e o contexto social.

Nesse sentido, os estudos apontam, ainda, a importancia de se trabalhar a
coordenacdo motora de forma significativa e especifica, visto a relevancia dessa
pratica, a partir da identificacdo das dificuldades de aprendizagem relativas ao
desenvolvimento psicomotor. Para tanto, faz-se necessario conhecer os alunos,

participar efetivamente dessa jornada escolar e entender as demandas que surgirem,
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afim de sana-las visando um progresso saudavel e no tempo adequado as faixas

etarias.

A psicomotricidade contribui especialmente para o processo de alfabetizagéo
a medida que proporciona ao aluno condigfes necessarias para que se
perceba como realidade corporal. [...] o corpo é ponto de referéncia para os
seres humanos conhecerem e interagirem com o mundo. Serve como base
pra o desenvolvimento cognitivo e para a aprendizagem escolar, além disso,
mostram que dificuldades de escrita em diferentes faixas etarias podem ser
prevenidas por meio de atividades motoras. (MEDEIROS, 2011, p. 14-15).

A psicomotricidade pode ser dividida em bases psicomotoras, das quais devem
ser desenvolvidas habilidades, envolvendo movimentos corporais exploratorios
diversos, que tém inicio desde o nascimento da crianca e deve permanecer em
constante progresso até por volta dos 8 anos de idade.

Na presente pesquisa serdo apresentadas a seguir as visdes gerais relativas
as bases psicomotoras, considerando que o objetivo desse trabalho ndo é focar
nessas habilidades, mas sim, compreender sua importancia no desenvolvimento da
crianca em diversos aspectos, principalmente nas contribuicbes para uma
alfabetizacdo saudavel e significativa. Sendo assim, as bases psicomotoras sao:

e Coordenacédo Global: de acordo com Xisto e Benetti (2012) a Coordenacao
Global envolve a ativacdo dos grandes musculos, ou seja, a movimentacao do
corpo de forma mais geral, em que diz respeito ao andar, pular, correr,
equilibrar-se, rolar, e esta presente nas brincadeiras cotidianas das criancas,
principalmente na espontaneidade de suas acoes.

e Coordenacdo Motora Fina e o Oculo — manual: a coordena¢éo motora fina,
no entanto, corresponde a habilidades mais manuais, envolvendo o manuseio
de objetos grandes, médios, pequenos e com formas diferentes. Medeiros
(2011, p. 19) afirma que:

No entanto, apenas possuir uma boa coordenacéo fina ndo é suficiente. E
necessario que haja também um controle ocular, isto é, a viséo

acompanhando os gestos da mao. Chamamos a isto de coordenacéo 6culo-
manual ou visomotora.

Sobre isso, Andrade, Barbosa e Bessa (2017, p. 4) reafirma essa posicao,
guando diz que “ndo adianta somente ter coordenacdo motora fina, é preciso que haja
o0 acompanhamento dos gestos das maos e para isso é necessario o auxilio da visao”.

A coordenacdo motora fina contribui para diversos fatores que facilitam o
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processo de alfabetizagcdo no momento certo, como “a maturagédo geral do sistema
nervoso, desenvolvimento psicomotor geral em relacdo a tonicidade e coordenacéao
dos movimentos e desenvolvimento da motricidade finas dos dedos da mao” (XISTO;
BENETTI, 2012, p. 1827), colaborando na “pega” do Ilapis para melhor
desenvolvimento da escrita, por exemplo.

e Esquema Corporal: essa base psicomotora diz respeito a consciéncia e
compreensdo do proprio corpo e movimento, reconhecendo membros,
posicdes e a percepcao espacial de si mesmo. Alguns autores precursores e
estudiosos do assunto, como Boulch (1987) e Hurtado (1991) afirmam que o
esquema corporal é a base fundamental e elemento basico essencial para a
construcdo da individualidade e reconhecimento de possibilidades gestuais de
seu corpo.

Para Medeiros (2011) as criancas com esse aspecto mal desenvolvido podem
apresentar complicacdes em relacdo ao espacgo-temporal, relativo a lentidao de
movimentos (com reac¢fes lentas ou sem reacfes aos estimulos propostos),
desarmonia gestual, insegurancas nas relacdes interpessoais, além de ndo ser capaz
de reconhecer partes do proprio corpo, bem como nomea-las e situa-las.

e Estrutura Espacial: esse aspecto do desenvolvimento da crianca diz respeitos
as relacdes espaciais cotidianas situadas no meio social vivido e ela se da a
partir do momento em que o individuo compreende a posicédo de seu corpo no
espaco, passando a compreender, também, a relacdo dos objetos com 0 meio
e consigo mesmo. Envolve tamanhos, formatos, mas principalmente, posicdes
e direcionamentos. Medeiros (2011, p. 20) afirma que “para que a crianca
perceba a posicdo dos objetos no espaco deve ter uma boa imagem corporal e
ter uma lateralidade definida”.

Assim, a crianca so atinge a etapa da orientagdo espacial quando compreende
posicdes e situacdes que podem ser literais (através de imagens ou vivéncia) ou
abstratas (apenas situacdes oralizadas), como a localizacdo de um objeto: dentro,
fora, em cima, abaixo, longe ou perto, quando tem noc¢Ges de tamanho: grande,
pequeno, médio, grosso, fino, quando é capaz de compreender a posicdo: em pé,
deitado, sentado, quando tem no¢des de movimentacao, de formas e de quantidade.

Uma estrutural espacial mal desenvolvida pode acarretar dificuldades no
processo de alfabetizacéo, pois influenciam na discriminacdo da direcéo de letras e

nameros, por exemplo, trocando-os de lugar e posi¢céao constantemente, confundindo-
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os e até espelhando-os. De acordo com Medeiros (2011, p. 21) essas consequéncias,
podem influenciar, inclusive na “dificuldade de orientacdo espacial no papel; em
respeitar a ordem e sucessdo das letras e obedecer ao sentido da leitura
(esquerda/direita)” e na organizacgéo e classificacdo de numeros, misturando-os.

e Estrutura Temporal: devido a dificuldade de distinguir o que é literal do que é
abstrato, o tempo real e o tempo ficcional das criangcas na faixa etéria da
Educacdo Infantil (até os 6 anos), torna-se muito complexo desenvolver
habilidades de estrutura temporal na primeira infancia.

Xisto e Benetti (2012, p. 1829) apontam que “O corpo coordena-se, movimenta-
se continuamente dentro de um espaco determinado em funcéo do tempo, em relagéo
a um sistema de referéncia”. Sendo assim, Medeiros (2011) aponta que De Meur e
Staes (1984) e outras pesquisas, ao analisarem as dificuldades advindas de uma ma
orientacdo temporal, constataram problemas na compreensédo de sentencas, ja que
ndo ha a distincdo de espacos existentes entre as palavras escritas, prevalecendo a
confusdo na ordem de silabas e elementos textuais, bem como letras distorcidas pelas
dificuldades de compreenséo da sequéncia grafica visual. Além disso, ha confusbes
frequentes obre a orientacdo de esquerda-direita, descoordenacédo de movimentos e
desorganizacao do tempo.

e Discriminacédo Visual e Auditiva: como o proprio nome diz, a discriminagao
visual advém da capacidade de perceber, diferenciar e processar figuras,
objetos, letras, numeros, etc. de forma adequada. No entanto, em caso de
dificuldades nessa area, a crianca pode apresentar confusdo em letras
especificas, confundindo a escrita de letras com formatos e configuracdes
semelhantes, pois ndo ha a percepcéo de pequenos detalhes na estrutura das
palavras (MEDEIROS, 2011).

A discriminacao auditiva, por sua vez, corresponde a capacidade de diferenciar
estimulos sonoros diferentes e parecidos também, como o som do p e b. Essa
habilidade € de extrema importancia no processo de alfabetizacéo, ja que faz com que
a crianga ndo confunda sonos no momento da escrita (MEDEIROS, 2011). Para tanto,
faz-se necessario o estimulo e o0 exercicio de atividades significativas
correspondentes a faixa etaria proposta.

e Lateralidade: a lateralidade diz respeito ao predominio de um lado do corpo

em relacdo a outro, principalmente as habilidades manuais, devido a frequéncia
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de uso das méaos em atividades cotidianas, que ira incidir no aprendizado e nas

consolidacéo de leitura e escrita posterior.

De acordo com Medeiros (2011) a lateralidade é uma habilidade que deve
surgir de forma natural, partindo da propria crian¢a, sem intervencao e imposi¢ao do
adulto, ja que nessa fase, devem ocorrem diversas experiéncias oportunas para a auto
descoberta. Embora esse seja um processo natural, existem particularidades relativas
a destros e canhotos e o ambiente em que vivem. Medeiros (2011, p. 22-23), em
comparagao, aponta que “o ambiente em que vivemos foi feito pelo e para os destros
desde objetos mais simples como tesouras, régua, cartas de baralho e algumas
espécies de carteiras em sala de aula, até a nossa escrita”. Ou seja, ha uma condicéo
desfavoravel a uma condicdo que é natural do individuo até mesmo dentro do
ambiente escolar e nas praticas de leitura escrita, ja que os cadernos sao organizados
graficamente da esquerda para a direita, fazendo com que os canhotos apresentem
dificuldades motoras a longo prazo, ja que por vezes, precisam “inclinar a mao para
escrever, pois a medida que escreve esconde com a mao o que acabou de escrever”
(Medeiros, 2011, p. 23), podendo influenciar, inclusive, na postura do sujeito.

Em suma, compreender e trabalhar a psicomotricidade nas escolas € essencial
para o desenvolvimento completo e para uma alfabetizacdo saudavel, uma vez que,
embora o processo de leitura e escrita ndo seja natural, 0 mesmo deve ser respeitado
e realizado de acordo com as capacidades e limitagGes das criangas. Desse modo,
atividades com a funcao de desenvolver a coordenacdo motora de forma repetitiva e
cansativa ndo colaboram com a construcédo de todos os aspectos necessarios para
gue a crianca se perceba como realidade corporal, consequentemente dificultando os
caminhos para a alfabetizagéo.

Assim, é possivel afirmar que:

Em sintese, podemos dizer que para que as criangas sejam alfabetizadas
elas precisam ter as habilidades de coordenacéo global, coordenacao 6culo-
manual, esquema corporal, estrutura espacial, estrutura temporal,
discriminacdo visual e auditiva e lateralidade bem trabalhadas e definidas.

Pode-se dizer que essas sao as bases psicomotoras da aprendizagem de
leitura e escrita. (MEDEIROS, 2011, p. 17).

Portanto, o aceleramento dessas habilidades e capacidades que deveriam ser
desenvolvidas com calma e respeito na educacéao infantil, por vezes séo substituidas
a favor de um processo de leitura e escrita precoce pelo qual a crianca ndo pede, nem

considera significativo, quase ndo compreendendo a funcdo das préaticas impostas,



51

acarretando diversas dificuldades nesse sentido, conforme exemplificado

anteriormente.

3.2 CULTURAS DO ESCRITO E O PODER

A leitura e a escrita tém sido tema de uma crescente expansao em relacdo a
pesquisas e novas descobertas na area em diversos paises. Diante dessas
possibilidades, considera-se o debate recente em torno do tema ‘Letramento’ como
uma das formas de insercédo dos individuos e grupos sociais na cultura escrita. No
entanto, Britto (2014, p. 9) afirma que esse debate “ainda que tenha refor¢gado alguns
aspectos significativos relativos aos sentidos de saber escrever, ndo tem produzido
uma reflexdo mais aguda sobre a questdo”, contribuindo para uma assimilacao
minima da problemética em torno das rela¢des de poder e dominio da leitura e escrita
na educacao infantil, e consequentemente para um processo de aprendizagem menos
profundo e mais superficial.

Assim, faz-se necessario a problematizacao e revisao de teorias e praticas de
ensino diante das novas demandas pautadas na realidade cultural, social e econémica
presentes no cotidiano da crianca, de modo a afetar a aprendizagem e a apropriacao
do conhecimento.

A escrita e 0 meio social sdo intimamente ligados, Britto (2014, p. 8) afirma que
“pensar em pertencimento a cultura escrita € muito mais que pensar em saber ler e
escrever. E referir-se a um modo de organizacéo e de producéo social’. Nesse sentido
e considerando o contexto historico da sociedade, torna-se possivel pensar a escrita
e as relacbes de poder coligadas, jA que seu surgimento ocorreu a partir da
necessidade de registrar posses e garantir propriedades. Costa, Silva e Vilaca (s.d.,

p.1) evidencia que:

A escrita surgiu quando o0 homem passou de nébmade para sedentéario e assim
iniciou o cultivo do seu alimento e a criagcdo de seus animais, afinal era preciso
um recurso para registrar as contagens do que possuia e 0 quanto de
alimento havia estocado.
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A partir disso, Costa, Silva e Vilaca. (s.d.) cita Levy (1993)*3 e esclarece que o
nascimento da escrita esta conectado as primeiras hierarquias e formas de
administracdo, consequentemente, relaciona-se ao dominio e poder.

Na infancia, a escrita carrega, ainda, herancas de sua origem, implicando em
relacBes de poder, mas traz também uma nova funcdo: a da comunicacéo. A escrita
surgiu com o poder e em sua histodria, é relativamente recente o uso que visa a relacéo
informal com o outro, essa perspectiva so se fez possivel através da (re)evolucéo do
ato de ler e escrever, que ndo se trata de um caminho simples, rapido ou linear, mas
sim um processo de resisténcia e complexidade.

Nesse sentido, desde o inicio da historia humana e até seus primeiros passos
com relacdo a leitura e escrita, essa préatica s6 havia sido dominada por pequenas
parcelas da sociedade detentoras do poder, j& que ndo se tratava de um exercicio
muito comum. Costa, Silva e Vilaca (s.d., p. 3) afirma que “a ideia de que todas as
criancas devem aprender a ler e escrever so6 foi difundida no século XIX” e associa
que essa adesdo “tardia” trouxe consequéncias aos processos de alfabetizacéo e
letramento até a atualidade, quando expde que “por isso, os desafios educacionais
contemporaneos relacionados a alfabetizacdo e ao letramento ndo s&o novidades”
(COSTA,; SILVA; VILACA, s.d., p. 4). Assim, consequentemente, quem tem acesso e
dominio a todas as formas e objetos de escrita existentes detém o maior poder
econdmico, sobretudo nos dias atuais, em que livros, celulares, computadores, tablets
e demais tecnologias tem alto custo de aquisicdo e, por vezes, de manutencao
também, evidenciando disputas e desigualdades sociais, econdmicas e intelectuais,
de acordo com Britto (2014):

Em funcdo dessa posse desigual, os processos de escrita € 0s objetos
culturais a ela vinculados (seja porque nasceram dela, seja porque se
transformaram ao se incorporarem a esse modelo) ganham, principalmente
nas formas hegemoénicas de cultura, a feicdo e os valores daqueles grupos
que a controlam, mesmo que haja expansado de certas formas de uso. A
producéo de artes, dos discursos juridicos e morais, das normatizacées de
comportamento e de formas de compreender a vida, a prépria expressao oral
(que ja é uma fala original, sendo uma fala que se espelha nos modelos
gramaticais normatizados nas praticas escritas), tudo isso comporta um viés
de classe, de expresséo de poder. (p. 10-11).

A partir dessa citacéo, € possivel compreender a origem da “necessidade” de
acelerar processos de aprendizagem, considerando como papel principal da

13 LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia. Sdo Paulo: Editora 34, 1993.
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educacao o ensino da dominancia da cultura da escrita, sem considerar o que ha de
ideoldgico nessa perspectiva, resultando na contribuicdo para a reproducao de valores
dessa cultura de dominacdo, em que ndo ha preocupacao com o individuo, mas sim,
com a manutencdo de uma educacdo para a submissdo dentro de uma ldgica
competitiva e tecnicista, principalmente através de métodos generalizantes, que nao
consideram as especificidades da crianca.

Embora exista “um vinculo estrito entre a escrita e as formas de exercicio do
poder” (BRITTO, 2014, p. 10), essa forma de armazenamento, organizagcao, registro
e expansdo de informacdo contribuiu e segue contribuindo para a evolucdo de
diversos recursos importantes, que permitem aos individuos maior capacidade de
memorizacdo, de consulta e de aprendizagem, dando amplitude aos métodos de
ensino e relacdes educacionais diversas. Assim, torna-se inegavel a essencialidade
em considerar 0s aspectos reais da sociedade e suas formas de organizacao fazendo
parte disso, ja que:

N&o pertencer a cultura escrita numa sociedade que se impde por ela, é ficar
expulso das formas de espago real de existéncia e de legitimidade. Mas
apenas se submeter a sua logica € uma forma perversa de alienagéo. Néo ha
nada de errado em alfabetizar criancas. E justo que elas sejam alfabetizadas,
dentro de propostas pedagdgicas consistentes e organizadas. Mas é preciso
ter claro que alfabetizar ndo é formar no dominio de uma técnica, mas sim
pbr a pessoa ho mundo da escrita, de modo que ela possa transitar pelos
discursos da escrita, ter condi¢cdes de operar criticamente com os modos de
pensar e produzir da cultura escrita (BRITTO, 2014, p. 12-13).

Nesse sentido, a presente pesquisa abordara no tdpico seguinte, através de
reflexdes, a relacdo da primeira infancia com os processos de leitura e escrita,

envolvendo seus desafios e potencialidades.

3.2.1 A educacado infantil e a cultura escrita

A educacdo infantil corresponde a faixa etaria de inicio dos 2/3 anos aos 5 anos,
ja que aos 6 anos as criancas devem estar inseridas no Ensino Fundamental,
conforme resolucédo do MEC'4 (BRASIL, 2018, on-line):

Art. 1° A presente Resolucéo reafirma e consolida a regulamentacéo do corte
etario para matricula de criangas na pré-escola e no Ensino Fundamental,
respectivamente, aos 4 (quatro) e aos 6 (seis) anos de idade, a ser observado
na organizagdo curricular dos sistemas de ensino e de suas unidades
escolares.

14 Ministério da Educacéao e Cultura.
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O Ensino Fundamental, com duracédo de 9 (nove) anos, abrange a populacao
na faixa etaria dos 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos de idade e se estende,
também, a todos os que na idade prépria, ndo tiveram condigcBes de
frequenta-lo, nos termos da Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010.

1° E obrigatéria a matricula no Ensino Fundamental de criangas com 6 (seis)
anos completos ou a completar até o dia 31 de margo do ano em que ocorrer
a matricula, nos termos da Lei e das normas nacionais vigentes.

Essa decisdo ocorreu apos a constatacdo de diferencas significantes no
aprendizado de criancas que frequentavam escolas publicas e particulares, devido a
desigualdade de exposicéo a alfabetizacdo nas mesmas faixas etarias. No Brasil, ha
até poucos anos era uma pratica comum que criancas de rede publica sé
aprendessem a ler no primeiro ano do ensino fundamental (primeira série), cabendo
a pré-escola o papel de desenvolver habilidades comunicativas, sociais, manuais e
motoras. J& em escolas particulares, esse processo era adiantado, iniciando-se por
volta dos 5/6 anos de idade, consequentemente, a crianca ja ingressava no Ensino
Fundamental com nocdes de leitura e escrita (VERONEZI, 2011).

Esse processo que ja era desigual, com o passar dos anos adiantou-se ainda
mais, sustentados pelo “mito da precocidade”, reforcando a ideia de que quanto antes
se iniciar um processo formativo, melhor (BRITTO, 2012). O que, conforme exposto
na presente pesquisa, demonstrou ndo ter completa eficiéncia, implicando em fatores
importantissimos no desenvolvimento integral dos individuos e na vivéncia da primeira
infancia.

Adiantou-se 0 processo de aquisicdo de leitura e escrita, e em algumas
instituicbes as criancas comegcaram a ser expostas ao processo de
alfabetizacdo desde os dois anos de idade, quando j& sdo incentivadas a

brincarem com letras e numeros e a, no minimo, reconhecerem a grafia de
seus nomes. (VERONEZI, 2011, p. 6104).

A partir da decisdo do Estado, as criancas deveriam, entdo, passar a ser
alfabetizadas por volta dos 5/6 anos nas escolas publicas, no entanto, Veronezi (2011,
p. 6104) afirma que “as consequéncias a meédio e longo prazo ndo foram bem
avaliadas ou néo se pensou em medidas paliativas para o combate a excessos na
area da instrugao formal’. Se antes da resolucdo as criangas ja eram expostas as
praticas de alfabetizagdo formal muito precocemente, hoje, pautadas nessa
permissao, muitas escolas ja estao pensando a inser¢cdo no mundo da leitura e escrita

desde os 2/3 anos de idade. Ainda antes, quando na educacdao infantil trabalhava-se
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com o desenvolvimento motor através de exercicios repetitivos ja haviam problemas
de assimilacdo desse contexto na idade determinada na época, com o0 adiantamento
gradativo dessa prética, portanto, surgem novos problemas, embates e situacdes de
fracasso escola atribuidos as criancgas, familias e comunidades.

Além disso, a precocidade do ensino de leitura e escrita na infancia, implica,
inclusive, no aumento de diferencas sociais, colocando em pauta discussdes sobre
acessibilidade, vivéncia e experiéncia com os objetos da cultura escrita. Britto (2012,
p. 15) explora essa questdo e exemplifica, através de reflexdes a forma que criancas
mais favorecidas estao inseridas no mundo da escrita e leitura muito antes de criancas

menos favorecidas, conforme o autor:

Porque criangas mais favorecidas socialmente tém a experiéncia com a
cultura escrita no interior de suas casas, na ordem que a mae lhes d4, na fala
gue o pai tem, nas conversas do dia a dia, nos lugares que podem frequentar.
A medida que a crianga vivencia a experiéncia dos objetos da cultura escrita,
0s modos de organizar a cultura escrita, os géneros da escrita, ela encontrara
sentido no escrito, de modo que, quando aprender o sistema de escrita, ele
tera sentido para ela.

Assim, a cultura escrita, se faz presente na insercdo dos individuos em
situacdes de vivéncia com a leitura e a escrita, relacao essa que vai além do dominio
de um cdédigo, sendo um universo complexo em que o sistema de escrita apresenta-
se como mediador da aprendizagem. Para Britto (2012, p. 16), esse processo, no
entanto, “inicia-se muito antes do ensino fundamental e ndo se interrompe sequer com
o término da escolaridade regular’, uma vez que essa pratica estd muito mais
relacionada a vivéncia do que com a producao de letras e nUmeros.

Diferentemente da escrita e leitura, o chamado “Letramento” esta presente no
exercicio das praticas sociais, na escuta literaria, no reconhecimento de rotulos, na
socializagao diaria e pode ser desenvolvido através de didlogos, da auto expressao e
do contexto social do qual o individuo faz parte, mas também estimula-se essas
habilidades com a literatura infantil, o “ler com os ouvidos”, em que propde-se a escuta
ativa e o estimulo a imaginacao e criatividade, além de contribuir para a construcéo
da capacidade de simbolismo na primeira infancia. Sendo essas praticas essenciais

para um melhor desempenho no processo de aquisi¢ao da leitura e escrita.

3.3 ALEITURA E O LETRAMENTO NA EDUCACAO INFANTIL
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A leitura corresponde ao processo de reproduzir oralmente palavras escritas,
utilizando-se da voz e da oratdria ou como um ato individual (ou seja, leitura para si)
para melhor execugéo dessa prética. Para tanto, faz-se necessério o uso de olhares,
expressdes, mimica, dos sons e dos gestos em uma contacao de histérias.

Rizzoli (2014, p. 6) expde que na educacgao infantil, “o fato mais importante que
acontece, quando se conta uma histéria, é o relacionamento que se cria”, e considera
que a contacao de histérias faz parte do ser humano como uma caracteristica quase
qgue inata, presente desde os tempos mais antigos, em que as experiéncias vividas
eram partilhadas, sejam elas como forma de alerta ou como entretenimento.

Assim, para Britto (2012) na primeira infancia, “ler com os ouvidos” é
fundamental, jA que possibilita a experiéncia de interacdo, de interpretacdo do
discurso, a consciéncia do som e da palavra escrita, como também influencia na
compreensao do sentido da escrita, pois “ela aprende a voz escrita, aprende a sintaxe
escrita, aprende as palavras escritas” (Britto, 2012, p. 17).

De fato, ouvir histdrias tém suma importancia na vivéncia da crianca e colabora,
inclusive, para que ela se sinta importante, em um ambiente contextualizado e
apropriado as suas demandas, valorizando suas conquistas e estimulando novas
possibilidades.

Rizzoli (2014, p. 7-8) aponta que “a idade infantil € muito conturbada, porque a
crianca tem de fazer grandes conquistas e, para isso, muitos esforcos Ihe séo exigidos
nos primeiros anos de vida”. Nessa fase, essas conquistas envolvem aprender andar,
comer, vestir-se etc. e essas sO sdo possiveis através de esforcos repetitivos
conscientes. Assim, a autora prop0e que, a possibilidade de estimular a imaginagéo
tornando-se o personagem de uma histéria, imitar um animal ou descobrir novas
palavras podem contribuir para uma formacdo mais dindmica e feliz, j& que as

narrativas representam “um ponto delicado de encontro entre a imaginacdo e o
conhecimento” (p. 8).

Coloca-se, entdo, o livro como portal de acesso ao campo da imaginagéao,
sendo um objeto de exploracéo, integracdo e construcdo dentro das instituicdes de
ensino, cabendo ao professor o trabalho de “emprestar sua voz” para que a crianga
seja capaz de ler com os ouvidos, Britto afirma que (2012, p. 16) “quando alguém
estuda um texto escrito enunciado em voz alta, ele esta lendo o texto, mesmo que

para isso utilize outro sentido (a audi¢ao)”.
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O Letramento, portanto, faz parte desse contexto e se faz presente desde o
nascimento dos individuos, jA que diz respeito ao contato com a cultura escrita
(DIOGO; GORETTE, 2011). Ou seja, trata-se da relagdo da crianga com o mundo e
sua insercdo em um ambiente variado disposto de informacdes, criticidade e
interpretacdo, que se apresenta muito antes da alfabetizacéo e permanece por toda a
vida.

No entanto, como ocorre a diferenciacdo entre alfabetizagdo e letramento?
Essa questdo serd levantada e explorada a seguir, com o objetivo de esclarecer e
evidenciar o papel do letramento na primeira infancia e a sua influéncia no processo
de alfabetizac&o dos individuos.

De acordo com Soares (2019) o termo ‘Letramento’ vem de ‘literacy’, que é o
“‘estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever” (p. 17),
cabendo ai a ideia da leitura e escrita como pratica social, resultando em
consequéncias ao individuo, sendo capaz de alterar “seu estado ou condicdo em
aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo
econdémicos” (p. 18).

Diogo e Gorette (2011) afirmam que o Letramento passa a ganhar espaco, apos
a descoberta e compreensdo de que, embora individuos sejam capazes de ler
simbolos e escrevé-los, isso nao significa que saibam interpreta-los e compreendé-
los. A partir disso, constata-se que 0 processo de alfabetizacdo implica em aspectos
que vdo além do reconhecimento de letras, numeros e reproducdo de sons,
envolvendo, também, a realizacdo de uma leitura critica da realidade e contexto social,
bem como interpretacéo e raciocinio.

Essa descoberta abriu espaco para a significacdo do termo “letramento”, e que,
segundo Soares (2019) embora seja diferente da “alfabetizacéo” e do “analfabetismo”

relacionam-se, sdo indissociaveis e ocorrem simultaneamente.

Um individuo pode n&o saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas ser,
de certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a
letramento). Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado
social e economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a
escrita tém presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais feita
por um alfabetizado, se recebe cartas que outros leem para ele, se dita cartas
para que um alfabetizado as escreva (e € significativo que em geral, dita
usando vocabulério e estruturas préprios da lingua escrita), se pede a alguém
gue lhe leia avisos ou indicacdes afixados em algum lugar, esse analfabeto,
é de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas
sociais de leitura e de escrita. Da mesma forma, a crianca que ainda néo se
alfabetizou, mas folheia livros, finge Ié-los, brinca de escrever, ouve histérias
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gue lhe sao lidas, estd rodeada de material escrito e percebe seu uso e
funcdo, essa crianga ainda é “analfabeta”, porque nao aprendeu a ler e
escrever, mas ja penetrou o mundo do letramento, ja &, de certa forma,
letrada. (p. 24, grifos da autora).

Assim, o fendmeno letramento se faz importante no desenvolvimento integral
dos individuos, ja que, antes do aprendizado da leitura e escrita, ha o contato com o
mundo, sendo necessario a pratica social e interpretacao critica diante das situacdes
vivenciadas, resultando na criacdo desse conceito mais especifico para diferenciar a
alfabetizacdo, considerando-a um processo ndo-natural e o letramento como parte da
vivéncia.

A alfabetizacéo, por sua vez, faz-se necessaria principalmente em conjunto
com o letramento, trabalhando suas especificidades, pois enquanto um ocupa a
posicao de preparar os individuos para a leitura e desenvolvimento de escrita, 0 outro
se encarrega de internalizar os aspectos historicos da sociedade, compreender e
aplicar sua funcéo social l6gica e pratica nas situacdes vivenciadas. De acordo com

Diogo e Gorette (2011), alfabetizac&o e letramento se complementam:

Alfabetizar letrando € uma pratica necessaria nos dias atuais, para que se
possa atingir a educagdo de qualidade e produzir um ensino, em que 0s
educandos ndo sejam apenas uma caixa de depdésito de conhecimentos, mas
que venham a ser seres pensantes e transformadores da sociedade
(p.12198).

Nesse sentido, considerando que o letramento faz parte de um contexto que
abrange mais do que alfabetizacdo, mas sim a vivéncia e o reconhecimento dos
sujeitos como seres historico-criticos dentro e fora do ambiente escolar, torna-se
importante destacar que a aquisicdo de leitura e escrita ndo € um processo natural e
que ocorre a partir de estimulos, treinos e repeticdes diversas. De certa forma, o
letramento também ndo € uma habilidade inata, até porque, ndo se trata de uma
atividade a ser registrada, mas sim de se apropriar da cultura escrita. Segundo Soares
(2019, p. 39):

Ter se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a escrever:
aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em
uma lingua escrita; apropriar-se da escrita é tornar a escrita “prépria”, ou seja,
€ assumi-la como sua “propriedade”.
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O processo de aquisicao de escrita, no entanto, tem se iniciado na educacao
infantil, ainda que os maiores objetivos desse ciclo devessem ser formar e
desenvolver inteligéncia e personalidade das criangas sem atropelar fases e/ou barrar
progressos, o mito da precocidade faz-se presente nas instituicbes de ensino e

acarretam consequéncias posteriores no processo de escolarizacao.

3.4 O PROCESSO DE AQUISICAO DE ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

A fim de compreender melhor o processo de aquisi¢cdo de escrita, e debater o
seu papel na infancia identificando se ha espaco para essa pratica no ambiente
escolar da educacdo infantil, o presente tépico sera dividido em dois momentos, sendo
0 primeiro o esclarecimento dos aspectos citados anteriormente e o segundo sera
destinado ao entendimento mais especifico de como ocorre a aquisicdo de escrita
através da consciéncia fonoldgica e sua origem.

Conforme ja discutido nessa pesquisa, a crian¢ca ndo deve ser considerada um
individuo nulo, raso, ou sem conhecimento prévio sobre qualquer coisa, ja que a
experiéncia e o espaco que ela ocupa em sociedade influencia e € influenciada pelo
meio, pelo contato e pela vivéncia. Por isso, cabe a escola e aos professores
respeitarem o saber dos educandos, sobretudo, para Freire (2018) os saberes que
advém da “pratica comunitaria” socialmente construidos, bem como a implementagao
desses conhecimentos no ensino de conteudos, partindo da realidade do aluno para
atrai-lo a esse contexto.

Nesse sentido e ao que concerne a aquisicdo de escrita, nota-se a necessidade
de adaptar e atualizar questdes acerca da pratica escolar, centralizando o aluno e
colocando-o como protagonista do proprio conhecimento, préatica essa que se inicia
na educacdo infantil, mas progride em rigidez no ensino fundamental, sendo notavel
na quebra entre “maternal” e 1° ano. Mello (2014, p. 21-22) reconhece que se deve
“deixar contaminar o ensino fundamental com atividades que julgamos tipicas da
educacao infantil — ainda que, muitas vezes, nem na educacéo infantil reservemos
tempo para elas”.

Isto €, a medida em que a Educacdo Infantil se expandiu e passou a se
organizar partindo do pressuposto de que a escola deveria “suprir caréncias” no
ensino de criancas de 4 a 6 anos, 0 espacgo escolar contaminou-se pelo modelo de

escola que mais se aproximava a faixa etaria, fazendo com que as organizacfes
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adotassem a escolarizacdo precoce como pratica comum, bem como a antecipacao
do processo de alfabetizacdo (GUIMARAES e GARMS, 2013).

Diante disso, coloca-se em pauta a reflexdo sobre qual tém sido o papel da
educacao infantil diante de exigéncias sustentadas seja por essa pressao, partindo,
por vezes, dos proprios pais, seja pela formacéo de profissionais da educacéo, ou
seja, pelo seguimento que a escola optou, e como isso se da no decorrer dos anos
dentro das instituicdes. H4 espaco para o brincar? Ha espacgo para a construcéo e
protagonismo das atividades? O livre brincar, o faz de conta e a expressao artistica
sdo algumas das possibilidades que a educacao infantil deve proporcionar. No
entanto, essas atividades sao vistas como improdutivas e desnecessarias, ainda que
sejam essenciais na formacao da identidade, personalidade e inteligéncia individual,
além de construir “bases para a aquisicdo da escrita como um instrumento cultural
complexo” (MELLO, 2014, p. 22).

Na escola, a oralidade e a pratica do falar e ouvir ndo sao consideradas com a
devida importancia, sendo colocadas em posicdo secundaria em detrimento da
escrita. Chaguri e Jung (2012, p. 931) argumentam que:

A maioria dos professores, desde o maternal (que atende criangas com trés
anos) até a classe de alfabetizacéo, est4 preocupada em instrumentalizar, ou
seja, em oferecer aos alunos contato indiscriminado com materiais escritos,
tais como: escrita do nome, trabalho com rétulos, cépia de palavras ou textos
do quadro. [...] E por isso que a fala e a escuta desses alunos deixam de ter
importéncia no cotidiano escolar. A escola compreende o oral como uma
ponte para o escrito e, a0 mesmo tempo, quer impor a escrita a oralidade.

Diante dessa perspectiva, institucionalizou-se esse modelo de educacédo, em
gue a escola se preocupa menos com o letramento e mais com 0 ensino mecanizado
da alfabetizacdo. Isso se deve a supervalorizacdo da escrita em posi¢ao hierarquica,
como propriedade e poder.

A escrita diz respeito a apropriacdo de um sistema notacional que representa
0s sons da fala. Para tanto, exige-se, entdo, que a crianga ndo apenas compreenda o
sistema de escrita alfabética, mas também saiba utiliza-lo através de tecnologias®®,
reconhecendo numeros, letras, silabas, palavras e expressfes, sabendo interpreta-
las. Entretanto, Veronezi (2011, p. 6106) afirma que “antes dos seis anos de idade, a

crianga ndo consegue diferenciar letras de desenhos”, sendo comum identificar

15 Sendo aqui entendida como recursos para uso da leitura e escrita.
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misturas de desenhos e letras, além de confusGes de espacamento, direcionamento
e localizacao nas producdes desenvolvidas por essa faixa etaria.

Os processos de aquisicao de leitura e escrita desenvolvem-se a partir de
diversos fatores e tem resultados diversos e singulares. No entanto, mesmo diante
dessas variacOes, existem possibilidades e limitacbes comuns da faixa etaria que
marcam o processo de alfabetizacdo. Ainda assim, alguns autores como Emilia
Ferreiro, ndo contestam a capacidade da crianca de aprender ler e escrever entre 4 e
6 anos, mas h4 a ressalva de que o interesse para essa préatica deve partir de si
mesma, e hdo uma atividade imposta que gera um compromisso e o cumprimento de
metas e exigéncias formais. Esse processo deve contar com muita contextualizacéo,
dindmica e protagonismo (VERONEZI, 2011).

3.4.1 Como ocorre o processo de alfabetizacao

A alfabetizacao € um processo de aprendizagem que conta com diversas
particularidades e etapas, podendo ocorrer em um ambiente social, em que exista a
possibilidade de a crianca falar, participar e ouvir através da vivéncia e da experiéncia
protagonizadas por si mesma. Assim, torna-se possivel a aquisicao de linguagem e
0s aprendizados se tornam mais significantes a cada dia.

Cunha e Kenedy (2019, p. 330) apontam que:

O ser humano possui em seu genoma caracteristicas Unicas que lhe
possibilitam aprender e produzir conhecimento. Seu desenvolvimento
sociocultural se relaciona com sua maturagéo cerebral. BilhGes de neurbnios
possibilitam uma infinita gama de aprendizados, através de suas incalculaveis
sinapses que se organizam e reorganizam em funcdo das experiéncias.
Porém, as experiéncias s6 proporcionardo um efetivo resultado se
acontecerem em periodos em que 0 corpo esta apto a organizar/reorganizar-
se neuronalmente e fixar tal aprendizado.

Nessa perspectiva, o aprendizado de leitura e escrita ndo é diferente e
relaciona-se com sistemas cerebrais capazes de identificar e diferenciar formas e
sons. Esses processos sao os de simbolizagdo e discriminacao, sendo o primeiro
correspondente a relacdo de simbolo e palavra escrita, quando a crianca passa a

identificar objetos e seus significados, e a discriminagao, que ocorre a partir desse
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momento, na possibilidade de distinguir letras e tracos visualmente. Silva (20096,
p.140 apud VERONEZI, 2011, p. 6106) aponta que “essa faculdade simbolizante,
propria do homem, que permite a formacdo de conceito como distinto de objeto
concreto, que ndo é sendo um exemplar dele”.

Para Veronezi (2011, p. 6106), “se a crianga tiver dificuldades para
compreender determinado som ela ndo conseguira grafa-lo”, ja que as letras, de fato,
séo, essencialmente, simbolos relacionados a sons.

As instituicdes de ensino, mesmo na educagdo infantil, inserem atividades
baseadas no uso de tecnologias de leitura e escrita, incentivando o reconhecimento
de letras, a formacao de palavras, escrita de nomes e o letramento formal, o que exige
maturidade cognitiva e motora. No entanto, quando a crianga vai a escola, mesmo que
ela ja esteja apta a operar objetos linguisticos, pois esta inserida na prética social do
letramento, em uma comunidade que fala, se comunica, se expressa e que possui
singularidades, isso nao significa que ha a maturacdo necessaria para que a crianca
seja exposta a um sistema de ensino inflexivel e que ndo é capaz de trabalhar com as
demandas e particularidades observadas nos alunos.

De acordo com Soares (2018), para alguns autores como Vygotsky, Kress e
Luria, o desenvolvimento da escrita perpassa etapas que se iniciam em rabiscos e
garatujas, que tem mais a funcao de “imitar” uma escrita adulta, sendo determinado
como uma fase de pré-escrita. Nas etapas posteriores, com criancas mais velhas, o
desenvolvimento poderia acontecer na diferenciagéo entre palavra e frase e na forma
gue sao representadas, sendo correspondentes até com o préprio signo, tornando-se
quase uma “escrita pictografica”, sendo considerado um apoio a memdaria sobre o
objeto falado na escrita. Os estudos de Luria, no entanto, encerram-se no momento
em que a crianca chega a escola.

Ferreiro e Teberosky, no entanto, entendem o desenvolvimento da crianca a
partir da cognicdo, analisando sob a perspectiva da psicogénese, também
considerando a progressao por etapas, mas de maneira distinta aos autores
anteriores. Nessa perspectiva, considera-se que a aquisi¢cao e pratica de leitura € uma
atividade mais complexa do que de escrita, pois o exercicio da escrita € de mais facil

observacéo, devido a possibilidade de registro, além disso, toda escrita supde leitura,

16 SILVA, Carmem Luci da Costa. A crianga na linguagem: enunciagdo e aquisicdo. Campinas:
Pontes, 2009.
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mas nem toda leitura exige a escrita. Como resultado em suas pesquisas, as autoras
identificaram que existem “niveis de desenvolvimento em diferentes dimensdes da
relacdo da criangca com a leitura” (SOARES, 2018, p. 64). Sendo parte dessas
dimensfes, a escrita, em que existem 5 niveis que se distribuem baseados nos
processos particulares de construcdo do sistema de escrita.

Soares (2018) aborda os niveis atraveés de topicos, que aqui serdo comprimidos
em breves defini¢cdes, visto que esse ndo é o foco da presente pesquisa, mas sim a
compreensao de como ocorre o ensino de leitura e escrita:

O primeiro nivel diz respeito ao uso de grafismos e representacdes através de
garatujas, mas que sao diferenciadas dos demais desenhos pela arbitrariedade e
linearidade em que sdo manifestadas pelas criancas. Ja no segundo nivel, ha o uso
das letras e seu reconhecimento, ainda que nédo tenha correspondéncia com o real
valor sonoro, essa fase € considerada hoje, mesmo que nao tenha sido nomeada
pelas autoras, como pré-sildbica. O terceiro nivel corresponde ao momento em que
a crianga consegue usar uma letra para cada silaba da palavra ditada a ela, de forma
aleatoria, algumas com valor sonoro correto, outras ndo. Esse € o nivel silabico. O
guarto nivel diz respeito a transicdo da forma silabica para a alfabética, mas nao se
resume aisso, ja que essa também € uma fase de grande aprendizado sobre a relacédo
grafema-fonema, ocorre quando a crianca é capaz de compreender inicialmente os
sons das silabas e representa-os através de registros, podendo ser um pouco
confusos, mas que estdo muito perto da compreensao de palavra como totalidade.
Um exemplo seria quando a crianga escreve: PLA para representar a palavra “BALA”,
ha a compreensdo do som e uma organizacdo de letras, mas ainda € possivel

identificar confusGes de escrita. Essa € a hipotese sildbico-alfabética. No quinto e

altimo nivel, j& h& o entendimento e apropriacdo do principio alfabético, e portanto, ja
se € possivel construir palavras inteiras baseadas nos grafemas e fonemas que
constituem essa escrita, assim, a crian¢a pode apresentar problemas de gramatica,
mas ela ja se apropriou do objeto de escrita. Essa é a fase de escrita alfabética
(SOARES, 2018).

Morais (2012) aponta que para que seja possivel avancar em uma hipétese

alfabética, faz-se necessario o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, que
corresponde a um “amplo conjunto de habilidades metafonolégicas” (p.84), sendo

essa um complexo e variavel conjunto de capacidades reflexivas sobre os sons das
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palavras. Ou seja, diz respeito a nogdo e compreensdo de tamanho, semelhanca e
identificacdo de palavras.

Por exemplo: compreender que “formiga” € maior que “tatu”, porque, se
divididas em pedacos, as silabas que compdem “for-mi-ga” sdo trés e “ta-tu” séo
apenas duas. Possibilita, ainda, que seja possivel identificar palavras que iniciam com
0 Mmesmo som, pois possuem a mesma letra inicial, bem como reconhecer que existem
palavras com a mesma sonoridade final, e que essas sao as rimas. Por fim, identificar
palavras dentro de outras palavras, como exemplifica o autor com “tucano”, contendo:
cano, tu, tuca (MORAIS, 2012, p. 85).

Essas habilidades fonologicas, no entanto, ndo se desenvolvem a partir da
maturacdo baseada na faixa etarias das criangas, mas sim diante de estimulos e
oportunidades vividas na escola e fora dela de forma significativa e que coloque os
individuos em posicdo de protagonismo, considerando ouvi-los, compreendé-los e
inclui-los. Morais (2012) ainda aponta que, as capacidades fonoldgicas se
desenvolvem com agilidade e sem dificuldades, quando os estimulos séo iniciados ao
final da educacdo infantil, através de brincadeiras, cantigas, parlendas e jogos
fonoldgicos.

Nesse sentido, o autor afirma que “é preciso assumir que 0 processo de
apropriacdo do sistema de escrita alfabética se inicia nos anos finais da educacao
infantil” (MORAIS, 2012, p. 125). E que se faz necessério estabelecer metas no ensino
fundamental, ainda que este tenha inicio logo aos 6 anos de idade. Embora essa
pareca ser uma afirmacéo contraditéria a essa pesquisa, € importante assegurar que
esse trabalho, justamente, explora e compreende aspectos relativos ao ensino de
leitura e escrita como um processo tecnicista e mecanico e as possiveis
consequéncias diante da imposicdo de métodos, conteudos e praticas que nao
correspondem a maturacéo bioldgica, cognitiva e linguistica da crianca. Entretanto,
Morais (2012) segue em sua obra (Sistema de escrita alfabética) explorando
possibilidades de trabalhar aspectos dinamicos e apropriados aos alunos da educacao
infantil e que ainda estimulem a consciéncia fonoldgica, através de cantigas de roda,
parlendas e brincadeiras, essas que fazem parte da cultura do brincar infantil e que
nao sdo modelos reducionistas de ensino que mais podem gerar bloqueios do que
contribuir na alfabetizagdo futura, tornando, ainda, a vivéncia das criangas mais
significativa, gerando a curiosidade tdo essencial para essa faixa etaria, como afirma

o autor: “[...] o uso desses jogos pressupde que as criangas tém todo o direito de
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brincar com palavras, sem que por isso tenham que ser treinadas em consciéncia
fonémica ou serem bombardeadas com informacbes sobre familias silabicas”
(MORAIS, 2012, p. 94).

Ainda assim, considerando que a prética educacional, por vezes, tem cedido
as pressdes que incentivam a precocidade da alfabetizacdo, contrariando aqui
concepcdes que julgam como natural a aquisicdo de leitura e escrita, ja que, na
verdade, trata-se de uma consequéncia do processo de escolarizagcdo, cabem
algumas reflexdes:

Existem consequéncias diante de uma pratica de ensino errbnea, que
estabelece todo tipo de parametro e meta na primeira infancia? Quais sdo as
dificuldades e potencialidades que a crian¢a desenvolve diante dessa préatica? A fim
de debater essa hipétese, o proximo tdpico ira tratar desse assunto, discutindo a real
funcdo da escrita e onde ela cabe na educacéo infantil, além de realizar uma reflexédo
sobre as consequéncias da aceleracdo dos processos de aprendizagem de leitura e
escrita em criangcas menores de 6 anos.

3.5 POSSIVEIS CONSEQUENCIAS DA ACELERACAO DOS PROCESSOS DE
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Diante dos apontamentos explorados nos topicos anteriores, considera-se a
‘pressa” uma caracteristica comum a sociedade atual, na qual coloca-se como
necessidade o aceleramento de processos de aprendizagem de criancas, ainda que
esses nao sejam aspectos necessarios para o desenvolvimento de habilidades
compativeis as demandas da idade. Assim, toma-se como exemplo a escola que é
capaz de ensinar seus alunos desde muito pequenos, propiciando uma imagem de
educacao “firme”, “forte” e “vantajosa”, principalmente. Assumindo, assim, que quanto
antes as criancas aprenderem, melhor.

Conforme apontado anteriormente, a Educacdo Infantil deixou de ser um
espaco puramente assistencialista para ser um ambiente de escolarizacdo também.
No entanto, essa mudanca implicou na necessidade de algumas instituicbes
condicionarem as criangas a uma educacdo mais sistematizada, dirigida e rigida,
cedendo as pressdes externas que podem partir desde decisdes governamentais até
opinibes de familiares dos alunos, influenciando diretamente na aceleragédo de

aprendizagem de leitura escrita na infancia (PRUDENCIO, 2012).
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A autora Patricia Prudéncio (2012) trabalhou o tema da alfabetizacdo precoce
em seu artigo “A precoce escolarizagdo na Educacao Infantil”, no qual foram
realizadas observagbes em campo e pesquisas com o0 intuito de analisar e
compreender a forma que as relagbes entre estudante, professor, material, conteddo
e brincadeira, se ddo no ambiente escolar. O processo de observacédo durou alguns
meses, e em seu trabalho foram explorados diversos aspectos importantes, como: as
praticas docentes, 0 posicionamento da escola e comportamento das criancas.

Nessa pesquisa foram observadas diversas praticas que acusam a
alfabetizacdo precoce, como a sistematizacao de atividades cotidianas, brincadeiras
sempre dirigidas de forma muito tradicional e todas com horario limitado. A autora cita,
ainda, propostas que néo respeitam a idade e o tempo de concentracdo das criancas,
bem como a obrigatoriedade na realizacdo de exercicios diarios de coordenacdo
motora através de pontilhado em papel, das quais também eram enviadas para casa
como reforco e “treino”, pratica essa que era tratada com naturalidade pelos
responsaveis dos alunos.

Nessas circunstancias, ainda eram apresentadas palavras, letras, nUmeros de
diversas formas, mas sempre acompanhadas de prescricbes, orientacbes e
regulacdes, anexadas em uma apostila pré-determinada que seria utilizada durante
todo o ano, como se o real objetivo da Educacédo Infantil fosse, de fato, o treino, a
imitacdo e a repeticao de algo até aprender a fazé-lo, ainda que esse aprendizado ndo
fosse significativo para crianga, que por vezes, nem compreende 0s objetivos dessas
atividades, tampouco é capaz de interessar-se por esse contetdo tdo superficial, em
gue ndo ha espaco para individualidades ou necessidades reais da infancia.

Como resultado, a autora observou que as praticas pedagdgicas da Educacao
Infantil tém se voltado mais para o modelo de escolarizagcdo do Ensino Fundamental
do que para a crianca em si, essa que deixa de ser vista como individuo, ja que nao
sdo vistas individualidades, necessidades e nem sdo planejadas atividades

apropriadas as idades em questdo. Portanto, conclui-se, nessa perspectiva, que:

A pratica pedagogica que visa a precoce escolarizagao ainda na pré - escola
pode deixar de contribuir para a aquisicdo de conhecimentos globais e
importantes para a crianca e, ainda, fragilizar o desenvolvimento infantil. O
enfoque escolarizante ou de promoc¢édo para o ensino fundamental nesse
periodo acaba por deixar de lado aspectos fundamentais no atendimento as
criangas durante a infancia: cuidado e educagdo. (PRUDENCIO, 2012, p. 21).
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Cunha e Kenedy (2019) também desenvolveram pesquisa na area diante de
uma perspectiva neurolinguistica, através de um experimento em quatro escolas
diferentes no ano de 2018, em que o0 objetivo era analisar as experiéncias vivenciadas
por criangas matriculadas no 1° ano do Ensino Fundamental e avaliar o letramento
formal precoce que elas apresentam, buscando compreender se essa pratica produz
algum efeito positivo posteriormente em relacédo a criancas que nao foram submetidas
a esse treinamento. Trata-se, portanto, de uma pesquisa desenvolvida com criangas
gue estavam em fase apropriada de alfabetizacdo, mas que anteriormente, aos 4, 5
anos, haviam sido submetidas a escolarizacéo precoce.

Nas 4 instituicbes estudadas pela autora, foram aplicadas a “Provinha Brasil”,
uma avaliagao disponibilizada pelo INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, com o objetivo de avaliacdo da proficiéncia de leitura,
compreensao e escrita das criancas. Ao todo, 68 criancas foram divididas em turmas,
que por sua vez, foram divididas em grupos, dos quais haviam alunos que foram
submetidos a escolarizacao formal de forma precoce e outra em que ndo havia esse
tipo de exposicéo.

Como resposta a pesquisa, 0s alunos avaliados atingiram altos niveis de
respostas, atingindo 80% ou mais de acertos, independente do estimulo precoce que
foram expostos ou ndo na educacéo infantil.

Entretanto, a autora afirma que:

Em todas as escolas, as criancas de 7 anos apresentaram desempenho
superior as criangas de 6, indicando que a maturidade cerebral influéncia nos
indices de proficiéncia de leitura em quaisquer dos contextos pesquisados,
ou seja, no que tange a representacdo fonética da lingua, bem como o
reconhecimento espacial e invariancia, a organizacdo neuronal das criangas
de 7 anos demonstrou maior saturagdo, otimizando a aprendizagem.
(CUNHA; KENEDY, 2019, p. 349).

E, portanto, é possivel identificar que embora os processos de aprendizagem
tenham sido acelerados em algumas instancias com parte das criancas participantes
da pesquisa, a exposicéo a atividades e praticas de alfabetizacdo precocemente nao
oferece vantagens e/ou impactos positivos na capacidade de leitura e escrita no 1°
ano do Ensino Fundamental, em que deveria acontecer, de fato, esse estimulo e
dedicacdo. Em contrapartida, é de extrema importancia que criancas da Educacao
Infantil vivenciem experiencias dinamicas e ludicas, desenvolvendo aspectos sociais

e culturais, apropriando-se deles. O experimento também abrangeu:
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a compreensdao do que vem a ser um ambiente “normal’ para o
desenvolvimento infantil durante a pré-escola, no que se refere ao
aprendizado da escrita: um contexto letrado, que faca uso social da escrita,
com forte trabalho voltado para o desenvolvimento da consciéncia fonol6égica
levaria as conexdes sinapticas necessarias a plasticidade, tornando o cérebro
bem montado para a aprendizagem da escrita no Ensino Fundamental, ndo
sendo necessario, para isso, apressar o ensino formal (CUNHA; KENEDY,
2019, p. 349).

Esse resultado evidencia, também, a importancia de praticas educativas
destinadas ao desenho e as brincadeiras de faz-de-conta ndo como atividades
secundérias, mas como bases essenciais ao desenvolvimento da comunicacao e,
inclusive, do uso social da escrita, ja que é através do simbolismo que a escrita
passard a ser “percebida como uma forma de representacao direta da realidade”
(MELLO, 2014, p. 25).

Mello (2014) afirma ainda que:

O conjunto de tarefas de treino de escrita, tipico dos processos iniciais de
apresentacdo da escrita para a crianga na escola infantii e ensino
fundamental — felizmente h& excec¢des -, faz com que a crianca passe longos
periodos sem se expressar na escola: ndo ha tempo para as formas pelas
guais ela poderia expressar-se — a fala, o desenho, a pintura, a danga, o faz
de conta... que formam, alids, as bases necessarias para a aquisicdo da
escrita, e pela escrita -, uma vez que ela ndo pode expressar-se ainda, porque
esta ainda aprendendo as letras. Sem exercitar a expressao, o escrever fica
cada vez mais mecénico, pois, sem ter o que dizer, a crian¢a ndo tem por que
escrever (p.27).

Ou seja, a pressa pelo aprendizado de leitura e escrita, além de néo partir da
crianga, complicando ainda mais o processo devido ao desinteresse, coloca a
alfabetizacdo como prioridade, mesmo com criangas muito pequenas, em detrimento
de praticas mais apropriadas e que poderiam colaborar com resultados mais
satisfatorios do que as atividades repetitivas, reducionistas e tecnicistas citadas. A
pesquisa de Cunha e Kenedy (2019) proporcionou, ainda, uma reflexdo em relacao
ao aprendizado a partir de etapas da maturacdo biolégica defendida por Piaget, em
que as criangas no final do estagio pré-operatério e inicio do operatorio concreto
demonstraram resultados superiores em relagdo as mais novas, ja que, de acordo
com o autor, estas teriam uma pré-disposicado mais apropriada para responder aos

estimulos de leitura e escrita, considerando que, nessa fase ja ha a interiorizacéo de
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esquemas sensoriais e motores, mas principalmente o surgimento e desenvolvimento
da fala e construcdo do pensamento reflexivo se fazendo muito presente nessa etapa.

Veronezi (2011) também desenvolveu pesquisas sobre o tema e refletiu,
inclusive, sobre a possibilidade de criangas estarem constantemente sendo
diagnosticadas com rotulos variados em consultérios de especialistas devido
dificuldades em leitura e escrita, quando na verdade, ndo ha interesse e nem
entendimento do que esta sendo lido ou escrito, ndo ha a compreensédo do que € 0
sistema de escrita, 0 que dificulta a pratica do mesmo. Como colocar no papel o que

nao se desenvolveu socialmente?

Nesse momento, surgem rétulos variados: a crianga que ainda ndo consegue
ler e escrever, pelo fato de, na maioria das vezes, ndo entender o papel da
escrita ou nao ter alguns aspectos individuais desenvolvidos o suficiente para
a realizacdo de tal atividade, é considerada com suspeita de dislexia; a
crianca que se distrai e ndo quer estudar é tida como um individuo com TDAH,
guando as vezes ela ndo esta preparada para a tarefa que Ihe estao impondo.
(VERONEZI, 2011, p. 6110).

Ainda que a autora ndo afirme tal possibilidade, a reflexdo torna-se valida diante
dos apontamentos realizados nessa pesquisa, considerando que quando o0 ensino
fundamental de 9 anos foi implementado, colocando a obrigatoriedade de ingresso de
criancas de 6 anos no ensino fundamental, justificou-se com a seguranca de que todos
tivessem acesso a alfabetizacdo, o que ndo ocorreu na educacdao infantil, em nenhum
momento evidenciou-se a necessidade de trabalhar habilidades e praticas pertinentes
a faixa etaria, através da ludicidade e da imaginacéo.

Mesmo diante de tantos apontamentos, existem opinides contrarias ao que se
defende nessa pesquisa, tomando como principio as vantagens que as criancas
poderdo desenvolver futuramente caso iniciem a escolarizagcéo formal antes dos 6
anos. Ou entdo, defendendo que apresentar letras, niumeros, palavras e frases
descontextualizadas ndo configura alfabetizacéo, ainda que isso seja feito com um
bebé de um ano, e que, portanto, ndo ha problema algum nessa prética.

De fato, alfabetizacdo é uma pratica complexa que ndo se resume a
apresentacoes aleatorias de simbolos que, até entdo, ndo possuem significado algum,
porém, ndo ha necessidade alguma de submeter criangas a atividades que envolvam
formalidades, repeticbes infinitas e desinteressantes, mesmo porque, elas néo
precisarao utilizar do sistema de escrita tdo cedo. Difere-se, no entanto, em situacdes

em que as criancgas que “pedem” pela alfabetizacao, pois ha um interesse que parte
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da mesma, ja que nédo seria, portanto, a imposi¢cao de um ensino adultizado e que nao
€ capaz de compreender individualidades. No entanto, € mais efetivo trabalhar a auto
expressdo, a imaginacao e o desenvolvimento motor, porque h4 tempo para isso na
Educacéo Infantil. E essas habilidades podem ser trabalhadas de diversas formas,
partindo, por exemplo, pelo estimulo ao desejo de expressar-se, que ocorre quando
os docentes convidam a participar e aproximam-se de seus alunos através de rodas
de conversa, no estabelecimento de combinados e na organizagéo da vida escolar.
Essa pratica permite que a crianca seja protagonista de seu aprendizado, isso inclui
dar-lhe voz, construindo possibilidades e caminhos para que ela seja um sujeito que
compreende suas capacidades, permitindo a criacdo de uma imagem positiva de si
mesma, implicando em auto estima intelectual, um elemento importantissimo no

desenvolvimento integral de qualquer sujeito.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de pesquisas bibliogréaficas
relativas ao desenvolvimento da crianca desde os primeiros meses de vida até a etapa
de escolarizacdo, com o objetivo de compreender possiveis consequéncias da
aceleracdo de processos formais de leitura e escrita quando iniciado na Educacéo
Infantil ou até antes, no bercario, partindo de pressupostos teoricos baseados em
Piaget e Vygotsky, principalmente. Os autores determinaram fases e etapas do
desenvolvimento cognitivo da crianca, considerando habilidades inatas e a relagao da
maturacao bioldgica com a aprendizagem. Os estudos de ambos autores sdo de suma
importancia no campo psicocognitivo, e contribuem fortemente na compreenséo da
crianca como sujeito socio-histérico.

Tanto Piaget quanto Vygotsky interpretam a crianga como um ser ativo, que
transforma e é transformado pelo ambiente no qual esta inserido, no entanto, suas
teorias diferem-se na concepcéo desse processo, enquanto o primeiro da destaque a
maturacdo bioldgica, o segundo enfatiza a influéncia do ambiente na variacdo de
desenvolvimento humano.

Para Piaget, os conhecimentos sdo como descobertas espontaneas da criancga,
qgue irdo ocorrer de acordo com a fase em que ela se encontra, essas fases sao
determinadas, principalmente, pela idade dos individuos. Essa perspectiva explora
uma visdo mais egocéntrica e individualizada da crianca sobre o mundo, a construcao
de ideias e esquemas se iniciam em um determinado momento da vida e atingem
estdgios de maturacdo que contribuem para o0 avanco nhas tarefas e praticas
cotidianas, embora o foco do autor seja nos aspectos cognitivos do desenvolvimento,
ndo ha a negacgédo de influéncias do ambiente nesse sentido, apenas a constatacdo
de que o conhecimento inicia-se no individual e depois parte para o social. Em
contraponto, Vygotsky explora uma abordagem mais interacionista, propondo uma
visdo de construcdo de conhecimento procedendo do social para o individual, ainda
qgue considere o papel do individuo e suas disposi¢cdes inatas como importantes na
aquisicdo de novas habilidades, formas de expresséo e formacéo do pensamento e
linguagem.

Sendo assim, fez-se necessario percorrer o0 caminho das teorias
psicocognitivas e refletir sobre os aspectos que as constituem, a partir de um olhar

voltado para a alfabetizacdo e a precocidade, e como resultado, deparou-se com
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desfechos e evidéncias reafirmando a importancia da maturacdo biolégica como
essencial para uma escolarizacdo saudavel e positiva, conceitos esses ja trazidos por
Piaget e Vygotsky em seus estudos.

Para tanto, as leituras e exploracdes realizadas revelaram possibilidades para
além das questdes pré-determinadas nesse trabalho, ja que buscou-se compreender
as potencialidades e os desafios correspondentes a fase, esbarrando em temas
conseguintes, envolvendo a aquisicdo de linguagem, a consciéncia fonoldgica, o
desenvolvimento motor, conceitos de letramento e alfabetizacao, refletindo sobre seus
papéis na educacédo da primeira infancia.

Considerando que esse tema aborda assuntos de suma importancia, acredita-
se que ampliar o debate sobre a escolarizacdo precoce na Educacao Infantil é
contribuir com o desenvolvimento de novas praticas escolares, mais justas, menos
limitadas e reducionistas, permitindo que a crianca seja protagonista de seu proprio
conhecimento.

Essa pesquisa tem cunho bibliogréfico e ocorreu de forma qualitativa, ja que os
dados e informacdes coletadas foram baseadas nos estudos e reflexdes da autora.
Ainda que esse trabalho tenha sido desenvolvido com intenso comprometimento e
dedicacdo, considera-se que ndo esgota as possibilidades do tema e, como toda
pesquisa, mostra que o conhecimento estd em constante construcédo e evolucgéo. E,
no entanto, é o principio de uma reflexdo mais aprofundada sobre o processo de
escolarizacdo e a submissdo de criancas as praticas de escrita e leitura na educacao
infantil, que podem ocorrer antes mesmo de uma maturacdo necessaria para que ela
seja capaz de interiorizar o que se ensina e compreender o que esta sendo escrito.

Assim, apoiada nos resultados dessa pesquisa, a autora compreende a
importancia desse tema e da pesquisa acerca das praticas de ensino consumadas na
escola e as consequéncias destas para as criancas. Por isso, foram lancadas duvidas
e hipoteses ao longo do trabalho, apoiando-se em autores que observam a
problematica a partir de uma perspectiva também da patologizacdo para explicar os
efeitos da escolarizacdo precoce. Nesse sentido, a autora considera a possibilidade
de dar sequéncia aos estudos nessa area futuramente, com o objetivo de
compreender de forma mais adequada a relacdo do tema com o0 aumento da
frequéncia dessas criangcas em consultérios medicos em busca de tratamentos para
esses incontaveis “problemas de aprendizagem”, que mais dizem respeito a

dificuldades mal compreendidas e atendidas pelo sistema de ensino.
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Concluiu-se, portanto, a partir das pesquisas e exploracées desenvolvidas nos
capitulos desse trabalho que acelerar os processos de leitura e escrita, colocando-os
na Educacédo Infantil, submetendo criancas de 2 ou 3 anos a praticas formais,
macantes e inapropriadas, que, por vezes, desrespeita o tempo dos individuos, NAO
contribui de fato para o sucesso ou qualquer tipo de vantagem posteriormente,
podendo, inclusive, gerar conflitos e questdes prejudiciais em seu desenvolvimento.
Diante disso, cabem reflexdes a respeito da apropriagdo da escrita e da leitura, bem
COmo a maneira que a crianga manifesta o aprendizado.

Considera-se, portanto, que a educacéo infantil tem como desafio reconhecer
gue mais do que adquirir a habilidade de escrita e leitura ou aprender a desenhar
letras e silabas, a grande funcdo encontra-se na oferta de condigbes para que as
criancas sejam capazes de se desenvolverem com autonomia, de forma plena e como
sujeito de direitos, carregando particularidades e especificidades, de maneira que seja
possivel participarem criticamente do convivio social e se apropriem da cultura escrita.

A importancia de compreender essa pratica, mais do que saber como fazé-la,
€ proporcionar sentido e significado ao aprendizado, abrindo caminhos para infinitas

possibilidades educacionais.
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