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RESUMO

ALVES, Jackeline Silva. A Disseminacdo do Ideario Pedagdgico Capitalista na Educac¢do do
Campo do Estado De Goids: O Programa Agrinho na Escola (2008-2020). 2021. Tese

(Doutorado em Educagdo.) — Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Carlos, 2021.

No Brasil, historicamente, a educagdo ofertada as populagdes que vivem e trabalham no
campo, tem sido objeto de contradi¢des, sendo possivel constatar “hiatos” que se mesclam a
tal oferta. Nao raro, o processo de escolarizagdo dos filhos da classe trabalhadora no campo e
na cidade, estiveram comprometidos com a preparagao para a for¢a de trabalho necessaria a
dinamizacdo dos processos produtivos. A partir da Constituigdo Federal de 1988, o conjunto
de normas brasileiras que disciplinam a Politica Educacional no pais, abriu possibilidades
para as parcerias publico-privadas na Educagdo. Assim, Programas Educacionais gestados por
empresas, instituigdes e fundacdes se materializam no espago da escola publica. Nesse
sentido, o objetivo principal desta pesquisa foi identificar e compreender as contradi¢des que
permeiam o Programa Agrinho, que consiste em um programa de Responsabilidade Social
que incide sobre a oferta da educacdo no campo em Goids. Visando alcangar tal intento,
definimos como objetivos especificos: conhecer e identificar: as concepcdes pedagogicas e
metodoldgicas que embasam o Programa; verificar as praticas educativas por este orientadas;
analisar a relativizagdo do papel do professor na mediagdo do processo de constru¢ao do
conhecimento pelo aluno; bem como sobre o papel deste Programa na elaboragdo dos
conhecimentos escolares acessados pelos filhos da classe trabalhadora do campo e da cidade,
considerando que os conceitos e estratégias utilizadas para a constru¢ao do conhecimento na
perspectiva defendida pelo referido Programa se alinham aos interesses de reproducao do
capital, ao difundir e reforcar a importancia do agronegdécio como modelo produtivo e de
desenvolvimento vidvel para a totalidade do campo brasileiro. Para tanto, recorremos ao
seguinte percurso metodologico: levantamento e revisao de fontes tedricas que tratam sobre o
tema junto a livros, teses, dissertagcdes e artigos cientificos; pesquisa documental junto as
Leis, Normas, Decretos e Resolugdes que tratam sobre a educagdo ofertada no campo; sobre
as possibilidades de parcerias publico-privadas na educagdo; orientagdes para a Educacdo do
Campo; realiza¢do do Curso de Formacao de Agentes Educacionais para o Programa Agrinho
em Ambiente Virtual de Aprendizagem; levantamento de dados e informagdes sobre o
Programa junto ao Servigo Nacional de Aprendizagem Rural e Federacdo da Agricultura e

Pecuaria do Estado de Goias. Os resultados alcangados revelam contradi¢cdes e conflitos de



interesse entre o que € proposto pelo Programa e os anseios de um projeto de educagdo no
campo que seja socialmente referenciado e, que, fomente o desenvolvimento de um
pensamento critico que permita a compreensao das multiplas contradigdes e das diferentes
realidades que integram a totalidade do campo brasileiro. O Agrinho ¢ um Programa que
guarda forte relagdo com os interesses do patronato rural, com empresas vinculadas ao
desenvolvimento do agronegocio, e por instituicdes investidoras. Logo, sendo o agronegocio
um modelo produtivo altamente dependente do uso de agrotoxicos € que provoca a
degradagdo do meio ambiente, ndo verificamos o interesse em lancar luz sobre as
contradigdes que se desdobram da relacdo produgdo agricola/uso de agrotoxicos para a saude

humana e para o meio ambiente.

Palavras-chave: Educacdo no campo. Programas Educacionais. Responsabilidade Social.

Publico-privada. Agrinho.



ABSTRACT

ABSTRACT

ALVES, Jackeline Silva, The Dissemination of Capitalist Pedagogical Ideas in Rural
Education in the State of Goids: the Agrinho Social Program in the School (2008-2020).
Thesis. (Doctorate in Education) - Federal University of Sao Carlos, Sao Carlos, 2021.

In Brazil, historically, the education offered to the populations that live and work in the
countryside, has been the object of contradictions and it is possible to determine “gaps” that
merges with such offer. The children’sschcooling process of the working class in the
countryside and in the city, often were committed to the preparation of the workforce
necessary for the dynamization of the productive processes. Since the Federal Constitution of
1988, the set of Brazilian norms that govern Educational Policy in the country, opened
possibilities for public-private partnerships in Education, and in this sense Educational
Programs managed by companies, institutions and foundations materialize in the school space
public. Since the Federal Constitution of 1988, the set of Brazilian norms that govern
Educational Policy in the country, opened possibilities for public-private partnerships in
Education, and in this sense Educational Programs managed by companies, institutions and
foundations materialize in the school space public. In view of this, the objective of this
research is to identify and understand the contradictions that permeate the Agrinho Social
Responsibility Program, in the offer of education in the countryside in Goids. Aiming to
achieve this intent, we defined as specific objectives: to know and identify: the pedagogical
and methodological conceptions that underlie the Program; to verify the educational practices
guided by this; to analyze the relativization of the teacher's role in mediating the knowledge
construction process by the student; as well as on the role of this Program in the elaboration
of school knowledge accessed by working class children from the countryside and the city,
considering that the concepts and strategies used for the construction of knowledge in the
perspective defended by the aforementioned Program are in line with the interests of capital
reproduction , by spreading and reinforcing the importance of agribusiness as a productive
and viable development model for the entire Brazilian countryside. In order to achieve the
proposed objective, we followed the following methodological path: survey and review of
theoretical sources that deal with the topic together with books, theses, dissertations and
scientific articles; documentary research with the Laws, Norms, Decrees and Resolutions that

deal with the education offered in the field, about the possibilities of public-private



partnerships in education; and guidelines for Rural Education; conducting the Training
Course for Educational Agents for the Agrinho Program in a Virtual Learning Environment;
survey of data and information about the Program with the National Rural Apprenticeship
Service (SENAR) and the Federation of Agriculture and Livestock of the State of Goias. The
results achieved reveal contradictions and conflicts of interest between what is proposed by
the Program and the desires of an education project in the field that is socially referenced and
that fosters the development of critical thinking that allows the understanding of multiple
contradictions and different realities that make up the totality of the Brazilian field. Agrinho is
a Program that has a strong relationship with rural employers, with companies linked to the
development of agribusiness, and with investing institutions. Therefore, as agribusiness is a
productive model that is highly dependent on the use of pesticides and causes the degradation
of the environment, we do not see interest in shed light on the contradictions that arise from
the relationship between agricultural production/use of pesticides for human health and for the

environment.

Keywords: Rural Education. Educational Programs. Social responsability. Public-private

partnerships. Agrinho.
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1 INTRODUCAO

Todo o comego é dificil — e isso vale em qualquer ciéncia
(MARX, [1867], 1985)

As transformagdes processadas no campo brasileiro decorrentes da imposi¢do de uma
racionalidade técnica e cientifica tem sido objeto de investigacdo no ambito das mais diversas
areas do conhecimento, destacando-se a contribuicdo da Sociologia, da Economia, da
Geografia, das Ciéncias Politicas, do Direito e, também, da Educagdo para a compreensdo das
metamorfoses processadas e materializadas nesse espago geografico.

O progresso do capitalismo no espaco agrario brasileiro (notadamente no periodo da
globalizacdo da economia) acentuou conflitos de interesses entre grupos sociais distintos, e
nesse contexto o agronegdcio! tem se colocado como modelo de desenvolvimento
hegemonico proposto pelo capital em sua atual fase de desenvolvimento para o setor rural
brasileiro, negando as contradi¢cdes intrinsecas a este modelo (concentrador, predatdrio,
excludente e expropriador).

Face ao exposto, buscando compreender os avangos, recuos e contradigdes que podem
ser observados para a educacdo no campo, a partir de politicas publicas e programas
educacionais elaborados e implementados tanto pelo Estado, como por meio das parcerias
publico/privadas direcionados ao atendimento das demandas da educagdo que se realiza no
campo, pesquisadores da Educacao tém se debrugado a investigar tais questoes.

Desde a década de 1960, determinadas areas do bioma Cerrado brasileiro, tém sido
palco de investimentos de politicas e programas governamentais voltados ao desenvolvimento
da agricultura comercial, no bojo do denominado processo de modernizagdo da agricultura,
via expansdo da fronteira agricola no pais (PESSOA,1988). O estado de Goias, estando
totalmente inserido no dominio do Cerrado, constitui-se, assim, em rico laboratério, que nos
permite investigar ndo apenas os aspectos quantitativos e qualitativos da modernizagdo
agropecudria presentes em seu territorio, mas também as contradicdes de ordem social e

ambiental desencadeadas por este processo.

Ao tratarem sobre a origem do termo Agronegdcio, Junqueira; Bezerra (2018) e Fernandes; Welch (2004)
colocam em destaque que a origem deste termo € encontrada nos estudos realizados em 1957 por Jonh Davis e
Ray Goldberg (professores da Universidade de Harvard — E.U.A.) e que foi publicado na obra Concept of
Agribusiness. Para Davis e Goldberg o agribusiness compreende a soma de todas as operacdes associadas a
producdo e distribuigdo de insumos agricolas, da produg¢do nas unidades agricolas, do armazenamento,
processamento e distribuicdo de produtos agricolas e de seus derivados, integrando direta ou indiretamente, todas
as fases das atividades econdmicas ligadas a agricultura.
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Dentre as contradigdes sociais decorrentes do processo denominado modernizagao da
agricultura, destacamos a expropriagao e exploragdo dos trabalhadores rurais, somando-se a
1sso a negagdo, por parte do Estado, da garantia de direitos sociais basicos, tais como:
educagdo, saude, alimentacdo, trabalho, moradia, entre outros que embora declarados pela
Constituicao Brasileira de 1988 nem sempre se efetivam na prdaxis.

Na literatura que trata da historiografia da educacdo brasileira, observa-se que, por
décadas, a educagdo ofertada as populagdes que vivem e trabalham no campo nao constituiu

pauta na agenda de Governos, se tornando um direito social historicamente negligenciado.

Assim, os avangos que se observam sobre a pauta da educagdo no campo
podem ser melhor compreendidos a luz das mobiliza¢des sociais que datam
de fins da década de 1990, quando movimentos sociais ligados ao campo,
apoiados por outros setores da sociedade, passaram a pressionar o Estado e
suas diversas esferas administrativas no sentido de fazé-lo elaborar e
implementar politicas publicas e programas educacionais direcionados a
“Educagdo do Campo” (BEZERRA NETO; BEZERRA, 2011; CALDART,
2009).

Em razdo das mudangas processadas na base técnica da producao, decorrente de
importantes acréscimos de ciéncia e técnica aos processos produtivos, inclusive no campo, a
divisdo e a organizagdo do trabalho também foram alteradas, implicando consequentemente
na necessidade em reorientar os processos formativos e educacionais, em vista de ajustar a
formacao do trabalhador as novas demandas impostas pelo capital para o mundo do trabalho.
Diante desse cenario, como bem coloca Saviani (2013), a crenga nos aportes da educagado para
0 processo econOmico-produtivo se mantém, embora com nuances distintas daquelas que
foram utilizadas originariamente pela Teoria do Capital Humano.

No ambito internacional a década de 1990 foi marcada pelo aprofundamento das
relagdes econOmicas internacionais (globalizagdo econdmica); internamente o Brasil
experimentou durante aquela década a Reforma do Estado (Governo de Fernando Henrique
Cardoso). Diante desse quadro, as politicas educacionais brasileiras foram reorientadas,
pautando-se por imposigoes ditadas pelo Banco Mundial (BM) e por Organismos
Internacionais.

Conforme destaca Leher (1999, p. 25), diante da crise estrutural do capital a educacao
ganha centralidade no discurso do BM durante a década de 1990. Tal organizagdo passa a
partir de entdo, a influir na elaboracdo de diretrizes que orientam a formulag¢do de politicas
internas dos paises (periféricos) tomadores de empréstimos, fato este considerado um ponto

de inflexao no que tange a educagao no discurso até entdo adotado pela referida Instituigao.
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Na esteira desse processo Gomes e Colares (2012) afirmam que na contemporaneidade
o capitalismo voltou-se “[...] para o setor educacional visto como estratégico na legitimacao
da ordem, além de ser entendida como mais uma esfera que deve ser regulada pelas
necessidades do mercado” (GOMES; COLARES, 2012, p. 282).

Logo, se desejamos compreender a materialidade do campo educacional brasileiro e as
contradigdes que lhes sdo inerentes, ndo podemos fazé-lo buscando tal entendimento na
Educagdo em si mesma. Faz-se necessario, portanto, conhecer suas multiplas determinagdes
associada a crise do capitalismo em sua fase atual, considerando as estratégias adotadas pelo
capital para sua recomposi¢do. Sabendo-se que ocorre sob respaldo de um sistema juridico e
ideolodgico de dominagao, alinhado ao projeto neoliberal.

De tal modo, os reflexos da crise estrutural do capitalismo e do processo de
reestruturacdo produtiva, num periodo marcado pela hegemonia de politicas neoliberais no
ambito da educacdo, sdo também observados no interior de Programas educacionais de
Responsabilidade Social (RS) voltados ao atendimento da educacdo no campo, como € o caso
do Programa Agrinho.

Dessa forma, tem-se como problema de pesquisa: Quais sdo as contradigdes que
permeiam o Programa educacional Agrinho? E as problematicas sdo: O Programa Agrinho
tém contribuido para o desenvolvimento de uma Educacdo que contribua com a formagao de
um pensamento critico que possibilite a superacdo das multiplas contradigdes que se
materializam na realidade objetiva da educacao realizada no campo? Considerando que o
Programa Agrinho ¢ desenvolvido por representantes da classe patronal rural e apoiado por
industrias, empresas e instituicdes que guardam forte relagdo com o agronegocio, seria
interessante langar luz sobre as contradi¢des que estdo associadas a utilizagdo intensiva de
agrotoxicos nos cultivos (commodities) consideradas essenciais para o desenvolvimento do
agronegdcio, num estado em que as divisas geradas por tal setor produtivo sdo muito
importantes para a economia regional?

Assim, esta pesquisa tem como objetivo identificar e compreender as contradigdes que
permeiam o Programa de RS Agrinho na oferta da Educagdo do Campo em Goids,
notadamente no que concerne as concepgdes pedagdgicas e metodoldgicas que embasam o
Programa; as praticas educativas orientadas pelo mesmo; a relativizagdao do papel do professor
na media¢do do processo de constru¢cdo do conhecimento pelo aluno; destacando ainda, o
papel deste Programa na elaboragdo dos conhecimentos escolares acessados pelos filhos da
classe trabalhadora do campo e da cidade, tendo em vista que os conceitos e estratégias

utilizados para a construgdo do conhecimento na perspectiva defendida pelo referido
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Programa se alinham aos interesses de reproducdo do capital, ao difundir a importancia do
agronegdcio como modelo produtivo e de desenvolvimento viavel para a totalidade do campo
brasileiro.

No exercicio da investigagdo cientifica ¢ preciso estabelecer um caminho, fazer uma
opcdo tedrico/epistemoldgica, adotar metodologias, e isto, se traduz num conjunto de
procedimentos necessarios para elaborar as bases teoricas que fundamentam a compreensao
do objeto, o levantamento de dados e informacgdes, a sistematizacdo e analise dos dados
coletados.

Posto isto, buscamos neste trabalho observar o objeto pesquisado a partir de um
enfoque tedrico-metodoldgico vinculado ao materialismo histdrico-dialético, embasando-nos
em autores que tratam sobre a Educagdo e a Educagdo no campo. Entendendo que o
materialismo historico-dialético se apresenta como uma possibilidade teodrica para a
interpretagdo da realidade sobre a educagdo que tem sido ofertada no campo, e de modo
particular para a compreensdo das contradigdes que permeiam os Programas de RS voltados
ao atendimento da educagdo no campo, como ¢ o caso do Programa Agrinho, buscamos
desenvolver a pesquisa a partir desta lente tedrica. Para responder as questdes propostas para a
pesquisa, adotamos o seguinte percurso metodologico:

Levantamento e revisdo de fontes tedricas (livros, teses, dissertagdes, artigos
cientificos, entrevistas em periddicos etc.) junto a autores que t€m se debrucado a pesquisar os
temas: Educagdo rural, Educacdo no Campo; Educacao Profissional; Empresariamento da
educacdao no campo; Concepgoes Pedagogicas; Agronegocio e Educacao; Parcerias Publico-
Privadas na Educagao; Terceiro Setor etc.

Dentre os autores consultados para elaborar a fundamentacao tedrica que sustenta as
nossas constatagoes destacam-se a contribui¢do dos trabalhos elaborados por: Bezerra Neto
(2010; 2011; 2017); Bezerra Neto e Bezerra (2010; 2011); Leite (1999); Caldart (2009; 2011);
Brum (1994); Almeida Porto (2015); Barreiro (2006); D’Agostini e Vendramini (2014);
Deitos e Lara (2016); Duarte (2000; 2001; 2011); Enguita (1997); Falleiros (2005); Frigotto
(1983; 1996, 1997; 2010); Frigotto e Ciavatta (2003); Gentili (1996; 1997); Gomes e Colares
(2012); Groppo e Martins (2008); Gubert et al. (2014); Gutiérrez (1998); Junqueira e Bezerra
(2018); Kuenzer e Oliveira (2016); Leher (2016); Pereira (2015); Montaiio (2002); Neves
(2005); Oliveira (2005); Orso (2008); Peroni e Caetano (2012); Peroni (2013); Pires (2013);
Santos ¢ Bezerra (2010); Saviani (1982; 1994; 1999; 2008; 2013a; 2013b; 2016; 2012);
SENAR (2019); Torres (2007; 2014); Turquino (2004), entre outros.
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A pesquisa documental, nos possibilita tecer uma contextualizacdo histérica e
caracterizar as realidades que envolveram a elaboragdo e implementagao de politicas publicas
para a Educagdo do Campo no Brasil apos 1990, concentrando nossas analises e reflexdes
junto ao arcabougo legal em vigéncia (Leis, Normas, Decretos e Resolucdes Federais,
Estadual e Municipal), que disciplinam o tema. Tal analise nos permitiu identificar os avangos
e retrocessos alcancados para a educagdo no campo, a partir das politicas publicas elaboradas
para este fim.

Com objetivo de conhecer melhor o Programa de RS Agrinho, desenvolvido em
Goids, participamos do Curso de Formacao de Agentes Educacionais deste Programa, Edigdo
2019 e 2020 (Anexos A e B). Este curso foi realizado em Ambiente Virtual de Aprendizagem
— AVA — com carga horéria de 10 horas de duragdo. No Curso em tela ¢ apresentado o
Sistema FAEG/SENAR (objetivos, missdo, como atua o SENAR na Formagdo Profissional
Rural etc.); o Programa Agrinho e seus objetivos; Recursos educacionais e interativos;
concepcdo pedagogica e metodologica que orienta o Programa; formas de atuacdo e
organizacao dele; Tedricos da psicologia da aprendizagem que embasam o Programa etc.

Realizamos o levantamento de dados qualitativos junto a Coordenagdo Técnica
SENAR Goias (equipe responsavel) pelo desenvolvimento do Programa Agrinho, visando
compreender a materialidade do Programa no contexto goiano. Como referencial bibliografico
para andlise do Programa Agrinho utilizamos além do material disponibilizado no Curso de
Formacao Inicial de Agentes Educacionais, o Projeto Politico Pedagdgico do Programa
Agrinho (SENAR/FAEG, 2019), Regulamento do Programa Agrinho (SENAR/FAEG, 2019),
materiais disponibilizados sobre o Programa no AVA, sobretudo videos, e ainda a obra
“Alguns Fios para Entretecer o Pensar e o Agir” (TORRES, 2007b).

No intento de alcangar o objetivo proposto, os capitulos que compdem o texto trazem
construgdes teodricas que nos auxiliam a compreender o objeto de pesquisa, bem como, as
nuances que apontam para as contradigdes que lhes sdo intrinsecas. Os resultados alcangados
com o desenvolvimento da investigagdo estdo apresentados em seis capitulos e consideracdes
finais.

Nesta introducdo apresentamos uma breve contextualizacao politico, econdmico e
social do que ocorre no campo brasileiro e que consequentemente afeta a educagdo ofertada a
esta fragdo da populagdo brasileira. Para entdo abordar o problema com suas problematicas,
objetivos e caminho metodoldgico desenvolvidos nessa investigagao.

No segundo capitulo elaboramos um panorama sobre como se constituiu no Brasil a

educacdo que se realizava no campo — denominada educacdo rural — durante a primeira
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metade do Século XX, com destaque da forma como era ofertada nos distintos momentos, as
intencionalidades que orientavam tal oferta, além de apontar os objetivos estreitos da
educacao rural, de cunho quase sempre instrumental e orientado para a preparacao da forga de
trabalho que era requisitada pelas demandas econdmicas em curso naquele recorte historico;
outras vezes como medida de contengdo dos movimentos populacionais rural/urbano
decorrentes da expulsdo de trabalhadores do campo no periodo em tela.

No terceiro capitulo, com foco a compreender a forma como se desenvolveu e
caracterizou o processo de escolarizagdo da populacdo rural durante o regime ditatorial,
investigamos quais eram os diferentes agentes, os Programas, a¢cdes e formas de atuacgdo
destes na oferta da educacdo rural no periodo em questdo, com destaque as caracteristicas que
consideramos mais relevantes. Posteriormente, ap6s a redemocratizagdo do pais, apontamos
os avancos alcancados sobre a pauta da Educacao do Campo, como politica publica tendo em
vista a importancia da atuacdo dos movimentos sociais ligados ao campo que de forma
organizada passaram a requisitar do Estado um projeto de educacdo pensado por e a partir de
seus sujeitos e de suas realidades.

Tal compreensao nos interessa de modo particular, tendo em vista que o objeto de
investigacdo desta pesquisa diz respeito a oferta educacional aos filhos da classe trabalhadora
no campo que ¢ realizada por meio do Programa de Responsabilidade Social Agrinho,
promovido pelo SENAR Goids em parceria com a FAEG e apoiado por empresas ligadas ao
agronegdcio.

No quarto capitulo, com vista a compreender as formas de atua¢do do empresariado na
oferta educacional, notadamente no que tange as suas intervencdes na oferta e nos processos
de escolarizacdo dos filhos da classe trabalhadora, buscamos identificar e associar as
condigdes objetivas que abriram possibilidades para tal pratica. Diante das crises ciclicas do
capitalismo e das estratégias adotadas para a recomposi¢do do capital, o neoliberalismo se
tornou hegemonico inicialmente nas grandes poténcias capitalistas, expandindo-se
posteriormente para paises de economia dependente.

Sendo considerado por Governos; grupos dominantes; intelectuais neoliberais;
tecnocratas neoliberais e por parte da sociedade como alternativa viavel para auxiliar a
retomada do crescimento econdmico, impondo-se por meio de um conjunto de reformas
articuladas no plano econdmico, politico, juridico, educacional e, ainda, por estratégias
culturais/ideoldgicas que visam justificar a necessidade delas. Na América Latina a
disseminagdo do projeto neoliberal se concretiza diante de um quadro sociopolitico marcado

pela retomada das democracias pos-ditatoriais.



26

E sob este pano de fundo que podemos melhor compreender a forma como no Brasil o
neoliberalismo passou a orientar as Reformas Econdmicas, influindo na formulagdo de
Politicas Educacionais alinhadas a necessidade dos ajustes neoliberais, também em
consonancia com as orientagdes estabelecidas por organismos multilaterais; Institui¢des
financeiras internacionais; organizagdes intergovernamentais; organismos internacionais
assim, abriu o caminho para a participacdo do empresariado e da sociedade civil na oferta
educacional.

Portanto, este capitulo ¢ essencial para que o nosso leitor compreenda todo o processo
que viabiliza o desenvolvimento dos Programas de Responsabilidade Social desenvolvidos
por meio das parcerias publico-privado estabelecidas entre o setor publico (Governos
Estaduais e Municipais), pensados e apoiados por Empresas, Fundacdes e Instituigdes
financeiras, influindo, portanto, no processo de escolarizacao dos filhos da classe trabalhadora
do campo e da cidade.

No quinto capitulo, abordamos a inser¢do do empresariado rural na Educagdo do
Campo por meio de programas de responsabilidade social, com énfase no Programa Agrinho.
Buscamos neste capitulo investigar ¢ compreender a concepcao de educagdo presente nos
documentos que embasam o Programa, as concepgdes pedagogicas e metodologicas que o
orientam; as teorias da aprendizagem que fundamentam o desenvolvimento deste programa
educacional; objetivos propostos e que devem ser alcancados com o desenvolvimento dele
etc.

No sexto capitulo tratamos sobre a materialidade do Programa Agrinho no estado de
Goids, tendo em vista a pujanga deste estado no desenvolvimento do agronegdcio. Apontamos
neste capitulo de forma sucinta o cenario da educacdo no campo, as formas de atuagdo do
SENAR Goiés na formagao profissional rural e promog¢ao social e aspectos mais particulares
das agdes por meio das quais o Programa Agrinho se materializa no interior das escolas
publicas e privadas, urbanas e rurais no estado de Goiés.

Mediante o exposto, tendo em vista que ainda sdo poucas as pesquisas académicas que
tratam sobre a educagdo no campo em Goids, a partir desta abordagem, acreditamos que este
trabalho possa ser uma contribui¢do inicial para pensar as muitas contradi¢cdes que se abrem a
partir do desenvolvimento de programas de responsabilidade social, como ¢ o caso do
Agrinho no atendimento da educacdo aos filhos da classe trabalhadora do campo.

Muitos sdo os desafios que se colocam quando nos propomos a conhecer o novo e
quando nos langcamos a investigar campos cientificos correlatos aqueles de nossa formagado

primeira. Finalmente, gostariamos de registrar para o nosso leitor que este texto foi escrito por
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uma Professora de Geografia, logo o nosso lugar de fala ndo ¢ de alguém com formacao
especifica no campo cientifico da Educa¢ao, ainda que durante a nossa formagao inicial e no
fazer cotidiano utilize conceitos oriundos de tal campo, sem, contudo, realizar
aprofundamentos sobre categorias e conceitos desta drea do conhecimento.

Por conseguinte, temos consciéncia e clareza de que isto faz aflorar muitas limitagdes,
todavia o momento histérico que ora atravessamos nos obriga a recusar o siléncio quando
tratamos sobre educacdo, devemos nos impulsionar a correr riscos, exercitar pela pesquisa e
pela investigacdo a reflexdo critica, desvelar contradigdes e se necessario for a dentincia no

sentido de apontar rumos.
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2 A EDUCACAO DA POPULACAO NO CAMPO BRASILIERO: AVANCOS DAS
FORCAS PRODUTIVAS VERSUS MODELO DE DESENVOLVIMENTO
NACIONAL

Buscamos neste capitulo identificar como se deu o processo de escolarizagdo da
populagdo do campo brasileira ao longo do periodo que marca a transi¢do no pais de uma
economia agrario-exportadora a uma economia urbano-industrial, visa compreender a
importancia dada, ou ndo, a educagdo desta fragdo da populacdo alinhada a questdes sociais
mais complexas (politicas, econdmicas, culturais, estrutura social) que ddo dinamicidade a
sociedade. As herangas historicas evidenciam que por um longo periodo a populacdo rural
brasileira foi superior a populagdo urbana (até¢ a década de 1960), entretanto, mesmo sendo
numericamente superior a populagdo urbana, ndo havia, portanto, interesse de Governos e das
elites dominantes em escolarizar minimamente esta populagdo. Isto ndo raro, justificado pelo
estagio de desenvolvimento das for¢as produtivas, haja vista que a producdo que se realizava
até aproximadamente 1920, em tese nao exigia dos trabalhadores conhecimentos

aprofundados.

2.1 “NOVAS DEMANDAS”

O interesse em educar as massas populares, s6 principia a dar sinais de reorientagdes a
partir do momento em que as forgas produtivas comecam se desenvolver, e as demandas
econdmicas impostas pelo capital passam a requisitar uma forca de trabalho
treinada/profissionalizada, dando lugar a educagdo para o trabalho. Escolarizar a populacao
rural também se constituiu em estratégia de manter a populacdo no campo, com a intengao
conter os movimentos migratdrios internos em dire¢do as cidades, decorrentes da liberagao da
forca de trabalho antes ocupada nas lavouras cafeeiras.

Na medida em que os processos produtivos foram se desenvolvendo, impulsionados
pela industrializagdo em curso, a educagdo escolar e a formacao profissionalizante dos
trabalhadores fizeram-se condicdo essencial diante das demandas que foram sendo
apresentadas. Neste contexto escolas profissionalizantes como o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI e a Campanha Nacional de Educa¢do Rural — CNER —
cumpriram importante papel na educacao formal do trabalhador, legitimando as mudangas em

curso, difundindo normas, incutindo novos habitos e conformando novos valores para a
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populacao do campo, sem, contudo, questionar as condi¢des materiais de existéncia desta e ou
alterar a estrutura social vigente.

Investigar a Educacao e de modo mais especifico a educacao que se realiza no campo
brasileiro, exige langar mao de referenciais teoricos elaborados no ambito das mais diversas
areas do conhecimento, como Sociologia, Geografia, Economia, Ciéncia Politica e os aportes
tedricos da Educagdo para entender e analisar as transformagdes politicas, econdmicas e
socioeducacionais processadas no campo?, decorrentes de orientagdes politicas e econdmicas,
bem como da imposi¢cdo de uma nova racionalidade técnica e cientifica, que desencadeou
transformagdes neste espago geografico.

O territorio brasileiro de dimensdes continentais compde-se de espagos urbanos e
rurais bastante heterogéneos, cujas particularidades econdmicas, sociais, politicas e culturais
carecem de ser compreendidas em suas peculiaridades e movimento internos, sem, contudo,
perder de vista, as conexdes/complementaridades entre as partes e a totalidade da qual fazem

parte. Como destaca Santos,

O Brasil foi, durante muitos séculos, um grande arquipélago, formado por
subespagos que evoluiam segundo légicas proprias, ditadas em grande parte
por suas relagdes com o mundo exterior. Havia sem duvida, para cada um
desses subespagos, polos dindmicos internos. Estes, porém, tinham entre si
escassa relagdo, ndo sendo interdependentes (SANTOS, 2005, p. 29).

De acordo com Kosik (1976, p. 44), a dialética da totalidade concreta ¢ “uma teoria da
realidade e do conhecimento que dela se tem como realidade”, ndo um método que pretende
“ingenuamente conhecer todos os aspectos da realidade, sem exceg¢des e oferecer um quadro
“total” da realidade, na infinidade dos seus aspectos e propriedades”. Considerando o exposto,
se desejamos compreender a realidade e a complexidade que dela fazem parte, precisamos
entender que a totalidade ¢ mais do que a soma das partes que a constitui, pois conforme
destaca Martins (2008, p. 69) “[...] as partes se inter-relacionam de tal forma que o produto de
tal inter-relacionamento, o todo, ¢ diferente da somatoria simples delas”.

Sendo assim, para melhor compreendermos a Educacdo, ndo podemos entendé-la

como instancia isolada do conjunto da sociedade, como mais um dos mecanismos da estrutura

social. Sendo, portanto, necessario, buscar tal compreensao alinhada a outras questdes mais

“Nesta pesquisa, a palavra campo € uma expressdo polissémica e que serd muito utilizada ao longo do texto.
Chamamos ateng@o do leitor para esta questdo, a fim de evitar confusdes sobre quando a palavra campo estara
significando (area geografica, Ex: campo brasileiro); outras vezes a referéncia estard designando um “campo
cientifico” (Campo da Educagdo). As expressoes Educacdo do Campo (um conceito em constru¢do no campo da
Educagdo) e Educagdo no Campo (Educagdo ofertada a populagdo que reside e trabalha no campo brasileiro)
serdo também bastante utilizadas na elaboracdo textual, haja vista, se tratar de um dos conceitos base nesta
pesquisa.
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amplas e complexas que permeiam a sociedade, destaque aos aspectos econdmicos, politicos,
culturais, a relagdo com movimentos sociais de luta pela terra e educagao etc. tendo em vista,
que a educacdo se materializa numa sociedade heterogénea e que, por conseguinte resguarda
contradigoes.

O campo brasileiro ¢ bastante complexo. A heterogeneidade observada neste espago
pode ser explicada nao s6 em funcao da propriedade privada da terra, que revela uma situacao
de concentracdo, como também pela diversidade da produgao econdmica que se desenvolve
nestes espacos (atividades agricolas e ndo agricolas), somando-se a isto, as formas de trabalho
que as familias que vivem e trabalham no campo desenvolvem.

Pensar a complexidade e heterogeneidade que compdem o campo brasileiro nos
remete a considerar os diferentes projetos de campo que vigoram no pais, de um lado o
Agronegobcio que foi incorporado pelo capital e sua logica de reproducdo, sendo considerado
nesse sentido “moderno e globalizado”, mesclando-se a outros espacos rurais em que se
destaca a agricultura familiar; o extrativismo praticado por populacdes tradicionais; outros®
que praticam a agricultura de subsisténcia etc.

Assim, podemos afirmar que a complexidade territorial do campo brasileiro, bem
como suas contradigdes, se explica ndo s6 em razdo dos diferentes projetos de campo
existentes no pais, mas também pelas relagdes que se desdobram entre o campo e a cidade.

Conforme argumentam Kuenzer e Oliveira (2016, p. 281) as transformag¢des oriundas
da producao do conhecimento, dos acréscimos de técnica e informag¢do aos processos
produtivos, propiciaram mudancas substanciais na relacdo campo/cidade, pois “[...] a forma
industrial de produzir passou a ser hegemonica, viabilizando a produc¢do de novas mercadorias
[...]”, nessa logica o campo vai sendo paulatinamente subsumido pela industria, determinando
novas relacdes entre campo e cidade. “A producdo rudimentar, alicercada unicamente na
empiria € na experiéncia, passa a ser a producao baseada na ciéncia; o motor da sociedade
passa a ser a cidade” (KUENZER; OLIVEIRA; 2016, p. 285).

Diante destas transformacdes, as relacdes sociais foram substancialmente alteradas,
citando Marx (1996) Kuenzer; Oliveira destacam que “[...] € na esfera da agricultura que a
grande industria opera de modo mais revolucionario a medida que aniquila o bastido da velha
sociedade, “o camponés”, e o substitui pelo assalariado” (KUENZER; OLIVEIRA; 2016, p.
285, grifo).

3 Destacamos ainda que, os individuos que habitam e trabalham no campo brasileiro, em cada regido recebem
denominagdes bastante particulares, tais como: ribeirinhos, caigaras, sem-terra, atingidos por barragens,
extrativistas, seringueiros, indigenas, quebradeiras de coco, geraizeiros, vazanteiros, trabalhadores assalariados
rurais, dentre outras.
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De acordo com tal afirmacdo, campo e cidade ndo podem ser compreendidos como
partes isoladas da composicdo do territorio, dado existir uma relagdo de estreita
(inter)dependéncia entre tais espacos geograficos. Em muitos casos, as cidades podem ser
consideradas como locus em que os produtos agropecudrios oriundos do campo sdo
distribuidos, processados e comercializados, observando-se de tal modo uma relagdo de
complementaridade entre campo e cidade.

Com a consolidagao do agronegocio, as cidades deixaram de apenas receber o
excedente produzido no campo (géneros alimenticios, carne, leite etc.), passando também a
concentrar uma série de servicos destinados a atender as demandas da produgdo
agricola/agricultura moderna, cujo consumo de produtos agropecuarios € por Servigos
especializados ¢ bastante diversificado.

As distintas fases que marcam o desenvolvimento do capitalismo no Brasil, durante o
Século XX e seus desdobramentos nestas duas décadas do Século XXI, nos mostram a estreita
relacdo entre educacdo e o mundo do trabalho. As demandas econOmicas acabam por
reverberar sobre a educagdo, concentrando-se de forma mais particularizada sobre a educagao
publica.

Bambirra (2020) no texto intitulado “Contexto Histérico De La Teoria De La
Dependencia”, ao tratar das controvérsias que perpassam a Teoria da dependéncia e apoiada
no pensamento de Furtado (2016), relata que o processo de expansdo capitalista pode ser
compreendido a partir de trés movimentos. Desta forma, conforme concep¢do furtadiana, a
teoria do desenvolvimento deveria considerar determinados processos historicos de
desenvolvimento, a guisa de entendermos o subdesenvolvimento brasileiro.

Nesse sentido, na perspectiva desenvolvida por Furtado (2020) o Brasil pode ser
compreendido a partir do terceiro momento de expansdo capitalista. Este ¢, portanto, o
momento em que a expansdao capitalista ja teria alcancado regides ocupadas, algumas das
quais com povoamento ja consolidado, mas todas com uma realidade em comum: a presenca
de sistemas economicos pré-capitalistas. Todavia, Bambirra (2020) nos alerta sobre os
equivocos que perpassam a tese de um desenvolvimento capitalista autdbnomo. Sendo assim,
conforme compreensao desenvolvida pela autora, a crise do capitalismo dependente
questionava todos os supostos que se condensavam na ilusdo da possibilidade de um
desenvolvimento nacional autobnomo. Em virtude disso, a autora emenda que a crise estrutural

de um capitalismo dependente na América Latina

[...] desnudou uma realidade que era outra e contradizia os esquemas
aparentemente lo6gicos. A crise descobria 0 novo carater da dependéncia da
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América Latina. Esta, ao gerar novas e mais agudas e irresoliveis
contradigdes, liquidava definitivamente a possibilidade de um
desenvolvimento capitalista nacional e autébnomo no continente”
(BAMBIRRA, 2020, n.p.).

Outro aspecto que deve ser considerado ¢ que, por longo periodo o Brasil foi um pais
de uma populacdo eminentemente rural, e tal afirmativa pode ser comprovada se observarmos
os dados censitarios* disponibilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE, conforme pode ser visualizado na Tabela 1, e que constam também em publicagdes de
autores que se ocuparam de trabalhar com o tema Urbanizagdo Brasileira®, como fez Milton

Santos.

Tabela 1- Evolucao da populacdo Urbana e Rural no Brasil (1940-2010)

Ano | Populacio Total | Populacio Urbana | Populacio Rural
1940 41.236.315 12.880.182 28.356.133
1950 51.944.397 18.782.891 33.161.506
1960 70.070.457 31.303.034 38.767.423
1970 93.139.037 52.084.984 41.054.053
1980 119.002.706 80.436.409 38.566.297
1991 146.825.475 110.990.990 35.834.485
2000 169.799.170 137.953.959 31.845.211
2010 190.755.799 160.925.792 29.830.007

Fonte: IBGE (2003; 2010). Organizado: ALVES (2020).

Ao tratar sobre A Urbanizagdo Pretérita, Santos (2005, p. 26) coloca em relevo que
entre 1925 e 1940, a expansao da urbanizagdo no estado de Sao Paulo, foi marcante, com um
crescimento de populagdo urbana da ordem de 43%. Em conformidade com as elaboracdes do
autor, o processo de urbanizagdo do territorio brasileiro ocorre em:

[...] dois grandes regimes, ao longo das diferentes periodizagdes que se
proponham. Apds os anos de 1940 — 1950, os nexos econdmicos ganham
enorme relevo, e impde-se as dindmicas na totalidade do territorio, [...] antes

desse momento, o papel das fungdes administrativas tem, na maior parte dos
estados, uma significagdo preponderante (SANTOS, 2005, p. 27).

Assim, observa-se que o processo de urbanizagdo brasileira se trata de um fendmeno
relativamente recente, mas que se articula a um conjunto de mudangas ocorridas na economia,

na politica e na estruturacdo da sociedade. Nesse sentido, considerando a totalidade do

“IBGE. Estatisticas do Século XX. Rio de Janeiro, 2006. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv37312.pdf. Acesso em: 28fev. 2019.
SConsultar Santos (2005) A Urbanizagdo brasileira.
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territorio brasileiro e as multiplas especificidades apresentadas pelas regides geograficas® que

o integram, entendemos ser oportuno destacar que, por séculos, o pais se comportou como:

[...] um grande arquipélago, formado por subespacos que evoluiam segundo
logicas proprias, ditadas em grande parte por suas relagdes com o mundo
exterior. Havia, sem duvida, para cada um desses subespacos, polos
dinamicos internos. Estes, porém, tinham entre si escassa relagdo, ndo sendo
interdependentes (SANTOS, 2005, p. 29).

A inser¢io do Centro-Oeste’ brasileiro, e, por conseguinte do estado de Goids no
mercado econdmico capitalista nacional e internacional deve ser compreendido a partir desta
l6gica, obedecendo a ciclos econdmicos especificos®.

Se fizermos uma digressao pela histoéria da educagdo brasileira, perceberemos que ao
longo dos anos, como demonstra Germano (1993), a politica educacional mostra-se como um
dos aspectos de uma totalidade historico-concreta na formagao social brasileira. Destarte, se
desejamos melhor entender esta configuracdo, devemos observar os interesses de quem ela
atendeu e por quem era oferecida, bem como a quem era destinada, em cada um dos recortes
temporais, precisariamos fazé-lo com o cuidado de observar determinados periodos.

De acordo com Souza (2014, p. 99) ao longo da histdria do Brasil a educagao foi tida
como fator de mobilidade e civilidade, articulada de forma precaria, € sempre associada aos
interesses dos grupos detentores de poder e de interesses externos.

Embora os nimeros dessem conta de que por longo periodo a populagdo rural
brasileira’ fosse superior a populacdo urbana, a garantia de direitos sociais, tais como a
educagdo para os ruricolas, foi por longo periodo “esquecida”, em virtude do estagio de
desenvolvimento das forcas produtivas do campo, como afirma Romanelli, segundo a qual,

em uma economia de base agricola como era a nossa:

[...] sobre a qual se assentava o latifindio e a monocultura e para cuja
produtividade ndo contribuia a modernizag¢do dos fatores de producdo, mas
tdo somente se contava com a existéncia de técnicas arcaicas de cultivo, a
educacdo realmente ndo era considerada como fator necessario. Se a
populagdo se concentrava na zona rural e as técnicas de cultivo ndo exigiam
nenhuma preparagdo, nem mesmo a alfabetizacdo, esta claro que para essa

®As regides geograficas que compde o territdrio brasileiro sdo: Norte, Nordeste, Sul, Sudeste ¢ Centro-Oeste.
"Integram a Regido Centro-Oeste brasileira os estados de: Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e o Distrito
Federal.

8Resumidamente, podemos dizer que o processo histérico que explica a formagio econdmica e social do Centro-
Oeste pode ser compreendido em trés grandes etapas com caracteristicas distintas, mas que convergem para o
crescimento econdmico ¢ modernizagdo baseadas no agronegdcio e na integragdo com o comércio internacional.
9De acordo com o IBGE (2003) até 1960 a populagdo rural brasileira era maior do que sua populagdo urbana.
Naquela década a populacdo total brasileira era de 70.070.457 hab., deste total 38.767.423 hab. constituia sua
populagdo rural, e sua populagdo urbana 31.303.034 hab., este quadro passa a ser modificado a partir de 1970
quando a populagdo urbana brasileira supera a populagio rural.
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populacdo camponesa, a escola ndo tinha qualquer interesse (ROMANELLI,
2010. p. 46).

Até aquele periodo, a educacdo e o tipo de escola que predominou na ordem social
vigente, vislumbravam atender aos interesses de uma elite aristocratica, cujo ensino tinha
carater propedéutico, com forte contetido humanistico, “[...] fruto da aversdo a todo tipo de
ensino profissionalizante [...]” (ROMANELLI, 2010, p.40), ainda nessa direcdo a autora

ressalta que:

O que, no entanto, ndo ocorria [...] era o fato de a nova sociedade brasileira,
que despontava com a Republica, ja ser mais complexa do que a anterior
sociedade escravocrata. Havia varios estratos sociais emergentes. O povo ja
ndo abrangia apenas a massa homogénea dos agregados das fazendas e dos
pequenos artifices e comerciantes da zona urbana: transparecia a
heterogeneidade da composicdo social popular pela divergéncia de
interesses, origens e posigoes (ROMANELLI, 2010, p. 42).

Neste excerto Romanelli (2010) evidencia a complexidade da sociedade brasileira a
época, estruturada em classes sociais com interesses e aspiragdes antagonicas, acrescentando

ainda que diante desse cenario:

Existia ja uma pequena burguesia, em si heterogénea, uma camada média de
intelectuais letrados ou padres, os militares em franco prestigio, uma
burguesia industrial ensaiando os primeiros passos, e todo um contingente de
imigrantes que, na zona urbana, se ocupava de profissdes que definiam
classes médias e, na zona rural, se ocupavam da lavoura. Esses ultimos eram,
tanto no que respeitava ao nivel cultura quanto ao que caracterizava os
interesses, bastante diferentes das camadas camponesas que se ocupavam da
economia de subsisténcia e, mais diferente ainda, do contingente saido da
escraviddo (ROMANELLI, 2010, p. 42).

Em certa medida, tal quadro s6 comegou a experimentar algumas mudancas a partir de
1920, em razao das reorientagdes nos processos produtivos, desencadeadas notadamente a
partir da referida década e, que impulsionaram o processo de industrializagdo brasileira',
requerendo que a educacdo fosse oferecida a massa de trabalhadores iletrados, visando melhor
preparar a mao-de-obra que se ocuparia do trabalho nas fébricas, e em certa medida,
moderando as migragdes campo/cidade provocadas pelo processo de urbanizacio e
industrializagdo em curso.

Embora no plano do discurso, pudesse ser observado forte apelo a necessidade de
ofertar educacdo a populagdo rural brasileira a época, tal preocupacdo se justificava muito

mais pela necessidade de preparar minimamente esta parcela da populacdo que serviria como

%0 processo de industrializagdo brasileira ganha for¢a notadamente no periodo da Primeira Grande Guerra
Mundial (1914 - 1918), conforme pode ser observado em PRADO JUNIOR, (1987); BRUM (1994);
ALCANTARA; LUCENA, (2005)
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mao de obra para ocupar os postos de trabalho abertos com o processo de industrializagdo. Na

esteira desse processo'! Souza destaca que:

A origem da chamada “educa¢@o rural” no Brasil data de 1889, com a
Proclamagdo da Republica, quando foi instituida a pasta da Agricultura,
Comércio e Industria, que dentre suas atribuicdes deveria atender estudantes
do campo. Entretanto, essa pasta foi extinta entre 1894 ¢ 1906 (SOUZA,
2014, p. 100).

Diante do exposto, observa-se que contraditoriamente, a educagdo continuava
cumprindo o papel de manter inalterada a estrutura social vigente, uma vez que ndo alterou
instrumental e culturalmente os individuos para que pudessem compreender a complexidade
da sociedade brasileira e suas multiplas contradi¢gdes. Ao tratar sobre O Ruralismo

Pedagogico e as Propostas Nacionalistas, Bezerra Neto (2017) discorre que o:

[...] ruralismo pedagogico foi cunhado para definir uma proposta de
educagdo do trabalhador rural que tinha como fundamento basico a idéia de
fixacdo do homem no campo por meio da pedagogia. Pensado por um grupo
de intelectuais, pedagogos ou livre-pensadores gue defendiam que deveria
haver uma pedagogia que ajudasse a fixar o homem no campo, ou que, pelo
menos, dificultasse, quando nd3o impedisse, sua saida desse habitat,
considerado natural para as populacdes que o habitaram ao longo de muito
tempo (BEZERRA NETO, 2017, p. 21, grifo nosso).

Por isto, a forma como a educag@o passou a ser ofertada aos trabalhadores rurais, deve
ser lida em razdo também de atender aos processos econdmicos e produtivos que vigoravam
naquele momento histérico. Corroborando os argumentos apresentados por Bezerra Neto

(2017) Prado'? destaca que:

[...] o discurso ruralista pedagogico ¢ percebido como produto ideoldgico
dos grupos e individuos que, em postos governamentais importantes e/ou
representando, fora do poder, interesses direta ou indiretamente relacionados
com o desenvolvimento rural, demonstram preocupagao com a racionalidade
do quadro econdmico e politico nacional. Esta parece passar pela resolucdo
da questao educacional, dentre outros aspectos (PRADO, 1995, n.p.).

Nesse sentido, o nivel de instru¢do que seria oferecido a esta parcela da populagao, era
elementar, permitindo apenas atender aos ditames do capital industrial, logo, educar para o
trabalho ao mesmo tempo em que se vislumbrava com tal oferta educacional conter a

mobilidade populacional.

"Ver Souza (2014), Imperialismo e Educacgdo do Campo.
2Ruralismo Pedagdgico no Brasil do Estado Novo, de autoria de Prado (1995), disponivel em:
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/brasil/cpda/estudos/quatro/adonia4.htm. Acesso em: 04 abr. 2019
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Para Rios (2016) o ruralismo pedagdgico, continha interesses duvidosos em suas
formulagdes; fundamentado nas ideias escolanovistas e progressistas de educacao, langadas
pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova'3, recomendava por meio da educagio firmar
o homem no campo e uma escola integrada as questdes regionalistas, aglutinando interesses
distintos.

Na perspectiva apresentada pela referida autora, o ruralismo pedagogico emerge muito
mais comprometido com os interesses dos segmentos dominantes em manter naquele
momento histérico os individuos no campo, ajustando-os ao meio rural para a fixagdo dos
elementos de producdo e integrando-os na obra de constru¢dao da unidade nacional, do que de
fato com um projeto de educacdo comprometido com a formagdo intelectual e que

possibilitasse a emancipacao humana desses individuos. Nessa direcao Prado considera que:

O ruralismo pedagdgico pode ser caracterizado como uma tendéncia de
pensamento articulada por alguns intelectuais que, no periodo em questdo,
formularam ideias que j& vinham sendo discutidas desde a década de vinte e
que, resumidamente, consistiam na defesa de uma escola adaptada e sempre
referida aos interesses e necessidades hegemonicas. Estes encontram-se
diluidos entre o que se pode perceber como interesses de carater econdmico
das classes e grupos de capitalistas rurais ou como interesses de grupos,
principalmente politicos interessados na questdo urbana. Legitimando e
reforcando ambas as posturas, encontram-se os intelectuais ligados a
educagdo, estudiosos do papel da educagdo rural naquele momento e das
caracteristicas e op¢ao que a escola deveria assumir, a fim de compartilhar o
projeto abrangente do Estado Nacional (PRADO, 1995, n.p.).

A educagdo era posta como fator estratégico para o desenvolvimento econdomico e sua
natureza dada em fung¢do do trabalho ao invés de possibilitar aos homens se emanciparem das
condig¢des que lhes oprimiam por meio dela.

Ao desenvolver uma analise socio-historica da educagdo rural no Brasil, Leite (1999)
aponta as transformacgdes socioecondmicas como fator preponderante para a gradual difusdo
do processo educativo para as parcelas menos abastadas da populacdo, um meio de
desconcentrar a educagdo do dominio das camadas mais elevadas da sociedade. Em

conformidade com Brum'#:

BBLancado em 1932 o Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova, foi redigido por Fernando de Azevedo e
assinado por outros conceituados educadores da época, esse manifesto exigia mudangas nos rumos do ensino ¢
da educag@o escolar da época. Tal movimento encontrou forte resisténcia na Igreja Catélica, pois esta, por longo
periodo manteve o controle sobre as institui¢des privadas de ensino, vendo-se assim, ameagada.

Destacamos aqui que o pensamento desenvolvido por Argemiro J. Brum foi fortemente influenciado pelas
ideias do Pe. Louis-Joseph Lebret durante os anos de 1950 e 1960, influenciado, portanto pelo humanismo.
Assim, reconhecemos que Brum ndo seja um autor filiado ao campo do marxismo, todavia suas elaboragdes
tedricas nos auxiliam no exercicio de uma compreensdo teodrica sobre o processo da evolugdo econdmica
brasileira para os recortes temporais nos quais nos ancoramos nas elaboracdes deste autor.
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As forgas que assumem o poder em 1930, revelando certa sensibilidade em
relagdo as transformagdes em curso na sociedade brasileira, tentam apoiar e
implementar um projeto de industrializagdo do pais, com o objetivo de
retira-lo do atraso histérico e impulsiond-lo rumo ao progresso e a
construcdo da sua grandeza, através da implantagdo e expansdo de um
parque industrial proprio, a exemplo das nagdes europeias e dos Estados
Unidos da América. Com excegdo do “romantismo industrial” dos primeiros
anos da Republica, ¢ a primeira vez na nossa histéria que um governo faz
semelhante op¢do (BRUM, 1994, p. 81, grifo do autor).

Ao tratar sobre o contexto politico € econdOmico em que operam tais mudancas, o autor

supracitado assevera que

A Revolugdo de 1930, apesar dos recuos e contradigdes, abre uma nova fase
na vida brasileira. Aos poucos a ordem tradicional até entdo vigente vai
sendo superada e colocada num segundo plano, sem, contudo, desaparecer
do cenario. Ndo se opera a ruptura total com o passado, mas apenas um
“arranjo”. As novas for¢as que assumem o poder e 0s novos interesses que
representam, sem suficiente sustentacdo propria, tém necessidade de
barganhar. Essa relativa conciliagdo se da tanto com os interesses do
latifindio agrario quanto com o capital estrangeiro, este, agora sob a
influéncia dos Estados Unidos da América, apesar da postura urbano-
industrial e nacionalista que o governo de Getalio Vargas procura assumir ¢
se esforga para manter (BRUM, 1994, p. 82).

O Golpe de 1930 foi um marco para a agricultura, com a perda do poder por parte da
oligarquia, com a desagrega¢do do modelo agrario exportador da economia brasileira e o
inicio da industrializagdo baseada na substitui¢do de importagdes.

E diante deste quadro sociopolitico e econdmico que o ruralismo pedagogico vai se
desenvolver. Ao detalhar as articulagdes politicas que, em certa medida, respaldavam tal
movimento, bem como os ideais nacionalistas que predominavam naquele periodo.

Bezerra Neto (2017) mostra que conforme o pensamento desenvolvido por
representantes do ruralismo pedagdgico'®, dentre os quais se destacam Sud Menucci, Carneiro
Ledo, Alberto Torres e Raimundo Pastor, na formacao das populagdes ruricolas dever-se-ia
investir no ensino de sua histéria (Historia do Brasil); no ensino de técnicas de produgdo; na
adog¢do de um curriculo escolar voltado a dar respostas para aquilo que fosse condizente com
as necessidades cotidianas do homem no meio rural. Para tanto, o curriculo deveria agregar
conhecimentos que pudessem ser aplicados a agricultura, pecudria e demais necessidades do

homem do campo.

15Para melhor compreender o Ruralismo pedagodgico consulte BEZERRA NETO (2017); BARREIRO (2006);
PRADO (1995).
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Para os ruralistas pedagogicos'® o desenvolvimento da escola rural s6 poderia ocorrer
se houvesse uma satisfatoria participagdo dos professores, os quais segundo perspectivas
apresentadas por estes, deveriam receber uma formagao especifica e residirem no ambiente de
trabalho, criando vinculos com o lugar e com o trabalhador rural, a fim de conhecer sua
indole, seus costumes e as crendices dessa populacio (BEZERRA NETO, 2017). Em

conformidade com argumentos desenvolvidos pelo referido autor:

[...] ndo se discutiam as condi¢des objetivas para a permanéncia dos
trabalhadores no campo pela via das relagdes de posse e propriedade da terra
e, conseqiientemente, das condi¢cdes de vida que o trabalhador levava,
também nao se consideravam os mecanismos de moderniza¢ao conservadora
imposto ao campo, os quais funcionavam como mola propulsora de expulsao
do trabalhador rural (BEZERRA NETO, 2017, p. 59).

Contrariando as elaboragdes e ideias contidas no ruralismo pedagdgico, Gutiérrez
(1998) assevera ser impossivel pensar a educagdo desassociada dos aspectos econOmicos,
sociais e politicos que orientam a sociedade, e que, consequentemente, refletem sobre as
praticas pedagdgicas que se realizam na escola. Na concepgao apresentada pelo referido autor,
“Educar ¢é, portanto, socializar, preparar individuos para uma sociedade concreta e
ideologicamente definida” (GUTIERREZ, 1998, p. 19). Ao desenvolver seu raciocinio

Gutiérrez (1998) coloca em relevo que

Assim como o sistema educacional é produto de uma sociedade concreta e
determinada, de maneira idéntica, a sociedade encontra no sistema
educacional a forma mais natural de perpetuar-se reproduzir-se
(GUTIERREZ, 1998, p. 20).

Com base no exposto, observa-se que a educagdo para as populagcdes que habitam e
trabalham no campo brasileiro, apenas comecam a ganhar alguma importancia no periodo que
remonta a decolagem do processo de industrializacdo brasileira, sendo relevante destacar que
tal processo ndo ocorre de forma concomitante por todo o territorio brasileiro. Em virtude das
condigdes objetivas acumuladas durante o ciclo econdmico do café, Sao Paulo € que vai se
colocar na dianteira desse processo, sendo considerado, portanto, como centro difusor do
processo de industrializagdo no pais. Logo, quanto mais no interior do pais, mais dificeis eram

as condi¢des de acesso a educagdo naquele momento.

6Nas proposigdes elaboradas para a Educagdo do Campo é possivel observar algumas reminiscéncias com
aquilo que fora defendido pelo ruralismo pedagdgico, embora autores que tratam sobre este tema apontem para
uma ruptura com a educagdo rural. O Movimento Por Uma Educagdo do Campo defendeu de forma contundente
a necessidade de elaboragdo e implementacéo pelo Estado de politicas e projetos de formagdo de educadores e
educadoras do campo, em vista de fortalecer a identidade do educador do campo (CALDART, 2002).
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Na transicdo de um modelo econdmico ancorado em uma economia agrario-
exportadora para um modelo industrial-urbano, Brum (1994, p. 68) ressalta que “[...] o centro
dinamico da economia se desloca em direcdo ao mercado interno, cada vez maior e mais
firme, fortalecendo o crescimento industrial ¢ urbano”.

No plano educacional as disparidades regionais se mantém, e a oferta da educagdo
deve ser compreendida como uma alternativa para conter os movimentos migratorios internos
em dire¢do as cidades, provocado pela liberacio de mao de obra de trabalhadores

rurais' "pobres, antes ocupados nas lavouras cafeeiras. Conforme adverte Prado:

O discurso sobre o papel da educacdo estd entrelagado a preocupagdes
relativas a outros campos, como os da politica demografica, da seguranca
nacional ¢ da colonizagdo interna e apresenta papel de destaque na obra que
o Estado Novo pretende realizar (PRADO,1995, n.p.).

Santos, Bezerra Neto e Bezerra (2017) alertam para o risco de uma compreensao
reducionista sobre a importancia da educagdo e sobre a oferta desta as populagdes que

habitam o campo brasileiro, ressaltando que:

[...] ndo podemos reduzir a nossa compreensdo de que a educagdo para as
populagdes campesinas possa concentrar-se numa concepcao pedagogica de
sua fixagdo a terra, ao campo, ao meio rural. Precisamos externalizar que a
luta em defesa de uma transformagao escolar ampla e universalizante para os
sujeitos do campo — sempre entendidos como parte constituinte de uma
totalidade maior: a sociedade capitalista — representa, primeiramente,
problematica econémica, visto que as prioridades da classe dominante se
concentram na reprodu¢do ¢ manutengdo do capital em suas maos ¢ ndo na
satisfacdo das necessidades para assegurar a existéncia e os direitos da classe
trabalhadora (BEZERRA NETO; BEZERRA, 2017, p. 106).

Os autores defendem a ideia de que o acesso a educacdo, e ao conhecimento
socialmente construido nao deveria se limitar aos objetivos estreitos de manter o homem junto
a terra (meio rural). Cabendo, pois, a esta ser capaz de fomentar o caminho para a
emancipa¢do humana e possibilitar aos individuos refletirem sobre suas condi¢des materiais
de existéncia. Refletir também sobre as contradi¢des sociais e materiais que constituem a
realidade objetiva a que estdo submetidos, favorecendo uma consciéncia critica, para assim

poder ou ndo, escolher permanecer no campo.

YA forga de trabalho inicialmente utilizada para dar dinamicidade a economia cafeeira era composta por
trabalho escravo (escravos oriundos das areas de mineragdo), todavia a medida em que as lavouras cafeeiras
foram se expandindo, ampliava-se pari passu a necessidade de mao de obra para o trabalho na lavoura. Com a
proibicdo do trafico internacional de escravos a partir da Lei Euzébio de Queiroz (1850) viu-se ocorrer a
transi¢do para o trabalho livre. Apesar de existir no Brasil um contingente de mdo de obra livre (formado por
homens livres notadamente na regido nordeste), estes ndo tinham interesse em se ocupar do trabalho assalariado
nas fazendas de café. Em linhas gerais, foi neste contexto em que a imigragdo de colonos europeus passou a ser
estimulada no Brasil entre 1852 ¢ 1888, confira Furtado (1980).
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Nesse sentido, desconstroem os argumentos/ideologias contidos nas narrativas que
postulam a neutralidade das propostas educacionais elaboradas e direcionadas as populagdes
que vivem e trabalham no campo brasileiro.

Ao prefaciar a obra A educagdo para além do capital, Sader (2008, p. 15) ressalta que
a educacdo “[...] tornou-se uma peca do processo de acumulacdo de capital e de
estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducdo do injusto sistema de
classes.” Contraditoriamente, em lugar de instrumento de emancipagdo humana, a educagao
tem se colocado como poderoso mecanismo de perpetuagdo e reproducdo de um sistema
social contraditorio e excludente.

Tomando por base pesquisa desenvolvida por Lourenco Filho sobre a Reducdo das
taxas de analfabetismo no Brasil de 1900 a 1960, Romanelli (2010, p. 63) salienta que “[...]
ndo era apenas o setor ligado a economia de subsisténcia que determinava a presenca de um
reduzido interesse pela instru¢do”. A autora explica o “desinteresse pela instrucao”,
sobretudo, pela populagdo que se dedicava ao trabalho em areas de economia de subsisténcia,
em razao desta fracdo da populacao nao ver na educagdo formal ministrada pelas escolas
alguma utilidade pratica.

Entretanto, entendemos que o rétulo do aparente “desinteresse pela instrugdo” por
parte da populacdo rural, acaba por escamotear as formas de controle politico e social entre
classes sociais com interesses distintos. Justificando assim, a negacdo do acesso ao sistema
educacional a esta populagdo e desconsiderando, portanto, as condigdes objetivas que
limitavam o acesso a escolarizacdo, tais como auséncia de escolas, necessidade de ocupar-se
do trabalho bracal, longas distancias a serem vencidas para acessar a escola rural etc. Por
6bvio, ndo constituia objeto de preocupacao das classes dominantes as condigdes materiais a
partir das quais se desenvolveriam os processos educativos para as populagdes residentes na
area rural.

A preocupacdo com a educagdo ganha destaque num periodo em que a sociedade
brasileira experimentava importantes transformagdes'® de cunho socioecondémico e politico,
ou seja, “[...] num momento em que a luta de classes se acirrava, que movimentos de

resisténcias surgiam em todos os setores” (SOUZA, 2014, p. 105). De acordo com a autora:

Esse “otimismo pedagoégico” que radicava a educagdo como redentora se
originou da introducdo no Pais do ideario da Escola Nova que, criticando a

8Para compreender as transformagdes em curso na sociedade brasileira neste periodo, bem como o contexto
social, econdmico e politico sob o qual se instalam as bases para o processo de industrializa¢do brasileira, ver 4
Crise De Transi¢do Da Década De 1920em BRUM, A. J. (1994), ou ainda BEZERRA, NETO (2017) Educagéo
Rural no Brasil.
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escola tradicional, propunha novas metodologias no processo de ensino-
aprendizagem com base na experimentagdo e na observacdo, ou seja, no
“estudo do meio” (SOUZA, 2014, p.105).

No que concerne aos avangos na legislacdo em relacdo a educagdo, Bezerra Neto
(2017) e Souza (2014) destacam que a Constituicdo Brasileira de 1934, “[...] dispde pela
primeira vez, que a educacdo € direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos
poderes publicos”. Entretanto, apesar de reconhecer alguns avangos para a educagdo no
ambito da legislacdo, Bezerra Neto (2017) ressalta que a garantia deste direito ndo se efetivou,
pois:

Apesar de a Constituicdo prever, ja na década de 1930, uma lei geral de
educag@o nacional, a obrigatoriedade do Estado fornecer educagdo para toda
a populagdo acabava por ndo se concretizar de fato, pois na pratica ndo

tinhamos escolas publicas suficientes para todos, o que diretamente
determinava o nao acesso a educacdo (BEZERRA NETO, 2017, p. 41).

Aspectos como auséncia de estabelecimentos escolares, distdncia entre escola e
residéncia dos alunos; a baixa qualificacdo dos professores (leigos), auséncia de materiais
didatico-pedagogicos; a falta de transporte, somados ao fato de que esta populacdo também
desde a mais tenra idade se ocupava do trabalho agricola e dos afazeres da vida no campo,
para justificar o ndo acesso da populacdo que vivia e trabalhava no campo ao processo de
escolarizagdo, a saber, que tais aspectos nao eram também trazidos para o debate.

Logo, os discursos oficiais justificavam as altas taxas de analfabetismo da populacao
campesina, em razdo do seu “desinteresse” pela educacdo formal, sem langar luz sobre as
condigdes objetivas que mantinham esses altos indices. Como bem coloca Souza (2014, p.
135) “[...] a baixa escolarizacdo e as altas taxas de analfabetismo no campo fazem parte das
contradi¢gdes do capitalismo burocratico e seu atraso social [...]”.

Operava-se naquele momento no Brasil mudangas sociais significativas, configurando
uma sociedade ainda mais fragmentada, heterogénea e contraditoria. Nas palavras de Brum
(1994, p. 64), “[...] a velha ordem, comandada pelos interesses do latifundio exportador, vai
perdendo apoio, enquanto, de outra parte, crescem as forcas que propugnam pela renovagao

da vida nacional”. Nessa direcdo, o autor acrescenta ainda que:

Sensiveis transformacdes se operaram em diversos niveis: o processo de
industrializagdo da economia ganha impulso; novas classes sociais —
burguesia; proletariado e classe média; passam a ter presenca crescente no
cenario social e politico; a legitimidade do sistema politico, dominado pela
aristocracia agraria exportadora, passa a ser questionada; mudancas
ideologicas se operam entre as elites intelectuais, elevando o calor dos
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debates em torno dos problemas nacionais e de novos rumos para o pais [...]
(BRUM, 1994, p. 64).

Assim, esse cenario de mudancgas acabou por fomentar necessidades de reorientagdes

também para o desenvolvimento da educagdo escolar da populacdo, em vista da necessidade

de preparar a forga de trabalho através do ensino profissionalizante. Para Romanelli:

[...] as exigéncias da sociedade industrial impunham modificagdes profundas
na forma de se encarar a educacdo e, em conseqiiéncia, na atuacdo do
Estado, como responsavel pela educagcdo do povo. As mudangas introduzidas
nas rela¢des de produgdo e, sobretudo, a concentracdo cada vez mais ampla
da populagdo em centros urbanos tornaram imperiosa a necessidade de
eliminar o analfabetismo ¢ dar um minimo de qualificagdo para o trabalho a
um maximo de pessoas (ROMANELLI, 2014, p. 62).

Diante do avango das forgas produtivas materializadas no Brasil pelo processo de

industrializacdo! que ganhou for¢a durante as primeiras décadas do Século XX, a educagio

escolar ¢ chamada a cumprir papel especial, sobretudo na sua dimensao de preparagdo para o

trabalho, em vista de tornar o trabalhador apto as novas demandas instituidas pelo capital.

Leal (1975) citado por Saviani afirma que:

As

mudancas

A atividade industrial acelera-se, principalmente durante a Primeira Grande
Guerra, entre 1915 e 1919, quando foram criadas tantas empresas (5.940)
quanto o foram em todos os 25 anos anteriores do periodo republicano:
6.946. O nimero de operarios passa de 500 mil em 1920 para 800 mil em
1930 (SAVIANI, 2013a, p. 189).

econdmicas e politicas desencadeadas na década de 1930,

impulsionaram também mudangas no ambito educacional brasileiro, e que se estenderam até

1945, periodo conhecido como Era Vargas, entretanto, segundo Miiller, foi no setor produtivo

que houve maior impacto. Nas palavras da autora:

No setor produtivo, porém, € que o governo de Getllio Vargas causou maior
impacto, com o impulso inédito & industrializagdo através da criacdo da CSN
— Companhia Siderurgica Nacional e da Petrobras, para exploragio e refino
de petréleo. Num governo tdo voltado para o crescimento industrial, nada
mais natural do que a valorizagdo da educagdo profissionalizante, cuja
funcdo seria a formacdo do operariado necessario a sua manutengdo
(MULLER, 2010, p. 197).

0 processo de industrializagdo brasileira ganha for¢a notadamente no periodo da Primeira Grande Guerra
Mundial (1914-1918), conforme pode ser observado em PRADO JUNIOR, C. (1987); BRUM (1994);
ALCANTARA; LUCENA (2005), SANTOS (2005).
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Entre os anos de 1930 e 1945, o Brasil transitou de um modelo econdmico agrario-

12° em curso, desde o fim da I Guerra Mundial

exportador para o modelo urbano industria
(1914 - 1918). Algumas condigdes objetivas sustentaram esta transi¢ao, podendo destacar: as
condigdes favoraveis criadas pelo conflito e a dificuldade de importar produtos
industrializados; excedentes de capital oriundos da crise do café; expansdo do mercado
interno; as forcas politicas que assumiram o poder a partir de 1930 e os interesses que
representava etc (BRUM, 1994).

No plano econdmico, sob o intento de “[...] colocar o Brasil no tempo historico do
capitalismo mundial mais avancado”, o Estado passa a investir fortemente em infraestrutura
(energia, transporte, comunicagdes), na producdo de matérias-primas basicas (ferro, aco,
petroleo, petroquimica), intermediando, conciliando e arbitrando sobre os interesses de classe

(conflitos entre empresarios e operarios) como destaca (BRUM, 1994, p. 85).

22 DE UM BRASIL EMINENTEMENTE RURAL A UM BRASIL
URBANO/INDUSTRIAL: A EDUCACAO COMO INSTRUMENTO NECESSARIO
A FORMACAO PROFISSIONAL DAS MASSAS POPULARES

Para entendermos a importancia que passa a ser dada a educacdo no processo de
formacao profissional das camadas populares brasileiras no periodo em tela, precisamos fazé-
lo atentos ao quadro econdmico, politico e social que catalisa a necessidade de escolarizar as
massas, pois importantes reorientagdes econdmicas foram materializadas no setor produtivo,
com a criagdo de industrias pesadas (siderurgia e petrdleo) necessarias para fomentar outros
ramos industriais, destacando-se sob tal aspecto a criagdo da Companhia Sidertrgica
Nacional?! — CSN e também da Petrobras®.

Diante deste contexto e da necessidade de se preparar minimamente a forca de
trabalho necessaria para atender aos objetivos do capital industrial e dar dinamicidade ao
processo de industrializagao, passa a ser solicitada uma educacao que pudesse moldar o ‘novo
operario’ por meio da capacitacdo profissional, portanto, uma educacdo comprometida com

um projeto de formagdo profissionalizante, uma educacao para o trabalho assalariado.

200 Brasil é um pais de industrializagdo tardia, confira Brum (1994).

21Criada em 9 de abril de 1941 durante o Governo de Getlilio Vargas, com a usina localizada em Volta Redonda
(RJ). Disponivel em: https://www.csn.com.br/quem-somos/historico/. Acesso: 20 jul. 2019.

22Fundada em 3 de outubro de 1953, durante o segundo Governo de Getulio Vargas a Petrobras ¢ uma empresa
estatal que atua na exploragdo, producdo, refino, transporte e comercializagdo de petrdleo e seus derivados. A
empresa atua ainda no setor energético por meio da geragdo de energia termelétrica. Disponivel em:
https://petrobras.com.br/pt/quem-somos/trajetoria/. Acesso em: 20 jul. 2019.
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Ao discorrer sobre a questdo da educacao voltada a formacao profissional no Brasil, a

partir de uma retrospectiva critico-historica abordando as iniciativas publicas e privadas que

resultaram na cria¢do do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial?®> — SENAI, Miiller

(2010) destaca que:

O panorama econdmico, politico e social que levou a criagdo do SENAI em
1942 mostra que, atrelada a necessidade de reproduzir operdrios para o
parque industrial brasileiro cada vez maior a partir de 1930, a formagao
profissionalizante carrega em seu bojo toda uma estrutura hierarquizada,
constituindo-se a fabrica num microcosmo social, no qual se reproduzem as
condigdes de dominacdo e subordinacdo, de repressdo, obediéncia,
resisténcia e luta de classes (MULLER, 2010, p. 189).

Na esteira desse processo Frigotto (1983) ao tratar particularidades imbricadas na

relacdo que se estabelece entre trabalho e educagdo, ressalta que a base ideoldgica sobre a

qual se sustenta o conceito do trabalho deixa de ser compreendido como categoria

fundamental que define o devir humano, passando a ser definido como trabalho assalariado

orientado pelas relagdes capitalistas. Desenvolvendo esse raciocinio o autor argumenta que:

Para assinalar concretamente essa especificagdo que recebe o trabalho na
formagdo profissional basta analisar as proprias condi¢Oes historicas que
produzem e demandam instituigdes do tipo SENAI e SENAR. Por que o
SENAI surge em 1942 e sua idéia vai se formulando desde 1937, e o
SENAR, somente em 1976, senfo porque se delineiam duas formas
historicas especificas do avango do capitalismo, de organiza¢do do trabalho
na inddstria e no campo, em tempos diversos. De outra parte, o fato do
SENAI ser gerido pela prépria Confederacdo da Industria e ndo pelos
sindicatos trabalhadores, especifica o tipo de interesses que estao em jogo ¢ a
marca que recebe a concepcdo de trabalho e a relagdo pedagdgica que se
efetiva a partir do mesmo (FRIGOTTO, 1983, p. 40).

Ainda de acordo com Frigotto o SENALI,

[...] vai herdar a tradi¢do de ensino do CFESP de Sdo Paulo e vai
desenvolvé-lo, cada vez mais com o apoio dos métodos de ensino
individualizado, ensino programado, ensino por modulos, a partir da
psicologia condutivista, cuja expressdo mais evidente ¢ a figura de Skinner
(FRIGOTTO, 1983, p. 41).

Em conformidade com Frigotto o SENALI ¢ a instituicdo mais antiga e que talvez possa

nos dar melhor ideia sobre a especificidade do trabalho como elemento pedagdgico no interior

da formagao profissional. Na perspectiva apresentada pelo autor para analisar concretamente

as determinacdes que recebe o trabalho na formagao profissional, basta examinar as condi¢des

230 SENALI foi criado durante o periodo denominado Estado Novo, sob o Governo autoritario de Getlio Vargas.



45

historicas que reproduzem e que solicitam instituigdes do tipo SENAI e Servigo Nacional de
Aprendizagem Rural — SENAR (FRIGOTTO, 1983, p. 39).

No sexto capitulo trataremos de forma mais particularizada sobre o papel
desempenhado pelo SENAR na Formagdo Profissional para o trabalhador rural, em
Atividades de Promogdo Social de jovens e adultos que exercem atividades no meio rural,
Ensino Técnico de Nivel Médio (presencial e a distancia) e desenvolvimento de Programas
Educacionais de RS como ¢ o caso do Programa Agrinho, objeto de investigacdo da pesquisa
em tela.

No caso do SENALI tal instituicdo desenvolve cursos de aprendizagem para menores
(14 a 18 anos), oferece treinamento e especializagdo para adultos, aperfeicoamento a
supervisores, cursos técnicos industriais de nivel médio, treinamento gerencial e
aperfeicoamento para docentes (FRIGOTTO, 1983). Ao discorrer sobre A Educagdo

Empresarial no Brasil, Rios (2016) afirma que:

A oferta de uma educagdo publica, gratuita ¢ de qualidade esta entre as
grandes aspiracdes da sociedade brasileira. Grupos de educadores e
organizagdes de trabalhadores tém, ao longo do tempo, empunhado
plataformas de luta para garantir melhorias na educacdo, ja que a ampliacao
da oferta ndo significou um avanco na qualidade do ensino; pelo contrario,
essa oferta vem sendo marcada pela precarizagdo do ensino, sobretudo,
aquele voltado para as camadas mais pobres da sociedade (RIOS, 2016, p.
25-26).

A autora destaca que embora tenha ocorrido ampliagdo da oferta do ensino publico, a
promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional n. 4024/1961%4, “[...] trouxe
consigo uma orientacdo privatista, permitindo que os empresarios atuassem de maneira mais
intensa no sistema publico educacional” (RIOS, 2016, p. 26). Enfatiza ainda, que a acdo do

empresariado na educacao pode se dar de varias formas,

[...] na apropriacdo da educacdo como mercadoria, ofertando-as para um
publico especifico que pode pagar por essa mercadoria; na oferta de cursos
profissionalizantes, por meio de 6rgaos educacionais criados pelas industrias
e com o apoio do Estado, a exemplo do chamado “Sistema S [...] e, mais
recentemente, com as parcerias publico-privadas [...] (RIOS, 2016, p. 26,
grifo da autora).

Assim sendo, o contexto histdrico, econdomico e politico sob o qual se desenvolve a
sociedade brasileira entre os anos de 1930 a 1964, evidenciam um panorama de importantes

transformagdes desencadeadas no Estado e no capitalismo brasileiro, que constituem a sintese

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional foi debatida e elaborada no contexto de
redemocratizagdo do pais logo ap6s a queda do Estado Novo (1937-1945), em 21 de dezembro de 1961, pelo
entdo presidente Jodo Goulart, tal lei demorou 13 anos para ser aprovada.



46

de maultiplas determinagdes histéricas externas (representadas pelas economias centrais e
hegemonicas do capital) e internas (representadas pela burguesia) indicando avangos e limites
para o processo de desenvolvimento almejado para o pais.

Com base nos excertos anteriormente apresentados e diante do panorama
socioeconomico do Brasil do periodo, podemos ter maior clareza sobre o papel representado
pela educacao, bem como sobre a forma como era ofertada a sociedade naquele momento,
pois tinhamos um Brasil em construcao.

A industrializagdo em franco processo de desenvolvimento intensificou a urbanizagao,
impulsionando uma mobilidade populacional campo/cidade que deve ser compreendida a
partir da liberagdo de trabalhadores do campo, que possuidores apenas de sua forga de
trabalho, sdo “expulsos” da terra, em virtude disto, surgem novos fluxos populacionais,
notadamente para as areas mais dinamicas do pais, tais como Sao Paulo, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Sul, Minas Gerais e Pernambuco.

Em decorréncia do crescimento urbano os setores de comércio e servigos também se
desenvolveram. Cresceu o proletariado urbano e com ele, em condigdes marginais na
sociedade (sem garantias e protecao legal) eclodiram reivindicagdes operarias e de luta social
(BRUM, 1994; ROMANELLI, 2010).

Ja nos anos de 1950, durante o Governo de Juscelino Kubitschek, Brum (1994)
destaca ter predominado uma visdo linear e simplista sobre o fendémeno
desenvolvimento/subdesenvolvimento. Conforme afirma Brum (1994), as forgas politicas

acreditavam que para alcangar o nivel de desenvolvimento, deveria:

[...] percorrer as mesmas etapas por que passaram os paises desenvolvidos.
Nesta percepcao superficial, o subdesenvolvimento ndo ¢ concebido como
fruto de uma estrutura economica mundial de exploragdo, nem como uma
caracteristica peculiar especifica de determinadas sociedades nacionais; ¢
considerado simplesmente um atraso resultante de um ritmo mais lento de
crescimento econdmico linear. Identifica-se desenvolvimento como mero
crescimento econdmico. Acelerando-se o crescimento econdmico chega-se
ao desenvolvimento (BRUM, 1994, p. 95).

O autor supracitado coloca em relevo o carater reducionista com que o conceito de
desenvolvimento ¢ tratado, com a compreensao limitada aos aspectos econdmicos, mensurado
pela renda média per capita. Com o passar dos anos tal compreensao passou a ser questionada
e criticada, e com a contribui¢do de outras Ciéncias tal concepcao foi sendo ampliada, e a ela
associados indicadores de qualidade de vida, seguranga, saude, educacdo, entre outros, em

vista de explicar o desenvolvimento. Conforme aponta Bezerra Neto:
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[...] durante a primeira metade do século XX, o pais passou por grandes
transformacgdes no setor tecnoldgico, sem, contudo, atender & demanda por
educagdo da populagdo, a ndo ser na estrita medida das necessidades do
desenvolvimento do capital; embora tenhamos que levar em conta que
naquele momento, ainda predominava no pais um pequeno investimento na
area do desenvolvimento cientifico, pois nossas condi¢des objetivas ainda
ndo permitiam grandes avangos nesse setor (BEZERRA NETO, 2017, p.
112).

No que concerne a educacgdo rural conforme era nominada a época, Barreiro (2006,
p.124) ressalta que “O periodo desenvolvimentista, anos cinquenta, foi profundamente
marcado pela ideia de progresso decorrente do desenvolvimento industrial, com

desdobramentos na agricultura”. Em conformidade com a referida autora, a:

[...] combinacdo de fatores externos e internos ao nosso pais viabilizaram a
implementacdo de politicas voltadas para o desenvolvimento das populagdes
carentes, em particular no meio rural. A nova conjuntura internacional
instaurada apos a Segunda Guerra Mundial propiciou o estabelecimento de
diferentes acordos para assegurar um desenvolvimento econdmico proficuo
aos paises mais pobres. Por meio da ONU?%, os Estados Unidos passaram a
trabalhar com o objetivo de garantir a “ordem social” e “preservar o mundo
livre”, lutando para manter um nimero maior de paises sob o seu dominio
politico, economico ¢ ideologico (BARREIRO, 2006, p. 124).

Conforme a autora, em 1952, no Governo democratico (1951-1954) de Getulio
Vargas, como desdobramento do quadro internacional e da conjuntura nacional, foi criada a
Campanha Nacional de Educagdo Rural®® — CNER, a qual foi oficializada em 1956 ja na
gestao de Juscelino Kubitschek e extinta em 1963. Dentre os objetivos estabelecidos para a
CNER a autora destaca “[...] adequar os camponeses ao novo modelo de desenvolvimento
para tornd-los cidadaos e “elevar seus padrdes culturais” concebidos pelo programa como
atrasados e inferiores do ponto de vista cultural” (BARREIRO, 2006, p. 124).

De acordo com as elaboragdes teoricas desenvolvidas por esta autora, se constata que
na década de 1950, durante o Governo de JK (1956 - 1961), as preocupagdes estavam
orientadas a promover o desenvolvimento econdmico, de modo a preservar os “ideais

democraticos” e afastar o “espectro?’ do comunismo no Brasil” (BARREIRO, 2006).

Z50ONU — Organizagdo das Nagdes Unidas, fundada no pds-guerra, mais especificamente em 24 de outubro de
1945, essa Organizagdo tem como objetivo principal garantir a paz no mundo através do bom relacionamento
entre os paises.

26Para conhecer mais sobre a Campanha Nacional de Educacfio Rural consulte o Decreto n. 3.955 de 1956.
27“Um espectro ronda a Europa - o espectro do comunismo” (MARX; ENGELS, 2001, p.21). Tal frase foi
proferida por Karl Marx e Friedrich Engels em 1848, no Manifesto do Partido Comunista. Nesse sentido, ao
revisitar a historia politica do Brasil durante o século XX ¢ também nessas primeiras décadas do século XXI,
observamos que tal “espectro” continua permeando narrativas que ndo raro ganham relevo na conjuntura
politico-social, em momentos que os trabalhadores como classe social comecam a se opor aos interesses da
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Assim, a CNER desenvolveu sua politica educacional articulada as ideias
hegemonicas do periodo, que deram suporte filosofico e ideologico ao programa por meio da
educacao formal e informal. A primeira se desenvolvia nas escolas e em cursos de
treinamento, ao passo que a educacdo informal se desenvolvia em diferentes situagdes do
cotidiano rural, tais como, reunides ¢ momentos de convivéncia entre os habitantes rurais e os
técnicos da CNER, nestas situagdes as professoras rurais desempenhavam papel de grande
importancia, conforme ressalta Barreiro (2006).

Com a promogdo de estratégias diversas, a CNER buscou, por meio da educacao,
influenciar as relagdes interpessoais dos habitantes das areas rurais, inaugurou assim,
discussdes sobre educagdo politica, habitacdo rural, lazer, esporte, buscando inculcar novos
padrdes de comportamento e habitos de consumo para a populagdo rural atendida pelo
programa. Segundo Barreiro (2006):

A celebracdo de acordos entre Brasil ¢ EUA resultou de encontros, debates ¢
palestras entre as partes, com problematiza¢des acerca das condi¢des de
vidas das populagdes pobres, em particular a rural. O norte das agdes
limitou-se a educacdo, definida como fator de Seguranca Nacional, como
exigéncia de desenvolvimento comunitario-social e responsavel pelo
processo de expansdo e de desenvolvimento econdmico do pais. Vale a pena
lembrar que o estabelecimento dessas vinculagdes e a defini¢do de politicas
educacionais para a consecucdo de objetivos dessa natureza tem marcado a

historia da educagdo em nosso pais até os dias atuais, no contexto das
politicas neoliberais (BARREIRO, 2006, p. 125, grifo nosso).

Em relagdao aos objetivos delineados para a educagdo rural orientados por acdes da
CNER nos anos de 1950, Barreiro (2006) mostra que estes foram bastante ambiguos e
permeados por intencionalidades que precisam ser refletidas criticamente, tendo em vista o
papel que a educagdo deveria cumprir naquele processo. Como evidéncias dos aspectos que
consideramos ambiguos colocamos em destaque: a participacdo da Igreja Catdlica nos
trabalhos desenvolvidos pela CNER sobre as condigdes de vida do homem no campo e
questdes relacionadas a reforma agraria; sobre a necessidade de reorganizar a vida do
campongés; o treinamento ofertado as professoras rurais; e até sobre os conteudos que
deveriam ser ministrados nas escolas rurais.

No que concerne ao papel desempenhado pela Igreja Catdlica em apoio as agdes
desenvolvidas pela CNER, Barreiro (2006, p. 128) assevera que em vista de perseguir as “[...]

metas para alavancar o desenvolvimento econdomico e a profusdo de ideias para viabilizar

burguesia dominante, isto ocorreu durante as décadas de 1930 e 1950 no Brasil e volta a fazer parte do cenario
politico em 2019 no Governo de extrema direita de Jair Messias Bolsonaro, o “mito dos pés de barro”.
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isso, tendo a educagdo como estratégia, a participacdo da Igreja foi expressiva nos anos
1950”.

Diante do exposto, a Igreja se encarregou de promover Semanas Ruralistas, ocasides
em que se discutiam questdes atinentes as condi¢des de vida do homem do campo e sobre a
pauta Reforma Agraria, com a participacdo de parocos rurais, fazendeiros, professores,
estando ausentes dessas discussdes os trabalhadores rurais, a quem diretamente interessavam

tais pautas. Portanto, conforme destaca Barreiro:

A Igreja definiu que sua atuagdo deveria incidir na formagdo de liderancas,
na criagdo de sindicatos rurais, na organizagdo da comunidade e associagdes,
a0 mesmo tempo em que se promoveria a cristianizagdo. Na visdo da Igreja
“a transformacgdo do trabalhador em pequeno proprietario constituia a Unica
saida para salva-lo do comunismo. As propostas de reforma agraria nascidas
dessa interpretagdo destinavam-se a formar uma classe de camponeses para
se contrapor ao comunismo por meio da ampliacdo da formagdo dos
pequenos proprietarios, para salvar a propriedade privada (BARREIRO,
2006, p. 128).

Com base no exposto e tendo em vista a énfase dada a educacdo rural para auxiliar na
consecucao de tais objetivos, questionamos a respeito de algumas incongruéncias contidas em
tais formulacdes: como pensar mudangas que recairiam sobre a vida das populagdes rurais,
sem que eles fossem chamados a discutir? Como pensar alternativas para promover a reforma
agraria, num pais historicamente marcado pela concentracdo de terras e de riquezas nas maos
de poucos, com a procrastinacdo da reforma agraria, e sem, contudo, alterar as estruturas
sociais vigentes? No tocante a necessidade de reorganizar a vida do homem do campo,

Barreiro (2006) afirma que:

Em diversas passagens, a CNER afirma ser preciso reorganizar a vida do
camponés “nos niveis material e espiritual” para receber a organizacdo em
seus lares. A superagdo do atraso dos camponeses representou, dentre outras
condicdes, a remodelacdo da casa, a aquisicdo de uma nova concepgdo de
lazer, de tempo, como se portarem a mesa, que praticados na forma como
eram concebidos constituiam fontes propiciadoras de doengas (BARREIRO,
2006, p. 129).

Excertos extraidos de relatorios elaborados por técnicos da CNER, eles descrevem o
tipo das habitagdes utilizadas pelas populagdes campesinas, apontaram para a necessidade de
reformas em vista a atender aos padrdes de higiene considerados pela CNER. Para equacionar
tal problema o programa propunha que as casas fossem remodeladas tanto nos aspectos de sua

arquitetura como nas caracteristicas internas da habitagdo. Barreiro cita um destes relatos:

Algumas casas apresentam relativa limpeza e razoavel grau de
habitabilidade, outras sdo verdadeiras pocilgas. Encontram-se ainda, casas
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com chdo batido, paredes de adobe, sem forro, iluminagdo deficiente,
aeracdo insuficiente, divisdo interna dos dormem no mesmo leito, utilizam-
se dos mesmos objetos de higiene e bebem e comem em vasilhas comuns. O
doente estd em contato direto com as criangas, o sadio por pouco tempo
continua a sé-lo (BARREIRO, 2006, p. 129-130).

Tal relato nos diz mais sobre as precarias condigdes estruturais de vida enfrentadas
pelos trabalhadores rurais e suas familias a época e que podem ser compreendidas pelos
escassos recursos economicos de que dispunham. O cenario descrito nos revela a escassez de
posses e de acesso desta populacdo a servicos bdsicos, como: saneamento bdsico, agua
tratada, servigos de saude, todavia, entendemos que seria muito esperar que a educagdo por si
sO resolvesse todos estes problemas pela inculcagao de novos habitos, valores e modelos a
serem observados, e que pudessem atender as exigéncias da modernizacao.

A CNER dispensava também especial importancia ao papel desempenhado pela
professora rural, tanto no que concerne ao trabalho por ela realizado em sala de aula, como

em outros espacos. De acordo com Barreiro:

Cabia as professoras nao s6 desenvolver suas atividades docentes, mas
adquirir o preparo e treinamento necessarios “para desempenharem o papel
que lhes cabia de lideres em suas comunidades™. Os cursos de Treinamento
de Professoras Rurais deveriam “capacita-las a desenvolver, através de suas
escolas, atividades educativas, com vistas a melhoria de condigoes
higiénicas, sociais e econdmicas das comunidades. A escola rural deveria
constituir-se em “célula mater” na formacdo do lastro para a fixacdo de
novas técnicas e progressos sociais (BARREIRO, 2006, p. 133).

Dentre as ac¢des desenvolvidas pela CNER destaca-se também a oferta de “Cursos de
Treinamento” voltados a agricultura, que tinham como objetivo “[...] substituir crengas e
interpretagdes erroneas pelo conhecimento cientifico, empregando todos os recursos didaticos
possiveis para a concretizagdo dos objetivos: experimentacao, demonstragao” (BARREIRO,
20006, p. 134).

Entendia-se que através desses cursos, o conhecimento cientifico pudesse ser melhor
assimilado pelos camponeses, uma vez que eram utilizadas técnicas de experimentacao e
demonstragdo ancoradas em bases cientificas, com objetivo de romper com a resisténcia
apresentada pelos camponeses a novos conhecimentos.

Sob tal perspectiva, escola e educagdo formal cumpririam dupla func¢do: funcionariam
como locus de legitimagcdo de uma ordem de mudangas que estava em curso e a educagao
rural formal e informal cumpriria objetivos desenvolvimentistas delineados para o periodo,
pautados em normas e valores dos conteudos ministrados e pelos servigos extensionistas

ofertados as comunidades rurais.
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Assim, ao nos dispormos a compreender a importdncia da educagdo no campo
brasileiro, devemos fazé-lo de forma a estabelecer relagcdes entre aspectos politicos,
econdmicos e socioculturais que ddo materialidade a realidade e que em cada recorte historico
apresenta aspectos particulares, podendo guardar tragos de rupturas e continuidades entre um
periodo e outro.

No periodo de 1956 a 1961, durante o Governo de Juscelino Kubistchek, a diretriz da
politica econdmica desenvolvimentista, esteve orientada ao fortalecimento e expansdo da

industrializacdo brasileira, conforme ressalta Brum:

Além da construgdo de Brasilia entre os setores que experimentam maior
expansdo destacam-se: industria automobilistica, siderurgia, energia elétrica,
construgdo e pavimentagdo de rodovias, estradas de ferro, transportes aéreos,
etc. A industria — nucleo do programa — tem extraordinaria expansao. Entre
1955 e 1961 a produgdo industrial cresceu 80% (em pregos constantes)
(BRUM, 1994, p. 101).

Ao analisar o Programa de Metas do Governo de Juscelino Kubistchek, Brum (1994),

sublinha que:

Embora algumas metas tenham alcancado resultados apenas modestos, a
realiza¢do do programa em seu conjunto pode ser considerada exitosa. A
economia como um todo acelera seu ritmo de expansdo. De 1957 a 1961 o
Produto Interno Bruto (PIB) brasileiro cresce 7% e a renda per capita 3,8%
ao ano, em média (enquanto nos dez anos anteriores a taxa média anual
havia sido de 5,2% e 2,5% respectivamente) (BRUM, 1994, p. 100-101).

As transformagdes verificadas no ambito das atividades em diversos setores, bem
como nos processos produtivos propiciam a mobilidade populacional. Nesse movimento, as
pessoas se deslocam motivadas pela esperanga de alcangarem melhores condi¢des de vida, e

ainda, em busca de oportunidades de trabalho, de acesso a terra, & moradia, entre outros.

Consequentemente, no bojo de acdes politicas forjadas pelo governo de Juscelino
Kubistchek, durante a segunda metade da década de1950, a transferéncia da capital federal do
Rio de Janeiro para o Planalto Central Brasileiro, representou também uma estratégia para
ocupar a vastidao de terras ainda desocupadas em areas remotas do territorio brasileiro, e
assim promover a interiorizagdo € ocupagao populacional destas. Segundo afirma Brum

(1994):

No Governo JK o “slogan” da campanha — “50 anos em 5” — vai
corporificar-se no arrojado Programa de Metas, em funcdo do qual se
articula a a¢do do governo, com o objetivo otimista de recuperar o atraso
historico e modernizar o pais. [...] O Programa de Metas consistia no
planejamento de 31 metas prioritarias distribuidas em seis grupos, e dentre
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estas— a construgdo de construg¢do de Brasilia, a meta sintese (BRUM, 1994,
97, grifo nosso).

E diante desse quadro de importantes transformagdes econdmicas impulsionadas pela
industrializacdo na década de 1950, que a agricultura brasileira, passou a experimentar intensa
modernizagdo. Posteriormente ao processo de industrializagdo, estariam sedimentadas as
bases materiais para o desenvolvimento da agricultura capitalista.

O processo de modernizagdo da agricultura no Brasil iniciado em meados da década
de 1960 e que se acentuou nas décadas seguintes 1960/1970 nas regides Sul, Sudeste e
Centro-Oeste brasileiro, trouxe consigo mudancas consideraveis na base técnica da producao,
com a utilizagdo de maquinas (tratores, arados, colheitadeiras, plantadeiras), insumos
modernos (fertilizantes e agrotoxicos), utilizacdo de sementes geneticamente modificadas,
racdes, medicamentos veterinarios etc.

Esses acréscimos de técnica e ciéncia na produgdo possibilitaram consequentemente
aumentar os rendimentos nos processos produtivos; todavia ndo resolveu, mas pelo contrario,
tencionou as relagdes sociais de produgdo e a concentragdo de terras. A industrializacao
brasileira passou por um longo processo de transformagdo até a sua consolidacdo, alterou
nesse sentido os padrdes de organizagdo da producdo, as matrizes tecnoldgicas utilizadas, bem
como, a demanda por tipos de produtos a serem produzidos. Nesse contexto, mudaram
também as orientagdes estabelecidas para o sistema educacional brasileiro, com a finalidade
de atender as demandas para a formacdo da for¢ca de trabalho solicitadas pelos processos
produtivos instalados no campo e na cidade.

Ao longo deste capitulo pudemos observar a importancia e o tratamento dispensado a
educagao da populagao do campo no periodo em tela, constatando-se uma forte relagdo entre
o bindmio educacdo-trabalho. Nesse sentido, dada a importincia do desenvolvimento
industrial na sedimentacdo das bases para o desenvolvimento do processo de “modernizacao
da agricultura”, buscaremos no capitulo que segue identificar a forma como a educagdo da
populagdo rural brasileira foi orientada posteriormente a fase do nacional

desenvolvimentismo.
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3 O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DA POPULACAO RURAL DIANTE DA
CORRELACAO DE FORCAS QUE MARCA O PERIODO DA DITADURA CiVIL-
MILITAR E OS AVANCOS SOBRE ESTA PAUTA APOS PROCESSO DE
REDEMOCRATIZACAO

Se rememorarmos que até a década de 1960 a populagdo brasileira foi eminentemente
rural, ainda que distribuida de forma irregular pelo territério, e que data também daquele
periodo o processo de materializagdo do processo de industrializagdo que daria suporte ao
desenvolvimento da “moderniza¢do da agricultura”, nos interessa compreender a forma como
se desenvolveu e caracterizou o processo de escolarizacdo da populagdo rural durante o
regime ditatorial, bem como dos avangos alcancados sobre a pauta da Educagdo do Campo,
como politica publica apds a redemocratizacdo do pais.

Buscamos identificar os diferentes agentes, os Programas, Acdes e Formas de Atuacao
destes na oferta da educagdo rural no periodo em questao, destacando as caracteristicas mais
relevantes. Tal compreensao nos interessa de modo particular tendo em vista que o objeto de
investigacdo desta pesquisa diz respeito a oferta educacional aos filhos da classe trabalhadora
no campo e na cidade, e que guarda forte relagdo entre educacdo e agricultura moderna
(agronegoécio), sendo promovida pelo SENAR, institui¢do esta que representa os interesses da

classe patronal.

3.1 FORCAS QUE SE OPOEM

Durante o periodo compreendido entre os anos de 1961 e 1964, o Brasil se via cada
vez mais envolvido em uma crise global. De acordo com Brum (1994, p. 122) as
possibilidades de crescimento da economia brasileira estavam se esgotando e o pais entrou em
um periodo de estagnagdo e recessdo com inflacdo acelerada que consumia os salarios e
achatava o poder aquisitivo da populagao, principalmente dos trabalhadores.

Para Tanni (1986) por se tratar de um periodo de crise, tornam-se mais evidentes os
problemas cruciais, cuja origem remonta ao tipo de desenvolvimento econdmico ocorrido no
Brasil, num momento de agu¢amento das contradigdes entre as classes sociais, tanto na cidade

como no campo. De acordo com ele, “[...] essa foi uma época de intensa politizagdo e
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organizagdo politica das massas camponesas 2%, principalmente no Nordeste” (IANNI, 1986,
p. 196).

Diante desse contexto de forte ebulicdo social surgiram “[...] varias manifesta¢des
populares em defesa de reformas estruturais da sociedade brasileira, o que acirrou a
correlacdo de forgas” (SANTOS; BEZERRA NETO, 2010, p. 116). Intensificara-se as tensdes
e lutas de classe, pois tém-se de um lado os movimentos sociais, 0s movimentos camponeses,
operarios e estudantes, e, de outro os setores conservadores da sociedade brasileira

(politicos/imprensa). Diante desse contexto, os autores supracitados ressaltam que:

Os primeiros anos da década de 1960 marcaram a sociedade brasileira, de
um lado, por uma severa e aguda crise politica, caracterizada pela
incapacidade do Estado em garantir a seletividade e reprodugdo da
dominagdo politica burguesa sobre a sociedade em sua estrutura
institucional, de outro lado, por uma crise econémica, consignada a reducao
dos indices de investimentos e de entrada de capital externo, queda de taxas
de lucro e galopante crescimento inflacionario, prejudicando os anseios
burgueses no processo de acumulacdo do capital (SANTOS; BEZERRA
NETO, 2010, p. 116).

Diante desse cenario em 31 de marco de 1964 se instala no Brasil a Ditadura Civil-
Militar (1964-1985). De acordo com Ferreira Jinior e Bittar (2003, p. 334) tal data “[...]
representa a mudanca institucional mais grave da histéria do Brasil na segunda metade do

século XX”. Em conformidade com as elaboragdes tecidas pelos autores:

A questdo que se colocava para os golpistas era a seguinte: as classes
subalternas, capitaneadas pela classe operaria fabril, significavam uma
ameaca para o processo contraditéorio e complexo do desenvolvimento e
modernizagio do capitalismo brasileiro (FERREIRA JUNIOR; BITTAR,
2008, p. 334).

De acordo com Santos e Bezerra Neto (2015), o Golpe de Estado que instaurou a

Ditadura Civil-Militar no Brasil em 1964, foi

28 Dentre os movimentos sociais que eclodiram naquele periodo destacam-se as ligas camponesas, constituidas
por associagdes de trabalhadores rurais (parceiros, arrendatarios) criadas inicialmente no estado de Pernambuco,
posteriormente na Paraiba, no estado de Rio de Janeiro, Goids entre outras regides do pais, em prol da reforma
agraria e de melhores condigdes de vida no campo. As ligas camponesas foram precedidas por movimentos com
caracteristicas idénticas, mas que em razdo do isolamento ndo tiveram a mesma repercussdo social ¢ politica,
todavia, realizaram intensa atividade no periodo compreendido entre 1955 e 1964. Criado em 1° de janeiro de
1955 e autodenominado Sociedade Agricola e Pecuaria de Plantadores de Pernambuco (SAPPP), o movimento
foi posteriormente nominado pelos setores conservadores, pela imprensa e na Assembleia como “Liga”, pois
estes setores da sociedade temiam que tal movimento fosse uma nova roupagem das ligas que haviam sido
organizadas entre (1945-1947) sob influéncia do Partido Comunista Brasileiro, a época Partido Comunista do
Brasil. Vide: http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/ligas-camponesas. Acesso 12 de dez.
de 2020.
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[...] organizado pela alianga entre burguesia industrial e financeira (nacional
e internacional), o capital mercantil, os latifundiarios, a intelectualidade
tecnocratica e os militares. Os primeiros anos da Ditadura Civil-Militar
foram marcados pela repressdo, coercdo e supressio de direitos civis e
politicos da populacdo brasileira, sob justificativa de ajustar o campo politico
ao campo econdmico, na perspectiva de promover o desenvolvimento
capitalista de acordo como as orientagdes do capital internacional, mais
especificamente, da assessoria técnica, inicialmente representadas pelos
contratos firmados entre United States Agency for Internacional
Development (USAID)® e Ministério da Educagdo (MEC) para adequar o
campo educacional as necessidades requeridas pelo  projeto
desenvolvimentista econdmico dos generais-presidentes (SANTOS;
BEZERRA NETO, 2015, p. 183).

Diante do exposto, “[...] a educagao no ambito do regime militar foi concebida como
instrumento a servigo da racionalidade tecnocratica, com o objetivo de se viabilizar o slogan
“Brasil Grande Poténcia™” (FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2008, p. 336).

Para os autores a politica educacional do periodo compreendido entre 1964 e 1985
(periodo que durou a ditadura civil-militar), estava associada organicamente ao “[...] modelo
econdmico que acelerou, de forma autoritaria, o processo de modernizagdo do capitalismo
brasileiro”. Diante desse quadro, as reformas educacionais implementadas estavam inseridas
num contexto histérico, que marcava a transi¢do de uma sociedade agraria para uma
sociedade urbano-industrial, cujas transformagdes societdrias estavam em curso desde a
década de 1930 (FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2008, p. 336). Ao tratar sobre as politicas

educacionais neste periodo Romanelli (2010) ressalta que:

Se o significado da educacdo como fator de desenvolvimento foi percebido
desde o inicio da implantagdo do novo regime, isso ndo foi demonstrado,
pelo menos em toda a sua plenitude, sendo a comegar de 1968. Como esse
ano assinala também o inicio de mudangas mais profundas na vida da
sociedade ¢ da economia — ja que foi a época em que a expansdo foi
retomada de forma mais acelerada — pode se perceber que o sistema
educacional foi marcado por dois momentos nitidamente definidos em sua
evolugdo a partir de 1964 (ROMANELLI, 2010, p. 202).

Completando esse raciocinio Ferreira Junior e Bittar (2008) destacam que:

Na esteira desse processo, o regime militar implementou as reformas
educacionais de 1968, a Lei n.5540, que reformulou a universidade, ¢ a de
1971, a Lei n. 5.692, que estabeleceu o sistema nacional de 1° e 2° graus,
pois ambas tinham como escopo estabelecer uma ligacdo organica entre o

PImportante destacar que os acordos firmados entre MEC/USAID tinham como objetivo fortalecer o setor rural,
em vista de torna-lo mais produtivo e integrado a industria. Nesse sentido, a promocdo de agdes extensionistas
orientadas por agéncias norte-americanas buscavam difundir a importéncia de assegurar a produc@o de alimentos
¢ matérias-primas em paises latino-americanos, incluindo aqui o Brasil (SILVA, s/d) citado por Santos; Bezerra
Neto (2015).
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aumento da eficiéncia produtiva do trabalho ¢ a modernizagdo autoritaria das
relagdes capitalistas de produgdo (FERREIRA JUNIOR E BITTAR, 2008, p.
335).

No que concerne as reorientagdes estabelecidas a politica educacional durante o

periodo da Ditadura Civil-Militar e a forma como estas chegam para a educagao rural, Santos

e Bezerra Neto (2015) destacam que:

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, outorgada em 24 de
janeiro de 1967, esteve muito proxima do contido nos textos constitucionais
de 1934, 1937 e 1946. Boa parte das especificagdes sobre educacdo foi
reeditada, ficando muito mais alinhada aos dispositivos expressos na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo de 1961 do que a legislagdo autoritaria e
coercitiva do estado de excecdo (Atos Institucionais). As principais medidas
para a reforma da educacdo, orientadas e supervisionadas pelos técnicos da
USAID, foram efetivadas com a promulgacdo da Lei n. 5.540, de 29 de
novembro de 1968, ao “fixar as normas de organizagdo ¢ funcionamento do
ensino superior e sua articulacdo com a escola média” e, da Lei n. 5.692, de
11 de agosto de 1971, que “fixou as diretrizes e bases para os ensinos de
primeiro e segundo graus” (SANTOS E BEZZERRA NETO, 2015, p. 183).

No tocante a educacdo rural os autores ressaltam os destaques na Lei n. 5.692/71 nos

seguintes dispositivos:

[...] §2 do Artigo 11: na zona rural, a institui¢do escolar “podera organizar os
periodos letivos, com prescrig@o de férias nas épocas de plantio e colheita de
safras, conforme plano aprovado pela competente autoridade de ensino”;
Artigo 49: “os proprietarios rurais que nao puderem manter em suas glebas
ensino para os seus empregados e filhos destes, ficam obrigados a facilitar-
lhes a freqiiéncia a escola mais proxima ou a propiciar a instalacdo e o
funcionamento de escolas gratuitas em suas propriedades (SANTOS;
BEZERRA NETO, 2015, p. 183-184).

Ao discorrer sobre os acordos firmados entre MEC/USAID e a definicdo da politica

educacional brasileira durante o periodo em tela, Romanelli (2010) ressalta que:

As forgas produtivas e as relagdes de produgao caracteristicas do capitalismo
somente se concretizam e expandem num universo de valores, idéias, nogdes
e doutrinas apropriado. Nenhum Estado capitalista, portanto, pode prescindir
de uma ideologia de justificagdo que da contetido e substancia a sua agdo.
Num pais dependente, a essa ideologia, evidentemente alimentada pelas
camadas ou grupos detentores de poder, corresponde, sendo a ideologia
alimentada pelas camadas dirigentes dos paises centrais, pelo menos reflexo
dela (ROMANELLLI, 2010, p. 216).

Os acordos firmados entre MEC/USAID, assinados e executados entre 1964 ¢ 1971,

influenciaram as reformas educacionais da ditadura, alcangando todos os niveis de ensino.
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Tais acordos previam assessoria técnica americana para o planejamento do ensino e
treinamento de técnicos brasileiros nos Estados Unidos.

De acordo com Saviani (2013a) a perspectiva pedagogica que orientava a assessoria
americana pode ser definida como tecnicista caracterizada pela énfase nos métodos e técnicas
de ensino, na valorizagdo do planejamento para racionalizagdo dos investimentos,
vislumbrando o aumento da produtividade.

Assim, em vista de ampliar a difusdo da fundamentagao ideoldgica que orientou a
ditadura civil-militar, Santos e Bezerra Neto (2015) destacam que naquele periodo foram

intensificados trabalhos ligados a:

Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER) nas comunidades campesinas
com a criagdo do Instituto Brasileiro de Reforma Agraria (IBRA), que tinha
por atribuicdo prestar assisténcia técnica integral aos projetos de reforma
agraria “em colaboragdo com os Orgdos estaduais pertinentes aos
proprietarios rurais ai existentes, desde que constituidos em
cooperativas”’(BRASIL, 1964, Artigo §§ 3 e 4); e do Instituto Nacional de
Desenvolvimento Agrario (INDA) com a finalidade de “promover o
desenvolvimento rural nos setores de colonizacdo, da extensdo e do
cooperativismo (SANTOS; BEZERRA NETO, 2015, p. 184).

Ferreira Junior e Bittar (2008) reforgam ainda que:

[...] a defesa dos intelectuais orgénicos da ditadura militar sobre o papel dos
tecnocratas no ambito do Estado brasileiro estava diretamente relacionado a
supressdo das liberdades democraticas e célere modernizacdo das relagcdes
capitalistas de produgdo, isto ¢, sem democracia era impossivel criticar,
fiscalizar e controlar as decisdes econOmicas e sociais adotadas pelos
tecnocratas, em relagdo as politicas implementadas pelos governos que se
sucederam entre 1964 e 1985 (FERREIRA JUNIOR E BITTAR, 2008, p.
342).

Na década de 1970, por for¢ca do Decreto Lei n. 1.100/1970%°, foram extintos o
Instituto Brasileiro de Reforma Agréaria (IBRA), o Instituto Nacional de Desenvolvimento
Agrario (INDA) e o Grupo Executivo da Reforma Agraria (GERA), sendo criado em
substitui¢do por este mesmo Decreto o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria
(INCRA). De acordo com os Artigos 1° e 2° do referido decreto, o INCRA ¢ uma entidade
autarquica, vinculada ao Ministério da Agricultura; com a extingdo do IBRA, INDA e do
GERA todos os direitos, competéncia, atribui¢cdes e responsabilidades dos mesmos passam

para o INCRA (BRASIL, 1970). Santos e Bezerra Neto (2015) discorrem:

30 Brasil, 1970. Decreto Lei n. 1.100, de 9 de julho de 1970. Disponivel em:

www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto-1ei/1965-1988/Dell110.htm
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O INCRA enfrentou sérias dificuldades para coordenar a extensdo rural em
nosso pais, produzindo por efeito, a estatizagdo do Sistema Brasileiro de
Extensdo Rural com a promulgacdo da Lei n. 6.126/1974, que autorizou a
Ditadura Civil-Militar a instituir a Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica
e Extensdo Rural (EMBRATER), vinculadas ao Ministério da Agricultura,
com personalidade juridica de direito privado e patriménio proprio. A
EMBRATER juntamente com a Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (EMBRAPA) poderia dar suporte financeiro as institui¢oes
estaduais oficiais que atuassem em Assisténcia Técnica ¢ Extensdo Rural
(ATER) e pesquisa agropecuaria (BRASIL, 1974, Artigo 5 apud SANTOS,
BEZERRA NETO, 2015, p. 184).

Ferreira Junior e Bittar (2008, p. 342-343) asseveram que “[...] foi depois de 1964,
com a implantacdo da ditadura militar, que a tecnocracia comegou a tomar vulto no ambito do
Estado brasileiro”. Santos e Bezerra Neto (2015) colocam em relevo que naquele periodo as

estratégias utilizadas para tentar:

[...] fixar e manter o homem no campo e impedir o expansionismo dos
movimentos sociais ¢ das lutas camponesas ficou sob a responsabilidade e
acdo de instituigOes setoriais, como a Superintendéncia do Desenvolvimento
do Nordeste (SUDENE), Superintendéncia do Desenvolvimento da Regido
Sul (SUDESUL), Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazonia
(SUDAM) e Superintendéncia do Desenvolvimento da Regido Centro-Oeste
(SUDECO) contrapondo-se, efetivamente, a educagdo de cunho popular. Os
recursos destinados a educacdo concentraram-se no treinamento vocacional e
em Programas de Integragdo Nacional: Programa de Redistribuicdo de
Terras (PROTERRA); Programa de Po6los Agropecudrios e Agrominerais da
Amazonia (POLAMAZONIA); Plano de Desenvolvimento do Cerrados
(POLOCENTRO); Projeto de Desenvolvimento da Bacia Lagoa Mirim
(SANTOS; BEZERRA NETO, 2015).

Isto posto, € possivel dizer que as Superintendéncias, bem como as agdes e programas
de cunho educacional desenvolvidas no interior de cada uma destas, constituiram em
estratégia adotada pelo Estado para controlar a dindmica do campo, dos assentamentos, da
expansdo produtiva, mitigando a mobilidade populacional durante o periodo em questao.
Contingenciando os movimentos sociais e lutas camponesas, ofertando ao mesmo tempo,
educacao informal por meio dos treinamentos vocacionais (agricolas e industrial) a
populagdo. Germano (2005) apud Santos e Bezerra Neto (2010) destaca que o interesse € a

preocupagdo dos militares com o campo educacional no Brasil se manifestaram por meio

[...] da repressdo a professores e alunos “indesejaveis” ao Regime através do
controle politico e ideologico do ensino, visando a eliminagdo do exercicio
da critica social e politica, para obter a adesdo de segmentos sociais cada vez
mais amplos para o seu projeto de dominagdo. A atuag¢do do Estado na area
da educagdo revestiu-se assim de um anticomunismo exacerbado, de um
anti-intelectualismo que conduz a misologia, ou seja, a negac¢do da razio, e



59

mesmo ao terrorismo cultural (GERMANO, 2005, p. 105 apud SANTOS E
BEZERRA NETO, 2010, p. 119).

Assim, os dispositivos ideologicos, criados durante o regime ditatorial, fundada na
“Ideologia da Segurancga Nacional”, desenvolveu mecanismo de justificagdo e legitimagdo do
poder autoritario, que historicamente marcam regimes ditatoriais. Santos e Bezerra Neto
(2015) afirmam que durante o periodo da ditadura civil-militar (1964-1985), uma série de

projetos voltados a educacio rural foi desenvolvido®!, os autores discorrem sobre o:

Programa Diversificado de Acfo Comunitiria do Movimento de
Alfabetizagio (PRODAC/MOBRAL), o Servigo Nacional de Formacao
Profissional Rural (SENAR), o Programa Nacional de Acgdes
Socioeducativas e Culturais para o Meio Rural (PRONASEC), Programa de
Expansio e Melhoria da Educagdo no Meio Rural do Nordeste
(EDURURAL) (SANTOS; BEZERRA NETO; 2015, p.184)

Conforme assevera Oliveira (1989) o MOBRAL pode ser compreendido como uma
das maiores iniciativas governamentais no que tange a alfabetizacdo de adultos no pais,
todavia, o autor destaca que pouco se sabe sobre suas origens. Em tese, conforme ressalta este
autor tal movimento destinou-se a “[...] preparar grandes contingentes de mao-de-obra
semiqualificada para a integragdo do mercado de trabalho em expansdo e assegurar a adesdo
das classes populares ao projeto governista” (OLIVEIRA, 1989, p. 9).

Entretanto, Santos e Bezerra Neto (2015) alertam que o MOBRAL (2015, p. 184) [...]
buscou cooptar as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e incorpord-las no ambito do
Estado. Tal Programa:

em verdade, se constituiu em instrumento da Ditadura Civil-Militar para
controlar a populagdo brasileira. Inicialmente focalizado na alfabetizagdo, o
MOBRAL estruturou-se nos centros urbanos e em comunidades rurais onde
existia significativa tensdo social e luta pela terra sob o pressuposto de
reduzir e/ou eliminar o analfabetismo das populacdes locais, mas “em
realidade, procurava identificar focos cruciais de conflitos para que o Estado
pudesse administra-los ou “preventivamente” adotar medidas acauteladoras,
tornando qualquer reivindicagdo social ilegitima (TRAGTENBERG, 2004,

apud SANTOS; BEZERRA NETO, 2015, p. 185).

Conforme Decreto Lei n. 77.354/1976%%, foi criado no ambito do Ministério do
Trabalho, o SENAR, cuja finalidade conforme consta no Artigo 2° do referido decreto, nos
Incisos: I- organizar e administrar, em todo o territério nacional, diretamente ou em

colaborag¢do com orgaos e entidades publicas ou particulares, programas de formacao rural; II

31 Para conhecer outros projetos e campanhas voltados ao atendimento da educagdo rural, consulte o trabalho
intitulado As origens do Mobral: 1967-1970, elaborado por José Luiz Oliveira (1989).

32 BRASIL (1976) Decreto Lei n. 77.354, de 31 de margo de 1976, dispde sobre a criagio do SENAR, no ambito
do Ministério do Trabalho.
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— estabelecer e difundir metodologias adequadas a formagao profissional rural; III — elaborar e
difundir recursos adequados a preparagdo da mao-de-obra rural; IV — organizar ¢ divulgar
documentacao relativa a formacao profissional rural; V — assistir as empresas agricolas na
elaboracdo e execucdo de programas de formagao profissional para o seu pessoal, em todos os
niveis; VI — colaborar, com organismos nacionais e internacionais em atividades pertinentes a

formacao profissional rural (BRASIL, 1976).

O Programa Nacional de Ag¢des Socioeducativas e Culturais para o Meio Rural
(PRONASEC) foi um programa educativo-cultural, langado pelo MEC no ano de 1989,
voltado ao atendimento da populagdo rural, mas que envolvia para sua realizacdo a
participagdo de estados e municipios (CALAZANS; CASTRO; SILVA, 1984). Conforme
destacam os autores, o plano geral elaborado para o desenvolvimento do PRONASEC foi
formulado com base nos seguintes aspectos: emprego e renda; participagdo organizada nas
decisdes; propriedade da terra e habitagdo; infraestrutura e servigos urbanos (agua, esgoto,
luz, escola, transporte etc.); educacdo e saude. De acordo com os autores supracitados,

consistia como meta do PRONASEC:

“[...] a valorizago do trabalho como contetdo educacional e como processo
a partir do qual se desenvolvem atividades educacionais. A agdo educativa
deve relacionar educacdo, trabalho produtivo, vida comunitaria e cultura”
(CALAZANS; CASTRO; SILVA, 1984, p. 72).

Em pesquisa realizada pelos referidos autores, junto a equipes que estiveram
envolvidas com a execu¢cdo do PRONASEC, destacou-se que um dos maiores problemas
observados foi a dificuldade de “compatibilizacdo” entre quatro programas destinados a areas
rurais, sendo eles: Promunicipio, Polonordeste, Edurural e PRONASEC. Para os executores, a
solucdo para tal problema seria transformar os referidos Programas em linhas de crédito, e as
proprias Secretarias de Educagdo se encarregarem de definir projetos que atendessem as
particularidades locais. Na perspectiva apresentada pelos executores, sendo tais Programas
concebidos na esfera federal, pressupunham critérios de defini¢do de areas ou de atividades
nem sempre consoantes as realidades locais.

Dentre as criticas recorrentes ao PRONASEC destacam-se: sendo o Programa
“imposto” de cima para baixo, sua implantacdo ocorria sem preparagdo, evidenciando a falta
de dialogo entre formuladores e executores. O atraso no repasse de verbas destinadas ao
Programa, por vezes resultava na impossibilidade de cumprir planos de trabalho, retardo em
cronogramas estabelecidos; somava-se a isto, a inexisténcia de avaliacdo, o que dificultava

acompanhar e controlar os efeitos dos resultados obtidos a partir das experiéncias
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desenvolvidas. O desconhecimento de experiéncias realizadas em outros estados da federacao,
gerou entraves a troca de experiéncias em vista de ampliar a visdo regional de problemas
comuns.

De acordo com Calazans; Castro e Silva (1984) o PRONASEC, apesar de ser um
projeto ambicioso, confiado a estruturas tradicionais, em cujas praticas ja estdo definidas
fungdes classicas, seria necessario que houvesse uma participagdo mais efetiva (ndo apenas
consultiva) de outros ministérios, com a recomendacdo da necessidade de um preparo
cuidadoso das estruturas coordenadoras, executoras e avaliadoras do Programa e dos Projetos.

J& o Programa de Expansdo e Melhoria da Educacdo no Meio Rural do Nordeste
(EDURURAL), criado pelo Decreto n. 85.287, de 23 de outubro de 19803, tinha como
objetivo conforme consta no Artigo 2° do referido decreto: expandir as oportunidades
educacionais e melhorar as condi¢des da educag¢do no meio rural do Nordeste, fortalecer os
processos de planejamento e administracdo educacional. Tal programa foi criado, conforme
sublinha o Artigo 1°, em vista a cumprir compromissos do Contrato MEC/BIRD n.
1.867/BR/1980, celebrado em julho de 1980 entre o Governo da Unido e o Banco
Internacional de Reconstrucao e Desenvolvimento — BIRD (BRASIL, 1980).

Conforme afirmam Santos e Bezerra Neto (2015, p. 186) “[...] o EDURURAL, atuou
como instrumento do Estado para dirimir as tensdes e possiveis conflitos sociais produzidos
pela pobreza das populagdes rurais.”

Ferreira Junior e Bittar (2008, p. 343) destacam a ideologia tecnicista como
caracteristica do projeto de educacao que vigorou durante o periodo do regime militar,
servindo, portanto, como invélucro mistificador do projeto “Brasil Grande Poténcia”. Durante
esse periodo, os governos dos generais-presidentes buscaram estabelecer uma gestdo
composta por técnicos, com base no fortalecimento centralizador do Poder Executivo e
pautado em agdes administrativas de viés econdmico em detrimento aos aspectos politicos

sociais. Para os referidos autores, no que concerne:

[...] & questdo educacional, os tecnocratas defendiam como pressuposto
basico a aplicagdo da “teoria do capital humano”, como fundamentacao
teorico-metodoldgica instrumental para o aumento da produtividade
econdmica da sociedade (FERREIRA JUNIOR, BITTAR, 2008, p. 343).

33 BRASIL (1980) Decreto Lei n.85.287, de 23 de outubro de 1980, cria o Programa de Expansdo e Melhoria da
Educagdo no Meio Rural do Nordeste, e da outras providéncias.



62

Cunha (1980) ao analisar as medidas voltadas a politica educacional, e os processos
sociais situados na confluéncia do produto da escola com o desempenho da ocupagao, coloca

em destaque que:

A alfabetizacdo de grandes massas de trabalhadores tera a funcdo econémica
de unificar, em termos de posse de um requisito educacional, a oferta de
forca de trabalho, incorporando ao mercado urbano as massas rurais € as que
forem expulsas do campo. Nas cidades, incorporara ao setor industrial do
mercado, bem como ao terciario moderno, os contingentes subempregados
do setor de servigos, da construcdo civil, dos transportes e dos biscateiros.
Com isso, ampliara o exército industrial de reserva, que por sua vez,
permitira a continuacdo do processo de acumulacao de capital e a queda, a
manutengdo ou, na pior das hipoteses, a lenta elevagdo dos salarios
relativamente ao ritmo de crescimento da taxa de lucro. Essa fung¢do nao ¢
manifesta em qualquer dos textos que tratam do programa de alfabetizagio
de massa (CUNHA, 1980, p. 286).

Nesse sentido, a teoria do capital humano constitui-se como “seiva ideoldgica que
alimentava o projeto societario materializado sob o slogan Brasil Grande Poténcia”
(FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2008, p. 344). No que concerne a defini¢do e
implementagdo de politicas publicas voltadas a educacdo, e de modo particular, ao
atendimento da educagdo rural, durante quase todo o século XX, as politicas educacionais
tiveram carater apenas compensatorio, alinhadas aos interesses e pressoes externas do capital
internacional.

Internamente as tentativas de ruptura com esse quadro ¢ marcada pela emergéncia no
contexto da educacdo brasileira (fins da década de 1990) da Educagdo do Campo, que surge a
partir da organizagdo e tensionamento dos trabalhadores do campo que organizados
coletivamente em diversos movimentos sociais, passam a requisitar do Estado um projeto de
educagdo que fosse pensado por e a partir das necessidades e realidades desses sujeitos
(CALDART, 2009).

No Quadro 1, tem-se uma sintese dos Programas e A¢des criadas e desenvolvidas no
ambito do Estado voltados ao atendimento da educagdo da populagao rural durante o periodo
em tela. Tal sintese auxilia o leitor a identificar os Programas e A¢des que incidiram sobre
educagdo rural, destaque aos aspectos mais relevantes no interior de cada um deles, o carater
técnico, compensatorio e voltado a formacdo do trabalhador rural (por meio da extensdo
rural), portanto, um projeto de educacdao bastante comprometido com o projeto societario
vigente a época.

Guardadas as proporcdes, observamos que embora na contemporaneidade ao menos

no plano discursivo tenha se buscado por uma educacgdo de carater emancipatdrio, muitas das



63

caracteristicas observadas no interior dos Programas que foram desenvolvidos naquele
momento, nas duas ultimas décadas reaparecem com um novo verniz em Programas
educacionais fortemente orientados para o desenvolvimento econdmico; agdes extensionistas
voltadas a formacao do trabalhador rural e de propostas formativas que se realizam em pleno
século XXI, observando-se, portanto, um continuum.

E diante deste cenario que a educagdo para a populacdo do campo se realiza.
Conforme compreensao desenvolvida por Medeiros (1989, p. 15), em razdo do esgotamento
do denominado “milagre econdmico” experimentado pela economia brasileira entre 1969 e
1973, ja no final da década de 1970 ocorreram inimeras manifestagdes de massa nas cidades
brasileiras pedindo a realizagdo de elei¢Oes diretas para presidente diante dos sinais de

esgotamento do regime militar.



64

Quadro 1- Programas e Ag¢des Criados pelo Estado para Atendimento da Educacdo Rural

Ano Reformas educacionais/projetos e programas que Aspectos importantes
incidiram sobre a educacgio rural
1959 SUDENE O primeiro plano de agdo da SUDENE néo incluia agdes na area educacional, mas no segundo
plano passa a destinar 6% de seus recursos para esta drea, direcionados ao treinamento
vocacional agricola e industrial, para a preparagdo de recursos humanos nos estados e
municipios e para programas universitarios e pré-universitarios.
As agdes de instituicdes setoriais: As Superintendéncias regionais desempenharam papel importante para fixar e manter o
SUDENE - 1959 homem no campo impedindo o expansionismo dos movimentos rurais e das lutas camponesas.
SUDESUL - 1967
SUDAM - 1966
SUDECO - 1967
Anterior a | O Programa Nacional de Alfabetizagdo realizado com o O método utilizado que havia comprovado sua eficacia em algumas experiéncias realizadas no
1964 método Paulo Freire - Nordeste.
O MEB foi criado em 1961, como uma entidade nacional de coordenagdo das diversas
experiéncias realizadas pela Igreja Catdlica no ambito da educacdo de base. Por meio das
emissoras de radio catolicas. Sob influéncia do pensamento social cristdo.
Movimento de Educacdo de Base De acordo com Oliveira progressivamente e sob influéncias das equipes técnicas que atuavam
a época, o0 Movimento foi sendo moldado a uma posigdo reformista que procurava combater
os efeitos nocivos de uma estrutura social desumanizante, para uma posi¢do cada vez mais
revolucionaria de combate a essa propria estrutura. Posteriormente ao Golpe de 1964 o MEB
conseguiu se manter em razdo da protecdo hierdrquica da igreja, entretanto, precisou ser
reformulado se ajustando a ideologia oficial, em 1967.
1964 Assisténcia Técnica e Extensdo Rural Ater/IBRA Tinha por atribuicdo prestar assisténcia técnica integral aos projetos de reforma agraria.
1968 Reforma Universitaria “Ao fixar as normas de organizagdo e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com
Lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968 a escola média”.
1971 Reforma de Educacdo Basica, institui o sistema nacional de 1° | Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e d4 outras providéncias. Os destaques
e 2° graus. Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971 - Lei de | para a educacdo rural no escopo desta Lei estdo contemplados no §2 do Artigo 11 e Artigo 49.
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
1974 EMBRATER. Lei n. 6.126/1974 autoriza o Poder Executivo a | A Lei n. 6.126/1974 e o Decreto 75.373/1975 dispunham que a EMBRAPA e a EMBRATER
instituir a Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e | atuariam de forma coordenada para executar a politica nacional de extensdo rural, podendo
Extensdo Rural - EMBRATER. participar de empresas estatais. Poderia dar suporte financeiro as institui¢des estaduais oficiais
EMBRAPA. que atuassem em Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER).
1967 MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo. Lei n. | Propunha a alfabetizacao funcional de jovens e adultos visando conduzir a pessoa humana a
5.379, 15 de dezembro de 1967. adquirir técnica de leitura, escrita ¢ calculo como meio de integra-lo a sua comunidade,
permitindo melhores condi¢des de vida. Um programa de cunho ideoldgico ajustado ao
regime ditatorial.
1975 PRODAC — Programa Diversificado da A¢cdo Comunitaria. Programa criado no interior do MOBRAL em vista de dar continuidade ao mesmo. O
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PRODAC constitui-se num programa voltado a formacdo da mao de obra e colocagdo no
mercado de trabalho, foi implantado experimentalmente a nivel nacional em 1975, atingindo
78 municipios.

1963 PIPMOA — Programa Intensivo de Mao de obra Agricola Sem informacdes.

1966 CRUTAC — Centro Rural Universitario de Treinamento e | Trata-se de um Programa de Extensdo Universitaria como propdsito de “participar do esforgo
Acdo Comunitaria. Criado pela Res. N. 52/65U, do Conselho | comum, fazendo aglutinar energias e somar recursos materiais € humanos, com base na
Universitario da UFRN. estrutura e na nova orientagdo extensionista das Universidades modernas: aproveitar a

vocagdo patriotica dos mogos para a prestagdo de servigos as populagdes do interior visando
ao desenvolvimento e integracdo do pais.”

1991 SENAR - Servico Nacional de Formagao Profissional Rural. | Com o objetivo de organizar, administrar ¢ executar em todo o territério nacional o ensino da
Lein. 8.315, de 23 de dezembro de 1991. formagédo profissional rural e a promocéo social do trabalhador rural, em centros instalados e

mantidos pela instituicdo ou sob forma de cooperacio, dirigida aos trabalhadores rurais.

1980 PRONASEC — Programa Nacional de Agdes Socioeducativas | O PRONASEC - Programa Nacional de Agdes Socioeducativas e Culturais para o meio rural,
e Culturais instituido pelo governo militar trabalhava com a participacdo da comunidade, com a

ampliacdo das oportunidades de renda, de suas manifestagdes culturais e visava a inclusdo
dessas pessoas na previdéncia social e no ensino formal.

1980 EDURURAL - Programa de Expansio e¢ Melhoria da | Objetivo do programa: expandir as oportunidades educacionais e a melhoria das condigdes de

Educag¢do no Meio Rural do Nordeste, instituido pelo Decreto
n. 85.287, 23 de outubro de 1980, para executar o Acordo n.
1.867/BR firmado entre Governo Brasileiro ¢ BIRD.

educac@o no meio rural do Nordeste, bem como o fortalecimento do processo de Planejamento
e Administracdo educacional.

Fonte: SANTOS (2016); OLIVEIRA (1989); SANTOS & BEZERRA NETO (2015); BRASIL (1979); BRASIL (1982). Org.: ALVES (2020)




66

Embora, tivesse ocorrido naquele periodo crescimento consideravel da economia, ndo
houve distribui¢ao de renda, acirrando ainda mais as desigualdades sociais no pais. A partir de
1974 o crescimento econdmico sofreu uma desaceleragdo, em fungdo da crise mundial do
petroleo®®, fato este que fez aumentar os precos do petrdleo no mercado mundial, afetando
diretamente a economia brasileira.

E diante desse contexto que diversos setores da sociedade passaram a empreender
lutas que tornavam mais visiveis as contradigdes sociais que se acumularam durante os “anos

de chumbo”. De acordo com Medeiros (1989):

Reaparecem as greves, muitos sindicatos renovaram suas praticas, trazendo
ndo s6 novas formas de expressdo como também uma critica radical a
estrutura sindical. A luta pela anistia ¢ condenagdo econdmica ganharam
folego. [...] as lutas no campo se diversificaram e se intensificaram, trazendo
a cena politica ndo sé a sempre renovada luta pela terra, mas também greves
de assalariados — em diversas regides, luta dos pequenos produtores
modernizados ¢ integrados por melhores precos para seus produtos
(MEDEIROS, 1989, p. 15).

Na mesma linha dos argumentos apresentados por Medeiros (1989), Reis (2011, p.
277) destaca que, a partir da metade da década de 1970, a sociedade brasileira comegou a
reagir contra o autoritarismo e a desafiar a repressdo por parte do Estado. Demandas sociais
urgentes e reprimidas tornaram-se bandeiras de luta por parte dos movimentos sociais e
sindicais ocorrendo mobilizagdes de massa pela redemocratizacdo do pais, impactando a
conscientizacdo popular pela reivindicacdo de direitos sociais basicos. Dando materialidade a

este processo, Vendramini (2015) afirma que:

Na década de 1980, ha uma pressdo por parte dos movimentos sociais para
que a educagdo rural seja pauta dos temas estratégicos para a
redemocratizagdo do pais. Passam a atuar juntos sindicatos de trabalhadores
rurais, movimentos sociais, organizagdes comunitarias, educadores ligados a
resisténcia a ditadura militar, partidos politicos de esquerda, sindicatos e
associacdes de profissionais da educacdo, setores da igreja identificados com
a Teologia da Libertacdo e¢ a as organizacdes ligadas & Reforma Agraria
(VENDRAMINI, 2015, p. 55-56).

Assim, ¢ diante deste contexto que como:

Fruto das pressdes populares, a Carta Magna de 1988 proclama a educacdo
como direito de todos e dever do Estado, constituindo a educagdo como um
direito publico subjetivo, independente dos cidaddos residirem nas areas
urbanas ou rurais. Desse modo, os principios e preceitos constitucionais da
educagdo passam a abranger todos os niveis e modalidades de ensino,
ministradas em qualquer parte do pais (REIS, 2011, p. 277).

34Confira O Desenvolvimento Econdmico Brasileiro, A. J. Brum (1994).
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Apos longos anos de repressdo e violéncia praticados pela Ditadura Civil-Militar e de
um quadro marcado por forte descontentamento social em relacdo ao referido regime, os
movimentos sociais comec¢am a se reorganizar marcando posi¢cao, € mesmo que parcialmente
muitas de suas pautas foram contempladas no texto Constitucional de 1988, apos a reabertura
democratica do pais. De forma organizada os movimentos sociais ligados ao campo, passaram
a requisitar do Estado um projeto de educacao para os povos que vivem e trabalham no campo
brasileiro, pensado a partir de suas realidades, de seus sujeitos, dos aspectos de suas culturas,
por seu modo de vida, por suas especificidades.

A partir de entdo, ainda que permeada por algumas contradi¢des ¢ que podem ser
observados alguns avancos e possibilidades para a reorientagdao na defini¢ao e formulacao de
politicas publicas e programas educacionais direcionados ao atendimento da educagdo que se

desenvolve no campo.

3.2 NOVAS POSSIBILIDADES PARA A EDUCACAO NO CAMPO BRASILEIRO A
PARTIR DO PROCESSO DE REDEMOCRATIZACAO DO PAIS

Conforme posto anteriormente € no bojo do processo de redemocratizagao do pais, que
a Educagdo do Campo®’ vai tomando forma e conquistando espagos, € isto se deve a

mobilizagao dos trabalhadores rurais. Nesse sentido, Vendramini (2015) assevera que:

Com o fim da longa ditadura militar no Brasil (1964-1985), observamos a
retomada dos sindicatos € movimentos sociais. Na cidade, as lutas dos
trabalhadores metalurgicos do ABC paulista, a criagdo da Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), e do Partido dos Trabalhadores sdo exemplares. No
campo, diversos movimentos sociais de luta pela terra e pela reforma agraria
emergem diante da enorme migracdo rural iniciada nos anos de 1930, do
endividamento e do empobrecimento dos pequenos agricultores, do aumento
do numero de trabalhadores sem-terra frente a um modelo agricola centrado
na produ¢do monocultora e extensiva, dependente do consumo de
agrotoxicos e do uso de maquinarios fornecidos por empresas estrangeiras
(VENDRAMINI, 2015 p. 54-55).

Nessa mesma direcdo Oliveira e Campos (2012) acrescentam:

O contexto educacional recente do mundo rural vem sendo transformado por
movimentos instituintes que comegaram a se articular no final dos anos de
1980, [...] participando da organizagdo de espacos publicos e de lutas
democraticas em prol de varios direitos, dentre eles, a Educacdo do Campo.
A educagdo como direito de todos ao acesso ¢ a permanéncia na escola, esta
consagrada na Constituigao brasileira (Art. 206), que indica a necessidade de

35 Caldart (2009).
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elaboragdo, financiamento, implementagdo e avaliagdo de politicas mantidas
pela Unido, estados ¢ municipios (OLIVEIRA E CAMPOS, 2012, p. 237).

Sob tal aspecto, Santos (2016, p. 34) assevera que compete ao Estado, a
responsabilidade juridica em viabilizar o direito & educagdo e garantir sua oferta a todos,
conforme especifica a Constitui¢do Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN n. 9394/1996. Ao tratar sobre o arcabougo legal brasileiro que
fundamenta a implementagdo de politicas publicas que atendam as particularidades da vida

rural, Hage (2011) destaca que:

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢dao Nacional 9394/96 (LDBEN), em
seus Art. 23 e 28, estabelece que os sistemas de ensino devem promover as
adaptacdes necessarias para que a educagdo basica seja ofertada
adequadamente, indicando a possibilidade de definirmos o curriculo, a
organizacdo da escola, o calendario escolar e metodologias considerando as
necessidades dos estudantes fazes as especificidades do ciclo agricola, das
condigdes climaticas; e do trabalho no campo (HAGE, 2011, p. 2).

Tagliavini e Tagliavini (2020) apontam ainda que em complemento a LDBEN n.
9394/1996, a Resolucdo n. 01, de 03 de abril de 2002 do CNE/CEB que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, apresenta algumas
especificidades no tocante a: flexibilidade do Projeto Pedagdgico das escolas localizadas no
campo; adequacdo do calendario escolar que ndo necessariamente precisa coincidir com o
calendario civil; as atividades pedagogicas que podem ser realizadas em diferentes espagos-
tempo. Tais Diretrizes orientam que se estabelecam relagdes com os movimentos sociais e
com a comunidade local; sendo ainda previsto a importancia da gestdo democratica nas

escolas e a formacao adequada aos professores para a educagdo no campo.

Nessa dire¢ao, os avangos sobre a pauta da Educacdo do Campo podem ser
compreendidos a luz das mobilizagdes sociais que datam de fins da década de 1990, quando
os movimentos sociais ligados ao campo, e de modo particular o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST - apoiados por outros setores da sociedade, passaram
a pressionar o Estado e suas diversas esferas administrativas no sentido de fazé-lo elaborar e
implementar politicas publicas e programas educacionais voltados ao atendimento da
modalidade Educag¢do do Campo (CALDART, 2009; BEZERRA NETO; BEZERRA, 2011).
Em conformidade com Caldart (2009):

A Educagdo do Campo surgiu em um determinado momento e contexto
historico ¢ ndo pode ser compreendida em si mesma, ou apenas desde o
mundo da educacdo ou desde os pardmetros teoricos da pedagogia. Ela é um
movimento real de combate ao “atual estado de coisas”: movimento pratico,
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de objetivo e fins praticos, de ferramentas praticas, que expressa e produz
concepgoes teoricas, criticas a determinadas visdes de educagdo, de politica
de educagdo, de projetos de campo e de pais, mas que sdo interpretagdes da
realidade construidas em vista de orientar agdes/lutas concretas (CALDART,
2009, p. 40).

Diante do exposto, entendemos ser relevante destacar mesmo que de forma sucinta,
alguns aspectos que nos ajudam a entender as motivagdes que levaram os camponeses naquele
periodo historico a se organizarem socialmente e a lutarem por terra, trabalho e educagdo. A
concentragdo fundidria, a expropriagdo dos trabalhadores e a crescente violéncia no campo,
derivadas dos conflitos agrarios sao elementos basilares para tal compreensao. Ao tratar sobre
a concentracao fundiaria no Brasil e as inlimeras contradi¢des que tal questdo encerra Oliveira

(2001) afirma que:

[...] a concentracdo da propriedade privada da terra no Brasil ndo pode ser
compreendida como uma excrescéncia a légica do desenvolvimento
capitalista. Ao contrario, ela é parte constitutiva do capitalismo que aqui se
desenvolve. Um capitalismo que revela contraditoriamente sua face dupla:
uma moderna no verso ¢ outra atrasada no reverso (OLIVEIRA, 2001, p.
186-187).

Embora a expressdo “modernizagdo da agricultura” seja amplamente utilizada na
literatura cientifica brasileira, importa dizer que tal processo ocorreu sem romper com a
estrutura fundiaria, altamente concentrada, com olhar nas transformagdes apenas na base
técnica da producdo agricola que experimentou acréscimos de técnica-ciéncia. Nesse sentido,

contraditoriamente:

[...] o desenvolvimento capitalista que concentra a terra, concomitantemente,
empurra uma parcela cada vez maior da populagdo para areas urbanas,
gerando nas mesmas uma massa cada vez maior de pobres e miseraveis.
Mas, ao mesmo tempo, esta exclusdo atinge também o proprio campo
(OLIVEIRA, 2001, p. 188).

Dando concretude ao acima exposto, observa que ao longo de todo o processo
histérico de ocupagio do territorio brasileiro, pululam situagdes de conflito e violéncia®, isto
desde as origens, a proposito “[...] violéncia tem sido a principal caracteristica da luta pela
terra no Brasil” (OLIVEIRA, 2001, p. 191).

Em conformidade com o referido autor, durante os anos de 1980 em decorréncia da
maior pressao social realizada pelos camponeses em sua luta pela terra, viu-se aumentar os
indices de violéncia no campo, entretanto, a sociedade civil mobilizava-se na direcdo da

abertura politica. Mapeamento realizado pela Comissao Pastoral da Terra sobre vitimas fatais

36 Confira Oliveira (2001).
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de conflitos ocorridos no campo evidenciam o aumento no niimero de assassinatos na regiao
do Bico do Papagaio, Maranhdo e Pard. Sdo marcas dessa violéncia contra trabalhadores
rurais sem-terra os massacres de Corumbiara®’ e de Eldorado dos Carajas®®, conforme nos
lembra Oliveira (2001).

Tomando de empréstimo as palavras de Oliveira (2001, p. 193, grifo nosso) “[...] se a
violéncia gera morte, gera também as formas de luta contra a morte. [...], € nesse sentido, o
MST ¢ produto dessa contradi¢ao”. Assim, para o MST tdo importante quanto lutar pelo
direito a terra, ao trabalho liberto e por transformagdes sociais, consiste também como pauta
de luta do movimento a garantia do direito de acesso ao conhecimento, em vista de consolidar
a democracia.

Diante de tal perspectiva ¢ que o movimento tem buscado somar esfor¢os, em vista de
garantir o acesso de criangas, jovens e adultos acampados e assentados da reforma agraria, a
educacio publica, gratuita e de qualidade (MST*, 2019). De acordo com as elaboracdes
desenvolvidas por Caldart (2009), o protagonismo no processo de criagdo da Educagdo do
Campo ¢ “[...] dos ‘movimentos sociais camponeses em estado de luta’, com destaque aos
movimentos sociais de luta pela reforma agraria e particularmente ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra” (CALDART, 2009, p. 40-41).

Gohn (2011) ao refletir sobre o carater educativo propiciado pelas agdes que se
desenvolvem no interior dos movimentos sociais argumenta que a educa¢do nao se limita a
educacgdo escolar, pois o educar-se se forja também na luta, na prdxis coletiva. Dito em outras
palavras, os movimentos sociais trazem em si uma concep¢do de educacdo, que nao se
restringe a escolarizagdo formal, pois o ato de educar-se acontece também por meio da
participag@o dos sujeitos de forma ativa nos movimentos sociais e agdes coletivas.

Conforme compreensao realizada pela referida autora, isto guarda um carater
educativo, pois a partir das praticas que se desenrolam no interior dos movimentos e agdes
coletivas, ¢ possivel gerar aprendizagens e saberes, tanto para os membros da sociedade civil,
como para a sociedade em geral, bem como para os 6rgdos publicos envolvidos, pois isto

envolve didlogos, negociacdes, € ndo raro, confrontos.

37 O Massacre de Corumbiara aconteceu em 09 de agosto de 1995, no municipio de Corumbiara, (Rondonia)
tendo resultado na morte de 12 pessoas, sendo estes (9 assentados, 2 policiais, e um homem néo identificado).

3 Ocorreu em 17 de abril de 1996, no municipio de Eldorado do Carajas (Pard) quando foram assassinado-
executados pela Policia Militar do estado do Para 19 trabalhadores rurais sem-terra. O Massacre de Eldorado
dos Carajas ficou conhecido mundialmente, e posteriormente a data de 17 de abril, passou a ser considerado dia
Mundial de Luta pela Terra (BARBOSA, 2021).

¥Pagina  oficial do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Disponivel em:
http://www.mst.org.br/2009/10/08/a-educacao-do-mst.html
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Tendo em vista que a Educacdo ndo ¢ neutra e reflete um projeto de sociedade, o
acesso dos individuos aos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade em seu
conjunto (SAVIANI, 2013), teoricamente, deveria permitir aos individuos ampliarem sua
concep¢do de mundo, conscientes dos problemas socioecondmicos, forjando, nesse sentido,
alguma consciéncia politica.

Santos e Bezerra Neto (2015, p. 188) reiteram a importancia da participacdo e
articulacdo dos movimentos sociais no Brasil na década de 1990, colocando em relevo o papel
desempenhado pelo MST que desde sua origem expressou preocupagdo com a educagdo dos
acampados e assentados da reforma agraria. Entretanto, ao discutir os principios historico-
filoso6ficos, a concepcdo educacional e a visdo de mundo que embasam as propostas de

educacao do MST Bezerra Neto (2010) destaca que:

Mesmo sendo um dos movimentos mais importantes do Brasil a partir do
ultimo quarto do século XX, o MST em que pese reivindicar um carater
revolucionario, acaba assumindo posturas conservadoras, ao atribuir a
educagdo uma fungdo redentora dos males vividos em nossa sociedade
(BEZERRA NETO, 2010, p. 151-152).

Com base no exposto, constatamos que nao bastaria aos trabalhadores do campo, ter
acesso a terra, trabalho e territorio se continuassem alijados do direito a educacao e acesso ao
conhecimento para na terra trabalhar e produzir, e isto ¢ correto. Entretanto, Saviani (2013a) e
Bezerra Neto (2010) alertam para o risco em limitar a educacdo como um fim em si mesma,
atribuindo um papel salvacionista, se a consideramos como instrumento de emancipacao
humana. Importante frisar que a educacao por si s6, ndo resolvera problemas que estdo
intimamente relacionados as contradi¢des que marcam a organizacao social baseada no acesso
diferenciado dos individuos aos meios de producao e as riquezas geradas.

Um projeto de educagdo que seja historicamente referenciada ¢ condigdo fundamental
para que os individuos ampliem sua concepcdo de mundo e compreendam os processos
historicos que dao materialidade ao real; que no caso das sociedades capitalistas sdo
heterogéneos e contraditorios. Logo, para transformar a realidade concreta, sera preciso
romper com estruturas sociais historicamente construidas, e a educa¢do se coloca sob tal
aspecto como parte deste processo e como condigdo essencial para a compreensdo da
realidade em suas multiplas contradi¢des. Em conformidade com Bezerra Neto e Bezerra

(2011):

O movimento Por Uma Educagdo do Campo congrega movimentos sociais
que lutam pela terra e pela educacdo, pesquisadores de universidades
consagradas no pais, além de organismos internacionais que tém defendido a
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educag@o em geral e a do campo, em particular, e as agdes desse Movimento
tem conseguido muitos avangos quanto as politicas publicas para a Educagéo
do Campo, colocando os povos do campo na pauta das discussoes do Poder
publico no Brasil. E nisso esta o mérito de sua atuagdo (BEZERRA NETO;
BEZERRA, 2011, p. 101).

Com base nessa afirmativa, a luta pelo direito de acesso e permanéncia a educagao
pelos movimentos sociais do campo, desde o lugar em que vivem e trabalham, coloca-se
como uma possibilidade de permanecerem no campo, ou a ele retornar. Entretanto, seria
ingénuo desconsiderarmos que, as condigdes materiais de existéncia a que estdo submetidos
os sujeitos ¢ condicdo sine qua non para permanecerem ou ndo no campo.

Nesse sentido, o movimento ‘“Por Uma Educacdo do Campo” tem sua origem
vinculada aos debates travados no interior do MST por uma escola diferente, iniciado nos
anos de 1990, e que ganhou corpo em 1997, quando da realizacdo do I Encontro Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria — I ENERA (BEZERRA NETO, 2010, p. 151). Corroborando

o exposto Santos (2016) salienta que:

O movimento em defesa da Educacao do Campo remete as suas origens ao
Primeiro Encontro Nacional de Educadores na Reforma Agraria
(Brasilia/DF, 1997), a Primeira Conferéncia Nacional Por uma Educagao
Basica do Campo (Luziania/GO, 1998), ao Primeiro Seminario do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Luziania/GO, 2003) e & Segunda
Conferéncia Nacional Por uma Educagdo do Campo (Luziania/GO 2004) ao
reivindicar junto ao Estado a constru¢do e implementacdo de politicas
publicas para a Educag¢@o do Campo (SANTOS, 2016, p. 42).

Em conformidade com Caldart (2012):

O surgimento da expressdo “Educac¢io do Campo” pode ser datado. Nasceu
primeiro como Educagdo Bdsica do Campo no contexto de preparagdo da I
Conferéncia Nacional por uma Educagdo Basica do Campo, realizado em
Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho de 1998. Passou a ser chamada
Educacdo do Campo a partir de discussdes do Seminario Nacional realizado
em Brasilia de 26 a 29 de novembro de 2002, decisdo posteriormente
reafirmada nos debates da II Conferéncia Nacional, realizada em julho de
2004 (CALDART, 2012, p. 257-258, grifos da autora).

De acordo com as elaboragdes desenvolvidas pelos intelectuais organicos ao

movimento, a Educacdo do Campo tem sua origem como:

[...] critica a realidade da educagdo brasileira, particularmente a situacdo
educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo. Esta critica
nunca foi a educagdo em si mesma por que seu objeto ¢ a realidade dos
trabalhadores do campo, o que necessariamente a remete ao trabalho e ao
embate entre projetos de campo que tém conseqiiéncias sobre a realidade
educacional e o projeto de pais (CALDART, 2009, p. 39).
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A referida autora, ao desenvolver suas elaboracdes acrescenta ainda que, a Educacdo
do Campo ndo ¢ um continuum do que na histéria da educacao brasileira, se entende por
educacao rural, ou educagdo para o meio rural. Desta forma, observamos um ponto de
tensionamento e que precisa ser refletido: ainda que fosse considerada insuficiente e de
carater compensatorio, qual era a educagdo ofertada pelo Estado as populacdes que residiam e
trabalhavam no campo até o momento em que emerge a Educagcdo do Campo? As proposicoes
elaboradas para a Educagdo do Campo rompem na totalidade com a educagdo rural ou ainda
guarda em alguma medida resquicios daquela, a0 mesmo tempo em que buscava uma ruptura?

A saber, os movimentos sociais do campo, com destaque ao MST, passaram a
requisitar do Estado a defini¢do e implementagdo de politicas publicas educacionais,
construidas a partir de, e com a participagdo dos sujeitos do campo, postular um projeto
educativo que fosse pensado por esses sujeitos e a partir de suas especificidades, levar em
consideracdo os aspectos de sua cultura, a valorizagdo de seus saberes culturais; de tempo e
espaco diferenciados; o reconhecimento do trabalho; a necessidade de formagdo especifica
para os educadores/as do campo, formagao esta que deveria ser realizada via politica publica,
a partir de uma proposta pedagdgica de desenvolvimento do campo e de projetos politicos
especificos para as escolas do campo (BEZERRA NETO; BEZERRA, 2011).

Face ao exposto, solicita-se um projeto de educagdo especifica para o campo, sendo
considerada por seus propositores um projeto contra hegemonico de educagdo. Se por um
lado, os movimentos sociais do campo (os trabalhadores do campo) tém desempenhado papel
relevante no que concerne ao avango da consciéncia sobre o direito a educagdo, € em certa
medida pressionado o Estado brasileiro a conceber e implementar politicas publicas e
programas educacionais para o atendimento das demandas da Educa¢do do Campo, por outro

Bezerra Neto (2010) nos alerta para o seguinte equivoco:

[...] ndo basta defender a integragdo do homem com a natureza por meio da
formagdo integrada do trabalho intelectual com o trabalho bragal, visto que
sdo as condigdes materiais que criardo as condigdes de sobrevivéncia dos
trabalhadores do campo ou da cidade. Portanto, ao se propor uma nova
forma de ensinar e aprender de acordo com a realidade do homem do campo,
visando a fixagdo desse a terra como forma de viabilizar suas lutas pela
reforma agraria, o MST, como faziam os defensores do ruralismo
pedagogico, deixa de considerar que as bases materiais de determinadas
sociedades determinam em ultima instancia as formas de pensar e de agir de
seu povo (BEZERRA NETO, 2010, p. 151).

Conforme destaca o referido autor, ndo ¢ suficiente defender um projeto educativo que

vislumbre a integracdo do homem com a natureza, por meio da formagdo integrada do
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trabalho intelectual e do trabalho bragal, sem que se alterem, as condi¢des materiais de
existéncia que produzem as condi¢des de sobrevivéncia dos trabalhadores do campo, ou da
cidade (BEZERRA NETO, 2010, p. 151)

Ao propor um modelo especifico de educagdo, formas de ensinar e aprender ancoradas
na realidade do homem do campo, com objetivo a sua permanéncia a terra, como alternativa
para possibilitar a luta por reforma agraria, o MST acaba por reproduzir os ideais que eram
defendidos pelos ruralistas, desconsiderando as bases materiais que determinam a sociedade e
que influem sobre a forma de pensar e agir da mesma.

Nesse sentido, Bezerra Neto (2010) assevera que ao atribuir a educagdo uma fungao
redentora dos males vividos por nossa sociedade, nega-se a importancia de questionar as
condigdes materiais que determinam as relacdes contraditorias existentes na sociedade
capitalista. Corroboramos a ideia de que a educacao, por si s, ndo resolvera problemas cuja
génese ¢ a desigualdade social.

Diante disto, acreditamos que para contribuir com a tdo desejada transformagdo da
realidade e, por conseguinte, da sociedade, ndo podemos perder de vista no processo
educativo, a perspectiva historica. Tendo em vista, que ela, ¢ necessaria a formagao de uma
consciéncia critica a respeito dos condicionantes historicos-sociais que marcam o contexto em
que se desenvolve a pratica social dos homens do campo no Brasil, conforme propde Saviani
(2016).

Os processos educativos a depender de como sdo conduzidos e das concepgdes
tedrico-metodoldgicas e pedagdgicas em que se ancoram, poderdo ou ndo, fomentar o
desenvolvimento de uma consciéncia politica/critica aos individuos a partir dos conteudos e
das praticas pedagogicas que sdo mobilizados para a constru¢do do conhecimento.

Orso, Gongalves e Mattos (2008) colocam em relevo que € preciso analisar e
compreender a educagdo de acordo com a categoria totalidade, em vista de ndo incorrer em
risco de proceder a andlises positivas, carregada de idealismos e apresentando-as como fosse
ela, (a educacdo), responsavel em garantir o bem-estar social dos individuos conduzindo-os a
felicidade, ao sucesso ou fracasso. A saber, as condigdes materiais de existéncia que estao

dadas na sociedade capitalista concorrem para explicar essas varidveis. Para Marx (1982):

Na producdo social da propria vida, os homens contraem relagdes
determinadas, necessarias e independentes da sua vontade, relagdoes de
producdo estas que correspondem a uma etapa determinada do
desenvolvimento de suas forgas produtivas materiais. A totalidade dessas
relacdes de producdo forma a estrutura econdmica da sociedade, a base real
sobre a qual se levanta uma superestrutura juridica e politica e a qual



75

correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de
produgdo da vida material condiciona o processo em geral de vida social,
politico e espiritual. Nao é a consciéncia dos homens que determina o seu
ser, mas, ao contrario, € o seu ser social que determina sua consciéncia. Em
uma certa etapa de seu desenvolvimento, as for¢as produtivas materiais da
sociedade entram em contradicdo com as relagdes de producao existentes ou,
o que nada mais ¢ do que a sua expressdo juridica, com as relacdes de
propriedade dentro das quais aqueles até entdo se tinham movido (MARX,
1982, p. 25).

Nas palavras de Bezerra Neto e Bezerra (2011, p. 106) os pressupostos tedricos que
orientam a Educacdo do Campo, na producdo bibliografica produzida pelo movimento Por
Uma Educagao do Campo, estdo fundamentados em concepgdes oriundas do idealismo, sendo
possivel observar um ecletismo pedagdgico. Para os autores tal postura de cunho idealista,
derivados de tradicoes de carater fenoménico-existencialista acaba por influenciar a
interpretagdo da realidade concreta, tornando a andlise superficial e limitando, portanto, a
compreensdo das contradigoes.

Para Oliveira (2008) apud Bezerra Neto (2011, p. 106), as propostas de Educagdo do
Campo, ao se filiarem ao pensamento idealista, derivado de tradi¢des de carater fenoménico-
existencialista, expressa em suas concepgdes vertentes do pés-modernismo, estruturadas em
torno do poés-estruturalismo, do neopragmatismo e neoweberianismo, que reverberam no
construtivismo. Embora pretenda ser contra hegemodnica®® ela nio consegue romper com o
modelo hegemonico de educacao.

Conforme destaca Caldart (2009, p. 39), o significado da Educacdao do Campo dever
ser compreendida a partir do protagonismo de seus sujeitos, “[...] isto ¢, dos trabalhadores,

Educagao do Campo, dos camponeses”, nesse sentido:

Um “do” que ndo ¢ dado, mas que precisa ser construido pelo processo de
formacao dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da
dinamica social, para se constituir como sujeitos politicos, capazes de influir
na agenda politica da sociedade. Mas que representa nos limites “impostos
pelo quadro em que se insere”, a emergéncia efetiva de novos educadores,
interrogadores da educagdo, da sociedade, construtores (pela luta/pressao) de
politica, pensadores da pedagogia, sujeitos de praticas (CALDART, 2009, p.
41).

Por conseguinte, ensejava uma educacdo que estivesse intimamente associada ao

campo, as praticas sociais e de trabalho desenvolvidas no campo e pelos sujeitos do campo,

40Embora pretenda ser uma proposta de educagio que se coloca como contra hegemdnica frente a logica do
capital conforme defende Caldart (2009), com base nas elaboragdes tecidas por Bezerra Neto; Bezerra (2011);
Orso (2016) os pressupostos tedricos que fundamentam a Educa¢do do Campo e sua concepcdo pedagdgica
reverberam os processos hegemonicos, somando-se a isto o fato de que as politicas educacionais ao assumirem
as premissas do Estado capitalista tomam a educacdo enquanto mercadoria.
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logo, uma educagdo que ocorresse no campo e que fosse vinculada aos aspectos da cultura e
das necessidades humanas e sociais dos sujeitos do campo (CALDART, 2012, p. 259).

Assim, considerando a heterogeneidade da sociedade brasileira, ndo s6 no que
concerne a sua composicdo €tnica, como também na diversidade dos grupos sociais que a

compodem e que expressam desigualdades e multiplas contradi¢des, Orso (2016) nos alerta:

[...] se pensarmos numa perspectiva dialética e de totalidade, entenderemos
que a sociedade ¢ composta por elementos diferentes, permeada por
contradi¢des compondo uma mesma unidade e, portanto, tem o direito de
participar dessa universalidade. Neste sentido, impde-se a elaboragdo de uma
compreensdo de sociedade e, dentro dela, de educagdo, de tal modo que
possibilite superar a fragmentagdo e entendé-las, como efetivamente o sdo,
como unido de contrarios, sintese de multiplas determinagoes (ORSO, 2016,
p- 99-100).

Diante de tal perspectiva, o autor supracitado defende que todos os grupos ou fracdes
sociais necessitam ser educados, logo ndo se justifica a necessidade de uma educagdo
especifica pelo fato de os grupos apresentarem especificidades ou de se situarem em
determinados espagos. Concordamos com o referido autor e consideramos legitima a
reivindicacdo pelo direito de acesso e garantia de permanéncia a educagdo de todos os grupos
que foram historicamente cerceados a este direito, vale destacar a importancia de que todos os
individuos possam acessar os conhecimentos elaborados e sistematizados coletivamente pela
humanidade em seu conjunto, conforme assevera Saviani (2013a), independentemente dos

grupos sociais aos quais pertencem. Orso (2016) destaca que:

O detalhe no ou do campo, para muitos pode parecer menor, de somenos,
um preciosismo. Mas ndo € isso que acontece. Pois, a ado¢do de uma ou de
outra preposicdo, acarreta implicagcdes e encaminhamentos diferentes, esta
relacionada com a concepgao de mundo, com a compreensao de sociedade e
de educagio, bem como, do espago educativo (ORSO, 2016, p. 95, grifos do
autor).

O referido autor esclarece que compreendemos a sociedade e a educacdo numa

[...] perspectiva positivista, estruturalista, fenomenologica e pds-moderna,
pode-se dizer que a sociedade se compde de um conjunto de segmentos e de
elementos articulados entre si, cada um com suas individualidades, suas
experiéncias, suas necessidades e especificidade e que tem o direito a um
tipo de educagdo diferente, adequada aos seus gostos e a seus guetos. No
entanto, se pensarmos numa perspectiva dialética e de totalidade,
entenderemos que a sociedade € composta por elementos diferentes,
permeada por contradi¢des compondo uma mesma unidade e, portanto, tem
o direito de participar dessa universalidade (ORSO, 2016, p. 99-100).
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Nessa dire¢ao, o acesso e assimilagdo dos conhecimentos historicamente construidos ¢é
que vao possibilitar aos individuos compreender os processos historicos que ddo concretude a
realidade. Ampliando, assim, sua visao de mundo e possibilita a compreensao das
contradigdes que permeiam a sociedade ao fomentar as bases para intervir, transformar e
quica superar esta realidade.

Conforme assevera Saviani (2013b, p. 11), “[...] a educag@o ¢ um fendmeno proprio
dos seres humanos”. Em conformidade com as elaboragdes desenvolvidas pelo autor, a
educagdo cumpre o papel de “[...] tornar os individuos contemporaneos a sua época, pois
quando vém ao mundo, membros da espécie humana ja se encontram num contexto que €
produto histdrico, isto €, produto das agdes das geragdes precedentes” (p. 18). Nesse sentido, a
educacao ¢ o “ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular a
humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2016, p. 18).

Entendemos que, a educagdo constitui importante instrumento para a emancipagao
humana. Todavia, ela por si s6 ndo resolvera problemas, cuja génese deve ser compreendida a
partir das contradicdes que sdo inerentes a sociedade capitalista, e que se deve ao acesso
diferenciado dos individuos aos meios de producao e as riquezas geradas.

Logo, para romper com essa estrutura serd preciso alterar as condigdes materiais de
existéncia da sociedade. Portanto, alterar o modo de produgdo a que estamos submetidos, e
para tanto se faz necessario que os individuos estejam conscientes das contradicdes que
reproduzem e mantém a ordem estabelecida.

Em linhas gerais, a década de 1990 marcou uma série de reorientagdes para a
Educagdo como um todo. A partir de tal década, passaram a ser intensificadas ndo s6 a
realizagdo de encontros e eventos objetivando alinhar o debate sobre a Educagao do Campo,
como também foram ampliadas as politicas publicas e programas de governo direcionadas a
Educagdo do Campo, ou que atingem também a educagdo que se realiza no campo, com forte

influéncia dos Programas de Responsabilidade Social — RS.

3.3 OS AVANCOS SOBRE A PAUTA DA EDUCACAO DO CAMPO COMO POLITICA
PUBLICA

Frigotto e Ciavatta (2003) asseveram que no ambito educacional, na década de 1990,
“[...] ocorre uma disputa entre o ajuste dos sistemas educacionais as demandas da nova ordem

do capital e as demandas por uma efetiva democratizacdo do acesso ao conhecimento em
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todos os seus niveis (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 87)”. A Conferéncia Mundial sobre
Educagao para Todos*!, ou Conferéncia de Jomtien, foi realizada na Tailandia entre 05 e 09

de marg¢o de 1990. De acordo com Pereira (2015), tal Conferéncia:

[...] inaugurou um majestoso projeto de educagdo em nivel mundial, para a
década que se iniciava, o qual receberia o financiamento de agéncias
internacionais, Organizagdo das Nagoes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), Fundo das Na¢des Unidas (UNICEF), Programa das
Nagoes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial
(PEREIRA, 2015, p. 1).

Em conformidade com a referida autora na Conferéncia de Jomtien o Brasil,
juntamente com outros paises, assumiu o compromisso de universalizar um ensino de
qualidade, resultando na elaboracao dos Planos Decenais de Educagdo, da LDBEN n.
9.394/96 e dos Parametros Curriculares Nacionais.

Alguns eventos realizados ainda durante a década de 1990 sdo basilares para a
compreensdo dos avangos alcancados na elaboragdo das proposi¢cdes para a Educagdo do
Campo, e que vao posteriormente subsidiar a formulagdo de Politicas Publicas e Programas
direcionados a esta. Conforme argumenta Oliveira (2008, p. 319), durante a realiza¢ao do I
ENERA, realizado em Brasilia, em 1997, foram parceiros do MST na organizagdo e
realizacdo deste encontro, a Universidade de Brasilia - UNB, a Confederagdo Nacional dos
Bispos do Brasil — CNBB, a Organizagdo das Nag¢des Unidas — ONU através do Fundo das
Nagodes Unidas para a Infancia e a Juventude, UNICEF e a Organizagdo das Na¢des Unidas
para a Educacdo, Satde, Ciéncia e Cultura — UNESCO.

Nagquela ocasido foi langado o desafio de pensar a educagdo publica a partir do mundo
do campo, levando em conta aspectos da cultura, a maneira de conceber o tempo, o espaco, o
meio ambiente, modo de vida e de organiza¢ao da familia e do trabalho. Entre 27 e 31 de
julho de 1998 foi realizado em Luziania/GO, a I Conferéncia Nacional Por Uma Educagdo
Basica do Campo. Ainda em 1998 foi instituido pelo Governo Federal o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).

Santos (2016, p. 42) ressalta que 0o PRONERA, pode ser compreendido como a “[...]
primeira conquista decorrente das lutas empreendidas pelos movimentos sociais, na expressao

de sua constitucionalidade [...]”. Na compreensao do autor, o PRONERA,

[...] representa um marco importantissimo na busca do direito a educacdo
para os sujeitos que vivem no e¢ do campo e, por desempenhar papel de

41" Conferéncia de Jomtien. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-
para-todos-conferencia-de-jomtien-1990
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relevincia para a diminuicdo das desigualdades escolares, sociais e
econdmicas em nosso pais, na medida em que procura assegurar a
implementacdo de politicas publicas que assegurem o acesso a educagdo
basica e superior, a formagao profissional, a formagdo de educadores ¢ a
defesa da escola publica de educagdo basica no campo (SANTOS, 2016, p.
42).

O PRONERA tem desde a sua criagdo, defendido e assegurado o direito de acesso a
escola publica a milhares de pessoas, trabalhadores rurais, assalariados, acampados,
assentados de reforma agrdria, que ao longo de toda a sua vida, ndo haviam tido a
oportunidade de se alfabetizarem (SANTOS, 2016).

Por meio da Resolugdo n. 01 CNE/CEB de 03 de abril de 2002, foi instituida as
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica do Campo. Elaborada com base na legislacao

educacional®, tais diretrizes conforme reza o Art. 2° constituem:

[...] um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o
projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a
Educacdo de Jovens e Adultos, a Educagdo Especial, a Educagio
Profissional de Nivel Técnico ¢ a Formacdo de Professores em Nivel Médio
na modalidade Norma (BRASIL, 2002, p. 1).

Entre os dias 26 e¢ 29 de novembro de 2002, foi realizado em Brasilia o Seminario
Nacional por uma Educagdo Basica do Campo*. Este Seminario foi um momento bastante
importante para a Educacdo do Campo, pois congregou diversos movimentos sociais para
além do MST, destacando-se dentre estes: o Movimento dos Pequenos Agricultores;
Movimentos dos Atingidos por Barragens; Pastoral de Juventude Rural e o Movimento de
Mulheres Trabalhadoras Rurais.

Outro ponto importante do referido Semindrio foi a reafirmagdo da identidade da
Educagao do Campo, sendo defendido o direito a educagio para todos os povos do campo, em
todos os niveis de ensino - da educa¢do infantil ao ensino superior (CALDART, 2002).
Conforme Caldart (2012), a II Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo, intitulada

“Educagdo do Campo: direito nosso, dever do Estado” realizada em julho de 2004, contou:

[...] com mais de mil participantes, representando diversas organizagdes
sociais e também escolas das comunidades camponesas, demarcou a
ampliagdo dos sujeitos dessa luta. Foram 39 entidades, incluindo

“2Documentos legais observados para a elaboragdo da Resolugio n. 01/2002: Lei n. 9394/96; Lei n. 10.172/01;
Parecer CNE/CEB n. 36/01.

43 No texto intitulado Por uma Educacio do Campo: tracos de uma identidade em construcdo, Caldart (2002)
aponta alguns tragcos do que vem compondo a identidade da Educagdo do Campo, bem como alguns pontos
importantes discutidos durante o Seminario Nacional por uma Educag@o Basica do Campo.
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representantes de oOrgdos de governo, organizagdes ndo governamentais,
organizagdes sindicais de trabalhadores rurais e de professores, além dos
movimentos sociais camponeses, que assinaram a declara¢do final da
conferéncia (CALDART, 2012, p. 259-260).

O documento final desta Conferéncia traz uma pequena caracterizacao das condigdes
do campo, algumas bandeiras de luta, a articulagdo dessas lutas com a luta por um projeto
popular de pais, delineando novos caminhos para o Movimento que ja contava com um
crescimento expressivo se comparado a I Conferéncia. Por forca da Resolucao n. 01, de 3 de
abril de 2002 do Conselho Nacional de Educacao — CNE e da Camara de Educacao Basica —
CEB, ¢ instituida as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Béasica nas Escolas do Campo,
cujas orientagdes devem ser observadas nos projetos das institui¢des que integram os diversos
sistemas de ensino.

Em 2004, foi criada no ambito do MEC, a Secretaria de Educag¢dao a Distancia,
Alfabetizacdo e Diversidade e Inclusdo (SECADI*), vinculada a Coordenacio Geral de
Educagdo do Campo, que para uma parte dos sujeitos da articulacdo nacional significou a
inclusdo na estrutura federal de uma instancia responsavel, especificamente pelo atendimento
da demanda de Educacgdo do Campo.

O Programa Nacional de Educagdo no Campo, PRONACAMPO, lancado em 20 de
mar¢o de 2012 pela Presidenta Dilma Rousseff, criado por for¢a do Decreto n. 7.352/2010 e
instituido pela Portaria n. 86 de 1° de fevereiro de 2013, orienta ag¢des especificas de apoio a
Educagdao do Campo e a educacao quilombola, considerando as reivindicagdes historicas
destas populagdes quanto a efetivagdo do direito a educacao (BRASIL/SECADI, 2013, p. 2).

Em conformidade com o Art. 1° da Portaria 86/2013 0 PRONACAMPO “[...] consiste
em um conjunto articulado de agdes de apoio aos sistemas de ensino para implementagio da
politica de Educacdo do Campo” (BRASIL, 2013). O Programa em questdo, constitui-se de
um conjunto de acdes voltadas ao acesso € a permanéncia na escola, a aprendizagem e a
valorizagao do universo cultural das populagdes do campo.

Conforme Brasil (2013) O PRONACAMPO esta estruturado em quatro eixos, e cada
eixo € composto por acdes especificas, conforme pode ser observado no Quadro 2
apresentado. Ao discorrer sobre 0o PRONACAMPO, Santos, Bezerra Neto e Bezerra (2017),

colocam em relevo que:

4 Uma das primeiras medidas que marcam a ofensiva da politica ultra neoliberal do Governo de Jair Messias
Bolsonaro, foi a extingdo da SECADI por for¢a do Decreto n. 9465, de 2 de janeiro de 2019. Mais do que o
desmonte de politicas plblicas sociais destinadas a garantia do direito a educacdo das populagdes que vivem e
trabalham no campo brasileiro, tal medida representa a destruigdo das forgas produtivas ao mesmo tempo em que
assegura as condi¢des para a (re)produgdo do capital (TAFFAREL; CARVALHO, 2019, p. 87).
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[...] ao analisar as conexdes que caracterizam o contexto histérico de
constru¢do do PRONACAMPO em ambito geral e, sobretudo, na questdo da
formag@o técnica-profissional, a expressdo da hegemonia do capital no
campo e o protagonismo das lutas empreendidas pelos movimentos sociais
ndo sdo explicitadas em seu contetdo, portanto, o problema é estrutural
(SANTOS; BEZERRA NETO; BEZERRA, 2017, p. 125-126).

Diante do exposto, se faz mister a compreensdo de que as politicas e programas

educacionais elaboradas e implementadas a partir de 1990, conforme nos informa Santos,

Bezerra Neto e Bezerra (2017, p.132):

[...] decorrem ou sdo influenciadas direta e/ou indiretamente pelas proposi¢des
resultantes da Conferéncia Mundial sobre Educacdo Para Todos (Conferéncia de
Jomtien). Essa Conferéncia, realizada por institui¢des multilaterais internacionais a
servico e em defesa do grande capital, assentada na fundamentacdo empresarial
privada neoliberal, priorizou suposta descentralizagdo administrativa, rigoroso
controle dos resultados, racionalizacdo dos recursos, eficacia no emprego dos
métodos, eficiéncia dos processos e dissolucdo das fronteiras entre o publico e o
privado (SANTOS; BEZERRA NETO; BEZERRA, 2017, p. 132).

Quadro 2— Eixos Sob Os Quais Esta Estruturado O Pronacampo

Eixos Acgoes especificas por Eixo
I — Gestao e Praticas | Livros didaticos especificos para os anos iniciais do ensino fundamental, no ambito
Pedagégicas do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD Campo;

Obras de referéncia com especificidades do campo e das comunidades quilombolas
no ambito do Programa Nacional de Biblioteca na Escola — PNBE para os anos
iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio;

Educagdo integral com atividades estruturantes e complementares a formagdo do
estudante. Mais Educagdo Campo;

Apoio as escolas quilombolas e as escolas do campo com turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental composta por estudantes de variadas idades (Escola da Terra);
Inclusdo das Escolas do Centros Familiares de Formagao por Alterndncia — CEFAS
no FUNDEB, a partir de convénios com as redes publicas de ensino, amparados pela
Lein. 12.695/2012;

II — Formacgéo inicial
e Continuada de
professores

Oferta de cursos de licenciatura em Educag¢do do Campo — Procampo;

Expansao de pdlos da Universidade Aberta do Brasil,

Cursos de Aperfeigcoamento e especializagdo;

Financiamento especifico nas areas de conhecimento voltadas a Educagdo do Campo
e quilombola, por meio do Observatorio da Educagdo ¢ do Programa de Extensdo
Universitaria — PROEXT, conforme demanda apresentada.

III — Educacao de
Jovens e Adultos e

Expansdo da oferta de cursos voltados ao desenvolvimento do campo na Rede
Federal e Redes Estaduais de Formadores;

Educacio Expansao de cursos de qualificagdo profissional especificos para o campo, por meio
Profissional do e-Tec;

Bolsa-formagao Pronatec para estudantes e trabalhadores rurais;

Educag@o de Jovens e Adultos na proposta pedagogica do Programa Saberes da

Terra;

Disponibilizacdo de recursos para o 1° ano na implanta¢do de novas turmas de EJA.
IV - Infraestrutura | Disponibilizagdo de projetos arquitetdonicos de escolas, com 2, 4 ¢ 6 salas de aula,

Fisica e Tecnologica

quadra esportiva coberta, modulo terra, administrativo, de servigo, de educag@o
infantil e alojamentos de professores e estudantes;
Disponibilizagdo de laboratdrios de informatica;
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Disponibilizacdo de laptop educacional, um computador (servidor) com conteudos
pedagdgicos e um roteador wirelles para conexao;

Disponibilizagdo de computador interativo (projetor) com lousa digital;
Disponibiliza¢do de recursos financeiros para manutengéo, conservacdo, aquisicdo e
pequenos reparos das instalagdes, equipamentos e para abastecimento de dgua em
condi¢des apropriadas para consumo e esgotamento sanitario (Campo; Agua e
Esgotamento Sanitario — PDDE);

Articulagdo para o fornecimento de energia elétrica as escolas;

Disponibilizacdo de 6nibus rural escolar, lancha escolar, bicicletas e capacetes.

Fonte: Brasil (2020)*. MEC/Pronacampo. Org.: ALVES (2020)

Portanto, ¢ diante desse cendrio que precisamos compreender a influéncia que as
politicas educacionais formuladas a partir de tais orientagdes, se concretizariam no processo
de escolarizagdo da classe trabalhadora. Buscando, para tanto, identificar as contradi¢cdes que
permeiam a construg¢do de tais politicas e dos programas educacionais elaboradas com base
nestas, e que ao fim, irdo se concretizar na educagdo ofertada aos filhos da classe trabalhadora
do campo e da cidade, no interior de uma sociedade desigual e contraditoria.

Na esteira desse processo, em razdo de aberturas na legislacdo educacional ganham
espaco os Programas educacionais de RS, voltados ao atendimento da educagdo da populagdo
que vive e trabalha no campo. Sempre pautados pela narrativa de contribuir para melhorar a
qualidade da educagdo, mas, que, contraditoriamente se alinham aos interesses de reprodugao
do capital. Orientando-se pelo agronegocio como modelo produtivo para o campo, como € o
caso do Programa Agrinho, objeto desta investigacdo e que serd tratado nos capitulos 5 e 6
deste texto.

Desta forma, buscamos ao longo deste capitulo, trazer para o nosso leitor o cenario, a
partir do qual, a educagao da populacao que vive e trabalha no campo brasileiro, comeca a
experimentar alguns avancos. Nao apenas relacionados a garantida de acesso a educagdo, mas
pela formulacdo de politicas publicas e programas voltados ao atendimento das demandas
educacionais desta populagao.

Todavia, como marcas das contradi¢des que se mesclam a sociedade capitalista, em
funcao das reformas econOmicas realizadas nos anos de 1990, bem como das brechas na
legislacdo educacional que abrem possibilidades para as parcerias publico-privadas na
educagdo, os programas de responsabilidade social orientados pelos interesses da reproducao
do capital, passam a ser materializados também na educacdo no campo, como veremos nos

capitulos que seguem.

Informagdes  levantadas  junto ao  site  oficial do  MEC/Pronacampo. Disponivel em:
http://pronacampo.mec.gov.br/10-destaque/2-o-pronacampo. Acesso em: 25 de nov. 2020.
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4 O IDEAL CAPITALISTA NA EDUCACAO PUBLICA: ATUACAO NA
FORMACAO DO TRABALHADOR DA CIDADE E DO CAMPO

Educar ¢, portanto, socializar, preparar individuos para
uma sociedade concreta e ideologicamente definida.

Francisco Gutiérrez, (1998)

Com a intengdo de compreender as formas de atuagdo do empresariado na oferta
educacional, notadamente no que tange as suas intervengdes na oferta e nos processos de
escolarizagdo dos filhos da classe trabalhadora, buscamos neste capitulo identificar e associar
as condi¢des objetivas que abriram possibilidades para tal pratica. Diante das crises ciclicas
do capitalismo e das estratégias adotadas para a recomposicao do capital e continuidade de
sua reproducdo e acumulacdo, o neoliberalismo se tornou hegemonico nas grandes poténcias
capitalistas (Estados Unidos e Inglaterra) durante os anos de 1980. Expandindo-se
posteriormente para os paises de economia dependente.

Sendo considerado por grupos dominantes; intelectuais neoliberais; Governos;
tecnocratas neoliberais e até mesmo por homens comuns, da sociedade em geral, convencidos
pelas narrativas construidas de que o neoliberalismo e as reformas por ele orientadas seria a
via possivel para auxiliar na retomada do crescimento econdmico. Impondo-se por meio de
um conjunto de reformas articuladas no plano econdmico, politico, juridico, educacional e

ainda por estratégias culturais/ideoldgicas que visam justificar a necessidade delas.

4.1 ALGUNS PROGRESSOS NA EDUCACAO

As condigdes objetivas sob as quais esse projeto se materializa em diferentes nagoes e
notadamente nos paises de economia dependente ¢ bastante distinta. Gentili (1996) e Freitas
(2018) ressaltam que durante os anos de 1980/1990 na América Latina a disseminac¢do do
projeto neoliberal se concretiza diante de um quadro sociopolitico marcado pela retomada das
democracias pos-ditatoriais.

E sob este pano de fundo que podemos melhor compreender a forma como no Brasil o
neoliberalismo passa a orientar as reformas economicas, influindo na formulagdo de politicas
educacionais alinhadas a necessidade dos ajustes neoliberais, e também em consonancia com
as orientacdes estabelecidas por organismos multilaterais; Instituicdes financeiras
internacionais; organizacdes intergovernamentais; organismos internacionais, pavimentando o

caminho para a participagdo do empresariado e da sociedade civil na oferta educacional.
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Isto posto, entendemos que este capitulo ¢ essencial para que o nosso leitor
compreenda todo o processo que viabiliza o desenvolvimento dos Programas de
Responsabilidade Social desenvolvidos por meio das parcerias publico-privadas estabelecidas
entre o setor publico (Governos Estaduais e Municipais), pensados e apoiados por Empresas,
Fundacgdes e Instituigdes Financeiras que influenciam no processo de escolariza¢do dos filhos
da classe trabalhadora do campo e da cidade.

Estudos realizados por Frigotto (1983; 1997; 2010); Oliveira (2005); D’Agostini e
Vendramini (2014); Miiller (2010); Rios (2016); Leher (2018); Junqueira e Bezerra (2018)
versam sobre como foram sendo elaborados no Brasil processos educativos com vistas, a
suprir deficiéncias/insuficiéncias formativas da forca de trabalho, que por circunstincias
histéricas e em fung¢dao das transformagdes econdmicas € do processo de reestruturagao
produtiva e econdmica, passam a solicitar da educagdo e das instituigdes escolares ajustes
para atender as exigéncias impostas pelos processos produtivos (industriais e agropecuarios).

Na obra Educagdo como praxis politica, Gutiérrez (1988) argumenta que se desejamos
compreender a importancia da educagdo e, por conseguinte da fungao social que a escola
desempenha no interior da sociedade, precisamos fazé-lo, com o olhar voltado para que tipo
de sociedade a educagdo e a escola se situam. J& Frigotto (2010) ao discutir o papel do sistema
educacional no interior das formas que assumem as relagdes capitalistas hodiernamente, bem
como sobre o papel e o lugar da educacdo nesse processo complexo, acrescenta que “[...] o
desvendamento do real nas suas multiplas determinagdes nao se da por “verdades” prontas,
mas pela produgdo da verdade do real cada vez mais global, abrangente, ainda que sempre
passivel de ampliagdo e superagdao” (FRIGOTTO, 2010, p. 151, grifo do autor).

Logo, se desejamos compreender a importancia dada a educacdo, bem como as
contradi¢gdes que lhes sdo intrinsecas, devemos considerar a realidade concreta; realidade esta
que ¢ determinada por e a partir de condi¢cdes materiais (portanto objetivas), que diz respeito a
produ¢do material da sociedade, destacando-se dentre estas: a propriedade dos meios de
produgdo; a divisdo social do trabalho; as relagdes de producdo; as condigcdes materiais de
trabalho etc.

Nas palavras de Gutiérrez (1998), a educagdo carrega em si uma dimensao politica,
embora muitos educadores e parcelas da sociedade na contemporaneidade insistam em refutar
tal dimensdo. Os conhecimentos que foram historicamente produzidos no ambito das mais
diversas areas do conhecimento, bem como o campo da Educagdo, ndo estdo alheios a vida
dos homens, portanto, nao € neutro em relagdo aos problemas concretos da vida em sociedade,

em tempos e lugares determinados. Nesse sentido, cabe questionar a que servem, € a quem
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servem os conhecimentos socialmente elaborados. Em conformidade com o pensamento

desenvolvido pelo autor supracitado:
[...] s6 mediante a agdo politico-pedagdgica € que se podera tirar a educagao
do atoleiro em que ela se encontra. A dimensdo politica, longe de contaminar
e “danificar” o processo educativo, antes ajuda a converté-lo em um
poderoso agente de transformagdo da realidade social. E evidente que o
homem que temos de formar ndo € esse ser abstrato e “puro” que vem sendo
formado até agora. O homem que devemos formar é um ser relacional,

condicionado politica, social e economicamente por uma sociedade cheia de
contradi¢des (GUTIERREZ, 1988, p. 11, grifos do autor).

Em outras palavras, em qualquer projeto de sociedade, a educacdo nao é neutra, como
quase sempre ¢ propalada pelos discursos hegemonicos, estando sim comprometida com o
projeto de sociedade na qual se insere (GUTIERREZ, 1988). Ora, conforme destaca Frigotto
(1997), face a crise do modelo fordista de organizagao e gestao do trabalho, e ainda em razao
das novas bases que a reconversao tecnologica e redefinicdo do padrio de acumulacao
capitalista demandam para a reprodu¢do da forca de trabalho, os homens de negocio tém
reivindicado mudangas no sistema educacional.

Nesse contexto, requerem a formacgdo de trabalhadores com uma nova qualificacdo,
assentada sob novas bases técnicas, € que apresentem requisitos formativos, técnicos e
ideologicos que estimulem a competitividade. Todavia, o autor nos esclarece que de forma

contraditoria;

o capital, no seu processo de acumulagdo, concentragdo e centralizagdo pelo
trabalho produtivo vai exigindo cada vez mais, [...] trabalho improdutivo,
como se fossem verso e anverso de uma mesma medalha, “a
improdutividade da escola” parece constituir, dentro desse processo, uma
mediagdo necessaria e produtiva para a manutencao das relagdes capitalistas
de produgdo. A desqualificagdo da escola, entdo, ndo pode ser vista apenas
como resultante das “falhas” dos recursos financeiros ou humanos, ou da
incompeténcia, mas como uma decorréncia do tipo de mediagdo que ela
efetiva no interior do capitalismo monopolista (FRIGOTTO, 2010, p. 152,
grifos do autor).

Para Deitos e Lara (2016) o discurso elaborado em torno do diagndstico da
“ineficiéncia” educacional e da “inadequada” capacitagdo dos jovens para atender as
demandas requeridas pelo mercado de trabalho, t€ém historicamente pautado a elaboragdo e
implementagao de politicas educacionais, inclusive aquelas orientadas por organismos
multilaterais atrelados ao capital internacional, interessados em moldar o sistema educacional
em vista de “otimizar” sua funcionalidade. Nesse sentido, para atender tais demandas Frigotto

(1997) afirma que:
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A explicitagdo de que esta demanda tem carater orgdnico pode ser
apreendida tanto pela acdo dos organismos de classe dos empresarios
nacionais (CNI, FIESP, IEL*) e sua articulagdo com os organismos
internacionais (FMI, BID, BIRD, OIT#7) quanto por uma crescente literatura
internacional e nacional que analisa a crise do modelo fordista de
organizacao e gestdo do trabalho, e reorganizagdo mundial da economia e do
processo produtivo e as conseqiiéncias para a educacdo e qualificagdo da
forga de trabalho (FRIGOTTO, 1997, p. 38).

Em conformidade com Oliveira (2005, p. 34) no documento intitulado
“Competitividade industrial: uma estratégia para o Brasil” (1998), elaborado pelo “Grupo de

Avaliagdo da Competitividade da Indastria Brasileira”, da Confederagdo Nacional da

Indtstria*® — CNI, propunha como estratégia para uma maior aproximacdo entre
Universidades e o setor industrial, que o empresariado “[...] tivesse maior poder de defini¢ao
sobre estas instituicdoes, com salvaguardas das pesquisas nestas desenvolvidas, que pudessem
ser revertidas em prol do desenvolvimento do parque industrial brasileiro”.

Conforme afirma o autor supracitado, em andlises realizadas junto a documentos
elaborados pela CNI (1988, 1992, 1994, 1995, 1997), o empresariado brasileiro desde fins da
década de 1980, ja sinalizava preocupacdes em intensificar a integracdo entre ensino superior
(Universidades) e setor empresarial, vislumbrando o aproveitamento industrial dos resultados
de pesquisas desenvolvidas na academia (OLIVEIRA, 2005).

Todavia, o referido autor alerta que a “preocupag@o” ou o interesse do empresariado
em relagdo ao sistema educacional brasileiro, ndo se restringia apenas ao ensino superior, se
estendendo também, aos demais niveis do sistema educacional. Nessa dire¢ao, com base no
documento intitulado Competitividade Industrial: uma estratégia para o Brasil (CNI, 1988),
observa-se uma pretensa “preocupacdo” do setor empresarial em relacdo a “[...] educagdo
basica, salientando principalmente a necessidade de melhoria de sua qualidade para a
formac¢do de recursos humanos, visando atender as mudangas ocorridas no setor produtivo”
(OLIVEIRA, 2005, p. 35).

Nota-se que a preocupacgdo deste segmento econdmico em relagdo a educacdo estd
circunscrita a necessidade de melhor formar recursos humanos (for¢a de trabalho) que atenda
as necessidades que estariam sendo demandas para o mundo do trabalho, portanto, ndo esta

em questdo a oferta de uma educagdo que permita a emancipagdo humana dos individuos,

46 Confederagiio Nacional das Industrias; Federacdo das Industrias do Estado de Sdo Paulo; Instituto Euvaldo
Lodi.

47 Fundo Monetario Internacional; Banco Interamericano de Desenvolvimento/Inter-American Development
Bank; Banco Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento; Organizagao Internacional do Trabalho.

48 A época a Confederacdo Nacional da Industria era presidida por Albano Franco.
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mas, uma educacdo que guarda forte relagdo com o projeto societario em curso. Dentre as
propostas apresentadas pela CNI para reformular o sistema educacional e que tratam sobre a
educacgao basica, Oliveira (2005, p. 68) destaca: incentivos a participacao de recursos privados
na manutencao do sistema de ensino publico e apoio a educagao basica.

Com o propdsito de alcangar tais intentos, o empresariado nacional buscou mostrar ao
Governo e a sociedade, através das propostas contidas nos documentos elaborados por seus
representantes, a necessidade de que o sistema educacional fosse modificado, inovando e
articulando-se aos interesses industriais (OLIVEIRA, 2005, p. 64). Soma-se a isto o interesse
do empresariado em participar da gestdo do sistema de ensino com a exigéncia de que o
Estado criasse mecanismos de avaliagdo da qualidade e de desempenho das institui¢des de
ensino, conforme destaca o autor.

Na mesma direcao Frigotto (1997) assevera “[...] a defesa da educagdo bdasica para
uma formacgdo abstrata e polivalente pelos homens de negdcio, ¢ uma demanda efetiva
imposta pela nova base tecnoldgico-material do processo de producdo” (FRIGOTTO, 1997, p.
65). Interessante observar que este periodo coincide com o processo de forte movimentacao
em ambito internacional no estabelecimento de acordos com agéncias intergovernamentais*’,
em vista de propor mudangas aos sistemas educacionais ajustando-os aos interesses do capital.
Destaca-se aqui a importincia do “Consenso de Washington”, Fundo Monetario
Internacional, Banco Mundial etc.

Em tese, cumpriria a educag¢do acelerar o desenvolvimento da economia, sendo
necessario, para tanto, ajustar-se ao modelo empresarial de ideologia neoliberal. Em outras
palavras, a educacdo publica passa a desempenhar um papel estratégico para o
desenvolvimento de uma pedagogia da hegemonia®.

Diversos autores tém se debrucado a investigar a atuacdo do empresariado na
educagdo, destacando dentre estes a contribuicdo de Frigotto (1983; 2010); Rios (2016),
Oliveira (2005); Neves (2005), Pereira (2015), entre outros. Frigotto (2010) chama a atengao
para a necessidade de compreendermos as relagdes capitalistas para além de relagdes técnicas,

entendendo-as como relagdes sociais e relagdes de classe. Segundo o autor:

vemos que a escola, além de ter um papel na “formagdo” dos quadros de
assalariados que administram, controlam, supervisionam, planejam, em
nome do capital — os portadores da “fun¢do do capital” — estende sua acao
igualmente na formacdo dos quadros que atuam nas instituicdes repressivas

4 Frigotto (1997) e Torres (2007).
30 Termo cunhado por Lucia Wanderley Neves (2005), na obra A Nova Pedagogia da Hegemonia: estratégias do
capital para educar o consenso.
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do Estado. Trata-se de quadros que, embora pertencentes a categoria de
trabalhadores improdutivos — enquanto produtores das condigdes gerais
(politico-ideoldgicas, legais), ndo materiais, necessarias a producdo e
realiza¢do da mais-valia — contribuem para a acumulagdo capitalista
(FRIGOTTO, 2010, p. 174, grifo do autor).

Com base em tais consideragoes, ¢ possivel constatar que a funcao da educagado fica
reduzida a preparagdo para o mundo do trabalho, para “formar” individuos competitivos. A
logica da competigdo ¢ estimulada, mesmo sabendo que nem todos os individuos conseguirdo
oportunidades de trabalho, uma vez que ndo sdo criados postos de trabalho na mesma
propor¢cdo em que se formam individuos. Por conseguinte, aqueles individuos melhor
preparados conseguirdao ocupar postos de trabalho, outros tantos engrossardo a massa de
desempregados (exército de reserva), ou subempregados, restando-lhes a opcao ditada pelos
neoliberais de tornarem-se empreendedores de si mesmo (falacia do empreendedorismo).

Tomando de empréstimo as palavras de Gentili (1996, p. 17, grifos do autor), de
acordo com a perspectiva neoliberal os sistemas educacionais enfrentam hodiernamente, “[...]
uma crise de “eficiéncia, eficacia e produtividade”, mais do que uma crise de quantidade,
universalizagdo ¢ extensao”.

Sob a otica neoliberal, a crise das instituicdoes escolares € colocada como reflexo da
ampliagdo desordenada do sistema educacional, gerando, por conseguinte “crise de
qualidade” em decorréncia da “improdutividade” que caracteriza as praticas pedagogicas e a
gestao escolar, (GENTILI, 1996), nessa logica, os sistemas educacionais ndo enfrentam uma
crise de “democratizacdo”, mas uma crise gerencial. Conforme narrativas elaboradas pelos

tecnocratas neoliberais:

[...] ndo faltam escolas, faltam escolas melhores; ndo faltam professores,
faltam professores mais qualificados; nao faltam recursos para financiar a
politicas educacionais, ao contrario, falta uma melhor distribuicdo dos
recursos existentes. Sendo assim, transformar a escola supde um enorme
desafio gerencial: promover uma mudanga substantiva nas praticas
pedagogicas, tornando-as mais eficientes, reestruturar o sistema para
flexibilizar a oferta educacional, promover uma mudanga cultural, nao
menos profunda nas estratégias de gestdo (agora guiadas pelos novos
conceitos de qualidade total); reformular o perfil dos professores,
requalificando-os; implementar uma ampla reforma curricular etc
(GENTILI, 1996, p. 18).

Importante destacar aqui que, ancorado no discurso da qualidade, da necessidade em
requalificar professores, em adotar nos processos educativos praticas pedagdgicas mais

eficientes, em estimular a competitividade e autonomia do individuo vai-se sedimentando o
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caminho e abrindo espago para inser¢do de idedrios empresariais no ambito educacional e
paulatinamente difundir ideias consoantes as do livre mercado.

Nesse sentido, de forma sutil, mas bastante eficaz, as concepg¢des pedagdgicas
alinhadas a logica neoliberal vao prestando este (des)servico a educagdo. Para Frigotto (2010,
“Os mecanismos de desqualificagdo do trabalho educativo escolar, especialmente para a
classe trabalhadora, encontram sua matriz basica na propria forma de o Estado gerir a politica
educacional” (FRIGOTTO, 2010, p. 193).

O autor acrescenta ainda que as reformas, contrariamente aquilo que postulam, tém
representado mecanismos de manutencdo e reprodugdo das relagdes sociais dominantes.
Diante desse contexto, a administra¢do publica estatal passa por grandes mudangas em razao
da Reforma de Estado ocorrida na década de 1990. As politicas neoliberais no Brasil
redefinem o papel do Estado, inclusive no campo educacional, afiguram-se novos embates
entre o publico e o privado nas instituicdes escolares. Rossi; Lumertz; Pires (2017, p. 559)
afirmam que durante o periodo em tela, o Estado brasileiro passa “[...] por Reforma e uma
onda de privatizagdes que almejavam tornar o Estado mais eficiente”.

Nesse interim, a nova gestdao publica passa a influenciar a gestao escolar, e isto pode
ser observado através das parcerias publico-privadas na educagdo, “[...] por meio do “publico
ndo estatal” e do “quase-mercado”, introduzem mecanismos da iniciativa privada no interior
da escola publica” (ROSSI; LUMERTZ; PIRES, 2017, p. 559). Ao analisar como se
estruturou a relagdo entre o empresariado industrial brasileiro e o Estado, trazendo a baila as
propostas elaboradas por representantes do setor empresarial como possibilidades de
desenvolvimento econdmico e social e aproximando-as das questdes do campo educacional,

Oliveira (2005) afirma que:

A interferéncia do empresariado na confeccdo de politicas publicas, bem
como a sua influéncia na adog¢ao de um plano nacional de desenvolvimento,
relaciona-se diretamente aos seus interesses economicos. O empresariado,
por sua intima ligacdo com a reproduc¢@o do capital em nivel global, assimila
e propaga valores, ideologias e proposicdes das grandes corporagdes
internacionais (OLIVEIRA, 2005, p. 15).
Com base no exposto, a educacao institucionalizada (formal), em tempos de avanco
das politicas econdmicas de cunho neoliberal, passam a desempenhar papel estratégico, e, de
acordo com Silva (1997), a intervencdo na educacdo com vistas a servir aos propodsitos

empresariais e industriais ¢ parte do projeto, apresentando nesse sentido, duas dimensoes

principais, a saber:
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De um lado, ¢ central, na reestruturacao buscada pelos ide6logos neoliberais,
atrelar a educagdo institucionalizada aos objetivos estreitos de preparagdo
para o local de trabalho. [...] trata-se de fazer com que as escolas preparem
melhor seus alunos para a competitividade do mercado nacional e
internacional. De outro, ¢ importante também utilizar a educagdo como
veiculo de transmissdo de ideias que proclamam as exceléncias do livre
mercado ¢ da livre iniciativa (SILVA, 1997, p. 12).

Na esteira de processo, a educagao sendo um fendmeno radicado num contexto social
amplo, complexo e contraditorio, na perspectiva neoliberal € colocada a servico do econdmico
de grupos especificos, ao invés de cumprir o papel de educar os individuos para a
emancipa¢do humana e para transformagao social, como defendido por Saviani (2013b) para
quem a educagdo ¢ “[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2013b, p. 13)

Se revisitarmos os escritos que versam sobre a Historia da Educacdo Brasileira, sera
possivel constatar que a educacdo no Brasil, desde os tempos mais longinquos fomentou a
manutengdo de interesses antagénicos entre classes sociais distintas. Corroborando tal

afirmativa Antunes e Pinto questionam:

“Enquanto” [...] os filhos das classes médias e da classe burguesa
encontravam nas escolas (e também na educagdo superior) ancoragem nas
engenharias, nas medicinas, nas profissdes liberais, nos ensinos técnicos e
profissionalizantes, qual fora a educacdo destinada aos filhos da classe
trabalhadora? (ANTUNES, PINTO, 2017, p. 8, grifo nosso).

Em anélise dos autores que tem se ocupado de pensar sobre esta questdo, tudo leva a
crer que desde os tempos mais longinquos, aos filhos da classe trabalhadora, bastaria uma
educagdo rasa, com o propdsito de preparar minimamente a for¢a de trabalho necessaria a
dinamiza¢ao dos processos produtivos. Dito de outra forma, uma educagdo que os
possibilitasse apreender os codigos linguisticos e a realizar calculos matematicos, ou seja,
conteudos disciplinares e técnicos que os possibilitassem assumir postos de trabalho no
processo produtivo, a0 mesmo tempo em que eram inculcados valores da sociedade burguesa.

Nesse sentido, os saberes historicamente elaborados, ndo seriam acessados, ou
oferecidos de forma igualitdria aos filhos da classe trabalhadora, a saber, ndo interessa as
classes dominantes ofertar uma educagdo que permita a classe trabalhadora compreender os
processos historicos que explicam as contradi¢des da sociedade e os processos de exploragdo
e expropriacdo a que sdo usualmente submetidos. Fica cerceado assim, o desenvolvimento de
um pensamento critico acerca da realidade concreta na qual se inserem, e que, por

conseguinte, lhes revelaria a sua condigao de explorado. Como aponta Miiller (2010):
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Até o século XX, as reformas educacionais ndo conseguiram, de modo
efetivo, abolir o abismo entre o ensino propedéutico e o profissional. E
evidente que isso se da porque a escola ndo pode ser considerada um espago
de neutralidade; numa sociedade dividida em classes, o sistema educacional
estara sempre difundindo um determinado projeto hegemoénico (MULLER,
2010, p. 203).

Ao elaborar uma breve retrospectiva critico-historica, sobre alguns aspectos da

formacao profissional no Brasil, com énfase para a criacdo do SENAI, Miiller (2010) sublinha

que:

A formag@o profissional no Brasil, desde a atuagdo dos jesuitas, sempre foi
entendida como uma modalidade reservada as classes populares, aos
caboclos, aos portugueses pobres, aos escravos ¢ aos indios que deveriam
ocupar-se do “saber-fazer” e de quem dependia a normalidade da vida
cotidiana (MULLER, 2010, p. 190).

Para a referida autora, apesar dos discursos oficiais do SENAI enfatizarem sempre a
busca pelo “conhecimento integral” e a necessidade da formacdo do homem “como um
todo”, do “individuo de forma global”, tal visdo ¢ distorcida e equivocada, face ao tipo de

ensino que ¢ ofertado pela instituicio (MULLER, 2010). Nessa direcfio, a autora destaca que:

A racionalizacdo, [...] tem profundos efeitos sociais e contraria de forma
patente as idéias fundamentais do marxismo. [...] Com o objetivo de formar
operdrios, € por extensdo, seres humanos disciplinados e produtivos, a
educacg@o a servigo da racionalizagdo perde seu olhar critico sobre o trabalho
e sobre as sociedades capitalistas, tentando justificar-se com discursos de

busca do progresso, de realizagoes profissionais futuras e de ascensao social
(MULLER, 2010, p. 201).

Diante dessas incongruéncias Almeida Porto (2015) ressalta que:

A luta de classes que permeia a escola tem como principais embates 0s
projetos politico-pedagogicos das classes antagdnicas, que representa os
divergentes projetos societarios da burguesia e¢ do proletariado. Nesse
sentido, a proposta burguesa de educacdo, [...] a partir de uma divisdo social
e técnica do trabalho, visa formar os trabalhadores de maneira precaria e
utilitaria para atender a demanda imediata do capital (ALMEIDA PORTO,
2015, p. 460).

Nesse sentido, podemos afirmar que quanto mais fragmentada, flexivel, pragmatica,
utilitaria e superficial for a educacdo ofertada a classe trabalhadora, mais facil serd disciplina-
la e, por conseguinte, explora-la. Para que a educagdo seja esvaziada de sentido, Duarte
(2001) e Almeida Porto (2015), afirmam que uma das estratégias utilizadas pelos grupos
hegemonicos, consiste em difundir e implantar nas escolas as chamadas pedagogias do

aprender a aprender. Esse tipo de pedagogia inclui propostas da Escola Nova, do
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Construtivismo, da Pedagogia das Competéncias, da Pedagogia de Projetos, do Professor
Reflexivo etc.

Tais concepgdes pedagogicas carregam em si, tragos comuns, quais sejam, nao
privilegiam a aquisi¢do de conhecimentos em suas formas mais desenvolvidas aos alunos,
limitando-os a compreensao dos aspectos mais imediatos e aparentes da realidade, limitando
consequentemente a compreensao da totalidade. Ao delinear as principais nervuras que
conformam os complexos nexos entre luta de classes e educagdo no Brasil contemporaneo,

Leher (2018) destaca que:

Na area da educagdo, a desconex@o educag@o-classe social provocada pelo
management pode ser encontrada em focos como “aprender a aprender”,
como sublinhado por Newton Duarte, competéncias, gestdo ¢
empreendedorismo. Tais formulagdes foram difundidas também para o
proletariado mais expropriado e explorado, por meio de uma miriade de
programas educacionais. Desde meados dos anos de 1990, o empresariado
exerceu hegemonia, difundindo a ideologia de que o desemprego dos jovens
resulta da falta de qualificacdo dos mesmos e que o melhor antidoto para o
desemprego ¢ a oferta de “curso profissionalizantes de curtissima duragao
(LEHER, 2018, p. 15, grifos do autor).

Para Duarte (2001, p. 35, grifos do autor) a pedagogia das competéncias, “[...] €
integrante de uma ampla corrente educacional contemporanea, por ele denominada de
pedagogias do aprender a aprender”. Em conformidade com o pensamento deste autor “[...]
Aprender a Aprender, ¢, portanto, também um aprender fazendo, isto €, learning by doing, na
classica formulacao da pedagogia de John Dewey™.

Em vista da complexidade das questdes que pautam a educagdo, entendemos que tal
proposta se mostra um tanto reducionista, a saber, os conflitos e contradi¢cdes existentes entre
classes sociais antagonicas, nao podem ser resolvidos a partir de solugdes parciais, € nem
apenas por meio da educacdo, haja vista que a origem de tais conflitos esta radicado no acesso
diferenciado as condi¢cdes materiais de existéncia. Em conformidade com analises

desenvolvidas por Oliveira (2005):

Para o empresariado, suas propostas revestem-se de carater universal a
medida que ndo existem muitas opgdes para a sociedade brasileira enfrentar
a crise econdmica e social imperante. A competitividade industrial como
solugdo para a crise do emprego e, conseqiiente, diminui¢ao dos indices de
pobreza ¢ a Unica possibilidade que o empresariado encontra como saida
(OLIVEIRA, 2005, p. 60).

De tal modo, responsabilizar a educacdo por promover competitividade industrial, ndo
resolveria de todo questdes muito mais complexas que perpassam a sociedade de classes,

como a concentracao da riqueza produzida nas maos de uma infima parcela da sociedade, a
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classe dominante (burgueses). Conforme argumenta Silva (1997) as estratégias neoliberais
aplicadas ao campo da educagao, nao se contentardo em orientar a educagao institucionalizada
para atender as necessidades da industria, menos ainda contentar-se-a em ajustar a educagao a
logica de mercado. Entretanto tentard reorganizar o proprio interior da educacdo, buscando
através da relagdo pedagogica, construir consensos ao introduzir valores em termos correntes
na educagdo, tais como: inovagao, eficiéncia, competéncia, habilidades, entre outros, com isso
construir outras narrativas acerca da interpretacdo da realidade e de suas multiplas
contradigoes.

Reconhecemos e concordamos com a importancia da educacdo como instrumento
necessario a emancipa¢do humana, e entendemos que para promover importantes
transformagdes sociais sera necessario romper com relagdes econdmicas e politicas que foram
histérica e socialmente produzidas, a saber, sem que estas relacdes sejam alteradas, continuar-
se-4, a perpetuacdo das contraditdrias relagdes de exploragdo e expropriacao entre classes.

Para Gutiérrez (1988) o sistema educacional mostra-se como reflexo da sociedade a
qual faz parte, e tem sido um dos elementos-chave na manutencdo da estrutura social de
qualquer pais. Na mesma linha, Silva (1997) enfatiza que no campo da educagdo publica, as
desigualdades e injusticas das estruturas de poder existentes sao reproduzidas cotidianamente.

Nessa direcdo Gutiérrez (1998) destaca que:

A escola ¢ a instituigdo social que, por sua natureza, suas fungdes e estrutura,
cumpre como nenhuma outra objetivos politicos. O sistema escolar, de
qualquer sociedade, ¢ o reflexo fiel da politica e da ideologia dos grupos
governantes ¢ dos partidos politicos no poder (GUTIERREZ, 1998, p. 17).

Em conformidade com a compreensdo desenvolvida pelo autor, “[...] a fun¢do
prioritaria da escola é sua fungdo politico-social”, ao contrario do que creem e defendem
muitos educadores; ensinar, cultivar, formar, transferir conhecimentos, capacitar para um
emprego etc., tudo isto se limita a fungdo instrumental da escola (GUTIERREZ, 1988, p. 20).

Na perspectiva do projeto neoliberal e de sua penetragao no campo educacional, Silva
(1997), Gutiérrez (1988), Enguita (1997) e Neves (2005) destacam que as nog¢des de
igualdade, de justica social, cidadania e democracia, recuam no campo da discussdo publica,
cedendo lugar e sendo redefinidas por outras categorias, tais como produtividade, eficiéncia,

qualidade etc. Nesse sentido, como bem coloca Silva (1997):

O discurso da qualidade total, das exceléncias da livre iniciativa, da
“modernizagdo”, dos males da administracdo publica reprime e desloca o
discurso da igualdade/desigualdade, da justica/injustica, da participagdo
politica numa esfera publica de discussio e decisdo tornando quase
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impossivel pensar numa sociedade e numa comunidade que transcendam os
imperativos do mercado e do capital. Ao redefinir o significado de termos

LR TS

como “direitos”, “cidadania”, “democracia”, o neoliberalismo em geral e o
neoliberalismo educacional, em particular, estreitam e restringem o campo
do social e do politico, obrigando-nos a viver num ambiente habitado por
competitividade, individualismo e darwinismo social (SILVA, 1997, p. 21-
22 grifos do autor).

Segundo andlises desenvolvidas por Gutiérrez (1988, p. 27), existe um distanciamento
entre o que se coloca como igualdade formal, e a igualdade de possibilidades que sdo dadas ao
individuo, e isto deve ser compreendido como mais uma manifestagdo ideologica. Logo, o
éxito ou o fracasso individual devem ser explicados a partir das condicdes materiais de que

gozam os individuos. Em vista disto, Oliveira (2005) argumenta que:

Enquanto o mercado estabelece-se por uma relagdo diferencial, a democracia
pressupde a existéncia de iguais. Ainda que os defensores do neoliberalismo
afirmem nao existir contradigdo entre os principios democraticos e liberais, a
possibilidade de democratizagdo social mostra-se impossivel em virtude das
praticas neoliberais estruturarem as relagdes sociais a partir das
desigualdades (OLIVEIRA, 2005, p. 16).

Ao abordar criticamente algumas das dimensdes do discurso neoliberal no campo
educacional, Gentilli (1996) nos alerta sobre a importancia em buscarmos uma compreensao
teorica e politica do projeto neoliberal, como um complexo processo de construgdo
hegemodnica. Conforme defende Gutiérrez (1988, p. 27) “Os sistemas escolares em todos os
niveis [...] sdo de fato, e por circunstancias aparentemente alheias a propria estrutura,
injustos”.

Para Silva o discurso neoliberal aplicado ao campo educacional, busca por meio das
categorias que utiliza elaborar narrativas que promovam o consenso, 0 que, por conseguinte,
acaba por limitar o desenvolvimento de um pensamento critico pelos individuos, at¢ mesmo
acerca das questdes mais Obvias, pois, “as categorias neoliberais constituem aquilo que
Thomas Popkewitz chama de ‘epistemologia social’, isto ¢, um conjunto de nogdes e termos
que constrangem a forma como podemos pensar a sociedade” (SILVA, 1997, p. 16, grifo do
autor).

Parafraseando Thomas Popkewitz (1993), Silva (1997) coloca em relevo que as
“palavras [...] s@o parte de sistemas de regras [...] que governam que tipo de fala sobre a
educacgao ¢ possivel, quais pessoas devem ser consideradas como sérios interlocutores € como
o desejo, o querer e a cogni¢ao devem ser construidos” (POPKEWITZ 1993, apud SILVA,
1997, p. 16).
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Assim, entendemos ser relevante compreender a forma como tais narrativas vao sendo
elaboradas, difundidas e assimiladas, buscando identificar as contradigdes que perpassam esta
construgdo, que ancoradas em concepgdes pedagogicas que ndao primam pela aquisi¢ao de
conhecimentos historicamente construidos, possibilitam interpretagdes distorcidas da
realidade, sendo possivel observar isto, no interior de Programas educacionais orientados para

a educagdo no campo brasileiro.

4.2 A REFORMA DO ESTADO NA DECADA DE 1990

Se lancarmos mao da histéria para uma melhor compreensdo da estrutura social
brasileira, sera possivel constatar que ela € composta por classes sociais heterogéneas,
marcada por contradi¢des e desigualdades de toda ordem. Assim, a garantia de direitos sociais
constitui-se em conquistas ainda muito recentes, fruto de um longo processo de luta e
negociagao dos setores democraticos e resultado dos maiores avangos sociais e politicos
alcancados no Brasil, pds regime autoritario, estando tais direitos expressos na Constituicao
Federal de 1988. Ao comentar sobre a importancia da Carta Magna de 1988, na construgao de
um novo “pacto social” Montafio embasado nas elaboracdes tecidas por Jos¢ Paulo Netto

(1999), ressalta que:

[...] a Constituicao de 1988 consagrou este profundo avancgo social, resultado
das lutas conduzidas, por duas décadas, pelos setores democraticos: sem ferir
a ordem burguesa [...], ela assentou os fundamentos a partir dos quais a
dinamica capitalista poderia ser direcionada de modo a reduzir, a niveis
toleraveis, o que os proprios segmentos das classes dominantes entdo
denominavam “divida social” (PAULO NETTO, 1999, apud MONTANO,
2002, p. 35).

Embora nem todos os direitos sociais previstos no ambito da Constituicdo de 1988
tenham se materializado na pratica, sua prescricdo no texto constitucional representa
importantes avangos para as camadas populares da sociedade, basta ver a correlagdo de forgas
que estavam em disputa naquele momento, representados por setores distintos da sociedade.
Nessa direcdo, Neves e Sant’Anna (2005) destacam a importincia da histéria e de sua

compreensﬁo como:

[...] elemento capaz de, por meio das correlagdes de forgas envolvidas nos
embates presentes em cada conjuntura, colaborar para a analise de como e
em que medida as classes sociais em disputa conseguem, ou ndo, sempre
provisoriamente, demonstrar a toda a sociedade a articulagdo entre os niveis
econdmicos e politico, isto ¢, ressalta-se, um nexo entre producdo e
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consciéncia, mais afeito a seus interesses especificos e proprios
(SANT’ANNA, 2005, p. 20).

Em vista de justificar a Reforma do Estado na década de 1990, Bresser Pereira’!
(1998) no texto intitulado A Reforma do Estado dos anos 90: légica e mecanismos de
controle, argumenta que durante os anos de 1930 a 1960 o desenvolvimento econdmico e
social brasileiro foi impulsionado pelo Estado. Brum (1994) acrescenta, ainda, que no periodo
em questdo e notadamente apds a Segunda Guerra Mundial (1939 - 1945) verifica-se um
periodo de prosperidade econdmica e relativa melhoria nos padrdes de vida da populagdo. No
decorrer desse processo Bresser Pereira (1998) ao tratar sobre a Reforma do Estado na década

de 1990, coloca em relevo que:

A partir dos anos de 1970, porém, face ao seu crescimento distorcido e ao
processo de Globalizacdo, o Estado entrou em crise e se transformou na
principal causa da redugdo das taxas de crescimento econdmico, da elevacao
das taxas de desemprego e do aumento da taxa de inflagdo que, desde entdo
ocorreram em todo mundo. A onda neoconservadora e as reformas
econOmicas orientadas para o mercado foram a resposta a esta crise —
reformas que os neoliberais em um certo momento imaginaram que teriam
como resultado o Estado Minimo (BRESSER PEREIRA, 1998, p. 49).

No texto intitulado Redefinicdes no papel do Estado: Terceira Via, novo
desenvolvimentismo e as parcerias publico-privadas na educagdo, Peroni e Caetano (2012, p.
58-59) ressaltam que durante as primeiras manifestagdes da crise do capital nas décadas de
1970 e 1980 (no Brasil, denominada por alguns autores como década perdida), a teoria
neoliberal propalava o Estado minimo e diante desse cenario, na década de 1990 o papel do
Estado ¢ reorientado, cabendo-lhe administrar a crise atendendo pari passu as necessidades do
mercado.

A fase atual de desenvolvimento do capitalismo rompe barreiras comerciais em fungdo
da globalizacdo e da mundializacdo do capital, suscitando discussdes ¢ apontando para as
contradi¢des sobre a atuacdo do Estado na sociedade, com destaque para onde este pode atuar
e como pode interferir em decisdes de carater econdomico e nas politicas publicas, dentre as
quais se incluem as politicas educacionais. Bresser Pereira (1998) ao analisar os quatro

aspectos considerados por ele basicos para a reconstru¢dao do Estado, ressalta que:

Com a aceleragdo do desenvolvimento tecnoldégico ocorrido na segunda
metade do Século XX, o sistema econdmico mundial passou por uma
profunda transformagdo. Com a redugao brutal dos custos de transporte ¢ de
comunicacgdo, a economia mundial globalizou-se, ou seja, tornou-se muito

3! Ministro da Administragdo e Reforma do Estado durante o primeiro Governo de Fernando Henrique Cardoso
(1995 - 1998).
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mais integrada e competitiva. Em conseqiiéncia, os estados nacionais
perderam autonomia, e as politicas econdmicas desenvolvimentistas, que
pressupunham paises relativamente fechados e autarquicos ndo mais se
revelaram efetivas. Aos poucos foi se tornando claro que o objetivo da
intervencdo deixa de ser a protecdo contra a concorréncia, para se
transformar na politica deliberada de estimular e preparar as empresas € o
pais para a competi¢ao generalizada. Estado ¢ mercado ndo mais podiam ser
vistos como alternativas polares para se transformarem em fatores
complementares de coordenacao econdmica (BRESSER PEREIRA, 1998, p.
53).

Conforme o autor “[...] a grande tarefa politica dos anos 1990 ¢ a reforma ou a
reconstrucao do Estado” (BRESSER PEREIRA, 1998, p. 49). Entretanto, Peroni acrescenta
que, “[...] o Estado foi historicamente chamado a tentar controlar e regular as contradigdes do
capital e a relagdo capital/trabalho. Atualmente, apesar do anunciado Estado minimo, ele ¢
chamado a “socorrer” o capital produtivo e financeiro nos momentos de maior crise”
(PERONI, 2013, p. 11, grifo da autora).

Todavia, em razdo da denominada crise econdmica, as “reformas” colocaram em
xeque a garantia de direitos sociais expressos no texto Constitucional, face a necessidade
imposta ao Brasil de realizar a Reforma do Aparelho de Estado na década de 1990, periodo
em que se buscou combinar racionalidade econdmica e neoliberalismo durante a presidéncia
de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). Nesse sentido, o discurso da ineficiéncia e a
corrup¢ao do Estado acabavam por justificar a necessidade da Reforma e a consequente
retirada do controle econdmico de esferas estratégicas da produgdo/comercializagdo
transferindo-as para o mercado, sendo, portanto, necessario reforma-lo (MONTANO, 2002;
BRESSER PEREIRA, 1998).

As mudangas em curso no Brasil aquela época devem ser compreendidas, a luz das
orientacdes impostas pelo capital internacional a nivel mundial, e que vai impor a necessidade

de reestruturacdo capitalista no Brasil durante a década de 1990, processo este alinhado a

interesses internacionais, pois conforme ressalta Montafio (2002):

[...] com o desenvolvimento das relagdes internacionais ¢ da mundializa¢do
do capital, das crises capitalistas, das exigéncias de austeridade social e
ajustamento estrutural feitas pelo capital internacional e seus organismos
(particularmente expressas no Consenso de Washington), a burguesia
nacional comega a tomar consciéncia das controvérsias primeiramente do
chamado “pacto populista” e depois do conteido impresso na Constitui¢do
de 1988 (MONTANO, 2002, p. 3, grifo autor).

Ao tratar sobre a Reforma do Estado, ou conforme denominado por Montano da

(contra) reforma argumenta que: “[...] a crise e a suposta escassez de recursos servem de
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pretexto para justificar a retirada do Estado de sua responsabilidade social e a expansao dos

servicos comerciais ou desenvolvidos num suposto “terceiro setor’” (MONTANO, 1999, p.

53, grifo do autor). Nessa perspectiva, de acordo com a compreensao desenvolvida pelo autor

supracitado:

[...] a chamada “reforma do Estado” esta articulada com o projeto de liberar,
desimpedir e desregulamentar a acumulagdo de capital, retirando a
legitimacdo sistémica e o controle social da “logica democratica” e passando
para a “logica da concorréncia” do mercado. Sendo assim, concebe-se parte
da reforma (“flexibilizacdo” e precarizagdo) das bases de regulagdo das
relagdes sociais — politicas e econdmicas -, portanto, articulada a
reestruturagdo produtiva e ao combate ao trabalho, no seio da reestruturagdo
do capital. E, assim, uma verdadeira contra-reforma, operada pela
hegemonia neoliberal, que procura reverter as reformas desenvolvidas
historicamente por pressdo e lutas sociais e dos trabalhadores, tendo seu
ponto méaximo expresso na Carta de 1988 (MONTANO, 2002, p. 29, grifos
do autor).

Ao investigar a crise estrutural do capital, junto a autores que se ocuparam de

pesquisar o tema em tela, Peroni (2013) argumenta que:

[...] a crise do Estado seria conseqiiéncia e nao a causa da crise do capital.
No entanto, para a teoria neoliberal, o Estado ¢ culpado pela crise, tanto
porque gastou mais do que podia para se legitimar, ja que tinha que atender
as demandas da populagdo por politicas sociais, o que provocou a crise
fiscal, como porque, ao regulamentar a economia, atrapalhou o livre
andamento do mercado. Para a teoria neoliberal, as politicas sociais sdo um
verdadeiro saque a propriedade privada, pois sdo formas de distribuicdo de
renda, além de também atrapalhar o livre andamento do mercado (PERONI,
2013, p. 12).

Em vista de tal diagnostico, “[...] o Estado ndo deve ser mais o principal executor das

politicas sociais, que devem estar sob o protagonismo da sociedade civil através do terceiro

setor” (PERONI, 2013, p. 12). Na perspectiva do empresariado, conforme evidencia Oliveira

(2005, 68), “[...] havia a necessidade de o Estado desencadear uma ampla reforma social,

privilegiando o investimento na formacdo do capital humano”. Em vista do exposto, e da

complexidade que permeiam as estratégias adotadas pelo projeto neoliberal para alavancar a

reestruturacao do capital, Soares (2002) destaca que:

[...] a0 invés de evoluirmos para um conceito e uma estratégia no sentido de
constituir uma rede universal de protegdo social que explicite o dever do
Estado na garantia de direitos sociais, retrocedemos a uma concep¢ao de que
0 bem-estar pertence ao ambito privado, ou seja, as familias, a comunidade,
as instituigdes religiosas e filantropicas, devem responsabilizar-se por ele,
numa rede de “solidariedade” que possa proteger os mais pobres (SOARES,
2002, p. 12, grifo do autor).
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Dado o contexto, em conformidade com o pensamento desenvolvido por Peroni (2013,
p. 12), o terceiro setor ¢ umas das alternativas propostas pela Terceira Via, para que o Estado
redefina seu papel. Assim, este deixa de ser o principal executor de politicas sociais, abrindo
espaco para que o conteudo mercantil possa paulatinamente através das parcerias publico-
privadas, incutir a loégica de mercado nas politicas publicas, “qualificando-as” conforme
palavras da autora. Apds um longo periodo sob o regime ditatorial (1964 - 1985) os anos de

1980:

[...] foram marcados por um processo de abertura politica, com a
participacéo popular e a organizacdo da sociedade na luta pelos seus direitos.
Nesse contexto, os eixos principais dos movimentos sociais estavam
vinculados a democracia, a gestdo democratica do Estado a partir da
participagcdo da sociedade nas decisdes politicas. [...] buscava-se a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria (PERONI; CAETANO,
2012, p. 58).

Diante de tal quadro Saviani (1994, p. 5) ao prefaciar a 30" edi¢ao da obra Escola e
Democracia, destaca que no contexto educacional ap6s anos de controle pelo regime militar,
foram intensificadas as mobilizagdes por parte de educadores que no decurso das
transformagdes sociopoliticas, acreditavam que “[...] a educag@o encontraria canais adequados
para se desenvolver no sentido da universalizagdo da escola publica, garantindo um ensino de
qualidade a toda a populagao brasileira” (SAVIANI, 1994, p. 5).

Todavia, o autor alerta que “[...] o processo de transicdo acabou sendo dominado pela
“conciliacdo das elites”, mantendo-se a descontinuidade da politica educacional, os vicios da
maquina administrativa, a escassez de recursos e a consequente precariedade da educagao
publica” (SAVIANI, 1994, p. 5-6, grifo do autor).

Alinhando-se as politicas econOmicas internacionais, as politicas educacionais no
Brasil ao longo da década de 1990, sofreram importantes reorientacdes, em vista da
“necessidade” de ajustarem-se economicamente as imposi¢des da globalizagdo econdmica e
da reestruturagdo produtiva do capital, o que consequentemente acabou reverberando sobre as
concepgoes pedagogicas que deveriam orientar a educagdo, ndo raro esvaziando-a de sentido.

Para Torres (2007) as mudangas no carater do Estado acabaram por refletir também
novas visdes da natureza e alcance do pacto democratico e das caracteristicas que deve ter a
educacdo e a politica educacional na globalizacdo mundial do capitalismo. Assim, em vista da

realidade econdmica brasileira na década de 1990, de acordo com Bresser Pereira (1998):

[...] verificou-se a inviabilidade da proposta conservadora de Estado minimo,
estas reformas revelaram sua verdadeira natureza: uma condi¢do necessaria
da reconstrugdo do Estado - para que este pudesse realizar ndo apenas suas
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tarefas classicas de garantia das propriedades e dos contratos, mas também
seu papel de garantidor dos direitos sociais e de promotor da competitividade
do seu respectivo pais (BRESSER PEREIRA, 1998, p. 49).

Diante desse cendrio, cumpriria & educacdo mais uma vez, voltar-se a preparagdo da
forca de trabalho, atendendo as demandas de um mercado em constante instabilidade. Logo, a
educacao estaria inteiramente subordinada ao desenvolvimento das habilidades necessarias ao
processo de producdo de mercadorias, comandado pelo capital.

Santos (2008, p. 37) nos chama atengdo para a importancia em reconhecermos o
carater amplo que abarca a educagdo, alertando para o fato de que nao raro, esta ¢ tratada
apenas em sua dimensao mais restrita, ou seja, “[...] enquanto processo formal que transcorre
no interior de uma instituigdo criada para tal (a escola)”. Se considerada numa compreensao
mais ampla “[...] concebe-se que a educacdo, entendida como aprendizado pelo qual o ser
social incorpora certos conhecimentos que lhe permitem compreender e agir sobre a realidade
que o cerca, ¢ um ato que marca a propria materialidade do homem” (SANTOS, 2008, p.39).

Conforme compreensdo apresentada por Peroni (2013, p. 09) “[...] tanto o Estado
como a sociedade civil sdo perpassados por correlagdes de forcas de classes sociais e projetos

societarios distintos.” Em A Educagdo para além do capital, Mészéros coloca em relevo que:

A estratégia reformista de defesa do capitalismo ¢ de fato baseada na
tentativa de postular uma mudanca gradual na sociedade através da qual se
removem defeitos especificos, de forma a minar a base sobre a qual as
reivindicacdes de um sistema alternativo possam ser articuladas. Isso ¢
factivel somente numa teoria tendenciosamente ficticia, uma vez que as
solugdes preconizadas, “as reformas”, na pratica sdo estruturalmente
irrealizaveis dentro da estrutura estabelecida de sociedade. Dessa forma
torna-se claro que o objeto real do reformismo néo é de forma alguma aquele
que ele reivindica para si proprio: a verdadeira solu¢do para os inegaveis
defeitos especificos, mesmo que sua magnitude seja deliberadamente
minimizada, ¢ mesmo que o modo planejado para lidar com eles seja
reconhecidamente (mas de forma a isentar a propria responsabilidade) muito
lento (MESZAROS, 2008, p. 62, grifo do autor).

Desde meados de 1990 Peroni (2013) tem se dedicado a investigar as redefinicdes do
papel do Estado na materializagdo de politicas publicas voltadas a educacao. Nesse sentido, ao
analisar e tecer reflexdes a respeito das redefinicdes do papel do Estado e das fronteiras que se
estabelecem entre o publico e o privado, em um contexto de crise estrutural do capital, a

autora chama a atengdo as implicagdes para a manutenc¢do da democracia e para a garantia dos

direitos sociais, argumentando que:

O periodo de abertura politica foi marcado por movimentos em busca de
direitos sociais e busca de participacdo efetiva na construgdo de uma
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sociedade e um Estado mais democratico. E nesse processo de correlagio de
forgas que as lutas por democracia se materializaram em alguns direitos
educacionais consagrados na legislacdo, principalmente através do capitulo
da educacdo na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases
da Educag¢dao Nacional (LDBEN 9394/1996) e também no Estatuto da
crianga ¢ do Adolescente (Lei Federal 8.069/1990) (PERONI, 2013, p. 22).

Entretanto, a compreensao da realidade brasileira vivida naquele periodo bem como
das politicas educacionais que foram sendo elaboradas e implementadas, precisam ser
compreendidas a luz da conjuntura politico-social e em razdo das orientagdes econdmicas que
estavam em curso mundialmente (globalizagdo econOmica/neoliberalismo) e que
reverberaram na reorientacao das politicas educacionais brasileiras em vista das necessidades

de reformas impostas pelo Estado. Pires (2013) afirma que a Carta Magna brasileira:

[...] institucionaliza um regime democratico no Brasil, introduzindo
considerdvel avanco na consolidagdo legislativa das garantias e direitos
fundamentais na protecdo de setores mais desprotegidos da sociedade
brasileira. Os direitos sociais foram integrados, pela primeira vez, em uma
Constituicdo Brasileira como direitos fundamentais [...] (PIRES, 2013, p.
164).

Declarada como um direito social no Artigo 6° da Constitui¢dao Brasileira, a educacao
¢ considerada “[...] um direito de todos ¢ um dever do Estado ¢ da familia em colaboracao
com a sociedade”, segundo Pires (2013, p. 164). Entretanto, a autora salienta algumas
contradi¢des no tocante a prestacdo deste direito, ao compartilhar a responsabilidade por sua
oferta a sociedade. Lembra ainda, que a maior oferta educacional brasileira ¢ realizada pela
esfera publica, nota-se que a mera declaragdo da educagdo enquanto direito social, nem
sempre se concretiza no campo do real, ou seja, na garantia de acesso e permanéncia a uma
educacdo de qualidade para toda a sociedade.

Como bem coloca a autora a Carta Magna brasileira “[...] ao introduzir as variaveis
conceituais do publico e do privado no campo educacional”, acabou abrindo brechas para as
reformas que a educagdo, bem como outros direitos sociais, sofreria durante a década de 1990
e posteriormente em relacdo a sua promogao (PIRES, 2013, p. 166).

Para Pires (2013), tendo em vista a correlacio de forcas daquele momento, a
Constituicado de 1988 consagrou em seu texto, tanto os valores e principios da gestdo
democratica, especificamente em relacdo a educagdo publica, como valores relacionados a
educagdo privada, ou dos setores confessionais. Em certa medida, estabelece-se aqui o embate
entre a perspectiva democratica e a logica privado-empresarial no campo educacional (PIRES,

2013). Na esteira desse processo, consoante ao pensamento apresentado por Peroni (2013),
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Oliveira (2005) destaca as incongruéncias para manter direitos sociais frente ao avango
neoliberal,

Ainda que os defensores do neoliberalismo afirmem ndo existir contradigéo
entre 0s principios democraticos e liberais, a possibilidade de
democratizagdo social mostra-se impossivel em virtude de as praticas
neoliberais estruturarem as relagdes sociais a partir das desigualdades
(OLIVEIRA, 2005, p. 16).

Orso (2008) reconhece a importancia da luta coletiva organizada pelos movimentos
sociais para o processo de transformacdo e educacdo da sociedade. Para tanto, considera
igualmente relevante o acesso a educagdo escolarizada e da construcdo de propostas
educacionais consentaneo a sua compreensao de mundo e de sociedade, “[...] mesmo que
dentro de suas limitadas possibilidades, dado o carater dependente em relagdo as demais
estruturas sociais” (ORSO, 2008, p. 62). Todavia, conforme as elaboragdes tecidas por

Saviani (1994), a década de 1990 desponta:

[...] marcada por um clima de perplexidade e descrenga. A orientacdo dita
neoliberal assumida por Fernando Collor e posteriormente por Fernando
Henrique Cardoso vem se caracterizando por politicas educacionais
claudicantes: combinam um discurso que reconhece a importincia da
educagdo com a reducdo dos investimentos na area e apelos a iniciativa
privada e organizagdes ndo-governamentais, como se a responsabilidade do
Estado em matéria de educag@o pudesse ser transferida para uma etérea “boa
vontade publica” (SAVIANI, 1994, p. 6, grifo nosso).

De acordo com palavras de Gentili (1996, p. 25), para os neoliberais “[...] a educacao
deve estar subordinada as necessidades do mercado de trabalho [...]”, assim sendo, o sistema
educacional deve se ajustar as demandas do mundo dos empregos. Logo, a funcdo social da

educacdo e do sistema educacional se reduz a sua capacidade de promover empregabilidade’’.

A partir das lacunas deixadas no proprio texto constitucional e potencializadas pela
Reforma do Estado na década de 1990, a manutengdo de direitos sociais vai sendo fragilizada,
o conceito de cidadania e sociedade civil vao sendo reelaborados ganhando nuances. Diante
desse cendrio e a partir das possibilidades abertas pela legislacdo Oliveira (2005) coloca em

destaque que:

[...] o empresariado adentra as diversas esferas estatais, buscando otimizar na
confecgdo de politicas os caminhos que assegurem a legitimagdo dos seus
interesses, bem como a confecgdo de um padrdo ético, politico e social
garantidor de sua hegemonia, obscurecendo outras concepgdes de
desenvolvimento gestadas no interior da sociedade (OLIVEIRA. 2005, p.
20).

52 Para uma melhor compreensdo sobre o conceito de empregabilidade recorra a Ramon de Oliveira (2009).
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Sob o discurso de racionalizar recursos € esvaziar o poder das instituicdes
consideradas improdutivas pela loégica do mercado, o papel do Estado na promocdo de
politicas sociais ¢ reorientado. Em face disto, a responsabilidade pela execugdo das politicas
sociais deve ser repassada para a sociedade: para os neoliberais, por meio da privatizacao
(mercado); para a Terceira Via, principalmente a partir do terceiro setor (sem fins lucrativos),
conforme asseveram Peroni; Caetano (2012, p. 59). De acordo com Neves e Sant’Anna
(2005):

Sob a hegemonia burguesa, o Estado capitalista vem realizando a adaptagao
do conjunto da sociedade a uma forma particular de civiliza¢do, de cultura,
de moralidade. No decorrer do século XX, diante das mudangas qualitativas
na organizacdo do trabalho e nas formas de estrutura¢do do poder, o Estado
capitalista, mundialmente, vem redefinindo suas diretrizes e praticas, com o
intuito de reajustar suas praticas educativas as necessidades de adaptagdo do

homem individual e coletivo aos novos requerimentos do desenvolvimento
do capitalismo monopolista (NEVES E SANT’ANNA, 2005, p. 26).

As narrativas elaboradas para justificar as “reformas educacionais” apenas reforgam a
hegemonia discursiva dominante, sem alterar as estruturas sociais de dominacdo e interesses
de mercado vigente, em oposicdo ao que de fato deveria cumprir a educacdo no interior da
sociedade (JAMESON, 1994 apud FRIGOTTO, 1996).

Em conformidade com Shiroma; Campos e Garcia (2005), a partir da década de 1990
multiplicam-se os documentos referentes a reforma educacional implementada pelo MEC,
fato este que passou a mobilizar pesquisadores das diversas subareas da Educacdo a se
debrucarem sobre o tema, com o propoésito de compreender o conteudo da reforma, bem como
os mecanismos envolvidos em sua propagacdo. Em A Educagao para além do capital,

Meészaros (2008) ressalta que:

[...] os processos educacionais € 0s processos sociais mais abrangentes de
reproducdo estdo intimamente ligados. Conseqiientemente, uma
reformulacdo significativa na educacdo € inconcebivel sem a correspondente
transformacdo do quadro social no qual as praticas educacionais da
sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes fungdes
de mudanca (MESZAROS, 2008, p. 25).

Ao analisar o Relatdrio sobre o Desenvolvimento Mundial (2000/01) elaborado pelo
Banco Mundial (2000), Peroni e Caetano (2012) destacam que o acompanhamento

sistematico de publicagcdes nacionais e internacionais que versam sobre a politica educacional

desde 1990, evidenciam uma reorientagdo no discurso adotado por estas institui¢cdes. Citando
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excertos do documento Word Development Report 2000/01 — Attacking Poverty, elaborado

pelo Banco Mundial Shiroma; Campos; Garcia (2005) ressaltam que:

No inicio dos anos de 1990, predominaram os argumentos em prol da
qualidade, competitividade, produtividade, eficiéncia, eficacia; ao final da
década percebe-se uma guinada do viés explicitamente economicista para
uma face mais humanitaria da politica educacional, sugerida pela crescente
€nfase nos conceitos de justica, equidade, coesdo social, inclusdo,
empowerment oportunidade e seguranga (WORD BANK, 2000).

As teorias da Educagdo também s3o influenciadas por esse movimento, elas se
posicionam e explicam a relagdo entre educacdo e sociedade. Nesse sentido, Saviani (1999)
nos adverte para alguns “riscos” de interpretacao intrinsecos as elaborag¢des tedricas contidas
nestas. Em conformidade com o autor, no conjunto das teorias educacionais denominadas por
ele de Teorias ndo-criticas, a educagdo “[...] ¢ entendida como instrumento de equalizagdo
social, portanto, de superagdo da marginalidade” (SAVIANI, 1999, p. 15).

Tal perspectiva, ao propalar o carater autonomo da educagdo, mostra-se bastante
reducionista, escamoteando outros aspectos importantes como (economia, politica etc.) que
precisam ser considerados para explica-la, sobretudo quando pensamos nas contradi¢des
sociais que conformam a sociedade brasileira e a fun¢do social da educagdo no interior dela.

Dito de outra forma, ndo ¢ possivel explicar a educacdo como instancia autdbnoma e
dissociada da sociedade. Nesse sentido, se desejamos compreender a importancia desta como
instrumento de emancipacdo humana e essencialmente necessaria a transformagdo da
realidade, devemos fazé-lo de maneira a associar as questdes tedricas e praticas que envolvem
o seu fazer.

Com efeito, seria ingénuo crer na neutralidade da educacdo, uma vez que seu
significado e importancia ¢ resultado do que a sociedade faz dela, por conseguinte, no interior
da sociedade capitalista, cuja natureza ¢ contraditdria, heterogénea e que engendra lutas de
classe, a educacdo estara permeada por intencionalidades que visam manter e reproduzir a
estrutura social vigente, ainda que no plano do discurso seja propalada a intencionalidade de
reverter tais aspectos, pois como bem coloca Duarte (2011) isto ndo passa de “canto da
sereia”, em busca de formular consensos.

Com base no exposto, entendemos ser relevante aprofundar as investigagcdes sobre a
realidade educacional brasileira, com objetivo de compreendé-la em sua totalidade e
complexidade. Identificar as lacunas existentes, as intencionalidades que permeiam as
concepgoes pedagogicas e projetos educacionais que se alinham aos Programas de RS como ¢

o caso do Programa Agrinho promovido pelo SENAR em diversas Unidades da Federacao
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brasileira, nos interessando de modo mais particular a materializa¢do do Programa no Estado

de Goias.

4.3 AS POLITICAS DE EDUCACAO NA DECADA DE 1990

Em decorréncia das transformacgdes econdmicas provocadas pelo processo de
globalizacdo econdmica e da reestruturagdo produtiva do capital, o Estado brasileiro
promoveu durante a década de 1990 importantes mudangas no arcabougo normativo da
educacgao brasileira. Por isso, as politicas educacionais foram reorientadas, com a finalidade
de atender as demandas impostas pelo capital. Associada com a possibilidade de os individuos
acessarem o mercado de trabalho, a fungdo primeira da educacdo seria preparar forca de
trabalho. Conforme dito anteriormente, embora a educacdo tenha sido declarada no texto

constitucional como direito social (Artigo 6° da CF de 1988) o Artigo 205 diz que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, “sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade”, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 136, grifo nosso).

Embora a educacdo esteja prevista como um direito social no arcabougo
Constitucional, a Lei que regulamenta o Sistema Educacional Brasileiro ¢ a LDBEN n.
9394/1996, que também abre lacunas sobre possibilidades para as parcerias publico-privada,
no que tange a oferta desse “direito”. Em razdo desta abertura conforme compreensdo

desenvolvida por Pires (2013):

A conseqiiéncia mais significativa ¢ que a educacdo passa a ser exercida pela
esfera privada, mas sob o controle estatal, ou seja, o poder publico detém a
esfera da fiscalizagdo e do financiamento, mas a promocao ¢ realizada pelas
organizagdes privadas, as chamadas organizagdes do Terceiro Setor (PIRES,
2013, p. 166).

Adrido e Peroni (2005) apud Pires (2013, p. 166) afirmam que “[...] o Terceiro Setor
seria caracterizado como o publico-ndo estatal e pressuporia a existéncia do Estado e do
mercado.” O conceito de Terceiro Setor, abarca ainda “[...] um conjunto de iniciativas

particulares com um sentido publico”. Conforme perspectiva apresentada por Oliveira (2005):

No que concerne a relagdo globaliza¢do e educacdo, podemos dizer que o
retorno social colocado para os investimentos em educagdo diz respeito,
quase especificamente, ao quanto pode o sistema educativo contribuir para
que as economias ndo apresentem sinais de atraso e de falta de
competitividade economica (OLIVEIRA, 2005, p. 8).
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Em razdo de tais transformacdes e pautado pela narrativa da ineficiéncia da educagdo e
da escola na preparagao da forga de trabalho, viu-se fortalecer o discurso sobre a necessidade
de repensar a educagdo e a escola, o que atendeu as novas exigéncias impostas pelo sistema
capitalista. De tal modo que a universalizacdo do capitalismo impds a necessidade de um
novo pacto social, dai as reformas educacionais em nivel planetario (OLIVEIRA, 2005).

Conforme argumentos desenvolvidos por Frigotto (2010):

A desqualificagdo da escola, [...] constitui-se, ao lado dos mecanismos
inseridos no proprio processo produtivo, numa forma sutil e eficaz de negar
0 acesso aos niveis mais elevados de saber a classe trabalhadora. Esta
negacdo, por sua vez, constitui-se numa das formas de manté-la
marginalizada das decisdes que balizam o destino da sociedade. A
desqualificagdo da escola, para a grande maioria que constitui a classe
trabalhadora, ndo ¢ uma questdo conjuntural [...]. Trata-se de uma
desqualificagdo  orgédnica, uma  ‘“irracionalidade racional”, uma
“improdutividade produtiva”, necessaria a manutengao da divisdo social do
trabalho e, mais amplamente, a manutencdo da sociedade de classes
(FRIGOTTO, 2010, p. 202-203) grifos do autor).

Nesse sentido, observarmos existir uma correlacdo de forgas entre grupos sociais e
econdmicos distintos, em torno dos processos educativos e de qualificagdo humana que visam
responder aos imperativos da associagdo submissa do pais ao processo de globalizagdo
neoliberal e que passou a ditar um novo padrao de reprodugdo e acumulacdo do capital. Por

efeito deste processo Neves (2005) argumenta que:

[...] como estratégia de legitimag@o social da hegemonia burguesa, o Estado
brasileiro, enquanto Estado educador, redefine suas praticas, instaurando,
por meio de uma pedagogia da hegemonia, uma nova relacdo entre
aparelhagem estatal e sociedade civil, com vistas a estabilizar, no espago
brasileiro, o projeto neoliberal de sociabilidade (NEVES, 2005, p. 16).

Diante do exposto e impulsionados pelas reformas constata-se que, ao menos no plano
discursivo, o papel da educagdo e da escola deveria ser reorientado alinhando-se as novas
demandas gestadas. A partir da andlise de materiais resultantes da V Conferéncia

Iberoamericana de Educagao (1995), Oliveira (2005, p. 9-10) ressalta que:

Nos paises em desenvolvimento — particularmente os da América Latina — a
educacdo ¢ atribuida a responsabilidade de promover uma maior
competitividade do setor industrial e alterar o quadro de distribuigdo
desigual de riqueza. Este entendimento do papel “salvacionista” da educacdo
ndo soO repercute nas politicas nacionais dos paises latino-americanos, como
chega, inclusive, a determinar o estabelecimento de acordos multilaterais, de
forma, a que sejam implementadas atividades conjuntas capazes de
promover, simultaneamente, ganhos para todas as nagdes do Continente (V
Conferéncia Iberoamericana de Educagao, 1995).
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Segundo Oliveira (2005, p. 7) coloca em relevo que, a “[...] universalizagdo do
capitalismo impds a necessidade de um novo pacto social, dai as reformas educacionais em
nivel planetario”. E nessa direcio que podemos melhor compreender a Reforma do Estado e
os reflexos desta no ajuste das politicas educacionais.

Corroborando o exposto Pires (2013) e Pereira (2015) a educacdo brasileira passou
durante a década de 1990, notadamente durante o primeiro mandato de Fernando Henrique
Cardoso, por importantes ajustes. Complementando tal compreensdao Pereira (2015)
acrescenta “observam-se intensos esforgos por parte dos organismos internacionais, atrelados
ao capital internacional, em direcionar esses ajustes educacionais na perspectiva da
funcionalidade do sistema para os paises pobres” (PEREIRA, 2015, p. 1).

As reformas educacionais no Brasil, assim como em outros paises em
desenvolvimento, foram induzidas pelo Banco Mundial e por Organismos Internacionais, que
passaram a ditar as orientagdes que deveriam pautar a politica educacional brasileira.

Conforme afirma Frigotto (1997):

Os grandes mentores desta veiculag@o rejuvenescida sdo o Banco Mundial,
BID, UNESCO, OIT e os organismos regionais € nacionais a eles
vinculados. Por esta trilha podemos perceber que tanto a integragdo
econdmica quanto a valorizacdo da educacdo basica geral para formar
trabalhadores com capacidade de abstracdo, polivalentes, flexiveis e
criativos ficam subordinados a logica do mercado, do capital e, portanto, da
diferenciacdo, segmentacdo e exclusdo (FRIGOTTO, 1997, p. 41-42).

Ao discutirem a politica de educagdo basica nos dois mandatos de Fernando Henrique

Cardoso, Frigotto e Ciavatta (2003) asseveram que:

[...] ocorre uma disputa entre o ajuste dos sistemas educacionais as
demandas da nova ordem do capital e das demandas por uma efetiva
democratizagdo do acesso ao conhecimento em todos os seus niveis. Os anos
de 1990 registram a presenga dos organismos internacionais que entram em
cena em termos organizacionais e¢ pedagdgicos, marcados por grandes
eventos, assessorias técnicas e farta produ¢do documental (FRIGOTTO E
CIAVATTA, 2003, p. 97).

A Conferéncia Mundial Sobre Educagdo para Todos, ou Conferéncia de Jomtien,
constitui-se em marco referencial no que tange aos eventos internacionais que tratam a
Educagdo no periodo em questio (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003). Conforme Frigotto
(1997):

A subita redescoberta e valoriza¢do da dimensdao humana do trabalhador esta

muita mais afeta a sinais de limites, problemas e contradi¢des do capital na
busca de redefinir um novo padrdo de acumulagdo com crise de organizacao
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e regulagdo fordista, do que a autonegagdo da forma capitalista de relagdo
humana. Ou seja, as inovagdes tecnoldgicas, longe de serem “variaveis
independentes” um poder fetichizado auténomo, estdo associadas as relagdes
de poder politico-econdmico e, portanto, respondem a demandas destas
relagdes. [...] o ajuste neoliberal se manifesta no campo educativo e da
qualificagdo por um revisitar e “rejuvenescer” a teoria do capital humano,
como um rosto agora mais social (FRIGOTTO, 1997, p. 41, grifos do autor).

Participaram da Conferéncia representantes de 155 governos que assinaram a
Declaragao de Jomtien, agéncias internacionais, organizagdes nao governamentais,
associagdes profissionais ¢ destacadas personalidades na area da educagdo em nivel mundial
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003).

Dando continuidade a esse processo ¢ alinhado ao ritmo das Reformas do Estado
durante a década de 1990 Frigotto e Ciavatta (2003, p. 99) destacam que a Comissao
Econdmica para a América Latina e o Caribe CEPAL publicou Transformacion productiva
con equidad, tal documento destacava a urgéncia em implementar mudangas educacionais em
termos de conhecimentos e habilidades especificas, em vista de atender as demandas da
reestruturacao produtiva.

Os autores destacam também o documento publicado também pela CEPAL, intitulado
Educacion y conocimiento: eje de la transformacion productiva con equidad (1992), que
apontava para a necessidade em promover ampla reforma dos sistemas educacionais para a
capacitagdo profissional e o aproveitamento da producdo cientifico-tecnoldgica. De acordo
com Pires (2013), “[...] o “receitudrio” proposto por tais organismos defende que a educacao
seja orientada para que se privilegie a formacdo para o atendimento, essencialmente, das
necessidades do mercado, e ndo visando a emancipa¢do dos individuos, ao protagonismo de
ideias e agdes” (PIRES, 2013, p. 167, grifo da autora).

Em conformidade com Pires (2013, p. 167), a influéncia dos organismos
internacionais na determinagdo de orientagdes para o ambito educacional se d4 em razao de
muitos governantes estarem comprometidos economicamente (empréstimos financeiros) com
os mesmos. Todavia, a autora argumenta que a influéncia dos organismos internacionais,
notadamente em parte dos paises da América Latina, ndo ocorreu sem “embates” e correlacao
de forgas tanto por parte da comunidade académica, como também dos sujeitos envolvidos no

processo de ensino-aprendizagem nas escolas.
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4.4 A PRESENCA DO TERCEIRO SETOR (TERCEIRA VIA) NA EDUCACAO

Na obra denominada Terceiro Setor e Questdo Social — Critica ao padrao emergente de
intervengdo social, Montafio (2002) realiza em estudo critico sobre o “terceiro setor” e o
debate hegemodnico que o funda. Nesse sentido, aponta seus pressupostos € promessas,
trazendo a baila o fendmeno que se escamoteia por tras de tal denominacdo ideologica e os
vinculos que estabelece com o projeto neoliberal, em vista do enfrentamento da questdo
social num contexto de reestruturagdo do capital (pds 1970), processo este fortemente
orientado por principios neoliberais.

Diante disso, Montafo (2002) afirma que “o debate dominante sobre o “terceiro setor”
torna-se, assim, funcional ao processo de reformula¢do do padrao de resposta as sequelas da
“questao social”, propiciado no interior da estratégia neoliberal de reestruturacdo do capital”
(MONTANO, 2002, p. 15, grifo do autor).

Além disso, conforme elaboragdes desenvolvidas pelo autor supracitado, a
importancia em analisar criticamente o ‘“terceiro setor” ganha ainda mais corpo se
consideradas as “[...] lutas sociais e de classes pela conquista/manuten¢ao da hegemonia na
esfera da sociedade civil. Hoje, mais do que nunca, ¢ forte e clara a hegemonia burguesa no
ambito estatal, no mercado e no espago da producio” (MONTANO, 2002, p. 15).

Ancorado no pretexto da crise econdmica vivida nos anos 1990, juntando-se a isto a
escassez de recursos para que o Estado continuasse garantindo a manutencdo de direitos
sociais basicos, por meio de politicas publicas, observa-se a transferéncia de responsabilidade
para a manutencdo de tais direitos a “sociedade civil” transmutada em “terceiro setor”
(MONTANO, 2002). Ainda, segundo Montafio (2002) o “terceiro setor” propaga um papel
ideolégico notadamente funcional aos interesses do capital, diante do processo de

reestruturacao neoliberal, viabilizando

[...] a reversdo dos direitos de cidadania por servigos e politicas sociais e
assistenciais universais, ndo contratualistas e de qualidade, desenvolvidas
pelo Estado e financiadas num sistema de solidariedade universal
compulsoria. Portanto, a abordagem critica do conceito ideologico de
“terceiro setor”, e do fendmeno real que ele esconde, constitui uma
ferramenta importante para o enfrentamento do processo neoliberal de
alteracio da modalidade e do trato a questdo social (MONTANO, 2002, p.
19).

Ao analisar o conceito de “terceiro setor” a partir de uma perspectiva critica e de
totalidade, buscando nas entrelinhas evidenciar o fendmeno que se escamoteia neste conceito,

Montano destaca que o
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[...] chamado “terceiro setor” refere-se na verdade a um fenémeno real
inserido na e produto da reestruturagao do capital, pautado nos (ou funcional
aos) principios neoliberais: um novo padrdo (nova modalidade, fundamento
e responsabilidades) para a fun¢ao social de resposta as sequelas da “questao
social”, seguindo os valores da solidariedade voluntaria e local, da auto-
ajuda e da ajuda- mitua (MONTANO, 2002, p. 22, grifos do autor).

Em vista da reducdo de investimento do Estado no atendimento das demandas sociais,
e com o propdsito de elaborar respostas a “questdo social”, a re-filantropiza¢do € posta como
uma possibilidade, circunstincia em que se transfere “[...] para a “sociedade civil” a iniciativa
mutua ou autoajuda. E neste espago que surgira o terceiro setor, atendendo a populagdo
excluida ou parcialmente integrada” (MONTANO, 2002, p. 56).

Importante destacar que os Programas educacionais de RS, como ¢ o caso do
Programa Agrinho, objeto desta pesquisa, atende um publico composto por filhos da classe
trabalhadora do campo e da cidade, portanto parcela da populacio que Montaio (2002)
denomina de parcialmente integrada.

Conforme ja apontamos em outras passagens deste texto, cabe lembrar que, a garantia
do direito a educacdo no campo, ¢ fruto da luta dos movimentos sociais ligados ao campo, e
que a garantia da efetivacdo deste direito no que tange as condi¢des de acesso € permanéncia,
sdo problemas que ainda ndo foram superados em realidades distintas do pais.

Problemas como fechamento de escolas, dificuldades de transportes, infraestrutura
precaria de muitas escolas, insuficiéncia de materiais didatico-pedagdgicos, sao alguns dos
aspectos que ilustram o exposto, sobretudo quando pensamos a educag¢dao que acontece no
campo brasileiro, ainda que tenham ocorrido nas ultimas décadas algumas conquistas para
esta pauta.

Outro aspecto que entendemos que merece destaque, € nao raro, diz respeito ao
distanciamento entre os objetivos delineados pelos Programas Educacionais de RS que
chegam ao campo e os pressupostos estabelecidos para a Educacdo do Campo. Requisitada
pelos movimentos sociais, tencionando inclusive algumas das formulagdes que se encontram
nos documentos que a normatizam, a exemplo nas Diretrizes Operacionais para a Educagao
Bésica no campo®* (Resolugdo CNE/CEB 1/2002), elaborada com base na legislacdo
educacional, Lei n. 9394/96 (LDBEN); Lei n. 10.172/01 e no parecer CNE/CEB 36/2001;

53 Resolugdo da CNE/CEB n. 1, 3 de abril de 2002. Institui as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica
nas Escolas do campo.
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Decreto n. 7352/10%. Ao apresentar a obra intitulada A Nova Pedagogia da Hegemonia:

estratégias do capital para educar o consenso®3, Neves (2005) assevera que:

O projeto de sociabilidade neoliberal da Terceira Via, sistematizado pelo
socidlogo, reitor da London School of Economics and Political Science e
intelectual orgénico do novo trabalhismo inglés, Anthony Giddens, apresenta
a caracteristica de negar o conflito de classes ¢ até mesmo a existéncia dessa
divisdo nas sociedades ditas “pos-tradicionais”, ancorando uma sociabilidade
com base na democracia formal, ou seja, na “conciliagdo” de interesses de
grupos “plurais” na alternancia de poder entre os partidos politicos
“renovados”, na auto-organizagdo e envolvimento das populacdes com as
questodes ligadas as suas localidades, no trabalho voluntario e na ideologia da
responsabilidade social das empresas. Permanecem intocadas, contudo, as
relagdes de exploragdo, que estdo longe de serem abolidas no mundo
contemporaneo, sobretudo nos paises de capitalismo periférico (NEVES,
2005, p. 15).

Groppo e Martins (2008, p. 216), afirmam que “[...] desde o final dos anos 1990, a
Terceira Via vem sendo o principal discurso politico-ideologico a referendar a prdxis
hegemonica das elites dominantes e dirigentes do capitalismo global”. Ademais, Lima e
Martins (2005, p. 43) sublinham que o projeto politico denominado Terceira Via’®, foi posto
como uma nova agenda politico-econdmica para o mundo, em vista dos limites de reproducao
e acumulagdo do capital, constituindo-se, portanto, em importante instrumento de agdo da
nova pedagogia da hegemonia. Ainda nessa direcdo, os autores acrescentam “[...] a Terceira
Via tem como objetivo a reforma ou governo do capitalismo por intermédio de mudancgas na
politica e na economia” (LIMA, MARTINS, 2005, p. 44). Completando tal raciocinio

acrescentam:

Denominado de Terceira Via, centro-radical, centro-esquerda, nova-
esquerda, nova socialdemocracia, socialdemocracia modernizadora ou
governanga-progressiva, esse projeto — direcionado, principalmente, as
forcas sociais de centro-esquerda que chegaram ao poder nos Gltimos anos
do século XX ou que lutam intensamente para isso — parte das questdes
centrais do neoliberalismo para refina-lo e torna-lo mais compativel com sua
propria base e principios constitutivos, valendo-se de algumas experiéncias

3% Decreto n. 7.352/10. Dispde sobre a politica de Educagdo do Campo e o Programa Nacional de Educagio na
Reforma Agraria — PRONERA.

35 Ao prefaciar a obra Direita para o social e esquerda para o capital: intelectuais da nova pedagogia da
hegemonia no Brasil (2010)], Roberto Leher destaca que a obra intitulada A nova pedagogia da hegemonia:
estratégias do capital para educar o consenso (2005), produzida pelo Coletivo de Estudos de Politica Educacional
da Universidade Federal Fluminense, e organizada por Lucia M. Wanderley Neves, ¢ uma obra que trouxe
grande contribuicdo para a academia e também aos movimentos sociais, em vista de ser considerada obra de
referéncia ao difundir o termo “pedagogia da hegemonia”.

36 Terceira Via; centro-radical; centro-esquerda; nova-esquerda; nova social-democracia; social-democracia
modernizadora ou ainda governanga-progressiva, sao outras denominagdes que também aparecem na literatura
para tratar do projeto politico denominado Terceira Via (LIMA; MARTINS, 2005).
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concretas desenvolvidas por governos de paises europeus (LIMA;
MARTINS, 2005, p. 43).

Anthony Giddens®’” foi o tedrico que assumiu e organizou a ideologia politica da
Terceira Via, elucidou em linguagem coloquial, o neoliberalismo da Terceira Via (GROPPO;
MARTINS, 2008). Na perspectiva defendida por Giddens (2000), a Terceira Via se refere a
uma “estrutura de pensamento e de pratica politica que visa adaptar a social-democracia a um
mundo que se transformou fundamentalmente nas duas ou trés tltimas décadas” (GIDDENS,
2000, p. 36).

Diante desse contexto, a Terceira Via mostra-se como uma tentativa de transcender a
social-democracia, a0 mesmo tempo em que critica o neoliberalismo (desregulamentacdo de
mercado; tipo de participacdo do Estado) e o descontextualiza. Conforme compreensao
desenvolvida por Lima; Martins (2005, p. 45) ao descontextualizar o neoliberalismo, esvazia-
lo de seu significado politico-econdmico e descaracteriza-lo enquanto medida politica
destinada a reversdo da crise estrutural a qual atravessa o capitalismo na contemporaneidade,
a Terceira Via esconde seu cariter reformista. Em conformidade com argumentos

desenvolvidos por Lima; Martins (2005), para a Terceira Via:

[...] os problemas sociais gerados pelo neoliberalismo foram negativos por
terem causado revoltas sociais que abalaram a “coesdo social”. Identifica-se
que o centro das preocupagdes da Terceira Via ndo se relaciona aos efeitos
nefastos que se abateram de forma radical sobre os trabalhadores, mas sim
ao grau de estabilidade politico-social vivida pelos paises (LIMA,
MARTINS, 2005, p. 45).

Portanto, ¢ possivel observar que ndo constitui preocupacao fulcral da Terceira Via
trazer a baila elementos que expliquem e justifiquem a eclosdo das revoltas sociais no interior
do capitalismo, a saber: o aumento das desigualdades sociais; desemprego estrutural;
flexibilizagdo das normas trabalhistas; baixos rendimentos. Estes sdo apenas alguns dos
elementos que apontam para a explora¢do dos trabalhadores num periodo de colapso do
padrdo de acumulagdo capitalista e que concorrem para explicar a manifestacio dos
movimentos sociais, que em certa medida colocam em questao a pretendida coesdo social
numa sociedade de classes.

Face ao exposto, Lima e Martins (2005) destacam que na perspectiva defendida pela
Terceira Via, os neoliberais nao estariam de todo errados ao defenderem a nao intervengao do

Estado na economia, pois, uma economia so se faria forte a partir de um mercado igualmente

37 Anthony Giddens, é socidlogo britdnico (Londres), considerado um dos mais importantes filosofos
contemporaneos, teorico pioneiro da “Terceira Via”, reconhecido por sua Teoria da Estruturagdo, concentra seu
interesse em reformular a Teoria Social e a reexaminar a compreensdo do desenvolvimento da modernidade.
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forte, e isto ndo seria possivel pela via do “dirigismo estatal”. Assim, como forma de
interpretar o mundo e compreender a realidade, a Terceira Via busca construir um discurso
que explique as rapidas, profundas e continuas transformagdes, como um dado estabelecido,

portanto, isento de contradi¢des, ou seja:

[...] a Terceira Via pretende se contrapor a concepgdo de homem como
sintese do conjunto das relacdes sociais. Ao fazé-lo, desumaniza o processo
social-historico, colocando-o como um local externalizado, um “mundo” que
se imporia aos homens como uma espécie de natureza, detendo um carater
proprio de “perturbagdo. Outra evidéncia relaciona-se a negagdo da historia
como processo de lutas de classes, isto €, uma complexa e intensa dindmica
das relagdes sociais, concebendo-a como um aglomerado de fragmentos,
descontinuidades ou etapas, o que inviabilizaria qualquer tentativa humana
de apropriar-se de seu proprio destino, somente restando ajustar-se ao
existente. Dessa forma, a Terceira Via nega a centralidade da categoria
“trabalho” para a constituigdo humana ao reduzi-la a ideia de ocupagdo ou
emprego. Essas criticas ndo apenas demonstram uma oposi¢do a teoria
marxista como revelam que a Terceira Via prefere apostar em formula¢des
tedricas que lhe oferecem maiores possibilidades para justificar o modo de
producdo capitalista como o mais adequado a humanidade (LIMA;
MARTINS, 2005, p. 46).

Todavia, ainda que se insista em negar as contradigdes sociais, econdmicas e politicas
que perpassam a sociedade, elas existem, s3o concretas e se revelam diante dos nossos olhos,
sdo historicas e precisam ser explicadas. Nesse sentido, destacamos a importancia das
contribuicdes e da atualidade do pensamento marxiano para a compreensdo da realidade
objetiva.

Embora na contemporaneidade o pensamento marxiano tenha sido duramente criticado
e desqualificado por setores conservadores da sociedade (grupos ligados a extrema-direita, e
até mesmo por autores filiados a concepg¢des tedrico-metodologicas “pds-modernas™), os
escritos de Marx e Engels lancam luz sobre as crises ciclicas do capitalismo e seus rearranjos
para continuar se reproduzindo. Somando-se a isto, a complexidade das relagdes
socioecondmicas e politicas, ndo raro sdo silenciadas a partir das narrativas construidas por
outras perspectivas tedricas (que negam a historia), mas que podem ser explicadas pelas

categorias do materialismo historico-dialético. Como coloca Martins (2008)

As formagdes econdmicas e sociais sdo, [...] produto da praxis humana, que
produz uma totalidade repleta de contradicdes, no interior da qual se
constituem limites e se abrem possibilidades de desenvolvimentos
posteriores. Tal processo s6 pode ser compreendido a partir de uma logica
que nao se deixa levar pela formalidade e penetra na concreticidade das
relagdes que produzem a realidade socio-histérica como um todo
(MARTINS, 2008, p. 123).
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Ao discorrer sobre os pressupostos politicos formulados pela Terceira Via, Lima;

Martins (2005) colocam em relevo que:

[...] a Terceira Via defende que é necessario criar uma nova interpretagdo do
mundo — uma nova ideologia. Para ela, estd se vivendo em uma sociedade
pos-tradicional em que predominam “incertezas artificiais”, um mundo de
profundos descontroles, um contexto em que muitas das verdades produzidas
esgotaram suas capacidades de explicar e orientar a intervencao na realidade.
Nesse arranjo logico em que prevalece a naturalizagdo do sistema capitalista
com algo humano e fora da histéria, embora resultante dela, ndo cabe aos
homens a direcdo do processo histdrico, pois todos teriam tornado reféns de
um sistema em constante mutagdo em que prevalecem as duvidas. Restaria,
assim, aos seres humanos conceber a historia como resultado do somatorio
de acontecimentos sucessivos e incertos (MARTINS, 2005, p. 48).

Nesse sentido, as “incertezas artificiais” ¢ que controlariam os destinos da sociedade,
ao retirar do homem sua capacidade de intervengdo nos rumos da histéria. Em face de tal
perspectiva, a historia deixa de ser vista como resultado de processos, o que nos parece um
grande equivoco, parafraseando Hobsbawm (2013, p. 53).%8

Em conformidade com Peroni (2013), o Terceiro Setor ¢ uma das alternativas
propostas pela Terceira Via para que o Estado redefina seu papel, assim, deixa de ser o
principal executor de politicas sociais abrindo espago para a insercao da sociedade civil e,
nesse sentido, através das parcerias publico-privado o conteido e a ldgica mercantil vao

ganhando materialidade. Nas palavras de Neves e Sant’ Anna (2005)

A privatizagdo, a fragmentacdo e a focalizagdo das politicas sociais —
materializadas na criagdo do chamado setor puiblico ndo-estatal, denominada
pela ideologia dominante e dirigente de “terceiro setor” — t€ém ainda a fungao
de dialogar econdmica e politicamente com fracGes significativas das
camadas médias. Ao mesmo tempo que se mantém incluidas no mercado
capitalista como consumidoras de bens e servigos em época de desemprego
estrutural, na nova condicdo de prestadoras de servigos de interesse
“publico”, essas camadas funcionam também como intelectuais que
cimentam, na superestrutura, a relacdo entre as fracdes de classe
expropriadas sob a dire¢do do capital financeiro e industrial monopolista e
importantes fragdes do proletariado (os chamados “excluidos”), alvo de acdo
direta e indireta do Estado neoliberal (SANT’ANNA, 2005, p. 37).

Com base no exposto, a educagdo passa a ser considerada como importante elemento
politico para a manutencdo da sociedade, e nesse sentido, as diretrizes educacionais se
alinham a politica internacional, em vista de formar cidaddos aptos e preparados para

enfrentar desafios oriundos da alta competitividade, da concorréncia exacerbada, e da

58 No texto intitulado O que a histéria tem a nos dizer sobre a sociedade contemporanea? Eric Hobsbawm (2013)
destaca a importancia de Karl Marx, por ter ele partido de uma concepg@o materialista da historia.
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necessidade de vencer a todo custo. Em conformidade com Anthony Giddens (2000) apud

Lima; Martins (2005):

A Terceira Via propde que o Estado assuma seu papel pedagogico
fundamental de impulsionar uma nova cultura civica por meio da renovagdo
organizativa da sociedade civil, visando a consolidar a coesdo social, o
empreendedorismo social e a acdo voluntaria dos individuos. A tonica dessa
perspectiva politica ¢ sintetizada na seguinte expressao: “o Estado ndo deve
remar, mas assumir o leme: ndo apenas controlar, mas desafiar” (MARTINS,
2005, p. 56).

A teoria do capital humano, amplamente divulgada por Theodore W. Schultz na
década de 1970 permeia de forma objetiva os pressupostos da Terceira Via. De acordo com

Frigotto (2010).

O conceito de capital humano, que a partir de uma visdo reducionista busca
erigir-se como um dos elementos explicativos do desenvolvimento e da
equidade social e como uma teoria da educagdo, segue [...] um caminho
tortuoso. Percorrendo esse caminho depreende-se que o determinante
(educagdo como fator de desenvolvimento e distribuicdo de renda) se
transmuta em determinado (o fator econéomico como elemento explicativo do
acesso e permanéncia na escola, do rendimento escolar etc.) (FRIGOTTO,
2010, p. 49).

Theodore Schultz® (1962) em suas elaboragdes enfatiza o valor econdmico da
educacdo e em suas teorizacdes ressalta a importancia de que os individuos invistam em si
mesmo, uma vez que tais investimentos humanos reverberariam no crescimento econdmico,
em razdo da formagdo de capital humano via educacdo. Lima e Martins (2005) parafraseando

Giddens (2000) acrescentam que:

Para esse projeto, [...] a principal forca no desenvolvimento de capital
humano obviamente deve ser a educagdo. E o principal investimento ptiblico
que deve estimular a eficiéncia econdmica e a coesao civica [...]. A educagao
precisa ser redefinida de forma a se concentrar nas capacidades que os
individuos poderao desenvolver ao longo da vida (LIMA E MARTINS,
2005, p. 64).

Assim, a teoria do capital humano, deposita no individuo a responsabilidade por sua
condi¢do social, situagdo que sabemos deve-se ao acesso diferenciado a propriedade privada

das riquezas produzidas, e da estruturacdo da sociedade em classes sociais antagdnicas. Nesse

39 Theodore W. Schultz é considerado o principal formulador e divulgador da idéia de capital humano. Schultz,
durante os anos de 1950 foi professor do departamento de economia na Universidade de Chicago (EUA), e a
teoria do capital humano tem sua origem ligada a disciplina Economia da educagao, disciplina essa que buscava
explicar os ganhos de produtividade gerada pelo fator humano (capital humano) na produgdo. Para conhecer
mais sobre a teoria do capital humano, as obras de Theodore W. Schultz O valor econémico da educagao (1962)
e o Capital Humano (1973) sfo leituras essenciais.
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sentido, tal teoria auxilia o capitalismo na consecucdo de seus objetivos, pois, forma uma
forga de trabalho necessaria as demandas do capital, fomentando valores e atitudes que
auxiliam a sua reproducdo, onde permanece inalterada a estrutura social vigente, ao mesmo
tempo em que acirram as contradigoes.

Dado o exposto, observa-se que a tese central da teoria do capital humano relaciona a
educacdo ao desenvolvimento econdomico. O que revela o carater limitado dessa teoria, “o
raciocinio da concep¢do do capital humano, tanto do ponto de vista do desenvolvimento,
como da renda individual, é que a educacdo, o treinamento, sdo criadores da capacidade de
trabalho” (FRIGOTTO, 2010, p. 61).

Todavia, ¢ sabido, que numa sociedade de classes, ainda que bem qualificados (com
alto nivel de escolariza¢do), nem todos os individuos conseguirdo ocupar os melhores postos
de trabalho, mesmo reconhecendo a importancia da formacao educacional para o processo de
emancipa¢do humana. Desta forma, nega-se as contradigdes existentes no interior da
sociedade capitalista, estruturada em classes sociais antagonicas (exploradores/explorados) e
que possuem interesses distintos.

Na sociedade capitalista nem todos os individuos (ainda aqueles tecnicamente
qualificados) conseguem se inserir socialmente, visto que nao sdo abertos novos postos de
trabalho, na mesma medida em que os individuos se qualificam (exército de reserva). Com a
inser¢do das tecnologias no mundo do trabalho, tem crescido exponencialmente o numero de
pessoas desempregadas, subempregadas e trabalhadores uberizados. No entanto, ¢ esta logica
perversa que mantém a capacidade de reprodugdo e acumulagdo capitalista.

Outro aspecto que também precisa ser considerado ¢ que os salarios também ndo
aumentam na mesma propor¢do em que os individuos se qualificam para o mundo do
trabalho. Basta para isso observar o desemprego estrutural que estamos vivendo, os nimeros
crescentes de desempregados (mesmo aqueles tecnicamente qualificados), somando-se a isto a
quantidade de pessoas que sdo empurradas para o subemprego (baixa renumeragdo, sem
garantias trabalhistas, jornadas de trabalho flexivel etc.).

A teoria do capital humano aplicada a educagdo acabou por gerar toda uma concepgao
reducionista de sua fun¢ao social, com um carater eminentemente técnico ao ensino ¢ aos
processos educativos, mascarando a realidade, escamoteando as contradigdes e a verdadeira
natureza de exploragdo presente nas relagcdes sociais capitalistas, com isto, observa-se
consciéncias alienadas sobre tal processo.

Mudangas importantes no interior da sociedade s6 poderdo ocorrer a partir do

momento em que a classe trabalhadora estiver consciente de como e do quanto ¢ explorada
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para manter a estrutura social vigente. Para tanto, a educagdo cumpre papel importante nesta
formacgao, logo, o acesso ao conhecimento precisa ser historicamente referenciado, em vista
da necessidade de compreender os processos que dao materialidade a sociedade da qual
fazemos parte. Em outras palavras, uma educagdo que seja socialmente referenciada, que
liberte consciéncias e que esteja comprometida com outro projeto de sociedade.

Orso (2008, p. 49) adverte para um aspecto que consideramos bastante relevante para
efeito desta pesquisa ao questionar sobre o papel da educacao na sociedade contemporanea, se
esta “apenas reproduz a sociedade em que esta inserida ou se ela é ou pode ser revolucionaria
a ponto de transformar toda a sociedade”. Com base no exposto € no que concerne as formas
de analisar e compreender a educagao®, o autor destaca a importancia em compreendé-la a
partir da categoria totalidade, relacionando-a ao conjunto das relagdes sociais de produgao.

Por fim, considerando este cenério caleidoscopico que estd posto para a educagdo na
contemporaneidade ¢ que desejamos compreender alguns aspectos da educagdo que tém se
realizado no campo brasileiro. Alguns sob forte influéncia de programas educacionais de RS
vinculado a fundagdes, empresas e institui¢des capitalistas, que sob o “pretexto” de contribuir
com a melhoria da “qualidade” da educacao, por meio das parcerias publico-privadas, passam
a interferir na educacdo publica. Difundindo, dessa forma, junto aos filhos da classe
trabalhadora ideias, valores; desenvolvendo habilidades, incutindo ideologias e modelos de
desenvolvimento para o campo que lhes sdo proprios, educando assim para o consenso ao
mesmo tempo em que preparam a forca de trabalho, que posteriormente sera absorvida por

estes setores produtivos.

4.5 A ATUACAO DO EMPRESARIADO NO CAMPO BRASILEIRO VIA PROGRAMAS
EDUCACIONAIS DE RESPONSABILIDADE SOCIAL

Ao investigar as propostas e a¢des educativas empreendidas pela Fundagao Odebrecht
no campo do Baixo Sul da Bahia, Rios (2016) busca compreender como um modelo de
sociedade orientado pelas politicas imperialistas acentuam a concentracdo de renda e a

pobreza no campo brasileiro. A autora langa luz sobre como os organismos internacionais

% Em conformidade com Paulino José Orso (2008) os métodos utilizados para compreender e analisar a
educagdo, acabam por influir na compreensdo que se tem sobre o papel desempenhado pela educagdo na
sociedade. O autor nos adverte para os riscos de abordagens - positivistas que desconsideram as relagdes sociais
de producido; abordagens idealistas que a consideram capaz de promover desenvolvimento econdmico e garantir
bem-estar social conduzindo todos os individuos a felicidade; ou ainda responsabilizando-a pelo sucesso ¢ ou
fracasso individual. Analises abstratas (reducionista) acabam por atribuir a educagdo um carater redentor,
conforme assevera Orso (2008, p. 49-50)
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influenciam a educagdo publica brasileira se materializando através dos Programas de RS.

Nesse sentido argumenta que:

Sdo varias as formas de agdo do empresariado na educagdo; este atua na
apropriacdo da educacdo como mercadoria, ofertando-a para um publico
especifico que pode pagar por essa mercadoria; na oferta de cursos
profissionalizantes, por meio de 6rgdos educacionais criados pelas industrias
com o apoio do Estado, a exemplo do chamado “Sistema S”, [...] ¢ mais
recentemente, com as parcerias publico-privadas, com as quais as escolas
seguem sendo publicas, porém o setor privado as administra inteiramente
implementando-as. Vale ressaltar que a atuagdo do empresariado se desdobra
em todas as modalidades de ensino (RIOS, 2016, p. 26).
Diante do exposto, consideramos ser de suma importdncia compreender os
mecanismos utilizados pelo setor empresarial para adentrar e difundir no ambiente escolar
valores e ideologias que lhes sdo proprias, pratica bastante realizada pelo terceiro setor por

meio das parcerias publico-privadas. Em conformidade com D’ Agostini e Vendramini (2014):

Nos ultimos anos, discursos de setores privados e empresariais juntaram-se a
outras organizacdes, instituicdes € movimentos sociais em prol da educacdo,
da Educacao do Campo e da educacdo para o desenvolvimento sustentavel.
Sdo iniciativas sociais ¢ ambientais de responsabilidade social e do setor
empresarial, por meio de institutos e fundagdes de empresas nacionais e
multinacionais que atuam no setor agricola (D’AGOSTINI E
VENDRAMINI, 2014, p. 301).

Conforme reflexdes desenvolvidas pelas autoras, muito se tem dito e escrito sobre
Educagdo do Campo, sobre os avangos e recuos dela, o que ela representa em termos de
conquista historica para as populacdes que vivem e trabalham no campo brasileiro, tendo em
vista o protagonismo representado pelos movimentos sociais para que se tornasse uma politica
publica. Entretanto, as autoras chamam atencdo para os limites da Educacdo do Campo, no
que tange a propagar “saberes” de uma realidade especifica e a dependéncia do Estado na
elaboracdo e implementacio de politicas pubicas e programas®' voltados ao atendimento da
educagdo que se realiza no campo.

Como materialidade destes recuos para a Educagdo do Campo, cumpre destacar a
extingdo da SECADI, por for¢a do Decreto n. 9.465, de 2 de janeiro de 2019, nos primeiros
dias do Governo de Jair Messias Bolsonaro. Tal medida tem reflexos importantes e imediatos
também para a Educagdo do Campo, implicando na descontinuidade de Programas que

vinham sendo até entdo desenvolvidos.

6! Programa Nacional de Educagdo do Campo (PRONACAMPO); Programa Nacional do Livro Didatico para o
Campo (PNLD Campo); Programa Nacional do Ensino Técnico e ao Emprego (PRONATEC), LEdoC
(Licenciatura em Educacdo do Campo/Formagdo de professores); PNATE (Programa Nacional de Apoio ao
Transporte Escolar), entre outros.
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Pesquisas desenvolvidas por profissionais da educacdo e de outras areas do
conhecimento, t€m buscado compreender os seus avangos e recuos, a partir de politicas
publicas e programas educacionais elaborados e implementados pelo Estado para o
atendimento das demandas da educagdo que se realiza no campo brasileiro. Todavia, ainda
sdo poucas as pesquisas que abordam especificamente os modos de atuacdo do empresariado
que por meio das parcerias publico-privadas, tem adentrado na educagdo no campo,
colocando-se, portanto, como tema importante para investigacdo sob os mais variados
enfoques.

Conforme j& apontado no capitulo 3 deste trabalho, os avangos que se observam sobre
a elaboragdo e implementagdo de politicas publicas e programas educacionais direcionados a
Educagdao do Campo podem ser compreendidos a luz das mobilizagdes sociais que datam de
fins da década de 1990. Neste periodo os movimentos sociais ligados ao campo, apoiados por
outros setores da sociedade, passaram a pressionar o Estado e suas diversas esferas
administrativas no sentido de fazé-lo elaborar e implementar politicas publicas e programas
educacionais voltados para a educacao no campo brasileiro (CALDART, 2009; BEZERRA
NETO; BEZERRA, 2011).

Ao discutirem os reflexos da crise do capitalismo e do processo de reestruturagdo
produtiva num periodo histérico marcado pela hegemonia das politicas neoliberais no ambito

da educagdo, Gomes e Colares (2012, p. 282, grifo dos autores) destacam que:

[...] em maior ou menor grau, foram afetadas todas as categorias de
trabalhadores, ¢ ndo s6 os situados na produgdo industrial, mas também os
chamados “trabalhadores intelectuais™, incluindo ai os professores e outros
assalariados. Dessa forma, o capitalismo voltou-se crescentemente nas
ultimas décadas para o setor educacional, visto como estratégico na
legitimacdo da ordem, além de ser entendida como mais uma esfera que deve
ser regulada pelas necessidades do mercado (GOMES E COLARES, 2012,
p. 282, grifo dos autores).

Os reflexos da crise do capitalismo e do processo de reestruturagdo produtiva num
periodo marcado pela hegemonia de politicas neoliberais no ambito da educagdo serdo
também observados no interior de programas educacionais voltados ao atendimento da
educagdo que acontece no campo brasileiro. Para Gomes e Colares (2012) dado o carater geral
e difuso que a Educacao do Campo encerra, diferentes grupos e instituigdes tém se apropriado
desta pauta, para difundir seus interesses, ideologias e valores, os quais sdo por vezes
conflitantes com as proposicdes elaboradas para a Educacdo do Campo pretendida pelos
movimentos sociais, ou seja, uma educagao pensada por seus sujeitos e a partir da sua

realidade.
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E neste contexto que se insere o Programa de RS denominado Agrinho, objeto de
nossa investigagdo. Conforme afirma Pereira (2015), o Agrinho foi criado em 1995, pela
Federagdo da Agricultura do estado do Parana FAEP e pelo Servico Nacional de
Aprendizagem Rural/SENAR (Parand), sendo implantado no ano de 1996 nas escolas de
Ensino Fundamental (séries iniciais), direcionado a criangas ¢ adolescentes das areas rurais,
abordando temas relacionados ao Meio Ambiente e Cidadania, sendo nos anos posteriores
alargados os temas que compreendem também os Temas Transversais propostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais PCNs.

De acordo com informacdes apresentadas na pagina institucional SENAR/Programa
Agrinho, o referido Programa surgiu da necessidade de orientar trabalhadores rurais quanto ao
uso adequado de “defensivos agricolas®?”. Nos capitulos 5 e 6 deste texto nos deteremos de
modo mais particularizado as especificidades que perpassam o Programa, atentos as
motivagdes para a sua criacdo; os objetivos propostos; as concepgdes pedagdgicas que o
alinhavam, os conceitos que abarcam; a formacdo do professor/agente educacional no
Programa; publico atendido; formas de organizagdo; ideias que defendem a materialidade do
Programa no territorio goiano.

Ao prefaciar a obra Terceiro Setor e a questao social — Critica ao padrao emergente da
intervengdo social, Soares (2002) afirma que “[...] os estragos causados pelas politicas
neoliberais sdo cada vez mais evidentes [...]”, todavia, ndo parece estar claro que as
estratégias utilizadas no processo de reestruturacdo do capital para compensar tais distorgdes
ndo conseguiram sequer minimiza-los.

Acreditamos que as discussoes tecidas até aqui, nos auxiliam a melhor compreender o
objeto e objetivos propostos para esta investigagcdo, qual seja o Programa de RS Agrinho, suas
formas de acdo, concepgdes pedagdgicas e metodologicas que embasam este Programa
educacional que ¢ ofertado pelo SENAR Goias /FAEG em parceria com Governo Estadual e
governos municipais, ¢ com o apoio de empresas nacionais € multinacionais ligadas ao
agronegocio, institui¢des financeiras, institui¢des ligadas ao setor de energia, e também por

instituigdes educacionais privadas e publicas.

62 Referéncia encontradas em alguns dos materiais do Programa, por isso mantivemos. Entretanto, tal

nomenclatura ¢ utilizada para se referir a produtos quimicos usados nos agroecossitemas para combater pragas e
doengas. Paschoal (2019).
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5 A INSERCAO DO EMPRESARIADO RURAL NA EDUCACAO NO CAMPO: O
PROGRAMA DE RESPONSABILIDADE SOCIAL AGRINHO

Neste capitulo abordamos a inser¢do do empresariado rural na Educagao do Campo
por meio de programas de RS, com énfase no Programa Agrinho, desenvolvido pelo SENAR
Goias em parceria com FAEG. Buscamos compreender como a Educacdo do Campo ¢
atravessada por programas educacionais pensados e elaborados por representantes da classe
patronal rural. Em vista de melhor conhecer o Programa Agrinho, participamos do Curso de
Formagao Inicial de Agente Educacional - 2019 e 2020 (ANEXOS A e B) para entender a
concep¢do de educagdo que alinhava o Programa, a concepgdo pedagdgica e metodoldgica
que orienta 0 mesmo.

As teorias da aprendizagem que fundamentam a sua promoc¢ao e conhecer os objetivos
propostos que devem ser alcancados com o desenvolvimento deste Programa. Procuramos nos
documentos disponibilizados pelo Programa durante o Curso de formagdo e junto aos
referenciais tedricos que o orientam (TORRES, 2007b; 2014; TORRES e BEHRENS, 2015;
TURQUINO, 2004) realizar uma cuidadosa revisdo tedrica em vista de identificar as
contradigdes inerentes a este.

Reiteramos, que os Programas educacionais de RS sdo reflexos e materialidade do
desdobramento das reformas neoliberais empreendidas no ambito da educagao e das politicas
educacionais orientadas por tais reformas. Tais Programas tém sido direcionados ao
atendimento da educagdo que se realiza no campo brasileiro, como ¢ o caso do Programa de
RS Agrinho. Programas desta natureza trazem em seu escopo, ideologias que sdo defendidas
por empresas vinculadas a setores especificos da producao e acabam por influenciar o tipo de

educacdo que ¢ ofertada as populagdes que vivem e trabalham no campo brasileiro.

5.1 MAIS SOBRE O PROGRAMA AGRINHO

Ao analisar a recente trajetoria da Educacdo do Campo, no contexto da educacao
brasileira, Caldart (2009) destaca o protagonismo desempenhado neste processo pelos
movimentos sociais ligados ao campo. Enfatizando, assim, a participagdo do MST, que em
“estado de luta” e de forma organizada, passaram a requisitar do Estado a formulacao de
politicas publicas para garantir o direito de acesso e permanéncia desta populagdo a
escolarizagdo em seus territorios. Portanto, a partir de um projeto especifico de educagao,

considerado pelos intelectuais organicos ligados ao Movimento Por uma Educagdo do
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Campo, um projeto de educagdo contra hegemonico, em vista de ser pensado a partir de seus
sujeitos, das realidades em que estdo inseridos.

O MST® ¢ um movimento social reconhecido nacionalmente e internacionalmente por
sua histdria de luta pela terra para o trabalho, mas que luta por educacio, soberania alimentar,
cultura e producdo (AZAR, 2018). Nesse sentido, ao aglutinar outras pautas que visam
garantir outros direitos sociais a essa fracdo da sociedade, a luta empunhada pelo Movimento,
transcende a luta pela terra e por politicas de reforma agraria, por assim dizer.

Corroborando o exposto, reflexdes tecidas por Machado (2014, p. 154) sobre o modelo
de educacio e de escola implantada em acampamentos e assentamentos do MST®, e
parafraseando o que preconiza o Setor de Educagdo do Movimento, destacamos que “[...] a
educag¢ao no MST nao pode ser analisada separadamente do contexto social de luta pela terra,
no qual os trabalhadores rurais sem-terra estdo inseridos”. Na perspectiva defendida pelo
Movimento, a educacdo desempenha papel incondicional e prioritario na luta pela questdo
agraria tanto para os sujeitos acampados como para assentados da reforma agraria
(MACHADO, 2014).

Ainda segundo a concepgao desenvolvida pelo Setor de Educagdao do MST, a fun¢ao
social da escola e o papel a ser desempenhado pela educacdo deve superar a mera
instrumentalizagdo do individuo, ou seja, prepara-lo para saber ler, escrever, fazer célculo, e
desenvolver habilidades e competéncias tUteis aos interesses do empresariado, ajustados a
divisdo social do trabalho. Portanto, a educa¢do e a escola possuem fungdo politica e
ideoldgica, devendo preparar os sujeitos para compreenderem as questdes complexas da
realidade e para a transformagdo desta. Para o enfrentamento dos problemas concretos, que
propicia uma compreensao mais ampla das contradigdes que perpassam a sociedade, preparar

para o trabalho manual e intelectual®.

9 Movimento Social composto por trabalhadores e trabalhadoras rurais, portanto, uma organizacdo da classe
trabalhadora. As formas de atuagio e espacializacdo das a¢cdes do Movimento se materializam e especializam por
meio de marchas; ocupagdes/acampamentos, ¢ se territorializam em assentamentos.

% Analise realizada a partir dos textos que compde o Dossié MST Escola (2005).

65 Martins (2008) Marx, Gramsci e o Conhecimento - ruptura ou continuidade? A formagio humana integral ou a
formagdo do homem integral (formado no e pelo trabalho), conforme desenvolvido por Gramsci para a formacéo
omnilateral ¢ bastante distinta do que as politicas educacionais brasileiras propdem na contemporaneidade no
que tange a Educagdo integral. A Educagdo integral no sentido defendido por Gramsci, ndo se limita a uma
maior quantidade de horas passadas pelo individuo no espago da escola (tempo integral). A Escola Unitéria
defendida pelo referido autor deveria propiciar a formagdo integral do homem no e pelo trabalho (formagao
técnica), sem, contudo, renunciar a formacdo geral dele (acesso aos conhecimentos mais altos da cultura/aos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade), possibilitando-o ainda ter contato com a arte, com
a cultura, etc. Entretanto, com o processo de globalizagdo que agora se manifesta em todas as partes do planeta,
funda novos sistemas de referéncia, onde as nogdes classicas de democracia, republica, cidadania, ¢ a
individualidade forte, ganha novas elaboragdes, constituindo-se em matéria predileta do marketing politico.
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Saliente-se ainda que, € correto afirmar que a educagdo desempenha papel
importantissimo na formacao de consciéncias que permita aos filhos da classe trabalhadora
compreendera sua condicdo de classe no interior de uma estrutura social marcada por
contradigdes, sendo por meio desta, “[...] estimulado a posicionar-se diante das contradigdes
econdmicas, sociais e politicas vividas, rompendo a passividade caracteristica das “filosofias
da aceitacao”™” (MARTINS, 2008, p. 83, grifo do autor). O processo educativo deve permitir
aos sujeitos compreenderem os processos historicos que deram materialidade a realidade, que

¢ essencialmente contraditoria, logo:

[...] o fato de o homem tomar conhecimento da contradi¢do inerente a
realidade dificulta a possibilidade de ele continuar vendo-a como um
processo continuo ad eternum, que segue uma ordem pré-estabelecida; ao
contrario, ele estard mais proximo de ter da realidade uma nova visdo,
segundo a qual o que vem a frente no processo historico € algo novo, isto &,
ndo ¢ algo predeterminado, mas fruto da evolucao das relagdes contraditorias
que se travam no presente. Naturalmente, tal homem terda melhores
condicdes de abandonar a sua posi¢do de objeto da historia para transforma-
se em sujeito de seu proprio destino, ou seja, a consciéncia da contradi¢ao
possibilitard a ele ter uma nova concep¢do de mundo, uma condicdo
necessaria para se agir ética, politica e epistemologicamente de maneira
revoluciondria, tal como agiu o marxismo originario (MARTINS, 2008, p.
83).

Mesmo reconhecendo os avangos alcancados sobre a pauta da Educacdo do Campo ao
longo das ultimas décadas, torna-se urgente refletir sobre as contradigdes decorrentes das
politicas educacionais de cunho neoliberal. Estas que tem pautado a orientacdo de programas
educacionais, notadamente pds 1990, e que incidem também sobre a educa¢io®® que tem sido
ofertada a populagdo que vive e trabalha no campo brasileiro, levando-se em conta, as lacunas
existentes no regramento brasileiro que disciplina tais politicas.

Conforme afirmam D’Agostini ¢ Vendramini (2014, p. 301), nos ultimos anos,
discursos dos setores privados e empresariais juntaram-se a outras organizagdes € institui¢oes
em defesa da educagdo, da Educagdo do Campo e do desenvolvimento sustentavel. Fomenta-
se entdo, os programas educacionais de responsabilidade social sob forte apelo de sua
contribui¢cdo para melhorar a qualidade da educag¢do. Como lembra Leher®’ (2016), € preciso

problematizar as contradi¢des observadas sobre o interesse do Estado em instituir politicas

Assim, como em um jogo de espelhos, aparecem como retdrica e buscam incutir outros valores da nova ética,
fundada num discurso enganoso e orientado para a manuten¢do da hegemonia do Capital.

% Como marca destas contradi¢des, sob varios aspectos a educagdo que tem se realizado no campo brasileiro
apresenta tensionamentos inclusive com o projeto de Educa¢do do Campo defendido pelo Movimento Por uma
Educag¢@o do Campo.

7 Entrevista concedida pelo Prof. Dr. Roberto Leher a Liza Borges, e que pode ser acessada na pégina oficial do
MST. Disponivel em: http://www.mst.org.br/2016/09/21/ha-uma-politica-obvia-de-apagamento-da-memoria-de-
que-existe-educacao-no-campo.html. Acesso: 19 de out. 2019.
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publicas de Educacdo do Campo reivindicadas pelos movimentos sociais e a base de
sustentagdo para o avango do agronegdcio como modelo de producao e desenvolvimento
econdmico.

Sob tal aspecto, ¢ preciso trazer a baila que o Estado por meio das politicas ptblicas
sempre atuou em favor da expansdo do capitalismo no campo brasileiro, que favoreceu os
grandes proprietarios rurais (latifundiarios) em detrimento dos interesses dos trabalhadores
rurais, fato que acirrou a luta de classes. Em contribuicdo ao exposto, Inocéncio e Calaga
(2010, p. 82), afirmam que “a historia de desenvolvimento do campo no Brasil foi e tem sido
marcada pelo uso das politicas publicas como instrumento das forcas produtivas capitalistas
(re)modelando os sistemas de cultivo”

Sao louvaveis as conquistas alcangadas pelos movimentos sociais para a agenda da
Educacao do Campo. Entretanto, ha que se considerar que as politicas publicas e programas
elaborados pelo Estado para atender tais demandas, colocam-se como “compensatdrias” ao
invés de se constituirem em politicas de Estado. Basta ver a divida historica deste para com a
populagdo do campo, no que concerne a garantia do direito de acesso e permanéncia a
educacdo. Somando-se a isto, os desmontes e interrupcdo de muitos Programas promovidos
nos anos recentes, mais marcadamente no Governo Bolsonaro. Em alguns casos, tais politicas
se mostram até mesmo ambiguas no que diz respeito & manutengio das escolas no campo®®.

Nas palavras de Frigotto (2010):

A histéria do capitalismo no Brasil ndo s6 mantém especificidades em
relagdo a outras transformagdes sociais capitalistas, pelo seu carater
selvagem, como também internamente, o avango do capital ndo se da ao
mesmo tempo e da mesma forma nos setores industrial, comercial e agricola.
Ha a necessidade de se efetivar uma apreensao historica mais sistemdtica das
relagdes entre capital e trabalho no desenvolvimento capitalista brasileiro, na
industria, nos servigos € no campo, € a crescente inter-relagao destes setores
no interior do capitalismo monopolista. Em tltima analise, significa escrever
ou reescrever a histéria da constituicio do trabalhador coletivo, os
mecanismos de expropriacdo material e intelectual, as estratégias que o
capital utiliza para educar a forga de trabalho de acordo com seus designios;
¢ a resisténcia que a propria classe trabalhadora oferece historicamente em
diferentes momentos e realidades (FRIGOTTO, 2010, 226-227, grifo do
autor).

Com base no exposto e diante do atual cendrio de desprestigio da educagdo publica
brasileira (por parte de governos, sociedade e da midia); dos constantes ataques a Ciéncia e a

pesquisadores, de cortes nos investimentos e consequente sucateamento da educagao, cumpre

6 Confira Santos (2016) na pesquisa intitulada Politicas Publicas de Educagdo no/do campo: o transporte de
estudantes no municipio de Morrinhos/GO (Relatdrio Pos-doutoral).
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langar luz sobre a forma como projetos empresariais oriundos das chamadas parcerias
publico-privadas tém adentrado o espaco das escolas publicas com a difusdao de interesses de
grupos hegemonicos ao suscitar ideologias e sugestionar assim a oferta da educacao aos filhos
da classe trabalhadora no campo e na cidade.

Ao lancar mao de tais estratégias, educam a forca de trabalho em consonancia com os
seus interesses, conforme sua visdo de mundo e de projeto de sociedade, sedimentam ideias e
valores que lhes sdo tteis, e, portanto, carregado de ideologias. Desta feita, acabam por
desenvolver praticas orientadas por proposicdes educacionais que se alinham as concepgdes
tedricas pos-modernas e ajustadas ao projeto educacional neoliberal, sob o forte verniz de
uma contribuicdo para a melhoria educacional. Ao investigar as conexdes entre o0 modelo de
produgdo do agronegécio e a industria cultural no Brasil a partir da década de 1960, Cha

(2016) assevera que:

Nos tltimos anos, a classe dominante agraria se reorganizou e fortaleceu um
novo segmento patronal rural, que se organiza, entre outras coisas, para fazer
pressdo sobre o governo ¢ mesmo ditar as regras do jogo da politica. Tem
como uma das suas principais missdes consolidar uma imagem positiva do
agronegdcio para a sociedade, ocultando suas contradi¢des (CHA, 2016, p.
43).

Diante de tal quadro, a educacdo publica acaba por contribuir para a efetivacio e
consolidagdo deste projeto ao langar mao de estratégias que materializam a pedagogia da
hegemonia (NEVES, 2005; RIOS, 2016). De forma aparentemente neutra e
descompromissada os Programas Educacionais de RS — elaborados por intelectuais
comprometidos com este projeto societario, apoiados por empresas capitalistas, institui¢des
financeiras e empresas ligadas a este setor — passam, desta forma, a ser desenvolvidos junto
as escolas publicas do campo e da cidade, influenciando a oferta educacional, ao difundir suas
ideologias, visdo de mundo e interesses do empresariado junto ao publico diretamente

“beneficiado”. Em congruéncia ao exposto Neves (2005) afirma que:

[...] como estratégia de legitimagdo social da hegemonia burguesa, o Estado
brasileiro, enquanto Estado educador, redefine suas praticas, instaurando,
por meio de uma pedagogia da hegemonia, uma nova relagdo entre
aparelhagem estatal e sociedade civil, com vistas a estabilizar, no espago
brasileiro, o projeto neoliberal de sociabilidade (NEVES,2005, p. 16).

Em entrevista concedida por Neves (2010) a Shiroma; Evangelista (2011, p. 231), a

autora afirma que o “termo pedagogia da hegemonia” foi utilizado “[...] a partir da afirmacao
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de Gramsci de que toda hegemonia® ¢ pedagégica”. Diante desse quadro, a educagdo assume
papel estratégico ante ao projeto neoliberal, ajustando-se aos propodsitos empresariais e
industriais.

Em face disso, as politicas educacionais vao se reconfigurando e diante das lacunas
existentes no arcabouco juridico educacional, a educagdo institucionalizada, aos poucos,
direciona os individuos aos objetivos estreitos da formagdo da forca de trabalho e para a
competitividade imposta pelo mercado. Uma educacgao voltada para a conformacao social, que
¢ a proposta do neoliberalismo para a educacao, assim reduz as possibilidades de que os filhos
da classe trabalhadora acessem e dominem os conhecimentos sistematizados em sua forma
mais desenvolvida que lhes possibilitaria fomentar um pensamento critico.

E, por conseguinte, compreender as questdes complexas inerentes a sociedade de
classes, em vista de promover a sua transformag¢do e quem sabe, supera-la. Em conformidade

com Pronko e Fontes (2012):

[...] o conceito de hegemonia integra a tradigdo marxista e foi sistematizado
por Antonio Gramsci em duas dire¢des simultaneas: para explicar as formas
especificas da producdo e da organizacdo do convencimento em sociedades
capitalistas e para pensar as condi¢des das lutas das classes subalternas
(PRONKO E FONTES, 2012, p. 389).

Em vista de criar as condi¢cdes para que tal projeto se desenvolva Santos e Paludo

(2017) afirmam que:

O Estado se apresenta como mediador de uma solugdo pacifica, promovendo
de fato um ajuste da ordem social aos interesses do capital e desarticulando
as organizagOes dos trabalhadores. As politicas de Educagdo do Campo nao
escapam desse projeto em que o publico é cada vez mais determinado pelo
privado (SANTOS E PALUDO, 2017, p. 56).

Contraditoriamente, ao mesmo tempo em que o Estado forcado por pressdes sociais,
buscava elaborar e implementar politicas publicas voltadas ao atendimento de demandas
especificas para a Educacdao do Campo, eram também gestadas as condigdes para que se
estabelecessem as parcerias publico-privadas na educagdo, por meio do Terceiro Setor, sendo
os Programas educacionais de RS também direcionados a educacdo que se desenvolve no

campo.

89 Hegemonia para Gramsci ¢é [...] a supremacia de um grupo social se manifesta em dois modos, como
“dominio” e como “dire¢do moral e intelectual”. Um grupo social ¢ dominante dos grupos adversarios os quais
tende a “liquidar” ou a submeter mesmo com a for¢a armada e ¢ dirigente dos grupos afins e aliados
(GRAMSCI, 2002, v. 5, C. 19, § 24, p. 62).
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Ao discutir as politicas educacionais’ no Brasil contemporaneo, Neves (2005) aponta
as intervengdes do neoliberalismo na Educagdo, ao destacar a interferéncia de empresas
privadas e o repasse de responsabilidades sociais do Estado para os individuos (sociedade

. . 71 \ ~ r .
civil’') no que concerne a oferta da educagdo. Em outras palavras, uma estratégia burguesa
para manutencdo e controle social, bem como uma forma de transferir atribuicdes antes
desempenhadas pelo Estado na oferta do direito social a educacao para a esfera da sociedade
civil (Terceiro Setor), como ja exposto anteriormente. Conforme compreensao desenvolvida

pela autora supracitada:

No decorrer do século XX, diante das muitas mudangas qualitativas na
organizagdo do trabalho e nas formas de estruturagdo do poder, o Estado
capitalista mundialmente, vem redefinindo suas diretrizes e praticas, com o
intuito de reajustar suas praticas educativas as necessidades de adaptacdo do
homem individual e coletivo aos novos requerimentos do desenvolvimento
do capitalismo monopolista. Na condi¢ao de educador, o Estado capitalista
desenvolveu e desenvolve uma pedagogia da hegemonia, com agdes
concretas na aparelhagem estatal e na sociedade civil (NEVES, 2005, p. 26-
27, grifos da autora).

Com base no exposto, entendemos ser relevante compreender as contradigdes que
decorrem a oferta da educacdo no campo brasileiro, sob a influéncia de programas
educacionais, cujas concepgdes pedagogicas e praticas educativas se filiam ao pos-
modernismo e ao pos-estruturalismo, portanto, engajados no projeto neoliberal para a
educacdo. Nem sempre tais aspectos sdo percebidos pelos profissionais da educagdo
envolvidos na execucdo de tais programas, em razao da sutileza com que estas orientagdes
aparecem nos projetos pedagdgicos elaborados para embasar o desenvolvimento destes, bem
como pelo ecletismo metodoldgico intrinseco a tais construgdes, para muitos tais programas
colocam-se até como muito atrativos.

Outro aspecto que corrobora para limitar tal compreensdo, se remete as lacunas

deixadas durante a formacdo inicial ou continuada do professor’?, como a auséncia de uma

70 Em entrevista concedida a Shiroma e Evangelista em 23 de junho de 2010, publicada em 2011, Neves (2010)
destaca que “A definicdo da politica educacional de um pais dependente do desenvolvimento das forgas
produtivas e do estagio da correlacdo de forgas sociais. [...] Sdo as forgas sociais e o proprio desenvolvimento
das forgas produtivas que vado determinar para onde vai a politica.”

7 Importante destacar que o conceito de “sociedade civil” utilizado pela referida autora foi elaborado por
Antonio Gramsci e carrega em si conteudo politico. Este conceito constitui conceito-chave para a compreensdo
das complexas articulagdes que conferem materialidade a formagao social moderna. A sociedade civil ¢ o locus
no qual as classes sociais lutam para exercer a hegemonia cultural e politica sobre o conjunto da sociedade.
Gramsci (2000, p. 225-226) define a sociedade civil como sendo o “conjunto dos organismos vulgarmente ditos
“privados” e corresponde a fungdo de hegemonia que o grupo dominante exerce em toda a sociedade.”

2 Importante considerar aqui que, embora a formagio inicial de professores para a Educacio do Campo possa
ser considerada uma das conquistas alcangadas por meio das lutas empreendidas pelos Movimentos Sociais e
incorporadas as politicas ptblicas voltadas ao atendimento da Educagdo do Campo (Res. CNE/CEB N. 1/2002),
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formacao solida, politica e critica que acaba por reduzir as possibilidades de que estes
profissionais deem conta de captar os diferentes sentidos atribuidos a educagdo e a forma
como esta se coloca como objeto de disputa no interior da sociedade capitalista, cuja esséncia
¢ contraditoria e constituida por classes sociais em constante luta polarizada pelo conflito
entre capital e trabalho.

Poucas sao as pesquisas que versam sobre a forma como o empresariado, por meio das
parcerias publico-privadas tém adentrado a educagao no campo, ao sedimentar via programas
educacionais desenvolvidos em escolas publicas (municipais e estaduais) o “discurso do
consenso” sobre o agronegdcio, como modelo de desenvolvimento viavel, com destaque a
importancia social do mesmo, ao contrariar inclusive os pressupostos delineados para a
Educacdo do Campo e que foram outrora requisitados pelos movimentos sociais ligados ao
campo, no tocante a um projeto de educagao pensada por e a partir de suas realidades.

Nesse sentido, entendemos que buscar identificar tais contradi¢cdes se constitui em
importante contribui¢do, em vista de ampliar o debate, abrindo possibilidades para outras
investigacdes que desvelem as intencionalidades e ideologias que orientam tais programas.
Ao ancorar-se em propostas formativas que se alinham a ideologia neoliberal, a educagdo se
coloca como importante instrumento de legitimagdo das estratégias utilizadas por grupos
hegemonicos para a reproducgdo do capital. Parafraseando Duarte (2011) a educagao se coloca

como importante instrumento de:

[...] legitimacdo de concepgdes ideologicamente articuladas a sociedade
capitalista contemporanea, ndo importa se na forma explicita de adesdo a
ideologia da sociedade regida pelo mercado, isto é, a ideologia neoliberal, ou
seja, na forma aparentemente critica de um discurso p6s-moderno para o
qual todo projeto de transformagdo politica consciente da totalidade social
redundaria em propostas autoritarias ¢ nao passaria de uma heranca da
“ilusdo iluminista” de emancipagdo humana por meio da razdo (DUARTE,
2011, p. 3-4, grifo do autor).

Dai a relevancia de realizar estudos e analises mais aprofundadas sobre a realidade
educacional no campo brasileiro, concentrando esfor¢os para compreendé-la em sua
totalidade. Colocando em discussdo as intencionalidades e contradigdes que perpassam tal

oferta, no contexto de materializacdo da reestruturagao produtiva. Como bem coloca Freitas

ha que se considerar que no bojo da denominada Educagdo Rural apontava-se também para a necessidade de
formacgao especifica aos professores que fossem atuar no campo naquele periodo histdérico. Todavia, entendemos
que a Formagdo inicial de Professores precisa se constituir em uma formagao solida e que possibilite a estes
profissionais dominar os conhecimentos mais elaborados e desenvolvidos até este momento histdorico (dominio
dos conhecimentos da ciéncia de referéncia/Teoria), bem como dominar os aspectos pedagogicos e didaticos
necessarios a uma boa atuagdo, auxiliando seus alunos a compreenderem o mundo e a argumentarem de forma a
se emanciparem socialmente pelo acesso ao conhecimento historicamente produzido pela humanidade em seu
conjunto, ndo eliminando para tanto a possibilidade de considerar as particularidades de cada contexto social.
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(2018, p. 29) “nessas condicdes, a educacdo esta sendo sequestrada pelo empresariado para
atender objetivos de disputa ideoldgica”. Nessa perspectiva, Kuenzer e Oliveira (2016)

destacam que:

[...] analisar as possibilidades de educacdo no campo implica percebé-las
como parte integrante da totalidade constituida pelas relagdes sociais
capitalistas em sua dindmica de reproducdo, tanto das condigdes materiais
como das superestruturas que as mantém e, a0 mesmo tempo, transformam
(KUENZER E OLIVEIRA, 2016, p. 277).

Por conseguinte, as estratégias e agdes empreendidas por meio das parcerias publico-
privadas no ambito educacional podem ser observadas por meio da disputa por contetudos
formativos, pela desvaloriza¢do da transmissdo do saber objetivo, pela descaracterizagdo da
fun¢do do professor como alguém que detém um saber a ser transmitido aos seus alunos, e
ainda, no esvaziamento do trabalho educativo escolar. Em outras palavras, desvirtua-se o
papel da educagdo, que ao invés de se pautar por um ensino que favoreca aos individuos a
assimilagdo dos conhecimentos mais elevados produzidos pela humanidade, enfatiza-se o
saber utilitario e pragmatico que atenda, portanto, as demandas do mercado.

Em face disso, entendemos ser relevante conhecer e analisar os programas
educacionais, ditos de RS, oriundos das parcerias publico/privada’, programas estes quase
sempre direcionados a educacdo basica e que conforme narrativas elaboradas objetivam
“contribuir” com a qualidade da educacdo publica como ¢ o caso do Programa Agrinho,
objeto desta pesquisa.

Ao tratar sobre os sentidos que sdo atribuidos ao conceito de qualidade para a
educagdo, Gentili (1996, p. 25) nos adverte que, sob uma pretensa capa de neutralidade no
escopo do neoliberalismo aplicado ao campo educacional, tal conceito ¢ transposto a
educacgdo como equivalente ao utilizado nas praticas empresariais 4, busca alcancar indices de
eficiéncia a partir da mensuracao dos resultados, sem que se fagam as necessarias mediagdes.
Com objetivo de atender a légica da produtividade e da rentabilidade do mundo industrial e

mercantilizado argumenta que:

73 Para saber mais sobre o estabelecimento e o discurso de cooperagio das parcerias publico-privada recorra a
Pires (2013) no texto intitulado “O histdrico da relagdo publico-privada no Brasil: o enfoque juridico”, que
compde a obra Redefini¢des das fronteiras entre o publico ¢ o privado: implicagdes para a democratizacdo da
Educagio.

74 Sdo criados instrumentos de afericdo de resultados (processos de avaliagdo em larga escala com aplica¢do de
provas ¢ testes); o padrdo de qualidade passa a ser aferido dos resultados alcangados e das metas a ser
alcancadas; os resultados sdo veiculados na midia; criam-se sistemas de bonificagdo por mérito (FREITAS,
2018).
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As instituicdes escolares devem ser pensadas e avaliadas (isto €, devem ser
julgados seus resultados), como se fossem empresas produtivas. Produz-se
nelas um tipo especifico de mercadoria (o conhecimento, o aluno
escolarizado, o curriculo) e, conseqiientemente, suas praticas devem estar
submetidas aos mesmos critérios de avaliagdo que se aplicam em toda
empresa dinamica, eficiente e flexivel (GENTILI, 1996, p. 26, grifos do
autor).

Paralelamente, ndo se coloca em questdo as condi¢des objetivas que concorrem para
melhorar a qualidade da educagao publica na perspectiva de uma formacao critica e voltada a
emancipa¢ao humana, destacando aqui: Projetos Politicos Pedagdgicos —PPPs orientados por
concepcdes pedagogicas que priorizem a transmissdo do conhecimento historicamente
produzido pela humanidade, valorizagao da carreira docente; disponibilidade de materiais
didaticos e pedagdgicos, existéncia de laboratérios de ensino; turmas com nimero reduzido de

alunos etc. Tomando de empréstimo palavras de Pereira (2015):

o empresariado persegue seus objetivos no intuito de promover um projeto
hegemdnico de manuten¢do das estruturas exploratdrias existentes. Ao
contar com o consentimento do Estado, da Escola e dos educadores, estes se
constituem em agentes disseminadores dos interesses destes setores
produtivos, enfraquecendo assim a perspectiva de uma formacgdo voltada
para a formagdo humana, critica e emancipatoria (PEREIRA, 2015, p. x,
grifo nosso).

Desta maneira, ¢ correto dizer que os processos educativos na contemporaneidade,
submetidos as determina¢des da base material t€ém corroborado para estimular a competicao e
a concorréncia. Desta forma, contribui para adestrar, disciplinar, treinar e docilizar individuos,
capturando mentes e corpos, alienando consciéncias, reproduzindo assim a sociedade que o
produz (ORSO, 2018).

Para Saviani (2013b; 1996) “[...] a escola ¢ uma instituicdo cujo papel consiste na
socializa¢do do saber sistematizado”, podendo ser considerada ainda a “[...] forma principal,
dominante e generalizada de educagao (SAVIANI, 2013b; p. 13).” Corroborando o raciocinio
Duarte (2011, p. 11) acrescenta que cumpre a escola socializar “[...] o saber objetivo nas suas
formas mais desenvolvidas”.

Gentili (1996)7° ao discutir criticamente alguns aspectos que configuram o discurso

neoliberal no ambito educacional, aponta as contradigdes nem sempre percebidas nas

>No texto intitulado “Neoliberalismo e educa¢fio: manual do usuario” Pablo Gentili (1996) ao tratar sobre as
estratégias adotadas pelos neoliberais ao propor reformas no campo educacional, estabelece uma comparagéo
entre as fungdes que sdo atribuidas as escolas (instituigdes educacionais) ¢ a logica que regula o funcionamento
dos fast foods, denominando este processo de mcdonaldizagdo da escola, evidenciando assim as formas
dominantes da reestruturag@o educacional impostas pelas administragdes neoliberais.
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narrativas construidas, chama a atencdo para questdes que precisam ser consideradas, pois de

acordo com o autor, para a retdrica elaborada e difundida pelos tecnocratas neoliberais:

[...] transformar a escola supde um enorme desafio gerencial: promover uma
mudanga substantiva nas praticas pedagogicas, tornando-as mais eficientes;
reestruturar o sistema e flexibilizar a oferta educacional; promover uma
mudanga cultural, ndo menos profunda nas estratégias de gestdo (agora
guiadas pelos novos conceitos de qualidade total); reformular o perfil dos
professores, requalificando-os; implementar uma ampla reforma curricular,
etc (GENTILLI, 1996, p. 18, grifos do autor).

Conforme a perspectiva neoliberal para a educagdo, a fun¢do social da escola precisa
ser (re)significada, haja vista a necessidade de ajusta-la a logica do mercado de trabalho, em
outras palavras, as demandas do mundo dos empregos. Assim, a escola passa a ser entendida
como uma instituicao prestadora de servigos educacionais e a educacdo como mercadoria. E
estaria, por conseguinte, submetida a dindmica produtivista adotada pelas administracdes

neoliberais. Nesse novo projeto de sociabilidade, o autor supracitado argumenta que:

[...] o sistema educacional deve promover o que os neoliberais chamam de
empregabilidade. Isto ¢, a capacidade flexivel de adaptacdo individual as
demandas do mercado de trabalho. A fun¢do “social” da educacdo se esgota
nesse ponto (GENTILI, 1996, p. 25, grifo nosso).

Diante do carater simplista destinado a educagdo e a escola na perspectiva neoliberal,
entendemos que a fungao social da escola ¢ completamente esvaziada de sentido. Ao invés de
se ocupar com a socializagdo do saber objetivo em suas formas mais desenvolvidas,
contraditoriamente, limita-se a desenvolver competéncias e um conjunto de habilidades
necessarias para que os individuos possam competir no mercado de trabalho. Transfere, dessa
maneira, para a esfera do individuo a responsabilidade por seu éxito, e/ou pelo seu fracasso,
como se isso fosse independente das condigdes materiais as quais estdo submetidos e que
determinam a sua realidade (GENTILI, 1996; FREITAS 2018; SAVIANI, 2013).

As contradigdes que perpassam a sociedade contemporanea, também se refletem no
acesso diferenciado das classes sociais menos abastadas financeiramente (filhos da classe
trabalhadora), ao conhecimento em suas formas mais elaboradas. Desta feita, no interior de
uma sociedade de classes, desigual e contraditdria, o sistema educacional e a escola tendem a
ser utilizados como instancias mediadoras dos interesses do capital na reproducao dessa
estrutura, o que tem se tornado ainda mais evidente nos anos recentes. Ademais, Duarte

(2011) afirma que:
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[...] nunca a producdo e a reproducdo das condigdes materiais da existéncia
social exigiram tanto a participagdo do conhecimento e o desenvolvimento
intelectual daqueles que atuam no processo produtivo, mas, por outro, a
automagdo diminui o nimero de trabalhadores necessarios a producdo
material, gerando uma massa cada vez maior de excluidos e a possibilidade
de exploracdo maior dos que estdo nos postos de trabalho sob a permanente
ameaca de desemprego (DUARTE, 2011, p. 6).

A inser¢do de novas tecnologias nos processos produtivos tem impactado
sobremaneira o mundo do trabalho, o que, por conseguinte reverbera nos processos
educativos, ganhando espaco a Pedagogia das competéncias’ e da Ideologia do
empreendedorismo. De tal modo, os grupos dominantes (hegemonicos) ¢ que passam a
orientar que tipo de conhecimento deve ser difundido; determinando os interesses que devem
ser perseguidos; e quais fragdes de classe devem acessar tais conhecimentos.

Em face disso, as concepgdes pedagdgicas que orientam a construgdo dos PPPs, o
planejamento das disciplinas, a selecdo de quais contetidos serdo mobilizados no processo de
ensino, a sele¢do de materiais didaticos, as metodologias que serdo utilizadas e toda a pratica
pedagdgica vai sendo impregnada, orientada e permeada pela ideologia dominante e a
educacgao formatada conforme a l6gica do mercado.

Entretanto, ressaltamos a importancia de uma formacgdo tedrica solida para os
professores, que permita identificar as concepgdes pedagogicas intrinsecas aos PPPs que
orientam a execucao de tais programas, para que consigam realizar analises historicas que
possibilitem aos alunos compreenderem as contradi¢cdes inerentes a sociedade de classes, bem
como da complexidade das relagdes sociais vigentes. Do contrario, corre-se o risco de reduzir
o papel do professor a uma dimensao puramente técnica/pratica.

Na obra intitulada Vigotski e o ‘“‘aprender a aprender”: critica as apropriacdes
neoliberais e pés-modernas da teoria vigotskiana, Newton Duarte (2011) tece uma critica a
apropriagdo que tem sido feita por intelectuais do campo da educagdo, que buscam na
psicologia vigotskiana aporte para subsidiar concepc¢des pedagogicas centradas no lema

“aprender a aprender”, o que para o autor:

consiste como uma expressdo inequivoca das proposi¢cdes educacionais
afinadas com o projeto neoliberal, considerado projeto politico de adequagdo
das estruturas e instituicdes sociais as caracteristicas do processo de
reproducgdo do capital no final do século XX (DUARTE, 2011, p. 3).

"SConsultar entrevista concedida por Frigotto (2019) a Jodo Vitor Santos, intitulada Revolugdo 4.0 € a reedi¢do
das logicas das revolugdes burguesas, na Revista UHU online, n. 544, ano XIX, 4. nov. 2019.
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Ao tratar sobre como as mudancgas nos processos produtivos decorrentes da chamada
Revolucdo 4.0’” impactaram o mundo do trabalho, reverberando nos processos formativos e
educacionais, Frigotto (2019) coloca em destaque o papel desempenhado pelas concepgdes
pedagogicas com derivacdes na Teoria do Capital Humano’ e que ndo raro, orientam os
processos de ensino e as praticas educativas que se desenvolvem no interior das escolas no
campo e na cidade.

Para Theodore William Schultz (1962-1973) um dos pioneiros na divulgacdo da
Teoria do Capital Humano, a educagdo apresenta importante valor econdmico, cabendo ao
individuo investir em sua formagdo e treinamento. Conforme argumenta Frigotto (2010) a
Teoria do Capital Humano em funcdo das bases economicas que o fundam, apresenta um
carater circular, estabelecendo relagdes diretas entre educagao/treinamento e desenvolvimento
econdmico.

Se considerarmos a educagdo como elemento fundamental para aumentar a capacidade
de trabalho, negaremos as contradigdes intrinsecas ao modo de produgao capitalista, as quais
mantém as desigualdades estruturais. Na contramdo daquilo que deveria ser o sentido e
funcdo social da educagdo, ao imputar valor econdmico a esta, descaracterizando-a, Frigotto

(2010) argumenta que:

O processo educativo, escolar ou ndo, é reduzido a fungdo de produzir um
conjunto de habilidades intelectuais, desenvolvimento de determinadas
atitudes, transmissdo de um determinado volume de conhecimentos que
funcionam como geradores de capacidade de trabalho e, conseqiientemente,
de produgdo (FRIGOTTO, 2010, p. 51).

Em convergéncia com os argumentos apresentados do referido autor, ao reduzir a
importancia da educacdo apenas a fatores econdmicos, dissociando-a dos aspectos politico,
social, filosofico, €tico e estético, as praticas educativas que se realizam no interior da escola
tornam-se objeto de disputa por grupos hegemdnicos, cujos interesses sao antagonicos aqueles

pretendidos pela classe trabalhadora (dominados). Diante desse cenario, a educagdo assume

77A quarta revolugdo industrial vem sendo chamada de Industria 4.0 e, pela primeira vez, é investigada antes de
ocorrer, ou enquanto esta acontecendo. Trata-se de uma revolugdo baseada na inclusdo de tecnologias como os
Sistemas Ciber-Fisicos ¢ a Internet das Coisas nos processos produtivos, possibilitando uma maior autonomia na
tomada de decisdo, e maior transparéncia nas relacdes entre humanos e maquinas (PEREIRA; SIMONETTO,
2018, p.1)

8Conforme destaca Frigotto (2010, p. 48-49) a ideia de capital humano historicamente surge anteriormente a
década de 1950, ainda que sua formulagdo sistematica e seu uso ideologico politico s6 viessem tomar tonus em
fins da década de 1950 e inicio de 1960, periodo este em que as relacdes intercapitalistas assumem novas formas.
Para o referido autor, Theodore William Schultz (1962-1973), foi um dos pioneiros na divulgagdo da Teoria do
Capital Humano, cabendo lembrar que tal teoria busca colocar-se como um dos elementos explicativos do
desenvolvimento e equidade social, ¢ como uma teoria da educacdo. Para Schultz a educagdo apresenta
importante valor econdmico, cabendo ao individuo investir em si mesmo, na sua formagao.
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fungdes sociais distintas daquelas que entendemos que deveria cumprir, qual seja, possibilitar
a emancipa¢ao humana do individuo, facultando-lhe pensar criticamente, a fim de promover a
transformagdo da sociedade por meio da superacdo do modo de producdo vigente. Frigotto

(2010) observa com muita propriedade que:

[...] a concepcdo econdmica de educagdo veiculada pela teoria do capital
humano nao ¢ uma “inven¢do da mente humana”, mas um produto histérico
determinado, decorrente da evolugdo das relagdes sociais de producdo
capitalistas (FRIGOTTO, 2010, p. 83).

Em sintese, ao ser esvaziada de sentido e seus objetivos limitados apenas a promogao
de desenvolvimento econdmico e a preparacdo dos individuos para a competitividade no
mercado de trabalho, mantém-se inalterada a estrutura social, mostrando-se, portanto,
insuficiente, ao reproduzir a ordem estabelecida. Entretanto, o autor nos alerta para o fato que,
ao escamotear “[...] a verdadeira natureza de exploracdo das relagdes sociais de producao
capitalista [...]”, a teoria do capital humano, constitui-se em poderoso instrumento para a
manutengdo do senso comum, portanto, uma ideologia propicia ao falseamento da realidade e
a formagdo de consciéncias alienadas (FRIGOTTO, 2010, p. 46).

Ao discutirem os reflexos da crise do capitalismo e do processo de reestruturacdo
produtiva num periodo historico marcado pela hegemonia das politicas neoliberais no ambito

da educacgdo, Gomes e Colares (2012) com propriedade observam que:

[...] em maior ou menor grau, foram afetadas todas as categorias de
trabalhadores, [...] incluindo ai os professores e outros assalariados. Dessa
forma, o capitalismo voltou-se crescentemente nas ultimas décadas para o
setor educacional, visto como estratégico na legitimacao da ordem, além de
ser entendida como mais uma esfera que deve ser regulada pelas
necessidades do mercado (GOMES; COLARES, 2012, p. 282, grifo dos
autores).

7

Nesse sentido, ¢ que buscamos compreender as contradigdes que permeiam o
Programa de RS Agrinho, desenvolvido pelo Servico Nacional de Aprendizagem Rural
(SENAR) e Federacao da Agricultura e Pecuaria de Goias (FAEG). Na oferta da educagao no
campo em Goias, notadamente no que tange as concepcdes pedagodgicas que embasam o
Programa, as praticas educativas que orientam, no esvaziamento da formacao do professor e
no papel deste para a producao do conhecimento, nos conceitos, contetidos e estratégias de
ensino adotadas para a constru¢do do conhecimento que se alinham aos interesses de
reproducdo do capital e que, portanto, reforga a importancia do agronegocio como modelo

viavel de desenvolvimento para o campo brasileiro.
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5.2 CONHECENDO O PROGRAMA AGRINHO

Em consonéncia com as informagdes contidas no PPP do Programa Agrinho (2019, p.

20), elaborado pelo SENAR Goids em parceria com a FAEG, o Programa Agrinho foi:

Criado em 1995 no estado do Parana, a partir da necessidade de se
conscientizar os trabalhadores rurais que estavam apresentando graves
problemas de intoxicacgdo, inclusive com alguns casos de morte, devido a
reutilizagdo das embalagens de defensivos agricolas’?agrotéxicos. Percebeu-
se naquela época que este problema se dava devido ao baixo grau de
escolaridade desses trabalhadores, que na sua maioria ndo conseguiam ler as
instrugdes das embalagens desses produtos (SENAR/GO, 2019, p. 20, grifo
Nn0ss0).

Diante de tal probleméatica ¢ que o SENAR Parand, interessado em “[...] erradicar o
problema e garantir a prevengdo para as futuras geracdes [...] elaborou o Programa Piloto no
ano de 1995, implementando-o em 1996 nas escolas localizadas no campo naquele estado”
(SENAR/GO, 2019). Mesmo ciente de tratar-se de uma iniciativa louvavel, cumpre destacar a
complexidade que envolve o problema, qual seja a questdo do uso € manuseio de agrotoxicos
no campo brasileiro®, problema este que consiste 0 mote que inaugura o desenvolvimento do
Programa Agrinho no estado do Parana em 1995.

Embora o agronegodcio contribua para o crescimento econdmico do pais, conforme
evidenciam os dados econdmicos deste segmento para a composi¢ao do Produto Interno
Bruno Brasileiro - PIB®! ¢ impossivel silenciar os custos socioambientais desencadeados por
este modelo produtivo. Ainda que gere superavits na balanga comercial, ndo significa que
desenvolva, na mesma propor¢do, melhoria na qualidade de vida para as populacdes que
vivem e trabalham no campo, a saber, ¢ um modelo produtivo que acentua desigualdades
sociais e historicas, dado o seu cardter concentrador de terras e riquezas, além de altamente
degradante para o meio ambiente. Conforme aponta Paschoal (2019, p. 109) “sequer o homem
escapa a acdo dos agrotdxicos. A cada ano, muitas pessoas morrem intoxicadas por manuseio

desses produtos nas lavouras”. De acordo com Burigoet al (2015):

"Para Paschoal a nomenclatura “defensivo agricola”, visa ocultar a verdadeira natureza téxica desses produtos.
O termo “agrotoxico” foi cunhado por Adilson D. Paschoal (1977), na obra intitulada Pragas, Praguicidas & a
crise ambiental — Problemas e Solugdes, Ed. Fund. Getulio Vargas. O autor defende que o termo “agrotoxico” é
fiel para nominar produtos usados na agricultura e na criagdo de animais, traduzindo de modo fidedigno a
natureza de tais produtos, haja vista que sdo toxicos a todos os tipos de vida. Para saber mais recorra ainda a:
Paschoal (2019) Pragas, Agrotoxicos e a Crise Ambiente: Problemas e solugdes.

80Consultar: Geografia do Uso de Agrotdxicos no Brasil e Conexdes com a Unido Europeia, de Larissa Mies
Bombardi, 2017.

$'Em 2019, a soma de bens e servigos gerados no agronegécio chegou a R$ 1,55 trilhdo ou 21,4% do PIB
brasileiro. Dentre os segmentos, a maior parcela é do ramo agricola, que corresponde a 68% desse valor (R$ 1,06
trilhdo), a  pecuaria  corresponde a  32%, ou R$ 4948  Dbilhdes. Disponivel em:
https://www.cnabrasil.org.br/cna/panorama-do-agro# ftnl. Acesso 20 de jan. 2021.
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O Brasil continua sendo um dos principais mercados de venenos agricolas do
planeta e 0 consumo cresce ano apds ano, assim como o lucro bilionario de grandes
empresas que projetam, em articulacdo politica com setores do governo federal, do
Congresso Nacional e da sociedade civil, expandir ainda mais esse mercado no pais
(BURIGO et al, 2015, p. 417).

Todavia, com a intengdo de construir consensos e silenciar as contradi¢des que lhes
sdo inerentes, este setor recorre as mais diversas estratégias para manter a hegemonia. Em
tempos de abertos ataques ao conhecimento, a negacdo da Ciéncia, de obscurantismo e da
necessidade cotidiana em reafirmarmos o ébvio, representantes do agronegocio (sindicatos
rurais, associagdes de produtores, Frente Parlamentar da Agropecuaria) tem se mobilizado e
organizado campanhas que buscam eliminar dos livros didéaticos textos e questdes que
apontam as contradigdes e criticas sobre os impactos negativos provocados por este modelo
de desenvolvimento orientado pelo agronegdcio para o meio ambiente e a saide humana®?, de
acordo com matéria®® assinada por Oliveira (2021).

Em busca de construir consensos e na disputa por narrativas que sejam favoraveis ao
setor, apelam para que pais ou responsaveis pelos alunos vistoriem materiais pedagogicos,
que fotografem “[...] os livros didaticos que julgarem “intoleraveis” e enviem aos seus
cuidados. As fotos deverdo ser acompanhadas do nome da editora e numero da edi¢do”
(APROSOIJA apud OLIVEIRA, 2021, n.p.).

Com base no exposto, tem-se claramente uma forma de cerceamento do pensamento
critico e dos conhecimentos que buscam descortinar as contradi¢des inerentes a esta pauta,
bem como daqueles que ousam apontar o contraditério. Em vista de fazer frente a esse estado
de coisas o processo de escolarizacdo dos filhos da classe trabalhadora cumpre papel
essencial. Cabe ressaltar, a importancia de uma Educagdo orientada por concepgdes
pedagdgicas que permitam aos alunos acessarem os conhecimentos classicos e conteudo que
estejam historicamente referenciados. Entretanto, sabemos que isso se coloca como

conflitante as concepcdes educacionais e filosoéficas orientadas pelos interesses neoliberais.

82Blirigo (2015) destaca que sdo inimeras as evidéncias cientificas que apontam para a relagdo direta entre o uso
de agrotoxicos e problemas para a saude, alertando para a falta de transparéncia na investigagdo e publicagdo de
dados oficiais por parte do Poder Publico, de modo especial para instituicdo de satide publica e da area
ambiental. Neste mesmo estudo o autor apresenta dois casos de intoxicagdo coletiva provocada pela pulverizagéo
aérea sobre uma aldeia indigena Xavante no MT e sobre a Escola Municipal Rural Sdo José do Pontal em Rio
Verde (GO) — (112 notificagdes no SINAN), situagdes estas em que a ABRASCO pode aprofundar a analise.
83“Censura: ruralistas langam campanha contra livros didaticos com criticas ao agronegdcio” OLIVEIRA, C.
(2021). Disponivel em: https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2021/02/censura-ruralistas-lancam-
campanha-contra-livros-didaticos-com-criticas-ao-agronegocio/. Acesso em: 17 jan. 2021.
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Ao investigar as conexdes entre 0 modelo de produ¢do do Agronegodcio e a indistria
cultural no Brasil a partir da década de 1960, Cha®* (2016) destaca “[...] a organizagdo do
patronato rural e sua agdo politica € no campo ideologico, os projetos educacionais que o setor
vem levando a cabo e sua representacdo estética e discursiva na midia e na ficcdo”
(CHA,2016, p. 17).

Diante do exposto, podemos afirmar que os programas educacionais oriundos das
parcerias publico-privadas, sob a denominagao de Programas de RS, abrigam entidades como:
organiza¢cdo do patronato rural (representado por agricultores e pecuaristas), entidades de
classes ligadas a este setor, empresas vinculadas a0 mesmo e até instituicdes econdomicas
(bancos). Constituem-se em poderosas estratégias que por meio de agdes educativas e por
suas acgoOes politicas propagam seus interesses, suas ideologias, suas perspectivas de
desenvolvimento, e visdo de mundo.

Cha (2016, p. 15) assevera que as empresas ligadas ao agroneg6cio, bem como as
entidades de classe que representam o setor, buscam por meios diversos construir e fortalecer
sua hegemonia. Utilizando-se para tanto de mecanismos variados para elaborar consensos,
incutindo no imaginario coletivo a ideia de que o campo brasileiro ¢ prospero e livre de
contradigdes. Isto ¢ uma inverdade, tendo em vista, os conflitos de interesses de classes, a
multiplicidade de realidades e complexidades que dao materialidade a totalidade do campo
brasileiro, conforme ja apontado ao longo desta pesquisa. Segundo as perspectivas defendidas

pela autora:

Nessa dindmica de adentrar nas comunidades, as empresas tém fortalecido a
sua atuacdo na area social aumentando a sua presenga na escola publica —
obrigatoria para milhares de jovens, em especial na area rural e nas cidades
cujo entorno se caracteriza fundamentalmente pela producdo agricola. As
condi¢des precarias de infraestrutura das escolas do campo, a escassez de
recursos alocados para esses aparelhos, a caréncia de qualificacdo adequada
do corpo docente e dos quadros diretivos tornam o espago das escolas do
campo um ponto vulneravel e aberto para a influéncia do marketing do setor.
Sdo diversas as agdes dirigidas pelas empresas a comunidade escolar que
apostam cada vez mais na formacao das novas geragdes [...] (CHA, 2016, p.
47).

Em entrevista intitulada O uso de agrotoxicos no Brasil ¢ abusivo, exagerado e
incontrolavel, Carvalho Filho (2011), afirma que “Os agrotéxicos sdo usados sem nenhum
controle pela sociedade brasileira. Seu uso estd sob os interesses do que se chama
agronegocio”. Brito (2018) acrescenta que “estudos indicam grave risco a saude, o Brasil usa

agrotoxicos que foram banidos na Europa”, ressalta ainda que as empresas que vendem os

8 CHA (2016) “O Agronegdcio e Industria Cultural: estratégias das empresas para a constru¢io da hegemonia”.
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quimicos tém origem nos mesmos paises que proibiram o uso de tais substancias em seus
territorios. Dentre os compostos banidos em outros paises, o referido autor destaca: paraquete,
atrazina e acefato, glifosato, substancias estas que estdo entre as que mais foram vendidas no
Brasil ao longo de 2017.

Em conformidade com Brito (2018, n.p.) “¢ na Europa que ficam as bases das
principais empresas do mercado mundial de agrotoxicos: Syngenta, Bayer, CropsScience e
Basf [...]”, todavia é também na Europa que pesquisas cientificas denunciam ha décadas os
riscos que tais substincias representam para o ambiente e para a saide humana®. Segundo o

autor:

[...] na pratica, as empresas européias que fabricam essas substancias
transferiram os produtos mais perigosos para mercados mais permissivos,
como o Brasil. Cerca de um terco dos ingredientes liberados para uso no
Brasil estdo proibidos na Unido Européia (BRITO, 2018, n.p.).

Na obra intitulada Geografia do Uso de Agrotoxicos no Brasil e Conexoes com a
Unido Europeia, Bombardi®® (2017, p.33), apresenta dados importantissimos para esta
discussd@o. Em conformidade com a autora, o avanco das culturas e produ¢do agropecuaria
voltadas para sua conversdao em commodities € em agroenergia tem sido feito por meio do uso
massivo de agrotoxicos.

Pelaez et al (2015) apud Bombardi (2017, p. 33) destaca que: “O Brasil consome cerca
de 20% de todo o agrotéxico comercializado mundialmente. E, ressalte-se, este consumo tem
aumentado de forma muito significativa nos ltimos anos”. Ao apresentar os dados®’ para a
venda/consumo por cultivo no ano de 2015, a autora destaca que 72% de todo o agrotoxico
comercializado em 2015 foram utilizados nos seguintes cultivos: soja (52%), milho (10%) e
cana de agucar (10%). Outros cultivos tais como: algodao, trigo, café, feijao, arroz, pastagens
e demais, consumiram os outros 28% dos agrotdxicos comercializados em 2015.

Cumpre aqui destacar que durante os anos de 2018 e 2019, o Brasil alcangou

respectivamente, nimeros recordes na liberacao de agrotoxicos, (229 substancias aprovadas -

8 Dentre os problemas provocados para a saide humana associados ao uso de agrotoxicos destacam-se:
intoxicagdo; canceres; impoténcia, ma-formacdo congénita; desregulagdo hormonal; efeitos sobre o sistema
imunoldgico, reprodutivo e nervoso (BURIGO, 2015).

8Bombardi (2017) precisou sair do pais devido a ameagas que passou a receber depois de publicar seu livro
“Geografia do Uso dos Agrotoxicos no Brasil e Conexdes com a Unido Europeia”, obra esta de grande
envergadura e que se apresenta como importante instrumento para o conhecimento da realidade sobre o uso de
agrotoxicos no Brasil. A carta divulgada pela autora relatando as dificuldades vivenciadas pode ser conferida no
Anexo C desta tese.

$"Dados coletados junto ao Sindicato Nacional da Industria de Produtos para a Defesa Vegetal em 2015,
organizados por Bombardi (2017).
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Governo de Michel Temer) e (290 substincias aprovadas no Governo de Bolsonaro). De

acordo com Santos; Silva; Maciel (2019) em vista de se manterem:

[...] enquanto um dos setores mais dindmicos da economia brasileira, o
agronegdcio vem sendo um dos setores mais apoiados pelo Estado brasileiro,
com representantes diretos e indiretos do Parlamento conhecidos na Camara
dos Deputados como Frente Parlamentar da Agropecuaria (FPA) — ou
bancada ruralista (SANTOS, SILVA, MACIEL, 2019, p. 50).

Conforme ja mencionado em outras passagens deste texto, o Estado brasileiro tem ao
longo de décadas atuado fortemente como mediador dos interesses econdmicos de fragcdes de
classes especificas, representados neste caso pelos ruralistas (latifundiarios, agricultores,
pecuaristas), notadamente durante mandatos de Governos conservadores e de extrema direita,
com forte apoio no ambiente legislativo da Bancada Ruralista. Sauer (2010) afirma que “o
agronegodcio tem crescido a sombra do Estado [...]”.

Refletir sobre tais aspectos abre possibilidades para outras tantas investigacoes, € que
fogem ao alcance desta pesquisa. Levantamos aqui tal questdo, apenas com o intuito de que
nosso leitor tenha a dimensao da complexidade e das contradi¢des que envolve pensar o uso e
manuseio de forma segura dos agrotdxicos no campo brasileiro®®, pelos trabalhadores rurais,
visto que esta questdo, originalmente motivou o desenvolvimento do Programa Agrinho,
conforme ja mencionado.

De acordo com o que consta nos documentos oficiais do SENAR/FAEG (2019) e
referendado por Torres (2007) e Pereira (2015), a motivacdo inicial para a elaboragdo do
Programa Agrinho, foi apresentar respostas ao problema da contaminacao da populacao rural
por agrotoxicos, situacao que inclusive acabou levando algumas pessoas a obito. Diante de tal
cenario, destacava-se a importancia em orientar os trabalhadores rurais, quanto ao uso
adequado dos agrotdxicos. Tal aspecto nos chama especial atencdo, pois tratar sobre as formas
mais acertadas de utilizagdo dos agrotoxicos, ndo elimina os riscos potenciais que estes
produtos representam para a saude humana e para contamina¢cdo do meio ambiente (solos,
agua, ar etc.).

Embora reconhecamos a importancia de trazer este assunto para ser discutido no
ambito da Educacao e, de modo especial, sobre as escolas situadas no campo, entendemos ser
relevante destacar que ndo basta ensinar as criangas e, ou, adultos, sobre a forma correta de

utilizar agrotoxicos e descartar de forma correta as suas embalagens.

8Geografia do Uso de Agrotoxicos no Brasil e Conexdes com a Unido Europeia, de Larissa Mies Bombardi,
2017.
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Tao ou mais importante do que tal abordagem, seria trazer alternativas para minimizar
o uso de produtos altamente toxicos na producao agricola. Contribuindo assim, para melhorar
a qualidade de vida dos trabalhadores e para minimizar os niveis de contaminag¢ao para o meio
ambiente; discutir criticamente o modelo produtivo que requisita a utilizagdo em larga escala
destes produtos, bem como propor praticas agropecudrias menos agressivas ao homem e ao
meio ambiente.

Colocar em destaque as alternativas de modelos produtivos que se realizam com
dependéncia minima de insumos agroquimicos e energéticos externos, € que, portanto, sao
benéficos para a saude humana e para o meio ambiente, como ¢ o caso da agroecologia, ou da
agroflorestal. E preciso e urgente, lancar luz sobre as contradi¢des que emergem do uso destes
produtos (pesticidas, praguicidas, herbicidas, fungicidas, produtos fitossanitarios etc.).

Aqui reside a importancia de uma educagdo que seja socialmente referenciada, que
esteja comprometida com o desenvolvimento de um pensamento critico que possibilite ao
individuo compreender os processos historicos e as contradigdes que lhes sdo inerentes e que
abarque todas estas questdes. Evidenciando, inclusive as incongruéncias intrinsecas ao
modelo de dominio econdmico ancorado no agronegocio, € apresentando outros modelos de
produgdo que sejam socialmente justos e ambientalmente viaveis.

E preciso discutir que tipo de producio exige a utilizacio em larga escala de
agrotoxicos (monoculturas); quais sdo os riscos para a saude humana e para o meio ambiente
derivados do uso destes mesmos produtos. Que tipo de substancias quimicas contém estes
produtos que causam tantos danos a saide humana e ao ambiente. Ou seja, ¢ preciso levantar
questdes que evidenciam o qudo contraditério ¢ lancar mao de um modelo de produgdo,
economicamente vidvel, mas altamente degradante no que tange aos riscos que oferece a
satide humana e ao meio ambiente.

Cumpre ainda lembrar que no ano de 2019%, cresceu de forma exponencial a liberagio
pela Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA — de novos tipos de agrotoxicos,
alguns dos quais inclusive proibidos em seus paises de origem. Soma-se a isso, o fato de que
as empresas parceiras do Programa Agrinho, sio multinacionais ligadas ao agronegocio, o que
nos coloca a pensar sobre qual o grau de interesse € comprometimento em realmente
evidenciar a populacdo de modo geral sobre os riscos potenciais causados pelo uso de tais

produtos, tanto para o meio ambiente como para a saide humana.

8Na entrevista intitulada “Como a politica pro-agrotdxicos de Bolsonaro transfere riquezas para fora do pais”
Giovanaz (2020) destaca que entre 1° de janeiro de 2019 até 15 de dezembro de 2020 foram liberados pela
ANVISA 945 novos produtos agrotoxicos, recorde se comparado aos governos anteriores.
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Assim, desvelar e combater tais contradi¢des coloca-se como uma necessidade, se de
fato estamos comprometidos com um projeto de Educagdo que forme individuos criticos,
emancipados e capazes de compreender a complexidade da realidade em que estamos

inseridos. Em conformidade com Santos; Silva; Maciel (2008)

[...] os maiores defensores do agronegdcio sdo produtores agropecuarios e
empresarios do setor, os quais buscam cada vez mais o fortalecimento desse
sistema produtivo, que visa sobretudo, a maximizagdo de lucros. Sdo
defensores do agronego6cio também aqueles que diretamente beneficiam-se
com 0s negocios e atividades econdmicas que compdem a cadeia produtiva
do setor, como as grandes multinacionais de insumos e aparatos tecnologicos
e as redes de comercializagdo e marketing de produtos para o segmento [...]
(SANTOS, SILVA, MACIEL, 2008, p. 59).

Pesquisa realizada por Pereira (2015) frisa que o Agrinho foi criado em 1995 pelo
SENAR/FAEP Parana, em parceria com sindicatos rurais (patronais), governo do estado,
prefeituras e diversas instituicdes; sendo implantado em 1996 em escolas de Ensino
Fundamental (séries iniciais) localizadas no campo, atendendo criangas e adolescentes. Os
temas inicialmente abordados pelo Agrinho foram: Meio Ambiente e Cidadania. Nos anos
posteriores o Programa passou a abordar os Temas Transversais propostos pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCNs.

Seguramente, os temas tratados sdo relevantes e devem ser mobilizados no processo
de escolarizagdo, entretanto, podemos observar a existéncia de conflito de interesses, pois,
trata-se de um Programa coordenado pela classe patronal e direcionado a educacao dos filhos
da classe trabalhadora, € que, portanto, defende interesses que se mostram incompativeis com
a qualidade de vida destes trabalhadores e com o equilibrio do meio ambiente, bem como
esvazia de sentido o conceito de cidadania, em vista do modelo de desenvolvimento que

defendem.

53 A TRAMA SOB A QUAL SE TECE A COMPREENSAO DE EDUCACAO,
CONCEPCAO PEDAGOGICA E CONCEITOS PRESENTES NO PROGRAMA
AGRINHO: NOTAS PARA REFLEXOES

Ao longo das ultimas décadas tem-se observado estratégias de insercdo do
agronegdcio no ambito da educagdo publica brasileira. As articulagdes para que tal empreitada
se concretize podem ser observadas por meio de Programas, Projetos e A¢des empreendidas
por instituicdes, empresas e fundagdes que desejam construir hegemonias nesse campo.

Nota-se que o Programa Agrinho, foi criado concomitante ao periodo em que reformas

para a Educacdo Basica brasileira estavam sendo elaboradas e implementadas, momento em
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que a legislacdo educacional abria espaco para as parcerias publico-privada na educagdo. De

acordo com Gubert et al (2014) o Agrinho foi criado com o objetivo de:

[...] sensibilizar a comunidade escolar para as questdes ambientais, visando a
formagdo das criangas e adolescentes como cidaddos participativos,
reflexivos, autonomos e conhecedores de seus direitos e deveres. Dessa
forma foi que se elegeram as tematicas relativas ao meio para desencadear as
atividades iniciais, para atender a recomendagdo explicita da Agenda 21 de
desenvolver programas de Educagdo Ambiental (GUBERT et al, 2014, p.
213-214).

No ambito das politicas publicas educacionais empreendidas durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso, mais especificamente durante meados de 1990, é que foram
elaborados por uma equipe responsavel nomeada pela Secretaria de Ensino Fundamental —
SEF no ambito do MEC os PCNs alinhados a LDB 9394/1996. Conforme Galian (2014), tais
documentos “constituem uma das formas de expressdo do papel do Estado na busca por
coesdo e ordem, atuando no sentido de atingir a uniformizacdo do curriculo nacional, pela
defini¢do de um curriculo minimo a ser transmitido na escola basica [...]” (GALIAN, 2014, p.
651).

Em vista da imposicdo das necessidades de ajustes do sistema educacional as
demandas colocadas pela nova ordem do capital, os documentos oficiais elaborados, bem
como a propria legislacdo educacional, abriram caminhos para que, diante das redefini¢des do
papel do Estado na manuten¢do e garantia de direitos sociais, pudesse estabelecer as parcerias
publico-privadas. E, portanto, diante desse contexto, que o Programa Agrinho foi gestado.

No ambito internacional a década de 1990 foi marcada pelo aprofundamento das
relagdes econdmicas internacionais com base no fenomeno da Globalizagdo em conjugacao
com o modelo econdmico neoliberal. No plano interno, durante a década de 1990 o Brasil
experimentou a Reforma do Estado, conforme abordado no capitulo 4, durante o Governo de

Fernando Henrique Cardoso, momento este em que:

[...] ndo € de admirar que o foco da reforma da educagdo escolar seja a
formagdo basica da classe trabalhadora para aceitar a cidadania e preparagio
geral para o trabalho adequadas ao contexto da reestrutura¢do produtiva, do
desemprego estrutural e da precarizacdo das relagdes profissionais. Para
aqueles que ndo conseguem se (re)inserir no mercado de trabalho, as acdes
voluntarias no chamado “terceiro setor” assumem cada vez mais o papel de
poderoso antidoto para os sentimentos de fracasso [...] (FALLEIROS, 2005,
p. 213).

Diante desse cendrio, conforme destacam Frigotto (1997) e Falleiros (2005) sob

aparente neutralidade sdo impostas novas formas de sociabilidade capitalista com vistas a
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conservar as relacdes de exploragdo vigente. Para dar materialidade a este projeto Falleiros

(2005, p. 211) destaca que:

Contraditoriamente, a sociabilidade capitalista que despontou no Brasil nos
anos 1990 vem demandando uma educacdo capaz de conformar o “novo
homem” de acordo com os pressupostos técnicos, psicoldgicos, emocionais,
morais e ético-politicos da “flexibiliza¢ao” do trabalho e com um modelo de
cidadania que nao interfira nas relagdes burguesas fundamentais no contexto
da ampliacdo da participagdo politica (FALLEIROS, 2005, p. 211, grifos da
autora).

A partir do exposto ¢ possivel perceber que discursos oficiais € documentos que
orientam a Educagdo Basica no Brasil, seja recomendada uma “Educagdo para a cidadania”,
uma educacao critica etc. Entretanto, ao invés de propiciar condigdes para que os individuos
possam por meio de uma educagdo historicamente referenciada observar, compreender e
refletir as multiplas contradigdes intrinsecas a sociedade de classes, o modelo vigente
promove processos educativos ajustados aos interesses neoliberais, orientados por
propostas/concepgdes pedagogicas pds-modernas/neoliberais que fomentam as bases para a
conservagdo das relacdes de exploracdo vigentes (dominantes/dominados) e construcdo de
consensos, moldando-se, portanto, mentes e corpos alienados.

Consta no PPP Agrinho (2019) elaborado para dar suporte ao Curso de formagao de
agentes educacionais ¢ no Modulo 2 intitulado “Plantando Conhecimento” uma linha do
tempo e breve histérico da educacgdo brasileira. Entretanto, observamos que tal abordagem ¢
bastante superficial e a periodizacdo utilizada acaba silenciando fatos importantes que
remontam a Histéria da Educagdo brasileira, dos fundamentos tedrico-metodoldgicos
utilizados em cada um desses recortes temporais, em vista de apresentar com maior
fidedignidade a constitui¢do historica da educagao brasileira.

A exemplo disto poderiamos apontar “a énfase dada a educagdo jesuitica”, silenciado
os aspectos daquele periodo em que o interesse em educar o indigena estava associado a
utiliza-lo no processo de trabalho. Outro aspecto igualmente importante € o silenciamento
sobre a negac¢do do direito a educacao as populagdes que vivem e que trabalham no campo (a
saber, por longos anos este foi um direito social negado a esta parcela da sociedade); ou ainda,
a situacdo da educacdo durante o regime ditatorial (1964 - 1985).

Para uma melhor contextualizacao e compreensao do longo e complexo processo que
trata sobre a Historia da Educacdo brasileira, seria oportuno revisitar os autores que se

dedicaram a investigar este tema, destaco a contribuicio de Romanelli (2010) e Saviani

(2013a).
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5.3.1 FUNDAMENTOS, CONCEPCOES PEDAGOGICAS/METODOLOGICAS E
PERSPECTIVAS DE APRENDIZAGEM QUE ORIENTAM O PROGRAMA
AGRINHO

Na obra intitulada Alguns fios para entretecer o pensar e o agir’’, que compde material
de apoio ao trabalho do Professor TORRES (2007b, p.9) destaca que o livro “[...] contém
orientacdes gerais referentes a todos os temas do Programa [...].” Assim, ao tratar sobre os

fundamentos que embasam o Programa Agrinho a referida autora destaca:

A proposta pedagogica adotada pelo Programa Agrinho ¢ da Pedagogia da
Pesquisa uma proposta metodoldgica critica, que se orienta pela necessaria
formagdo de alunos e professores pesquisadores. Tal escolha metodologica
se deu pelo fato que se pretende a ruptura com as propostas pedagdgicas
tradicionais que fragmentam o processo educacional, compartimentando os
conteudos e estruturas disciplinares. A escola precisa ser formada para o
trabalho com a interdisciplinaridade e com a transversalidade, propostas de
fundo tedrico que subsidiam a abordagem dos temas selecionados pelo
Agrinho (TORRES, 2007b, p. 10).

Importa considerar que nao estd claro para efeito desta proposta e conforme
compreensdo desenvolvida pela autora, o que se considera “propostas pedagdgicas
tradicionais”. Entendemos que a compreensdo apresentada por ela, referira-se as tendéncias
pedagogicas agrupadas por Saviani (1999) na obra Escola e Democracia com Teorias nao-
criticas dentre as quais inclui-se a Pedagogia tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia
Tecnicista. Nessa dire¢do, Saviani e Duarte (2012) nos advertem que usualmente atribui-se
como tradicional aquilo que se refere ao passado, frequentemente associado ao arcaico, ao
ultrapassado, e que, portanto, leva a rejei¢do da pedagogia tradicional.

' foram ao longo do Século XX

Cumpre destacar que as teorias pedagdgicas’
atravessadas por tendéncias contrapostas, e disputavam hegemonia no campo educacional.
Isto revela um ponto de tensionamento: interessa as classes dominantes (grupos hegemonicos)
que os filhos da classe trabalhadora acessem os conhecimentos mais elevados produzidos pela
humanidade, tendo em vista fomentar o seu desenvolvimento pleno e ainda compreender os
processos historicos que determinam sua condi¢do de dominados, explorados e expropriados
pelos primeiros? Entendemos que nao.

Na perspectiva apresentada pela Pedagogia da Pesquisa, defendida por Torres (2007)

aponta-se a escola como tradicional, o ensino realizado nesta como memoristico e o papel do

90Esta obra compde o material de apoio ao Professor (Agente Educacional Agrinho) e apresenta a base tedrica da
metodologia que orienta o Programa. Contém orientagdes importantes referentes aos temas abordados pelo
Agrinho (SENAR/GO, 2020, p. 44). O livro apresenta uma série de sugestdes de metodologias para auxiliar o
trabalho do professor em sua pratica cotidiana.

°Consultar Saviani (1999) Escola e Democracia: Polémicas do nosso tempo.
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professor como mediador no processo de constru¢do do conhecimento ¢ relativizado, denota-
se a énfase a autonomia e ao “protagonismo” do aluno no processo de construcdo do
conhecimento. O aluno ¢ estimulado a pesquisar, a descobrir, apropriar-se do seu
conhecimento, a partir da argumentagdo, da analise, da discussdo, e da elaboracdo de sinteses,
entretanto, relativiza a aquisi¢do dos conhecimentos historicamente sistematizados, uma vez
que nao ha verdades prontas, acabadas.

Sob tal aspecto em especifico, entendemos que estimular o aluno a pensar, a analisar,
sintetizar, questionar ¢ sim relevante, todavia, a constru¢do do conhecimento precisa ser
cotejada com os conhecimentos ja acumulados e validados pela Ciéncia, ter em mente a
importancia da historia para o entendimento dos processos que orientam a relacdo
homem/meio e as relagdes que se tecem em sociedade.

Torres (2007b) afirma que o Agrinho, se orienta por uma concepg¢do pedagodgica
baseada numa visdo complexa, na inter e transdisciplinaridade. Tal concepcao ¢ pautada pelo
pensamento do epistemologo francés Edgar Morin®? “[...] que defende a necessidade de uma
cultura planetaria a partir de uma educagao para a complexidade” (FALLEIROS, 2005, p.
212), todavia, sem langar luz sobre a importdncia em compreender as contradigdes que
marcam a organizacao social no interior do capitalismo.

Diante do quadro de reorientagdo das politicas educacionais e dos documentos
elaborados para orientar as propostas curriculares brasileiras na década de 1990, importa dizer
que categorias e conceitos oriundos da economia foram transpostos a este campo educacional,
sendo incorporados sutilmente ao discurso e aos referenciais teoricos da Educacdo elaborados
por autores alinhados as perspectivas pés-moderna e neoliberal. Nesse sentido, destacamos
alguns dos conceitos que passaram a compor as referéncias educacionais sob influéncia dessas
concepgoes orientados pela perspectiva neoliberal na educagdo: competitividade;
flexibilidade; qualidade; eficacia e eficiéncia; meritocracia; concorréncia; empreendedorismo;
produtividade; sustentabilidade; mercado; sdo alguns dos conceitos bastante difundidos.

No entanto, isso se d4 sem suscitar maiores questionamentos por parte de muitos
educadores sobre com que concepg¢ao € com que projeto de sociabilidade esse tipo de

educacdo esta comprometido. Escamoteando, as intencionalidades de uma concepgao de

%2 O autor defende a Teoria da complexidade, o pensamento complexo, a interdisciplinaridade, a
transdisciplinaridade e a aprendizagem por meio da resolugdo de problemas. Nesta perspectiva, os alunos
precisam aprender a lidar com a incerteza. Para Morin “ndo é possivel falar em determinacgdo histérica”. Na
perspectiva tedrica por ele defendida, o resultado dos problemas enfrentados pela humanidade, devem ser lidos
como resultado de causa e consequéncia, desconsiderando as relagdes travadas entre Sociedade e Natureza
orientadas pelo modo de producgéo capitalista.
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educacdo que busca apenas manter e reproduzir uma estrutura social comprometida com a
hegemonia do capital, sendo a escola /ocus de materializagao deste projeto.

Torres (2007) destaca que na proposta metodologica orientada pela Pedagogia da
Pesquisa, ora estimula-se o trabalho individual do aluno, ora o trabalho em grupo. Quando
realizado em grupo, a composicdo deste deve ser continuamente alterada e possibilitar que
todos os alunos experimentem todas as fungdes que lhes sdo atribuidas, visa romper com
qualquer forma de “acomodacao”.

Segundo a autora “Na Pedagogia da Pesquisa uma das premissas fundamentais ¢ a de
provocar rupturas, desinstalar, colocar o Sujeito diante de situacdes sempre novas e
conflitantes” (TORRES, 2007b, p. 12). A despeito de tais concepgdes pedagdgicas Saviani
(1982) nos adverte:

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
da racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a
reordenagdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril,
pretende-se a objetivacdo do trabalho pedagdgico (SAVIANI, 1982, p. 111).

Para romper com essa logica, precisamos compreender a fungdo social da educacao,
numa perspectiva de totalidade, associando-a as condi¢des politicas, econdmicas e historicas.
Em vista disso, a educacdo acontece no interior de uma sociedade que € concreta, e que no
caso da sociedade capitalista ¢ permeada por contradigdes, conflitos de interesses, e
correlagdo de forgas entre grupos sociais distintos, como nos lembra Orso (2008). Nesse
sentido, conforme elaboragoes tecidas por Saviani (1999) a fungado precipua da educagao pode

ser compreendida como:

[...] uma forca homogeneizadora que tem por funcdo reforgar os lagos
sociais, promover a coesdo e garantir a integracao de todos os individuos no
corpo social. Sua fungdo coincide, pois, no limite, com a superagdo do
fenomeno da marginalidade (SAVIANI, 1999, p. 16).

Conforme posto no PPP (2019) o Programa Agrinho é:

um conjunto de acdes de educagdo que tem como lema: “Saber atuar para
melhorar o0 mundo”. Tendo este lema como base, buscamos incentivar a
pratica pedagogica por meio de projetos que contemplem a construgdo do
conhecimento, proporcionando o debate de temas de relevancia social,
cultural, econdomica, politica e ambiental, sempre visando melhorias
constantes de habitos e atitudes (SENAR/GO 2019, p. 180).

Destacamos alguns dos objetivos que sdo postos para o Programa Agrinho em

conformidade com o referido documento: despertar iniciativas empreendedoras; contribuir
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para a formacdo integral do cidaddo e ainda contribuir para a formac¢do de alunos e
professores pesquisadores, como sujeitos realizados da historia atual (SENAR/GO, 2019). Os
excertos indicados anteriormente mostram que a proposta pedagogica adotada pelo Programa
Agrinho, apresenta-se bastante eclética, dado que alguns dos objetivos que sdo propostos € as
concepgdes pedagogicas que orientam o referido Programa, pode-se constatar nesse sentido,
pontos de tensionamentos, contradi¢des € ou lacunas que merecem reflexao.

Conforme apresentado por Torres (2007) tal proposta pedagdgica metodoldgica

orientada pela Pedagogia da Pesquisa ndo pretende se colocar como uma “receita”, porém:

[...] apresenta, sugere, propde, procedimentos praticos a serem
desenvolvidos, em sala de aula, para se chegar aos propositos tedrico-
praticos que se tém para uma educacdo critica, criativa, reflexiva que
desenvolva em docentes e discentes a inventividade, a autonomia e o
comprometimento, tornando-os sujeitos pesquisadores ¢ fazedores da
Historia atual, capazes de produzir novos conhecimentos (TORRES, 2007b,

p. 10).

Isto posto, ha que se considerar, que a educacio ndo € neutra, e faz parte de um projeto
de sociedade -carregando, portanto, intencionalidades. Assim, travestida sob uma
pseudoneutralidade, [...] a educagdo, ainda que seja um espago de contradi¢do, no geral
prepara o individuo para o mercado, para explorar ou para ser explorado, ou seja, para a
adaptacdo e reprodugdo das condig¢des vigentes (ORSO, 2008, p. 58).

No entanto, se desejamos pensar a educagdo enquanto instrumento de transformagio
social, bem como a funcdo social que exerce no interior da sociedade capitalista, precisamos
fazé-lo com objetivo a compreender as contradigdes que permeiam esta mesma sociedade, e
para tal intento, conhecer a Historia coloca-se como condi¢do sine qua non. Acreditamos que
para os individuos conseguirem realizar sua historia atual, conforme propde o Programa
Agrinho, eles necessitam compreender os processos histéricos que deram materialidade e que
explicam a sociedade na qual se inserem. Entendendo a complexidade da realidade da qual
fazem parte, para que assim possam intervir e transforma-la, com a intencao de supera-la e
romper com o ciclo de desigualdades e injustigas.

Portanto, um projeto de educacdo que esteja de fato comprometido com a
transformacao social e da realidade, ndo pode negar a continuidade histérica, para a analise e
explicacdo da realidade concreta em suas multiplas determinacdes. A realidade social
(concreta) precisa ser considerada e a materialidade das relagdes sociais, a violéncia e a

exclusao precisam ser denunciadas.
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Contrariamente, ao que ¢ fundamental na educacdo como instrumento necessario a
transformagdo social, o que temos visto se materializar, devido a reorientacao das politicas
educacionais e reformas implementadas pds 1990, sao praticas educacionais orientadas por
concepgdes pedagdgicas hegemonicas, comprometidas com os interesses de reproducdo do
capital, que mantém inalteradas as estruturas sociais.

No livro Alguns Fios para Entretecer o Pensar e o Agir organizado por Torres (2007),
¢ possivel constatar que o Agrinho foi elaborado a partir das orientagdes estabelecidas pelos
PCNs. A concepcgdo tedrico-metodoldgica que o orienta se alinham as concepgdes pos-
modernas de educacdo. Portanto, se ajustam as perspectivas neoliberais, com destaque a
aspectos como: o individualismo; valorizacgdo de competéncias, fragmentacdo do
conhecimento; énfase nas particularidades; valorizagdo das subjetividades; separagdo entre
teoria e pratica; entre conhecimento geral e especifico; énfase na cultura do presente, no
cotidiano imediato dos alunos como fazedores de sua Historia atual silenciando as

determinacgdes histdricas que os trouxeram até aqui etc.

53.2 TEORIAS DA APRENDIZAGEM QUE FUNDAMENTAM O PROGRAMA
AGRINHO: APROXIMACOES ENTRE AS ELABORACOES TEORICAS DE
PIAGET E VIGOTSKI

No moédulo 2 - Plantando Conhecimento, elaborado para subsidiar a formacao do
professor (Agente Educacional Agrinho), coloca-se que o processo de aprendizagem de
criancas, adolescentes, jovens e adultos que fundamenta o Programa que desenvolve baseado
nas elaborac¢des dos tedricos da educacdo Jean Piaget e Lev Seminidvitch Vigotski (SENAR-
GO/FAEQG, 2019).

Abrimos aqui um paréntese para lembrar que embora ambos os autores tenham dado
importantes contribuicdes para a Psicologia da Educacao/Aprendizagem, a partir de suas
elaboracdes tedricas sobre o processo de construgdo do conhecimento/aprendizagem pelo
individuo, Jean Piaget era bidlogo e Lev Vigotski psicdlogo. Suas formulagdes tedricas foram
e continuam a ser amplamente difundidas e aplicadas na educagdo, mas sdo antagonicas.

No PPP Agrinho (2019) no item que trata sobre “Desenvolvimento e aprendizagem: a

Zona de Desenvolvimento Proximal” coloca-se o que segue:

Em complemento a Série Metodologica do SENAR este topico aborda o
processo de ensino aprendizagem de criangas, adolescentes, jovens e adultos
“na esteira” de tedricos como Piaget e Vigotski, sendo, portanto, uma
abordagem socio interacionista, bem em consondncia do “aprender a fazer
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fazendo” conforme preceitos do SENAR (SENAR/FAEG, 2019, p. 12, grifos
do autor).

Tecida tal consideragdo, entendemos ser importante ter em mente que as ideias e
principios contidos nas teorias psicologicas sobre a aprendizagem elaboradas por Piaget e
Vigotski apresentam divergéncias®, e o que se observa ¢ que, nio raro, tais teorias sio
utilizadas para justificar aproximagoes de idearios pedagdgicos neoliberais e pds-modernos. A
fim de tentar clarear as forgosas aproximagdes que comumente se faz entre as teorias da
aprendizagem desenvolvidas por Piaget e Vigotski, nos apoiamos nas elaboragdes tecidas por
Duarte (2000). De acordo com o autor “[...] a psicologia vigotskiana fornece apoio a uma
pedagogia que valorize as formas mais desenvolvidas do saber objetivo produzido pela

humanidade” (DUARTE, 2000, p. 79). De acordo com Duarte (2000):

Vigotski entendia ser necessaria uma teoria que realizasse a mediagdo entre
o materialismo dialético, enquanto filosofia de maximo grau de abrangéncia
¢ universalidade, e os estudos sobre os fendmenos psiquicos concretos.
Vigotski fazia um paralelo entre essa teoria psicologica mediadora e o
materialismo historico, pois este também tem o papel de estabelecer as
necessarias media¢des entre o materialismo dialético e as analises das
questdes concretas, neste caso, as questdes concretas da historia das
sociedades e de cada formacdo social especifica, como o capitalismo,
estudado de forma cientifica por Karl Marx (DUARTE, 2000, p. 80).

Com base no exposto, cremos que as aproximagdes tecidas entre as teorias de Vigotski
e a concepgdo psicologica e epistemologica interacionista-construtivista elaborada por Jean
Piaget, tanto no PPP do Programa Agrinho, quanto no modulo 2 - Plantando Conhecimento
(Agente Educacional Agrinho), pode ser compreendido como expressdo objetiva de
concepgoes educacionais alinhadas ao projeto neoliberal para a educacdo, o que para a
perspectiva defendida por Vigotski ¢ incompativel, tendo em vista a necessidade de

compreender processos historicos, bem como as contradi¢des que sdo inerentes a sociedade

capitalista. Nesse sentido, Duarte (2000) argumenta que:

Vigotski pretendia fundamentar em Marx a construcdo da psicologia,
pretendia construir uma psicologia marxista e para isso se fazia
imprescindivel a ado¢do do método de Marx em sua globalidade. Nao ha
margem para ecletismos nem para justaposicdes que desconsiderem o nucleo
da concepg¢ao marxista de ser humano, de sociedade e de historia (DUARTE,
2000, p. 82).

%Registra-se aqui que ndo constitui objeto desta pesquisa, realizar uma analise acurada a respeito das
elaboragdes tedricas desenvolvidas por Piaget e Vigotski. Os apontamentos aqui registrados foram elaborados a
partir das contribui¢des apresentadas por Duarte (2011), tendo em vista que este tem-se dedicado a compreender
as apropriagdes indevidas que tém sido feitas sobre a teoria vigotskiana ao ideario educacional contemporaneo.
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J& a teoria do desenvolvimento da aprendizagem desenvolvida por Piaget considera
que a inteligéncia do individuo, se desenvolve por etapas evolutivas; logo, para conhecer, o
individuo passa por distintas etapas, as quais sao adequadas as suas estruturas mentais
(perspectiva biologica/maturacionista). De acordo com Duarte (2011), Jean Piaget
“interpretava o desenvolvimento da inteligéncia como parte do processo de adaptacdo do
individuo ao meio ambiente, numa direta referéncia ao processo biologico de interacao
adaptativa entre organismo e meio ambiente” (DUARTE, 2011, p. 108).

Ao apontar os distanciamentos entre as concepgdes teoricas formuladas por Vigotski e

Piaget, Duarte (2011) pontua ainda que Piaget:

entendia que a “transmissdo social” seria um dos trés fatores classicos do
desenvolvimento, juntamente com a hereditariedade e o meio fisico; a esses
trés fatores deveria ser acrescentado um quarto fator, o processo de
equilibrio por auto-regulagdes, “mais geral que os trés primeiros”, que
poderia “ser analisado de forma relativamente autonoma”. Ao considerar
esse processo como o motor espontdneo do desenvolvimento intelectual,
motor que ndo seria determinado pela transmissao social, mas, ao contrario,
seria aquele que determinaria a propria possibilidade de algum éxito nessa
transmissdo, Piaget acaba por transformar o social em algo externo ao
desenvolvimento do individuo ou, na melhor das hipoteses, em componente
secundario desse desenvolvimento (DUARTE, 2008, p. 45).

Nesse sentido, o individuo que aprende estd em constante processo de
desenvolvimento e adaptacdo. A aprendizagem se da por meio da construgdo constante de
novos conhecimentos, a partir de conhecimentos prévios, por processos de assimilacao;
acomodacao; equilibrio; organizacdo; interacdo, adaptacao.

Vigotski defende que a apropriagdo da cultura pela crianga depende da mediatizagao
que deve ser realizada por um adulto que ja se apropriou desta cultura, portanto, o processo de
apropriacao da cultura e a elaboracdo do conhecimento exige a interagdo entre adultos e
criangas, conforme afirma Duarte (2000, p. 83).

Nessa perspectiva, o Professor realiza papel de grande importancia na mediatizagao do
processo de constru¢do do conhecimento pelo aluno, ndo devendo tal atuacdo ser relativizada,
como postulam as concepgdes pdés-modernas para a educacdo que defendem a autonomia e o
protagonismo do aluno na constru¢do do conhecimento.

Para Vigotski os processos psicoldgicos superiores tém sua origem em processos
sociais, que sdo posteriormente internalizados ou reconstruidos internamente; os processos
mentais sdo entendidos através da compreensdo dos instrumentos e signos que atuam como

mediadores. Importante considerar que nas elaboragdes tedricas desenvolvidas por Vigotski, o
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desenvolvimento depende da aprendizagem, posi¢do contraria & defendida por Piaget, para
quem o aprendizado depende do desenvolvimento biologico.

Ainda no modulo 2 - Plantando Conhecimento, destaca-se: “[...] no Programa Agrinho
defendemos uma abordagem sociointeracionista, visando sempre o aprender a fazer fazendo”
(SENAR-GO/FAEG, 2019, p. 6, grifo nosso). Aqui ¢ possivel observar uma valorizacdo da
pratica enquanto se aprende, ou seja, desenvolvem-se competéncias, por meio da resolucao
pratica de problemas complexos, que se alinham a pedagogia das competéncias sob forte
influéncia do construtivismo.

Duarte (2011, p. XIV) destaca a necessidade de questionar o processo de apropriacao
que tem sido feito por intelectuais ligados ao campo da educagao e da psicologia vigotskiana,
incorporando-as ao universo ideoldgico neoliberal e pds-moderno, por conseguinte,
dissociando-a do universo 1deologico marxista e socialista.

Para o autor, tem-se observado uma tendéncia entre educadores, de buscar no terreno
da psicologia, fundamentacdo em Vigotski, numa perspectiva de relacionar suas ideias aos
idearios pedagdgicos postulados pelo “aprender a aprender”, o que para ele, consiste uma
estratégia ideologica, para manter a hegemonia burguesa no campo educacional (DUARTE,

2011). Nessa diregdo o autor supracitado argumenta que:

Uma das formas mais importantes, ainda que ndo a Unica de revigoramento
do “aprender a aprender” nas ultimas duas décadas foi a macica difusdo da
epistemologia e da psicologia genéticas de Jean Piaget como referencial para
a educacdo, por meio do movimento construtivista que, no Brasil, tornou-se
um grande modismo a partir da década de 1980, defendendo principios
pedagbgicos muito proximos aos do movimento escolanovista. Mas o
construtivismo ndo deve ser visto como um fenémeno isolado ou
desvinculado do contexto mundial das duas ultimas décadas. Tal movimento
ganha forca justamente no interior do agucamento do processo de
mundializacdo do capital e de difusdo na América Latina, do modelo
econdmico, politico e ideoldgico neoliberal e também de seus
correspondentes no plano tedrico, o pds-modernismo e poés-estruturalismo
(DUARTE, 2011, p. 33).

Duarte (1993) em sua tese de doutoramento tecia criticas sobre as tentativas de
aproximagao entre as teorias psicoldgicas da aprendizagem elaboradas por Piaget e Vigotski,
que segundo o autor constitui-se em “[...] artificio ideoldgico de caracterizacao da psicologia
vigostkiana como interacionista, ou seja, de leitura dessa psicologia por intermédio do modelo

de interacdo entre organismo e meio” (DUARTE, 2011, p. 35).
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O referido autor nos alerta sobre um equivoco de compreensdo do tradutor Paulo
Bezerra da obra original®* de Vigotski sobre o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal — ZDP. Ele interpretou a ZDP como um estagio do processo de aprendizagem em
que a crianca consegue realizar sozinha, ou com o auxilio de um colega mais adiantado,
determinadas atividades sem contar necessariamente com a media¢do do professor. Assim, a
importancia do professor no processo de ensino/aprendizagem ¢ relativizada (DUARTE,
2011). Duarte ao apresentar as razdes para tal discordancia a partir dos estudos empreendidos

sobre a obra de Vigotski assevera que:

[...] a zona de desenvolvimento préoximo ¢ constituida por aquilo que a
crianga, num determinado momento, ndo faz sozinha, mas faz com a ajuda
de outros, inclusive e principalmente pelo professor. E por isso que para
Vigotski o Unico bom ensino é o que atua no ambito da zona de
desenvolvimento proximo. Aquilo que hoje a crianca faz sozinha, mas no
passado so fazia com ajuda, ja foi interiorizado e incorporado ao nivel do
desenvolvimento atual (DUARTE, 2011, p. 18).

A partir do exposto, ¢ correto dizer que na ZDP ou Zona de Desenvolvimento
Iminente, aquilo que o individuo est4 na iminéncia de internalizar, depende da mediacdo com
outro individuo mais desenvolvido (aquele que sabe o que vai ensinar, € como vai ensinar).
Nesse sentido, a importancia do professor na mediacdo da constru¢do do conhecimento pelo
aluno, é fundamental.

Conforme elaboracdes tecidas pelo referido autor, a interpretagdo enviesada sobre o
conceito de ZDP pode deturpar a forma como Vigotski analisava a relacdo entre
aprendizagem e desenvolvimento, valida as tentativas forgosas em ajustar a psicologia
vigotskiana as concepgdes educacionais pautadas pelo “aprender a aprender” (DUARTE,
2011).

Pereira (2015) destaca que quando de seu inicio, a proposta pedagdgica do Agrinho
era orientada para que fosse trabalhado no processo de escolarizagdo os Temas Transversais,
alinhados aos PCN®° para o Ensino Fundamental e priorizava a tematica ambiental (solos,
biodiversidade, 4dgua e clima), em vista da necessidade de apresentar respostas “[...] a
problema pontual de extrema gravidade no meio rural — o da contaminagdo da populagao por

agrotoxicos” (TORRES, 2007b, p. 7). Posteriormente, foi incorporado o tema cidadania e

9Na obra A Constru¢io do pensamento e da linguagem, Sao Paulo, Martins Fontes, 2001 traduzido do russo por
Paulo Bezerra.

90 PCN para o Ensino Fundamental foi formulado durante a primeira gestio do Governo de Fernando Henrique
Cardoso (1995-1998). Tem-se, portanto, a escola como espago para o desenvolvimento do um projeto de
sociabilidade orientado pela Reforma de Estado realizada durante seu mandado (FALLEIROS, 2005)
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incluidas as tematicas que tratam sobre trabalho e consumo, temas locais e civismo conforme
destaca a autora.

Nesse sentido, por meio da escolha das orientacdes pedagogicas realizadas, do
curriculo estabelecido, dos conteidos que sdo mobilizados e das praticas educativas’®
desenvolvidas na escola, que pode ser lida como locus privilegiado para a formacdo de
consensos, serviu aos interesses das elites dominantes e contestou aquilo que deveria ser de
fato sua funcao social.

Em face do sucesso alcangado com o desenvolvimento do Agrinho, no estado Parana,
posteriormente o Programa foi replicado para outros estados brasileiros (SENAR, 2019) e se
estabelecendo como “[...] um eficiente instrumento de operacionalizagdo na discussdo de
temas de relevancia social abordados na escola, dentro dos curriculos escolares”
(SENAR/FAEG, 2019, p. 21).

No estado de Goids o Programa Agrinho foi implantado em 2008 por iniciativa do
SENAR Goias em parceria com a FAEG®’ e sindicatos rurais. O Programa é desenvolvido
pelo SENAR/FAEG e conta diretamente com a parceria do Governo estadual e governos
municipais (por meio de suas Secretarias de Educacdo e Meio Ambiente), instituicoes
escolares (escolas publicas e privadas). Indiretamente conta com o apoio de empresas
privadas (ligadas ao agronegdécio e a geracdo de energia), instituigdes financeiras e

instituicdes ligadas a Educacao (SENAR/GO; FAEG, 2019, p. 21).

%Videos de Praticas Pedagdgicas desenvolvidas na Modalidade Municipio Agrinho. Disponivel em:
https://sistemafaeg.com.br/senar/programas-e-servicos/agrinho

97A FAEG faz parte da Confederacdo da Pecudria e Agricultura do Brasil — CNA. A FAEG é composta por
sindicatos rurais de 127 municipios goianos e que atuam nos 246 municipios do estado (SENAR — GO, 2019).
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6 O PROGRAMA AGRINHO NO ESTADO DE GOIAS: A MATERIALIDADE DO
AGRONEGOCIO NA EDUCACAO NO CAMPO E NA CIDADE

Em vista de compreender o alcance e abrangéncia do Programa educacional Agrinho
na oferta da educacdo aos filhos da classe trabalhadora no territério goiano, entendemos ser
relevante apresentar para o nosso leitor, mesmo que de forma breve alguns aspectos e
caracteristicas que marcam a dindmica econdmica do estado de Goias e suas especificidades.
Apontando como um conjunto de transformacdes possibilitaram a insercdo do estado no

circuito econdmico produtivo nacional e internacional capitaneado pelo agronegocio.

6.1 O AGRONEGOCIO E A EDUCACAO.

Conforme ja mencionado em outras passagens neste texto a origem do Programa
Agrinho remonta ao ano de 1995 quando foi elaborado e implantado inicialmente nas escolas
rurais do estado do Parana em 1996, mas no estado de Goias ele foi implantado em 2008.

O estado de Goias estd geograficamente localizado no Centro-Oeste’® brasileiro,
inserido na area core do Cerrado, um dos biomas mais ameacados e degradados do mundo
conforme destacado na publicag¢io intitulada Hotspots® (MYERS, 2000). O estado possui 246
municipios, e seu territério ¢ dividido em cinco'® Mesorregides (conforme Figura 1) estdo
tais Mesorregides subdivididas em 18 Microrregides geograficas.

De acordo com dados do ultimo Censo Demografico, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas - IBGE'! (2010), Goias possuia a época uma populagdo
total de 6.003.788 habitantes, deste total 5.420.714 constituia sua populagdo urbana (90,29%)
e o restante 583.074 (9,71%) a populacdo rural do estado. Nas décadas recentes o estado
passou a atrair populacdo oriunda de outros estados da federagdo em razdo da crescente
modernizagdo da planta agropecudria e expansdo da estrutura produtiva, notadamente para
ocupar-se em atividades industriais com forte ligacdo com o setor agropecuario (SEGPLAN,

2011).

%8 Integra a Regifio Centro-Oeste brasileira os estados de: Mato Grosso; Mato Grosso do Sul e Goids e Distrito
Federal.

9 Regides que concentram alto indice de diversidade bioldgica (biodiversidade e endemismo), mas que se
encontram altamente ameacados em funcdo da destruigdo destes ambientes, ¢ que carecem de medidas urgentes
no que tange a medidas de conservagdo, via estabelecimento por exemplo de mais Unidades de Conservagao.
1000 estado de Goias é subdividido em 5 (cinco) mesorregides geogrificas, sendo estas: Centro Goiano; Leste
Goiano; Noroeste Goiano; Norte Goiano; Sul Goiano, conforme Resolugdo Presidencial N°. 11, de 5 de junho de
1990.

191 Disponivel em: https://censo2010.ibge.gov.br/
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Com o processo denominado “modernizacdo da agricultura” implantado no Centro-
Oeste brasileiro notadamente pds 1970, somado ao processo de reestruturagao produtiva que o
pais experimentou nas décadas seguintes, o Cerrado brasileiro passou a receber cada vez mais
acréscimos de técnica, ciéncia, informacdo e tecnologia, modificou de forma consideravel o
meio rural goiano, ora financiado pelo capital privado, ora contando com os incentivos
estatais, em conformidade com um novo cendrio regional e impondo mudangas sociais,
econdmicas, ambientais e culturais que se refletem no campo e nas cidades cuja dindmica
econOmica passa a ser orientada também pelo agronegocio (OLIVEIRA, 2016).

Cumpre destacar que os acréscimos na produgdo agricola neste estado devem ser
compreendidos ndo s6 a partir da ampliacdo de areas plantadas (expansdo da fronteira
agricola), mas também pelos acréscimos de técnica e ci€ncia aos processos produtivos pois

conforme afirma Moreira (1986) apud Santos; Silveira (2001, p. 119)

[...] é o processo de modernizagdo que explica a “fronteira agricola” e ndo o
contrario, e essa modernizacdo significa, entre outras coisas, a introducado
macica de maquinarios e produtos quimicos de firmas como a Ford, Massey
Ferguson, Shell, Ciba-Geigy, Bayer, Dow-Chemical, Agroceres e Cargill
(SILVEIRA, 2001, p. 119).

No entanto, importa destacar que as transformacdes processadas no espago agrario do
Cerrado goiano, ndo se deram da mesma forma (ndo se ddao), a0 mesmo tempo € com a mesma
intensidade nas Mesorregides e Microrregides geograficas que integram o estado, evidencia as
contradigdes do desenvolvimento econdomico desigual pelo territorio, e demonstra
desigualdades no que tange: ao acesso desigual a terra e na distribui¢do destas (concentragdo
fundiaria); expropriagdo da populacdo do campo, pressao sobre os pequenos agricultores;
responsaveis pela produgdo de cultivos tradicionais (agricultura familiar); supressdo da
vegetacdo e perda de diversidade bioldgica em fungdo da abertura de novas areas para cultivo,
contaminagdo do meio ambiente (solos, dguas, ar); problemas para a saude humana. De

acordo com Santos e Silveira (2001):

O caso de Goids ¢ emblematico. Durante praticamente quatro séculos o
Estado ¢, do ponto de vista da producdo, um verdadeiro espago natural, onde
uma agricultura e uma pecuaria extensivas sdo praticadas ao lado de uma
atividade elementar da minerag¢do. [...] Com a redescoberta do Cerrado,
gragas a revolugdo cientifico-técnica, criam-se as condigdes locais para uma
agricultura moderna, um consumo diversificado (SILVEIRA, 2001, p. 274).
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Figura 1- Estado De Goias: Mesorregides Geograficas
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Nessa dire¢do, associado a um conjunto de condigdes pré-existentes, dentre as quais se
destaca - a abundancia de terras baratas, a topografia plana a suavemente ondulada, portanto,
favoravel ao processo de mecanizagdo, a possibilidade de correcdo da acidez dos solos do
Cerrado para atender a producdo em larga escala etc., o movimento de expansdo da fronteira
agricola esteve orientado pela existéncia ou pela implantacdo de uma infraestrutura bésica:
estradas de rodagem; ferrovias; hidrovias; transporte intermodal (ferroviario-rodoviario;
rodovidrio-ferroviario-aéreo); portos; aeroportos; instalagdes ligadas a energia elétrica; base
material de telecomunicacdes; infraestrutura de estocagem (Armazéns, silos, depositos);

sistemas de irrigagao; redes de transporte e de comunicagdo. Segundo Moraes (2005):

A insercdo da economia goiana a esfera produtiva nacional, acompanhou
complementarmente o ritmo e as demandas da economia paulista. A
estrutura criada no territorio goiano e as vantagens comparativas aqui
existentes foram paulatinamente atraindo agentes econdmicos que aliados ao
aparclho do Estado implementaram estrutural transformagdes nas
caracteristicas do territorio [...] (MORAES, 2005, p. 25).

Portanto, pensar sobre a concretude do agronegocio em (Goias nos remete a

refletir sobre as muitas contradigdes que se mesclam a producdo do territério goiano, pois
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como bem coloca “o processo de modernizacdo da agricultura e da pecuaria goiana ¢
estruturalmente desequilibrado, sendo incapaz de promover um desenvolvimento regional no
sentido de garantir uma elevacdao na qualidade de vida da populacao” (MORAES, 2005, p.

30). Corroborando tal pensamento Arrais (2004) completa:

A questdo central ¢ que todo esse processo de atragdo de empresas, de
investimentos publicos em infra-estrutura, envolvendo diretamente a idéia de
competitividade, se distribui de maneira diferente no territério goiano.
Podemos, assim, dizer que toda essa riqueza € concentrada e seletiva e que a
globalizagdo, via integracdo econOmica, atinge desigualmente o territorio
goiano (ARRALIS, 2004, p. 22-23, grifo do autor).

Em linhas gerais, ao tratar sobre a concentracdo da producdo no territdrio goiano

Arrais (2004) aponta que:

Do ponto de vista regional, a concentragdo da produgdo para a exportagdo
esta no sul do estado, especialmente o complexo soja e carne. O complexo
mineral é encontrado no sul (Cataldao) e em municipios como Campos
Verdes, Crixas e Minagu, no norte de Goias. A producdo de remédios [...]
encontra-se predominantemente no eixo Goidnia-Anapolis, onde grandes
laboratérios como o Teuto e Neoquimica produzem medicamentos
genéricos, soros e acessorios médico hospitalares (ARRAIS, 2004, p. 23).

De acordo com o documento Goids: visdo Geral (2018), elaborado pelo Instituto
Mauro Borges - IMB, o estado ¢ a nona economia brasileira e o agronegdcio contribui
positivamente para a composi¢ao do PIB. Em conformidade com os dados apresentados pela
Pesquisa de Produgao Agricola Municipal — PAM — elaborado pelo IMB — o estado de Goias
apresentou para o ano de referéncia 2017, um crescimento de 34,4% na producdo de graos,
com uma producao de 22,81 milhdes de toneladas (IMB/SEGPLAN, 2018).

Em conformidade com os dados apresentados na Pesquisa supracitada, onze
produtos/cultivos se destacaram na produ¢do agricola goiana frente a producdo nacional,
observando-se aumento de producdo tanto em area plantada, bem como reducdo de area
perdida (IBM/SEGPLAN, 2018). Dentre os cultivos selecionados aparecem em destaque: a
produgdo de sorgo (graos), cultivo este que obteve resultados positivos em todas as variaveis
analisadas, sua producdo aumentou 136,1% uma producdo de 817,5 mil toneladas e uma
redugdao de 20,58 pp na porcentagem de area perdida. O milho (grao) também apresentou
melhoria em indicadores cuja producdo aumentou 72,2% (9,99 milhdes de toneladas),
observando também diminui¢do de porcentagem de area perdida 14,89 pp (IBM/SEGPLAN,
2018).
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Na Tabela 2 ¢ possivel observar os tipos de cultivos, a quantidade de area ocupada por
estes, a produgdo (toneladas) e a posicdo ocupada pelos respectivos cultivos no ranking
nacional. Ainda em conformidade com a referida pesquisa, no ano de 2017 também se

destacaram os cultivos da cana-de-agtcar e da soja (graos):

[...] sendo que a soja possui o maior valor de produgdo (R$ 11,646 bilhdes) e
area plantada (3,332 milhdes de hectares) enquanto a cana-de-agticar possui
o segundo maior valor de producdo (5,963 bilhdes) e a maior quantidade
produzida em peso (71,387 milhdes de toneladas). Ambas obtiveram
variagdo positiva na quantidade produzida e no valor da producdo. Foi de
0,5% e 0,7%, respectivamente, para a cana-de-acicar ¢ de 11,1% na
quantidade e de 8,3% no valor da soja (em graos) (IBM/SEGPLAN, 2018, p.

1).

Tabela 2— Produtos que se destacaram na Producdo Agricola Goiana em 2017

2017

Area plantada Quantidade | Posi¢iio na

Area colhida

Cultivo (ha) Produzida Producao

(ha) (Toneladas) nacional
Cana-de-acucar 922.817 922.817 71.387.519 2°
Soja (em grao) 3.332.208 3.331.608 11.372.539 4°
Milho (em grao) 1.635.950 1.633.471 9.996.344 3°
Sorgo (em grao) 230.727 228.927 817.565 1°
Algodao herbaceo (em caroco) 26.606 26.606 103.871 4°
Girassol (em grdo) 15.143 15.143 23.692 2°

Fonte: IBM (2018). Adaptado por: ALVES (2021).

Destaca-se na pesquisa em tela a importancia das culturas tempordrias para a
composi¢do do montante alcangado na totalidade do valor da produgdo, a saber, 98% deste
total foram obtidos a partir de tais cultivos. Juntos soja, cana-de-ac¢tcar e milho, representam
respectivamente 48,5%, 24,8% e 14,7% de todo o valor da producdo das culturas temporarias
no territdrio goiano, perfazendo um total de 88% (IBM/SEGPLAN, 2018).

De acordo com dados apresentados pela Companhia Nacional de Abastecimento —
CONAB - Goiés bateu recorde na producdo de graos para a safra 2019/2020, com 27,5
milhdes de toneladas produzidas. Segundo esta mesma fonte, tal recorde se deve ao aumento
da area plantada, bem como do aumento em produtividade. Conforme matéria veiculada no

102

site da Secretaria de Estado de Agricultura, Pecudria e Abastecimento'”” em 11 de setembro

de 2020, intitulada Goias tem recorde na safra de Graos:

192Disponivel em: https://www.agricultura.go.gov.br/comunica%C3%A7%C3%A30/not%C3%ADcias/3446-
201%C3%A 1s-finaliza-safra-2019-2020-com-recorde-na-produ%C3%A7%C3%A30-de-gr%C3%A3 0s,-aponta-
conab.html. Acesso: 25 abr. 2021.
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Em Goias, a area plantada foi de 6,07 milhdes de hectares (aumento de 7,2%
sobre a safra anterior) e a produtividade média de 4.535 quilos por hectare
(aumento de 1,5%). J& no Pais, a area plantada cresceu 4,2% (65, 91 milhdes
de hectares) e a produtividade média, 0,3% (3.912 quilos por hectare). Os
principais destaques confirmados sdo nas culturas de soja e milho. Goias
produziu 13, 1 milhdes de toneladas de soja (8,8/% sobre a safra passada) e
12,6milhdes de toneladas de milho (9,8% acima da safra 2028/2019)
(GOIAS, 2020, n.p.).

Lima et al (2014) ao analisar o processo de ocupagdo das terras na Microrregido
Sudoeste de Goias (Sul Goiano), por lavouras de cana-de-actcar, soja, milho e sorgo, culturas
que estdo inseridas em cadeias produtivas, destacam a expansdo do setor sucroenergético no
estado. Ao espacializar (mapear) as usinas sucroenergéticas instaladas pelo territorio goiano,
os autores demonstram que das 32 usinas em operagdo a €poca, 24 estavam instaladas na
Mesorregiao do Sul Goiano.

Ao apresentar a distribuicao da produgdo da cana-de-actcar no estado a PAM (IMB,
2018) destaca que este cultivo estd mais difundido nas regides sudoeste, nordeste e centro
goiano. Os municipios de Quirindpolis, Goiatuba e Itumbiara foram os maiores produtores de

cana-de-agucar no territorio goiano em 2017.Segundo a FAEG!% (2020) o estado de Goias:

possui 974 mil hectares de area plantada de cana-de-aglcar, expectativa
3,3% superior a safra anterior. A produgdo total de acucar no Estado de
acordo com os numeros divulgados pela CONAB e analisados pela Geréncia
de Inteligéncia de Mercado da Secretaria de Agricultura, Pecudria e
Abastecimento (SEAPA) deve ser de 2.537, 2 mil toneladas. A producao
total de cana-de-acticar no Estado deve ser de 75,8 milhdes de toneladas
(variagdo de 0,7% em relagdo a safra anterior). Com isso, espera-se uma
produtividade de 77.793 Kg/ha, consolidando o Estado de Goias como
segundo colocado no ranking nacional de produgdo, atras apenas de Sao
Paulo. Goias ja realiza colheita mecanizada em 97,8% da lavoura, média
superior a nacional, que ¢ de 89,1%. Em relagdo a produgdo de etanol anidro
¢ hidratado, Goias também mantém a segunda colocagdo nacional, com
expectativa de producao de 4.660.735,3 mil litros, oriundos de 74,9% da
cana total produzida no Estado (FAEG, 2020, n.p.).

A distribui¢@o da producao de soja pelo territorio goiano segundo a PAM (IMB, 2018)
¢ observada em diversos municipios, concentrando-se especialmente no sul goiano, sudeste
goiano e entorno do Distrito Federal. No cenario estadual destaca-se a importancia dos
municipios de Rio Verde, Jatai e Cristalina na produgao deste cultivo.

Tecidas estas consideragdes sobre a forma como o agronegdcio se materializa em

Goids nas décadas recentes, bem como da forma como a produgdo agricola se distribui pelo

13“Em  Goias, produgdo de aglicar deve crescer 42,4% na safra de 2020/2021” Disponivel em:
https://sistemafaeg.com.br/faeg/noticias/leite/em-goias-producao-de-acucar-deve-crescer-42-4-na-safra-2020-
2021. Acesso em 25 abr. 2021.
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territorio goiano, e sobre como a producdo de commodities agricolas gera riquezas para o
estado de Goias, precisamos pensar as contradi¢des que emergem deste modelo produtivo. Ao
tratar sobre o consumo de agrotoxicos no Brasil, Bombardi (2017, p. 33) afirma que “o
avancgo das culturas e producdo agropecudria voltadas para a conversao em commodities € em
agroenergia tem sido feito por meio do uso massivo de agrotoxicos”.

No entanto, devemos ter me mente apesar da importancia dos cultivos da soja, da
cana-de-agucar e do milho na producao agricola goiana e a pujanga destes cultivos na cadeia
produtiva do agronegocio em Goids, se a isto correlacionarmos os dados apresentados por
Bombardi (2017, p. 33) sobre uso de agrotdxicos na agricultura capitalista no Brasil,
constatar-se-4 marcas das contradi¢des entre o modelo econdmico produtivo € o consumo
massivo de agrotdxicos nestes cultivos.

A autora afirma que os cultivos de soja (52%), cana-de-agucar (10%) e milho (10%),
respectivamente consumiram em 2014'% 72% de todo o agrotoxico que foi comercializado
no Brasil naquele ano. Observando os dados anteriormente apresentados para a produgdo
agricola em Goids e cotejando com os dados apresentados na pesquisa realizada por Bombardi
(2017), podemos depreender que o consumo de agrotdéxicos em Goids possa ser lido a partir
dessa mesma logica.

Curiosamente, o estado de Goids conforme apresentamos anteriormente desempenha
importante contribuicdo no dmbito nacional na produgdo de grios (soja, milho, sorgo e
algodao), bem como no cultivo da cana-de-agicar para producdo do etanol, agucar e
derivados. Entretanto, conforme nos informa Bombardi (2017) todos esses cultivos sdo
altamente exigentes no uso de agrotoxicos durante o seu desenvolvimento.

Nessa dire¢do uma outra inquietagdo nos move: tendo em vista que o Agrinho ¢ um
programa de RS promovido por representantes da classe patronal rural e apoiado por
empresas multinacionais fabricantes de agroquimicos, empresas que fabricam madaquinas e
implementos agricolas, empresas ligadas ao setor lacteo; a produgdo de fertilizantes;
instituicdes financeiras, e também educacionais; teria este Programa interesse em construir no
processo de escolarizagdo dos filhos da classe trabalhadora, uma narrativa que de fato
lancasse luz sobre as contradi¢des que estao associadas a utilizacao intensiva de agrotoxicos
no cultivo em escala de commodities basilares para o agronegocio, numa realidade em que a
dindmica econdmica ¢ fortemente dependente desse modelo produtivo, como é o caso do

estado de Goias?

104Segundo dados coletados por Bombardi (2017) junto ao IBAMA, no ano de 2014 no Brasil foram
comercializadas 500.000 toneladas de Agrotoxicos.
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Este ¢ um tema bastante complexo e ainda sdo poucas as pesquisas académicas que
versam sobre ele. Apesar de enxergarmos as lacunas que se abrem sobre um assunto tao
importante e urgente, temos consciéncia da limitacao de esgota-lo apenas com este trabalho,
carece, portanto, que novas investigacoes sejam realizadas sob os mais diversos aspectos e

aprofundados por distintos campos do conhecimento, buscando assim elucidar tais questdes.

62 O CENARIO DA EDUCACAO NO CAMPO EM GOIAS: ALGUMAS
CONSIDERACOES

Conforme apontamos capitulo 2, o desenvolvimento da urbanizacdo brasileira foi
intensificado a partir de 1920, em decorréncia de um processo ainda incipiente de
industrializacdo no Sudeste brasileiro, mais especificamente em Sao Paulo e Rio de Janeiro.
Impulsionado por transformagdes econdmicas, politicas e de reorientagcdes na estrutura social
brasileira que se observava naquele momento. Em Goids, tal cendrio comecgou a dar sinais de
mudanga a partir da década de 1940, quando da transferéncia da capital do estado da cidade
de Goias (Antiga Goiads Velho) para Goiania.

Conforme destacam Santos e Silveira (2001, p. 23) “a historia do territério brasileiro &,
a um s6 tempo, uma e diversa, pois ¢ também a soma e a sintese das historias de suas
regides”. Até as primeiras décadas do século XX, o limite de produgdo imposto pelo mercado
internacional e as longas distancias, tornavam a produgdo interiorana pouco competitiva'®’,
somando-se se a isto, a auséncia de estruturas que pudessem dinamizar o contato com tais
areas, o que fez com que demorassem longo periodo para serem incorporadas a dindmica
econdmica e produtiva do pais.

Assim, devemos destacar que o processo de integragdo e interiorizagdo das areas mais
remotas do pais, se deu consoante a determinados ciclos econdmicos. Conforme destaca
Estevam (1997), o processo de inser¢do do estado de Goids no contexto da integragdo
nacional, pode ser compreendido a partir de recortes temporais especificos, quais sejam
(1930-1960) com a transferéncia da Capital do Estado da antiga Goias Velho para Goiania'%
(1933); os programas de colonizagao dirigida; e a implementacdo de infraestrutura dos
transportes, que por conseguinte, provocaria maior integracdo regional e a construcao de

Brasilia.

195para melhor compreender as formas de uso e ocupagdo do territorio goiano e das areas de Cerrado a dinAmica
econdmica produtiva, consulte: Arrais (2002; 2004); Chaul (2001; 2002); Estevam (1997).
196] ancamento da Pedra Fundamental, por Pedro Ludovico Teixeira, onde seria edificada a capital Goiania.



162

A partir de 1960 com o processo de modernizagdo agricola e modificagdes nas
estruturas produtivas. Em conformidade com Arrais (2004, p. 18) “historicamente, o territorio
goiano esteve ligado, a partir de uma relagdo de subordinacdo econdmica, ao Sudeste
brasileiro, por meio de uma economia de subsisténcia e na pecudria tradicional”.

Este ¢ o pano de fundo que nos ajuda a situar e compreender a inser¢cdo do estado de
Goias e do Cerrado brasileiro na dindmica econdmica produtiva nacional e internacional. Se
retomarmos aos escritos do capitulo 2 que versa sobre como, a quem e em que condi¢des era
realizada a educagdo da populacdo que vivia e trabalhava no campo brasileiro durante a
primeira metade do Século XX, e a isto correlacionarmos a condi¢do anteriormente descrita
sobre o que era o estado de Goids naquele periodo, levando em conta quais eram as condi¢des
materiais de existéncia a que estavam submetidas as gentes que se ocupavam das lidas no
campo, podemos inferir que educagdo para esta fragdo da populacao era “artigo de luxo”.

Destacando-se a situacao de isolamento de um estado pouco articulado as regides mais
desenvolvidas do pais, e que carregava as marcas dessa dindmica propria, Valdez (2002)

aponta que:

Ja no século XX, o entdo Estado de Goias foi marcado nas trés primeiras
décadas especialmente pela continuidade de um Estado isolado, pouco
povoado, quase integralmente rural, com uma economia de subsisténcia. A
Revolugdo de 1930 teve significados importantes para a regido
principalmente pelo feito da transferéncia da capital da cidade de Goias, para
a moderna e planejada Goiania em 1937. A partir de 1940 o Estado cresce
em ritmo acelerado culminado pela constru¢do de Brasilia em 1959. De
acordo com alguns historiadores a década de setenta assiste uma
impressionante explosdo urbana com a criagdo de varias cidades e
desenvolvimento de intmeros tipos de servigos em especial a educagdo
(VALDEZ, 2002, p. 7).

Nessa dire¢do, ao discorrer sobre a educacdo que acontecia no espago rural goiano

Souza (2012) destaca que:

na década de 1920, no Estado de Goias aproximadamente 98% da populacdo
era analfabeta. Ao longo do tempo, a educacdo passa a ser privilégio das
classes mais abastadas, que viam a instru¢do como algo necessario para seus
filhos. Essas também eram caracteristicas do Brasil em seu todo [...]
(SOUZA, 2012, p. 70).

Conforme afirma a autora naquela época “[...] era muito comum que as familias de
melhores condi¢des sociais no campo realizassem a alfabetizagdo de seus filhos em casa com
o mestre-escola” (SOUZA, 2012, p. 71). Ao comentar sobre como se realizava a educacio nas

areas rurais em Goias no periodo em tela, Pessoa (2005) apud Souza (2012) destaca que:
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O que era ensinado ou aprendido também ndo era coisa para muito tempo.
Nao passavam de rudimentos de leituras e escritas, acrescidos do manuseio
elementar das “quatro operacdes” coisas que tinha sempre alguma serventia
para calculos da venda de animais e cereais por ocasido da colheita
(SOUZA, 2012, p. 71).

As longas distancias, a necessidade de se ocupar do trabalho cotidiano nas fazendas, a
auséncia de escolas no campo em Goias constituia um entrave a escolarizagdo da populacao
rural, pois:

[...] muitos povoados ndo contavam com institui¢cdes de ensino, e a distdncia
entre uma escola e outra podia variar de dez a trinta 1éguas. Para estudar,

muitas criangas deveriam permanecer em algum arraial onde houvesse
escolas (PESSOA apud SOUZA, 2012, p. 71).

Entender a dinamica da educacdo no campo brasileiro, € consequentemente, como
ocorre nas areas mais interioranas do pais, exige de nés um esfor¢co de recuar no tempo, e
buscar compreender os processos historicos que denotam importincia a educacdo. Ora para
conter 0os movimentos migratdrios; ora para preparar minimamente a for¢a de trabalho
necessaria aos processos produtivos, saber ler, escrever e realizar alguns célculos. Tal situagao
perdurou por longas décadas e mudangas mais expressivas sobre tal quadro so viria acontecer
em fins do Século XX e durante a primeira década do Século XXI.

Ao acompanhar os avangos alcancados para a Educagdo do Campo em ambito
nacional e que remontam ao fim da década de 1990, conforme também ja referido nesta
pesquisa, Souza e Silva (2020, p. 3) no texto intitulado “A Educagdao no/do campo no Cerrado

goiano: avangos e retrocessos” argumentam que no estado de Goias:

[...] na tltima década, com o movimento de Educagdo do Campo no Brasil, o
estado de Goids tornou-se palco de resisténcia a educa¢do que vinha se
impondo ao campo e tornou-se territorio de conflitos e de reafirmacdo da
necessidade de uma Educac¢do do Campo. Ademais, a diminuigdo de escolas
e, logo, de matriculas no campo, impulsionou a luta por uma Educacdo do
Campo no estado de Goids, mobilizando agdes que colocaram em pauta os
problemas na educag@o que se faz no estado de Goias (SOUZA, SILVA,
2020, p. 3).

Acompanhando os avancos alcangados referente ao tema em ambito nacional, os
autores pontuam que em certa medida Goias naquele periodo foi palco das articulagdes e
debates promovidos pelo movimento, sendo a “I Conferéncia por Uma Educacdo Basica do
Campo”, realizada em Luzidnia, Goids entre os dias 27 e 31 de julho de 1998.

Outros dois eventos importantes que marcam a materialidade em torno da luta

empreendida pelo movimento, apontados pelos autores referenciados foram: o “I Seminario
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de Educagdo do Campo” realizado no ano de 2005 em Caldas Novas, e o “II Semindrio e I
Audiéncia Publica Estadual sobre Educagao do Campo, Indigena e Quilombola”, realizado em
2015 no municipio de Goids (SOUZA; SILVA, 2020).

Entretanto, embora existam alguns avangos para a agenda da educagdo que se realiza
no campo no territdrio goiano e sejam estes meritorios de registro, devemos considerar que
muitas sdo também as contradicdes que se mesclam a esta questdo. Souza e Silva (2020)
chamam a ateng¢do para algumas destas contradigdes, dentre as quais se destaca: fechamento e
ou diminuicdo do numero de escolas situadas no campo; distor¢do idade-série; elevados
indices de analfabetismo; transporte de alunos do campo para as escolas sediadas nas cidades
e estreitamento de acesso aos anos finais da educacao basica.

A estes somamos: as condigdes materiais em que se realizam os processos de
escolarizagdo desta populagdo e a insercao de Programas Educacionais de RS orientados pelo
agronego6cio como modelo produtivo e de desenvolvimento para o campo, junto a escolas e
comunidades rurais (este ultimo com um enorme vazio de producdes académicas e que
entendemos precisa ser investigado). Juntos todos os pontos destacados ilustram o quanto
ainda precisamos avangar.

Dentre as conquistas alcangadas para a Educacdo do Campo temos em ambito federal
a Resolucdo CNE/CEB. n. 1 de 3 de abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002). Tal resolugdo orienta inclusive
que os Projetos Politico Pedagogicos das escolas do campo, sejam adequados as orientagdes
prescritas pelo documento, em seu Art. 5° recomenda que seja contemplada toda a diversidade
do campo em seus aspectos sociais, culturais, politicos, econdomicos, de género, geragdo e
etnia. No ambito estadual a Lei n. 18.320, de 30 de dezembro de 2013, institui a Politica
Estadual de Educagdo do Campo e da outras providencias (GOIAS, 2013).

Para atender a uma das demandas dos movimentos sociais para a Educagao do Campo,
no que tange a necessidade de que os materiais didaticos fossem adequados a realidade do
campo, o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD Campo!?’ foi instituido por for¢a da
Resolucao n. 40 de 26 de julho de 2011, sendo distribuido a partir de 2013 aos alunos do
primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental de escolas publicas sediadas no campo
(seriadas e multisseriadas), ou turmas anexas. O objetivo posto para o Programa consistia em

distribuir materiais didaticos especificos para alunos e professores do campo, com a pretensao

197Ver http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/pnld-campo.
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de desenvolver o processo de ensino e aprendizagem contextualizado e em consonancia com a
Politica e as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica.

Caberia ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE — em parceria
com a SECADI elaborar os editais de convocagao dos editores a se inscreverem para
avaliacdo e selecdo dos livros. Todavia, em 2016 dado o contexto politico vivido no pais apds
o golpe politico-parlamentar-juridico-midiatico'® que levou ao impeachment da Presidenta
Dilma Vana Roussef, o Edital 04/2014 publicado no DOU em 24/04/2014, foi interrompido.

Dentre as politicas publicas voltadas ao atendimento das demandas dos movimentos

sociais camponeses pelo acesso ao Ensino Superior e pelo direito a Educagao, temos:

O PRONERA instituido em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria n°
10/98, do entdo Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria. Obteve
autorizagao legislativa pela Lei n® 11.947 (Art. 33), de 1 de junho de 2009, ¢
instituido pelo Decreto Presidencial n® 7.352 de 04 de novembro de
2010(VUELTA, 2013, p. 54).

Como materializacdo desta politica publica em Goids foram criados trés cursos de
graduacdo (Agronomia, Direito e Pedagogia) e um curso na modalidade de alfabetizacao,
atendeu mais de 2 mil camponeses ligados a reforma agraria, conforme destacam Souza e
Silva (2020). O Curso de graduagao em Direito oferecido pela Universidade Federal de Goias
(Regional Cidade de Goias), teve inclusive sua legitimidade questionada a época, por
representantes de alguns segmentos da sociedade goiana, sendo instaurado junto ao Ministério
Publico Federal, da Procuradoria da Republica de Goias (Portaria n® 51/2006) Inquérito Civil
Publico para averiguar a regularidade do referido Curso, conforme relata Vuelta (2013, p. 69).
Tal fato reforca o quanto o acesso ao conhecimento pela classe trabalhadora incomoda os
grupos dirigentes e as elites dominantes.

O Curso de formagao de Professores — Licenciatura em Educagdo do Campo — LedoC
também se constitui em um Programa de Apoio a Formagdo Superior em Educacdao do
Campo'®” (Procampo), portanto, uma das a¢des de politicas publicas formuladas no &mbito do
Governo Federal que objetiva combater desvantagens educacionais histdricas sofridas pelas
populagdes que vivem e trabalham no campo brasileiro e valoriza a diversidade nas politicas

educacionais.

108Silva; Marques (2019).
195Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/tv-mec/programa-de-apoio-a-formacao-superior-em-licenciatura-em-
educacao-do-campo-procampo. Acesso: 20 jan. 2021.
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A LEdoC em Ciéncias da Natureza''?, foi implantada na Universidade Federal de
Goias — UFG/Regional Goias em 2012, e tem por objetivo formar professores que atuardo na
area de Ciéncias da Natureza e Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano) e¢ Ensino Médio. O Curso busca articular a Educacdo e a realidade especifica das
populacdes do campo. Tem duragdo de 4 anos (8 periodos) com entrada semestral e tem como
orientacdo pedagdgica a Pedagogia da Alternancia. Tal metodologia possibilita uma
flexibilidade no curriculo e atende aos objetivos de tempos e espacos alternados, tempo
escola/tempo comunidade.

Por conseguinte, os estudantes que cursam esta licenciatura tém a oportunidade de
associar os conhecimentos cientificos, os saberes e valores produzidos em suas familias,
comunidades e os saberes da terra. Nesse sentido, a constru¢ao do conhecimento orientado
por tal perspectiva metodoldgica acontece por meio do didlogo entre o saber cientifico, a
pratica, as experiéncias do trabalho passado de geracdo a geragdo e o saber escolarizado. No
ano de 2013 a partir de novo edital do MEC foi também instituida a LedoC na Universidade
Federal de Catalao também em Ciéncias da Natureza.

Ao tragar um panorama sobre o quantitativo de escolas no campo em Goids, Souza e
Silva (2020, p. 8) destacam uma situagdo que tem sido bastante recorrente no Brasil e que se
reproduz em Goids: o fechamento e diminui¢do das escolas localizadas no campo. Embora
seja preciso analisar caso a caso o que motiva tal situacdo, o Poder Publico nao raro, usa dos
seguintes argumentos para justificar tal situacdo: alto custo de manutencdo das instituicdes
escolares no campo em funcionamento para atender baixo nimero de alunos; menos oneroso
para os cofres publicos subsidiar o transporte de alunos para escolas nucleadas, ou mesmo
para escolas urbanas; promover melhorias na qualidade da educa¢do aglutinando alunos de
varias comunidades em escolas nucleadas; em razdo da diminuicao da populagdo rural nao
faria sentido manter escolas rurais para atender poucos alunos; com o avango do agronegocio
pequenas e médias propriedades vao sendo incorporadas provocando a saida da populagdo do
campo.

Embora a Lei n. 12.969 de 21 de marco de 2014, exija “[...] a manifestagdo de orgao
normativo do Sistema de Ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas” (BRASIL, 2014), na maioria dos casos isso ndo acontece e a legislagdo nao
passa de letra morta, uma vez que até mesmo as comunidades atendidas sé ficam cientes no

ato do fechamento ou desativagao das escolas.

1Ohttps://prograd.ufg.br/p/8738-educacao-do-campo-licenciatura-goias
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6.3 A EDUCACAO BASICA NO CAMPO EM GOIAS: QUANTITATIVO DE ESCOLAS E
MATRICULAS

Levantamento realizado por Souza e Silva (2020) a partir dos dados do INEP, aponta
que no ano de 2000 existiam em Goids 1.824 escolas no campo. Em levantamento mais
recente (2019) os autores contabilizaram apenas 491 escolas no campo, as quais atendem
quilombolas, indigenas, assentados da reforma agraria e filhos de trabalhadores que ndo
necessariamente apresentam vinculos com movimentos sociais. Com base nos dados tem-se
que 73,09% das escolas rurais foram fechadas neste periodo, sendo importante lembrar que a
distribuicdo dos 26,91% restantes (491 escolas) se dd de forma bastante heterogénea pelas
Mesorregides geograficas do estado.

Na Tabela 3 temos o quantitativo de matriculas na Educa¢do Bésica (ano de referéncia
2020) para as escolas rurais (publicas e privadas) em Goias. Os dados foram levantados junto

a0 QEdu'!! a partir do Censo Escolar realizado pelo INEP (2020).

Tabela 3- Matriculas na Educa¢do Basica escolas rurais
(publicas-privadas) em Goids (censo escolar 2020)

Matriculas Quantidade de alunos
Matriculas em creches 574 estudantes
Matriculas em pré-escola 6.252 estudantes
Matriculas EF anos iniciais 19.808 estudantes
Matriculas EF anos finais 13.856 estudantes
Matriculas Ens. Médio 6.210 estudantes
Matriculas EJA 535 estudantes
Matriculas Educag@o Especial 1.212 estudantes
Total 48.447 estudantes

Fonte: QEdu (Censo escolar INEP 2020).
Org. ALVES (2021)

Os dados apresentados na Tabela 3 mostram que o Ensino Fundamental anos iniciais
concentra o maior nimero de matriculas; seguido do Ensino Fundamental anos finais; Pré-
escola; Ensino Médio; Educacao Especial, Creche ¢ EJA. Na Tabela 4 apresentada abaixo,
temos representado o quantitativo de matriculas no Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano) e
Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano) nas escolas rurais, cuja dependéncia administrativa ¢ de

responsabilidade dos municipios.

MDisponivel em: http://qedu.org.br/estado/109-goias/censo-
escolar?year=2020&dependence=0&localization=0&education_stage=0&item=. Acesso: 30 abr. 2021
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Tabela 4 - Matriculas no Ensino Fundamental I e 1II
(Dependéncia Administrativa Municipal)
Matriculas Quantidade de alunos

3.424 estudantes
3.537 estudantes
3.752 estudantes
4.122 estudantes
3.966 estudantes
2.515 estudantes
2.113 estudantes

Matriculas 1° ano
Matriculas 2° ano
Matriculas 3° ano
Matriculas 4° ano
Matriculas 5° ano
Matriculas 6° ano
Matriculas 7° ano
Matriculas 8° ano 2.164 estudantes
Matriculas 9° ano 1.838 estudantes
Total 27.431 estudantes

Fonte: QEdu (Censo escolar INEP 2020).

Org. ALVES (2021)

Ja na Tabela 5 temos a soma de matriculas para o Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano)
e II (6° ao 9° ano) nas escolas rurais sob dependéncia administrativa municipal e as matriculas
p p

para esta mesma fase do ensino nas escolas rurais sob tutela da rede privada.

Tabela 5- Matriculas no Ensino Fundamental I e II (Dependéncia
Administrativa municipal/estadual e privada)

Matriculas Quantidade de alunos | % de Matriculas na rede Privada
Matriculas 1° ano 3.590 estudantes 4,62%
Matriculas 2° ano 3.713 estudantes 4,74%
Matriculas 3° ano 3.936 estudantes 4,67%
Matriculas 4° ano 4.351 estudantes 5,26%
Matriculas 5° ano 4.218 estudantes 5,97%
Matriculas 6° ano 3.713 estudantes 32,26%
Matriculas 7° ano 3.463 estudantes 38,9%
Matriculas 8° ano 3.542 estudantes 38,90%
Matriculas 9° ano 3.138 estudantes 41,42%
Total 33.664 estudantes

Fonte: QEdu (Censo escolar INEP 2020).
Org. ALVES (2021)

Se observamos os dados amostrados nas Tabelas 4 e 5 constataremos que a rede publica
municipal ¢ que responde pela maior oferta do Ensino Fundamental I e II na educagio que se
realiza no campo em Goids, ainda que no Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano) possa ser
observado um acréscimo de matriculas na rede privada. A diferenca no computo geral de
matriculas efetuada no Ensino Fundamental I e II nas esferas (publico municipal) para as
matriculas efetuadas na esfera privada ¢ de apenas 6.233 matriculas, logo, ainda que seja
possivel observar este acréscimo de matriculas na esfera privada para o Ensino Fundamental
II, tanto no Fundamental I quanto no Fundamental II a maior oferta educacional para a

educacao que se realiza no campo continua sendo publica.
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Nas Tabelas 6 ¢ 7 tem-se os dados de matriculas no Ensino Médio ofertado em escolas

publicas e privadas no campo em Goias, conforme dados apresentados no QEdu a partir do

Censo Escolar INEP (2020).

Tabela 6 — Matriculas na Educagdo Basica — Ensino Médio
(Publicas-Privadas) em Goids (censo escolar 2020)

Matriculas Quantidade de alunos
Matriculas 1° ano Ens. Médio 1.647 estudantes
Matriculas 2° ano Ens. Médio 1.266 estudantes
Matriculas 3° ano Ens. Médio 1.016 estudantes
Total 3.929 estudantes

Fonte: QEdu (Censo escolar INEP 2020).
Org. ALVES (2021)

Na Tabela 6 temos o quantitativo de matriculas para o Ensino Médio (2020) nas
escolas rurais publicas e privadas. Do quantitativo de matriculas apresentadas em ambas as

redes tem-se um total de 3.929 alunos matriculados.

Tabela 7— Matriculas na Educacdo Bésica — Ensino Médio (Privadas) em Goiés (censo

escolar 2020)
Matriculas Quantidade de alunos % de Matriculas na rede Privada
Matriculas 1° ano Ens. Médio 188 estudantes 11,41%
Matriculas 2° ano Ens. Médio 202 estudantes 15,95%
Matriculas 3° ano Ens. Médio 167 estudantes 18,43%
Total 557 estudantes

Fonte: QEdu (Censo escolar INEP 2020).
Org. ALVES (2021)

No detalhamento do Censo para o Ensino Médio ofertado nas escolas da rede privada
tem-se um total de 557 matriculas (1°, 2° e 3° ano). Se excetuarmos as matriculas da rede
privada (Tabela 7) do total geral apresentado na Tabela 6, constataremos que a rede publica
atende um total de 3.372 estudantes, o que representa 85,82% dos alunos regularmente
matriculados no Ensino Médio que acontece no campo em (Goids, ou seja, mais uma vez
temos a dimensao da importancia da educagdo publica para os filhos da classe trabalhadora no
campo, destacamos a importdncia da garantia da manutencdo do direito de acesso e
permanéncia a educagdo. Diante do exposto, e tendo em vista a importancia da educagao
publica na oferta da educagdo e escolarizacao dos filhos da classe trabalhadora no campo e na
cidade, ¢ que buscamos compreender a influéncia do Programa Agrinho no atendimento a esta

demanda, no estado de Goias.
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6.4 OS FIOS QUE COMPOE A TRAMA DA MATERIALIZACAO DO PROGRAMA
AGRINHO NA EDUCACAO NO CAMPO EM GOIAS

O Programa Agrinho implantado em Goias em 2008 por iniciativa do SENAR/GO em
parceria com a FAEG!'? e sindicatos rurais, conta indiretamente conta com a participacdo do
Governo estadual e de governos municipais (por meio de suas Secretarias de Educagdo e
Meio Ambiente); institui¢des escolares (escolas publicas e privadas) e diretamente conta com
a participacdo de empresas investidoras e instituicdes apoiadoras/privadas (SENAR/GO;
FAEG, 2019, p. 21).

Em consonancia com informagdes contidas no PPP do Programa Agrinho (2019), os
objetivos propostos para o desenvolvimento do referido Programa consistem em: promover
praticas pedagdgicas; despertar junto aos participantes (alunos, professores e gestores
escolares) iniciativas empreendedoras; contribuir para a formacao integral do cidadao;
contribuir para a formacao de alunos e professores pesquisadores, como sujeitos realizadores
da historia atual; promover maior integracdo entre escola, professor, alunos e comunidade;
difundir aspectos relativos ao agronegoécio na comunidade escolar, primado pela
sustentabilidade e qualidade de vida (SENAR/FAEG, 2019, p. 2).

Dentre os objetivos delineados para o Programa Agrinho, estimula-se o
desenvolvimento de iniciativas empreendedoras, por parte da comunidade escolar ¢ demais
participantes (SENAR/FAEG, 2019). Todavia, entendemos que alguns elementos sugerem
reflexdes mais aprofundadas, tendo em vista o publico a que ¢ direcionado o respectivo
Programa, entendemos que o desenvolvimento de praticas educativas e de iniciativas
empreendedoras se ajustam a ideologia neoliberal, obedecem a ldgica produtivista e mercantil
que caracteriza a qualidade no mundo dos negocios e que de forma sutil, vai sendo transposta
para o ambito educacional.

Na educacdo o empreendedorismo acaba moldando a concepcao dos sujeitos sobre
questdes bastante complexas, desenvolve habilidades necessarias para se adaptarem a
situacdes que vao sendo postas para o mundo do trabalho, diante de um contexto de
desemprego estrutural, como ora experimentamos. Por conseguinte, os sujeitos sao
estimulados a desenvolverem atitudes e mentalidade empreendedora, a desenvolver sua
capacidade criativa, adaptarem-se a situacdes novas (flexibilidade), a inovarem e ainda

desenvolver solugdes para situacdes problema.

112A FAEG faz parte da Confederagdo da Pecudria e Agricultura do Brasil — CNA. A FAEG ¢ composta por
sindicatos rurais de 127 municipios goianos que atuam nos 246 municipios que integram o referido estado
(SENAR/GO, 2019).
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Como bem colocam Oliveira, Moita e Aquino (2016) ao mesmo tempo em que
acontecem mudancgas econdmicas importantes impulsionadas pelo neoliberalismo, o mundo
do trabalho ¢ afetado de forma direta, acarretando o fechamento de postos de trabalho, e sua
desregulamentacdo; perda de direitos trabalhistas historicamente conquistados ampliou a
informalidade, flexibilizacdo, terceirizacdo, transferindo-se neste contexto para a esfera
individual a responsabilidade em “tornar-se empreendedor de si mesmo” diante de um quadro
de desemprego estrutural.

Soma-se a isto, o fato de que o trabalhador ndo detém os meios de produgdo, logo para
garantir suas condi¢cdes materiais de sobrevivéncia necessita vender sua for¢a de trabalho.
Portanto, para tornar-se empreendedor ele precisaria possuir os meios de produgdao conforme
postulado por Marx. O quesito “qualidade” passa a ser imposto para a educagdo e mensurada
por indicadores utilizados pela economia e pela administragdo com o intuito de atender
acordos estabelecidos entre organismos internacionais para financiamento da educagdo
(GENTILI, 1997; UFRGS, 1997; LEHER, 1999).

No texto intitulado “Empreendedorismo no contexto do desenvolvimento sustentavel”
da Coleg¢do Agrinho, Turquino (2004)!''* afirma que em fins dos anos de 1980 e inicio da
década de 1990, retomar o crescimento da economia consistia em um dos grandes desafios
postos a sociedade e ao Estado. Nas entrelinhas, verifica-se a defesa realizada pela autora de
um Estado Minimo, e, nesse sentido, argumenta:

[...] esse modelo de desenvolvimento marcou o modo de ser dos brasileiros: a
sociedade acostumou-se a esperar que o Estado tomasse a iniciativa para resolver
seus problemas de geracdo de empregos, nos investimentos em infra estrutura e no
fomento da producdo. Certamente alguns grupos da sociedade ainda alimentam tal
expectativa na atualidade, sem perceber as mudancgas profundas que ocorreram nas
ultimas décadas do século XX (TURQUINO, 2004, p. 624).

Consoante a este pensamento, a autora sugere como alternativa para alavancar o
crescimento da economia que “estimular o empreendedorismo pode ser uma das saidas para o
enfrentamento dos problemas sociais brasileiros (TURQUINO, 2004, p. 625)”.

Sobre tal aspecto importa considerar que, embora reconhegamos as crises ciclicas no
interior do Capitalismo, e as reorientacdes que sao elaboradas para a recomposicao do capital
em cada uma delas, considerando as implicagdes provocadas também no tecido social,
entendemos ser bastante simplista a solu¢do apontada pela autora, pois, o Estado continua a

atuar em favor dos grupos dominantes, como ja nos reportamos anteriormente. Nesse sentido,

BImportante considerar que neste texto a autora ndo contextualiza para o leitor sobre as transformagdes
econdmicas que estavam em curso em ambito mundial e que por consequéncia refletiam no Brasil. Néo sdo
apontadas as motivagdes da crise econdmica vivida no Brasil durante os anos de 1980 (Década Perdida).
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quando o Estado garante direitos sociais previstos constitucionalmente para muitos da-se a
entender que isto seria uma espécie de benevoléncia.

Podemos, pois, observar que de modo perspicaz, categorias/conceitos que sao
utilizados no ambito da Administragdo e da Economia e que sdo usualmente utilizados no
interior dos processos produtivos, tais como: competicdo; flexibilidade; competitividade;
mercado; eficacia; eficiéncia; equidade; concorréncia; meritocracia; desenvolvimento;
autonomia; criatividade; liberdade etc. sdao incorporados e reproduzidos no campo
educacional, sob o forte apelo em contribuir para melhorar a qualidade da educagdo ofertada
aos filhos da classe trabalhadora. Entretanto, ndo se coloca em questdo as condigdes objetivas
em que ela se realiza.

Diante desse cenario, ganham for¢ca as narrativas que sobrevalorizam a ideia do
empreendedorismo como possibilidade de desenvolvimento individual. Conforme

compreensdo elaborada pelos autores:

A nova ética empresarial do trabalho constréi a imagem do empreendedor
como o herdi provedor de desenvolvimento, e delega ao sujeito um poder
auténomo e a responsabilidade de assumir individualmente a percepcao de
novos negdcios. A perspectiva empreendedora tem se difundido no Brasil,
nas ultimas décadas como caminho para quem busca o desenvolvimento e

7

sucesso profissional. O conceito de empreendedorismo ¢ exaltado por
governos, entidades de classe e organizagdes como principal base para o
crescimento econdmico e para a geragao de emprego e renda na atualidade
(OLIVEIRA; MOITA; AQUINO, 2016, p. 210).

Todavia, entendemos que para enfrentar os muitos problemas sociais brasileiros, nao
podemos lancar mao de solugdes reduzidas e por vezes distantes da realidade concreta da vida
de muitos brasileiros. Precisamos compreender e atacar outras frentes, como a concentragdo e
distribuicao desigual da renda; a concentra¢dao da terra; o acesso diferenciado da populacao
aos meios de producdo; o acesso diferenciado da classe trabalhadora a educacdo, que
realmente possibilite a sua emancipagdo humana e politica; a precarizagao do trabalho etc.

Desta maneira, solugdes paliativas e imediatistas ndo provocardo as mudancas
necessarias na condi¢do de vida da populagdo, notadamente quando se refere a aspectos da
realidade da educacdo e das condi¢des de vida dos trabalhadores que vivem e trabalham no
campo brasileiro em suas multiplas diversidades, com seus muitos conflitos e contradi¢des.

Ainda sobre os aspectos que entendemos que marcam as contradi¢des que carregam
programas desta natureza, visto que consiste em um dos propositos do Agrinho “difundir os
aspectos relativos ao agronegdcio junto a comunidade escolar, atentos a sustentabilidade e

qualidade de vida” (SENAR/FAEG, 2019), acreditamos que neste caso a educacao, a escola e
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o processo de escolarizacdo colocam-se como territorio proficuo para a disseminagdo do
projeto de sociedade orientado pelo agronegocio, assim, torna mais forte o pensamento
hegemonico. Nesse sentido, a disputa no campo das ideias ocorre por meio da elaboracao de
narrativas que visam consolidar consensos nos mais diversos setores da sociedade por meio
dos aparelhos privados de hegemonia''4.

Logo, constitui-se em poderosa estratégia utilizada pelas fragdes da classe dominante,
neste caso representado pelo agronegocio, para difundir seus interesses e silenciar as
desigualdades socioambientais existentes no campo brasileiro, ainda que nem todos os
envolvidos na execugdo destes Projetos consigam apreender e identificar as contradigdes e os
nexos que sustentam as concepgdes pedagogicas que os embasa; as praticas que se realizam
no seu interior, bem como as intencionalidades que se mesclam as boas intengdes intrinsecas a
Programas desta natureza''”.

Ha que se lembrar que o publico ao qual se destina o Programa ¢ composto
basicamente por filhos da classe trabalhadora, ou por trabalhadores da educagao despossuidos
dos meios de produgdo, portanto, o agronegocio ¢ um modelo produtivo que ndo se aplica a
todas as realidades do campo brasileiro e para todas as fragdes da sociedade. Conforme consta
no Regulamento do Programa Agrinho 2019, o publico-alvo atendido pelo Programa ¢

composto por:

[...] gestores educacionais, professores e alunos da educagdo especial,
educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, educacdo de jovens e
adultos (EJA) e ensino superior das redes publica e privada do ensino do
Estado de Goias, atendendo também egressos de cursos, treinamentos e
programas ofertados pelo SENAR Goias (que tenham concluido ou esteja
cursando o ensino médio) e pessoas atendidas em ambientes educacionais
como: CRAS — Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social e
outros que atuem em projetos de educagdo, além da comunidade em geral
(SENAR/FAEG, 2019, p. 5).

Constitui-se como missdo do SENAR profissionalizar o trabalhador rural e oferecer
atividades de promogao social no meio rural, em vista a contribuir para o aumento da renda,

para a integragdo e ascensao social das pessoas, com base nos principios da sustentabilidade,

4Indastria Cultural (publicidade, propagandas de longo alcance), Marketing Cultural junto as comunidades; no
campo das artes por meio de festivais de musica, as feiras e exposigdes agropecudrias e a forma como elas se
organizam; o Cinema; Orquestras sinfonica e corais de trabalhadores patrocinados por empresas do setor, ¢ ainda
a Educagdo (CHA, 2016).

'15Embora o foco de investigagdo deste trabalho esteja direcionado ao Programa Agrinho, que é um programa de
Responsabilidade Social cujos objetivos e interesses estdo alinhados ao agronegdcio, importa destacar que
Programas de igual natureza sdo desenvolvidos pela Fundacdo Odebrecht; Projeto Jovem de Futuro do Instituto
Unibanco, entre outros, sendo ainda parcas as pesquisas que versam sobre estes.
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produtividade e cidadania, colaborando para o desenvolvimento socioecondmico do pais
(SENAR, 2019).

Dentre o Portfélio de Cursos que sao oferecidos pelo SENAR/FAEG para a Formagao
Profissional e Promog¢do Social dos trabalhadores rurais e assemelhados a trabalhadores
rurais'!®, destacam-se aqueles ligados a: agricultura; extrativismo; silvicultura; aqiiicultura;
agroindustria; pecuaria, entre outros. No Quadro 3 temos a descri¢cdo de alguns dos cursos que

sao ofertados pelo SENAR/GO para a formagao de trabalhadores.

Quadro 3— Formas de atuacdo do SENAR — Formacao Profissional Rural e Promogao Social

Formacio Cursos ofertados

Manejo integrado do fogo em areas agricolas;
Manejo integrado de pragas no sistema soja-milho;
Olericultura basica;

Plantio manual de cana-de-agucar;

Secagem e armazenamento de graos;

Produgdo de tomate;

Analise e classificacdo de grdos de soja e milho;
Corte manual de cana-de-agucar.

Formacio em Agricultura

Cozinha Rural;

Alimentacdo complementar;

Higiene e seguranca na produ¢ao de alimentos;

Panificacdo rural;

Processo artesanal de carnes;

Processamento artesanal de frutos do Cerrado e frutos tropicais;
Processamento da mandioca;

Processamento artesanal do milho;

Processamento de cachaga;

Processamento de Peixes etc.

Promocao Social

- Alimentacio e Nutricdo

Artesanato com bambu;

Artesanato com palha de milho;

Fabricacdo de biojodias;

Bordados (varios tipos);

Fabricacdo de Papel com fibras naturais etc.

- Saude e Artesanato

Associativismo Rural;
Cooperativismo Rural (I, IL, III e IV);
Educag@o Postural no campo

Educacao

AN N N N N A N N N N AN N N N NN NN

Fonte: SENAR/FAEG Institucional, 2019. Org.: ALVES (2020)

Ao observar as informagdes que constam no Quadro 3, vemos que o tipo de formagao
desejada para o trabalhador pela entidade, ndo ¢ uma formagao desinteressada. Em outras
palavras, objetiva formar o trabalhador que atenda demandas especificas deste setor
produtivo. Para tanto o processo formativo acontece ancorado nos ideais e interesses que
defendem esta entidade e que por vezes sao conflitantes com as aspiracdoes da classe

trabalhadora. Guardadas as proporgdes, ¢ possivel observar que alguns destes cursos se

116Segundo denominado pelo SENAR/FAEG denominam-se assemelhados a trabalhadores rurais, empregados de
pessoas juridicas, produtores rurais e usudrios do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — Sinase
(SENAR/FAEG, 2019).
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assemelham aos cursos extensionistas que foram ofertados pela CNER no escopo da educagdo
rural, apontados no capitulo 2 deste texto, e que também carregava intencionalidades.

Assim, a educacao quase sempre voltada a preparacdo da forga de trabalho para atender
as necessidades do mercado, cumpre o papel de manter inalterada a estrutura social vigente,
ainda que tal finalidade ndo esteja explicita nos discursos elaborados.

Ja o Programa Agrinho, ¢ um Programa com objetivos definidos e que atende a
um publico especifico. O Agrinho se desenvolve nas escolas anualmente sob forma de
Concurso, o qual é organizado por categorias que atendem a publico-alvo e determinadas

especificidades, conforme pode observado no Quadro 4.

Quadro 4 - Categorias do Concurso Programa Agrinho

Categoria Publico-alvo/Especificidades
Desenho | Desenho Especial — DEE 4 Alunos da Educagdo Especial (sem limite de
Desenho Educacao Infantil DEI idade);
Desenho Educagdo 1° ano do Ens. Fund. | v/ Educag@o Infantil (4 ¢ 5 anos);
DEIl v Ensino Fundamental (oriundos de Instituigdes
Desenho Educacdo 2° ano do Ensino | publicas e ou privada)
Fundamental

Redagdo | Redagdo do 3° ano do Ens. Fund. (RE3) v Alunos do 3° ao 9° ano do Ensino

Redagdo do 4° ano do Ens. Fund. (RE4) Fundamental, para alunos regularmente matriculados
Redagdo do 5° ano do Ens. Fund. (RES5) em instituigdes publicas e privadas do Ensino
Redagdo do 6° ano do Ens. Fund. (RE6) Regular, EJA, ou Ensino Especial. O género textual
Redagdo do 7° ano do Ens. Fund. (RE7) adotado varia conforme os anos do Ensino

Redagdo do 8° ano do Ens. Fund. (RES8) Fundamental.
Redagdo do 9° ano do Ens. Fund. (RE9)
Poema/Diario Pessoal/Carta — sdo os géneros
textuais a ser desenvolvidos por alunos do 3° ao 6°
ano do Ens. Fund.

Artigo de opinido/Conto/Cronica — géneros
textuais a ser desenvolvidos por alunos do 7° ao 9°
ano do Ens. Fund.

v’ Praticas pedagogicas educativas desenvolvidas
Municipio Agrinho nos municipios que participam do Programa, a
(Praticas Educativas) partir do tema indicado no ano da Edigdo.

Fonte: SENAR/GO 2020 — Formacgao de Agentes Educacionais Moédulo 3

O Concurso Agrinho ¢ regido por Regulamento especifico e em conformidade com o
tema da Edicdo. Anualmente ao fim de cada edigdo ocorre a premiacao dos melhores
trabalhos desenvolvidos em cada uma das categorias e seus autores — escola, alunos e
professores responsaveis pelo desenvolvimento dos Projetos realizados no escopo do
Programa), recebem premiagdes que variam a cada edicdo do Programa; tais premiagdes sao

subsidiadas pelas empresas parceiras do Programa Agrinho.
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No escopo do Programa Agrinho, o concurso “[...] ¢ um certame do qual resulta a
concorréncia realizada para identificagdo de trabalhos (projeto, desenho, redagdo) que
apresentem melhor desempenho, os quais sdo reconhecidos com prémios” (SENAR/FAEG,
2019, p. 4)

A cada Edicdo o Programa Agrinho, conta com um tema especifico e os projetos
institucionais — elaborados pelos agentes educacionais/professores — participantes do
Programa, devem estar em consondncia com o tema proposto para a edicdo em questdo.
Tendo em vista que a proposta metodoldgica do Programa ¢ orientada por uma perspectiva
multi e transdisciplinar os temas propostos podem ser trabalhados pelas diversas disciplinas
que compde o curriculo escolar, vislumbrando a participagdo de toda a comunidade escolar
(Professores, Coordenadores, Dire¢cdo e comunidade diretamente, e comunidade em geral).
SENAR/FAEG (2019).

No Quadro 5 podemos observar a tematica proposta pelo Programa Agrinho em cada
uma das edi¢des, desde que foi implementado em Goids, bem como as empresas parceiras. Os
desenhos elaborados pelos alunos participantes do Programa Agrinho devem representar as
suas experiéncias vividas, durante o desenvolvimento das agdes realizadas no interior do
Programa (em cada Edicdo), representando o trabalho desenvolvido por professores e
monitores, ndo somente, mas, em consonancia com o tema indicado na respectiva Edicao do
Programa. As Redacdes participantes do Agrinho devem ser elaboradas a partir de discussdes
e reflexdes prévias, realizadas apods a leitura de referéncias literarias indicadas no material de
apoio (SENAR, 2019).

Ao final de cada Edi¢do Anual do Programa Agrinho, o SENAR realiza um evento
para premiar os alunos, escolas e professores vencedores em cada uma das categorias
elencadas. Os prémios distribuidos variam ano a ano, sendo o mais cobicado, o carro zero
quilémetro que ¢ entregue ao Professor vencedor da melhor experiéncia pedagogica

(Municipio Agrinho) desenvolvida no ambito deste Programa.
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Quadro 5 - Sintese das Edi¢des do Programa Agrinho Goids no periodo de 2008 a 2020

Edicio/ano Tematica proposta pelo programa Agrinho Parcerias e apoio institucional

1#/2008 Agua, agrotoxicos, agricultura, seus valores e Federacdo da Agricultura e Pecuaria de Goias - FAEG
residuos solidos.

22/2009 Meio Ambiente: 4gua, solo e agricultura, FAEG; Agroquima; Jonh Deere; Banco do Brasil e FUNDEPEC.
residuos solidos, agrotoxicos, mudangas
climaticas e biodiversidade.

322010 Etica, Cidadania e Meio Ambiente. FAEG:; Sindicato Rural; Corumba Concessdes; Lacticinios Bela Vista (Piracanjuba/Pirakids); Banco do
Brasil; Jonh Deere; FUNDEPEC; Prefeituras Municipais; SEMARH; Secretaria de Educacgdo;
SEAGRO e Governo de Goias.

4%/2011 Alimentagdo saudavel e Meio Ambiente. FAEG; Sindicato Rural; Corumba Concessdes; Lacticinios Bela Vista (Piracanjuba/Pirakids);
SEBRAE; FUNDEPEC; CAIXA/Governo Federal, Associacdo Goiana de Suinocultores — AGS;
Prefeituras Municipais; Governo de Goids; Secretaria de Educacdo; SEAGRO e SEMARH.

5%2012e Empreendedorismo e Meio Ambiente. FAEG; Sindicato Rural; Corumba Concessdes; Laticinios Bela Vista (Piracanjuba/Pirakids); SEBRAE;
Dow AgroScienses; Banco do Brasil; FUNDEPEC; Prefeituras Municipais; CAIXA/Governo Federal;
Secretaria da Educagdo; SEMARH; SEAGRO; Governo de Goias

6%/2013 Responsabilidade Social e Meio Ambiente. FAEGQG, Sindicato Rural; Corumba Concessdes; Laticinios Bela Vista (Piracanjuba/Pirakids); SEBRAE;

Dow AgroSciences; Banco do Brasil; FUNDEPEC; Prefeituras Municipais; Secretaria de Educagio;
SEMARH; SEAGRO e Governo de Goias.

742014 Esporte, Lazer, Cidadania e Meio Ambiente. FAEG; Sindicato Rural; Vale Fertilizantes; Corumba Concessoes; Anglo American; Laticinios Bela
Vista (Piracanjuba/Pirakids); SEBRAE; Dow AgroSciences; Banco do Brasil e FUNDEPEC.
8%/2015 Satde, Qualidade de Vida e Meio Ambiente. FAEG; Sindicato Rural; Vale Fertilizantes; Corumba Concessdes; Anglo American; SEBRAE; Dow
AgroSciences; Banco do Brasil e Colgate.
92/2016 Agua: preservagio e uso no campo e na FAEG; Sindicato Rural; Vale Fertilizantes; Corumba Concessdes; SEBRAE, Dow AgroSciences;
cidade. Banco do Brasil; Colgate; UniAlfa; Fundepec; Governo de Goids e Prefeituras Municipais.
10%/2017 Fontes de Energias Renovaveis FAEG; Sindicato Rural; Corumba Concessdes; SEBRAE; Dow AgroSciences; Banco do Brasil;

UniAlfa; UniEvangélica (Centro Universitario de Anapolis) e Faculdade Cambury; Fundepec, Governo
de Goias e Prefeituras Municipais.

112/2018 O Brasil que queremos; seja protagonista! FAEG:; Sindicato Rural; Corumba Concessdes; Dow AgroSciences; UniAlfa; Cambury; Governo de
Goiés e Prefeituras Municipais.
122/2019 Cresce o campo, cresce a Cidade, com satide e | FAEG; Sindicato Rural; Corumba Concessdes; SEBRAE, Dow AgroSciences; Banco do Brasil; Fiat;
sustentabilidade. UniAlfa; Cambury; Fundepec; Governo de Goidas e Prefeituras Municipais
13%/2020/2022 | Inovagdo no campo e na cidade com Sem informagao

tecnologia e sustentabilidade
Fonte: SENAR GOIAS, 2018. Adaptado: ALVES, J. S. (2019)
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No Quadro 5, ao observarmos as empresas, instituigdes parceiras e apoiadoras do
Programa Agrinho em Goids, ao longo das Edi¢des, constatamos que se trata de instituigoes
financeiras e empresas capitalistas que guardam forte relagdo com o agronegdcio.
Destacando-se na produgdo de insumos agropecudrios e nutricdo animal; sementes para
pastagens, suplementos minerais, ra¢des bovinas; multinacionais do setor agroquimico;
produtores de fertilizantes; empresas do setor lacteo; empresas ligadas a geragdo de energia,
ou seja, empresas que tem forte relagao no circuito produtivo das commodities agricolas.

Nesse sentido, entendemos que se busca construir narrativas que fortalecam o
consenso em torno do agronegocio enquanto modelo produtivo e de desenvolvimento, com
isto silencia as contradi¢des inerentes ao mesmo. Cumpre destacar que o Agrinho ¢ um
Programa de RS de adesdo voluntaria, portanto, ndo impositivo. Nesse sentido, ¢ pactuado um
termo entre Secretaria de Educa¢ao e o SENAR/Programa Agrinho, posteriormente as escolas
participantes sinalizam o interesse em participar do Programa, através de convénios
celebrados entre Secretarias Municipais e Estaduais de Educagdo, Secretarias de Meio
Ambiente e SENAR/FAEG.

Todavia, para atuar junto ao Programa Agrinho os professores e ou Coordenadores das
instituicdes escolares participantes, devem fazer o curso''’ de formacdo de agentes
educacionais''® ofertado pelo SENAR/FAEG, em vista de compor o “fime” de agentes que
atuardo no referido Programa. A Coordenagdo técnica do Programa oferece suporte Formagao
continuada para atender demandas técnico-pedagogicas especificas (SENAR/FAEG, 2019).

O termo time tem sido amplamente utilizado em ambientes corporativos nas Ultimas
décadas, e para compor o grupo, embora se reconheca que as pessoas possuem conhecimentos
e habilidades distintas, quando orientados para atingir um fim especifico agem em prol de um
objetivo comum. Nesse sentido, torna-se importante que os participantes do Programa
participem da Formagdo Inicial dos Agentes Educacionais, conhecam o PPP que orienta o
mesmo; conhecam o Regulamento do Concurso Programa Agrinho e quando necessario

recorram ao suporte institucional que ¢ oferecido pelo SENAR, por meio da Coordenacao

70 curso de formagio de agentes educacionais do Programa Agrinho é ofertado em ambiente virtual de
aprendizagem - AVA, organizado em trés modulos, os quais se finalizam com a resolucdo de atividades
obrigatorias sobre os contetidos apresentados no respectivo modulo. Neste curso, sdo apresentadas informagdes
institucionais sobre o Sistema FAEG e SENAR; o regulamento do Programa Agrinho, e os principios
pedagogicos que orientam o mesmo, em vista de que os participantes deste possam atuar uniformemente nas
diferentes etapas de desenvolvimento dos Projetos que integram o Programa nas diversas instituigdes
participantes no estado.

18830 considerados agentes educacionais do Programa Agrinho, gestores escolares, coordenadores pedagdgicos
e professores participantes.
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Técnica do Programa, como por exemplo, por meio das rodas de conversa com a equipe
técnica.

Importante destacar que os professores ou agentes educacionais, conforme
denominado pelo Programa sdo os multiplicadores dos conhecimentos e das ideias difundidas
pelo Programa. Até recentemente essa formacdo era oferecida aos professores de forma
presencial, na capital do estado Goiania, organizado pela equipe do SENAR/GO responsavel
por ele. Todavia, nas tultimas edi¢des o Curso Programa Agrinho: Formagdo Inicial de
Agentes Educacionais passou a ser ofertado em Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA,
no Portal de Educacdo do SENAR, com uma carga horaria de 10 horas (Conforme Anexos A
e B).

O Curso de formagao de Agentes Educacionais Agrinho ¢ organizado por modulos de
conhecimento, conforme detalhado no Quadro 6. Apds se cadastrar no Sistema do Programa
Agrinho, o professor tem acesso a0 AVA — e podera realizar a formagdo, conforme os
Modulos descritos no quadro apresentado. Ao fim de cada um dos Modulos o professor
realiza um conjunto de Atividades de Aprendizagem, que o habilita ou nao, a avancar para a
etapa seguinte, sendo certificado ao final do cumprimento de todas as etapas.

De acordo com o SENAR/FAEG consiste como objetivo do Curso de Formacao

Inicial de Agentes Educacionais:

apresentar as diretrizes gerais, o regulamento e os principios pedagogicos
norteadores do Programa Agrinho, a fim de fornecer subsidios aos agentes
educacionais para que possam atuar, de maneira uniforme, na implantago
(ou implementagdo) do Programa nas diferentes instituigdes participantes no
estado de Goias (SENAR/FAEG, 2019, p. 4).

No ano de 2020 e 2021 em fun¢do da crise sanitaria em nivel global provocada pela
Pandemia da Covid-19, diante das recomendagdes cientificas e protocolos de seguranca
nacional, estaduais e municipais postulados para conter a transmissdo do virus, o
distanciamento social foi uma medida necessaria ndo s6 para conter a disseminagdo, mas
também como medida para ndo sobrecarregar a rede de atendimento no sistema de saude
(publico e privado), em consequéncia, varios setores de atividade da sociedade precisaram se

adaptar.
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Quadro 6— Formacao Inicial de Agentes Educacionais do Programa Agrinho

Moédulos de formacio Conteudos abordados

MODULO 1 Conhecendo o Sistema FAEG/SENAR
Quem Somos
Como atuamos

MODULO 2 Plantando conhecimento
Em quem nos baseamos;
Como aprendemos;

As abordagens para a aprendizagem.

MODULO 3 Colhendo um mundo melhor
O Programa Agrinho e suas etapas
Reconhecendo os esforgos

Resultados esperados

AN N NANE YN N N N NN

Fonte: SENAR/GO 2019

A educacdo se enquadra nesta realidade e o ensino passou a ocorrer mediado por
tecnologias. Assim, a 13* Edicdo do Programa Agrinho 2020/2022, estd concentrada, visto
que a situacdo de saude publica que ora atravessamos. Assim, tanto em 2020 como em 2021
serdo realizados apenas desafios aos professores e alunos participantes, que dentro das
condigdes possiveis realizardo/realizam atividades a distancia com producdao de videos e
similares. Os agentes educacionais participam da formagdo continuada por meio de encontros
virtuais com a equipe técnica do Programa. Conforme consta no Edital do 2°

Desafio!!”Agrinho (2021):

Devido a Pandemia da Covid-19, alteracdes na modalidade de aulas
presenciais nas instituicdes de ensino se fizeram necessarias. Videoaulas e
outras ferramentas, com diversificagdo de procedimentos instrucionais, se
tornaram valiosos para a educacdo, tanto a distdncia como presencial
(AGRINHO, 2021, p. 1).

Conforme argumenta Borges (2019) Superintendente do SENAR/GO (2019):

A proposta do Programa ¢ desmistificar teorias e mitos, levando para as
escolas, as criangas ¢ jovens a importancia do agronegocio. Prezamos muito
pela sustentabilidade e meio ambiente que sdo temas importantes. [...]
mostrar a importancia do agronegocio que ¢ uma das principais atividades
economicas de Goias e todo o trabalho desenvolvido através dos projetos,
desenhos e redacdes, além da interagdo de pais, professores € comunidade é
o legado do Agrinho (BORGES, 2019).

Com base nesta afirmativa, fica bastante evidente dentre os objetivos delineados para
o Programa ressaltar a importancia do agronegocio como uma das atividades econdmicas
mais pujantes no estado de Goids, o que sugere a constru¢do de consenso sobre o tema em

questdo. No entanto, ndo esta claro neste excerto o que se considera “teoria € mitos” que

19Disponivel em: https://sistemafaeg.com.br/senar/programas-e-servicos/agrinho. Acesso: 15 abr. 2021.
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precisam ser desconstruidos acerca do referido tema, o que nos leva a inferir que possam ser
as contradi¢des que surgem, quando se discute criticamente tal modelo econdmico e produtivo
como viavel para todas as realidades, o que sabemos nao é.

Em reportagem publicada no dia 29 de novembro de 2019, na pagina Secretdria de
Estado de Agricultura, Pecudria e Abastecimento do Governo de Goias'?’, o Deputado
Federal José Mario Schreiner, Presidente do Sistema FAEG/SENAR, colocou em relevo que
“[...] em 12 anos de Programa, quase 2 milhdes de alunos no estado de Goias foram
beneficiados. Em 2019, o Agrinho atingiu cerca de 2 mil escolas publicas e privadas,
contemplando 20 mil professores e 500 mil estudantes do Ensino Fundamental ao Superior”
(GOIAS, 2019, n.p.). Ao destacar a importancia do Programa para o estado de Goias, o
Presidente da FAEG (2019) argumenta que:

[...] o Programa incentiva praticas que nao existem no curriculo de cada
aluno. Aqui s3o trabalhados temas importantes para todos nés. Quantas
realidades municipais j& mudaram com o Agrinho através da
responsabilidade social, a conexao com campo com a cidade. Tudo isso vai
ajudar formar cidaddos conscientes e responsaveis a serem patriotas na
defesa da nossa bandeira (SENAR, 2019, n.p.).

De acordo com informagdes constantes no PPP Agrinho 2019, o Programa no ano de
2018 estava presente em 216 municipios, o que representa, 87,8% dos municipios goianos. A
quantidade de alunos, professores e instituicdes envolvidas oscila bastante de edigdo para
edicdo, conforme os dados apresentados em tabela neste mesmo documento, entretanto,
observamos que nos dados apontados vemos que no ano de 2014 o Programa Agrinho
alcangou 356.340 (trezentos e cinquenta e seis mil, trezentos e quarenta alunos) este foi o
maior quantitativo observado para o item alunos no periodo entre 2008 ¢ 2018.

Sobre a participagdo de professores o maior quantitativo de envolvidos com o
Programa conforme dados amostrados nesta mesma fonte foi na Edi¢do do ano de 2011 com
15.500 (quinze mil e quinhentos professores participantes). Na Edicdo do Programa Agrinho
em 2016 temos o maior quantitativo de Instituigdes participantes, perfazendo um total de
1.497 (escolas publicas e privadas participantes).

Nesse sentido, diante das muitas lacunas que sabemos que precisam ser investigadas a
respeito deste objeto, entendemos que outras tantas pesquisas podem ser pensadas a partir do
que aqui constatamos. Embora seja forte o apelo de Programas desta natureza em contribuir

para melhorar a qualidade da educacdo publica, sabemos que esta narrativa precisa ser

120Governo de Goias participa da solenidade de premiagdo do Programa Agrinho 2019. Disponivel em:
http://www.agricultura.go.gov.br/comunica%C3%A7%C3%A30/n0t%C3%ADcias/3117-governo-de-
201%C3%A 1s-participa-da-solenidade-de-premia%C3%A7%C3%A30-do-programa-agrinho-2019.html
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refletida a luz dos interesses que defendem os atores envolvidos nestas parcerias publico-
privadas.

Nao obstante, temos visto se organizar movimentos em torno do patrulhamento
ideologico do material didatico e dos conteudos por estes mobilizados no processo de
escolarizagdo da classe trabalhadora no campo e na cidade, que faca qualquer critica ao
agronegocio enquanto modelo de desenvolvimento, (vide o Movimento Todos a uma s6 voz),
para ndo dizer das campanhas publicitarias; de Programas, Projetos e Ag¢des desta mesma
natureza que se materializam no espaco da escola publica.

Tem-se, portanto, uma disputa por narrativas, que carregam visdes de mundo,
concepgdes de desenvolvimento e de projetos societarios que se mostram antagdnicos aquilo
que entendemos que deve cumprir o papel de uma educagdo que possibilite a emancipagao

humana.



183

7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim desta pesquisa, cumpre destacar que as lacunas verificadas no decorrer da
mesma nado se encerram a necessidade de colocar um ponto nesta etapa da investigacdo, em
razdo da imposicdo de cumprir prazos regimental/institucionais orientados pela logica
produtivista que incide também nos processos formativos académicos na contemporaneidade.
Tal l6gica nos impede de apresentar todas as respostas em tempo tdo exiguo e conturbado,
mas, abre possibilidades para que novas investigagdes sejam realizadas a partir das questdes
abertas neste trabalho.

Em ambito global os anos de 1980/1990 foram marcados por intensos debates no
pensamento filoséfico e cientifico, decorrentes das transformagdes politicas, econdmicas €
culturais em curso. Com isto, sob forte influéncia do pensamento pos-moderno surgiram
outros enfoques para a interpretagdo da realidade, o que evidenciou as concepgoes
pedagogicas que passariam a orientar os processos educativos a partir de entdo.

A epistemologia que ancora tais concepgdes teodricas supervaloriza o subjetivismo, a
empiria, a vivéncia do individuo enquanto fazedor de sua historia atual, silencia os processos
historicos que dao materialidade e concretude a realidade, evita-se assim, as contradi¢des.
Nessa perspectiva, formulam-se novas categorias e conceitos sob pretexto de apresentar
resolucdes para problemas complexos e para compreender a dinamica da sociedade
(capitalista), diga-se de passagem.

No Brasil, durante a década de 1990, enquanto reflexo da crise do capitalismo e do
processo de reestruturagdo produtiva, como estratégia para a sua superagao, o papel do Estado
foi reorientado e diante da Reforma promovida durante o Governo de Fernando Henrique
Cardoso, politicas de cunho neoliberal passaram a incidir no &mbito da educacao.

Em vista de ajustar-se economicamente as imposi¢oes da globalizagdo econdmica e da
reestruturacdo produtiva do capital, e alinhando-se as politicas econdmicas internacionais, a
Politica Educacional brasileira sofreu importantes reorientacdes. Consequentemente, iSSO
refletiu sobre as concepgdes pedagdgicas que passaram a orientar a educagdo, os curriculos e
os processos educativos, nao raro, esvaziando-a de sentido, quando entendemos a importancia
da uma Educagdo socialmente referenciada para a formag¢do humana e emancipacdo dos
individuos.

Data também de fins da década de 1990, os avangos alcancados para a pauta da
Educacao do Campo, quando de forma coletiva e organizada os movimentos sociais ligados

ao campo (com destaque para o papel desempenhado pelo MST) passaram a solicitar do
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Estado e de suas diversas esferas administrativas, a elaboracdo e implementacdo de Politicas
Publicas e programas educacionais que atendessem demandas especificas para a educacao das
populagdes que vivem e trabalham no campo brasileiro. Embora tenham ocorrido muitos
avangos sobre esta pauta, como reflexo do proprio contexto econdmico e politico gestado
naquele periodo, varias contradicdes podem ser observadas, inclusive fruto das politicas
educacionais que se desenvolviam pari passu.

Destacamos que as lacunas existentes no conjunto das normas legais brasileiras que
tratam sobre a Educagdo, abriram possibilidades para que fossem estabelecidas as
denominadas parcerias publico-privadas na educacdo, com forte interferéncia do Terceiro
Setor na oferta da educagdo publica, incidindo inclusive no processo de escolarizagdo dos
filhos da classe trabalhadora no campo e na cidade. Isto se materializa por meio dos
programas educacionais de RS desenvolvidos por empresas, instituicoes, fundacdes e
entidades, que com a permissividade do Estado passaram a difundir junto aos alunos da escola
publica seus valores, interesses e ideologias.

Portanto, programas educacionais de RS carregam em seu bojo objetivos muitos
distintos daqueles que foram requisitados pelos movimentos sociais ligados ao campo, para
Educagao do Campo. Visto que estdo comprometidos com a uma visdo de mundo, com uma
compreensdo de sociedade e de desenvolvimento e com um projeto societario que ndo visa
romper com as contradi¢des historicas que marcam a educagdo no campo brasileiro.

O Programa de RS Agrinho foi criado em meados da década de 1990 sob o pretexto de
contribuir para melhorar a qualidade da educacdo, e com forte apelo ao trato das questoes
socioambientais, notadamente sobre o manuseio de agrotoxicos por trabalhadores rurais. Ao
investigarmos as concepg¢des pedagdgicas e metodoldgicas que embasam o referido Programa,
as perspectivas de aprendizagem que o orienta, os conceitos que mobiliza, bem como a forma
como as acdes desenvolvidas no seu escopo se materializam junto a comunidade escolar
(gestores, professores, alunos e comunidades diretamente atendidos), evidencia-se que sob
uma pretensa capa de neutralidade.

O Programa favorece a efetivacao de consensos junto ao publico diretamente atendido
(alunos, professores e comunidade em geral) sobre o modelo produtivo e de desenvolvimento
econdmico orientado pelo agronegocio como modelo vidvel e aplicavel a todas as realidades
do campo brasileiro. Negando, desta forma, as contradi¢cdes historicas que perpassam a sua
totalidade, bem como as proprias contradi¢cdes sociais e ambientais decorrentes deste modelo

de produgao.
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Portanto, o Programa ao se orientar por concepgdes pedagodgicas e metodologicas que
negam a importancia da compreensdo dos processos historicos que dao materialidade a
realidade concreta, ndo permite aos individuos atendidos, desenvolver um pensamento critico
e que desvele as multiplas contradi¢gdes inerentes a sociedade capitalista.

A guisa de conclusdes, podemos dizer que a disseminagio do idedrio capitalista junto
a educagdo que se realiza no campo continua se ampliando em outras frentes, como forte
reacao do capital as propostas da Educagao do Campo, pleiteada e forjada com a participagao
dos trabalhadores do campo. De forma sutil a educacdo publica prové a efetivagdo e
consolidacdo desse projeto societario ao difundir junto ao publico diretamente “beneficiado”
ideologias, valores e concepcdes de mundo que sdo defendidos pela Instituicdo promotora do
Programa Agrinho, de interesses das empresas capitalistas ligadas ao setor do agronegocio,
por instituigdes financeiras ligadas a este setor, e at¢ mesmo por instituicoes educacionais que
apoiam programas educacionais desta natureza.

Portanto, ndo interessa aos agentes diretamente envolvidos com o Programa langar luz
sobre as contradi¢des que envolvem o modelo produtivo e econdmico orientado pelo
agronegodcio, em virtude do grau de dependéncia deste com a utilizagdo de agrotoxicos na
produgdo de commodities, o volume de capital que movimenta, e os interesses que defendem
os produtores rurais.

Cumpre destacar a dificuldade em acessar dados de natureza quantitativa sobre a
capilaridade do Programa Agrinho em Goiés, desde que foi implantado. Solicitamos junto a
Coordenagdo Técnica responsavel pelo desenvolvimento do Programa Agrinho em Goias,
dados referentes ao periodo de 2008 a 2020, com informagdes especificas referentes cada
Edicdo, tais como: alunos e professores envolvidos no Programa; de escolas publicas e
privadas participantes; de escolas publicas urbanas e rurais participantes; de trabalhos
inscritos por Categoria (Desenho; Redagdo; Municipio Agrinho). Bem como outras
informacgdes que poderiam nos ajudar a compreender o alcance do Programa em todo estado
de Goias.

Entretanto, apesar da receptividade e prontidao inicialmente apresentada por
representantes do Agrinho em atender as nossas solicitagdes, até o momento da finalizagao
deste texto ndo tivemos acesso aos dados pormenorizados. Nesse sentido, todos estes aspectos
colocam-se como possibilidades abertas para novas investigagdes. Tendo em vista que sdao
poucas as pesquisas que versam sobre o tema, notadamente para a educacio que se realiza no
campo no estado de Goias associadas ao programa Agrinho, entendemos que este trabalho

pode ser uma contribui¢do inicial para pensar as muitas questoes que permanecem em aberto.
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ANEXOS

ANEXO A Certificado de Participagdo do Curso EAD do Programa Agrinho: Formacao
Inicial de Agente Educacional

i
W Faes |1, CeXTIFIOADDO 2 /a3

Progyrama p«gn’n\no

O Servigo Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR - Regional Goias certifica que
JACKELINE SILVA ALVES, participou do curso a distancia
Programa Agrinho: Formacao Inicial de Agente Educacional, no Portal de Educagao
do SENAR/GO, no periodo de 27/03/2019 a 25/04/2019 com carga horaria de 10 horas.

Médulo 1: Médulo 2: Médulo 3:

Conhecendo te Plantando c heciment sihendo um mundo melho

Quem somos Em quem nos baseamos © Programa Agrinho & suas etapas

Coma atuamos Cama aprendemos Recanhecenda os esforgos - O Cancurso Agrinha
As abordagens para a aprendizagem Resultados esperadas

i g
il Dirceu Borgés
Superintendente do SENAR/AR-GO

Goiénia, 25/04/2019.

C;')di%u de seguranga: d10e938e80
Acesse o site: http://ims.senargo.org.br/certificado/
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ANEXO B Certificado de participagdo no curso EAD de Formagdo Inicial de Agente
Educacional 2020

S FAEG i SENAR

Programa Agrinho

O Servigo Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR - Regional Goias certifica que
JACKELINE SILVA ALVES, }, participou do curso a distancia
Formagao Inicial de Agente Educacional 2020, no Portal de Educagdo do SENAR/GO, no
periodo de 08/02/2021 a 22/02/2021 com carga horaria de 10 horas.

Médulo 1: Médulo 2: Médulo 3:

, . : 2 0O Programa Agrinho

Reconhecendo os esforgos - O Concurso Agrinho
Resultados esperados

Quem somos Em quem nos baseamos
Como atuamos Coma aprendemos
As abordagens para a aprendizagem

% £

] Jortsins T yEraes

Dirceu é;?g’é‘s .
Goiania, 22/02/2021.

Cédigho de seguranca: a4994a24af
Acesse o site: http://Ims.senargo.org.br/certificado/
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ANEXO C Carta Aberta De Larissa Mies Bombardi sobre as Ameagas que sofreu apds sua

Produgao Académica sobre Agrotoxicos.

Sao Paulo, 03 de margo de 2021
Carta Aberta aos Colegas do DG
Por Larissa Mies Bombardi

Caros Colegas,

Completei 49 anos na ultima semana, 31 dos quais vividos no Departamento de Geografia. No inicio
como aluna de graduagdo, depois como pds graduanda e finalmente, apds ter tido intimeras
experiéncias como professora, ingressei como Docente do Departamento em 2007.

Completo neste més de margo de 2021 catorze anos de docéncia no Departamento.

Tenho pelo Departamento de Geografia, assim como por extensdo, pela Faculdade de Filosofia, a
nossa “Fefeleche”, e, pela USP, um profundo respeito.

Minha vida se construiu neste Departamento! Minha constru¢do enquanto pessoa, enquanto adulta,
enquanto ser humano, enquanto professora, enquanto pesquisadora, enquanto ativista se fez neste
Departamento.

Boa parte das pessoas que marcaram minha vida como “modelos” daquilo em que eu gostaria de me
tornar foram meus professores. Citarei apenas trés, que hoje estdo aposentados: Ariovaldo Umbelino
de Oliveira (que ¢ meu mestre desde o TGI), Ana Fani Alessandri Carlos e Maria Elena Simielli.
Sempre, desde que me tornei professora aos 19 anos em uma das escolas publicas em Osasco, dando
aulas no periodo noturno para o ensino médio, nutri profundo respeito pelo trabalho que eu realizava,
pela escola publica, pelo ensino publico, pela relagdo dialdgica professor-aluno, pelo compromisso
com a sociedade e, também, pela busca de construgdo de uma sociedade — no minimo - mais justa.
Alguns dos alunos daquela época tornaram-se meus amigos! Temos pouquissima diferenca de idade.
Um deles, alias, se formou em Geografia em nosso Departamento e fez também mestrado no Programa
de Pds-graduacdo em Geografia Humana.

Assim que ingressei como Professora no Departamento de Geografia — apds inimeras comemoragdes
que faziam jus a felicidade que eu sentia por estar aqui, agora, como professora — me orgulhava de ir
embora para casa quase sempre perto da meia noite, apds a aula de Trabalho de Campo, disciplina que
eu ministrava. Continuei por um bom tempo vibrando comigo mesma de ir embora acompanhada dos
alunos ainda animados t3o tarde da noite!

Orgulhava-me, ¢ orgulho-me até hoje, de ter ido até o oitavo més de gravidez de meu primeiro filho -
semanalmente - para o Assentamento Milton Santos, em companhia da Profa Sidneide e de nossos
alunos para realizar um trabalho de extensdo.

Ainda gravida de meu primeiro filho participei ativamente das nossas plenarias e atividades de greve
dentro e fora da USP (em 2009). Jamais vou esquecer do dia em que os alunos subiram correndo da
reitoria, fugindo das bombas de gés lacrimogénio. Neste dia, em meio as ligagdes de familiares
preocupados comigo, pois os meios de comunicacdo ja divulgavam o que ocorria na USP, encontrei
um dos colegas na rampa que me perguntou: “Vc nao estd gravida?” Fiz que sim com a cabeca, claro.
E ele me deu uma bronca: “Va para casa!!”

Durante o inicio de minha licenca-maternidade de meu segundo filho, que nasceu em janeiro de 2012,
o Departamento por meio da COC solicitou que eu corrigisse provas de recuperacdo e fechasse notas
(o cronograma estava atrasado por causa da greve) e, eu, o fiz! E, embora eu ndo tenha compartilhado
isso com os colegas e nem tampouco reclamado sobre os meus direitos como mulher e como
trabalhadora, assumi a tarefa porque entendia que era uma necessidade do Departamento e que eu
deveria atender e corresponder, ainda que meu filho fosse recém-nascido, eu estivesse privada do sono
e vivenciando outras questdes proprias ao periodo puerperal.

Ministrei, por todos estes anos, as disciplinas obrigatorias Historia do Pensamento Geografico e Teoria
e Método em Geografia I sem dividir turmas com outro professor, com excecao do primeiro ano de
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minha carreira em que dividi com o Prof Elvio. Sempre turmas lotadas no diurno e no noturno! Em
muitos destes anos, eu preferi ministrar aulas no Anfiteatro, como muitos colegas também o fazem.
Jamais reclamei ou me furtei a quaisquer destas demandas! Ao contrario, tenho um aprego enorme
pelas aulas, pelos alunos e pela relagdo que construimos. Obviamente, ndo ha aqui qualquer soberba
ou pretensdo de perfeigdo. Encaro todo semestre como um “baita” desafio e o frio na barriga ¢ uma
constante em todo recomego. Contudo, honestamente, antes de me tornar mae, eu conseguia realizar as
tarefas com uma organiza¢ao, disciplina e prontiddo bastante dificeis de alcancar neste momento. Eu
invejo o tempo que eu tinha antes.

Nas duas oportunidades em que me ausentei do Departamento para Pds-doutorado o fiz de forma em
que minha saida correspondesse a metade do ano (segundo semestre), com retorno no final do
primeiro semestre do ano seguinte, mas, de maneira que, anualmente, minha carga horéria estivesse
completa!

Quando voltei da Escocia, em 2017, apds o pos-doutorado, para ser precisa em 8 de maio, em tempo
de acompanhar meu pai que faleceu no dia 30 de maio, deixei de ministrar disciplina na Pos-
graduagdo. Portanto nestes 14 anos de USP, fiquei, realmente, por dois anos sem ministrar disciplinas
na Pos.

Entretanto, mesmo tendo saido em dois momentos diferentes para Pds Doc, jamais deixei de “carregar
0 piano”, como gostamos de dizer. Sempre cumpri a minha carga horaria na Graduagao.

Além disso, em que pese o fato de eu ndo ter ministrado disciplina na Pds-graduacdo, nos dois anos
que corresponderam ao P6s Doc na Escocia, trés semanas apos o falecimento do meu pai eu ja estava
em trabalho de campo por varios dias com pesquisadores da Escocia que vieram a Sao Paulo. Eu os
acompanhei em assentamentos de reforma agraria, em uma das usinas de agucar da regido de
Araraquara, além de ter participado com eles de reunides com liderancas e sindicalistas. Neste trabalho
de campo foi a primeira vez que apresentei para assentados e outros camponeses os resultados de
minha pesquisa de Pods-doutorado, com o conjunto de mapas recém finalizados. Uma emocao
indescritivel!!

Em 2018, ano seguinte ao meu regresso, recebi Kendra Briken, da Universidade de Strathclyde, como
professora visitante, que ofereceu palestras ¢ workshop, permanecendo conosco por um més. Ela
também teve participagdo na banca de meu aluno de doutorado, além de ter se reunido com os colegas
do PPGH.

Em 2019, também recebi o Professor Brian Garvey, que supervisionou meu pos-doutorado na Escocia,
para palestras e entrevistas.

Este foi o ano, também, em que realizei o langamento do Atlas “Geografia do Uso de Agrotoxicos no
Brasil ¢ Conexdes com a Unido Europeia” na Europa, em sua versdo em inglés, gragas ao
financiamento para sua tradugdo realizado pelo PPGH.

O lancamento foi feito na Escocia e na Alemanha. Na Escocia ele foi langado na Universidade de
Strathclyde em Glasgow, e, na Alemanha ele foi sediado pelo grupo ENSSER — “The European
Network of Scientists for Social and Environmental Responsability” em Berlim.

Desta forma, entendo que houve um equilibrio nas diversas atividades por mim realizadas no ambito
da Pos-graduacdo e, também, da graduagio.

Voltando a questdo da carga horaria: pela primeira vez, em 2020, ministrei uma carga-horaria
baixissima. Acho que ndo é demais relembrar aos colegas o contexto em que isto se deu.

Como ¢ de conhecimento de alguns, talvez até seja de todos, apos o langamento do Atlas “Geografia
do Uso de Agrotoxicos no Brasil e Conexdes com a Unido Europeia” na Europa, em abril e maio de
2019, passei a ser “intimidada” pela pesquisa que realizava. Em junho de 2019 recebi indicagdo de
liderangas de movimentos sociais para que eu evitasse os mesmos caminhos, para que eu alterasse os
meus horarios, para que alterasse a minha rotina, de forma a me proteger de possiveis ataques dos
setores econdmicos envolvidos com a tematica sobre a qual eu me debrugo.

Eu me perguntava: como uma mulher, mae de dois filhos, inica responsavel pelas criangas e pela
rotina das criangas poderia mudar algo na rotina? Os colegas mais proximos e os funcionarios do DG
sabem muito bem que até o periodo que antecedeu a pandemia, eu sempre chegava no Departamento —
todos os dias — as 7h30 da manha, apos ter deixado as criangas na escola. Eu costumava “inaugurar” o
estacionamento dos professores todas as manhas.

Estas indicacdes para que eu evitasse os mesmos caminhos e rotina que aconteceram em junho de
2019, ocorreram em trabalho de campo realizado com os alunos (ndo é demais lembrar, que como
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tantas maes do Departamento, deixei meus filhos por dias para realizar este e outros trabalhos de
campo). Neste mesmo més uma série de outras intimidagdes ao meu trabalho passaram a acontecer,
especialmente apds a maior rede de supermercados organicos da Escandindvia ter boicotado os
produtos brasileiros, a partir do conhecimento do conteudo do Atlas, lancado no més anterior em
Berlim.

Dentre outros ataques ao meu trabalho, destaco um artigo publicado por Xico Graziano no portal 365.
Neste mesmo més, eu tinha uma palestra a ser realizada em Chapeco, a convite do Ministério Publico
de Santa Catarina, que se comprometeu a fazer todo o meu traslado (hotel-aeroportolocal da palestra)
escoltada por segurangas.

Eu ja estava bastante assustada e, em um final de manha, coincidentemente, estavamos indo almogar,
eu e a Profa Ligia e encontramos a Profa Cleide. Na sequéncia encontramos, também, o Prof Wagner.
Almogamos todos juntos e eu contei-lhes o que estava havendo.

O Professor Wagner me disse: “vocé ndo pode lidar com isto sozinha, vocé esta em uma institui¢do!
Vamos conversar com a Profa Maria Arminda.” Ele entdo me pediu que eu reunisse e organizasse
todas as informagdes em uma espécie de dossi€. A Profa Maria Arminda nos recebeu na mesma tarde.
Eu disse a ela tudo o que estava ocorrendo e que estava considerando a possibilidade de ficar um
tempo fora do pais realizando um Poés-doutorado, ou em qualquer outra modalidade de insercio
académica. Ela me disse que achava que eu realmente deveria fazer isto, aconselhou-me a ndo viajar
para Chapec6 e se comprometeu a ligar para o reitor. No dia seguinte, apds ter telefonado para o reitor,
a Profa Maria Arminda telefonou para o Prof Wagner, dizendo que o reitor também achava importante
que eu ficasse um tempo fora do pais, também recomendava que eu ndo fosse para Chapeco e,
finalmente, que o reitor ofereceu a guarda do campus para me acompanhar em todo o periodo que eu
estivesse na USP.

Eu, entretanto, ndo quis aceitar a escolta da Guarda Universitaria. Considerei que seria melhor eu me
preservar psicologicamente ¢ ndo deixar que isso tomasse um vulto muito grande em mim mesma. Eu
precisava — e preciso — estar bastante integra para conduzir a criagdo de meus filhos em um ambiente
saudavel (fisica e psicologicamente falando).

De toda forma, foi um balsamo ter recebido o apoio de muitos colegas do Departamento, da Diretora
da FFLCH e do Reitor da USP.

Recebi também, algumas mogdes de apoio, dentre as quais eu destaco a do Férum Nacional de
Combate aos Impactos dos Agrotdxicos que tornou publico o apoio a mim e & minha pesquisa.

Em agosto daquele ano, 2019, recebi um convite para ir & Bruxelas em dezembro para apresentar no
Parlamento Europeu na “Conferéncia Aberta Sobre o Acordo Mercosul-Unido Europeia” os resultados
de minha pesquisa.

Obviamente fiquei bastante honrada com o convite. E, obviamente, também fiquei temerosa. Todos
nos sabemos como tem se constituido este momento politico do pais.

Em Bruxelas, em dezembro de 2019, ao ser recebida por alguns parlamentares e, especialmente, por
um dos membros do Parlamento, eles mostraram-se extremamente preocupados com a minha situagéo.
Eu disse especialmente a um deles, Paul-Emile Dupret, que me recebeu com sua familia em sua casa:
“veja, eu ndo fui efetivamente ameacada”. E, ele me respondeu: “ndo precisa”. Insistiu para que eu ndo
voltasse ao Brasil, colocou-me em contato com a Anistia Internacional, Revibra e outras redes de
solidariedade e Direitos Humanos. Além, de, naquele momento, ter criado para mim uma conta
alternativa de e-mail e outras indica¢des de comunicagdo alternativas.

Enfim, desde entdo eu tenho tentado me estruturar para me proteger e aos meus filhos.

E de conhecimento de todos que eu me programei para viajar em margo de 2020 e, por isso, no
primeiro semestre de 2020, ndo me foram atribuidas disciplinas. Isto foi conversado com a COC (da
qual eu também fago parte).

Nao viajei em marco do ano passado, como todos sabem, por causa da pandemia.

Me estruturei, entdo, para viajar em setembro.

Em agosto de 2020, na véspera do Dia dos Pais, fomos assaltados em casa. Foi bastante dificil!!
Deixamos a casa no dia seguinte! Ficamos hospedados temporariamente em casa de parentes e foi
nesta condi¢do que eu “preparei” meu pedido de afastamento apresentado, obviamente, em cima da
hora no Conselho de setembro.
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Levaram meu computador. Era um laptop antigo de baixissimo valor, mas que tinha todo o meu banco
de dados. Felizmente eu tinha um “backup” em outro local, em um HD externo escondido, que nao foi
encontrado.

No dia seguinte ao assalto, apos ter passado uma parte da noite presa no banheiro e, posteriormente, na
delegacia, um parente me perguntou se o assalto poderia ter a ver com meu trabalho. Nunca foi
novidade que ndo tenho o habito de deixar os meus arquivos nas nuvens. Honestamente essa hipotese
nem passou pela minha cabega no dia do assalto. E, realmente ndo sei se tem relacdo com o meu
trabalho. Talvez ndo tenha. Mas, jamais saberei.

Desde entdo estou morando com meus dois filhos em um local emprestado e improvisado na
expectativa de poder ficar um tempo fora do Brasil o quanto antes.

Em 2020 publiquei, em parceria com Immo Fiebrig e Pablo Nepomuceno, dois artigos no Research
Gate sobre a correspondéncia espacial entre suinocultura e Covid-19. Os artigos tratam da hipotese,
ainda ndo comprovada, mas ja discutida por outros pesquisadores, de que a criagdo intensiva de
animais possa ser um dos veiculos de propagacdo da doenca. Um destes artigos foi posteriormente
publicado no “Le Monde Diplomatique Brasil” o outro esta submetido a revista Confins. Publicamos
um terceiro artigo, em janeiro de 2021, na edic@o especial do Le Monde Diplomatique Brasil intitulada
“Pandemia e Agronegocio”. Em funcéo destes artigos a Associagdo Brasileira dos Produtores de
Proteina Animal enviou um e-mail para mim, com coépia para a Coordenacdo do PPGH e para o Reitor
da USP afirmando que eu ndo poderia tecer tais hipdteses, num absoluto tom de intimidagdo. A
Embrapa também emitiu uma nota “técnica” sobre este artigo.

Ha cerca de trés semanas, apos ter dado uma entrevista ao Jornal Nacional, Xico Graziano novamente
voltou a fazer ataques diretos ao meu trabalho, tentando desqualifica-lo.

Este tem sido o cotidiano de meu trabalho e de outros tantos colegas envolvidos com este tipo de
tematica.

A Agéncia Publica esta fazendo uma série de reportagens, podcasts, sobre pesquisadores que estdo
sendo perseguidos e, ao dar-lhes uma entrevista na semana passada, me dei conta do peso que tem sido
lidar com todas estas esferas ao mesmo tempo.

Bem, estes sdo 0s motivos pessoais que me movem!

Acho que os motivos profissionais ja sdo mais do que conhecidos pelos colegas do Departamento e
estdo suficientemente descritos e documentados no Pedido de Afastamento que apresentei ao Conselho
no ultimo dia 10 de fevereiro.

Mas, para aqueles que ndo sabem, concorri a uma bolsa na Universidade Livre Bruxelas em novembro
de 2020 e a conquistei! O inicio esta previsto para 01 de abril de 2021. Penso que ela serd um passo
importante para minha pesquisa, mas que também tera importancia para o Departamento.

A resposta positiva para este posto chegou no dia seguinte ao Conselho de dezembro. Perguntei, a
Secretaria do DG se eu poderia apresentar o pedido no Conselho Extraordinario de Janeiro, mas o
pedido ndo pdde ser apresentado em funcdo do teor daquele Conselho. Entdo, esperei que novos
documentos viessem ¢ os apresentei juntamente com o pedido no dia que antecedeu o Conselho de
fevereiro.

Me comprometi junto a COC, em uma conversa com o Prof Eduardo Girotto, a ministrar aulas no 1°
Semestre de 2021. E me comprometi, apos ter conversado com o funcionario Frederico, do RH da
FFLCH e ter sido informada de que ndo havia incompatibilidade administrativa em me afastar e
ministrar disciplinas neste primeiro semestre, uma vez que as disciplinas serdo ministradas
remotamente em fungdo da pandemia. Nesta oportunidade, inicio de dezembro de 2020, o funcionario
me informou que varios professores da FFLCH se afastaram no segundo semestre de 2020 nesta
mesma condi¢@o que eu havia solicitado.

Eu sei da sobrecarga a que todos estamos expostos!! Jamais quis sobrecarregar qualquer colega!!
Infelizmente a universidade tem se tornado um ambiente duro, competitivo e machista.

Dei minhas aulas “online” no segundo semestre de 2020 as 21h20 com meu filho mais velho do meu
lado! Foi muito duro! Dei as aulas todas sincronas!! Com excecdo de duas em que convidei as profas
Gloria e Rita para ministrarem palestras. Nas demais aulas, eu vestia 0 meu pijama com as criangas e
as colocava na cama! Apds eles adormecerem, eu me vestia novamente para dar minha aula. O meu
filho mais velho, entretanto, muitas vezes ndo dormia. Meus alunos sdo prova de que ele ficava até a
aula acabar ao meu lado.
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Durante todo o ano passado dividi meus dois equipamentos: celular e computador entre meus dois
filhos, para que pudessem assistir suas aulas on-line. Fui também professora deles! Toda a
alfabetizacdo do meu cagula ficou sob minha responsabilidade. Nao consegui, obviamente, como ainda
ndo estou conseguindo, atender as reunides da CCP e do Conselho (eu era membro até dezembro de
2020).

Esta sendo muito duro, sobretudo para as mulheres, lidar com a agora “tripla ou quadrupla” jornada de
trabalho.

Sinceramente, espero que o rolo compressor neoliberal que tenta desmontar esta Universidade ndo nos
faca ficar uns contra os outros. Penso que nds, mais do que ninguém, sabemos que ¢ o que
normalmente acontece quando os trabalhadores sdo colocados em seu limite.

Esta carta, mais do que qualquer outra inteng¢do, tem o objetivo de poder expor os meus motivos e
buscar solidariedade dos colegas com relagdo ao meu pedido de afastamento.

Sempre penso que tem fases da vida em que nos doamos mais ao trabalho e outras fases em que
podemos doar menos.

Ja que ndo temos mais os nossos cafés ¢ nem a nossa “rampa” e, como também, ndo fui ouvida pelo
Conselho em fevereiro, achei que uma carta aberta seria a melhor forma de expor aquilo que eu penso
e aquilo que me move.

Tenho prova de todas as informagdes que menciono nesta carta. Desde o Boletim de Ocorréncia até as
cartas e artigos intimidatorios.

Meu curriculo lattes esta atualizado e qualquer colega pode consultar as minhas atividades de ensino,
pesquisa e extensao. Posso garantir que foram intimeras, e que talvez tenham tomado de mim mais do
que eu pudesse dar.

Pego desculpas pelo tamanho da carta. E uma carta-desabafo de um momento em que ndo podemos
nos encontrar.

Com profundo carinho e gratidao pelo Departamento de Geografia da USP que foi e é, sem duvida,
uma grande estrutura de minha formacdo como pessoa, despeco-me dos colegas e coloco-me a
disposi¢a@o para conversar e prestar quaisquer esclarecimentos.

Larissa Mies Bombardi.



