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Plantas

No minimo, sdo a base da nossa alimentacdo
E da nossa respiracao
E das curas
Da vida

Em momentos de crise vemos 0 quanto estamos
Cada vez mais distantes delas

N&o sabemos mais plantar
Nao sabemos cuidar
Observar
Nao sabemos colher

E tudo vem embalado com aromatizantes que
Remete a tempos idos onde a gente sentia
Gosto da natureza

Os jardins e quintais foram substituidos
As pracas, sdo s6 para olhar
E nelas, nada de comer se pode plantar
Higienistas aos extremos

E perdemos nossa leitura
Nosso entendimento
Mas podemos resgatar
Resgate em si.
Resgate na calcada
Resgate na praca

Deixe a biodiversidade te alimentar
Coma conhecimento
Respire 0 espaco

Retomem a cidade com elas
Plantem
Plantem pra sobrar
Plantem.

Nathalia Machado Piaya - 2020
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RESUMO

A etnobotanica compreendida como um campo da ciéncia que busca compreender as
relacdes entre 0 homem e as plantas estéo crescendo consideravelmente nos ultimos
anos, principalmente, tendo como foco a interligacdo com o ambiente escolar. O
progresso da Ciéncia permitiu a descoberta e o avanco do conhecimento cientifico
para os diversos setores da sociedade. Porém, observa-se que a hegemonizacgdo do
conhecimento cientifico resultou na desvalorizacdo dos conhecimentos populares,
sobretudo, aqueles ligados ao campo da botanica, ocasionando o empobrecimento
biolégico e cultural do conhecimento tradicional. Nesse sentido, no ambiente escolar
houve um distanciamento entre 0s conhecimentos populares e os conhecimentos
cientificos, gerando um conflito com os estudantes impossibilitando essa ligacdo no
processo de ensino-aprendizagem com o que € aprendido em sala de aula e o
vivenciado no seu cotidiano. Com isso, 0 presente estudo objetivou avaliar as
contribui¢cdes do conhecimento popular botadnico na compreensdo dos contetdos de
botanica presente no Ensino de Ciéncias. O estudo foi realizado em uma escola
publica de tempo integral do municipio de S&do Carlos — SP. Foi realizado uma
intervencéo, por meio de uma regéncia sobre a flora do Cerrado, e posteriormente foi
aplicado um questionario semiestruturado abordando o conhecimento popular sobre
as plantas do estudante e de seu familiar. Verificou-se que as plantas estéo inseridas
no cotidiano da maioria das familias, podendo ser encontrada na alimentacdo dos
estudantes, no uso medicinal e ornamental. No entanto, a cegueira botanica
impossibilita reconhecer a relevancia das plantas, portanto, enxerga-las como

absolutamente necessarias para a nossa sobrevivéncia € um exercicio diario.

Palavras-chave: Etnobotanica; Ensino de Ciéncias; Ensino de Botanica;

Conhecimento botanico.



ABSTRACT

Ethnobotany understood as a field of science that seeks to understand the relationship
between man and plants has grown considerably in recent years, mainly, focusing on
interconnection as a school environment. The progress of Science has allowed the
discovery and advancement of scientific knowledge for different sectors of society.
However, it is observed that the hegemonization of scientific knowledge resulted in the
devaluation of popular knowledge, especially those related to the field of botany,
causing the biological and cultural impoverishment of traditional knowledge. In this
sense, in the school environment there was a gap between popular knowledge and
scientific knowledge, generating a conflict with students, making this connection in the
teaching-learning process impossible with what is learned in the classroom and what
is experienced in their daily lives. With this, the present study aimed to evaluate the
contributions of popular botanical knowledge in understanding the contents of botany
present in Science Teaching. The study was carried out in a public full-time school in
the city of Sdo Carlos - SP. It is an intervention, carried out through a regency on
botany, in which a semi-structured questionnaire was subsequently applied,
addressing popular knowledge about the plants of the student and his family. It was
found that the plants are inserted in the daily lives of most families, and can be found
in the students' food, in medicinal and ornamental use. However, botanical blindness
makes it impossible to recognize the relevance of plants, therefore, seeing them as

absolutely necessary for our survival is a daily exercise.

Keywords: Ethnobotany; Science Teaching; Botany Teaching; Botanical Knowledge
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1. INTRODUCAO

No cenario contemporaneo observa-se que a educacéo brasileira apresenta
algumas lacunas e desafios que dificultam o direito a todas as classes sociais da
sociedade a educacdo escolar publica, gratuita, laica e de qualidade. Para tanto, &
fundamental que as instituicbes de ensino tenham condicdes de promover uma
aprendizagem aos sujeitos que possibilite o desenvolvimento de habilidades; para a
construcéo de valores, formacéao cientifica critica e a uma visao sociocultural.

Porém, verifica-se que as escolas vém exercendo um papel cada vez mais
pautado em métodos pedagdgicos com a apresentacdo de conteldos memoristicos
desprovidos de reflexdes criticas, bem como a presenca de lacunas na formacao
inicial e continuada de uma parcela significativa dos professores no ambito municipal
e estadual das instituicdes de ensino (NETO e FRACALANZA, 2003).

Assim, faz necessario superar as dificuldades presentes no ensino por meio
da educacéo cientifica critica e a articulacao politica-pedagogica dos professores e
educadores, pois é fundamental o desenvolvimento do espirito critico aos estudantes
em que permitam compreender e avaliar os conteados escolares atribuindo outros
significados para sua formac¢ao de maneira diversificada baseando-se em situagdes
do contexto social e escolar (OLDONI e LIMA, 2017).

A educacdo cientifica € um processo que permite ao estudante interpretar
significados cotidianos, tematicas sociocientificas e fendbmenos das ciéncias naturais,
proporcionado elementos fundamentais necesséarios que possibilitem ao estudante
ampliar seus conhecimentos, bem como sua cultura e reflexdes sobre as questdes
socioambientais presentes na sociedade (LORENZETTI e DELIZOICQV, 2001). Além
disso, o0 processo da educacao cientifica tem um papel essencial em fomentar a
curiosidade e de estimular a procura de respostas que se vinculem a questdes da vida
pratica dos estudantes (MONTENEGRO, 2008).

A educacéo cientifica tornou-se uma exigéncia urgente para os projetos e
programas educacionais segundo os especialistas de ensino (CACHAPUZ et al.,
2011), pois ela se estabelece como uma alternativa que torna possivel a valorizacao
e a ressignificacdo da ciéncia, em que prioriza a contextualizacdo dos conteudos, a
reflexdo de teméticas transversais e interdisciplinares. Ainda, proporciona discussées
sobre os avancos e implicacdes da ciéncia com os problemas da sociedade (OLDONI
e LIMA, 2017).
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Para tanto, fomentar e inserir a educacao cientifica nos objetivos de ensino de
ciéncias € um dos caminhos para a formacéao de cidadaos criticos, capazes de realizar
atividades cooperativas, promover acfes sustentaveis, sendo capaz de reconhecer 0s
novos conhecimentos e implicacbes desses saberes nas atividades sociais
(IMBERNON, 2009).

Os ambientes escolares sao locais que favorecem a producao, a construcao e
a disseminacgao de conhecimentos obtidos por meio de pesquisas etnobotanicas, seja
nas disciplinas curriculares, ou em atividades e programas de temas transversais.
Além disso, os professores das disciplinas de ciéncias tém se preocupado em trazer
para a sala de aula vivéncias e experiéncias que aproximem 0s conteudos para a
realidade do aluno ou, ao contrario, planejam atividades que permitam levar o aluno
para a realidade fora da sala de aula (AGUILAR, 2013).

Percebe-se que os estudantes possuem acesso a muitas informagdes, no
entanto tém dificuldades em perceber e avaliar quais sao significativas, é nessa
circunstancia que o ambiente escolar se destaca como cenario transformador dessas
informacdes em conhecimentos cientificos. Assim, as praticas pedagoégicas devem ser
pautadas na contextualizacdo do conhecimento e ndo simplesmente na reproducao
de informacdes, pois o0 processo de ensino-aprendizagem busca gerar transformagéo
aos sujeitos, e ndo simplesmente na transmissao de informagdes (CHASSOT, 2011,
p.29).

Desse modo, o processo de ensino-aprendizagem por meio da educacéo
cientifica critica permite a possibilidade de construir competéncias e habilidades, e
principalmente que as vivéncias e experiéncias sociocientificas no ambiente escolar;
reforcem os interesses pessoais na dimens&o cultural, social e politica (SANTOME,
1995, p. 166).

Assim como o conhecimento cientifico é relevante para os avancos da
sociedade, € necessario destacar também a significancia do conhecimento popular e
tradicional que a comunidade ja detém, dado que seu uso e sua transmissdo fazem
parte do seu cotidiano, pois ocorre por meio das relacbes intergeracionais
(KOVALSKY; OBARA, 2013).

Nesse sentido, destacamos a Etnoboténica como um campo interdisciplinar
gue visa estudar as sociedades humanas, as interacdes ecologicas, as relacdes do
ser humano e as culturas viventes com as plantas e o seu meio, configura-se como

uma abordagem pedagdgica extremamente relevante para a educacado. Mais do que
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uma simples investigacdo botanica, seus objetivos se concentram em torno do valor
cultural das plantas para determinada comunidade humana (CABALLERO, 1979;
ALEXIADES, 1996; ALBUQUERQUE, 2005).

Em virtude disso, pesquisas que buscam investigar estratégias, metodologias
e atividades mobilizadoras aos estudantes, mediar o processo de ensino-aprendizado
num diadlogo entre o conhecimento popular e cientifico, sdo fundamentais para a

valorizac&do dos conhecimentos populares e/ou tradicionais.

2. JUSTIFICATIVA

No que diz respeito a educacéo brasileira, ao longo do tempo, varias reformas
e mudancas estruturais ja foram realizadas, principalmente ap6s o ano de 1950 com
a influéncia do cenario internacional da industrializacdo e o desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico apés a Segunda Guerra Mundial com as disputas geopoliticas
de grandes potencias mundiais, além do lancamento de satélites. Nesse periodo, a
partir da criacdo do Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e Cultura (IBECC),
houve modificacdes e atualizacdes dos conteudos e a forma de como era ensinado
nas escolas, com a perspectiva de tornar o ensino “pratico” (KRASILCHIK, 1980).
Posteriormente, com aprovacédo da Lei — 4.024 — Diretrizes e Bases da Educacéo —
(LDB), ampliou-se o curriculo do ensino de ciéncias, enfatizando a cidadania na
formacdo do trabalhador considerado uma peca-chave para o desenvolvimento
econdmico do pais. Com a sua reformulacdo em 1971, o ensino de ciéncias passou
a ser considerada uma disciplina obrigatéria com as demais disciplinas cientificas
buscando oferecer uma formacao profissionalizante, porém ainda ndo oferecendo
elementos suficientes para o ingresso ao ensino superior.

Apos a criacao da LDB, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), foram
criados com o intuito de forneceram subsidios para escolas elaborarem o seu
programa curricular, sendo crucial para oferecer orientacdes para o0 ensino das
disciplinas e abordagens transversais incluindo meio ambiente e pluralidade cultural,
permitindo assim o fortalecimento institucional da cidadania. A valorizacdo da
pluralidade mencionada busca estimular e garantir a diversidade cultural,

possibilitando que seja trabalhado em sala de aula através do uso de metodologias

15



gue garantam a valorizacdo dos conhecimentos prévios sobre os assuntos
abordados, sendo assim, concebe uma formacao de valores e atitudes.

Em relacdo ao ensino de ciéncias, os PCNs abordam que:

“A selecdo de qual fenbmeno problematizar, €, geralmente, de iniciativa do
professor, tendo em vista 0s conceitos cientificos que deseja desenvolver
junto a seus estudantes, No processo da problematizacdo os estudantes
far@o tentativas de explicacdo segundo suas vivéncias” [...] (BRASIL, 1998,
p.119).

Nesse sentido, o ensino de ciéncias deve ser realizado de uma maneira inter-

relacionada, permitindo que os conhecimentos ja adquiridos pelos estudantes em
suas vivéncias possibilitem aprendizagens mais dinamicas e interativas.

Apesar de a LDB e os PCNSs orientarem as intuicdes no pais sobre as diretrizes
de ensino, existem muitas discussfes sobre como adaptar os conteddos pensados a
realidade dos estudantes e as condicbes do ambiente escolar. Em discussoes
fundamentadas como essa, surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
permitindo uma construcéo coletiva entre pesquisadores, professores e setores da
sociedade, com a finalidade de nortear o ensino basico, buscando a alfabetizacao
cientifica no ensino de ciéncias, propondo a elaboracdo de novos conhecimentos,
mas também permitindo que os estudantes tragam para o ambiente escolar suas
vivéncias e seus saberes, e fagam a associacéo e a contextualizagdo do conteudo e
compreendam a ciéncia como uma constru¢cdo humana de forma historica, coletiva e
social.

Frente a estas constatacdes, pesquisas em etnociéncias (etnobotanica) tem
sido um grande potencial formativo para o campo da educacdo, pois atuam
promovendo um didlogo entre as ciéncias naturais e humanas (AGUILAR, 2013).

A contextualizacdo da etnociéncias e a utilizacdo etnobotanica para o campo
da educacgéo possibilita o resgate dos conhecimentos populares/tradicionais, e 0s
professores e educadores devem inclui-la ao curriculo escolar, uma vez que fazem
parte da vida dos estudantes e de seus familiares, por isso devem ser incorporados e
reconhecidos pela escola (SANTOME, 1995; MORTIMER, 1998; LOPES, 1999;
BRANDAO, 2003; CHASSOT, 2006; PERRELLI, 2008).

O grande desafio atual das escolas e da educacéo esta em buscar elementos
tedricos e praticos para articular os conhecimentos populares dentro dos curriculos
escolares convencionais, em virtude dos campos das ciéncias exercerem uma

hegemonia epistemoldgica, e consequentemente, condenando e marginalizando
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gualquer conhecimento etnobiolédgico, social ou de cultura local (ARENAS & CAIRO,
2009).

Com isso, € importante discutir e ampliar o debate para avancarmos em
estratégias pedagogicas plurais, que possibilitem e permitem o dialogo dos saberes,
e que, efetivamente, possam exercer um papel importante em despertar os interesses
dos estudantes em valorizar e posicionar-se frente aos dilemas culturais e as
tematicas socioambientais do contexto social que esta inserido (BRASIL, 1997)

Para tanto, Cunha (2006), discute a importancia dos conhecimentos prévios
dos estudantes em relacionar os conteidos com os fendémenos da vida cotidiana, visto
gue o estimulo a esses questionamentos aos alunos, somado a contextualizacao das
tematicas presente nas disciplinas e a abordagem critica sobre os beneficios e as
limitacbes da ciéncia e da tecnologia possibilitard a compreensdo da natureza da
ciéncia e do trabalho cientifico.

Apesar da gama de estudos recentes, que evidenciam a importancia dos
trabalhos etnobotanicos, ha ainda poucos estudos que considerem e abordem o
resgate dos saberes dos estudantes em um dialogo com o conhecimento cientifico
gue tenham sido aplicados em escolas como instrumento de integracao entre o0 ensino
de boténica nos niveis fundamentais.

Dessa forma, ao longo do desenvolvimento dessa pesquisa surgiram duas
guestdes norteadoras: como 0 conhecimento popular dos estudantes se relaciona
com a educacao cientifica critica na compreensdo dos contetdos? Quais 0s
potenciais formativos de uma intervengdo pedagogica fundamentada na etnoboténica

para o ensino de botanica?
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3. OBJETIVOS

3.1. Geral

Compreender a relacdo de alunos e familiares com as plantas sob a
perspectiva da etnobotéanica, e suas percepg¢des da importancia e utilizacdo das

plantas na nossa sociedade contemporanea.

3.2. Especificos

I. Fazer um levantamento e catalogar as plantas presentes nas casas dos

alunos;

II. Identificar os conhecimentos dos alunos e familiares a respeito das plantas,

eu cultivo e suas formas de uso;

lll. Compreender a importancia e utilizacdo das plantas em termos da nossa

sociedade cientifica e tecnoldgica.
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4. REVISAO BIBLIOGRAFICA

Quando se pesquisa sobre a pratica docente do professor de ciéncias, €
comum encontrarmos trabalhos académicos que apresentem propostas e estratégias
para tornar as aulas ou sequéncias didaticas mais dinamicas e dentro do processo
educativo. No entanto, observa-se que a literatura vem apontando pesquisas
referentes ao campo de ensino de botanica com o crescente numero de
guestionamentos por parte de estudantes e professores, por ser uma area que
apresenta teorias e nomenclaturas robustas o que a torna muitas vezes
desestimulantes e desinteressantes para 0 processo de ensino-aprendizagem
(ARRAIS et al., 2014).

A Botanica vem se consolidando como uma Ciéncia com o acumulo de
conhecimento sendo atribuida inicialmente aos povos indigenas, 0s quais ja
apresentavam uma bagagem de conhecimentos botanicos, sendo eles empiricos ou
pré-cientificos (FERRI, 1980). A partir do século XX tornou-se diversificada e
especializada, e atualmente o campo da biologia vegetal estuda-se sob muitas
subdivisdes: fisiologia vegetal, morfologia vegetal, anatomia vegetal, ecologia vegetal,
entre outras (RAVEN et al, 2007).

Simultaneamente aos avancos e ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
da sociedade, as pesquisas sobre 0s vegetais estdo constantemente em atualizacao.
De acordo com Santos (2006) para o campo da botanica, existe um mundo de
informacgdes novas que sdo apresentadas diariamente. Diante dessa constatacao, é
possivel dizer que a informacado a respeito da botanica é, na maioria as vezes, feito
por meio de muitos nomes cientificos e termos técnicos totalmente isolados da
realidade dos estudantes, usualmente usadas para definir ou apresentar um fendémeno

gue provavelmente sdo menos compreendidos pelos alunos e professores.

Nesse sentido, segundo os principios de Vigotsky (2000), a aprendizagem do
individuo ocorre antes e durante o processo de escolarizacdo, pois possuem como
ponto de partida os conhecimentos cotidianos e 0os conceitos espontaneos, além de
experiéncias em espacos informais em contato com a terra, o cultivo e manutencao
de hortas e, de forma geral, fazem parte da rotina cotidiana da populagéo e influenciam

na construcdo de conhecimento e visdo de mundo dos individuos. Para o pedagogo
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Dewey (1971), um dos fundamentalistas da “filosofia da experiéncia”, é provavel que
0s estudantes estejam vivendo uma desconexdo de suas experiéncias pelo fato do
processo de ensino-aprendizagem partir das premissas de um ensino tradicional, por
meio de definicbes, regras, memorizacdo etc. O autor ainda destaca, que tudo
depende de como essa qualidade da experiéncia possa vir a ser utilizada e modificada
nas experiéncias subsequentes durante a aprendizagem refletindo na formacao de

atitudes, fatores emocionais, intelectuais e moralmente aos alunos.

Nessa perspectiva, sabemos que a constru¢cdo do conhecimento popular ou
cientifico é subjetiva a perspectiva do sujeito, pois exige uma compreensao
aprofundada sob a ¢ética da percepcdo ambiental, cultural, ética, médica e estética,
consideradas relevantes no contexto que estdo inseridos na sociedade. Nesse
sentido, cabe discutirmos as diferencas entre conhecimento cientifico x conhecimento
popular.

Alves (1999) apresenta o conhecimento cientifico por meio de uma analogia:
€ 0 que pode ser pescado no rio da realidade pelas redes fabricadas pelos
pescadores-cientistas. O que essas redes nao sao capazes de pescar, nao é real para
0s pescadores-cientistas. As redes sao muito boas. Os peixes pescados também séo
muito bons. “Mas ha também os céus, as matas que se enchem de cantos de sabias.
L& as redes dos cientistas ficam sempre vazias”. Os cantos dos sabias nao podem ser
pescados pelas redes da ciéncia. Alves (1999) ainda termina indagando o leitor com
a seguinte questao, por acaso, isto significa que nao sao reais?

Em termos de nomenclatura, os termos cientificos e populares sao
usualmente tratados como opostos na construcdo do conhecimento, embora o método
de investigacao tenha sido inicialmente utilizado para testar a veracidade dos fatos
explicados pelo senso comum.

Neste sentido, quando refletimos sobre conhecimento cientifico assumimos
gue se refere a palavra ciéncia, que parte da visdo da forma do conhecimento,
sistematizado e organizado metodologicamente, sobre determinado sujeito ou objeto,
obtidos mediante os experimentos ou observacdes dos fatos.

Porém, podemos perceber que o conhecimento popular também segue 0s
mesmos principios metodologicos e sistematizados, portanto, percorreu e foi
construido sobre longos e intensos processos e/ou periodos de observacédo e

experimentagdo dos processos naturais, passando fases de transmissao e
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aperfeicoamento de geracdo em geracdo, e também dentro da mesma geracéo.
Contudo, se o saber local (conhecimento popular) é sistematizado e proveniente de
observacéao, por que ndo é considerado relevante quanto o conhecimento cientifico?

Quando consideramos que o conhecimento popular é tao relevante quanto ao
conhecimento cientifico, adotamos que os dois pertencem a niveis hierarquicos
semelhantes, por sua vez, construidos por perspectivas histéricas diferentes, contudo,
€ extremamente importante considerarmos o conhecimento popular quanto o
cientifico, pois ambos fornecem elementos tedricos e praticos sobre os sujeitos. Por
meio da alfabetizacdo cientifica, cabe a escola exercer o papel de proporcionar aos
estudantes a capacidade de analise critica das implicac6es da Ciéncia e da tecnologia
na sociedade sobre esses fatos que estao postos nas relagdes sociais das pessoas
guando estamos discutindo a construcao do conhecimento sobre as plantas (HURD,
1998).

As antigas civilizacbes humanas ja realizavam o uso, a domesticacdo e a
manipulacdo das plantas com registros bem antigos datando cerca de 3000 a.C,
sendo evidenciado pelos povos como os hebreus, os egipcios, 0s assirios e 0s
amerindios. A partir das primeiras navegacfes maritimas em busca de explorar terras
novas e principalmente, no inicio do século XV, a preocupacdo em catalogar e
classificar a biodiversidade presentes no “Novo Mundo” impulsionou o financiamento
de grandes expedicfes pelos naturalistas que buscavam se apropriar da construcao
dos conhecimentos adquiridos, bem como a relacao construida sobre a utilizagéo da
flora brasileira como meio de sobrevivéncia pelas comunidades indigenas e ou
tradicionais. A busca pela compreensdo do mundo a sua volta permitiu que surgisse
a etnobotanica, a terminologia foi empregada inicialmente em 1896 pelo botanico John
William Harshberguer, que resumidamente cunhou o termo para descrever o estudo
do papel da natureza sobre os sistemas de crencas e a adaptacdo do homem a
determinados ambientes. Contudo, o0 objetivo do estudo da etnobotanica é
compreender as inter-relagbes do homem e as plantas inseridas nos ecossistemas,
sempre levando em conta o contexto natural, pessoal e o social. Nesse sentido, devido
o Brasil possuir uma alta diversidade biologica e cultural, pesquisas em etnobotanicas
estimulam a compreenséo das rela¢des bioldgicas, antropolégicas do homem sobre
as plantas (SOUZA, 2016).
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Na contemporaneidade, pesquisas em etnobotanica vém sendo analisadas a
luz do campo da educac&o. E uma area que vem se desenvolvendo ao longo do tempo
e cada autor busca compreender diferentes variaveis que permeiam o campo das
ciéncias humanas e a biolégicas, com isso, vem apresentando cada vez mais
possibilidades de enfoque de acordo com as especificidades e os interesses de cada
pesquisador.

Algumas investigacdes etnobotanicas realizadas no ensino fundamental
ressaltam a importancia de um checklist das plantas medicinais presentes no cotidiano
do estudantes como recurso didatico de integracdo dos saberes botanicos locais no
ensino de ciéncias (KOVALSKIL et al, 2011; LIMA e RAMOS, 2015; OLIVEIRA e
SOUZA, 2016; ALVES et al, 2017; COSTA e GEGLIO, 2017; SILVA e DORNELAS,
2018; GARCIA et al 2018; MOTA, 2019). Entretanto, algumas pesquisas buscam
investigar o conhecimento botanico local ressaltando as articulagbes cognitivas entre
as areas das Ciéncias da Natureza junto ao ambiente educacional do ensino de
ciéncias (PEREIRA, 2014; (OLIVEIRA et al, 2015; DAVID e PASA, 2017). Para os
autores Costa e Pereira (2016), suas investigacdes ficaram restritas na utilizacéo da
etnobotanica visando a educacéo ambiental, utilizando o espaco escolar como fonte
de coleta de dados, além da relagéo com as etnociéncias na interdisciplinaridade com
as disciplinas, utilizando-se dos valores e 0os conhecimento das plantas dos estudante
com foco na sustentabilidade da populacao.

Tomamos como referéncia para esse estudo; todas as contribuicbes dos
autores citadores anteriormente, porém priorizamos a investigagdo dos
conhecimentos populares boténico, a sua interdisciplinaridade com as etnociéncias e
a valorizacdo das plantas presentes no cotidiano dos estudantes regatando os
saberes adquiridos em ambientais nao-formais.

Com isso, para Gasparin (2007) é importante que durante o processo de
ensino-aprendizado que o aluno seja confrontado com situacées que o levardo a
pensar de forma holistica, na perspectiva de encontrar solu¢cdes ao problema
apresentado. O autor destaca que cabe ao professor utilizar da interdisciplinaridade
da Etnobotanica como um método dialético, uma vez que o conhecimento prévio do
discente encontre o conhecimento de uma forma que ele possa alcangar um saber

gue existe, mas que ainda ndo esta sob seu dominio.
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De acordo com Ngulude (2002), ainda existe uma auséncia em metodologias
adequadas para a coleta destes conhecimentos com os estudantes para que haja
futuras discussbes dos dados no ambito educacional, pois o acesso a esse
conhecimento cria barreiras tanto aos professores quanto de toda a comunidade
escolar, como posteriormente a forma de trabalhar esses dados no ambiente da sala
de aula.

Na busca por alternativas as situacdes que afetam o ensino de botanica, como
apontadas anteriormente, € imprescindivel a contextualizacdo do ensino na vida
escolar dos estudantes, para que eles tenham condicdes de atuar de maneira critica
e consciente na sociedade. A contextualizacdo do ensino permite englobar as
diferentes realidades locais, social, politica e a ambiental em que se inserem 0s
estudantes nas atividades escolares. (SOUZA e GARCIA, 2019). Posto isso, é
necessario a adequacdo e a transformacdo dos recursos pedagdgicos e
metodolégicos com o0 intuito que essa mudanca seja possibilitada, umas das
alternativas a seguir é o planejamento de préticas educativas com enfoque na Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS).

O Movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) surge como uma
alternativa para a sociedade ou uma contrapartida ao dominio do sistema capitalista
e do Estado burgués a exploracdo do meio ambiente, e a supervalorizacdo do
conhecimento cientifico e tecnolégico na sociedade, tendo como sua origem e
problemética durante a Guerra Fria e 0s movimentos sociais (ambientalistas,
trabalhistas, entre outros) decorrentes da sociedade industrializada pés-guerra
(SANTOS e MORTIMER, 2002). Essa tal supervalorizagdo do conhecimento cientifico
gerou trés concepcgdes que configuram o mito sobre o cientificismo, que segundo os
autores Santos e Mortimer (2002), sao eles: a) neutralidade cientifica, na qual acredita-
se que a ciéncia ndo esta vinculada aos interesses da sociedade e dos cientistas, e
seus produtos séo isentos de controvérsias; b) o mito da salvagéo, essa perspectiva
baseia-se que a ciéncia sempre trara beneficios e a tecnologia resolve ou podera
resolver os problemas da sociedade; c) o determinismo cientifico, tendo como
fundamento que o conhecimento cientifico € sempre verdadeiro, superior e
inquestionavel. Diante das repercussdes e dos novos ideais progressistas, houve uma
preocupacao com a populagcéo sobre repensar os valores, os habitos de consumo e a
forma de exploracdo da natureza, da ordem social e a natureza da ciéncia produzida

até o momento.
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Em decorréncia aos momentos histéricos, tendo como uma fundamentacéo
tedrica e pratica, fruto das reinvindicacbes e incertezas de diversos setores da
sociedade sobre o desenvolvimento cientifico-tecnologico, Cerezo (2004), diz que o
movimento ganhou forca politica e adesdo da sociedade em meados de 1960/70
objetivando desmistificar as concepc¢des equivocadas no que consiste a natureza da

ciéncia, do fazer cientifico e as relacdes pragmaticas socioambientais.

Dessa forma, a abordagem CTS refletiu na formacéo politica-ideoldgica dos
sujeitos no ensino de ciéncias, principalmente no campo da botéanica, que possibilita
uma educacéo cientifica mais humanista, pela acao cidada, e que os sujeitos possam
participar ativamente do processo e da tomada decisdes em assuntos pertinentes a
ciéncia e tecnologia na sociedade. Desse modo, a proposta educativa relacionada ao
movimento CTS permitird a inclusdo da dimenséo cultural e 0 pensamento critico com
finalidades mais amplas sobre os alunos no ensino de ciéncias (ACEVEDO DIAZ,
2004).

5. METODOLOGIA

5.1. Delineamento do estudo

Trata-se de uma pesquisa de intervencao de carater transversal e abordagem
gualitativa, em que buscamos compreender as experiéncias construidas pelos
estudantes participantes ao longo da pratica pedagodgica no ambiente natural da
escola como fonte direta de dados, reconhecendo que o comportamento humano é
significativamente influenciado pelo contexto em que ocorre (BOGDAN e
BIKLEN,1994).

Pretendemos analisar e descrever o0s significados atribuidos pelos
estudantes no contexto de aprendizagem por meio da analise textual discursiva
(MORAES, 2003), sobre a dialética entre o conhecimento popular e o cientifico
construido no momento das intervencdes, cujo envolvimento e participagdo dos

estudantes sao fundamentais para um espaco plural de aprendizagem.
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5.2. Local de estudo e publico-alvo

Incialmente, a pesquisa seria realizada com estudantes de duas escolas do
municipio de Sédo Carlos-SP, preferencialmente do 7° ano do ensino fundamental I
devido a introducdo dos conteudos do reino vegetal estar presente no ensino de
ciéncias de acordo com o Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2016).

As escolas participantes seriam uma no contexto rural, a EEPSG “Adail
Malmegrin Gongalves” que possui cerca de 580 alunos, sendo que a grande maioria
dos estudantes que frequentam a escola reside na area rural, ofertando o ensino
fundamental | e Il. A instituicdo tem acesso a internet, biblioteca, sala de videos e de

informética e um espaco fisico para as aulas de Educacéo Fisica.

No contexto urbano, a escolhida seria a escola de tempo integral Estadual
Professor Sebastido de Oliveira Rocha que atende alunos do ensino fundamental Il e
médio, que oferece acesso a internet de banda larga, e conta com dois andares, o
piso térreo é composto por secretaria, duas salas da direcdo, sala da psicopedagoga,
sala dos professores, patio, sala de leitura — biblioteca, refeitdrio, espacos reservados
para os armarios dos alunos, e uma quadra poliesportiva. O segundo piso encontra-
se as salas de aula, laboratério de informatica, laboratdrio de aulas praticas (Quimica,
Fisica e Biologia). Segundo o ultimo censo realizado em 2017, a escola possui cerca
de 40 funcionarios e estagiarios por meio de parcerias entre universidades da cidade
como a UFSCar, USP e UNICEP (AGUILAR, 2013).

Porém, devido uma mudanca no Curriculo do Estado de Sao Paulo, os
contetdos sobre Botanica, principalmente relacionados a morfologia vegetal, foram
retirados na elaboracdo do novo Caderno de Ciéncia para os estudantes, o que
impossibilitou planejar no periodo correto a intervencdo sobre o processo de ensino-
aprendizado do contetdo sobre a luz da etnobotanica.

Como alternativa a essas mudancgas que ocorreram, optamos por utilizar o
espaco da disciplina eletiva “Cerrado ou Serrado?" para a realizagao da intervengao,
bem como um espaco para apresentar a pesquisa aos estudantes ofertada pela
Escola Estadual Conde do Pinhal, localizada no municipio de Séo Carlos, no bairro
jardim Centenério, na regido urbana da cidade, a instituicdo é de regime estadual,
atende o ensino fundamental e médio na modalidade de ensino tempo integral, possui
uma area verde, laboratorios de informatica e Ciéncias, todas com acesso a internet,

sala de multiuso, biblioteca, quadra poliesportiva e as salas de aulas possuem lousas
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digitais. Assim como a escola Sebastido a Conde também possui parcerias com as
universidades presentes no municipio (UFSCar, USP e UNICEP).

As disciplinas eletivas exercem um papel importante sobre os contetdos no que
diz a respeito a capacidade do aluno desenvolver trés dominios: a vida em sociedade,
a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva, sustentados por diretrizes gerais
orientadoras pelos quatro pilares da educacédo da UNESCO. Além disso, as eletivas
ocupam um lugar central no que tange a diversificagdo das experiéncias escolares,
oferecendo um espaco privilegiado para a experimentacao, a interdisciplinaridade e o
aprofundamento dos estudos (BRASIL, 2012).

Além do mais, a eletiva “Cerrado ou Serrado?" busca contemplar as trés
grandes areas do conhecimento, como: Ciéncias Da Natureza, Ciéncias Humanas e
Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias. O objetivo dela € ampliar e aprofundar o
conhecimento sobre o Cerrado, bem como deixar evidente a interdisciplinaridade
pelos professores de Geografia, Ciéncias e Artes, que se misturam na caracterizacéo
desse ambiente. Foram trabalhados as regifes de distribuicdo do dominio Cerrado,
abordando tematicas da flora e fauna, o clima e a cultura do seu povo manifestado

nas festas, as dancas tipicas e lendas regionais.

5.3. Momento pré-intervencao

Seguindo o cronograma das professoras responsaveis pela eletiva do
Cerrado, para o primeiro encontro, por meio de uma aula expositiva dialogada foi
apresentado e discutido com os alunos as tematicas mais importantes relacionadas a
fitofisionomias da vegetacdo do Cerrado, a biodiversidade das plantas e suas
implicagbes socioambientais atuais, bem como as adapta¢cdes morfoanatdmicas, as
estratégias de sobrevivéncia de algumas espécies, e as formas e 0s usos das plantas
pelas pessoas inseridas nesse dominio e principalmente o papel da Etnobotanica no
contexto do cotidiano e no processo de ensino-aprendizagem.

Apés a aula foi apresentado a pesquisa e seus objetivos, na sequéncia 0s
alunos foram convidados a participar, o questionario foi apresentado aos alunos
juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1), bem
como, a maneira correta de preencher o questionario aos interessados, que deveria

ser realizado com a ajuda de um responsavel, esse membro familiar
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preferencialmente, aquele que tenha maior detentor de conhecimento e interagéo
com as plantas. O questionario foi levado para a casa e entregue em algumas
semanas seguintes apos a intervencdo, sendo solicitado aos estudantes por trés

semanas consecutivas com o intuito de contemplar o maior nimero de participantes.

5.3.1. Intervencéo realizada

Foram realizadas intervencdes por meio de dois encontros (duas aulas duplas
com duracéo de 50 minutos cada) em que foi ministrado o contetdo sobre a flora do
Cerrado aos estudantes do 6°, 7°, 8° e 9° ano participantes da eletiva, constituidos por

duas turmas 6° e 7°, e 8° e 9° ano.

Com as duas turmas realizou-se as seguintes etapas durante a realizacao das
intervencdes: Num primeiro momento houve a minha apresentacéo a todos os alunos
apresentando 0s objetivos da regéncia. Apds esse momento, iniciei a regéncia por
meio de uma conversa com 0s alunos para saber quais eram as concepc¢des iniciais
a respeito do contetudo, bem como, quais eram seus conhecimentos prévios quando
guestionado (ver slide 2 — Apéndice lll). Dando sequéncia a regéncia, o contetdo foi
sendo apresentado por meio de uma aula expositiva-dialogada utilizando-se como
recurso didatico (Datashow - PowerPoint) expondo muitas imagens, figuras,
informacdes locais e regionais, além de exemplos do proprio cotidiano dos estudantes
sobe a vegetacdo do Cerrado, como a sua distribuicdo geogréfica, adaptacbes
morfoldgicas e anatdémicas das plantas e curiosidades culturais. Ao longo da regéncia,
muitos estudantes puderam expor suas vivéncias sobre o assunto principalmente
guanto ao conhecimento popular botanico das plantas do Cerrado sobre o uso
tradicional e medicinal, e também suas experiéncias e vivencias por meio da visita a
area de Cerrado da UFSCar. Ao finalizar a regéncia, foi apresentada a pesquisa aos

alunos, expondo os objetivos e a sua finalizada, e convidando-os a participarem.

Aos alunos que manifestaram interesse em participar da pesquisa, foi
apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1), o
guestionario semiestruturado (Apéndice Il) e a maneira correta para o preenchimento
gue esta dividido em trés secbes: i) a primeira contém perguntas gerais de
identificacdo dos alunos e o responsavel que ira ajuda-lo a responder as questodes; ii)
na segunda secédo composta por uma planilha a ser respondida em conjunto (aluno e

responsavel) sobre as plantas presentes no quintal e/ou espaco onde vivem, parte da
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planta utilizada e a finalidade do uso; iii) a terceira secdo contém perguntas abertas
aprofundando na utilizac&o e importancia dessas plantas para consumo proprio, para
a sociedade e para a ciéncia, na percepc¢do do aluno (sem apoio do responséavel).
Logo ap6s a apresentacdo da pesquisa, finalizou-se a regéncia com um
momento de degustacao onde os estudantes puderam experimentar trés sabores de

sorvete com frutas tipicas do Cerrado.

5.3.2. Momento pés-intervencéao

Apds a compilacdo, os dados foram sistematizados e transcritos na integra,
afim de garantir fidedignidade dos mesmaos. Foi realizada a analise textual discursiva
(ATD) das respostas dos participantes, desse modo, analisamos as descri¢cdes das
percepcdes dos estudantes sobre (plantas cultivadas pelos responsaveis, a parte da
planta consumida, formas de utilizagdo e origem da planta), organizando-as em uma

tabela com a distribuicdo das plantas citadas pelos participantes (MORAES, 2001).

5.4. Andlise textual discursiva

A andlise textual discursiva (ATD) concretiza-se a partir de um conjunto de
documentos denominado corpus. O corpus da analise textual utilizada nesta pesquisa
consiste nos 8 questionarios, constituidos essencialmente de producdes textuais. Os
textos que compdem o corpus da analise foram produzidos especialmente para a
pesquisa na terceira sessdo do questionario aplicado, com perguntas abertas
relacionadas a utilizacéo e a importancia dessas plantas para consumo préprio, para
a sociedade e para a ciéncia, na percepcao do aluno (sem apoio do responsavel),
assim assumimos como andlise e interpretacdo dos corpus produzidos pelos
participantes, bem como a dialética entre o conhecimento popular e o cientifico
construidos no momento das intervencdes e participacdo do aluno e o seu

responsavel a luz da educacao.

Dessa forma, a andlise foi fundamentada por meio de um processo auto-
organizado na construcdo da compreensdo em que novos entendimentos emergem

de uma sequéncia recursiva de trés componentes principais, sendo eles:

[1] Desmontagem dos textos: desconstrugdo e unitarizacdo. A desconstru¢do
e unitarizagdo do corpus consiste num processo de desmontagem ou
desintegracdo dos textos, destacando seus elementos constituintes, com
essa fragmentagdo ou desconstrugdo dos textos, pretende-se conseguir
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perceber os sentidos dos textos em diferentes limites de seus pormenores,
ainda que limite final e absoluto nunca é atingido, & o préprio pesquisador que
decide em que medida fragmentara seus textos, podendo dela resultar
unidades de andlise de maior ou menor amplitude [...] a unitarizacdo é um
processo que produz desordem a partir de um conjunto de textos ordenados.
Torna caético o que era ordenado. Assim, a primeira etapa da analise textual
se inicia com a desmontagem de documentos do corpus. [2]
Estabelecimentos de relagdes: o processo de categorizagdo. A categorizagao
€ um processo de comparagao constante entre as unidades definidas no
processo inicial da andlise. Os conjuntos de elementos de significagao
proximos constituem as categorias. A categorizagdo, além de reunir
elementos semelhantes, também implica nomear e definir as categorias, cada
vez com maior precisdo, na medida em que vao sendo construidas. No
processo de categorizagdo, podem ser construidos diferentes niveis de
categorias. [3] Captando o novo emergente: expressando as compreensdes
atingidas. A andlise textual qualitativa pretende a constru¢do de metatextos
analiticos que expressem os sentidos lidos de um conjunto de textos [...] a
partir da unitarizagcdo e categorizacdo do corpus, constréi-se a estrutura
basica do metatexto, objeto da analise [...] os metatextos séo resultados de
um esforgo de construcao intenso do pesquisador, este ndo pode deixar de
assumir-se autor de seus textos de acordo com MORAES (1999) conforme
citado por ALVES et al (2009, p. 6772).

Ao longo da andlise, priorizamos um olhar em valorizar a desordem e o caos
como um momento necessario e importante para atingirmos compreensoes
aprofundadas dos fendmenos observados. Na tempestade sempre ha muita luz. A
metéafora de “uma tempestade de luz” de Moraes (2003) ajuda a evidenciar a forma
como emergem as novas compreensdes no processo analitico, atingindo-se novas
formas de uma nova ordem por meio do caos e da desordem. Muitos dos materiais
iniciais sdo descartados, sempre na procura de um texto com maior clareza e rigor
(ALVES et al., 2009).

Nessa perspectiva, uma das formas de analisarmos esses dados e/ou
guestdes controversas da ciéncia do conhecimento popular botanico dos estudantes,
€ investigar a partir dos discursos relatos pelos préprios alunos, como, de acordo
com o Ratcliffe e Grace (2003, apud PEREZ, LOZANO, 2013), a natureza da
construgdo da informacdo muitas das vezes transita entre a fronteira do
conhecimento popular e uma base cientifica, embora possua diferentes opinides e
valores a respeito sob uma determinada informacéo. Assim, ao examinarmos essas
informacdes, podemos tomar como ponto de partida da analise quais questdes
problematizadoras cabe um aprofundamento para um debate mais amplo com os

estudantes.

Para tanto, Perez e Lozano (2003, p.59) analisam questbes controversas de

ciéncias em relagcédo ao ambiente categorizando-as, possibilitando o aprofundamento
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das falas para a compreenséao do sentido geral e especifico. Os autores apresentam
cinco concepcoes: ecoldgica e técnico cientifica; econémica de mercado; cultural do

ambiente; étnica e antropocéntrica e econémica ambiental.

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Do total dos participantes da eletiva, 44 alunos aceitaram participar da
pesquisar e levaram 0s questionarios para casa, desses 8 estudantes devolveram
respondido, contemplando as turmas do 6°, 7°, 8° e 9 ° ano que realizaram o

levantamento etnobotanico no espaco de suas residéncias (figura 1).

A baixa adesdo a pesquisa pode ser justificada pelo fato de os estudantes
terem levado a atividade (questionario) para responder em casa, e muitos nao de
responder e devolvé-la novamente no prazo combinado. Alguns autores abordam que
o verdadeiro motivo para a falta de interesse se relaciona a antipatia pela biologica
vegetal, uma negligéncia constante em todos os meios de educac¢do das ciéncias
bioldégicas que sempre focaliza os seus esfor¢os no zoocentrismo (HERSHEY, 2002;
SALATINO; BUCKERIDGE, 2016). Além do mais, de acordo com Nogueira (1997, p.
248) existe uma “dificuldade” quanto ao processo de ensino-aprendizagem a
tematicas relacionadas a botanica, dificuldade essa evidenciada pelo pouco interesse
e baixo rendimento neste conteudo. E para Silva e Cavassan (2008) os aspectos
histéricos da botanica e as dificuldades sobre os estudos dos vegetais por questdes

metodoldgicas reforcam a falta de motivacdo em se estudar botéanica.
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Figura 1- Fluxograma de participantes envolvidos no estudo.

Alunos matriculados
na disciplina
(n=80)

Questionarios entregues
para alunos
(n=44)

Questionarios
respondidos
(n=8)

Fonte: Elaborado pelo autor.

6.1. Perfil dos participantes

Dos alunos que participaram da pesquisa, 5 (62,5%) eram do sexo masculino
e 3 (37,5%) do sexo feminino.

Apenas 5 alunos (62,5%) apontaram o responsavel do sexo feminino como
aquele que realiza atividades de manuseio e cultivo de plantas em suas residéncias e
2 (25%) ao responsavel do sexo masculino, além de 1 (12,5%) que ndo respondeu.

Em um contexto regional diferente e que também foi observado nessa
pesquisa e por Santos et al. (2008), o conhecimento sobre plantas sob o género
masculino esta associado ao fato de os homens possuirem maior contato com a mata
e também realizar atividades como o manuseio da terra e o plantio ligadas a
agricultura.

O contexto intergeracional das familias sobre as plantas cultivadas no
ambiente urbano e rural se da pela troca do conhecimento popular botanico pelos avés

com os pais dos alunos, que relatam o papel importante dos idosos na transmissao
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desse conhecimento, principalmente de plantas medicinais. Frequentemente a avo é
a pessoa da familia que mais utilizava plantas medicinais (LEAL et al., 2003).

Dos responsaveis que participaram desta pesquisa, a idade minima
apresentada é de 35 anos e 0 maximo 52 anos. Pereira et al. (2005), constatou em
seu estudo que o conhecimento popular de plantas € proveniente de pessoas de 50
anos ou mais, e aqueles que sdo mais novos apontaram que o aprendizado surgiu de
seus familiares mais velhos, deste modo pode-se afirmar que as relagbes

intergeracionais possuem grande relevancia na disseminacéo do conhecimento.

6.2. Levantamento etnobotanico

Sobre as plantas presentes no quintal e/ou espaco onde vivem partes da
planta utilizada e a finalidade do uso, foram citadas cerca de 60 espécies de plantas,

distribuidas em 29 familias botéanicas relatada pelos estudantes.

E possivel observar, que as plantas relatadas pelos alunos est&o organizadas
pelas categorias como alimentagdo (43%), seguidas por medicinal (23%) e
ornamental (34%). Cabe destacar, que nenhum aluno relatou que mantém em casa
a utilizacédo de plantas para fins religiosos, festivos, caca, pesca ou mesmo para a

producéo de utensilios (figura 2).
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Figura 2: Grafico do uso das plantas utlizadas/cultivadas pelos alunos e
responsaveis, Sao Carlos, SP.

® Alimentacao

® Ornamental

» Medicinal

Fonte: Elaborado pelo Autor

A escola Estadual Conde do Pinhal esta situada no contexto urbano do
municipio de Sao Carlos, diante disso, € possivel constatar que o nimero de citacbes
de plantas para a categoria ornamental € expressivo, nota-se que a maioria das
plantas que existem nos quintais citadas pelos estudantes néo € utilizado para a sua
subsisténcia ou comercializacao.

Os dados obtidos por essa pesquisa sdo semelhantes ao de Pasa et al
(2005); Merhy e Santos (2017), em que muitas das espécies citadas pelos alunos
encontram-se principalmente nas categorias alimentar e ornamental, dando destaque
as especies frutiferas.

Além disso, durante as duas intervengdes na escola, com a realizacdo da
regéncia sobre a flora do Cerrado na disciplina eletiva, muitos alunos demonstraram
interesse e conhecimento sobre algumas espécies comuns frutiferas de uso popular
do dominio Cerrado, porém nenhuma planta nativa do Cerrado foi citada sendo

cultivada em suas residéncias (Tabela 1). A vista disso é evidente que existe a
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necessidade de avancarmos com a valorizacdo da flora regional e local do dominio

Cerrado, uma vez que somos contemplados com a vegetacdo no municipio de Séo

Carlos.

De acordo com Costa et al (2010), recomenda-se a insercdo de estratégias

metodoldgicas e didaticas para superar a desvalorizacdo do Cerrado decorrente de

materiais didaticos e cientificos pouco informativos ou desatualizados da atual

situacdo do dominio nas ecorregifes brasileira.

Tabela 1: Plantas utilizadas/cultivadas pelos alunos e familiares.

Utilizacao

Plantas cultivadas

Alimentacao

[1] Malpighia emarginata L (acerola),[1] Morus sp (amora), [1] Curcuma
longa (acgafrdo), [2] Allium schoenoprasum (cebolinha), [3] Melissa
officinalis (erva-cidreira), [1] Annona squamosa (fruta-do-conde), [3]
Zingiber oficinalis (gengibre), [2] Psidium sp (goiaba-roxa), [2] Menta
spicata (horteld), [1] Plinia cauliflora (jabuticaba), [1] Jilo group (jil6), [2]
Citrus limonum (limoeiro), [1] Carica papaya (mamoeiro), [1] Mentha sp
(menta), [1] Citrus reticulata (mexerica), [1] Brassica juncea (mostarda),
[2] Capsicum annum L. (piment&o-vermelho), [2] Cereus undatus
(pitaia), [1] Punica granatum (roma), [1]Petroselinum crispum (salsa),

[2] Salvia sp (salvia) e [1] Vitis sp (uva).

Ornamental

[1] Agapanthus africanus (agapanto), [1] Rododendronsp (azaléia), [1]
Dieffenbachia seguinte (comigo-ninguém-pode), [2] (coqueiro), [2]
Dracaena (espada-de-sdo-jorge), [1] Schlumbergera truncata (flor-de-
maio), [1] Heliathus annus (girassol,) [1] Lavandula (lavanda), [1]
Spathiphyllum walllisii (lirio-da-paz), [1] Impatiens parviflora (maria-
sem-vergonha), [1] Citrus reticulata (mexerica), [1] mussaenda, [3]
orguidea, [1] Impatiens parviflora (planta-beijo), [1] Bougainvillea sp
(primavera), [3] Rosa sp (roseira), [2] Blechnum sp (samambaia), [1]

(suculenta) e [1] Trifolium sp (trevo).

Medicinal

[1] Salvia rosmarinus (alecrim), [2] Aloe vera (babosa), [2] Peumus sp
(boldo), [1] Matricaria chamomila (camomila), [1] (cha-verde), [1]
(citronela), [1] Melissa officinalis L (erva-cidreira), [1] llex

paraguariensis (erva-mate), [1] (folha-santa), [1] Mikania glomerata

(guaco) e [2] Salvia sp (salvia).

Fonte: Elaborado pelo autor
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Em relacdo as repostas da tabela que os alunos preencheram com a ajuda

de um responsavel, dentre as plantas relatadas, aquelas que foram mais citadas

pelos alunos foram a erva-cidreira, o gengibre, a orquidea e roseira, como se observa

na nuvem de palavras (figura 3).

Quando relacionamos a lista de plantas listadas pelos alunos com trabalhos

da literatura cientifica, a composicao floristica € semelhante as espécies citadas,

exceto pelas plantas folha-santa, menta e mussaenda que néo aparece no estudo
de Pasa et al (2005); Merhy e Santos (2017).

Nesse sentido, quando analisamos os diversos usos atribuidos as plantas

relatas pelos alunos e familiares (tabela 2), verificamos que a grande parte desses

conhecimentos botanicos quanto ao uso na alimentagcéo, ornamentais, medicinais e

rituais religiosos esta descritas na literatura cientifica, principalmente pelo Tratado

das plantas medicinais: minerais, nativas e cultivas por Grand (2014).

Tabela 2 — Formas de uso das plantas cultivadas pelos alunos e familiares.

Forma
Familia Nome Parte Uso de Literatura
popular usada obtencao cientifica
Amaryllidaceae Agapanto Folha Alimentacdo Doacéo Converge
Ornamental com
Grand
(2014)
Amaryllidaceae Cebolinha Folha Alimentacdo Doacéo
Caule Comprou
Anonaceae Fruta-do- Fruto Alimentacdo Ja estava Converge
conde Medicinal no quintal com
Grand
(2014)
Aquifoliaceae Erva-mate Folha/Caule Medicinal Comprou  Converge
com
Grand
(2014)
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Araceae

Araceae

Arecaceae

Asparagaceae

Asphodelaceae

Asteraceae

Asteraceae

Asteraceae

Balsaminaceae

Balsaminaceae

Brassicaciaceae

Comigo-
ninguém-
pode
Lirio-da-paz

Coqueiro

Espada-de-
sdo-jorge

Babosa

Camomila

Girassol

Guaco

Maria-sem-

vergonha

Planta-beijo

Mostarda

Folha
Fruto

Folha

Folha

Folha

Folha

Folha
Folha

Fruto

Ornamental

Ornamental

Ornamental

Ornamental

Medicinal

Medicinal

Ornamental

Medicinal

Medicinal

Ornamental

Medicinal

Ornamental

Alimentacgéo

Doacéo

Doacao
Ja estava
no quintal

Doacéo

Doacéo

Doacéo

Ja estava

no quintal

Doacao

Comprou

Doacao

Comprou

Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)

Converge
com
Grand
(2014)
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Cactaceae
Cactaceae
Cactaceae

Caricaceae

Dennstaedtiaceae

Ericaceae

Fabaceae

Lamiaceae

Lamiaceae

Lamiaceae

Lamiaceae

Cacto

Flor-de-maio

Pitaia

Mamao

Samambaia

Azaléia

Trevo

Alecrim

Erva-

cidreira

Lavanda

Orégano

Flor
Fruto
Fruto

Caule

Folha

Folha

Caule

Folha

Fruto

Folha

Caule

Ornamental
Ornamental
Alimentacéo

Alimentacéo

Ornamental

Ornamental
Rituais
religiosos

Ornamental

Alimentacéo

Medicinal

Ornamental
Medicinal
Rituais
religiosos

Ornamental

Alimentacéo

Comprou
Doacao
Doacéo
Ja estava

no quintal

Doacao

Ja estava

no quintal

J&a estava

no quintal

Comprou

Comprou

Comprou

Comprou

Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)

Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)
Converge

com
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Lamiaceae

Menthaceae

Menthaceae

Monimiaceae

Moraceae

Myrtaceae

Myrtaceae

Myrtaceae

Salvea

Hortela

Menta

Boldo

Amora

Acerola

Goiaba

Jabuticaba

Folha
Folha
Caule

Folha

Caule

Folha

Fruta

Fruto

Folha
Caule

Fruto

Fruto

Medicinal
Alimentacéo

Medicinal

Alimentacéo

Medicinal

Medicinal

Alimentacéo
Ornamental
Producéo
de utensilio

Alimentacéo

Alimentacéo
Medicinal
Producéo
de
utensilios
Rituais
religiosos

Alimentacéo

Comprou

Comprou

Doacao

Comprou

Doacéo

Ja estava

no quintal

Comprou
Ja estava

no quintal

Comprou

Grand
(2014)

Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)

Converge

com
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Nyctaginaceae

Orchidaceae

Piperaceae

Piperaceae

Poaceae

Punicaceae

Rosaceae

Rubiaceae

Rutaceae

Rutaceae

Primavera

Orquidea

Pimenta

Pimentao

Citronela

Roméa

Rosa

Mussaenda

Mexerica

Limao

Flor

Fruto

Fruto

Semente

Folha

Folha

Fruto

Folha
Raiz

Folha

Fruto

Ornamental

Ornamental

Alimentacéo

Alimentacéo
Ornamental
Medicinal
Rituais
religiosos

Medicinal

Alimentacéo

Ornamental
Medicinal
Rituais
religiosos
Ornamental

Ornamental

Medicinal

Ja estava
no quintal
Comprou

Doacao

Comprou

Doacéo

Comprou

Doacao

Comprou

Comprou

Doacéo

Doacéo

Grand
(2014)

Converge
com
Grand
(2014)

Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)

Converge
com
Grand
(2014)
Converge

com
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Solanaceae

Theaceae

Vitaceae

Zingiberaceae

Zingiberaceae

Jilo

Cha-verde

Uva

Acafrao

Gengibre

Fruto

Folha

Fruto

Raiz

Raiz

Fruto

Alimentacéo

Medicinal

Alimentacgéo
Alimentacéo

Medicinal

Medicinal

Alimentacéo

Doacéo

Comprou

Doacéo

Doacao

Doacéo

Comprou

Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)

Converge
com
Grand
(2014)
Converge
com
Grand
(2014)

Fonte: Elaborado pelo Autor
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Figura 3: Nuvem de palavras das plantas citadas pelos alunos e responsaveis, Sdo

Carlos, SP.
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Fonte: Elaborado pelo Autor utilizando Wordclouds.

A “nuvem de palavras” elucida as plantas relatadas pelos participantes, as mais
citadas sdo destacadas pelo tamanho da palavra, sendo elas: orquidea, roseira, erva-
cidreira, gengibre, babosa, coqueiro, acafrdo, cebolinha, limoeiro, boldo e samambaia.
As plantas orquidea, roseira, coqueiro e samambaia foram citados mais de uma vez
por serem utilizadas como ornamentais e serem comuns nas residéncias. Em relacao
as plantas citadas como gengibre, erva-cidreira, babosa, boldo, observa-se na
literatura e no cotidiano que sdo amplamente utilizadas com finalidades medicinais. O
acafrdo, a cebolinha e o limoeiro, sédo espécies comuns que compdem a alimentacéo
da maioria dos brasileiros. As plantas frutiferas citadas mais de uma vez como a
goiabeira, pitaia sao frequentemente consumidas por ter ciclos sazonais, o que facilita

0 consumo anual.
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As plantas que apareceram na nuvem de palavras s&o constantemente
utilizadas na alimentacdo dos brasileiros. Porém, muitas tém a sua origem ainda
muito duvidosa, pois sabemos que boa parte delas fez parte do processo histoérico do
periodo de colonizacdo do Brasil, ou seja, ndo foi esclarecido seu pais de origem,
pois sabe-se gue o0s portugueses e espanhdis traziam consigo parte da sua cultura
local. Dessa forma, essas plantas foram incorporadas na cultura e no cotidiano da
populacédo brasileira, gerando uma grande duvida do que de fato nés consumimos é
nativo do Brasil? Nesse sentido, muitas das plantas ornamentais que aparecem na
nuvem, sdo reflexos do processo do periodo colonial, uma vez que os grandes
casardes possuiam grandes jardins, tendo como fonte de inspiracdo os jardins
botanicos e as cole¢cbes de plantas dos naturalistas estrangeiros (CASCUDO 2004;
GOES, 2008).

Cabe destacar também que nenhuma das plantas citadas pelos estudantes
sdo nativas do Cerrado, devido uma forte heranca sociocultural do periodo de
colonizacgéo ou pelo desconhecimento das plantas que ocorrem no territorio brasileiro.
Desse modo, é necessario realizar o resgate das plantas nativas para 0 nosso
cotidiano, principalmente em nossa alimentacao, paisagismo e no cultivo nos espacos

urbanos e residenciais.

6.3. O habito de cultivar plantas

Desse modo, quando analisamos as perguntas presente na sessao iii do
guestionério “Vocé ajuda nesse cultivo? Alguém do seu convivio tem o habito de
cultivar essas plantas?” solicitado ao estudante responder, examinados as

respostas dos alunos e categorizamos conforme a (figura 4).
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Figura 4: Grafico sobre a relagdo do responsavel que cultiva as plantas na residéncia
e participacao do aluno no cultivo.
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Fonte: Elaborado pelo Autor.

Dos 8 alunos que responderam, trés disseram auxiliar no cultivo com os pais,
dois disseram que apenas o pai realiza o cultivo, seguido por apenas duas maes
realizam o cultivo e apenas 1 membro familiar ndo identificado também realiza
atividades de cultivo de plantas.

A etnobotéanica preza pela relagéo dos sujeitos pelo ambiente e as plantas que
estdo ao seu redor, visando a compreensao dos significados e vivéncias que ela tem
para as pessoas. Nesse sentido, 0 questionario buscar avaliar incialmente o nivel de
envolvimento de pais e alunos no cultivo de plantas em suas residéncias e 0s espacos
urbanos.

Analisando as respostas dos alunos, interpretamos que existe uma relacéo de
distanciamento dos estudantes com as plantas, principalmente sobre o hébito de
cultivar ou auxiliar na manutencéao do cultivo de plantas em suas residéncias.

Pironi (2019) apresenta historicamente os aspectos que contribuem com a
falta de interesse da sociedade, especialmente criancas e adolescentes por plantas.
A religido, em especial o cristianismo teve grande influéncia negativa, o conhecimento
tradicional é utilizado desde sempre na humanidade, no entanto, durante Idade Média

0 cristianismo passou a reprimir essas praticas, considerando-as demoniacas.
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Além disso, cria-se aquela ideia de que os recursos naturais séo infinitos e
devem ser explorados para enriquecimento. Essa visdo emerge desde a colonizacéo
e permanece, dessa forma desvaloriza o0 meio ambiente, principalmente os
conhecimentos botanicos, e consequentemente interferindo na preservacdo ambiental
de areas e sobre as espécies vegetais. No ponto de vista do ensino em Ciéncias, 0
desinteresse surge pela forma que ele é abordado na escola, com uma visao
hierarquica na abordagem de conceito havendo valorizagdo somente dos avancos
cientificos biologicos da area molecular, celular, genética e etc., mas sem considerar
a botanica. Nos materiais didaticos é possivel enxergar essa lacuna, além de observar
a escassez de aulas praticas investigativas sobre botanica, alimentando a cegueira
botanica e criando o analfabetismo botanico (PIERONI, 2019).

Para Nascimento et al (2017), para superar esses entraves na aulas de
ciéncias sobre os conteudos de botanica e a relagdo do aluno com as plantas no seu
contexto que esta inserido, € de extrema importancia inovar em propostas
pedagolgicas que busquem motivar e mobilizar os estudantes por meio de
estratégias com atividades que fortaleca o didlogo intergeracional, aulas em
laboratorio, a utilizacdo de recursos audiovisuais, atividades praticas em hortas e
canteiros no espaco escolar e em espacgos nado-formais, além de cultivar o habito da
construcdo de materiais didaticos e ludicos por meio de oficinas, palestras, visitas a
espaco socioambientais e projetos educacionais.

A vista disso é necessario superar esses entraves por meio do ensino de
ciéncias, nas aulas de botanica, utilizando elementos do cotidiano do aluno para
praticas educacionais mais significativas, visando dialogar os elementos do
conhecimento popular do aluno sobre os contetdos de botanica para que ocorra uma
mudanca na percepcéo da relacdo do homem com as plantas e que os estudantes
atribuam mais significados e valores com o convivio e a sensibilizagdo com o mundo

vegetal.

6.4. Origem do etnoconhecimento sobre as plantas

Analisando a segunda pergunta “De onde veio o conhecimento dessas
plantas? De onde vocé conhece os usos e os beneficios dessas espécies?”
solicitado ao estudante responder, examinados as respostas dos alunos,

categorizamos os dados e contatamos que (50%) atribuiu como fonte de
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conhecimento o ambiente familiar que eram agricultores (37,5%) aos avos e (12,5%)
escola, amigos e da internet.

Como vimos, a construgcdo do conhecimento perpassa por varias camadas
sociais presentes em um ambiente plural, e um ambiente plural familiar expressivo,
como relatam os estudantes. Knauss (2005) aponta que existe uma dificuldade em
viabilizar praticas pedagdgicas que aproximem o conhecimento cientifico dos saberes
familiares e da comunidade escolar, de maneira geral, os estudantes criam barreiras
durante o processo de ensino-aprendizagem, os mesmo levam a crer que 0S
conhecimentos que trazem das suas experiéncias de espacos nao educacionais nao
sao validos, criando assim esse modelo de hierarquizacéo da percepcao plural acerca
do conhecimento. Posto esta hierarquizac¢éo, o conhecimento cientifico é apresentado
como a Unica possibilidade. Dessa forma, inviabiliza a constru¢cdo do conhecimento,
pois os estudantes ndo percebem a relacdo entre os dois mundos e os contetdos
vistos na escola e vice versa.

Quanto ao papel da escola como fonte de conhecimento sobre as plantas,
observa-se uma porcentagem pouca expressiva e devidamente preocupante, pois 0s
contetdos ministrados na educacdo e na forma de como as disciplinas estédo
organizadas e concebidas, configuram-se a priori a partir de interesses das reformas
educacionais, grupos e instituicdes, bem como conjuntos de especialistas (FONSECA,
2003). Com isso, a forma como a instituicdo escola esta posta e estruturada € vista
por uma perspectiva vertical de cima para baixo, atendendo grupos privilegiados na
estrutura social, bem como, perdendo-se o papel de fonte de producdo e
disseminagao de conhecimento a populagao.

Em relacdo a terceira pergunta “Vocé ja observou a utilizagcao destas
plantas em outras situagbes? Para que serviam?”, contatamos que (62,5%)
disseram que sim, relacionados a categorias como: alimenticios, medicinais e
religiosos. Dentro da categoria alimentagcéo as respostas dos alunos foram: polpa de
sucos, doces derivados de plantas e a utilizagdo de plantas na realizacdo de saladas

com determinas folhas. Sobre a categoria medicinal temos as seguintes respostas:
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“Sim, em remédio” - (Aluno 1);

“Babosa para hidratar os cabelos e boldo para fazer cha™ (Aluno 2);
“Sim, para fazer remédio e utilizar como repelente” — (Aluno 3);
“Roma, utilizamos a casca para fazer chas” — (Aluno 4);

Ja em relacdo a categoria religiosa, apenas uma pessoa relatou” —
(Aluno 5);

“Sim, para oferenda religiosa” — (Aluno 6).

Além disso, (37,5%) disseram que ndo, sem apresentar alguma justificativa
em sua resposta. Examinando-as, constatamos fortemente a presenca da cegueira
botanica. De acordo com Wandersee e Schssler (2002), a cegueira botanica pode ser
compreendida de trés maneiras, sendo a) a incapacidade de reconhecer a importancia
das plantas na biosfera e no nosso cotidiano; b) a dificuldade em perceber os aspectos
estéticos e biologicos exclusivos das plantas; c¢) achar que as plantas sdo seres
inferiores aos animais, portanto, merecedores de atengao equivalente.

Para Salatino e Buckeridge (2016), diante do cenario gritante sobre a tematica
da cegueira botanica no ambiente escolar, principalmente na sociedade, faz
necessario criar condigbes e estratégias de curto, médio e a longo prazo, com a
adocéao de atividades didaticas de campo e laboratério e a utilizacdo de citagdo de
plantas nativas locais e regionais com relevante papel na histéria e na economia, 0
investimento na melhoria na formacé&o botanica de professores, a atuacdo de midia
de matérias cientificas relacionadas a plantas e a participacdo de sociedades
cientificas e de docentes para apoio no sentido de superar a cegueira botanica no
Brasil.

As duas perguntas abaixo, foram elaboradas no sentido de mobilizar o aluno
a refletir e posicionar-se sobre a teméticas sociocientificas acerca das plantas. As
respostas dos estudantes foram analisadas com base no corpus obtido por meio do
guestionério dissertativo e ao examinarmos as respostas de cada aluno, ficou evidente
gue esta presente uma base cientifica, com principios éticos e valores, concepcdes e

uma visao social a respeito das questdes socioambientais.
6.5 Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e a botanica
Em relagé@o & quarta pergunta “Por que vocé acha que a ciéncia, aindustria

e a humanidade demonstram grande interesse pelas plantas”?
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“Pelo capitalismo, pela descoberta de novas espécies, medicina e
decoragdo” — (Aluno 1);

“Por ser um produto natural e de facil cultivo, para vendas” — (Aluno
2);

“Das plantas que se extrai matéria prima de remédio e materiais” —
(Aluno 3);

“Pouco interesse” — (Aluno 4);

“Porque é usada para fins medicinais, culturais e decoragdo” — (Aluno
5);

“Porque as plantas sdo a ciéncia para a sobrevivéncia” — (Aluno 6);
“Pois a ciéncia consequiu fazer remédios e a industria faz produtos a
partes dessas plantas e a humanidade os consemem” — (Aluno 7);
“Acho que para o estudo da biodiversidade, comércio, consumo e
hobie”. — (Aluno 8).

Analisando o discurso dos alunos, organizamos em categorias a priori ja
estabelecidas por Pérez e Lozano (2013), uma vez que foi possivel agrupa-las em
dimensdes ambientais de acordo com os dados obtidos.

No discurso dos Alunos 1, 2, 3, 5, 6, 7 e 8, fica evidente a concepcéo
ecologica e tecnocientifica, demonstrando preocupacao pragmatica utilitarista com
0 atual meio de producdo em escala mundial (capitalismo) e o modelo vigente de
exploracéo dos recursos naturais de origem vegetal para subsisténcia humana, para
atender as demandas da industria farmacéutica, o avanco da medicina com a
exploracdo e novas descobertas de fitoterapicos para cura e tratamento de doencas
crbnicas; e 0 campo ciéncia que estad constantemente buscando descrever novas
espécies visando a conservacao e o0 uso sustentavel dos ecossistemas terrestres,
assim como predomina uma concepcdo econdmica de mercado, pois sabemos que
as plantas movimentam a economia micro e macro regional com a produgé&o familiar
e 0 comércio regional com a industria de paisagismos.

Ja no discurso dos Alunos 2 e 8, é evidente uma concepgédo cultural do
ambiente em que o componente cultivo aparece mais de uma vez destacando o
habito de cultivar plantas no ambiente urbano ou rural, sendo um servi¢o de producao
de bens para o consumo préprio para satisfazer suas necessidades individuais ou
coletivas imposta pela cultura global dos meios de producéo de alimentos.

Porém, no discurso do Aluno 4 é notavel uma concepgdo é€tica

antropocéntrica, uma vez que a humanidade (homem) ja domina todas as técnicas
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de exploracéo, controle de pragas e doencas, manipulacdo e propagacao, com isso
existe pouco interesse sobre as plantas.

Em relagéo a quinta pergunta “De que maneira as plantas aparecem
nos anuncios de propagandas de TV ou nas midias sociais”? Obtivemos as
seguintes respostas dos alunos:

“Para conserva-los, preserva-los e nos conscientizar de sua
importancia”; - (Aluno 1);

“Industrializada na forma de creme, perfume, alimentos,
medicamentos e etc”; - (Aluno 2);

“Nao sei”’;- (Aluno 3);

“Preservacao”; - (Aluno 4);

“Sim, em forma de remédio e compra e venda de plantas”; - (Aluno 5);
“Através de pessoa que cultivam e para exposicdo e vendas”;- (Aluno
6);

“Como ornamentos, algumas vezes como parte de um medicamento”;-
(Aluno 7);

“Acho que aparecem como agronegocio e divulgagdes”. — (Aluno 8).

Diante disso, categorizamos novamente o discurso dos alunos em uma
dimensédo ambiental de acordo com Pérez e Lozano (2013):

Os alunos 1 e 4 permitem evidenciar uma afinidade positiva acerca da
concepcao ecolégica e tecnocientifica quanto a visdo conservacionista do meio
ambiente, principalmente relacionado as florestas e plantas.

No discurso dos alunos 2, 5 e 7 relacionam-se a uma concep¢ao econdmica
ambiental, uma vez que 0s recursos naturais estdo a servico da economia em
articulacdo com a ciéncia e a tecnologia, adotando uma postura que o meio ambiente
deve ser explorado pela sociedade para fins medicinais e alimenticios.

Os alunos 5 e 8 posicionam-se a uma concepcdo econémica de mercado,
partindo do pressuposto que a exploracdo das plantas movimenta o mercado do
consumo, por meio das propagandas do agronegécio com a producao de alimentos e
o0 mercado de plantas ornamentais que distribui grande parte da riqueza e garante

soberania nacional.
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6.6. Andlise sobre aregéncia e o momento das intervencdes

Através da realizacdo desse trabalho, particularmente sobre os dois
momentos das intervengdes, pode-se perceber que os alunos possuem uma bagagem
de conhecimentos a respeito das plantas, principalmente aquelas que estao presentes
nos seus cotidianos e das experiéncias oriundas dos espacos informais que permitem
a construcdo de conceitos, posicionamentos e empatia sobre as inimeras praticas de
atribuicdo de uso das plantas.

Enquanto licenciando que atuou na posicdo de professor notou-se uma
familiaridade por parte dos estudantes com os conceitos sobre morfologia (folha, raiz
ou tubérculo, caule, flor, fruto ou semente), pois durante a dinamica da aula os
estudantes manifestaram-se seguramente e demonstraram compreender a
importancia desses conceitos chave para o reconhecimento das plantas (identificacédo
e as formas de uso), principalmente sobre as plantas relacionados ao cotidiano.

Porém, durante o processo do planejamento da regéncia sobre a flora do
Cerrado, surgiram algumas limitaces em relacdo ao numero de aulas disponiveis
para a realizacdo das intervencdes devido a carga horaria serem reduzida, e fato de
como a programacdo dos conteudos da eletiva ja estava finalizada pelos outros
professores (interdisciplinaridade), resultando assim em uma reduc¢&o dos contetdos
(morfologia vegetal) e as questbes controversas da ciéncia no momento da
intervencao, impossibilitando uma sequéncia didatica e o aprofundamento quanto a
tematica para os estudantes.

Percebi que foi crucial assumir o papel de professor pesquisador para
associar as minhas vivéncias em sala de aula as dos estudantes, estimulando e
motivando-os a participarem da aula, expondo suas opinides a respeito sobre o uso e
conservacao das areas de Cerrado. Porém, durante a realizacdo das intervencdes as
minhas maiores dificuldades foram os imprevistos durante a realizagdo, como certos
guestionamentos por parte dos estudantes, para além dos contetudos e o controle e
atencao dos estudantes, mas sabemos que essas situagdes fazem parte do processo
de formacéo de todos os docentes e essa reflexdo sobre minha pratica educativa
auxilia em buscar aprimorar as proximas regéncias. Um dos principais
guestionamentos por parte dos estudantes foi em relacdo ao uso medicinal de
diversas plantas e, embora seja uma tematica muito importante para ser discutida no

ambiente escolar, exigiria um tempo maior e um debate tedrico e pratica para se
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discutir a eficacia e a utilizag&o de determinadas plantas de uso popular. Foi de grande
importancia a aproximacdo com todos os professores responsaveis da eletiva,
apresentando a proposta de intervencdo e aprimorando o conteado ministrado por
meio de um dialogo coletivo. Esse momento foi importante para o desenvolvimento de
guestbes controversas da ciéncia sobre as tematicas de desmatamento, exploragédo
dos recursos naturais e a sustentabilidade junto aos estudantes durante as
intervencdes. Através da aplicacdo dos questiondrios, embora haja uma duvida sobre
a total participacdo dos estudantes no preenchimento correto e a parcialidade das
respostas dos responsaveis, bem como na fragilidade do direcionamento de algumas
perguntas e uma reflexdo sobre a possibilidade de ter dado o espaco escolar para
responder e preencher corretamente a tabela de plantas e perguntas, pode-se
compreender que as questdes controversas da ciéncia estimulam uma educacgéo
critica aos estudantes sobre as plantas, pois ha a necessidade do desenvolvimento
dessa temética, bem como est4 evidente o interesse pelos professores.

A utilizacdo dos saberes populares da etnobotanica nas aulas de ciéncias,
sobretudo, no ensino de botanica, € um elemento importante a ser considerado para
gue seja associado aos conhecimentos prévios dos estudantes com os trabalhados
nos ambiente escolar. Nesse sentido, a associacao € possivel uma vez que nos livros
didaticos do 72 ano ha um capitulo que aborda a diversidade das plantas, a morfologia
vegetal e a sua classificagdo de maneira geral. Com isso, uma vez que o livro didatico
ja aborda essa tematica, cabe ao professor, para futuras aulas utilizar esses saberes
populares, selecionando determinadas plantas presentes no cotidiano dos alunos,
como meio facilitador do conhecimento, utilizando-se de metodologias que mobilizem
o0s estudantes a compreensdo dos conhecimentos cientificos.

Dessa forma, deixo como sugestado para os futuros estudos de carater de
intervencdo com a abordagem da etnobotanica, a importancia do planejamento de
uma sequéncia didatica com uma breve introducdo a tematica, um momento de
discussao acerca dos assuntos, a utilizacdo da abordagem CTS para discusséo de
guestdes controversas da ciéncia, o uso medicinal das plantas pela comunidade, o
envolvimento dos responsaveis e da comunidade escolar para a ocupacdo e a
manutencao de hortas escolares, a utilizacdo de areas naturais e espagos ndo formais
com fins didéticos, finalizando com uma autoavaliagdo sobre o processo de ensino-

aprendizado como forma de instrumento de avaliagao.
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7. Consideracoes finais

No estudo verificou-se, principalmente no decorrer do planejamento da
realizacdo dessa pesquisa e nos momentos de intervencdes, que os estudantes
sabem reconhecer as plantas e o seu papel ecolégico por meio da bagagem do senso
comum (capital cultural) dos seus familiares e das vivéncias do contexto
socioambiental que estéo inseridos em seus cotidianos.

Observou-se por meio da aplicagdo dos questionarios e com as intervencoes,
gue os conhecimentos populares e cientificos relacionados a morfologia das plantas
(folha, caule, raiz, flor, fruto e semente) e as formas de usos s&o conceitos bem
consolidados pelos alunos participantes, devido a fato de terem sido trabalhados no
ambiente escolar ou adquiridos pelo contexto sociocultural e familiar que vivem.

A incorporacéo e a utilizacdo do conhecimento popular da etnobotanica nas
aulas de ciéncias € um desdobramento importante para que seja associado aos
conhecimentos prévios dos estudantes com os trabalhados no ambiente escolar.

Recomenda-se fortemente a utilizagdo do questionario etnobotanico utilizado
na pesquisa como um mobilizador para uma atividade experimental de aprendizagem
dos conteudos cientificos, oferecendo nova opcao de como trabalhar os contetdos de
botanica que possivelmente venha despertar o interesse dos alunos a respeito do
conteudo apresentado.

Subentende-se que a relacéo dos estudantes com os professores deve ser
uma relacdo de troca de experiéncias e beneficio reciproco, ou seja, os professores
devem levar sempre em consideragéo e correlacionar as vivéncias dos estudantes aos
conteudos ministrados, bem como presentes no curriculo, incentivando e
encorajando-os os alunos a compreenderem a importancia e a valorizagéo das plantas
gue estao presentes no seu cotidiano familiar e escolar, fortalecendo a concepcao que
0 processo da constru¢cdo do conhecimento, é uma via de mao dupla, o docente
guanto o discente sao participantes ativos e que ambos séo beneficiados, porém exige
um esfor¢go muito grande na troca de experiéncias e vivéncias entre 0s sujeitos.

Essa associacdo € possivel, pois os livros didaticos do 7° ano possuem um
capitulo que aborda a diversidade das plantas, referindo-se a fung¢éo da reproducao
das plantas com a sua classificacdo de maneira geral. Dessa forma, uma vez que o

livro didatico contempla essa tematica, os professores devem assumir o papel de
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mediador do conhecimento, buscando intermediar essa interface entre o conteddo
didatico (conhecimento cientifico) com os conhecimentos populares dos alunos.
Reconhecer as concepgdes dos estudantes sobre as plantas, utilizar
estratégias didatico-pedagogicas, discutir de forma mais aprofundadas em sala de
aula a biologia vegetal e adotar mudancgas nas metodologias por parte dos docentes,
sdo acdes propositivas fundamentais para consolidacdo e associacdo dos
conhecimentos cientificos aos conhecimentos populares que permitirdo diminuir a

cegueira botéanica presente nos alunos.
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8. CRONOGRAMA

ATIVIDADES | JUL/ | AGO/ | SET/ | OUT/ |NOV/ |DEZ/ | JAN/ | FEV/ | MAR/ | ABR/ | MAI/ | JUN/ JUL/ | AGO/
2019 2019 [2019 |2019 |2019 | 2019 2020 | 2020 | 2020 | 2020 | 2020 | 2020 | 2020 | 2020
Revisao
bibliogréafica X X X X X X X X X X X X X X
Coleta de
dados X
Andlise e
discussdo dos X X X
dados
Redacao final
monografia X X X X X X X
Defesa

X
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APENDICES

APENDICE |

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucéo 510/2016 do CNS)

CONHECIMENTO POPULAR BOTANICO: UMA ABORDAGEM ETNOBOTANICA
PARA O ENSINO DE CIENCIAS
Eu, Denilson Rodrigo Vieira Branco, estudante de Graduacéo do Curso de Ciéncias

Bioldgicas (Licenciatura) da Universidade Federal de Séo Carlos — UFSCar convido o(a)
participar da pesquisa que tem como titulo provisorio: “Integrando o conhecimento de alunos
e responsaveis atraves de inventario de plantas: um estudo sobre a etnoboténica”, orientado
pelo Prof. Dr. Michel Pisa Carnio.

JUSTIFICATIVA

Obijetivo deste estudo é avaliar as contribui¢cdes do etnoconhecimento na compreensao do
contetdo de botanica (Morfologia Vegetal) presentes no ensino de Ciéncias, em um contexto
urbano do municipio de Sdo Carlos-SP.

Esta pesquisa tem como publico participante os alunos do ensino fundamental que
participam da disciplina eletiva sobre o Cerrado na Escola Estadual Conde do Pinhal
localizada na cidade de Séo Carlos/SP. A investigacdo se dara em trés etapas.

Primeiramente, havera o primeiro encontro na escola na disciplina da eletiva, em que o
aluno tera uma aula expositiva sobre a flora do Cerrado, a biodiversidade das plantas,
atividades humanas associadas a utilizagdo das plantas, implicacGes socioambientais e
questdes controversas presentes na atualidade em relacéo aos estudos e interesses sobre as
plantas. Posteriormente, o aluno levara para casa este Termo de Consentimento e um
questionario que devera ser respondido pelo aluno juntamente com um responsavel; no
questionario serdo feitas perguntas relacionadas as vivéncias dos alunos com as plantas no seu
cotidiano sobre a perspectiva da Etnobotanica. Apds o preenchimento, o questionario devera
ser entregue em até 10 dias. Posteriormente, o pesquisador organizara os dados e apresentara
em sala aos estudantes, além aproveitar o espaco para discutir os resultados com os alunos, as
suas concepgdes sobre as plantas e o potencial formativo da etnoboténica no seu processo de
ensino-aprendizagem.

A participacao nessa pesquisa auxiliara na obtencdo de dados que poderdo ser utilizados
para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussdes que poderao trazer
beneficios para a area da Etnoboténica, para a construgdo de novos conhecimentos e para o
campo da Educacao.

A participacao é voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua participacao.

A qualquer momento podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa
ou desisténcia ndo Ihe trara nenhum prejuizo, seja em relagédo ao pesquisador, a Instituicao
que frequenta ou a Universidade Federal de Sdo Carlos.
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Todas as informagdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o
sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por voceé e pelo
pesquisador onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. VVocé podera tirar
suas davidas sobre o projeto e sua participacdo agora ou a qualquer momento.

Em caso de davida ou problema durante a participacdo na pesquisa podera ir até o
Departamento de Metodologia de Ensino na Universidade Federal de Sdo Carlos e procurar o
Prof. Dr. Michel Pisa Carnio.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Denilson Rodrigo Vieira Branco
Telefone: 16991729345

Nome do Aluno

Nome do Responsavel

Assinatura do Responsavel

Data: / /
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Para o Aluno responder:

Nome:
Idade:

Escola;
Série/Ano:

APENDICE I

QUESTIONARIO

Para 0 Responsavel responder:

Nome:
Idade:

Complete a tabela com as plantas que vocés possuem em sua residéncia classificando-as de

acordo com:

e Nome cientifico ou popular da planta;

e Forma de uso (A- alimentacdo, O - ornamental, M - medicinal P - producéo de

utensilios, R - rituais religiosos ou festas, Outros [especificar]);

e Parte(s) da planta utilizada (F - folha, C - caule, R - raiz ou tubérculo, Fr - frutoe S

- semente);

e Forma de obtencédo (J - ja estava no quintal, C - comprou a planta, D - doa¢do, Outros

[especificar]).

Nome cientifico ou
popular da planta

Forma de uso

Parte(s) da planta
utilizada

Forma de obtencgéo
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Vocé ajuda nesse cultivo? Alguém do seu convivio tem o habito de cultivar essas plantas?
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De onde veio o conhecimento dessas plantas? De onde vocé conhece 0s usos e os beneficios

dessas espécies?

Vocé ja observou a utilizacdo destas plantas em outras situacdes? Para que serviam?

Por que vocé acha que a ciéncia, a industria e a humanidade demonstra grande interesse pelas

plantas?

De que maneira as plantas aparecem anuncios de propagandas de TV ou nas midias sociais?
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APENDICE IlI

O que vocés imaginam quando pensamos na flora do Cerrado?

Estrato herbaceo

\ 3
Flora do Cerrado
Denilson Branco
1 2 3
Gramineas Gramineas Arbustos
Mmasa-do-arado ot conge Murci - Byrsamima 2
Mandevila velame
Andropogon leucastaciyu: Kunth (capim-cochio)
4 5 6
i < Arvores do Cerrado (UFSCar)
Lianas ou trepadeiras
Ipomea-branca
Bonistercpsis compestris Sarbatimio -Styphnodendron odstringens
7 8 )
Arvor rr FSCar Fitofisionomias
ryo es do Cerrado (UFSCar) sk L Cerrado
& £
FITOFISIONOMIAS oo iouaCERRADO - « 2 milhGesdekm2:
* 10.000 espédiesdeplantag
* 4% endémicas; ot hielt
* Aquiferoguarani.
Angicodo-cemado - Anodenanther colubning
Século XX - Estratégias morfoanatémicas das plantas
14% no estado 5 . BT
de Sido Paulo ) ' 2 v
2018-0,075%
da vegetagio
Tronco com casaswarcs. Adaptagiosobgo
13 14 15
an: 3 Estratégias morfoanatémicas das plantas
Estratégias morfoanatémicas das plantas
As raizes podem
atingir até 15
metros de
profundidade
Folhas coridceas Folhas pilosas
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i i ilei . . _ Frutas tipicas do Cerrado
As frutas mais consumidas pelos brasileiros As frutas mais consumidas pelos brasileiros P!
1 sbecste ~ Amésica H
2 sbacaxi ~ Brasil - nativa do cerrado. AL kA
3. basans - Sudeste * 12.maracy;i -B
Cois e + 13. marmelo — Ewropa e Asia
5. cocodwbaia ~ origem polémica. * 14 maga— Asia.
6550 - Asia * 15 melancia- Afica
7. goisbs - Brasil + 16. malio - Europa, Asia # Africa.
8. tara - Asia, * 17. pera~ Europa.
9. timio ~ Sudeste Asiitico. T B Ty
10. mamio — Amirica Tropical. + 19, tangerina— A

[ryr—

LSNP ——

Frutas tipicas do Cerrado

A « qual "
'e a
o g
Leccac * Porqt &
g
y ~
- <

o (Caras traiheme

Convite ... Nowme daplants | Forma de use Parte(s) da plants | Forma de sbiencho
utilzads
Amora A 3 '
A
INTE ALUNOS £ Metssa sfferak A ¢ »
ATRAVES DEINVENTARIO DE PLANTAS: UM ESTUDO SOBRE A
ETNOBOTANICA

Responder ... Momento de degustacdo ..

« Vock sabe dizer s agusas dessms plasms & doCarmade?

plantar?
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