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RESUMO

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) € um momento privilegiado, no qual os
futuros professores tém a possibilidade de articular teoria e pratica, uma vez que ha a
insercdo no campo de atuacdo. Esse periodo proporcionard aos estagiarios
experiéncias no contexto da sua futura profissdo. Nesse sentido, as Instituices de
Ensino Superior (IES) e as escolas campo precisam desenvolver um trabalho
articulado que contribua com a formacdo de professores, possibilitando que eles
transitem entre esses diferentes espacos. O docente que recebe o estagiario na
escola é uma figura central nesse processo, pois € ele que faz 0 acompanhamento
dos estudantes na escola. Deste modo, o objetivo desse estudo foi compreender qual
o papel do professor-colaborador na formacéo de professores de Educacéao Fisica em
uma universidade publica do interior de Sao Paulo, no a&mbito ECS. A pesquisa de
abordagem qualitativa do tipo exploratéria-descritiva, teve como técnicas de coleta de
dados a entrevista semiestruturada com 5 estagiarios e 5 professores colaboradores
e a analise documental dos relatorios da disciplina de ECS produzidos pelos 5 alunos
entrevistados. A analise dos dados foi feita por meio da andlise de conteldo que
envolveu trés etapas: ordenacédo dos dados, classificacdo dos dados e analise final.
A partir da analise emergiu o primeiro eixo “A parceria universidade e escola nos
estagios” em que a IES e a escola tém um papel a ser desenvolvido no ambito dos
estagios, o qual reflete na formacao dos futuros professores. A parceria entre essas
duas instituicbes na formacdo inicial é fundamental para a compreensdo e o
desenvolvimento desse papel, a escola passa a ser reconhecida como lécus de
formacéo. O segundo eixo “Saberes do professor-colaborador” apresenta o professor-
colaborador que atua na escola como uma figura imprescindivel para os estagios, pois
através das suas acOes e orientacdes ele insere e auxilia os futuros professores em
seu campo profissional, mobilizando saberes da sua experiéncia. Diante desse
cenario, evidencia-se a necessidade do reconhecimento do professor-colaborador
como formador no ambito dos estagios, sendo necessaria formacdo para o
desenvolvimento deste papel, que pode ser realizada por meio da parceria entre IES
e escola. Concluimos que o professor colaborador tem um papel significativo nos
estagios, pois ele é um co-formador dos futuros professores e, diante disso, a
necessidade de acdes que envolvam a parceria entre universidade e escolas na
direcdo de promover formacédo continuada desses profissionais.

Palavras Chaves: Formacédo docente. Estagio Curricular Supervisionado. Educacgéo
Fisica. Professor(a) Colaborador(a).



ABSTRACT

The Supervised Curricular Internship (ECS) is a privileged moment in which future
teachers have the possibility to articulate theory and practice, once there is the
insertion in the field. This period will provide trainees with experiences in the context
of their future profession. In this sense, the Higher Education Institutions (IES) and the
field schools need to develop an articulated work that contributes to teacher education,
allowing them to move between these different spaces. The teacher who receives the
trainee in the school is a central figure in this process because he or she is the one
who monitors the students in the school. Thus, the purpose of this study was to
understand the role of the teacher-collaborator in the training of Physical Education
teachers at a public university in the countryside of Sado Paulo, within the ECS. The
qualitative exploratory-descriptive research had as techniques of data collection the
semi-structured interview with 5 trainees and 5 collaborating teachers and the
documental analysis of the reports of the subject of ECS produced by the 5 interviewed
students. The data analysis was done by means of content analysis, which involved
three stages: data ordering, data classification, and final analysis. From the analysis
emerged the first axis "The university and school partnership in the internships” in
which the IES and the school have a role to be developed in the internships, which
reflects on the training of future teachers. The partnership between these two
institutions in initial training is fundamental for the understanding and development of
this role, and the school is now recognized as a training location. The second axis
"Knowledge of the teacher-collaborator" presents the teacher-collaborator who works
in the school as an essential figure for the internships, because through his actions
and guidance he inserts and helps future teachers in their professional field, mobilizing
knowledge from his experience. In this scenario, it is evident the need for the
recognition of the teacher-collaborator as a trainer in the context of the internships,
requiring training to develop this role, which can be carried out through a partnership
between IES and schools. We conclude that the cooperating teacher has a significant
role in the internships, since he/she is a co-trainer of future teachers and, in view of
this, the need for actions that involve the partnership between university and schools
in the direction of promoting continuous training of these professionals.

Keywords: Teacher education. Supervised Curricular Internship. Physical Education.
Collaborating teacher.
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1. INTRODUCAO

1.1. O problema do estudo

A presente pesquisa trata sobre papel do professor-colaborador nos Estagios
Curriculares Supervisionados de Educacao Fisica.

O estagio € uma etapa importante para todos os alunos que buscam a formacgéao
académica e profissional. Pimenta e Lima (2011, p.45) afirmam “que o estagio, ao
contrdrio do que se propugnava, nao € atividade prética, mas teorica,
instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como atividade de
transformacao da realidade”. O Estagio Curricular Supervisionado (ECS), € importante
na formacéao inicial de docentes, pois € 0 momento em que os futuros professores se
aproximam da realidade na qual irdo atuar. O ECS é um espaco privilegiado para a
iniciacdo a docéncia, assim como para a reflexdo, promovendo uma parceria entre
universidade e escola, visando a construcdo de diferentes saberes (TARDIF, 2013).

Ha dois elementos fundamentais para o desenvolvimento dos estagios, que sao
a universidade e a escola, onde cada uma tem o seu papel, entretanto, no ECS
precisam trabalhar em conjunto. A articulagédo e parceria entre essas duas instituicbes
produz aprendizagens mutuas e continuas entre os professores e alunos,
possibilitando ao estagiario uma maior compreensao e apropriacdo da complexidade
da pratica docente.

As experiéncias vivenciadas no ECS permitem aos futuros professores o
contato com a realidade profissional que poderdo encontrar, assim como as
possibilidades de atuacdo que terdo diante das situacdes vivenciadas. Nesse sentido,
a interacdo estabelecida com o ambiente profissional é fundamental, sobretudo com
o professor da escola de Educacao Basica (VEDOVATTO IZA; SOUZA NETO, 2015).

Ao realizar o ECS, o futuro professor tem o contato direto com o docente da
Educacdo Béasica que, aqui no presente estudo, nomeamos como professor-
colaborador (PC). Ele recebe os estagiarios e os acompanha no campo profissional,
no entanto, esse docente ndo recebe nenhuma formacgéo para desempenhar seu
papel, carregando consigo a experiéncia da docéncia e da pratica pedagdgica. Ele &
dotado de conhecimentos (NOVOA, 2019; SHULMAN, 2014), saberes (GAUTHIER et
al., 1998; TARDIF, 2014), competéncias e experiéncias que estéo relacionadas ao

seu contexto profissional e pessoal.
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O professor-colaborador, além de receber os estagiarios na escola para a
realizacdo do ECS, possibilita a eles o contato com a profissdo, ensinando macetes
do seu cotidiano, como também cedendo condi¢des e espaco (BENITES et al., 2012).
Ele abre as portas de sua sala de aula para diversos estagiarios, reproduzindo
condutas que acredita serem validas para a formacéao profissional (VEDOVATTO IZA;
SOUZA NETO, 2015). Compete a ele a responsabilidade de inserir os estagiarios na
cultura escolar, possibilitando-os experimentar o papel docente e minimizando, assim,
0 choque de realidade dos primeiros anos de docéncia (BENITES; SARTI; SOUZA
NETO, 2015).

A questao do trabalho do professor-colaborador € bastante importante, sendo
algo que tenho questionado em diferentes fases de minha carreira profissional.
Inicialmente, em 2008, ingressei no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica e
durante a graduacao estive em contato com diferentes saberes que colaboraram para
a construcdo da minha identidade profissional. Entretanto, foi no momento dos
estagios que estive ao lado de professores-colaboradores que apresentaram, mais de
perto, a minha futura profissdo, na perspectiva da pratica com saberes experienciais?
(TARDIF, 2014). Durante esse periodo, foi possivel ter familiaridade com a realidade
de uma escola, de uma sala de aula, de um professor de Educacéao Fisica e de alunos,
essa etapa foi marcada por inUmeras experiéncias e aprendizados.

Em meu primeiro ano como professora de Educacéo Fisica tive a experiéncia
de receber alguns estagiarios. Os meses em que eles me acompanharam foram
diferentes, lembro dos didlogos sobre contetdos, disciplina, rotina, planejamento e da
troca de informacfes sobre as aulas. Em um primeiro momento me senti assustada,
pois ndo sabia como faria para orientar esses estudantes, mas, no decorrer do
processo, 0s orientei conforme a minha experiéncia como aluna-estagiaria e minha
vivéncia das situacdes como professora. O professor da universidade compareceu a
escola algumas vezes para conversarmos, assim como para avaliar os alunos nas
regéncias. Hoje, depois de 10 anos na Educacéo Basica, em outra rede de ensino,
continuo recebendo estagiarios que procuram a escola para a realizacdo desta etapa.
Em busca de cumprir uma carga horéaria estabelecida para sua formagéo, eles passam
as horas observando as aulas e recorrem a mim raramente para dialogos. Em relacéo

ao professor da universidade responsavel pelo estagio, ndo tivemos qualquer

1Saberes Experenciais — no capitulo 2 abordaremos a pluralidade dos saberes dos professores,
estando os saberes experenciais presente.
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interacdo. Diante disso, passei a refletir sobre a organizacéo e o desenvolvimento dos
estagios nos cursos de formacao inicial de professores.

Minha participacdo em eventos que abordam a tematica dos estagios, assim
como o0 acompanhamento das reunides do grupo do Programa Institucional
Residéncia Pedagodgica (PRP) Educacdo Fisica como convidada/ouvinte para
conhecer, com mais proximidade, a organizacdo do programa e, por fim, como
membro do grupo de pesquisa Docéncia, Estagio Supervisionado e Formacao de
Professores em Educacéo Fisica (DEFEF), me fizeram, novamente, experienciar o
estagio de outra maneira. Comecei a dar significado a algumas situacdes que havia
vivenciado anteriormente, mas agora com outro olhar, articulando situacées do meu
cotidiano a partir de reflexdes ocorridas nesses espagos. Portanto, constatei uma
dimensédo ainda maior que o ECS ocupa na formacéo inicial dos professores, como
também na formacao continua dos docentes da educacéo basica (PIMENTA; LIMA,
2012).

Para Sarti (2009), é no encontro com os estagiarios que o professor da escola
é desafiado a explicar e justificar sua acdo docente. Esse professor passa a refletir
sobre sua pratica cotidiana, através dos gestos e decisfes adotados e que vao sendo,
(re)problematizados. Assim, entende-se que os docentes, que aceitam cooperar com
as atividades relacionadas a supervisdo pedagogica, acabam passando por um novo
ciclo de formacéo. Isso faz com que eles sejam instigados a dar resposta as novas
questdes e incertezas que perpassam sua atuacdo profissional, como também
desejam estar em contato com o conhecimento de uma aprendizagem nova e mais
elaborada (ROSA; VASCONCELOS, 2019).

A partir dessas experiéncias foi possivel fazer algumas reflexdes sobre ECS,
entre elas estava a de compreender a minha relacdo com a universidade e com o0s
alunos. Além de entender o papel e a funcdo dos professores-colaboradores na
formacdo de futuros docentes de Educacdo Fisica e os saberes advindos dessa
relacdo. A partir disso, algumas indagac¢6es foram surgindo. Como 0s estagios estao
sendo desenvolvidos? Quais sdo as orientagcdes dos normativos sobre esse espaco
da formacédo de futuros professores? Como as IES tém organizado essa etapa da
formacao inicial dos professores? Como a escola compreende e desenvolve 0 seu
papel nessa etapa da formacado inicial dos professores? Como tem ocorrido a

articulacéo da escola e das IES nos ECS? Qual é o papel do professor-colaborador
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no ECS? Quais sdo os saberes que emergem através dessa relacdo estagiarios e
professor-colaborador?

A partir de tais questdes, para compreenséo e aprofundamento a respeito da
producdo sobre a tematica dos estagios em Educacdo Fisica, foi realizado um
levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — BDTD?. Os
descritores utilizados foram “estagio curricular supervisionado” e “educacao fisica”. A
pesquisa encontrou 27 estudos, no entanto, foi realizado um recorte temporal entre 0s
anos de 2008 e 2018. A escolha desse periodo se deu em fun¢éo da promulgacao da
Lei 11.788 de 25 de setembro de 2008, que dispbe sobre direitos e deveres dos
envolvidos nos estagios. Foram descartados 9 estudos por ndo estarem relacionados
com a area da Educacao e/ou apresentarem duplicidade na pagina, restando apenas
estudos que faziam parte da tematica.

Os trabalhos encontrados estdo concentrados na regido Sudeste e Sul do pais,
mais precisamente, em universidades que possuem grupos de pesquisas vinculados
a questdo da formacdo de professores/estagios. A maioria deles encontra-se na
Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Rio Claro e na Universidade
Federal Pelotas (UFPel) no Rio Grande do Sul.

Na UNESP de Rio Claro temos o Grupo de Pesquisa Nucleo de Estudos e
Pesquisa em Educacéo Fisica - Formacéo Profissional e Campo de Trabalho (NEPEF-
FPCT), o qual contempla dois grandes polos de pesquisa, a formacao profissional e o
campo de trabalho. A formacédo profissional engloba a formacéao inicial, a formacao
continuada e o desenvolvimento pessoal e profissional. Ja o polo de campo de
trabalho abrange a insercéo profissional, a intervencéo profissional e o trabalho do
profissional de educacao fisica. JA na UFPel encontramos o Grupo de Pesquisa
Estagio e Formacédo de Professores (GEPEFOP), que vem buscando compreender
0s processos dos estagios em cursos de formacgao de professores.

Sendo assim foi identificado um total de 18 estudos® com diferentes
abordagens. Para apresentagdo desses trabalhos foi construido um fluxograma que
exibe algumas tematicas encontradas e as possiveis relacdes estabelecidas entre

elas, no ambito dos ECS.

FIGURA 1 - Abordagens sobre dos estudos da BDTD.

%Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologias.
% No Apéndice A encontrasse um quadro contendo os 18 trabalhos e informag6es como autor, titulo,
ano de publicacéo e de qual Universidade.
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Fonte: Elaborado pela autora com base na BDTD (2021).

Os trabalhos encontrados perpassam por diferentes elementos que fazem parte
do contexto dos estagios da Educacéo Fisica, quando analisados sobre a 6ptica das
pesquisadoras é possivel verificar que muitos deles estdo interligados, sendo
explorados nos diferentes estudos. Sendo assim o fluxograma foi construido
pensando como essas correlacdes acontecem no contexto dos estagios; observou-se
o professor colaborador ainda estd em processo de construcao dessas relacoes , ha
uma falta de compreenséo do papel/funcdo desse a gente no cenario dos estagios.

Constatou-se que as producdes sobre ECS, durante esses dez anos, transitam
em diversas tematicas que se relacionam e colaboram para o seu desenvolvimento.
Sao trazidas para debate questdes relacionadas a legislacdo, ao contexto, aos
agentes envolvidos no estagio, aos conhecimentos e saberes produzidos, a
construcéo de identidade e a reflexdo necessaria para que ocorram as aprendizagens.
No entanto, para a presente pesquisa foi abordado, com maior precisdo, os quatro
estudos que trazem a questéo do professor-colaborador como foco central.

Benites (2012), refere-se ao espago no qual esse professor atua, qual a sua
funcao e papel, além de quais os saberes utilizados na orientacdo dos estagiarios. A

questao central recai sobre como o professor-colaborador se torna um formador no
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ambito dos estagios. O ECS é um espaco gue reune o discurso académico e a pratica
da escola, sendo esse um lugar de formac&o. Deste modo, as escolas onde ocorrem
os estagios possuem dificuldade em reconhecer a fungdo formadora desse docente
da Educacao Basica. O professor-colaborador atua nesse espag¢o como alguém que
e formado para ser docente e que acaba recebendo estagiarios pelo vinculo de
camaradagem. Ele ndo possui nenhuma formacéo para desenvolver essa funcéo e
apresenta duvidas em relacdo a intervencdo que realiza com os estagiarios, no
entanto, é referéncia de seguranca para esses estudantes. Os saberes que esse
professor possui sdo demonstrados através de gestos e posturas, além de se pautar
em saberes da sua experiéncia. Propfe-se uma organizacdo dos estagios,
reconhecendo assim uma necessidade da formacéo desse professor, para que essa
funcdo deixe de ser aprendida na perspectiva de escolas de oficio, possibilitando que
se tenha consciéncia do processo do ECS.

Arruda (2014), destaca a questao da obrigatoriedade dos estagios segundo a
legislacdo. Para este autor € um espac¢o que aproxima o futuro docente da realidade
do seu campo profissional, promovendo relacdes e acdes que irdo colaborar com a
sua formacdo. Entre essas relacfes existe a conexdo realizada com o professor
regente?. Esse professor possui um papel a ser desempenhado no ECS, no entanto,
em geral, ele ndo acompanha os planos e planejamentos, como também n&o participa
da avaliacdo dos estagiarios. Isso pode ser considerado como um indicativo da falta
de articulacdo entre a universidade e a escola. O professor-colaborador ndo se
considera um co-formador, pois ndo participa de discussdes e decisdes relacionadas
ao ECS.

Mazzocato (2014), analisa o processo de supervisao realizado pelo professor-
colaborador nos estagios, considerando o espaco em que 0s estagios acontecem, a
constituicdo de ser professor-colaborador, a visdo que eles possuem do ECS, o
trabalho de orientagdo e contribuicdo realizado. Compreende-se a importancia de tal
agente dos estagios que atua na escola, mas que também faz parte da formacéao dos
futuros professores, sendo necessario destacar o seu papel e a sua funcéo.

Corréa Junior (2014), considera que ha um desafio no Brasil que se refere a
compreensao da formacédo e do papel do agente no a&mbito dos estagios. O estudo

concentrou-se, mais especificamente, nos elementos que modelam os saberes e a

4 Professor regente é sindnimo de professor colaborador para a autora.
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identidade desse professor. Os saberes do docente advém de diferentes fontes, sendo
ressignificados ao decorrer da docéncia e nas orientacdes do estagio. A identidade,
por sua vez, é constituida através de diferentes socializa¢cdes que ocorrem durante
sua trajetéria de vida e profissional. As orientacbes que o professor fornece aos
estagiarios ocorre de forma técnica, contextual e humana, indicando a construcao de
uma visdo de um docente formador.

Para ampliar a pesquisa sobre a tematica dos estagios em Educacéo Fisica e,
especificamente, a figura do professor-colaborador, foi realizado um segundo
levantamento de estudos produzidos nos ultimos dois anos (2019 e 2020). A pesquisa
foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, em busca de encontrar
alguma publicacdo mais recente sobre o professor-colaborador. Os descritores
utilizados foram “estagio curricular supervisionado”, “educacéo fisica” e “professor
colaborador”, sendo encontrado um total de 17.919 estudos. Devido ao expressivo
namero de pesquisas, foram utilizados filtros para a selecdo do material a ser
analisado: grande area de conhecimento: ciéncias humanas; area de conhecimento:
educacdo; area de avaliacdo: educacdo; area de concentracdo: educacdo. Foram
levantados um total de 33 estudos, primeiramente, realizou-se a leitura dos titulos e,
posteriormente, a dos resumos. Ao identificar que o estudo ndo condizia com a
temética ou objeto de pesquisa, 0 mesmo foi descartado. Ao final foram encontradas
17 pesquisas que abordavam temas relacionados a Educacdo Fisica, no entanto,
somente 5 delas faziam referéncia ao ECS e nenhuma ao professor-colaborador.

Concluiu-se com esses levantamentos que existem pesquisas que versam
sobre os estagios em Educacéao Fisica, porém existem poucos trabalhos relacionados
ao professor-colaborador. Diante desse levantamento e partindo do que foi analisado
nas producdes, é visivel que o professor-colaborador é essencial para o
desenvolvimento dos estagios de docéncia, pois é com o auxilio dele que o futuro
docente se insere no campo profissional durante a sua formacéo inicial.

Embora se reconheca a importancia do professor-colaborador na formacao
inicial, ainda estdo abertas algumas questdes, como: Qual € o papel do professor-
colaborador no ambito dos estagios? Como o professor-colaborador desenvolve o seu
trabalho com os futuros professores? De que modo ele os orienta? Quais estratégias
utiliza para desenvolver o trabalho junto aos futuros professores? Como o0s

professores percebem o seu trabalho junto aos estagiarios? Quais saberes mobiliza



21

junto aos estagiarios? Como os estagiarios veem o professor-colaborador? Com base

nesses questionamentos elaboramos o objetivo do trabalho a ser apresentado.

1.2. Objetivos

Compreender qual o papel do professor-colaborador na formacgéo de docentes
de Educacéo Fisica em uma Universidade publica do interior de Sdo Paulo, no ambito
ECS.

Especificamente o trabalho buscou:

a) Levantar e analisar as percepcdes dos professores-colaboradores sobre o

trabalho que desenvolvem junto aos estagiarios na formacéo inicial.

b) Investigar as percepcdes que os(as) professores(as)-colaboradores(as) e os
estagiarios tém em relacdo aos saberes desenvolvidos pelo professor(a)-

colaborador(a) no ECS.

c) Analisar a relacdo que tem se estabelecido entre a universidade e a escola
nos ECS.

1.3. Organizagé&o do estudo

A partir do que foi exposto, o trabalho foi composto do seguinte modo: No
capitulo 1 — Introducéo, se refere a origem da ideia do estudo e a problematica através
da experiéncia profissional da pesquisadora frente aos estagios. Seguido de um
panorama da producdo de estudos com o tema ECS em Educacdo Fisica,
centralizando o levantamento na figura do PC, assim como 0s objetivos e a
organizacao do presente estudo.

No capitulo 2 — Quadro Conceitual, buscamos abordar a formacgéo inicial de
professores no que tange a teoria e pratica, considerando os normativos que dispdem
sobre essa formacédo, adentrando na questdo dos estagios. Apontamos a relevancia
do ECS para a formacéo docente, como também sendo um espaco que possibilita a
parceria entre a universidade e a escola, através de um processo de interacao entre
0s agentes envolvidos no estagio. Direcionamos o olhar para o professor-colaborador,
o qual é o docente da Educacdo Béasica que atua na escola e que recebe os

estagiarios.
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No capitulo 3, apresentamos os Procedimentos Metodoldgicos da pesquisa, no
gual expomos o caminho percorrido para o desenvolvimento do estudo. Essa etapa
abrange a pesquisa qualitativa, do tipo exploratério-descritiva, o contexto do estudo,
0s participantes, os procedimentos éticos e as técnicas para coleta de dados,
relatando como esses foram desenvolvidos. Posteriormente, explicamos como foi
realizada a organizacéo e a analise dos dados coletados.

No capitulo 4 h4d a Discussdo e analise dos dados, em que buscamos
apresentar 0s eixos que resultaram da andalise de dados, sendo eles “A parceria
universidade e escola nos estagios” e os “Saberes do professor colaborador”.

E, por fim, temos as consideracdes finais, em que ha o fechamento do trabalho

indicando os avancos e limites da pesquisa desenvolvida.
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2. QUADRO CONCEITUAL

2.1. Aformagéo de professores

A elevacédo do nivel de formacédo dos professores que atuam nos anos iniciais
foi fomentada pela Lei 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Essa lei dispde, em seu artigo 62°, que a formacdo de docentes para atuacdo na
Educacéo Basica sera feita em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo
plena, em universidades e institutos superiores. Tendo como fundamentos para essa

formacdo:

| —a presenca de sélida formacgéo bésica, que propicie o conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho, Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servico, Il — o aproveitamento da
formacao e experiéncias anteriores, em instituices de ensino e em
outras atividades (BRASIL, 1996, p.42 - grifos n0ssos).

Deste modo, a formacéo inicial deve ter o principio de unidade teoria e prética
(FRANGCA, 2004). No entanto, para que isso ocorra € preciso transcender e considerar
outros espacos formativos para além da universidade, mais especificamente o campo
profissional (GATTI, 2010). Uma formacéo inicial de professores que considera o
contexto, a organizacédo, a rotina e a cultura docente construindo uma formagéao no
seio da profissdo (NOVOA, 2009; 2019).

Sera preciso, enfim, que os processos formativos de docentes
absorvam a dimensao experiencial, ndo mais separando a teoria e
pratica, mas mergulhando desde o inicio, o aluno e o formador em
situacdo de mediacao de confrontos da pratica, buscando, significagao
das teorias [...] ou seja, fazer dialogar com a légica das praticas com a
I6gica da formagédo (FRANCO, 2008, p.123).

Tardif (2014) indica que ha um modelo de formacéo aplicacionista, no qual os
futuros professores aprendem conhecimentos teéricos para depois aplica-los na
pratica. Nesse sentido, a formacdo docente acaba sendo dominada mais por
referéncias externas do que internas da profissdo (NOVOA, 2009), ocorrendo, dessa
forma, uma formagdo genérica e distante da cultura do oficio (GATTI, 2010). A
limitacdo encontrada na formacdo do futuro professor € originaria de modelos

formativos que separam a fundamentacéo tedrica e a pratica (FRANCA, 2004).

A guestdo da relacéo teoria e pratica € abordada também nos normativos sobre

a formacao de professores no Brasil. O parecer CNE/CP n° 9/2001 estabelece uma



24

orientacdo aos cursos de licenciatura em relacéo a formacéo de docentes. Ele institui
um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacao institucional e curricular desses cursos. E necessario haver um equilibrio
entre os conteudos curriculares e a sua adequacéao as situacdes pedagogicas, ou seja,
ha um avanco quanto a possibilidade de articulacdo da teoria e a pratica. A pratica
nao pode, ou deve, ficar reduzida a um espaco isolado, os estagios ndo devem se

tornar algo separado e desarticulado do restante do curso.

O planejamento dos cursos de formacdo deve prever situacdes
didaticas em que os futuros professores coloquem em uso 0s
conhecimentos que aprenderem ao mesmo tempo em que possam
mobilizar outros, de diferentes naturezas e oriundos de diferentes
experiéncias (BRASIL, 2009, p.57).

Complementando a questéo da formacgéao das licenciaturas, o parecer CNE/CP
n°® 27/2001 estabelece orientacdes sobre 0 elemento articulador entre teoria e pratica,
o ECS. Precisamente, estabelece o tempo de realizacdo dos estagios para que haja
tempo de vivéncias nas diferentes dimensdes da atuacao profissional e o periodo de
iniciacdo nas grades curriculares. Além disso, determina o responsavel pela
supervisdo dessa etapa da formacdo inicial, a necessidade de articulacdo entre as
instituicBes de ensino de Educacéo Bésica e da universidade. Torna-as responsaveis
e propde uma relacdo em que elas se auxiliem mutuamente, n&o restringindo essa
responsabilidade a somente um professor, mas sim envolvendo uma agao coletiva
dos formadores.

A resolucdo CNE/CP n° 1/2002, fundamentada nos pareceres anteriores, traz
para debate, novamente, a proposi¢cado da articulacdo da préatica durante todo o curso
de licenciatura, considerando o ECS um meio de colaboracdo entre os sistemas de
ensino. Aborda como deve ocorrer o desenvolvimento dos estagios na grade do curso
e como proceder em relacdo a avaliacdo. Essas acdes devem ser conjuntas, sendo
realizadas pela escola formadora e a escola campo de estagio. Sendo assim, ha a
perspectiva de aproximacdo do futuro professor com seu campo profissional e,
consequentemente, da relagdo entre teoria e pratica no processo de formagédo do

docente por meio dos estagios.

O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em
escola de educacao bésica, e respeitado o regime de colaboragéo
entre os sistemas de ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio
da segunda metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola
formadora e a escola campo de estagio (BRASIL, 2002, p.6).
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A resolucdo CNE/CP n° 2/2002 traz a questao da carga horaria dos cursos de
formacéo de professores de Educacao Basica, sendo essa de no minimo 2800 (duas
mil e oitocentas horas), indicando que haja articulagéo entre teoria e pratica. As horas
sdo divididas em blocos: 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular que séo vivenciadas no decorrer do curso; 400 (quatrocentas) horas de ECS
a partir do inicio da segunda metade do curso; 1800 (mil e oitocentas) horas de
conteudos curricular cientifico culturais; 200 (duzentas) horas para outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais. A ampliacdo da carga horaria destinada aos
estagios € alterada e evidencia a importancia do conhecimento pratico na formacéao
docente, assim como a necessidade de articular teoria e pratica durante toda a
formacéao.

O ECS é compreendido como:

[...] o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para
aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou
oficio. Assim o estagio curricular supervisionado sup8e uma relacéo
pedagdgica entre alguém que ja é um profissional reconhecido em um
ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso é que
este momento se chama estagio curricular supervisionado. Este é um
momento de formagédo profissional do formando seja pelo exercicio
direto in loco, seja pela presenca participativa em ambientes préprios
de atividades daquela area profissional, sob a responsabilidade de um
profissional ja habilitado (BRASIL, 2001, p. 10).

A resolucdo CNE/CP n° 02/2015 dispGe sobre a articulagdo necessaria entre
teoria e préatica, ambas fornecem elementos basicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarias a docéncia. O documento reitera 0 ECS
Como um componente obrigatério da organizacéo curricular das licenciaturas. E uma
atividade em que o futuro professor pode adentrar o seu campo profissional e ter a
vivéncia de diferentes experiéncias, sendo uma importante etapa da formacao inicial.
As instituicdes basicas sdo consideradas como um espaco fundamental para a praxis.

A resolucdo CNE/CP n° 02/2019 reconhece que a formacao docente exige um
conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, sendo que estdo
alicercados na pratica. Refere-se ainda a necessidade da organizagéo/planejamento
do estagio, como também sobre os momentos de regéncia e avaliagdo, 0s quais séo
realizados por professores ou coordenadores experientes da escola campo. Além

disso, volta a reiterar a necessidade de as escolas serem parceiras fundamentais para
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a formacéao de professores, considerando que € preciso uma “ponte organica” entre

IES e a Educacéao Basica.

VIl - integracdo entre a teoria e a pratica, tanto no que se refere aos
conhecimentos pedagégicos e didaticos, quanto aos conhecimentos
especificos da area do conhecimento ou do componente curricular a
ser ministrado; VIII - centralidade da pratica por meio de estagios que
enfoquem o planejamento, a regéncia e a avaliagdo de aula, sob a
mentoria de professores ou coordenadores experientes da escola
campo do estagio, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC). IX - reconhecimento e respeito as instituicbes de Educacéo
Basica como parceiras imprescindiveis a formacéo de professores, em
especial as das redes publicas de ensino; X - engajamento de toda a
equipe docente do curso no planejamento e no acompanhamento das
atividades de estagio obrigatério; XI - estabelecimento de parcerias
formalizadas entre as escolas, as redes ou o0s sistemas de ensino e as
instituicbes locais para o planejamento, a execucdo e a avaliagdo
conjunta das atividades praticas previstas na formagéo do licenciando
(BRASIL, 2019, p.4).

Para isso, é preciso que 0s agentes e as instituicdes responsaveis pelo ECS
compreendam e realizem sua fungcédo. Dessa forma, a Lei 11.788 de 25 de setembro
de 2008 faz referéncia as partes responsaveis por essa etapa da formacao inicial:
cedente (IES), concedente (escola campo) e estagiarios (futuro professor).

A IES, de acordo com os normativos, tem o papel de oficializar um termo de
compromisso com as partes envolvidas no estagio e avaliar as instalacées da parte
concedente. Além de indicar um professor orientador que seja responsavel pelo
acompanhamento e avaliagdo do estagio e exigir que o educando entregue relatorio
de atividades periodicamente. Também deve zelar pelo termo de compromisso,
elaborar instrumentos que avaliem os estagios e comunicar a parte concedente do
estagio as datas de avaliacGes das atividades escolares ou académicas (BRASIL,
2008). J& a escola campo é responsavel por firmar o termo de compromisso com as
partes envolvidas no estagio, ofertar aos estagiarios instalacbes que promovam
aprendizagens, indicar um professor com formacao e experiéncia para supervisionar

e avaliar, no maximo, até 10 estagiarios (BRASIL, 2008).

2.2. A profiss@o docente e os Estagios curriculares supervisionados

Tardif (2013), ao tratar da profissdo docente, tragca um panorama sobre as
idades de ensino. Ele afirma que ha a idade da vocacdo, em que a formacao é

compreendida por meio de uma concepc¢ao religiosa sendo uma “profissao de fé”. As
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professoras, mulheres, acreditavam que eram convocadas para uma importante
missdo de fé, isentas de transmitir conhecimentos relacionados a inteligéncia da
crianca, elas aprendiam a ensinar imitando as professoras mais experientes.

Com relacédo a idade do oficio, h& a integracéo da profissdo docente ao Estado,
tornando-se uma profissdo com contratos e salarios, em compensacao, ha uma
exigéncia que as mulheres possuam uma formac&o para poderem ensinar. E nesse
periodo que surge a formacao nas escolas normais, no entanto o aprender a ensinar
fica restrito ainda ao modelo de imitacdo de professoras mais experientes. Por fim, ha
a idade da profisséo, a qual € muito recente e encontra-se em construcao, caracteriza-
se pela presenca dos seguintes elementos: base de conhecimentos cientificos;
formacao académica de alto nivel; aperfeicoamento e formacdo continua obrigatéria
dos profissionais; existéncia de uma corporacao profissional reconhecida pelo Estado;
ética profissional; autonomia profissional; e responsabilidade profissional. Essa idade
esta intimamente interligada ao movimento de profissionalizagéo.

Ao mesmo tempo em que h& essa andlise das idades de ensino indicadas por
Tardif (2013), por outro lado, hd uma analise a partir dos saberes da formacédo. Nesse
contexto, Gauthier et al. (1998) afirma haver o “oficio sem saberes”, “saberes sem
oficio” e um “oficio feito de saberes”. Deste modo, um “oficio sem saberes” tem como
base a questédo de que para ensinar bastava talento, bom senso, intuicdo, experiéncia
e a cultura. Entretanto, somente esses elementos ndo sao suficientes. Ja os “saberes
sem oficio” desconsideram a realidade do ensinar, ndo levando em conta as
complexas e inUmeras situacdes que o ensino envolve. Por fim, um “oficio feito de
saberes” com a perspectiva da profissionalizacdo, na qual os professores mobilizam
diferentes saberes®, que sdo colocados em pratica diante de exigéncias especificas
no seu campo profissional (GAUTHIER et al.,1998).

Para Tardif (2014), o saber do professor depende de dois fatos, sendo que o
primeiro deles esta relacionado as condigbes concretas nas quais o trabalho dele se
realiza. J& o segundo esta relacionado a personalidade e experiéncia profissional do
docente, sendo assim o saber do professor esta em uma combinacao entre o que eles
sdo e o que fazem. O que o professor € e o que ele faz ao ensinar ndo devem ser
vistos de forma dissociada, pois séo resultados do processo do trabalho escolar. Esse

saber possui uma intima relagdo com o seu trabalho na escola, principalmente, na

5 Os diferentes saberes serdo discutidos no subitem Professor Colaborador e suas agées.
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sala de aula. Esse saber do professor é plural, heterogéneo, pois envolve um saber-
fazer diversificado, que provém de fontes variadas, sendo de naturezas diferentes.
Também é temporal, adquirido no contexto da historia de vida/carreira profissional.

A formacéo de professores articula saberes produzidos na universidade e da
sua pratica cotidiana, € uma formacdo onde ha um equilibrio e articulagdo de
diferentes saberes (TARDIF, 2014). Dessa forma, o ECS se configura como um
momento privilegiado da formagao inicial, no qual & possivel uma maior articulagao
entre teoria e pratica. Também promove uma aproximagédo com o campo profissional
e interacbes com os agentes envolvidos nesse processo (FRANCA, 2004),
mobilizando uma diversidade de saberes.

O ECS, na formacéao de professores, pode adquirir diferentes perspectivas, por
um lado, ele se pauta na observacgéo e imitagdo dos professores, no qual ocorre uma
ideia de que se aprende observando, seguido de uma execucdo do que foi feito,
desprovido de conceitos. Porém, também ha a ideia de que se deve dominar técnicas,
habilidades, instrumentos e aplicagdo de conceitos que foram aprendidos na
Universidade, em uma perspectiva que esta longe da realidade profissional. Essas
duas perspectivas estao distantes de um processo de aprendizagem da docéncia e
podem comprometer o processo de formacdo inicial dos professores (PIMENTA,;
LIMA, 2005).

Quando o ECS é concebido como campo de conhecimento h4 a superacéo
entre teoria e pratica, pois é concebido também como atividade tedrica que possibilita
aos futuros professores conhecerem e se aproximarem do contexto real da sua
profissdo (PIMENTA; LIMA, 2011). O ECS permite ao estagiario perceber a sua
insercdo no espaco escolar, assim como a relacdo que se estabelece entre as
diferentes pessoas que ali trabalham (CYRINO; BENITES; SOUZA NETO, 2015).
Deste modo, 0 ECS é um periodo muito importante da formacao inicial, pois possibilita
gue o aluno/estagiario entre em contato com o contexto da sua futura profissdo e
aprenda diversos elementos que constituem a sua pratica (RIBEIRO; VEDOVATTO,
2019).

Para Lopes e Bastos (2017, p.75) os ECS:

Concede aos alunos futuros professores inUmeras oportunidades que
de outra maneira ndo lhes seriam dadas tais como: aplicacdo em
contexto pratico das competéncias e conhecimentos adquiridos ao
longo do curso; aquisicdo de novos conhecimentos e competéncias
gue advém das varias experiéncias praticas que surgem no decorrer
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do estagio ou até mesmo aprimorar os ja existentes; a de testarem o
seu compromisso com uma carreira profissional; a oportunidade de
identificarem as areas (pessoais e profissionais) mais fortes e onde se
sentem mais a vontade, bem como as areas mais frageis que
necessitam ainda de algum aperfeicoamento e, ainda, a oportunidade
de desenvolverem uma visdo mais realista do mundo do trabalho em
termos daquilo que lhes é exigido e das possibilidades que o0 mesmo
Ihes podera oferecer.

Durante o ECS ha um intenso processo formativo no qual se aprende a ser
professor, € 0 momento em que os estudantes estdo em contato com o real contexto
de ensino e vivem experiéncias que os marcam profundamente. E um periodo em que
passardo por diferentes situacfes da vida do professor que ndo imaginavam que
pudessem ocorrer, obtendo experiéncias diversas e ricas (TARDIF; LESSARD, 2005).
Desse modo, o ECS deve ser uma experiéncia de ensino na qual os estagiarios
tenham a possibilidade de ressignificar suas concep¢des em relacdo aos elementos
da cultura escolar, promovendo reflexdes e questionamentos em suas acdes como
professor (SOUZA NETO; CYRINO; BORGES, 2019).

Portanto, o estagio dos cursos de formacgéo de professores, compete
possibilitar que os futuros professores se apropriem da compreensao
dessa complexidade das préaticas institucionais e das acgbes ai
praticadas por seus profissionais, como possibilidade de se
prepararem para sua insergéo profissional. E, pois, uma atividade de
conhecimento das préticas institucionais e das ac¢des nelas praticadas
(PIMENTA; LIMA, 2005, p.12-13).

E por meio dos estagios que € possivel proporcionar aos licenciandos um
contato real com a profissdo e as horas destinadas a esse momento devem ser
realizadas de forma planejada, orientada e com a supervisdo de um professor. Ha
uma articulagdo de conhecimentos que s&o produzidos nas escolas de educacgéo
basica e na universidade. Os estagios possibilitam ao futuro professor elementos para
compreensao da realidade do seu oficio, sendo importante um envolvimento entre o
professor da escola campo, o estudante/estagiario e o professor da universidade
(VEDOVATTO IZA; SOUZA NETO, 2015).

Sarti (2009) indica que, no Brasil, ainda ndo ha um trabalho articulado entre as
instituicbes de formacgdo e as escolas campo que recebem os estagiarios. Como
vimos, existem orientacdes, no entanto nem sempre acontecem na pratica. “E preciso
um movimento reciproco em que a profissdo docente, aquilo que o professor € e faz,
esteja dentro da universidade e esta, por sua vez, esteja dentro da escola [...]"
(VEDOVATTO IZA; SOUZA NETO, 2015, p.121). As universidades e as escolas de
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educacao basica possuem culturas profissionais distintas, no entanto, € necessaria
uma formacao que resulte em uma ligacdo mais estreita entre essas duas instituicdes
e 0s agentes que nela atuam, conferindo a cada uma delas espaco e legitimidade
(SARTI, 2012).

Para o incremento do ECS é preciso o desenvolvimento de um projeto de
estagio planejado e avaliado, conjuntamente, pela escola de formacéao inicial e as
escolas campo. Deve conter objetivos e tarefas claras, em que as duas instituicbes
assumam responsabilidades e se auxiliem mutuamente, o que pressupde relacdes
formais entre instituicbes de ensino e unidades dos sistemas de ensino. Esses
periodos na escola devem ser diferentes conforme os objetivos de cada momento da
formacao (BRASIL, 2001).

Um ponto a ser considerado é a necessidade de aproximagcdo das duas
instituicdes responsaveis por esse momento (IES e escola), pois cada uma traz sua
cultura, objetivos e valores. No entanto, no desenvolvimento dos estagios, possui um
mesmo objetivo que é a formacéo de professores (LIMA, 2008). Deste modo, o ECS
€ concebido como um espaco onde € preciso haver a articulagao de culturas diferentes
(escola e universidade), periodo relevante na formac&o inicial, pois realiza a
articulacédo entre teoria e pratica e possibilita ao futuro professor aportes para o seu
exercicio profissional (PIMENTA; LIMA, 2008).

Azevedo (2009) afirma que:

O estagio pressupde acbes pedagdgicas efetivadas em um ambiente
institucional de trabalho, reconhecido por um sistema de ensino, que
se concretiza na relacdo interinstitucional estabelecida entre um
docente experiente e um estagiario, com a mediacdo de um supervisor
académico. Supbe uma relacdo pedagdgica entre um aluno estagiério
e alguém que jA& é um profissional conhecido em um ambiente
institucional de trabalho (p.32).

Em suma, considera-se que escola e universidade precisam se articular, pois,
a falta dessa interacdo acarreta um distanciamento entre o que se aprende na
universidade e a realidade do campo de atuacéo profissional (TARDIF, 2014). Sendo
assim, “[...] a universidade e a escola como lugares de formagéo, uma estrada de méo
dupla entre professores e estudantes, docéncia e instituigdo formadora” (SOUZA
NETO; SARTI; BENITES, 2016, p.321).

Os professores orientadores de estdgios devem estar abertos a realizacdo de

um trabalho coletivo, onde ocorra dialogo entre seus pares e alunos, apropriando-se
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da realidade para que ocorra analise e questionamento com embasamento das teorias
(PIMENTA,; LIMA, 2005). A escola tem o seu papel no ECS, que é também um espaco
formador e, dentro disso, o PC é alguém que possui conhecimentos que emergem da
sua prética cotidiana. Além disso, tem um potencial papel formativo para os futuros
professores. Nessa direcdo, ha uma “necessidade de um reconhecimento de papéis
e de um dialogo pedagdgico, que estabeleca a compreensdo da escola como
recebedora e formadora dos estagiarios” (LIMA, 2008, p.200).

O desafio esta em articular, durante o percurso formativo, o0 que se teoriza e o
gue se pratica em ambas as instituicbes. Para que esse movimento seja construido
pressupfe momentos de reflexdes e analises das praticas e das acbes dos
professores (PIMENTA; LIMA, 2008).

Para Novoa (2019, p.6-7).

Nao é possivel aprender a profissédo docente sem a presencga, 0 apoio
e a colaboragéo dos outros professores]...]JA ligacéo entre a formacéao
e a profissdo é central para construir programas coerentes de
formacdo[...] € neste entrelacamento que ganha forca uma formacgéo
profissional, no sentido mais amplo do termo, a formacdo para uma
profisséo.

A articulacdo de conhecimentos produzidos na escola e nas IES, permite que
0 estagiario possa estar em contato com elementos que constituem a sua profissao.
Para que seja significativo para o estudante é necessario um entrelacamento entre o
professor (da escola), o aluno (estagiario) e o professor formador (da universidade).
Além de diferentes conhecimentos e saberes mobilizados nessas instituicoes
(VEDOVATTO IZA; SOUZA NETO, 2015).

A parceria entre essas duas instituicbes possibilita uma interrelacao produtora
de multiplos conhecimentos (AZEVEDO, 2009). A relacdo entre a escola e
universidade é algo crucial para o desenvolvimento dos estagios na formacao de
professores, considerando a existéncia de reciprocidade entre duas instituicbes
produtoras de conhecimento e responsaveis pela formacdo de docentes
(VEDOVATTO IZA; SOUZA NETO, 2015). Nesse sentido, os ECS podem ser
promovidos através de um modelo de alternancia entre teoria e pratica, o qual ocorra
integrac&o entre universidade e escola, articulando ensino, pesquisa e extenséo.

E por meio do ECS que os conhecimentos, que foram adquiridos ao longo do
curso, séo refletidos, analisados e reformulados. Nesse momento, o professor da

universidade, o professor colaborador e o estagiario passam a refletir sobre a
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realidade escolar. Eles analisam as ligacdes que se estabelecem entre o campo
profissional (escola) e as teorias que foram estudadas ao decorrer da formacéao
académica. Reconhece-se assim a relevancia da parceria entre a universidade e a

escola na formacgéo dos estagiarios (LOPES, 2019).
2.3. O papel do professor colaborador, agbes e saberes

Entre os agentes envolvidos no ECS temos o professor-colaborador, figura que,
no contexto do Brasil, pode ser nomeado por diferentes terminologias (tutor, mentor,
associado, preceptor, participante, orientador, parceiro, regente, supervisor). A Lei n°
11.788 de 2008 (BRASIL, 2008) que dispde sobre os estagios, refere-se a pessoa
designada para acompanhar o estagiario da parte concedente (escola campo) como
supervisor. Para Alarcéo e Tavares (1987), a terminologia supervisdo esta associada
ao “processo em que um professor, em principio mais experiente e mais informado,
orienta outro professor ou candidato a professor no seu desenvolvimento humano e
profissional” (p.18). Os diferentes termos informam que é o professor da Educacao
Basica que abre as portas da sua sala de aula para receber os estagiarios, sendo ele
fundamental para o desenvolvimento dos estagios.

No Brasil, segundo Benites (2012, p.119), “quando se escolhe ser colaborador,
que é uma opcao, do ponto de vista formal, ndo agrega nenhum beneficio econémico
ou social para a carreira docente”.® Tornar-se um professor-colaborador dos estagios
€ incluir, em suas tarefas diarias, a responsabilidade de cooperar com a formacao de
futuros docentes em suas experiéncias didatico-pedagdgicas (BENITES, 2012). Para
amenizar o problema do perfil, selecédo e manutencéo dos professores-colaboradores,
Barreira (2006) sugere que ha a necessidade de estreitar as relacdes entre a escola
e a universidade. Deve-se estabelecer parcerias, redefinir compromissos, elaborar
projetos comuns e reduzir a fragilidade do corpo docente, de forma a revigorar a
funcdo formadora dos professores-colaboradores e a aproximagdo no

acompanhamento dos futuros docentes.

5No entanto existem dois programas que integram a Politica Nacional de Formac3o de Professores, o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagdgica que sdo a¢des que tem
por objetivo induzir o aperfeicoamento da formacado pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao
do licenciando na escola de educagdo basica, os dois programas concedem bolsas aos licenciandos, aos
professores das escolas da rede publica de educagdo basica e aos professores das IES. O professor da Educagao
Basica é nomeado como professor supervisor e/ou preceptor, sendo ele responsavel por planejar, acompanhar
e orientar nas atividades desenvolvidas na escola-campo, recebendo desse modo uma bolsa no valor de RS
765,00 (CAPES, 2020).
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E o professor-colaborador que recebe estagiarios, oficialmente, nos estagios,
no entanto ndo se pode esquecer que, antes de tudo, ele é um professor que agrega
saberes, competéncias e experiéncias relacionadas ao seu contexto pessoal e de

profissdo. Para Benites, Cyrino e Souza Neto (2013) o professor-colaborador:

[...] se assemelha a um artesdo que aprendeu o seu trabalho pelo fazer
e ensina pela mesma dinamica, como na proposta da Escola de Oficio
(RUGIU, 1998), onde o mestre passa (transmite) seus ensinamentos
para o discipulo. Contudo, esses professores da escola séo
considerados atores imprescindiveis para a orientagdo e relacdo com
os estagiarios (p.123).

O professor-colaborador ndo compreende como pode contribuir com a
formacéo dos futuros docentes, o que é esperado dele e como usar os saberes que
ele mobiliza no desenvolvimento de suas ac¢des (BENITES; SARTI; SOUZA NETO,
2015). O desenvolvimento dessa funcao se da por repeticdo ano apos ano, ndo sendo
considerado a necessidade de uma formacao especifica, por compreender que essa
sua colaboracédo é algo opcional e eventual no trabalho docente (BENITES, 2012).
Portanto, estabelecer parcerias entre as instituicbes universitarias e as escolas é de
suma importancia para a formagéo desse professor (BORGES, 2008).

O professor-colaborador desempenha um papel essencial para a concretizacao
dos estagios, ele favorece a articulacdo entre a instituicdo de ensino superior
(professor orientador de estagio), estagiario e a escola onde se realiza essa etapa.
Além disso, as relacdes estabelecidas entre o professor-colaborador e professores
universitarios, quando ocorrem, se ddo, na maioria das vezes, por camaradagem
(BENITES, 2012). Nesta direcao, € essencial que se estabeleca uma relacéo entre o
professor-orientador, o professor-colaborador e os estagiarios, sendo que esta deve
ser flexivel baseada na confianga. Portanto, a responsabilidade que o professor-
colaborador possui € possibilitar situacdes de aprendizagens que devem facilitar a
formacdo docente por meio da pratica. Sendo assim, esse professor deve apoiar e
orientar o estagiario em situacdes que estimulem o saber didatico (LOPES, 2019).

Para Benites (2012), o professor-colaborador possui um agrupamento de
saberes que sdo utilizados em sua acgéo profissional. Em suas atitudes ha saberes
que sdo produzidos tanto em espaco cientifico-académico, que sdo explorados no
ambiente escolar, como também saberes que sé&o procedentes da sua experiéncia de
trabalho. O professor, em sua pratica pedagogica, € considerado como um

mobilizador de saberes profissionais. Através da “sua trajetéria, constroi e reconstroi
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seus conhecimentos conforme a necessidade de utilizacdo dos mesmos, suas
experiéncias, seus percursos formativos e profissionais” (NUNES, 2001, p.27).
Para Tardif (2014, p.11):

O saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a
sua historia profissional, com suas relagdes com os alunos em sala de
aula e com outros atores escolares na escola, etc.

Em outras palavras, o saber dos professores é incorporado, modificado e
adaptado em funcdo dos momentos, ndo sendo um conjunto de conteudos definidos
de uma vez por todas. Esse saber € construido durante o decurso profissional, o
professor vai aprendendo a dominar o seu ambiente de trabalho e passa a interioriza-
lo, por meio de acdes que desenvolvam a sua “consciéncia pratica” (TARDIF, 2014,
p.14). Os saberes mobilizados e empregados na préatica do professor se originam em
sua propria pratica e servem para resolver os problemas que surgem no exercicio da
profissdo (TARDIF; RAYMOND, 2000).

Nesse sentido, o professor-colaborador possui uma diversidade de saberes que
advém de diferentes fontes, como do espaco cientifico-académico. Estes sédo
utilizados no contexto escolar, como também os que advém da experiéncia de
trabalho dos professores em suas praticas cotidianas (BENITES, 2012). O saber que
o professor possui também sao provenientes das ciéncias da educacdo, das
disciplinas, do curriculo e das acdes pedagdgicas do cotidiano. Eles estdo conexos
com os condicionantes e com o contexto de trabalho, como também esté relacionado
com a personalidade e com a histdria profissional do professor, sendo assim um saber
também temporal. A relacdo que esses professores possuem com seus saberes € de
transmissores, mas nao de produtores, e “séo incorporados na pratica docente, sem
serem produzidos, ou legitimados por ela” (TARDIF, 2014, p.40). Descrevemos cada
um deles, sucintamente, no Quadro 1 atraves da concepcéo de Tardif (2014).

QUADRO 1 - Classificagéo dos saberes docentes.

Saberes Definicdo

Sendo eles da ciéncia da educagéo e da ideologia pedagdgica,
sdo transmitidos pelas instituicbes de formacdo. S&o os
Saberes da formacéo profissional | saberes baseados na ciéncia que estéo presentes na formacéo
de professores e os saberes pedagdgicos estéo relacionados
as técnicas e métodos de ensino (saber-fazer).

S0 saberes sociais que sao da tradicao cultural definidos e
Saberes disciplinares selecionados pela comunidade cientifica sendo que o acesso
a ele se d4 por meio das instituicbes educacionais, estes
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saberes correspondem a diversos campos de conhecimentos
(linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias
biolégicas etc.).

S&o saberes que os professores se apropriam no decorrer da
carreira e passam a aplica-los, estdo relacionados a forma
como as instituicBes educacionais fazem a gestdo dos
conhecimentos socialmente produzidos e que sdo transmitidos
aos estudantes. Apresentam-se por meio de objetivos,
conteddos e métodos nos programas escolares.

Sao os saberes que resultam do proprio exercicio da pratica
profissional dos professores. Esses saberes sédo construidos
através de vivéncias/ experiéncias, sendo a forma como os
professores, interpretam, compreendem e orientam sua pratica
diaria em todas as suas dimensdes. Seria 0 que é nomeado
como 0s macetes, traco da profissédo, séo identificados por
meio de acdes de ser e fazer e que séo validadas pelo trabalho
gue os professores realizam cotidianamente.

Fonte: Elaborado pela autora, segundo Tardif (2014).

Saberes curriculares

Saberes experienciais

Os professores mobilizam, utilizam e produzem saberes em seu espaco de
profissdo, sendo eles detentores de um saber especifico do seu oficio. O professor
tem uma subjetividade, ele é um sujeito que vive a sua pratica e da significado a ela.
Além de possuir conhecimentos e um saber fazer que provém da prética da profissao,
assim como da forma que ele a estrutura e a orienta. Abandona-se, dessa forma, uma
visdo que ha muito tempo perdurou em nossa sociedade, que é a de um professor
que se restringia a uma viséo tecnicista baseada na aplicacdo de conhecimentos.
Portanto, a partir da propria experiéncia pessoal e/ou profissional, os professores
constroem seus saberes, eles se apropriam de conhecimentos e competéncias e vao
construindo novas praticas e um novo plano de acdo (TARDIF, 2014).

Assim, entendemos que o PC, em sua ac¢éo pedagogica, faz uso de diferentes
saberes, sendo necessario o papel de formador que possui um tacto pedagoégico e
discernimento para atuar em sua profissdo. Isso resulta em um conhecimento
profissional docente, que também faz parte da profissdo, ocupando um lugar na
formacdo de professores (NOVOA, 2017). Franca (2004, p.5) ao relatar sobre o

professor colaborador, faz a seguinte afirmacéo:

Mais que consentir que o futuro professor permaneca observando a
aula e o trabalho do professor é preciso demonstrar disposi¢édo para
introduzir o estagiario nas atividades que lhe sao préprias. Significa
aceitar e querer ensinar algo que ja domina e faz e refaz
constantemente. Significa também, abrir portas, mostrar caminhos,
dialogar, superar os erros, compartilhar os acertos.

Portanto, o professor-colaborador possui um papel a ser realizado no

desenvolvimento do estagio, sendo alguém que carrega a experiéncia da docéncia e
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da pratica pedagogica. A maneira como ele orienta o estagiario e os vinculos que eles
estabelecem podem ser a base para o desenvolvimento profissional do futuro
professor (CYRINO; BENITES; SOUZA NETO, 2015). No entanto, embora seja
evidenciada a importancia dos professores na formacao inicial docente, o seu papel e

seus saberes na formacéao profissional ainda sdo pequenos (SARTI, 2012).
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1. Caracterizagdo do estudo

Esta pesquisa esta situada na no contexto de formacéo de professores, tendo
como objeto de estudo o professor-colaborador nos estagios de Educacao Fisica. A
pesquisa foi realizada em face da necessidade de respostas para alguns problemas
encontrados. Através de meios cientificos, novos conhecimentos foram obtidos a partir
da realidade social. Ou seja, através da relacdo que o homem tem com outros homens
e com as instituicdes foi possivel alcancar respostas para 0s problemas de pesquisa.
Essas respostas vao sendo elaboradas através de diferentes fases, que vao desde a
formulacdo do problema até os resultados (GIL, 2002). Esse processo vai se
delineando com “o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas
sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.01).

A pesquisa € concebida como “atividade basica da ciéncia na sua indagacgéo
e construcao da realidade, na area de Educacéo é a pesquisa que alimenta a atividade
de ensino e atualiza frente a realidade do mundo” (MINAYO, 1994, p.16). Na pesquisa
qualitativa, os dados coletados séo descritivos e o significado que as pessoas dao as
coisas e a vida s&o o foco da ateng&o do pesquisador (LUDKE e ANDRE, 1986). Como

caracteristicas basicas da investigacao qualitativa em educacao tem-se:

O ambiente natural como fonte direta dos dados e 0 pesquisador como
instrumento chave; A descricdo dos fendmenos, conforme os
significados expressos no ambiente; A preocupacdo com 0 processo,
isto €, como as pessoas constroem os significados e as suas
representacdes; A tendéncia a andlise indutiva; A importancia do
significado, entendido como o sentido que as pessoas dao aos fatos
(BOGDAN; BINKLEN, 1994, p.9).

A presente pesquisa se caracteriza como do tipo exploratdrio-descritiva,
apoiando-se em proporcionar uma maior familiaridade com o problema através da
criacao de hipoteses mais precisas que delimitam o tema.

Consideramos 0 ECS como uma etapa importante da formacao inicial, mas que
tem algumas fragilidades, como parceria entre universidade e escola campo e, dentro
deste contexto, a relagcéo e o trabalho do professor-colaborador (professor da escola
de Educacao Basica). Sera que esse professor colaborador se vé como coformador,
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e 0s alunos estagiarios ao passarem por toda essa experiéncia tém a percepcao de
gue esse professor € um coformador.

Esse tipo de pesquisa também consiste em descrever as caracteristicas de
determinadas populac¢des ou fendmenos, fazendo com que o pesquisador se envolva
de maneira rigorosa e exaustiva. Através desse método € possivel investigar
situacdes da vida real, preservar o carater unico do objeto, explorando, descrevendo,
explicando, avaliando e/ou transformando. Esse modo de pesquisa é realizado por

pesquisadores que se atentam a atuacédo prética (GIL, 2002).
3.2. Contexto da Pesquisa

A pesquisa em questdo se pautou em investigar um curso de licenciatura em
Educacao Fisica do interior do estado de S&o Paulo, no qual ha uma ideia de que a
teoria e pratica possuem a mesma equivaléncia de importancia. Desta forma, a pratica
nao consiste em um mero espacgo onde se aplicam teorias, mas sim um local que se
produz saberes, um processo no qual hé criatividade, investigacéo e reflexdo. Diante
de tais consideracdes, os estagios em uma Universidade Publica do interior de Sao
Paulo devem ser encarados como um importante momento de obtencdo de
conhecimentos. Como também, a sua existéncia precisa ser valorizada pela estrutura
curricular e por todos os agentes envolvidos nesse momento (PPP, 2010).

O curso de Licenciatura em Educacdo Fisica pesquisado possui 3 grandes
grupos de conhecimentos para as disciplinas da grade curricular: 1) Conhecimentos
de orientacdo académica ou da formacgéao ampliada; 2) Conhecimentos de orientacéo
as atividades ou identificadores da Educacdao Fisica; 3) Conhecimentos de orientacdo
pedagogica ou do campo de intervencdo da Educagéo Fisica”. E exatamente nesse
terceiro grupo que os ECS estdo contidos, sendo considerados disciplinas de

orientacao pedagdgica (Ope). Os conhecimentos desse grupo estao:

[...] abrangendo as interfaces entre formag&o e atuacgdo profissional,
enfocando principalmente aspectos relativos a elaboracao,
implantacdo e avaliacdo de a¢cBes académico-profissionais, nas quais
0s processos ensino-aprendizagem em Educacdo Fisica se efetivam
(PPP, 2010, p.23).

Os ECS estéo presentes em quatro semestres do curso, sendo realizados o
primeiro deles no inicio do 3° ano (5° periodo) seguindo a grade. Inicia-se com:

Estagio Curricular Supervisionado 1 (Ensino Infantil); Estagio Curricular
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N

Supervisionado 2 (Ensino Fundamental - 12 a 42 séries); Estagio Curricular
Supervisionado 3 (Ensino Fundamental - 5% a 82 séries); Estagio Curricular
Supervisionado 4 (Ensino Médio).

Para cursar € necesséario que o estudante esteja matriculado na disciplina
dessa etapa de ensino conjuntamente (Educacdo Fisica na Educacao Infantil,
Educacao Fisica no Ensino Fundamental 1, Educacéo Fisica no Ensino Fundamental
2 e Educacao Fisica no Ensino Médio), sendo assim, 0s estagios sdo considerados
disciplinas com co-requisitos. Os quatros estagios sdo ministrados por dois
professores distintos, no entanto, os estagios 1 e 2 sdo ministrados pela docente A e
0s estagios 3 e 4 pelo docente B. A presente pesquisa se pautou nos estagios 1 e 2
da referida docente.

Os procedimentos’ realizados nas disciplinas pesquisadas séo iniciados com a
realizacdo de um contato prévio com as escolas e professores para a aceitacdo da
participacdo nos estagios. Em seguida, ocorre a distribuicdo dos estagiarios nas
escolas para o desenvolvimento dessa etapa. O estagio é desenvolvido em 3 grandes
fases: conhecimento da escola, a qual permite que os estudantes/ estagiarios tenham
um diagndstico da realidade dos professores e alunos; seguido da elaboracédo de um
projeto de estagio com o professor da escola e a docente orientadora dos estagios da
universidade ; e, por fim, a anuéncia do professor e da gestdo da escola para o
desenvolvimento das atividades que foram propostas.

Cada um dos estagios possui uma carga horaria de 120 horas a serem
cumpridas, correspondendo a 8 créditos na grade curricular. No caso, 0s quatro
estagios estabelecidos na grade totalizam 480 horas do futuro professor em seu
campo profissional. Em suas ementas, as quatro disciplinas buscam possibilitar ao
estudante vivenciar a formacao profissional em condi¢des reais do contexto escolar.
A aprendizagem da docéncia devera articular teoria e pratica, através da analise das

experiéncias durante esse periodo por meio dos referenciais teoricos.
3.3. Participantes do estudo

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram convidados 5 alunos/estagiarios
do curso de graduacéo Educacéo Fisica de uma Universidade do interior de Sao Paulo

e 5 professores-colaboradores dos estagios. Como critério de selecdo dos sujeitos

7 No modo presencial as disciplinas de estagio 1 e 2 sdo pautas nesses procedimentos.
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para participar deste trabalho, foi considerado o fato do estagio ter sido realizado com
o professor-colaborador. Essa relacdo proporcionou elementos de como foram
desenvolvidos os processos formativos na relacdo entre professor-colaborador e
estagiarios. A fim de garantir o anonimato dos participantes, eles foram nomeados
como PC1, PC2, PC3, PC4, PC5 (professores-colaboradores) e E1, E2, E3, E4, E5
(estagiarios). As etapas da Educacdo Basica em que esses participantes estdo
inseridos € Educacéo Infantil (PC2/E2 e PC3/E3) e Ensino Fundamental 1 (PC4/E4,
PC1/E1 e PC5/E5). Duas das trés etapas de ensino da Educacédo Béasica estavam
presentes nas relacdes estabelecidas entre estagiarios e professor-colaborador. O
tempo de realizacdo dessas relacfes foi de um semestre, por conta das disciplinas de
ECS do curso que tem esse periodo. O quadro a seguir elucida caracteristicas mais
especificas dos professores-colaboradores e dos estagiarios.

QUADRO 2 - Caracterizacdo dos Participantes da Pesquisa.

PARTICIPANTES | IDADE | GENERO ggigﬁ&%g A o
El 21 Masculino 4° ano 2
E2 24 Masculino 4° ano 2
E3 21 Masculino 4%ano 2
E4 24 Feminino 5°ano 4
E5 41 Masculino 5%no 2
PARTICIPANTES IDADE GENERO PERXgFElglséKN)CN:fL EXCPZ'(E)F;/IIE(;\ISCIA
ESTAGIOS
PC1 41 Masculino 10 anos 5 anos
PC 2 36 Feminino 10 anos 1 ano e 6 meses
PC3 48 Feminino 15 anos 12 anos
PC 4 38 Masculino 12 anos 9 anos
PC5 55 Feminino 21 anos lano

Fonte: Dados obtidos através da entrevista da pesquisa.

Os participantes dessa pesquisa se dividem entre professores da Educagéo
Basica e estagiarios, possuem idade entre 21 e 55 anos, sendo que 60% deles séo
do sexo masculino. Os estagiarios estdo cursando o0 4° e 5° ano da graduacao, sendo

que apenas um deles se encontra no Ultimo ECS da grade do curso®, enquanto os

8 A E-4 encontra-se cursando o quarto estagio como a tabela mostra, no entanto essa ndo seguiu a
grade do curso, cursando assim as etapas de ensino no estagio em ordem diferente da proposta na
grade curricular.
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outros quatros acompanharam dois estagios, o que seria metade dos ECS
obrigatorios. Os professores-colaboradores possuem uma experiéncia profissional de
no minimo 10 anos e no maximo 21 anos. Em relagéo a experiéncia com o0s estagios,
essa vai de 1 ano até 12 anos, entdo € possivel observar que existem professores que
estdo adentrando a questdo dos estagios, enquanto outros possuem uma

familiaridade de alguns anos.
3.4. Técnicas para a coleta de dados

A pesquisa foi aprovada no Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos®. Assim, todos os procedimentos éticos foram adotados para o
desenvolvimento do trabalho. Foi levado em consideracdo o estabelecimento de um
didlogo respeitoso, no qual foi explanada a pesquisa como um todo e o0s
procedimentos pelos quais os participantes passariam durante o periodo de
colaboracgéo. A partir disso, foi entregue o TCLE que descreve os principios éticos e
com o qual os participantes afirmaram estar de acordo. Assim, houve a aplicagdo de
duas técnicas para a coleta de dados, foram adotadas a entrevista semiestruturada

com estagiarios e professores e a fonte documental.
3.4.1. Entrevista

A entrevista € “um encontro entre duas pessoas com 0 objetivo de que uma
delas tenha informagcbes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conservacdo de natureza profissional” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.195). E
bastante adequada para a obtencao de informacdes, pois explora o que 0s sujeitos
sabem, acreditam, esperam fazer, fazem ou fizeram. Portanto, a entrevista € uma
forma de interacao social em que ha um dialogo entre duas partes: a que busca dados
e a outra que é fonte de informacgéo (GIL, 2002). Diversos tipos sdo encontrados na
literatura sobre metodologia de pesquisa, variando de acordo com o propdésito do
entrevistador (MARCONI; LAKATOS, 2003).

Para essa investigacao foi utilizada a entrevista semiestruturada, uma vez que

ela se mostra adequada para o0s propositos deste trabalho. A entrevista

9A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da
Universidade Federal de Séo Carlos, via Plataforma Brasil, CAAE n°® 33969620.2.0000.5504, Parecer
n° 4.196.394; e Parecer n° 4.278.257



42

semiestruturada “se desenvolve através de um esquema basico, mas que nao é
aplicado rigidamente permitindo que o entrevistador faca as necessarias as
adaptacdes” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.34). Esse tipo possibilita ainda “a certeza de
se obter dados comparaveis entre os varios sujeitos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p.135).

Para a realizacédo das entrevistas, inicialmente, houve um contato prévio com
0s participantes da pesquisa. Todos os cuidados requeridos para a
participacéo/realizacdo da entrevista foram tomados, entre eles, o respeito pelo
entrevistado e as identidades dos participantes. Assim como a possibilidade de
desisténcia da sua participacdo em qualquer momento, caso desejassem (LUDKE;
ANDRE, 1986). Essas agdes foram asseguradas por meio do TCLE, o qual foi
entregue a todos os participantes antes das entrevistas ocorrerem. Para as entrevistas
gue ocorreram por meio de plataformas digitais, o TCLE foi enviado através de e-mail,
assinado de forma digital e devolvido por vias digitais. Através desse documento, 0s
participantes puderam ter a sintese de como aconteceria a sua participacdo, bem
como o esclarecimento de davidas.

Foram elaborados dois roteiros'® para a realizacdo das entrevistas,
considerando o objetivo geral e os especificos como base para a estruturacao das
perguntas para o0s professores-colaboradores e estagiarios. As questbes
contemplavam caracteristicas pessoais e profissionais, concepcoes, relacbes e
avaliacbes sobre os estagios na formacado inicial. Antes das entrevistas serem
realizadas, foi feito uma validacao das questbes com professores de Educacéo Fisica,
para que se pudesse ter consciéncia da clareza das perguntas, assim como da
necessidade de adequacao dos roteiros.

Foi realizado um total de 10 entrevistas individuais em locais e horérios
estabelecidos pelos entrevistados. A entrevista do PC1 ocorreu em uma biblioteca
comunitaria no periodo da manhd, ja a entrevista do PC2 e do PC3 ocorreu nas
escolas no periodo da manha e da tarde, as escolhas pelos locais e pelo horario se
deram de acordo com a disponibilidade dos professores. Ja os PC4, PC5, E1, E2, E3,
E4 e E5 tiveram as entrevistas realizadas pelos meios digitais, devido ao isolamento
social causado pela pandemia do COVID-191! (PC4 e PC5 - WhatsApp, E1, E2, E5 -

10 Encontra-se em apéndice o roteiro da entrevista do professor colaborador e do estagiario.
11 Embora a questdo do ECS deva ser priorizada por meio de atividades que ocorrem de forma
presencial, temos passado por um periodo de grandes incertezas, pois o0 mundo foi acometido pela
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Skype e E2 e E3, E4 - Hangouts), cada um deles optou pelo aplicativo e horario que
estivesse dentro das suas possibilidades.

Para a gravacao das entrevistas presenciais foi utilizado um aparelho celular
que realizou o registro através do formato de mp3. J& nas entrevistas online foi
utilizado a técnica de gravacéao disponibilizada pelo proprio aplicativo. O tempo médio
da entrevista com os professores foi de 40 minutos e com os estagiarios foi de 30 min.
Posteriormente a gravacdo das entrevistas realizou-se as transcricdes!? das mesmas,
respeitando as marcas de oralidade, pausas e repeticdes observadas nas falas dos

entrevistados.
3.4.2. Fonte documental

Por meio da fonte documental foi possivel obter dados de maneira indireta (GIL,
2002). Esta é uma técnica valiosa, que complementa informac¢des obtidas por outros
métodos, ou ainda pode revelar novos aspectos sobre a problematica. A fonte
documental é repleta de informacdes do contexto, sendo que ndo deve ser
desconsiderada mesmo com o uso de outros métodos de investigacdo (LUDKE;
ANDRE, 1986). De acordo com as autoras, a fonte documental representa ainda um
meio “natural” de informagdo e surge em um determinado contexto, fornecendo
informacdes sobre ele (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Para essa pesquisa, foi considerado como documentos os relatérios ao final da
disciplina de ECS, realizados pelos estagiarios participantes. Esses relatdrios
correspondem aos 5 estagiarios que participaram das entrevistas, sendo que todos
estavam sob a orientacdo da mesma professora da Universidade na disciplina de

estagio que cursam.

pandemia da COVID-19, fomos privados de espacos publicos, o que acarretou medidas de
distanciamento e isolamento social, como o fechamento das escolas e das instituicdes de ensino
superior, afetando diretamente os estagios. Foi necessario a reestruturacéo do funcionamento dessas
instituicOes, dessa forma os estagios passaram a ser desenvolvidos no modo online. A portaria n°
343/MEC orienta a substituicdo de aulas presenciais por aulas em meios digitais, até que perdure a
pandemia da COVID-19; o Conselho Nacional de Educac¢é&o delibera normativos que dispdem sobre a
organizagdo de calendarios letivos, atividades académicas e de ensino para todos os
niveis/modalidades da educacéo.

Desse modo a pandemia no Brasil ja tem duragédo de 1 ano e 5 meses, e as aulas e o ECS continua
sendo desenvolvido através do ensino remoto, sabemos que essa ndo € a situacao ideal para o
desenvolvimento das atividades educacionais, porém diante dessa crise € o que é possivel de ser feito
para a preservacdo das vidas humanas. O modelo online de estagio ndo serd abordado na presente
pesquisa, pontuo, no entanto, a necessidade de pesquisas futuras sobre este modelo.

12 Segue em apéndice duas entrevistas transcritas dos participantes (Estagiario 4 e Professor
Colaborador-4).
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Os relatérios® seguem a seguinte estrutura: 1 - Identificacdo do estagiario,
neste topico constam informacdes sobre o estagiario e o professor da universidade
que € responséavel pelo estagio; 2 - Regéncia escolar, traz informacfes sobre a
escola campo em que o estagio esta sendo desenvolvido, sobre o professor da escola
(professor-colaborador), as turmas que foram acompanhadas durante o estagio, como
também a carga horaria e informacfes sobre as regéncias na escola campo, com o
cronograma das atividades, os contetdos que foram desenvolvidos e as metodologias
gue foram usadas no desenvolvimento das atividades; 3 - Descrigdo/cronograma das
demais atividades desenvolvidas na escola, foi possivel fazer relatos sobre todo o
desenvolvimento do estagio, as percepcdes dos futuros professores diante do contato
com seu campo profissional e a avaliacdo que eles fazem em relacao a esse periodo
da formacéo inicial.

O documento apresenta ainda informacdes sobre a elaboracdo de todo o
projeto que os estagiarios desenvolveram, desde o inicio (como o contato com a
escola, o professor e as turmas) até a escolha da tematica que trabalharam nas aulas.
Por ultimo, os alunos puderam trazer algumas consideracdes em relacdo as
experiéncias vivenciadas durante o periodo ECS, assim como reflexdes sobre as

aprendizagens.
3.5. Andlise dos dados

Através da andlise dos dados € possivel descobrir elementos que poderdo
responder aos objetivos e ao problema de estudo (BENITES et al., 2016). H4 uma
variedade de técnicas para a analise de dados e a adotada para esse estudo foi a
analise de contetudo. Esse método descreve e interpreta o conteudo das palavras,
como também descobre o que ha nas entrelinhas de um texto (BARDIN, 2010).

Entende-se por andlise de conteudo:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢6es visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producédo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2010, p.47).

13 Nos anexos e encontra um modelo que traz a estrutura dos relatérios realizados no final das
disciplinas de ECS.
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Sabe-se que esse tipo de analise se constitui através de categorias tematicas,
gue emergem dos dados. Essas surgem através do que foi encontrado na fonte
documental e nas entrevistas semiestruturadas. A andlise de conteddo possibilita
"descobrir 0s nucleos de sentido que compdem uma comunicag¢ao cuja presenga ou
frequéncia signifiguem alguma coisa para o objetivo analitico visado" (MINAYO, 1994,
p.209).

A andlise de contetdo deve ser desenvolvida de modo continuo e progressivo
por meio de etapas, por operagdes de desmembramento do texto em unidades e em
categorias para reagrupamento analitico posterior. E efetivada “em trés fases: a) pré
- andlise, b) exploracdo do material c) inferéncia e interpretacdo” (BARDIN, 2010,

p.95). Apresentamos na figura abaixo, de forma concisa, o processo de cada etapa.

FIGURA 2 - Etapas da analise do conteudo.

| Contato com os documentos

—| Leitura Flutuante (impressdes e orientacfes)

—| Escolha de Documentos |—| Constituicio de um Corpus

' Formulacio das
—‘| Pré Andlise | Hipdteses e Obietivos

Elaboracéo dos
indicadores

Edicées realizadas no material
Organizacéo da Andlise |~ —| Preparagido do Material Para facilitar a manipulaggo

Exploragéo do Material ‘E: Unidade de Registro |— Palavras, temas, personagem,

(Codificacio) acontecimentos e outros.

Unidade de Contexto |

Tratamento dos Levantamento das — —
Resultados | Categorias a partirdas ||  Realizar interferéncias
] (Categorizagio) Unidades de Registro e interpretacdes

Fonte: BENITES (2013).

A pré - analise é etapa na qual o pesquisador organiza e estrutura o material
gue sera util para a pesquisa, escolhe os documentos, formula hipéteses e dispde de
indicadores que o auxiliardo na discussdo dos resultados (BENITES et al., 2016). E
nessa etapa também que se realiza a “leitura flutuante”, a qual possibilita conhecer o
material, fazer anotacdes e ter impressdes. Através dessa leitura é possivel fazer
conexdes com 0s objetivos da pesquisa e com as hipéteses que foram levantadas.

Posteriormente, o pesquisador da inicio a edicdo, que consiste em recortes de
trechos ou comentarios que embasam o que sera discutido, sendo importante que se

atente de ndo os descontextualizar. Essa fase é bem exaustiva, pois o material é
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manipulado inimeras vezes para retirar muitas informacfes sobre o problema de
pesquisa. A partir desses procedimentos, é que comecam a aparecer 0s temas de
andlise, que é nomeado como corpus da pesquisa (BARDIN, 2010).

Para o presente estudo foi realizado, primeiramente, as transcricbes das
entrevistas dos estagiarios e professores fidedignamente, seguida da organizacao
dessas, por meio do agrupamento das respostas e falas com base nas perguntas que
a provocaram. Organizou-se também a fonte documental, os relatérios dos estagiarios
foram agrupados por meio dos itens que contém. Foram realizadas varias leituras, de
forma compreensiva e exaustiva, para obtencédo do conteudo que fosse ao encontro
do problema da pesquisa.

A etapa de exploracdo do material tem como objetivo compreender o
significado dado pelos participantes no estudo ao corpus da pesquisa. Essa fase
consiste na codificacdo dos dados, onde ha uma contagem de ideias que ocorrem
repetidas vezes no material, assim como aquelas que estdo totalmente ausentes
(BENITES et al., 2016). E nessa etapa que aparecem as unidades de registros e
unidades de contextos. As unidades de registro sdo palavras, frases ou teméticas
repetidas na extensao dos textos, que sao encontrados nos diferentes documentos
analisados. Ja as unidades de contexto evidenciam onde ocorrem as unidades de
registro, configurando-se em um fragmento do texto mais amplo, que permite a
compreensao da unidade de registro (BARDIN, 2010). Desse modo, foi realizada a
selecédo de trechos considerados apropriados ao contexto da pesquisa, onde foram
elencadas algumas unidades de registro relevantes para os objetivos propostos.

Por fim, foi realizada a etapa de tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo, onde se dao as categorias de analise. “As categorias dizem respeito as
expectativas do investigador, aos objetivos da pesquisa, as questdes norteadoras, as
caracteristicas da mensagem, a objetividade e a produtividade” (BENITES et al., 2016,
p.39). As categorias reinem o maior numero de informa¢gfes advindas de varias
fontes, organizando os fatos, estabelecendo articulagdes e procurando, desse modo,
dar sentido a interpretagéo dos dados (BARDIN, 2010).

Apresentamos a seguir o quadro com as categorias que foram levantadas para

essa pesquisa.



QUADRO 3 - Categorias e subcategorias

Categorias entrevista

Categorias entrevista

Categorias relatérios

semiestruturada semiestruturada estagiarios
professores colaboradores estagiarios
1.Estagio 1. Estagio 1. Estagio

1.1. Visdo/Concepcao
1.2. Tempo
1.3. Desenvolvimento

1.4. Estagiarios

1.1. Visdo /Concepcao
1.2. Tempo
1.3. Avaliacéo

1.4. Aprendizagens

1.1. Concepcao
1.2. Papel dos agentes
1.3. Aprendizagens

1.4 Processo

2.Universidade
2.1. Vinculo
2.2. Papel

2.3. Espacgo

2. Universidade
2.1 Vinculo

2.2 Papel

2. Universidade
2.1 Espacgo

2.2 Articulagéo

3. Professor Colaborador

Professor Colaborador

Professor Colaborador

3.1. Fungéo 3.1 Fungéo 3.1 AcgBes

3.2. Acbes 3.2 Relacao 3.2 Fungéo

3.3. Saberes 3.3 Caracteristicas 3.3 Caracteristica
3.4. Formacéo 3.4 Acbes 3.4 Relacéo

3.5. Relacéo

4. Escola. 4. Escola Escola

4.1. Papel 4.1 Papel 4.1 Espacgo

4.2. Espaco 4.2 Contato 4.2 Vivéncia

4.3. Estagiarios 4.3 Espago 4.3 Articulagéo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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As categorias apresentadas estdo relacionadas aos dados encontrados nos
instrumentos de coleta de dados das entrevistas semi-estruturadas e da fonte
documental, sendo elas a 1- estagio, 2-universidade, 3- professor- colaborador e 4-
escola, cada uma dessas categorias dao origem a subcategorias. Aglutinando todos
os itens evidenciados por essas, foi possivel chegar aos grandes eixos que

conduziram a apresentacéo dos resultados, bem como a discussao dos mesmos.
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3.6. Organizacao dos dados

No decorrer da etapa de tratamento dos resultados, foi realizada a triangulacéo
dos dados que consiste em assumir varias perspectivas, a partir dos dados dos
diferentes instrumentos de coleta. No caso desta pesquisa, foi realizada a
confrontacdo dos dados da entrevista semiestruturada dos professores
colaboradores, da entrevista semiestruturada dos estagiarios e dos relatérios dos
estagiarios. Essa etapa ocorreu em constante dialogo com os referenciais teéricos,
buscando considerar os objetivos da presente pesquisa.

Ao aglutinar todos os itens destas categorias, chegou-se a dois grandes eixos
para a discussao dos resultados:

1) A parceria Universidade e a escola nos estagios, que contempla os subitens: o
papel da universidade, o papel da escola e a parceria universidade e escola no
estagio.

2) Os saberes do professor colaborador, que abarca os subitens: Inser¢cdo do
aluno/estagiario no campo profissional, as acdes e os saberes do professor-

colaborador e o estagio, como ele ocorre entre universidade e escola.
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4. A PARCERIA UNIVERSIDADE E ESCOLA NOS ESTAGIOS

Este eixo é referente a parceria entre universidade e escola no ambito dos
estagios. Sabe-se que essas duas instituicdes possuem caracteristicas, papéis,
estruturas e objetivos diferentes, mas sao espacos para a aprendizagem da docéncia.
Para Lima (2008, p.198), a “aproximacgao de duas instituices de ensino, cada uma
trazendo valores, objetivos imediatos, culturas e relagdes de poderes diferentes, com
0 objetivo de realizar um trabalho comum: a formacao de professores”. Vedovatto Iza
e Souza Neto (2015a) afirmam que essas duas instituicbes sdo essenciais na
formacéo dos professores, no entanto, é fundamental que ocorra uma parceria entre
elas.

A discusséo iniciard pelo subitem “O papel da universidade”, no qual sera
apresentado como os professores-colaboradores e alunos/estagiarios compreendem

o papel da universidade nos estagios do curso de Educacéo Fisica.
4.1. O papel da universidade

O modo de conduzir o ECS é primordial para reflexdes sobre a préatica docente
(VEDOVATTO IZA; SOUZA NETO, 2015a). Apesar dos normativos disporem que
tanto a universidade quanto a escola sdo responsaveis pelo processo formativo do
futuro professor, elas ainda permanecem distanciadas (SARTI, 2009). A universidade
€ vista na formacéao inicial como um espaco que prepara o académico, assegurando
0 seu comprometimento com as atividades propostas no programa, consciente de que
este € um caminho para a compreensdo da realidade escolar em que esse futuro
professor ira atuar.

Ananias (2012) afirma que a universidade deve possibilitar aos futuros
docentes a obtencdo de uma base de conhecimentos que va ao encontro de
elementos praticos da profissdo. Deve-se levar ainda a compreensao e valorizagcao
do trabalho dos professores, como também buscar uma aproximagédo com a escola.
Para os professores-colaboradores, a universidade tem o papel de induzir uma base
tedrica de conhecimentos que permitirdo o aluno/estagiario adentrar o campo
profissional fazendo reflexdes sobre o que vivenciaram na pratica, auxiliando-os a
enfrentar os desafios encontrados. Essa ideia pode ser verificada nos seguintes

depoimentos:
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Ser a base que ele chega aqui né, na escola. Entdo assim a
universidade, quando o aluno tem uma base boa, ele chega aqui com
capacidade de refletir sobre o trabalho e conseguir enfrentar as
dificuldades que todo trabalho vai ter né, independente da area todo
trabalho tem uma dificuldade, € com base... baseados nas teorias que
vocé aprende, com tudo que vocé vem da na universidade que vocé
tem suporte para enfrentar essas dificuldades e refletir (PC3).

Eu acho que fazer uma base de teoria, como era realizado porque néo
tenho certeza se é dessa maneira, mas que essa parte pratica € muito
importante também, porque ai vocé consegue fazer uma ida e uma
volta, para vocés leram o texto tal, do pensador tal, como é que foi la
na pratica? E complementar para uma coisa ou outra? E verdade ou,
nao &7?”, trazer essa discussao com as diferentes experiéncias que 0s
alunos tém nas diferentes escolas (PC4).

Deste modo, reconhecemos que os professores-colaboradores superam a
compreensao tradicionalista de que a universidade seria apenas detentora de
conhecimentos tedricos, que sdo aplicados na pratica na escola. Passa-se a conceber
uma visdo colaborativa de parceria com a escola, que debate o que os professores
encontram em sua rotina de trabalho, por meio do que € aprendido na universidade.
Para Vedovatto I1za e Souza Neto (2015b), a universidade tem um papel fundamental
na reflexdo compartilhada entre universidade e escola, ela promove, desse modo, um
dialogo com a escola e com a sua realidade, contribuindo com aprendizagem da
docéncia. Para Pimenta e Lima (2011, p.111):

Ao transitar da Universidade para a escola e desta para a universidade,
0s estagiérios, podem tecer uma rede de relagbes, conhecimentos e
aprendizagens, ndo com objetivos de copiar e criticar apenas 0s

modelos, mas de compreender a realidade para ultrapassa-la.

Para alguns dos estagiarios, a universidade tem o papel de construir/debater,
juntamente, com a escola conhecimentos que serdo utilizados na profissao docente,
através de momentos de partilha onde teoria e pratica se articulam. E possivel
identificar isso nos seguintes trechos:

E pensando em como... todos esses conhecimentos assim que sdo da
escola e sdo da universidade, na experiéncia que eu tive a
universidade foi o local em que todos esses saberes estavam
conversando, entdo € tinha relato dos professores colaboradores,
relato dos alunos, relato dos professores da universidade né. Entao tipo
assim foi realmente o lugar onde tudo isso se articulou e a gente ndo
ficou ouvindo um sé ponto de vista ou um sé do outro e normalmente
esses pontos de vistas eles sdo sempre julgando o contrério né. E
entdo os professores da escola ndo sabem da aula por causa disso, o
gque acontece nisso, niSso nesse texto, mas o professor da
universidade ndo sabe da aula porque o que esta escrito no texto ndo
esta acontecendo aqui. A universidade, ela proporcionou é um apoio
gue ajudava a gente articula as, as ideias, tanto das que vinham dos
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textos que a gente lia, como as que surgiam la, é durante o estagio a
gente ia entendendo como essas coisas sao todas juntas né (E1).

[...] seria um pouco disso tudo também que eu falei, eu acho que trazer
os conhecimentos e a base para vocé ser um bom profissional e
também trazer meios para vocé poder refletir esses conhecimentos
diante da pratica na escola, entdo eu acho que isso que eu falei, é
fundamental fazer esse papel (E5).

Para Pimenta e Lima (2011), as teorias devem levar a compreensao e analise
das acles praticas das instituicbes e dos sujeitos e, ao mesmo tempo, colocar as
situacbes em questionamento, visto que as teorias sdo explicagcbes transitorias da
realidade. O que os alunos/estagiarios consideram é que a universidade possibilitou
momentos de compreensao da acdo docente, através de exploracdes do que se
vivenciou no ambito dos estagios, com base em conhecimentos que vém debatendo.
Para os alunos/estagiarios isso foi possibilitado através do professor da universidade,
o qual é um mediador nas reflexdes que sdo necessarias a serem realizadas nesse

momento da formacao inicial.

Nesse sentindo, um relato que para um estagiario pode ser
desesperancoso, sem saida, fatalista, pode ser completamente
revertido em um cenario de possibilidades pedagogicas quando
compartilhado. Isso aconteceu em diversos momentos, principalmente
por parte da professora orientadora, que devido a sua experiéncia e
estudos aprofundados, tinha um repertério mais elaborado para lidar
com essas situacdes nos auxiliando nas reflexdes (RELATORIO E1).

[...] inclusive teve momentos em que pudemos falar da estrutura da
escola e materiais disponiveis, com a finalidade de todos ter a minima
noc¢éo da realidade das escolas. O planejamento das aulas também foi
compartilhado com todos e, por fim, as experiéncias das regéncias,
sendo elas boas ou ruins, particularmente eu gosto muito dessa troca
de vivéncias... o professor da universidade foi tornando com isso
importante, alids considero essa troca fundamental para formacéo
profissional, tanto para ndo repetir erros mais basicos e para acertar
com mais facilidade, se apropriando de uma estratégia, ou método de
ensino, que ja funcionou em algum lugar (RELATORIO E5).

Cyrino (2016) afirma que o professor orientador tem um papel fundamental no
desenvolvimento dos estagios, ele deve sempre apresentar questionamentos aos
futuros professores, instigando-0s a revisitarem concepg¢des que possuem em relagéo
a escola, ensino, aprendizagem, possibilitando a eles refletirem sobre suas acoes.

O modelo de estagio aqui relatado aponta para um movimento novo, que
concebe a universidade com um papel mais compartilhado com a escola na formacéo
docente, que vai ao real encontro da profissdo (NOVOA, 1991). O aluno/estagiario
aponta em seu relatorio que ha um caminho longo a ser percorrido para que essas

duas instituicdes se aproximem cada vez mais.
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Sempre o0 ponto principal a ser destacado € a aproximacdo da
realidade do ambiente escolar publico com o meio académico que
estamos inseridos. Neste semestre especifico, ficou muito claro para
mim, que ainda ha muito que se fazer para que a distancia entre esses
dois “mundos” diminua (RELATORIO E5).

Para Novoa (2019) a universidade tem o seu papel na formacdo de
professores, mas ela precisa investir nesse processo. Ndo € possivel “sem
estudarmos a area da educacdo, sem construirmos um conhecimento pedagdgico,
sem nos relacionarmos seriamente com os professores que ja exercem a profissdo”
(p.13). Desse modo, é necesséria a construcdo de pontes organicas, cada vez mais,
estaveis entre esses dois espacos.

Por outro lado, existem alguns alunos/estagiarios que compreendem o papel
da universidade como o de transmissdo de teorias. Ou seja, a IES é considerada
detentora de conhecimentos tedricos que serdo aplicados na pratica nos estagios,

eles ainda indicam que so cabe a ela a responsabilidade da formacéo docente.

Contribuiu de maneira muito significativa para minha formagéo, ao
propiciar a vivéncia escolar, pude colocar a teoria aprendida na
universidade em préatica (RELATORIO E3).

Me formar para tudo, sem ela eu ndo seria o professor que eu estou
me formando hoje, sem ela o conhecimento que ela me da para eu
poder aplicar (E2).

De acordo com Mizukami (2004), a maioria dos cursos de formacgédo adota a
ideia de que as teorias competem a universidade, enquanto a pratica cabe a escola.
Ou seja, as teorias aprendidas na universidade devem ser aplicadas na escola. A partir
do exposto acima, parece que ainda hd uma compreensao errada por parte dos alunos
em relacdo a formacéo inicial na qual “a légica da pratica e a légica da formagao”
(FRANCO, 2008, p.123) ndo possuem um dialogo. O que vemos é uma visao de
racionalidade técnica da profissdo, onde se da a aplicacdo de teorias e técnicas
cientificas que solucionardo desafios encontrados na pratica. Parece que a pratica e
a teoria estdo desvinculadas e que o estagio € um momento no qual o aluno aplica

aquilo que foi aprendido na universidade. Para Tardif (2010, p.11):

A pratica profissional nunca é um espagco de aplicacdo dos
conhecimentos universitarios. Ela é, na melhor das hip6teses, um
processo de filtracdo que os dilui e os transforma em funcdo das
exigéncias do trabalho; ela é, na pior das hipéteses, um muro contra o
qual se vém jogar e morrer conhecimentos universitarios considerados
inGteis, sem relagdo com a realidade do trabalho docente diario nem
com os contextos concretos de exercicio da fungao docente.
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Para avancar na formacgao universitaria profissional “é necessario construir um
novo arranjo institucional, dentro das universidades, mas com fortes ligacdes

externas, para cuidar da formacao de professores” (NOVOA, 2017, p.1114).
4.2. O papel da escola

O parecer CNE/CP 28/2001 prevé que a escola abra as portas para o
recebimento de estagiarios, através de um acordo formalizado por meio de

colaboracdo com a universidade.

[...] os sistemas de ensino devem propiciar as instituicdes formadoras
a abertura de suas escolas de educacgédo béasica para o estagio. Esta
abertura, considerado o regime de colaboracéo prescrito no Art. 211
da Constituicdo Federal, pode se dar por meio de um acordo entre
instituicdo formadora, 6rgdo executivo do sistema e unidade escolar
acolhedora da presenca de estagiarios. (BRASIL, 2001a, p.11).

No entanto, o papel da escola vai além das fun¢cdes normativas quando
pensamos no ambito dos estagios. Benites et al. (2012) afirmam que a escola ndo
reconhece totalmente sua responsabilidade na formacdo de professores, sendo que
a sua participacao consiste na possibilidade de experiéncias da pratica pedagogica,
por meio do acompanhamento de um profissional experiente. Deste modo, a escola
recebe os futuros professores para que eles possam adentrar seu campo profissional,
no entanto, ndo ha uma compreensao de como essa instituicdo deve desenvolver seu
papel no ambito dos estagios. Para Novoa (2009, p.7), “a escola como o lugar da
formacdo dos professores, como o espaco da analise partilhada das praticas,
enquanto rotina sistematica de acompanhamento, de supervisdo e de reflexdo sobre
o trabalho docente”.

E consenso, entre os professores-colaboradores, que o papel da escola na
formacao inicial é de possibilitar aos futuros professores o contato com a realidade da
sua profissédo, assim como com as adversidades presentes no dia a dia, a qual eles

terdo que saber lidar.

Acho que seria conhecer os alunos, conhecer as adversidades de
dentro da escola. Vocé pode montar uma aula e ndo dar certo, vocé
pode montar uma aula para usar um espaco dentro da escola e
naquele momento aquele espago nao estar disponivel como aconteceu
no projeto varias vezes. E ter que ta ali, e ter que ta ali com uma aula
pronta para aquele espaco, uma aula ndo deu certo faz uma outra aula,
ndo deu certo tem que ter sempre...isso sé no dia a dia da escola para
aprender (PC1).
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A escola é fundamental, porque é ali que ele vai atuar né. Entdo a
escola tem que acolher o estagiario, integra ele dentro de tudo que
acontece na escola para que ele se sinta parte do corpo docente e
aprenda como ele vai tocar o barco dali para frente de quando ele for
mesmo profissional (PC2).

Entdo eu acho que o papel da escola e dos professores é contribuir
nessa formacdo de maneira bastante enfatica ainda porque noés
estamos na realidade ali, nés estamos na escola e ali é o laboratorio
real do que vai acontecer na vida profissional do aluno (PC4).

Os depoimentos indicam a importancia da escola no processo formativo do

futuro professor, de acordo com Franca (2004, p.6).

A escola carrega consigo a responsabilidade de oferecer condi¢des
para que os futuros professores possam interagir com a situagcédo de
ensino e, principalmente, possam apropriar-se de um saber-fazer
advindo da experiéncia coletiva dos professores. Por isso, a escola
deve ser vista em sua tarefa formativa, ou seja, deve propiciar
condi¢Bes para que os futuros professores possam compreender sua
funcdo social em meio a tantas outras atividades que lhe s&o
designadas cotidianamente.

A escola pode oferecer, aos futuros professores, situacdes reais de ensino que
os levem a aprender com os pares que ali atuam, sendo um espaco de formagéo e

experiéncia. Cyrino (2016, p.79) afirma que:

A escola, ao abrir suas portas, coloca o estagiario em contato com o
real ambiente de trabalho do professor, possibiltando que se
reconhegca ou ndo no oficio docente, adentre no cotidiano escolar,
vivenciando os desafios, conhecendo as dificuldades que permeiam
esse espaco, além de perceber as relagdes entre aqueles que ali
trabalham.

Os alunos/estagiarios reconhecem o papel da escola, no contexto dos estagios,
como um espaco onde o futuro professor tem diversas experiéncias da profisséo. O
aluno/estagiério € colocado diante da realidade da profissao, nas falas dos estagiarios

temos que:

[...] e tipo assim &€ como eu vou num lugar, me colocar como
profissional se eu nunca estive |4 , entdo € tipo assim € como se eu
néo tivesse tido a experiéncia o suficiente pra... pra poder ta naquele
lugar né e pelo contrario € a escola nesse processo de formacao,
guando a gente esta no estagio ela € um momento da gente ir 14 e
conhecer como funcionam as coisas , tipo assim ndo é como se fosse
uma prévia, porque uma prévia também pressupdem que quando
acontecer vai ser igual e ndo, mas é um primeiro contato e é
importantissimo ele acontece sim... ela é fundamental porque é onde é
eu consigo realmente saber, ndo realmente, mas é onde eu consigo
também saber 0 que eu to aprendendo e quais 0s conhecimentos que
eu to aprendendo da minha profissdo né, acho que € isso (E1).
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Ela tem um papel muito importante na minha formacao, sem ela eu ndo
teria essa vivéncia na pratica de como ser professor, sem ela assim eu
poderia estar pensando que a escola é A, mas ela é totalmente
diferente ela é B, entdo ela me esclarece um pouco a ideia do que é
ser professor na pratica mesmo (E3).

Também é a escola ela vem dentro do estagio né, antes de comegar
os estagios, durante a faculdade se nédo sabia direito a escola,
antes se tinha estudado normal né numa escola... na vida escolar
normal depois foi para faculdade, s6 depois ,la no final, pro final da
graduacdo que a gente comegou a ter contato com a escola mesmo,
mas no outro lado, num papel diferente , num papel de ndo aluno, néo
era nem professor, mas tava ali numa situacdo diferente e eu acho
muito importante porque com ela foi o que eu falei no comeco entender
como é que funciona , para depois que sair , depois que formar
comecar a trabalhar e ai vé mesmo como é que funciona (E4).

As escolas, por meio dos estagios, possibilitam aos alunos/estagiarios a
desconstrucdo e reconstrucdo do ambiente em que eles irdo atuar. Até entdo, eles
carregavam consigo as percepc¢des desse ambiente de sua vivéncia enquanto aluno,
agora passam a carregar consigo as de professor.

Os alunos/estagiarios reforcam que a escola, por meio dos estagios, faz com
gue ele participe de situacdes de ensino-aprendizagem, refletindo sobre o que esta
acontecendo, outro ponto levantado é a participacdo em situacdes organizacionais da

profissao.

[...] consegui vivenciar desde o planejamento, até a execug¢édo de uma
aula, e perceber o tanto de fatores que influenciam uma aula acontecer
de maneira satisfatdria, e o quais desses fatores, eu consigo controlar
ou nao. Penso que essa analise mais estrutural dos processos de
ensino-aprendizagem, € um tanto mais llcida. Pois, pensando dessa
maneira € possivel atribuir os direitos/deveres e fungbes para os
respectivos agentes, como por exemplo os préprios professores e
alunos (RELATORIO E1).

Além das participacdes em aula, tivemos a oportunidade de assistir
uma reunido do Conselho Escolar. Foi uma experiéncia muito positiva
também, onde foi possivel um contato mais préximo com
procedimentos organizacionais e coordenativos (RELATORIO ES5).

Lima (2008, p.200) destaca a necessidade do “reconhecimento de papéis e de
um didlogo pedagodgico que estabeleca a escola como recebedora e formadora dos
estagiarios”. Nesse espaco ocorrem aprendizagens da profissdo, promovendo
dialogos entre universidade e escola de modo a mobilizar diversos saberes.

O papel da escola com o0 momento do ECS vai além de somente ceder um
espaco, fica perceptivel que a escola é um local de formagé&o e precisa assumir o seu

papel como participante da formacéao inicial dos futuros professores (BENITES, 2012).
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Os alunos estagiarios consideram a escola como lécus de formacédo pelas
aprendizagens que ela proporciona nesse momento de acompanhamento/insercéao da

cultura escolar.

[...] ela é realmente 50% do que, do que eu preciso saber para ta la
assim e sabe é, para atuando no futuro na verdade... porque sem ela
nada teria acontecido e nenhum dos saberes que eu tenho em relagéo
a ser professor eu teria hoje. Entdo eu acho que a escola é fundamental
porque ela é a outra grande engrenagem dessa roda gigante toda da
minha formacéo (E1).

Todas as escolas me proporcionaram um aprendizado muito grande,
nas escolas por onde eu passei eu me relacionava ndo s6 com o
professor de Educacao Fisica, como as outras professoras pedagogas
também, isso foi um ganho excepcional na minha formacao. Entdo eu
acho que de maneira geral as escolas exerceram um papel
fundamental, na minha formacéo (E2).

Para ser professor é preciso compreender a cultura profissional, dar sentido a
instituicdo escolar, aprender com o0s pares mais experientes e, de fato, integrar-se a
profissdo. E exatamente no espaco da escola e na convivéncia com 0s outros
professores que se aprende a ser professor. Registrar, refletir e avaliar o trabalho séo
elementos que promovem o aperfeicoar e a inovacdo, sao esses subsidios,
possibilitados pela escola, que permitem que a profissdo avance (NOVOA, 2019).

Os professores colaboradores indicam que somente a escola produzird
determinadas aprendizagens, sem essa vivéncia os alunos podem ter determinadas

lacunas em sua formacgéo.

Eu vejo na minha escola as portas totalmente fechadas para alunos da
Pedagogia, porque as professoras nao desejam ninguém, nas palavras
delas analisando ou julgando o trabalho delas, entdo eu acredito que
nés precisamos desse momento do estégio, entdo os alunos que vem
pela frente também precisam, se eles n&o tiverem essa oportunidade
vai ficar uma lacuna (PC4).

Os alunos estagiarios voltam a indicar nos relatérios que esse momento

proporciona aprendizagens gue s6 acontecem no contato com a escola.

Considerando que foi a minha primeira experiéncia em escola, avalio
esta como uma experiéncia positiva. Destaco em primeiro lugar, a
diferenca gritante entre o aprendizado na graduacao e o aprendizado
em ambiente escolar. Varios fatores foram encontrados neste processo
para explicar essa diferenca, entre os quais destaco as especificidades
da escola, e suas dificuldades estruturais e organizacionais
(RELATORIO E2).

O periodo na escola proporcionou conhecer as facilidades e as
dificuldades (tanto burocraticas e com o social) que uma escola
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enfrenta em seu dia-a-dia.do na escola... acabei aprendendo cada dia
mais e mais na escola (RELATORIO E3).

O processo de imersdo na escola, por meio dos estagios, permite aos futuros
professores a aquisicdo de conhecimentos ligados ao contexto educacional, em uma
perspectiva mais ampliada. Ao mesmo tempo, apreendem saberes inerentes a pratica
profissional do professor de Educacdo Fisica. Tais aprendizagens, aliada aos
conhecimentos  universitarios, produzem um amalgama que promove,
gradativamente, a identidade do futuro professor de Educacéao Fisica.

E fundamental construir uma formacdo que possibilite a presenca da
universidade, da escola e dos docentes para se criar vinculos e encontros, sem 0s
guais ndo é possivel se tornar professor. Desse modo, a formacao precisa permitir a
aprendizagem de se sentir como professor e a construir sua posi¢cao profissional
(NOVOA, 2017).

4.3. A parceria universidade e escola nos ECS

Em relacdo a estruturacao e desenvolvimento dos estagios, constou-se que 0s
normativos vao se alterando e indicando alguma modificacdo em relacdo a carga
horéria, periodo do curso que esses devem estar presente e como as instituicdes
responsaveis devem promover esse momento na formacéo inicial. No que tange a
questao de tempo, ha um consenso entre professores-colaboradores, que sinalizam
gue o contato com a escola deve ocorrer o mais cedo possivel, no caso, desde o inicio
da graduacdo. Destacam que o tempo de imersdo na realidade pode construir e
desconstruir concepcdes que o0s alunos/estagiarios possuiam. Os professores

entrevistados afirmam que:

Desde o inicio, entrou na faculdade tem que ja vir para dentro da
escola, aqui vai ser onde ele vai atuar realmente. Muitas vezes vocé
entra na faculdade com uma ilusdo que a educacdo é linda e
maravilhosa né e quando vocé vem para a escola vocé vai ver qual é
realmente o papel (PC2).

Eu acredito que logo no primeiro ano deles deveria acontecer esse
contato, muitas licenciaturas deixam o estagio para os ultimos anos e
ja esta em cima por exemplo de ele aprender a trabalhar né. Entéo o
estagio desde o comeco ja comeca amadurecer a ideia, ele jA comeca
a ser uma experiéncia vamos dizer assim do trabalho, quando ele
forma, ele ja t& muito mais preparado para o mercado de trabalho,
guando ele s6 pega no ultimo ano (PC3).
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Eu acho que quanto antes comecar melhor, talvez de maneira gradual,
talvez de maneira mais dirigida, mas eu acredito que desde o primeiro
ano eles teriam que ter algum contato com a escola (PC4).

Os alunos/estagiarios também compartilham dessa indicacdo que o tempo de
contato com a escola deveria ocorrer nos primeiros anos, para eles, ha uma
construcdo de conhecimento que esta presente na realidade, que permitird um

amadurecimento em relagéo a profissao.

Eu acho que o contato com a escola deveria iniciar desde o primeiro
periodo da faculdade. E o primeiro porque eu acho que muita gente
entra no curso com algumas duvidas sobre se é aquilo mesmo que ele
quer ou ndo para o seu futuro e eu acho que o contato com a escola
logo no comeco poderia ajudar o graduando é nessa questdo e outra
porgue eu acho que tendo contato com a escola desde o come¢o vocé
constr6i um background maior para vocé , vocé constréi mais
experiéncia , um repertorio, vocé fica com um repertério maior tanto
de atividades quanto de conhecimentos no geral e eu ndo vejo porque
ndo ter esse contato desde o primeiro periodo na escola (E2).

Eu concordo com o que o professor havia falado, que devia ser logo no
comecgo € porque eu mesmo tive, eu fiquei bem frustrada durante os
estagios, foi pouquissimos que eu me encaixei, hossa eu falei legal vou
continuar, mas a maioria deles eu quase abandonei tudo e falei ndo
guero mais dar aula na escola nem nada... mas assim tipo j& comegar
a ter um contato, ndo sei como poderia fazer isso, mas num trabalho
na escola ou alguma coisa, sempre buscar mostrar como é trabalhar
naquilo desde o comeco assim (E4).

Eu acho que poderia ser até uma carga horaria ampliada, eu acredito
que guanto mais contato a gente tiver, quanto mais experiéncia a gente
tiver, quanto mais horas a gente passar nas escolas, eu acho que vai
favorecer a nossa formacdo. Como eu falei anteriormente eu acho que
ela pode até comecar um pouco antes e nao no periodo da graduagao
gue ela realmente comeca (E5).

A CNE/CP 2/2019 sinaliza esse tempo em ambiente escolar para a formacéao
de professores, quando define que a carga horéaria dos cursos de licenciatura deve ter
a seguinte distribuicdo em seu bloco: 800 horas de prética pedagogica, sendo 400
(quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacdo real de trabalho em
escola, da instituicdo formadora; e 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos
componentes curriculares, as quais devem ser distribuidas ao longo do curso. A
ampliacdo dessa carga horaria destinada as experiéncias no ambiente do campo
profissional busca evidenciar a importancia do conhecimento préatico na formacéo
docente do futuro professor. Subentende-se que a relacdo entre teoria e pratica
deveria estar presente em todo o processo de formagcdo e ndo apenas em um

determinado periodo, estando desarticulada do restante do curso.
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Em contrapartida, existem alunos/estagiarios que veem a necessidade de
terem contato com um repertdrio maior de conhecimento da universidade, para
poderem adentrar o campo profissional com uma preparagdao melhor para situagdes

gue irdo vivenciar nesse ambiente.

E eu to tentado a dizer que no primeiro ano... rsrs, mas eu acho que eu
nao vou dizer no primeiro ano... é a gente nao teria repertério suficiente
para isso para minha experiéncia é légico claro, para lidar com o
estagio ja no primeiro ano, repertério é: repertorio teorico, repertorio
metodolégico, mas repertério emocional também (E1).

Eu acho que a gente necessita de um prévio conhecimento antes de ta
inserido nas escolas, uma melhor preparacéo entendeu? Mas eu acho
gue a partir do segundo ano eu ja acho que seria possivel, com um ano
de graduacgdo a gente ja teria essa formacg&o prévia, eu acho assim
necessdria para ta inserido nas escolas, para ja ter esse primeiro
contato (E5).

Sobre como deve ser realizado esse contato inicial com a escola por meio do
ECS, os professores-colaboradores afirmam, em sua maioria, que deve ser um
processo gradual. Também descrevem que parte do que os alunos esperam desse
momento, de uma apresentacdo do ambiente, seguido de observacdes e acbes vao
colocando os futuros professores em uma situacéo de aprendizagem e confianca. Os

professores relatam as acdes do seguinte modo:

Apresentando a escola, mostrando os alunos, tendo uma conversa
com que eles esperam de mim dentro da escola, o que eles esperam
da escola (PC1).

[...] apresenta a escola, apresenta as turmas, pergunta qual o objetivo...
0 que ele estd pensando em desenvolver né. O contato dele com a
escola eu acho que ele tem de vir aqui e a escola tem que abrir todos
0S espagos apresentar ... pelo menos é o que eu fago apresentar toda
a escola, independente da minha &rea eu mostro todos 0s espacgos da
escola, por exemplo eu apresento o0s professores, a equipe
gestora...acho que tem que ser assim (PC4).

Entdo deu para eu ver assim nitidamente a melhora deles como
professores, no inicio eles estavam com muito medo, bem assim
acanhados, como eu vou fazer isso? N&o vai dar, ndo vai e tinham
assim que ficar assim constantemente me procurando para ter aquele,
to aqui, mas a professora ta ali, entdo se der alguma coisa errada. Ai
conforme foi passando o tempo, 0s estagiarios que estavam comigo,
eles ja tocaram o barco assim sozinhos, s6 auxiliei no plano para eles
estarem dentro do que eu ia dar, mas eles ja nem tinha necessidade
de ficar o tempo todo olhando se eu estava ali ou ndo (PC3).

O fato de como o professor organiza e apresenta a escola pode vir a ser um
fator que colabora com o desenvolvimento dos estagios. Para Vedovatto 1za e Souza

Neto (2015b), a forma como os estagios sdo organizados e desenvolvidos podem
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estar, parcialmente, relacionados com a questdo da parceria entre universidade e
escola.

Os alunos/estagiarios relatam que esse contato inicial com o ambiente escolar,
nos estagios, € uma forma de conversar com o professor-colaborador e apresentar

suas expectativas em relacdo a esse momento, colaborando com a sua formacéo.

[...] irfamos na escola e fariamos nossa apresentacdo buscando
dialogar com o professor que nos recebe e expor 0 que esperamos
daquele momento para a nossa formacao. E depois ir aproveitando
acompanhando o professor colaborador, trocar experiéncias com ele e
ir aprendendo (E2).

Vocé vai la na escola X, no horario tal, nesse professor e ai eu chego
la e me apresento e tal... com essa bagagem, sou aluno da
tal Universidade, eu vim aqui fazer estdgio com vocé, gostaria de
conhecer a escola, minha profissédo... O professor também foi
superaberto em receber estagiario, achei bem interessante estarmos
juntos aprendendo (E3).

Segundo Brito (2011), os ECS correspondem a um momento na formacéo
inicial em que os alunos/estagiarios vivenciam questdes preliminares da sua profissao,
sendo um espaco de experiéncias particulares de aprender a ensinar. Desse modo,
os alunos/estagiarios e professores-colaboradores, juntamente, com o professor da
universidade devem pensar em como desenvolver esse estagio, definindo o que é

possivel fazer para que ocorram aprendizagens para todos.

A forma como a experiéncia dos estagios foi organizada exigiu que o0s
estagiarios realizassem um projeto que os colocassem a pensar na pratica docente e

necessidade dos alunos e das respectivas escolas em que atuavam.

Vi a necessidade de, mais uma vez, me lancar na tarefa da avaliacédo
diagnoéstica, pois apenas com as reflexdes que fiz logo de pronto ja
percebi que ndo seria suficiente para atuar como estagiario... e fazer o
meu projeto. Dito isso, depois de realizar atividades de observagéo e
coparticipagdo, nés lancamos a tarefa de elaborar o projeto de
atividade para aquelas salas (RELATORIO E1).

O projeto pretendia atender as orientacdes da professora colaboradora
e as necessidades dos alunos da escola, que foram observadas
durante o periodo inicial em que os estagiarios ficaram na escola. Com
base nas orientagBes da professora colaboradora e as observactes
feitas durante esse periodo, o projeto teve como objetivo trabalhar os
jogos e brincadeiras de matriz indigena (RELATORIO E2).

Os alunos/estagiarios apontam a participacéo dos professores-colaboradores
e da professora da universidade auxiliando na elaboracao dos projetos de estagio que
séao desenvolvidos nas escolas. Sarti (2009) aponta para a socializagao de praticas e
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saberes da docéncia, com a partilha de saberes entre os professores em exercicio e

em formacéo.

Em relagéo a professora orientadora e colaboradora, tive um feedback
positivo sobre ao meu projeto, o que foi fundamental para que eu
conseguisse o desenvolver na escola de maneira satisfatoria (E1).

A professora colaboradora foi muito importante nesse processo de
desenvolver o projeto sempre oferecendo de feedback, sempre
mostrando alternativas para os problemas encontrados e indicando
outros métodos que poderiam ser aplicados (E2).

Os professores-colaboradores consideram que houve apoio para O

desenvolvimento dos projetos de estagio, de modo que:

[...] tiveram um suporte bom e conseguiram é... manter a disposi¢ao
que eles chegaram aqui, € o animo, desenvolver projetos que eles
tinham em mente eles conseguiram desenvolver, eles conseguiram é
organizar e planejar ... ter uma viséo futura disso (PC3).

Constatamos que a professora da universidade responsavel pela disciplina de
estagio pauta-se em uma estrutura para desenvolvé-la. Os alunos precisam entrar em
contato com a profissdo, com a escola, alunos, professor-colaborador, observar e
participar e, juntamente com o auxilio do professor da escola, elaborar um projeto de
estagio desenvolvido pelos alunos/estagiarios na escola.

A respeito da avaliacdo de como os estagios estdo sendo desenvolvida, a

maioria dos professores-colaboradores apontam que foi positiva:

Eu acho muito bom. Eu acho que para os alunos evolui ...todos os
alunos que eu peguei, eu acho que vocé vé a evolucéo deles dentro da
escola, se vé a evolugdo deles na faculdade (PC1).

Em relacéo a avaliacdo desse momento pelos alunos/estagiarios:

[...] € acho que foi assim, é peca chave, se ndo tivesse 0s estagios eu
definitivamente néo seria o profissional que eu sou hoje, que eu
pretendo ser. E porque os estagios eles me possibilitaram tanto ver o
trabalho que dé& ser professor e eu nao era professor, era estagiario.
Eu acho que isso é importante, se eu nao tivesse o estagio € eu nao ia
poder ter essa compreenséo que eu realmente eu acho que eu tenho
possibilidade de ser um bom profissional na escola, ou eu seria um
entusiasta da educagéo e disso ai ta cheio (E1).

O ECS aqui investigado caminha para uma formacao de professor que esta
pautada na colaboracéo entre escola e universidade. Este momento € um condutor
de interacdo, sendo capaz de fazer o didlogo entre essas duas instituicbes e 0s
profissionais que nela atuam (VEDOVATTO IZA; SOUZA NETO, 2015a). Os dados
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revelam uma confluéncia com relacao aos papéis da universidade e escola, no sentido
de que nos ECS as acbes dos profissionais envolvidos sdo reveladas. Porém, é
importante ressaltar que isso se da na medida em que h&4 uma parceria mais proxima

entre as instituicdes formadoras.
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5. SABERES DO PROFESSOR- COLABORADOR

Neste eixo sera tratado sobre o professor-colaborador, apresentando as acdes
nos processos de insercdo do estagiario na escola, 0os quais envolvem as orientagdes,
os dialogos e a colaboracéo.

O professor-colaborador mobiliza saberes que auxiliam na constituicdo do que
€ “ser professor”, ou seja, ele faz parte do processo formativo desses futuros docentes.
A discussdo sera iniciada pelo subitem “Insercdo do aluno/estagiario no campo
profissional”, onde é apresentado como os professores fazem essa insercao dos
alunos/estagiarios nos estagios, na optica dos professores e dos alunos, e como esse

processo € considerado para a formacgdo docente.

5.1. Insercédo do aluno/estagiario no campo profissional

O professor-colaborador, como sabemos, é o docente da Educacéo Béasica que
recebe estagiarios. Nesse processo, ele passa do compromisso do ensino exclusivo
com criancas e adolescentes, para se relacionar em sala de aula com outro adulto,
futuro colega de profissdo (BENITES; SARTI; SOUZA NETO, 2015).

O professor-colaborador recebe os futuros professores e 0s apresenta a
realidade/rotina do trabalho docente. Desse modo, ocorre a socializacao inicial com a
cultura da docéncia, no qual o professor-colaborador possibilita ao estagiario a
compreensao do seu trabalho, configurando-se como um momento importante para a
sua composicao (SARTI, 2009).

Os professores-colaboradores pontuam o estagio como importante para a
prépria formacdo, no sentido deste entrar em contato direto com a realidade de
trabalho, conhecendo as possibilidades e desafios da docéncia. Desta forma,
constroem uma dimensao do proprio espaco de trabalho e atuacao através da pratica.
Para a maioria deles as experiéncias vivenciadas permitem que o aluno/estagiario

conhecga sobre o que é ser professor, como podemos ver:

[...] vocé conhecer o que vocé vai trabalhar dentro da sua carreira.
Coisa que alguns anos atras na minha época néo tinha (PC1).

[...] vocé tem a oportunidade de conhecer o seu mercado de trabalho
mesmo, 0 Seu espaco, porque a Universidade te forma, mas o que vocé
vai ver na pratica € o s6 o estagio mesmo né. Entdo eu acho que
estagio € uma... é a parte importante da formacéo, que é onde vocé
realmente tira suas duvidas de como seria o seu futuro trabalho (PC3).
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[...] € mostrar na pratica o que € visto na Universidade de maneira
tedrica, entdo € mostrar a realidade o que os alunos véo enfrentar na
escola, que as vezes ela ndo é totalmente clara na teoria, mostrando
os desafios do dia a dia da profissdo que o professor enfrentara (PC4).

[...] € uma maneira do estudante né da graduacéo que vai comecar a
ter contato mesmo com o trabalho, depois quando tiver que entrar
mesmo, no ramo mesmo. Eu acho assim que assim é um preparatorio
gue vai te mostrando o que é ser professor (PC5).

Os professores ressaltam a importancia do estagio na formacao do docente, na
direcdo de ser um periodo de maior conhecimento sobre o campo profissional. Para
Tardif (2014), a formacgdo prética possibilita uma experiéncia direta com o campo de
trabalho. Essa experiéncia permite a familiarizacdo com o ambiente de atuagéo e
possibilita a assimilacdo progressiva de saberes, 0s quais sd0 necessarios para a
realizacdo do seu trabalho. Sendo assim, o ECS com o auxilio do professor-
colaborador possibilita aos futuros professores estarem em contato com 0 processo
de aprendizagem da profissdo de forma pratica, fazendo a passagem de aluno para
docente. Para Lima (2008), o estagio é um lugar que proporciona aprendizagens
significativas da profissdo, da cultura da docéncia, de aproximacéao da realidade e do
seu contexto social, ou seja, faz parte da formacao do futuro professor.

Vedovatto Iza e Souza Neto (2015) consideram que o ECS pode ser um
momento privilegiado na formacao inicial dos futuros professores no contato com a
sua realidade profissional e com outros agentes da profiss&o. E uma oportunidade de
fazer diversas reflexdes sobre os elementos que fazem parte da docéncia.

A maioria dos alunos/estagiarios também concebem os estagios como
importantes para a sua formagéo, devido a promover o contato deles com o real
contexto da profissdo. Apontam também que o professor-colaborador acaba
auxiliando nesse momento, compartilhando saberes. Outro ponto importante indicado
pelos dados é a compreensao de que, nesse momento, a teoria e a pratica estao

articuladas.

[...] € uma oportunidade de vocé aprender mais sobre o cotidiano do
professor, querendo ou ndo a gente ndo sabe o que é isso até pisar na
escola, entdo é uma 6tima oportunidade para a gente aprender isso e
com um professor que esta la na pratica (E2).

E eu acho que uma forma para gente comecar a ver como € trabalhar
na area que a gente escolheu né. Entdo dentro da Educacao Fisica na
licenciatura o estagio serve para a gente entrar na escola, vé como
funciona a rotina escolar, as aulas, conhecer o professor, € conhecer
diretor, essas coisas, ter um networking, aprender sobre aulas e
dindmicas com a ajuda do professor... um teste para ver se é aquilo
mesmo, se vai fazer ou ndo (E4).
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[...] ndo existe sO teoria e ndo existe s6 a pratica, existe tudo junto. E é
superimportante isso € acontecer porque se nao a hora que as pessoas
vdo para o mercado né ou vao trabalhar acham que toda teoria tava
errada ou quando so tem a teoria acham que toda a pratica ta errada.
E como se as pessoas tivessem em lados opostos esquecendo que
tudo isso ta no meio né e sé o estagio da essa oportunidade em si né
(E1).

O ECS permite “uma primeira aproximacao a pratica profissional e promove a
aguisicao de um saber, de um saber fazer e de um saber julgar” relacionados as acoes
didaticas e pedagogicas que sao desenvolvidas na rotina de trabalho do professor
(FREIRE, 2001, p.2). E dentro desse contexto dos estagios e por meio do professor-
colaborador que os futuros docentes compreendem com mais propriedade a cultura
escolar, diante da rotina de trabalho.

A maioria dos alunos/estagiarios voltam a reforcar a contribuicdo dos estagios
na sua formacao profissional nos relatérios, descrevendo a compreensédo sobre a

funcdo docente, por meio do contato com a rotina de trabalho.

O est4gio contribuiu para a minha formacéo profissional na medida em
gue me langou para o cotidiano da escola e me possibilitou atuar como
professor, como todas as responsabilidades e deveres que essa
profissdo tem. Ter contato com esses saberes antes de adentrar o
campo de trabalho é realmente enriquecedor. Me sinto mais preparado
a cada semestre, pois minha identidade docente vem ganhando um
corpo de saberes cada vez mais sélida com ajuda do professor da
escola (RELATORIO E1).

Estar presente no ambiente escola através do estagio, possibilitou uma
imersao completa no futuro campo de profisséo que irei encontrar ap4s
a minha formagé&o. Pude perceber e refletir acerca dos desafios que irei
encontrar sendo professor de Educac&o Fisica (RELATORIO E2).

[...] entrar na escola, ver como funciona a dire¢&o e coordenagdo, como
os professores trabalharam e preparam aula, como as instalacfes
funcionam e todo o processo para conseguir algum tipo de material.
Com o estégio foi possivel conhecer a realidade das escolas publicas,
as dificuldades que encontram para conseguir qualquer tipo de ajuda.
Perceber como as aulas de educacao fisica e 0 que precisa para
ministrar uma aula com qualidade com todas as dificuldades de falta
de materiais e instalagio nada adequada para uma aula (RELATORIO
E4).

No entendimento de Souza Neto, Sarti e Benites (2016), esse momento é de
aprendizagem, uma oportunidade que o futuro professor possui em conhecer sua
realidade com outro olhar. Isso possibilita que ele ressignifique as crengas e
concepgOes que tinha sobre a profissao, a escola e o ensino.

Em contrapartida, existem alunos/estagiarios que possuem uma Visao

diferente, mais direcionada para o aplicacionismo, pois consideram que todo o
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conhecimento adquirido, durante sua formacao na universidade, deve ser aplicado na

sua vivéncia na escola, fazendo uma divisdo entre teoria e pratica.

E vocé agregar valor na sua formac&o, vocé aplicar tudo aquilo que
vocé estudou na teoria na prética. E a hora do vamos ver mesmo (E3).

[...], mas é ... eu acho que é um pouco disso que eu falei anteriormente,
eu acho que é a oportunidade de vocé aplicar os conhecimentos que
vocé ja adquiriu ah.... Até o momento na graduagdo na sua formacao
e ter uma vivéncia mais préatica né ... Ah, é isso, uma oportunidade
mesmo que seja limitada de vocé aplicar os seus conhecimentos, que
vocé adquiriu e de repente até testar o que funciona o que nao
funciona, entdo eu acho que essa é a ideia do estagio mesmo (E5).

Pimenta e Lima (2011) concebem diferentes concepg¢des para compreensao
dos estagios, essas ndo devem se restringir apenas a aplicacdo de teorias, ou
modelos artesanais onde ocorre uma imitacdo e ndo ha dicotomia entre teoria e
pratica. Entretanto, ndo se pode trata-las de forma isolada, isso porque o estagio é
compreendido como praxis, pois “os saberes tedricos propositivos se articulam, pois
sdo saberes da acdo dos professores e da pratica institucional, ressignificando-os e
sendo por eles ressignificados” (p.49).

Esse contato inicial promovido pelos estdgios é um espaco que também
promove um “choque de realidade” nos futuros professores, eles podem de fato
constatarem situacdes inimaginaveis da profissdo docente. Com relacdo a isso, 0s

professores-colaboradores afirmam:

[...] vocé realmente tira suas davidas de como seria o seu futuro
trabalho € um choque de realidade né porque vocé imagina s6 uma
coisa porque vocé ta ali na universidade, vocé imagina uma coisa e
quando vocé chega na escola e vé a outra e acho que isso que prepara
vocé para comecgar a ser professor (PC2).

[...] € um choque de realidade né porque vocé imagina uma coisa,
guando vocé chega vé a outra e acho que isso que prepara vocé e faz
vocé pensar o que é ser professor no dia a dia (PC3).

Para Neira (2009), o licenciando ndo agrega os conhecimentos minimos
necessarios para compreensao da realidade da profissdo e para nela interferir coletiva
e criticamente. Desse modo, o choque de realidade é reflexo de curriculos ainda
cristalizados que nédo lidam com “dilemas e desafios que afligem a escola
contemporanea” (p. 69).

Os alunos/estagiarios também se referem ao “choque de realidade” que os

acometeram quando entraram em seu contexto de atuacdo. Até entdo, eles possuem
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referéncias da escola como alunos, alunos da graduacdo, mas quando entram em

contato comecam a ter percepcdes como professores.

[...] para mim foi um choque de realidade, total, eu tava toda com a
cabeca da faculdade a Educacéo Fisica Escolar e tal € maravilhoso, é
tudo lindo e tal, a gente pode mudar a vida de todo mundo e a hora que
eu cheguei la...um choque de realidade total (E4).

[...] a experiéncia pessoal assim foi um choque de realidade mesmo
assim, porque mesmo assim sabendo das dificuldades da escola,
tendo um contato assim, ver mesmo de perto foi um pouquinho
impactante (E5).

E importante destacar aqui que o aprendizado foi muito rico, mesmo
gue algumas tentativas ndo surtiram o efeito esperado, pois acreditava
gue ndo havia tantas dificuldades, mas acredito que foi possivel sentir
um pouco mais como sdo as dificuldades reais do docente
(RELATORIO E5).

Essa socializagéo profissional inicial do professor causa um confronto com a
complexa e dura realidade do exercicio da profissdo, uma decepc¢ao/desencanto dos
primeiros momentos na docéncia, passando da transi¢cao de estudante para docente
(TARDIF; RAYMOND, 2000).

Segundo Benites (2012), o professor-colaborador pode ser uma pessoa que
minimiza o choque de realidade na formac&o inicial. Ele deve desenvolver juntamente
aos futuros professores competéncias relacionadas ao seu trabalho e a sua realidade
pratica. Esse professor permite que o estagiario se habitue ao contexto de trabalho,
aprendendo como deve se portar e agir diante de situagfes de imprevisibilidade. O
acompanhamento dos estudantes, nessas primeiras experiéncias, pode ser o
caminho, pois as angustias e a sensacao de desamparo podem ser minimizadas em
alguns aspectos (HUBERMAN, 1992).

5.2. As aclOes e os saberes do professor-colaborador

Neste subitem abordaremos as acdes que o professor-colaborador realiza
durante o processo dos estagios e como essa pratica influencia na formacdo dos
futuros docentes.

Para Benites et al. (2012, p.10) o professor-colaborador € alguém “que foi
lapidado por um sistema de formacdo, de cultura e de praticas que lhe dé&o
determinadas posturas para agir/pensar, existindo uma légica que expressa ritos e

gestos”. Sendo assim, o trabalho desenvolvido por esse docente é realizado por meio
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de um vinculo afetivo, sendo repetitivo ano apds ano, desconsiderando a necessidade
de formacéo.

No entanto, a presenca desse professor é fundamental para o desenvolvimento
do ECS, pelo fato dele ser a ponte do estagiario com a futura profissdo. Através das
suas acdes e orientacbes promove aos alunos/estagiarios o contato com o
conhecimento profissional docente (NOVOA, 2019). Os futuros professores vivenciam
situagcbes com esse professor que sao importantes para o exercicio da profissao.
Também fazem distingdo de posturas que possam vir a adotar, assim como as que
nao devem replicar em sua atuacao profissional.

Os professores-colaboradores, quando orientam o0s estagiarios, possibilitam a
vivéncia de alguns elementos presentes no contexto da profissdo. Sendo que alguns
destes estéo relacionados a estrutura e o funcionamento de atividades na escola, o
comportamento das criancas e como agir diante dele. Esse momento é de fato uma

experiéncia concreta do que eles encontrardo na profissao.

[...] mostrar essas adversidades, mostrar como...ndo sei se é essa a
palavra ndo deu certo vamos entéo tentar fazer assim, ou se ele esta
fazendo de um jeito vocé mostrar para ele que de um outro jeito é
melhor. Como lidar com o aluno, como preparar a aula, como sdo as
reunides (PC1).

Entdo teve uma feira de ciéncias e eles € que tocaram a feira de
ciéncias junto comigo né, supervisionando, mas eles é que foram
fazendo as coisas juntos com os alunos. Entdo eles que tiveram mais
ali, eu dei algumas ideias, mas eles que elaboraram os projetos para
serem apresentados... também dei a eles a tarefa de preencherem as
cadernetas pois assim eles experimentariam de fato o que é ser
professor (PC2).

E ent&o todos os anos quando eu recebo o contato da Universidade
para varios estagiarios € um momento que com certeza, 0 meu primeiro
semestre ele é muito motivado pelos estagiarios que estéo la, porque
nao é que eu queira fazer algo s6 para eles, mas eu quero mostrar tudo
0 que eu fago para eles em pouco tempo, para tentar incentiva-los
estarem na escola, entdo eu tento fazer com que eles aprendam um
pouco de tudo (PC4).

Os professores relatam as acbes que consideram importantes para 0s
estagiarios, indicam as atividades de planejamentos e participacdo de atividades da
cultura escolar. Assim como, questdes burocraticas da profissdo, o contato com
situacgdes inerentes ao contexto escolar, dando maior proximidade do estudante com
relacéo ao trabalho docente. Tais agdes, na visdo dos professores, promovem maior
aproximagdo com o campo profissional e, sobretudo, na apreensdo das

aprendizagens da docéncia.
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Para Tardif (2000), essas acOes e orientacdes, que o professor utiliza,
englobam conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes do seu dia a dia.
Essas acdes e orientacfes se dao através de uma relacdo que problematiza a prética
profissional docente, € uma aprendizagem concreta entre o aluno/estagiario e o

professor experiente. Tardif (2014, p.57-58):

N&o se limita a uma transmisséo de informacdes, mas desencadeia um
verdadeiro processo de formagédo em que o aprendiz aprende, durante
um periodo mais ou menos longo, a assimilar as rotinas praticas do
trabalho, ao mesmo tempo em que recebe uma formacéo referente as
regras e valores de sua organizacao e ao significado que isso tem para
as pessoas que praticam o mesmo oficio, por exemplo no ambito dos
estabelecimentos escolares.

As acdes e as orientacbes do professor-colaborador, segundo os
alunos/estagiarios, sao realizadas desde o primeiro momento em que ha um contato.
Elas sdo feitas através de dicas de situacdes da propria profissdo que ele foi
vivenciando em sua histéria, possibilitando que os estagiarios aprendam elementos

relacionados a prética profissional. Como podemos ver:

Tipo assim 0, o professor colaborador fala para mim tal atitude, tal
metodologia, ou tal contetdo, com essa turma néo funciona ou eu ndo
consegui fazer funcionar tenta um outro ou melhor tenta esse que eu
ja testei. E ai o aluno vai l4 e tem uma experiéncia incrivel, e ai a
pessoa que dentro da escola, poderia dar essas ferramentas para o
aluno acertar seria s6 o professor colaborador (E1).

[...]Jeu nunca vou fazer isso que ela faz, eu nunca vou fazer aquilo e na
minha cabeca era o contréario, talvez isso seja legal. Entao o professor
colaborador te da essa opgédo de, ndo querendo comparar nada, mas
te da esse, esse exemplo de coisas que vocé pode fazer ou ndo depois
gue comecar a trabalhar naquela &rea junto com ele (E4).

[...] o feedback foi constante, desde o planejamento das aulas, onde
pontualmente a professora dava dicas e instru¢cdes, usando a
experiéncia de profissdo para indicar pontos ndo tdo bons e/ou
estratégias que funcionariam melhor em determinadas situacdes (E5).

Nas falas dos estagiarios € possivel perceber as diferentes acfes que 0s
professores-colaboradores fazem, indicando os saberes sobre a pratica docente.
Também percebemos, nesses relatos, 0 modo como o professor-colaborador é visto
pelos estagiarios, nos oferecendo pistas sobre o0 modo como ele entende e
desenvolve o seu papel junto a esses futuros professores. Eles relatam orientagdes
gue vao desde como se portar, agir e o que fazer diante de situacées que foram
vivenciados por ele em seu cotidiano, esses saberes advém de sua experiéncia

pratica. Os professores precisam sempre ter ao alcance conhecimentos para
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improvisacdo e adaptacfes a novas situacdes que possam vir a surgir, 0 que exige
deles discernimento e reflexdo (TARDIF, 2014).

Para Tardif (2014), o professor possui saberes profissionais que séo plurais e
temporais, sendo adquiridos em processos de sociabilizagdo e aprendizagem que
perpassam a carreira e a vida dele. Ele possui saberes que séo especificos e que séao
produzidos, utilizados e mobilizados em suas acdes. Sao saberes que se diferem dos
conhecimentos universitarios e estdo a servi¢o da l6gica da acao.

O professor-colaborador, ao orientar o aluno/estagiario, mobiliza os saberes da
experiéncia, ou seja, esses sao “um conjunto de representagdes a partir das quais os
professores interpretam, compreendem e orientam sua pratica cotidiana em todas as
dimensdes” (TARDIF, 2014, p.49). Os alunos/estagiarios reconhecem que é a
experiéncia que o professor-colaborador carrega consigo que ele mobiliza em sua

pratica.

[...] acompanhar o professor colaborador nas atividades dele a gente
percebe que precisa mesmo de muita experiéncia para ter alguns
traquejos, algumas macetizinhos ali. Entao € isso ... (RELATORIO E5).

Se por um lado os estagiarios identificam as aprendizagens sobre o trabalho
do professor na escola, por outro, existem as aprendizagens dos professores-
colaboradores durante o processo de estagio, como pode ser observado nos relatos

a sequir.

Ah..muitas atividades que eu fazia na escola e eles trouxeram de
forma diferente, que eu aprendi e fiz até na minha outra escola, que eu
dou aula... Muitas atividades que la deu certo, que eu conhecia, mas
de um modo diferente e ndo daria certo, mas do jeito que eles fizeram
da, assim aconteceram as nossas trocas (PC1).

Quando eu recebo os estagiarios eu acho que a troca ela € de méo
dupla, eles estédo la para ter uma experiéncia de um professor em uma
escola e ao mesmo tempo eu tento sugar o maximo deles, o que eles
estdo vivenciando na Universidade, porque ja faz é dez, doze anos que
eu sai da Universidade, entdo as coisas vao mudando né, assim
consigo aprender com eles também (PC4).

Eu acho que foi muito bom porque eu fiz uma reciclagem, porque cada
regéncia que eles davam...vocé acaba refletindo sua pratica né. E
entdo tem uma coisa nova que eles trazem, € uma maneira diferente
deles lidarem com os alunos, € uma aprendizagem. Cada dia que vocé
tem um estagiario com vocé é uma nova jornada para vocé refletir ali,
para vocé pensar na sua pratica né, para vocé melhorar sua pratica
ainda acho, eu achei que valeu a pena (PC5).
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As trocas de aprendizagens também sé&o sinalizadas pelos alunos/estagiarios
nas entrevistas e nos relatorios, eles acreditam também ter conhecimentos para trocar

com os professores-colaboradores.

Também considero muito positivo o resultado da relagdo aluno-
estagiario: apesar de acreditar que € um pequeno recorte, foi possivel
verificar a troca de saberes, provando que a educagdo sempre sera
“uma via de mao dupla (RELATORIO E5).

Ah... eu também acho que o professor colaborador ele... precisa estar
um pouco aberto a possiveis ideias novas que irdo surgir com o
estagiario e saber agregar essas ideias ao seu trabalho, ndo que ele
tenha que aceitar tudo mas medi obviamente o que pode ser agregado
ou néo (E2).

[...] essa carateristica de sempre se mostrar disposto a responder e
perguntar também né é provavel que a gente tem uma coisa nova para
mostrar e eles também... sei la se mostrar disposto a conversa, talvez
isso eu fiz legal, que vocé acha disso, que vocé nédo acha e trocando
essas informacfes ai sobre a escola, trocar informacdes que a gente
também traz da universidade (E4).

[...] e tentar fazer essa troca, essa troca de méo dupla, fazer essa
ligaco, tentar absorver o maximo de conhecimento que a gente leva
também. E eu acho que é isso possibilitar essa troca, eu acho que é o
principal papel (E5).

A partir dos relatos € possivel verificar que os estagiarios contribuem também
com os professores, ocorre um compartilhamento, significativo, de saberes entre os
professores-colaboradores e o0s estagiarios. Desse modo, € no encontro com 0S
estagiarios que esses docentes sdo desafiados a explicar e justificar sua acdo na
docéncia, sendo que ele passa a refletir sobre sua pratica cotidiana (SARTI, 2009).
Assim entende-se que o0s professores que aceitam cooperar com as atividades
relacionadas aos estagios acabam passando por um novo ciclo de formacao. Eles sdo
instigados a dar resposta a novas questdes e incertezas que perpassam sua atuagao
profissional, assim como também desejam estar em contato com conhecimento de
uma aprendizagem nova e elaborada (ROSA; VASCONCELOS, 2019).

Névoa (1992) considera que o ECS é onde ocorre o encontro de diferentes
elementos, no caso da formacdo inicial e continuada, da realidade dita pela
universidade com a realidade vivida na escola. Nesse contexto, os professores atuam
como formadores, assumindo um papel expressivo na socializacédo e mediacao dos
futuros docentes. Portanto, essa “troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espacos de formagdo mutua, nos quais cada professor é chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando” (NOVOA, 1992,
p.14).
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5.3. O estagio como elo entre universidade e escola

A relacdo entre o professor-colaborador e o professor da universidade & um
elemento essencial para o desenvolvimento dos estagios. Essa relagdo possibilita
toda a compreensdo e o sentido de ser professor, onde ele assume o papel de
mediador e parceiro na formacéo inicial (LOPES; BASTOS, 2017). Apesar dessa
importancia, sabemos que essa relagdo esta em construcao e que essa parceria pode
fazer com que o professor-colaborador compreenda e desenvolva seu papel com
intencionalidade. Nesse contexto da relacdo e parceria dos professores-

colaboradores com o docente da universidade, eles mencionam:

[...] a gente conversa bastante, quando precisa um do outro, € mutuo
ali sabe ...para responder, para um ajudar o outro no que precisa, para
tirar ddvidas esse vinculo nos ajuda muito...h4 troca matua entre a
gente, onde os professores tutores tém um feedback do que esti
acontecendo dentro da escola, o que os estagiarios estdo fazendo
(PC1).

[...] ela € uma excelente profissional, a gente conversou bastante supriu
todas as davidas nossa, deu suporte pedagoégico no que precisou. O
relacionamento foi supertranquilo e importante, a gente ter esse
contato né, ela deu todo o suporte pedagdgico, eu acho que a gente s6
ganha com isso (PC3).

[...] a gente troca bastante figurinhas eu e ela assim, ela me convida
para eu fazer parte do grupo de estudo, mas infelizmente a minha
rotina ndo permite. E eu acho que é bacana a gente sempre ta trocando
informacdes, acho que poderia da minha parte ser bem mais efetivo,
mas é 0 que eu te falei as rotinas ndo batem, os horarios da
universidade ndo batem com os meus horarios, mas é uma relacédo
bastante bacana sim, eu sei que ela conta comigo, mas eu também to
sempre pronto para receber os alunos na escola (PC4).

A professora foi até a escola antes dos estagiarios comecarem né
depois teve dias que ela foi ver se tava tudo bem com 0s meninos, com
0 estagio e tudo... e quando acabou ela me escreveu agradecendo e
tudo né (PC5).

Desse modo, € possivel perceber, no presente estudo, que ha um avango na
relacdo entre professor-colaborador e o docente da universidade. Existe um dialogo
entre as duas partes, buscando o desenvolvimento dos estagios de modo conjunto.
Esses dois agentes e as duas instituicoes trabalham em uma perspectiva de
colaboragdo com a formacdo dos estagiarios. A professora da universidade esta
aberta a conversar com os professores-colaboradores, buscando dialogo para o
desenvolvimento deste processo.

Segundo Pimenta e Lima (2011, p.107), “uma parceria mais viva e eficaz entre

a universidade e a escola” tende a proporcionar mais conhecimentos e aprendizagens
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para ambas as partes. Reconhecemos que o0 estudo aqui se pauta em um caso de
estagio planejado e organizado, sendo um avanco em relacdo aos estagios de
formacao docente.

Sobre a relacéo que se estabelece entre os professores-colaboradores e os
alunos/estagiarios, existem apontamentos que esse docente foi acolhedor e receptivo.
Sendo que € imprescindivel que ele esteja proximo dos alunos/estagiarios para que

ocorra partilha de conhecimentos.

E nesses dois estagios que eu passei a relagéo foi muito boa, é eu fui
muito bem acolhido, eles me deram a chance de fazer o que eu havia
proposto. N&o tive nenhum tipo de problema com eles, eles me deram
muitos...muitos toques em relacdo a como poderia fazer € o que
poderia ser feito, nunca me impediram de fazer nada. Eu acho que por
enquanto eu tive uma excelente relacdo com os professores
colaboradores, todos foram muito receptivos e muito abertos a ideias
nova (E2).

Entdo um professor colaborador que fica distante, s6 observando a
atuacao dos alunos e coloca um, dois comentéarios depois eu acho que
ndo ta colaborando tanto assim, ele ta realmente...isso constréi algum
conhecimento, mas eu acho que é pouco para o tanto que poderia ser
entendeu (E1).

Os alunos/estagiarios afirmam que o modo como o professor-colaborador
desenvolve o exercicio da sua profissao repercute nas aprendizagens da docéncia,

conforme o relato a seguir:

[...] eu e os outros estagiarios que atuamos na mesma escola a gente
sentiu muito isso do professor colaborador, ele ja tava desanimado com
a situacdo atual dessa escola, da escola, as condi¢cdes de trabalho
enfim tudo, isso ja estava comprometendo o trabalho dele, em
contrapartida eu acho que comprometeu um pouquinho a nossa
relagdo, mas assim o0 que foi possivel de troca os professores
disponibilizaram isso eu ndo tenho que reclamar entendeu (E5).

O papel do professor colaborador durante o ECS é fundamental para os
alunos/estagiario porque € ele que permite a integracéo no estabelecimento de
ensino, auxilia em como lidar com situacfes diarias que surgem, expande a
compreenséo sobre o meio em que esta inserido e sobre os encargos do seu
trabalho é ele quem acompanha efetivamente os futuros professores no
contexto real de acdo (LOPES; BASTOS, 2017).

Névoa (2017) afirma que os professores-colaboradores nem sempre

reconhecem, devidamente, o seu papel e a sua funcéo formadora. Apesar de sempre

estarem presentes acabam estando ausentes, ndo permitindo uma ligagéo forte entre
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eles e os futuros professores. Entretanto, os alunos/estagiarios reconhecem diversas
aprendizagens junto ao professor-colaborador durante o estagio. Eles afirmam que
ele, além de desempenhar o papel no ambito do ensino na escola, também contribui

para a formacéao inicial docente, como podemos identificar no relato a seguir:

Entdo é... eu acho que nos meus dois estagios eu tive a oportunidade
de ter essas duas experiéncias do que é ter um professor que
realmente se preocupa com o fato dos estagiarios estarem ali e ndo sé
se preocupa do ponto de vista que vai atrapalhar a correria dele assim,
mas ele se preocupa porque ele sabe que é um formador, ele sabe que
ele ta ali ndo s6 para formar os alunos dele, mas também para formar
os alunos do estagio (E1).

Embora, na visdo do estagiario haja, claramente, a mencao de que o professor-
colaborador € um formador, ainda existe uma auséncia de suporte dado a esse
docente. Aqui temos uma realidade em que o professor-colaborador, por meio de uma
parceria mais afinada com a universidade, recebe orientacdes sobre o que deve fazer
com relacdo aos estagiarios. Porém, ndo ha uma sistematizacdo com relacdo a uma
formacdo para que ele desenvolva este trabalho. Nesse sentido, o professor-
colaborador se encontra em uma “zona cinzenta” e sem valorizacdo. O Unico
indicativo, em termos legais, encontrado estabelece a possibilidade desse professor-
colaborador receber uma formacao continuada pela instituicdo que encaminha os
estagiarios (BRASIL, 2001).

Quando questionados sobre a necessidade de possuirem formacdo para
desempenharem o papel de professor-colaborador nos estagios, a maioria deles
afirmaram que existe a necessidade para direcionar o trabalho que eles vao

desenvolver com os alunos/estagiarios:

Sim e que a gente precisa de uma formacéo, porque a gente ndo sabe
ao certo o que é para ser feito. Entdo é necesséario a formacdo do
professor sim para poder direcionar o trabalho aqui na escola (PC3).

A formagéo eu acho necesséria, eu acho boa, ela precisa ir ao encontro
do que a gente vivencia, da real necessidade, do que devemos
desenvolver com os estagios (PC2).

Eu acho que a formacao é boa sempre na nossa carreira de educador,
sendo necesséria para esse momento. Vocé aprende, vocé aprende
métodos diferentes... a gente aprende muitas coisas, a gente 1é os
textos, vai conhecendo varios autores e vai compreendo tudo (PC1).

A formacéo de professores-colaboradores é algo que ainda caminha de modo

devagar no Brasil. Alguns estudos evidenciam formacgdes que partem de iniciativas
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especificas de universidades, o “professor-colaborador fica na “corda bamba” ao se
deparar com uma situacdo que nao foi formado, instruido, permanecendo no
amadorismo do bom senso ou na camaradagem da boa vontade” (BENITES, 2012,
p.52).

Em contrapartida, existem docentes que ndo veem nenhuma necessidade de
formacéo para desenvolverem o papel de professor-colaborador, por acreditarem que

suas experiéncias nas escolas sdo essenciais para isso.

Ah, como professor colaborador eu acredito que ndo, porque o que eles
precisam ver la sdo as experiéncias de uma escola e a experiéncia de
uma escola né, eu ja tenho doze... dez, doze anos de trabalho é algo
gue a gente vai ganhando com o tempo né, essa experiéncia do dar
aula, do lidar com as criangas, de falar a linguagem adequada, é nesse
aspecto entdo acho que nédo (PC4).

N&o precisar eu acho que ndo precisaria né, sei la talvez se fosse uma
pessoa que estivesse bem no comeco né da carreira, mas eu acho que
formacado é sempre formacdo se entendeu...Entdo eu acho que
precisar, tipo no meu caso eu acho eu néo vi necessidade (PC5).

As falas dos professores podem nos indicar que o trabalho que desenvolvem,
junto aos alunos, é o de apresentar a pratica na escola. Por um lado, é uma parte do
trabalho dos estagios, mas por outro poderia nos indicar algum reducionismo com
relacdo ao trabalho formativo junto aos estagiarios. H4 aqui a ideia de que quanto

7

mais experiéncia proveniente do tempo de atuagdo, maior é o conhecimento do
professor. Isso ndo €, necessariamente, uma realidade se considerarmos gque 0s
professores indicaram aprender com os estagiarios. O fato de trazerem atividades
com outras metodologias de ensino acabaram promovendo novas aprendizagens
sobre a prética docente.

Névoa (1997) afirma que a formacao néo € construida por meio da acumulacao
de cursos, conhecimentos ou técnicas, mas sim por meio do trabalho da reflexividade
critica sobre as praticas, no sentido de fornecer um pensamento autbnomo com vistas
a construcdo de uma identidade profissional. Segundo o mesmo autor (2001), ao
mencionar sobre a constituicdo dos saberes da experiéncia docente, pautado em
Dewey, faz um questionamento na seguinte dire¢do: “Quando se diz que um professor
tem dez anos de experiéncia, sera que tem mesmo? Ou tem um ano de experiéncia
repetido dez vezes?”. O autor afirma que s6 uma reflexédo sistematica e continuada é

capaz de promover a dimensdo formadora da pratica. Nesse sentido, € preciso
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considerar a experiéncia como elemento fundamental do trabalho e formacdo do
professor, mas também é preciso ir além.

Borges (2008) afirma que o estabelecimento de parcerias entre as
universidades e as escolas é de grande relevancia para o desenvolvimento do estagio,
como também para formacdo de professores-colaboradores, devendo ser uma
iniciativa das universidades. E preciso também reconhecer as dificuldades que
permeiam as condi¢cdes objetivas de trabalho e formacdo dos professores-
colaboradores. No entanto, ha experiéncias pontuais que podem nos indicar algumas
possibilidades de acao.

Todos os professores-colaboradores, quando questionados sobre a realizacéo
de formacdes, indicaram que, na maioria das vezes, quando participam, s&o
formacOes oferecidas pelas instituicbes a que eles estdo vinculados (Estado ou
prefeitura). Contudo, em funcéo da grande carga horaria de trabalho que possuem,
ha uma dificuldade de participacdo nesse processo. Essa situacdo pode ser vista nos

relatos a seguir:

Eu procuro me atualizar sempre, entdo sempre t6 fazendo alguma
coisa, porque tempo realmente a gente ndo tem, aula manh@, tarde, a
noite tem a casa né, alguns rsrs entdo tem a familia, entdo ndo tem
jeito (PC2).

Bem pouco, bem menos do que eu gostaria é porque que nem eu te
falei, hoje eu tenho uma carga horaria de 50 aulas por semana é
trabalho que ndo acaba na escola ele se estende até nas nossas
casas, finais de semana (PC4).

No Brasil, os professores-colaboradores agem, na maioria das vezes, com base
na escola de oficio, ou seja, em um aprendizado que vem do cotidiano da profissao.
As dificuldades com relagéo ao tempo para a formacao, bem como as condicdes de
trabalho, fragilizam as a¢fes de formacgao continuada desses docentes.

Com relacéo ao aluno/estagiario, ao chegar em seu campo de trabalho possui
uma bagagem de conhecimentos anteriores, crencgas, certeza e representagdes sobre
a pratica docente. No entanto, essa vai se modificando através da colaboracdo do PC
nas atividades desenvolvidas durante o ECS. Ha4 uma desconstrucdo e reconstrucao
do ser professor decorrente da possibilidade que se tem de experienciar as
responsabilidades e tarefas do campo profissional.

Todo mundo tem o seu professor vamos dizer assim, como vocé se

enxergaria como professor, porque a gente tem professores ao longo
das nossas vidas. S6 que no momento que vocé vem para a escola
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como estagiario, como um futuro docente, vocé comeca a ter outra
visdo e de repente aquela visédo que vocé tinha de como era o professor
e como vocé se vé professor € muito diferente. E nesse caminho muitos
ndo se enxergam, assim eu ndo quero nunca mais fazer isso e outros
se apaixonam e falam é realmente isso (PC2).

O professor-colaborador participa da construcdo da identidade do futuro

docente, dando a ele a possibilidade de se reconstruir.

[...] é tipo como um... o caminho para eu ir moldando o meu professor
sabe, como eu vou ser professora e o professor colaborador vai me
ajudando a guiar isso dentro do estagio, dentro dessa situagéo que ele
comanda, ele que tem a rotina dele e a gente entra 14, mas ele vai me
ajudar a moldar, encaixar o meu professor o que eu vou ser, ele vai me
guiando junto. Acho que é isso (E4).

O professor contribui para a minha formagéo profissional ha medida
em que me langou para o cotidiano da escola e me possibilitou atuar
como professor, como todas as responsabilidades e deveres que essa
profissdo tem. Ter contato com esses saberes antes de adentrar o
campo de trabalho é realmente enriquecedor. Me sinto mais preparado
a cada semestre do ECS pois minha identidade docente vem ganhando
um corpo de saberes cada vez mais sélida (RELATORIO E1).

As experiéncias vivenciadas como aluno junto a outros professores permitem
que o estagiario carregue alguns preceitos de ser professor. Essa experiéncia do
exercicio da profissdo no ambito dos ECS ao lado do professor-colaborador é como
um tipo de “ritual de passagem”, de estudante para docente. Segundo Souza Neto,
Sarti e Benites (2016), ha um entendimento em relacdo a maneira de atuar e de
perceber a realidade na situagédo de ensino escolar, “resultando uma nova concepcao
de si, ndo mais como estudantes, e sim como professores” (p.312).

Essa construcao do “ser professor” ocorre diante da experiéncia em situacées
gue constituem um momento em que o0 aluno/estagiario se socializa. Ele aprende a
agir como professor diante do clima organizacional da escola, com o auxilio do
docente colaborador. Os estagiarios evidenciam as descobertas durante o periodo de
estagio nas escolas, o que configura uma parcela do que € ser professor, aprendendo
no contexto escolar e ressignificando o seu olhar sobre a docéncia e a escola.

Por tanto, o professor-colaborador é um dos responsaveis pelo estagio
supervisionado, que em parceria com a universidade pode promover orientacdes
educativas ao estagiario, atuando no campo da prética dos futuros docentes. Sendo
assim, possui um papel categoérico no desenvolvimento dos saberes docentes,

especialmente nos saberes que estédo voltados as acdes pedagodgicas. Por tanto, €
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ele quem conhece as praticas dos estagiarios, que os acompanha, orienta e esclarece

suas duvidas e inquietacdes (LOPES, 2019).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Para escrever as consideracées sobre essa investigacdo partiu-se dos
objetivos e questionamentos realizados no decorrer deste estudo. Em um segundo
momento, aponta-se para 0s avancos e limites dessa pesquisa com base no que foi
proposto. Por fim, se propde estudos na perspectiva do professor-colaborador.

Esta pesquisa surgiu a partir de uma diversidade de questionamentos que
tinham como foco a questdo dos Estagios Curriculares Supervisionados nos cursos
de Educacéo Fisica. Contudo, especificamente na questao do professor de educacéo
basica que colabora na formacao de futuros docentes e que tem o seu papel descrito,
superficialmente, na legislacéo. Ele € concebido como o professor experiente da parte
concedente que no ambito dos estagios assume um papel diferente daquele realizado
com seus alunos da Educacéo Basica.

O presente trabalho teve como questdo de pesquisa: Qual é o papel do
professor colaborador no @mbito do ECS em Educacéo Fisica? Assim, o objetivo foi
compreender qual é o papel do professor-colaborador na formagéo de docentes de
Educacao Fisica de uma Universidade publica do interior de Sado Paulo, no ambito do
ECS.

Partiu-se do pressuposto de que o ECS né&o deve ser visto como um momento
em que a teoria € posta em pratica. Diferente disso, este espaco é privilegiado de
praxis docente, onde teoria e pratica dialogam, universidade e escola compartilham a
formacdo docente e onde docentes da universidade e professores-colaboradores
cooperam para um objetivo comum, a formacg&o dos estagiarios.

Respondendo ao objetivo geral, cabe dizer que o professor-colaborador
assume o papel de formador no ambito do ECS dentro da Educacédo Fisica. Ele
desenvolve esse papel através de orientacbes que ele proporciona aos futuros
professores e que acredita serem necessarias para a pratica docente. Sdo condutas
gue ele ja experienciou e adota em sua histéria de vida profissional, reconhecendo
gue delas emergem aprendizagem para os futuros professores. Benites (2012) e
Mazzocato (2014) aludem a necessidade de compreensédo do papel do professor
colaborador, pois ele desenvolve uma fungédo formadora no &mbito dos estagios.

No trabalho desenvolvido por Silva, Batista e Graca (2017), ha apontamentos
que o papel que o professor-colaborador desempenha na escola com o0s

alunos/estagiarios depende das normas e interacdes que sdo estabelecidas com o
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professor da universidade. Desse modo, € imprescindivel que se mantenha uma
relacdo proxima entre universidade e escola, primordialmente, entre seus agentes.
Isso € o que vem sendo construido e desenvolvido no caso do estagio aqui
investigado, avancando, dessa forma, no reconhecimento do papel do professor-
colaborador e na relacéo entre universidade e escola e teoria e pratica.

Para Novoa (2019) é preciso pensar a formacéo de professores em um lugar
comum, uma “casa comum da formacao de professores”, trazendo a articulagdo dos
saberes da universidade com os escolares. Nesta casa comum realiza-se a formacéo

de professores ao mesmo tempo em que se produz e se valoriza a profissdo docente.

[...] advogo uma formacdo de professores construida dentro da
profisséo, isto é, baseada numa combinacao complexa de contributos
cientificos, pedagdgicos e técnicos, mas que tem como ancora 0s
préprios professores, sobretudo os professores mais experientes e
reconhecidos (NOVOA, 2019, p.9)

Em relacdo ao primeiro objetivo de levantar e analisar as percepcdes dos
professores-colaboradores sobre o trabalho que desenvolvem junto aos estagiarios,
identificamos que os docentes consideram que eles auxiliam os alunos/estagiarios a
entrarem em contato com a sua profissdo. Arruda (2014) também aborda essa
questao sobre os estagios, afirmando que ocorre uma aproximacao do futuro docente
da realidade do seu campo profissional, existindo relacdes e a¢cdes que irdo colaborar
com a sua formacgdo. Sendo assim é possivel adentrar no ambiente profissional e
através dele obter diferentes aprendizagens, como construirem e reconstruirem uma
nova percepcao sobre concepcdes da profissdo. Foi identificado, nesta pesquisa, que
0 entendimento sobre esse momento ocorreu devido a parceria que eles tém realizado
com a universidade e com a professora supervisora dessa instituicdo. No entanto, é
preciso considerar que ha ainda alguns elementos que precisam ser desenvolvidos.

Sobre o segundo objetivo de investigar as percepcdes que o0s(as)
professores(as) colaboradores(as) e o0s estagiarios tém em relacdo aos saberes
desenvolvidos por esse docente, hda um reconhecimento de que existe uma
mobilizacdo de saberes da experiéncia no espaco escolar. O professor-colaborador,
ao realizar suas acfes/orientacdes, mobiliza saberes profissionais que se originam da
sua pratica cotidiana e séo por ela validados. Esses saberes sao representacoes, a
partir das quais o professor-colaborador interpreta, compreende e orienta o seu
trabalho em todas as suas dimensdes. Como vemos, esses saberes, diferente dos

outros, sao os que se formam a partir de todos os demais, mas que sao retraduzidos
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e construidos a partir de vivéncias concretas da pratica. Corréa Junior (2014) sinaliza
em seu estudo que os saberes do professor colaborador advém de diferentes fontes,
sendo ressignificados ao decorrer da docéncia e nas orientagdes que esse realiza nos
estagios.

Por fim, o objetivo que tinha como finalidade analisar a relacdo que tem se
estabelecido entre a universidade e escola no ambito do ECS, reconhecemos que a
parceria existente entre essas duas instituicdes, relatadas nesse estagio, é um caso
especifico. Isso porque tem se buscado trabalhar de maneira colaborativa com o
espaco escolar e com o0s agentes. Existem varios beneficios para ambas as
instituicbes quando uma parceria dessas é reconhecida, como o papel a ser
desenvolvido por cada uma delas e pelos agentes envolvidos no ECS. No entanto,
sabe-se que ainda hd um longo caminho a percorrer para que essa articulacao se dé
de modo mais sélido.

Considera-se que foram abarcados o0s objetivos propostos na pesquisa,
entretanto, reconhece-se algumas limitacbes como a auséncia de observacdo dos
estagios para que se pudesse complementar os aspectos indicados nas entrevistas
assim como nos documentos. Porém, a impossibilidade do desenvolvimento dessa
acao foi decorrente da necessidade de isolamento social, ocasionado pela pandemia
da COVID-19. Além disso, outro ponto a ser indicado como limite é a auséncia da
realizacdo de entrevista com a professora que coordena os estagios na Universidade
agui analisada. Essa interacao poderia ter promovido outra visdo sobre os temas aqui
tratados. Também foi identificado alguns avancos, pois foi possivel identificar a
importancia do papel do professor-colaborador no &mbito dos estagios. Foi visto nos
indicativos que a parceria estabelecida entre a universidade e a escola é significativa
para o desenvolvimento de a¢gdes conjuntas, visando a formacéo do futuro professor.
Entretanto, embora se reconheca a relevancia do papel do professor-colaborador
neste processo, ainda ndo ha clareza com relacdo ao desenvolvimento do trabalho
deste docente junto aos estagiarios.

Indica-se a necessidade de reconhecimento desse papel, bem como a¢des de
formacao continuada para que o professor possa exercer esse trabalho junto aos
futuros docentes. E importante ressaltar que a formagcéo de professores é um trabalho
de enorme relevancia para o pais e que demanda esfor¢cos de todos os envolvidos

nesse processo. Aqui, em especial, tratou-se dos estagios que envolvem, mais
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diretamente, a universidade e a escola, o que certamente demanda novas pesquisas

gue investiguem tais questdes.
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TITULO AUTORIA INSTITUICAO ANO DE
PUBLICACAO
O desafio da mudancga na formag&o inicial
de professores: o estagio curricular no Alexandre UFRGS 2008
curso de licenciatura em Educacao Fisica. Scherer
Os Estagios Curriculares
Supervisionados nos cursos de Fabiana UFPel 2010
Licenciatura em Educacéao Fisica do Rio Celente
Grande do Sul: impacto das 400 horas. Montiel
O est4gio supervisionado na formacéo
inicial de licenciados em Educacéo Fisica | Suehellen Lee UEM 2012
no Parana. Porto Orsoli
Silva

O professor colaborador no estagio
curricular supervisionado em educagéo Larissa UNESP 2012
fisica: perfil, papel e potencialidades. Cerignoni

Benites
Estagio curricular supervisionado em
educacdo fisica: significado para a Luciana UFPel 2012
formacao docente dos egressos da FURG. Pereira

Cardoso
O curso de Licenciatura em Educacdo
Fisica: as contribuicbes dos estagios | Carla Prado UFSM 2013
curriculares  supervisionados para a Kronbauer
formacao de professores reflexivos.
Estagio Curricular Supervisionado como
campo de pesquisa na formacdao inicial do Carlos UEL 2013
professor de Educagéo Fisica da UEL. Eduardo Téo
Estagio curricular supervisionado: o papel
do professor regente da educacao basica Taiane UFPel 2014
na formacé&o inicial em Educac¢éo Fisica Oliveira de

Arruda
Identidade, saberes e questionamentos do
professor-colaborador na realizacdo do | José Firmino
estagio supervisionado em educacdo | Corréa Junior UNESP 2014

fisica.
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O professor-colaborador no estagio
10 curricular supervisionado da licenciatura Anna Paula UFSM 2014
em educacao fisica. Facco
Mazzocato
11 | O ser professor: as crencas e descobertas
do ser professor no estagio pedagogico. Cassiano UFSM 2015
Talles
12 | A construcdo da identidade docente em
educacdo fisica: um estudo com UFSC 2016
estudantes -estagiario de cursos de | Verusca Pires
formacéao de professores em
Florianépolis/SC
13 | As influéncias do estagio curricular
supervisionado na pratica profissional do Felipe UNESP 2016
professor principiante de Educacao Fisica. Gustavo
Santos
Canciglieri
14 | Configuracbes e relacbes estabelecidas
no estagio curricular supervisionado na | Arestid Pereira UEL 2016
formacdo inicial de professores de | da Silva Junior
educacéo fisica
15 | O estégio curricular supervisionado em
Educacdo Fisica e o0 processo de Elisdngela UNESP 2016
profissionalizacdo do ensino: um estudo Venancio
de casos multiplos Ananias
16 | O estagio supervisionado na formagéo de
professores de educacdo fisica: saberes e Silvane UFRGS 2016
praticas dos estudantes-estagiarios Fensterseifer
Isse
17 | Percepcbes de académicos de | Maria Teresa
licenciatura em educacédo fisica sobre a | Sudario Rocha UFOP 2016
profissdo docente e suas rela¢cdes com o
estagio curricular supervisionado.
18 | Estagio Curricular Supervisionado na 6tica
de egressos de um curso de licenciatura Lucas de UFPel 2018
em Educacao Fisica. Freitas da

Silva
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Apéndice B - Roteiro de Entrevista Estagiario

1- Qual é o0 seu nome e a data do seu nascimento?

2- Que periodo vocé esta cursando da graduacéo?

3- Qual etapa de ensino foram acompanhando no estagio nesse momento?

4- Quantos estagios voceé ja cursou? Quais séo eles?

5-Como vocé analisa o seu vinculo com a universidade no periodo de estagio?

6- O que significa estagio para vocé?

7- Qual a sua opinido sobre o estégio junto ao professor colaborador?

8-Na sua opiniao qual € o papel da Universidade no processo da sua formacao?
9-Como vocé vé a escola no processo da sua formacgao?

10-Para vocé qual é o papel do professor colaborador nos estagios.

11-Em que periodo da formacéao inicial vocé acredita que deva iniciar o seu contato
com a escola? Explique.

12- Como vocé imagina que deva ser feito seu primeiro contato com a escola e qual
foi sua opiniao?

13 - Na sua opinido quais sao as caracteristicas que o professor colaborador precisa
para desempenhar sua fungéo no estagio? Explique?

14-Como é a sua relacao com o professor colaborador?

15-Como vocé avalia as escolas pelas quais vocé passou pelo estagio para a sua
formacéo?

16-Como descreveria sua relagdo com o professor da universidade responsavel pelo
estagio supervisionado?

17-Como vocé avalia os Estagios Curriculares para a sua formacéo?
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Apéndice C - Roteiro de Entrevista Professor

1- Qual é o0 seu nome e a data do seu nascimento?

2- Qual a sua formacao profissional? Possui alguma pos-graduacao?

3- Ha quanto tempo leciona na Educacéao Basica?

4- Como iniciou o trabalho com os estagiarios?

5-Héa quanto tempo trabalha com estagio supervisionado?

6-Qual é o vinculo entre o professor colaborador e a Universidade?

7- O que significa estagio para vocé?

8- Qual a sua opinido sobre o seu trabalho junto aos estagiarios?

9-Na sua opinido qual é o papel da Universidade no processo de formacao inicial do
futuro professor?

10-Na sua opinido qual é o papel da escola no processo de formacéo inicial do futuro
professor?

11-Qual seu papel na formacéo do futuro professor?

12-Em que periodo da formacao inicial vocé acredita que deva iniciar o contato do
estagiario com a escola? Explique.

13- De que maneira deve ser iniciado o contato com a escola?

14- Vocé vé a necessidade de formacdo para desempenhar sua funcdo, como
professor colaborador no estagio supervisionado? Por qué?

15- O professor participa de formacgéao continuada (cursos, leituras, grupos de estudo,
eventos cientificos, etc...) Com qual frequéncia?

16- Quem deve ser responsavel pelo processo de formacao continuada do professor
colaborador? Por qué?

17-Qual a importancia da escola no processo de formacéo de professor?

18-Como descreveria sua relagdo com o professor da universidade responsavel pelo
estagio supervisionado?

19-Como vocé avalia os Estagios Curriculares para a formacdo dos futuros

professores?
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Apéndice D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucéo 466/2012 do CNS)

Eu, Juliana Aparecida Pereira, estudante do Programa de Pés-Graduacao Profissional
em Educagdo da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar, orientada pela Prof.2. Dr.2
Dijnane Fernanda Vedovatto Machado, (a) convido (a) a participar da pesquisa intitulada:
Processos Formativos nos Estagios Curriculares Supervisionados no curso Educacao Fisica:
um olhar no papel do professor colaborador, em fungdo da sua atividade nos Estagios
Curriculares Supervisionados (ECS)- Educacéo Fisica.

Considerando que a formagéo de professores também ocorre na prética através do
contato com o contexto em gue o professor ir4 atuar através de experiéncias relacionadas aos
estagios. A proposta desse estudo € compreender quais as orientagdes que os professores
colaboradores de Educagdo Fisica tém oferecido aos estagiarios através da parceria
universidade e escola.

Vocé foi selecionado (a) por ser professor que receber ou ter recebido alunos da
graduagéo para realizacéo de estagios no ultimo semestre ou semestre anteriores a partir dos
alunos que estavam matriculados nas disciplinas de ECS. Vocé sera convidado a responder
a uma entrevista semiestruturada, de maneira individual, que acontecera pelos meios virtuais
de sua preferéncia (skype, hangouts, whatsapp ,googlemeet ), devido ao isolamento social
causado pela pandemia do COVID-19, com o tema de Estagio Curricular Supervisionado
(ECS) — Educacéo Fisica, que abordara tépicos sobre diferentes aspectos que envolvem o
ECS.

As perguntas nao serao invasivas a intimidade dos participantes, entretanto, esclareco
que a participacdo na pesquisa pode gerar estresse e desconforto como resultado da
exposi¢ao de opinibes pessoais em responder perguntas que envolvem as préprias agoes.

Sua participagdo nessa pesquisa auxiliard na obtencdo de dados que poderéo ser
utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e discussfes que
poderdo trazer beneficios para a area da Educacéo e Educacéo Fisica para a construcao de
novos conhecimentos.

Sua participacdo é voluntaria e ndo havera compensacao em dinheiro pela sua
participacdo. A qualguer momento o (a) senhor (a) pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo lhe trard nenhum prejuizo profissional, seja em

sua relacdo ao pesquisador, a Instituicdo em que trabalha ou a Universidade Federal de S&o
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Carlos. Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencgéo
a nomes, a eles serdo atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e
publicacbes, impossibilitando sua identificacéo.

Solicito sua autorizacdo para gravacdo em audio das atividades da pesquisa citadas
anteriormente. As gravacdes realizadas seréo transcritas pela pesquisadora, garantindo que
se mantenha a mais fidedigna possivel. Depois de transcritas serd apresentada aos
participantes para validacao das informagfes. Vocé terd direito a indenizagéo por qualquer
tipo de dano resultante da sua participacdo na pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo
pesquisador, onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo agora ou a qualquer momento.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na
pesquisa e concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-
Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil.
Fone (16) 3351-9685. Endereco eletrbnico: cephumanos@ufscar.br.

Endereco para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisadora Responsavel: Juliana Aparecida Pereira

Sao Carlos, 2020

Juliana Aparecida Pereira Assinatura do Pesquisador

Nome do Participante Assinatura do Participante


mailto:cephumanos@ufscar.br
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Apéndice E - Entrevista Professor Colaborador 4

Pesquisadora: 1) Vocé pode falar para mim o seu nome e a sua data de

nascimento por vor?
PC-4:* e eu nasci dia 09 de outubro de 82.

Pesquisadora: 2) Vocé pode falar para mim qual a suaformacédo? E vocé possui
alguma pos-graduacao?

PC-4: Bom eu sou formado em Educacéo Fisica pela Universidade Federal de Séo
Carlos, eu tenho tanta a énfase em licenciatura quanto o bacharelado e apds isso eu
fiz a especializacdo em Educacao Fisica escolar também na Universidade Federal de
Séo Carlos.

Pesquisadora:3) Ha quanto tempo vocé leciona na Educacao Basica?

PC-4: Na Educacéo Basica eu leciono desde 2008, do Ensino Fundamental 1, 2 e
Ensino Médio e na Educacao Infantil desde 2010.

Pesquisadora: 4) E como vocé iniciou o trabalho com os estagiarios? Como é
que foi?

PC-4: Entdo sempre que foi solicitado uma oportunidade para os estagiarios né eu
abria as portas da minha escola, € escola onde eu trabalho na prefeitura né, entéo eu
nao me recordo ao certo, mas eu acredito que proximo de 2010, 2011, a Universidade
entrou em contato, solicitando o estagio e eu sempre abri as portas para que o pessoal
pudesse ter uma experiéncia la na escolinha.

Pesquisadora 5) E a quanto tempo vocé trabalha com Estagio Supervisionado?
PC-5: Entdo ndo sei te falar exatamente se foi 2010 ou 2011, um desses dois anos foi
0 ano que eu iniciei, deve ter sido 2011, ndo sei exatamente, ndo me recordo.
Pesquisadora: 6) Qual é o vinculo que vocé acha que tem que ter entre o
professor colaborador e a Universidade?

PC-4: Bom o vinculo né acho que a troca entre o professor e a Universidade acontece
mediante aos estagiarios né, infelizmente em alguns momentos quando vocé se
forma, vocé acaba se afastando da Universidade por conta da sua rotina, carga horaria
elevada das aulas, vocé ndo consegue conciliar as duas coisas, 0s estudos, até entrar
no mestrado ou doutorado, porque a carga horéria ela supri toda a sua, oportunidade
de horario. Mas quando eu recebo os estagiarios eu acho que a troca ela é de mao
dupla, eles estdo la para ter uma experiéncia de um professor em uma escola e ao
mesmo tempo eu tento sugar o maximo deles, o que eles estdo vivenciando na
Universidade, porque ja faz é dez, doze anos que eu sai da Universidade, entdo as
coisas vao mudando né, a prépria BNCC que veio a pouco tempo entédo eu tento trocar
0 maior numero de informacfes com eles.

Pesquisadora: 7) O que significa estagio para vocé entao?

PC-4: Bom para mim o estagio que € o que eu valorizo € mostrar a parte pratica do
que é visto na Universidade de maneira tedrica ne, entdo € mostrar a realidade do que
os alunos vao enfrentar na escola, que as vezes ela ndo é totalmente clara na teoria,
ela tem uma parte especifica da pratica, mas mostrar que apesar de ter enormes
dificuldades tem o lado bom e a importancia do professor na escola publica.
Pesquisadora:8) Qual € a sua opinido sobre o seu trabalho junto aos
estagiarios?

PC-4: Olha eu tenho sim, felizmente eu tenho tido um o retorno é bastante positivo
nos ultimos anos, é eu procuro valorizar a0 maximo minha profissdo e mostrar para
os alunos que eles sao importantes na escola, hoje cada vez menos a gente vé as
pessoas fugindo da escola por tudo que se fala né, senso comum das pessoas
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desvalorizando os professores cada vez mais, a falta de estrutura, salarios
inadequados. Mas eu procuro trazer a molecada e mostrar para eles que a gente tem
um papel importante na escola e que a gente tem um trabalho a ser desenvolvido e
que nds temos que fazer jus a nossa profissdo e que a molecada acima de tudo é que
mais merece a gente ta na escola. Entdo quando eles vém para a escola e eu tenho
visto o retorno deles dos ultimos anos eu tenho valorizado ao maximo minha profissdo
eu acho que eu tenho talvez inspirado alguns alunos nesse caminho.

Pesquisadora: 9) Na sua opinido, qual é o papel da Universidade no processo
de formacéo inicial desse futuro professor?

PC-4:Bom é até por experiéncia proxima e vocé também acredito que tenha sido a
mesma linha a gente vé muita parte tedrica na Universidade né, pelo menos me faltou
muito a questéo prética, o laboratério, o estagio mais imersivo né. Entdo eu acho que
o papel da Universidade sim € mostrar toda essa teoria, todas as questdes tedricas
da pedagogia, mas pelo menos na minha época acho que faltava essa questédo pratica
né. Acredito que hoje tenha pelo que os estagiarios falam, o Pibid, tem outro programa
também que os alunos ficam na escola de maneira mais intensa e como uma carga
horaria bem maior para ja ir vivenciando a pratica. Pelo menos a minha experiéncia
guando eu fui dar aula a primeira vez eu tive que fazer um aprendizado in loco, entao
eu tive que ir aprendendo durante a minha prépria experiéncia profissional. Eu acho
que fazer uma base de teoria, como era realizado porque nado tenho certeza se é
dessa maneira, mas que essa parte pratica € muito importante também, porque ai
vocé consegue fazer uma ida e uma volta, para vocés leram o texto tal, do pensador
tal, como é que foi |4 na pratica? E complementar para uma coisa ou outra? E verdade
ou nao €77, trazer essa discussao com as diferentes experiéncias que os alunos tem
nas diferentes escolas.

Pesquisadora:10) Na sua opinido qual é o papel da escola no processo de
formacéo inicial do futuro professor?

PC-4: Olha o papel da escola eu ndo sei, mas o papel dos professores da escola com
certeza é auxiliar nesse processo de aprendizado. Eu vejo na minha escola as portas
totalmente fechadas para alunos da Pedagogia, porque as professora ndo desejam
ninguém, nas palavras delas analisando ou julgando o trabalho delas, entdo eu
acredito que nos precisamos desse momento do estagio, entdo os alunos que vem
pela frente também precisam, se eles néo tiverem essa oportunidade vai ficar uma
lacuna. Entdo eu acho que o papel da escola e dos professores € contribuir nessa
formacdo de maneira bastante enfatica ainda porque nés estamos na realidade ali,
nos estamos na escola e ali é o laboratério real do que vai acontecer na vida
profissional do aluno.

Pesquisadora: 11) Qual é o papel do professor colaborador na formacédo do
futuro professor?

PC-4: Eu acho que o meu papel é exatamente esse € mostrar que a nossa area, a
Educacdo Fisica € uma area renegada ainda, uma area bastante...com muitos
preconceitos pela sociedade, mas que € uma area muito importante na escola, mas
apesar de tudo isso € uma area que eu valorizo demais e procuro mostrar para 0s
alunos que existem caminhos e possibilidades na escola. E entdo todos os anos
qguando eu recebo a ligacado, o contato da Universidade para varios estagiario € um
momento que com certeza, 0 meu primeiro semestre ele é muito motivado pelos
estagiarios que estao la, porque ndo € que eu queira fazer algo so para eles, mas eu
guero mostrar tudo o que eu fago para eles em pouco tempo, para tentar incentiva-los
estarem na escola, quanto mais pessoas empenhadas na escola melhor para todo
mundo.
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Pesquisadora: 12) Em que periodo da formacéo inicial vocé acredita que deva
iniciar o contato do estagiério com a escola? E explica para mim por qué?
PC-4: Entdo assim o que eu tenho acompanhado é que os alunos tém algumas bolsas
de alguns programas logo cedo né, eu costumo pega-los no terceiro ano da
Universidade entdo acho que seja um momento que eles ja estdo com muitas tarefas
e eles acabam néo levando o estagio de maneira tdo efetiva, porque eles tem que
dividir as tarefas deles ou com outros estagios ou com outros programas, fazer
matérias coisas assim. Eu acho que quanto antes comecar melhor, talvez de maneira
gradual, talvez de maneira mais dirigida, mas eu acredito que desde o primeiro ano
eles teriam que ter algum contato com a escola.

Pesquisadora: 13) De que maneira deve ser iniciado esse contato com a escola?
PC-4. Ah eu acho que a ponte tem que ser através de algum professor da
Universidade, porque nao tem que ser algo do estagiario buscar o estagio pela
vontade dele, acho que teria que ter uma parceria com 0s objetivos bem definidos do
gue o professor da disciplina pretende levando o aluno para a escola. Entdo por
exemplo o que é feito hoje no estagio supervisionado a todo um contexto para que 0s
alunos cheguem na escola e facam é ... e facam estagio, talvez se em outras
disciplinas também tivesse objetivos definidos e que fossem cargas horarias menores
para o aluno estar quanto antes na escola acho que seria bastante valido também, ou
para verificar algo especifico ou ... ndo sei, para ter o contato o quanto antes com a
escola.

Pesquisadora: 14) Vocé vé necessidade de formacao para desempenhar sua
funcdo como professor colaborador no estagio supervisionado? E por qué?
PC-4:Ahh como professor colaborador eu acredito que ndo, porque o que eles
precisam ver la sdo as experiéncias de uma escola e a experiéncia de uma escola né,
eu ja tenho doze... dez, doze anos de trabalho é algo que a gente vai ganhando com
o tempo né, essa experiéncia do dar aula, do lidar com as criancas, de falar a
linguagem adequada, é nesse aspecto entdo acho que ndo. Se vocé pensar em
aspectos que a educacdo estd mudando né que novas abordagens elas aparecem
como a baseada em projetos e tal, ai sim, o professor ele precisa ou ta atento a essa
movimentacado que acontece, um caso bastante recente é a BNCC, ou vocé estudar
por conta propria ou ai sim fazer alguns cursos para que esteja de acordo com a
realidade, com o .... com as novas diretrizes para educacéo.

Pesquisadora: 15) O professor, vocé né no caso, participa de alguma formacao
continuada (cursos, leituras, grupos de estudo, eventos cientificos...). E com
qgual frequéncia?

PC-4: Bem pouco, bem menos do que eu gostaria € porque que nem eu te falei, hoje
eu tenho uma carga horaria de 50 aulas por semana é trabalho que ndo acaba na
escola ele se estende até nas nossas casas, finais de semana. Entdo bem aquém do
gue eu gostaria, faco um curso ou outro, faco algumas leituras, as vezes a troca com
0s estagiarios, né eu tenho estagiario o ano todo numa outra escola, mas cursos como
eu gostaria € ndo faco tanto.

Pesquisadora: 16) Quem deve ser o responsavel pelo seu processo de formacao
continuada? E por qué?

PC-4: Bom acho que uma grande parte € pessoal, acho que as pessoas deveriam
buscar esses cursos sem davida, mas as empresas também podem promover essas
atualizacoes. Entdo se a escola que eu trabalho é busca um curso que acredita que
vai ter um grande impacto profissional ou na pratica pedagdgica acho que também faz
parte, mas acho que o primeiro passo é o proprio profissional buscar algo a mais.
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Pesquisadora: 17) Qual a importancia da escola no seu processo de formacao
professor?

PC-4? Entdo eu acredito que € isso a escola tem que ta atenta as tendéncias, entéo
€ ... para causar um diferencial no profissional além do proprio professor buscar cursos
de atualizacéo e tal a escola também ... acho que acredito que seja possivel ofertar
alguma coisa. Tem algumas empresas por exemplo o Sesc constantemente oferece
atualizacdes para os profissionais que trabalham la e cursos e palestras e coisas
bastante diferentes que dali dois ou trés anos vocé comega entender porque eles
ofereceram aquele curso, porque ele ja tdo vendo |4 na frente. Entdo acho que as
empresas, que também as escolas tém esse papel importante de estar atentas ao
mercado, ao mercado nao ... aos cursos, as atualizacdes.

Pesquisadora: 18) Como descreveria a sua relagdo com o professor da
Universidade responsavel pelo estagio supervisionado?

PC-4 :Bacana, acho importante, a gente troca bastante figurinhas eu e ela assim, ela
me convida para eu fazer parte do grupo de estudo, mas infelizmente a minha rotina
ndo permite. E eu acho que é bacana a gente sempre ta trocando informacdes, acho
gue poderia ser mais efetivo, mas é o que eu te falei as rotinas ndo batem, os horarios
da Universidade ndo batem com os meus horarios, mas é uma relagdo bastante
bacana sim, eu sei que ela conta comigo mas eu também estou sempre pronto para
receber os alunos na escola.

Pesquisadora: 19) E como vocé avalia o0s Estagios Curriculares
Supervisionados para a formagéo dos futuros professores?

PC-4: E posso pensar em dois pontos agora, primeiro o que eu fago e o segundo o
que eu ouco deles. Entdo primeiro assim eu procuro como eu ja falei para vocé fazer
0 maximo o melhor do meu trabalho para que eles vejam e para que eles queiram ir
para a escola, sé que por outro lado eles falam dos estagios dos outros niveis que
eles fazem né. Entdo eu recebo os estagiarios na Educacao Infantil quando eles vao
para o Ensino Fundamental 1, 2 e para o Médio é as realidades sao diferentes porque
uma escola publica Estadual tem uma caracteristica diferente da publica Municipal ,
mas os professores ndo deveriam ser diferentes né , os professores deveriam ter a
mesma conduta , os professores deveriam valorizar o cargo até por esse motivo eu
acredito um pouco essa visao que 0 senso comum tem do profissional de educacéo
Fisica , porque assim como eu ja vivi isso e 0s estagiarios vivem hoje eu tenho
colegas que sabidamente fazem isso € uma aula que... € uma aula que vocé esta so
cuidando das criancas, vocé so esta la fornecendo material , mediando alguma coisa
mas vocé ndo ta dando aula efetivamente . Entdo € na minha escola eu posso dizer
que a importancia do estagio € muito grande e que nos outros niveis também, mas
gue isso ndo é absorvido pelos estagiarios. Eu sinto nos discursos deles que alguns
anos... ja falaram isso para mim "s6 a Educacéo Infantil vale apena fazer estagio, nos
outros anos ndo valeu porque fomos la e o professor nao foi ou a gente teve que dar
aula, ou era os meninos jogando bola e as meninas volei. Entdo assim acho que falta
muito dos profissionais por isso também que eu procuro ao maximo fazer com que 0s
alunos queiram ir para a escola porqué dessa maneira a gente faz uma reformulagcéo
talvez no médio ao longo prazo da nossa area.
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Apéndice G — Entrevista Estagiario 4

Pesquisadora: 1) Qual o seu nome e a sua data de nascimento?
E-4:k, minha data de nascimento é 18 de janeiro de
1996.

Pesquisadora:2) Qual periodo vocé ta cursando da graduacao?

E-4: E eu to no quinto ano, no décimo primeiro periodo

Pesquisadora:3) Qual etapa de ensino vocé estaria acompanhando no estagio,
nesse momento?

E-4: E entdo eu estou acompanhando a Fundamental 1 estou no meu quarto estagio.
Pesquisadora:4) Entdo quantos estagios vocé ja cursou? Fala para mim quais
séo eles?

E-4Eu estou fazendo o quarto estagio né. Educacéo Infantil, Ensino Fundamental - 1
e 2 e Ensino Médio.

Pesquisadora: 6) E entdo o que significa estagio para vocé?

E-4: E eu acho que uma forma para gente comecar a ver como é trabalhar na area
que a gente escolheu né. Entdo dentro da Educacéo Fisica na licenciatura o estagio
serve para a gente entrar na escola , vé como funciona a rotina escolar, as aulas,
conhecer professor, é conhecer diretor, essas coisas, ter um networking, aprender
sobre aulas e dinamicas , é meio que um meio de campo entre a Universidade né,
tudo o que vocé aprendeu na teoria na faculdade né e quando vocé sai dela e comeca
a trabalhar naquilo mesmo, ai meio que vocé ja encara... vocé ja tem um pouquinho
antes assim , um teste , para ver se é aquilo mesmo, se vai fazer ou ndo. O professor
B da Universidade até brincava... ndo, ndo era o Professor B, acho que era o Professor
C que brincava, falava que, eu nédo lembro se era um deles, posso ter errada, que
falava que o estagio tinha que ser no primeiro ano da faculdade, para ver realmente,
porque deixasse por Ultimo podia ver que vocé desistisse, ndo gostasse, se nao ia
gostar e ja tinha feito a faculdade inteira né, entdo tem essa também. Eu acho que é
tipo um teste mesmo para vocé meio que ja saber lidar com aquela situacdo a hora
gue vocé comecar trabalhar de verdade.

Pesquisadora: 7) Qual sua opinido sobre o estagio junto ao professor
colaborador? A gente chama aqui de professor colaborador, aquele professor
gue recebem vocés na escola.

E-4: Eu acho... E na minha opinido eu acho que é importante ter o professor 6bvio,
porque ele que vai mostrar para gente como que funciona a escola que a gente ta
entrando né, é entdo sem o professor acho que ficaria meio, acho que a gente ficaria
muito perdido ali, por mais que a gente tem todos os estudos dentro da faculdade né,
acho que sem o professor colaborador dentro da escola, a gente nao ia saber que
caminho seguir, aonde ver. Por mais que eu tive experiéncias com alguns professores,
alguns foram muito bons, alguns foram bem ruins, entdo a gente tem essa
possibilidade de perceber as coisas boas e as coisas ruins para aprender com aquilo
né, e ve se ta cer ... se a gente faria igual ou se a gente nao faria. Eu lembro que eu
fiz Residéncia Pedagogica com a minha colega A, e a gente fez junto com uma
professora e ela ficava muito doida, no sentido bom, "eu nunca vou fazer isso que ela
faz, eu nunca vou fazer aquilo e na minha cabeca era o contrario, talvez isso seja
legal. Entdo o professor colaborador te da essa op¢édo de, ndo querendo compara
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nada, mas te da esse, esse exemplo de coisas que vocé pode fazer ou nao depois
que comecar a trabalhar naquela area junto com ele.

Pesquisadora:8) Na sua opinido qual é o papel da Universidade no processo da
sua formagéo?

E-4: Pera ai, na sua opinido qual € o papel .... E o principal, € a principal fonte de
informacdo que a gente tem para se formar professor na &rea que a gente escolheu
né, sem a Universidade a gente ndo tem como forma naquilo né, vocé nao consegue
ganhar o titulo da &rea né, da profissado que escolheu. Ela tipo... ela deve mostrar para
gente dar toda a opcdo para a gente poder se formar mesmo como um bom
profissional e d& para gente uuuu... as matérias e tal, rsrs ndo sei direito. E que eu
acho que é assim que é 0 meio que a gente tem de conseguir se formar né, se tornar
esse profissional que a gente esta buscando ser, € o caminho para chegar no final
assim, sem ela a gente ndo conseguiria ter a formacéao.

Pesquisadora: 9) E como vocé vé a escola no seu processo de formacao?

E-4: Também é a escola ela vem dentro do estagio né, antes de comecar os estagios,
durante a faculdade se né&o sabia direito a escola, antes se tinha estudado normal né
numa escola... na vida escolar normal depois foi para faculdade, sé depois ,l& no
final, pro final da graduacdo que a gente comecgou a ter contato com a escola mesmo,
mas no outro lado, num papel diferente , num papel de ndo aluno, ndo era nem
professor ,mas tava ali numa situacao diferente e eu acho muito importante porque
com ela foi o que eu falei no comeco entender como é que funciona , para depois que
sair , depois que formar comecar a trabalhar e ai vé mesmo como é que funciona e ai
ja comecar entender melhor a situacdo mesmo que com a gente chega na escola no
estagio ja ta tudo arrumado como o professor da escola, o professor colaborador quer,
da rotina dele, a gente chega e entra meio que de supetdo ali na rotina do professor
e a gente segue ela mais ou menos tentando aprender o maximo que der. E ai ...
mesmo com essa dificuldade que tem, mesmo quando a gente for professor ter a
nossa rotina ter a nossa maneira de administrar aulas e tudo mais . O papel da escola
€ nesse sentido de mostrar para a gente como € realmente o mercado de trabalho
depois que a gente sair da faculdade.

Pesquisadora: 10) Para vocé qual é o papel do professor colaborador nos
estagios?

E-4: O papel dele eu acho que é ser o exemplo assim, espelho para gente se ver
daqui para frente, € com o professor colaborador que eu vou ver como € que funciona
a rotina de aula deles, como é que ele planeja as aulas, como é que ele lida com os
alunos, como ele trata os alunos. O papel dele é tipo como um... 0 caminho para eu ir
moldando o meu professor sabe, como eu vou ser professora e o professor
colaborador vai me ajudando a guiar isso dentro do estagio, dentro dessa situacao
que ele comanda, ele que tem a rotina dele e a gente entra 14, mas ele vai me ajudar
a moldar, encaixar o meu professor o que eu vou ser, ele vai me guiando junto. Acho
que € iSSO...Isrs.

Pesquisadora: 11) Que periodo vocé acha que deve acontecer o contato inicial
com aescola?

E-4: Eu concordo com o que o professor havia falado, que devia ser logo no comeco
€ porque eu mesmo tive, eu fiquei bem frustrada durante os estagios, foi pouquissimos
gue eu me encaixei, nossa eu falei legal vou continuar, mas a maioria deles eu quase
abandonei tudo e falei ndo quero mais dar aula na escola nem nada. Eu acho que
desde 0 comeco, ndo o estagio mesmo de cumprir horas e tal até porque acho que o
comeco da graduacao ele vem carregado de bastante hora curricular...é hora de aula,
entdo fica mito puxado, mas assim tipo jA comecgar a ter um contato, ndo sei como
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poderia fazer isso, mas num trabalho na escola ou alguma coisa, sempre buscar
mostrar como € trabalhar naquilo desde o comeco assim. Eu lembro que na calourada
, eu entrei em 2015 e a gente organizou a calourada de 2016 da galera que entrou
em 2016, e agente convidou, a gente fez uma aula magna e a gente convidou uma
professora , professora Z que foi minha professora, para ela dar essa aula magna, a
gente também convidou outra pessoa mas ele ndo pode ir , para ela falar...fala o que
€ ser professor de Educacdo Fisica, para quem entra, para os calouros, para os
bixos que entra ja ter uma nogdo se é aquilo mesmo , se ndo eles jA comecam a
buscar outras opcdes ali. Porque a gente teve essa ideia mesmo do tipo de mostra
para o pessoal que é isso.

Pesquisadora:12) Como vocé imagina que deva ser feito esse primeiro contato
com a escola? E como foi o seu? Qual a sua opinido sobre o seu?

E-4: Esse primeiro contato dessa maneira de comecando um pouquinho, aos poucos
né, entdo a faculdade ter mais parcerias com as escolas, eu sei que tem bastante ja,
guando a gente vai para aula de estagio tem uma lista bem grande de escolas para
participar, mas assim com o professor mesmo sabe, que nem € no Residéncia né que
tinha os trés né, o, mais assim, mas para dentro da graduacédo. No primeiro ano ja ter
alguns professores que vem 6 mostrar €.... uma aula, mostrar fazer uma apresentacao
a minha escola é assim ou a gente ir |4 e visitar, ndo sei se isso é possivel, mas de
alguma coisa assim relacionada a isso, algum dia o professor leva a gente para uma
escola e vé como é gue é. Eu sei que tem alguns professores que tentam fazer isso,
mas eu acho que é bem chatinho, essa coisa... essa conexdo. E quando eu entrei,
guando eu fui a primeira vez , eu fui em uma escola de Educacéo Infantil né , do meu
primeiro estagio, eu fui junto com um amigo, com o0 meu colega x e eu tava... eu fui
bem nervosa , eu tava muito em choque eu lembro que a gente demorou umas duas
semanas para ir porque o dia que eu podia ele ndo podia e eu ndo queria ir sozinha
, eu ndo queria ir sozinha de jeito nenhum e eu ndo sei porque , besteira, mas eu
falei a gente tem que achar um dia porque vai os dois , eu ndo vou sozinha , ndo vou
...rsrs . E ele ja tinha feito outros estagios, porque ele entrou em outras graduacoes,
eu acho que ele se eu ndo me engano ele ja tinha contato com a escola, ele ndo tava
tdo nervoso quanto eu, mas eu falei vamos juntos por favor. E ai a gente demorou
uma ou duas semana para ir, para tal dia que os dois iriam, ai conseguimos ir, ai
depois foi tranquilo sabe, a primeira semana e segunda foi meia que né, fica toda
travada, toda... o professor fala e vocé ndo, mas depois disso ficou muito tranquilo. Ai
Nnos outros estagios, eu também nos primeiros dias figuei meia nervosa, também néo
queria ir sozinha, mas eu cheguei a ir, mas nao foi tdo cruel quanto a primeira vez. Eu
lembro que depois, eu lembro muito legal dessa situacao, eu nao fiz estagio certo, na
grade horaria, na grade da graduacdo mesmo eu fui puxando eles em momentos
diferentes , entdo eu fiz com outras pessoas além da minha classe, e ai com meu
colega X eu me sentia segura come ele, eu tinha que ir com oX para eu ficar tudo
bem, ai depois no ultimo estagio que eu fiz, eu fiz com a minha colega Y , que ela é
um ano abaixo que eu , e eu percebi que ela se sentia segura de ir comigo, e eu
também néo sei eu td aqui perdida, mas ela ficava "eu preciso que vocé va comigo,
eu preciso que vocé va comigo, porque eu nao quero ir sozinha", ai e falei putz , olha
gue legal eu tive que segurar no meu colega X e agora tem uma pessoa que segura
em mim, muito massa, ai eu tava tentando ajudar ela 0 maximo que eu pude.
Pesquisadora:13) Na sua opinido quais sdo as caracteristicas que o professor
colaborador precisa ter para desempenhar sua funcdo no estagio. Explica para
mim o porqué ele precisa ter essas caracteristicas?
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E-4: Olha é complicado falar essas coisas assim né porque é o trabalho dele a
situacdo dele, mas eu acho que assim uma parte muito importante € ele sempre se
mostrar disposto a responder pergunta ou mostrar para gente as coisas , entdo nao
se sentir preocupado também com as coisas que ele for fazer, porque parece que eles
se sentem espionados com o0s estagiarios la, qualquer coisa que eles fizerem de
errado parece que a gente vai la e vai sair no jornal e falar para todo mundo que
fizeram um monte de coisa errada e na verdade a gente vai comentar sim, mas no
sentido para aprender com aquilo, nas aulas também ninguém vai sair falando sobre
aquilo. Eu acho que eles deveriam ter sempre essa carateristica de sempre se mostrar
disposto a responder e perguntar também né € provavel que a gente tem uma coisa
nova para mostrar e eles também. E principalmente mostrar para gente o que eles
fazem sim, chegar e meu caderno de planejamento de aula e ele vai la e e ndo tem
vergonha de mostrar mesmo que, ta aqui pode copiar e nao sei se copiar € legal, mas
mostra eu faco assim, assado e tal, mas vocés podem fazer assim e n&do sei 0 que.
Eu acho que senti algumas ... teve muito desses no meu estagio , muito professor
que, o da Educacéo Infantil que sempre tava ali perguntando, ele chegou levar a ente
na casa dele que era muito perto da escola , na hora que a gente saiu da escola ele
levou a gente andando mesmo que era na esquina da escola, mostrou que ele tava
fazendo materiais para levar para escola foi bem legal enquanto que outros ficam
sabe meio travados ali, ficam com dificuldade, com medo mesmo de fazer alguma
coisa errada e a gente ndo sabe lidar com isso, mas sei la se mostrar disposto a u
conversa e s0 , talvez isso eu fiz legal, que vocé acha disso , que vocé ndo acha e
trocando essas informacdes ai sobre a escola mesmo, trocar informacdes que a gente
também traz da universidade.

Pesquisadora:14) Como € ou como foi a sua relacdo com o professor
colaborador?

E-4: Olha como eu falei eu tive alguns né, tanto porque eu estou fazendo o quarto
estagios, mais trés semestres de Residéncia, entdo acho que na conta deve ter dado
uns seis, sete, teve algumas vezes que foi junto, eu devo ter tido por ai uns seis
professores colaboradores. Oh a relacéo era ...nd0 sei, mas eu sempre tive uma
relacéo profissional assim da porta da escola e pronto, depois disso, eu nunca passei
disso, e disse assim vamos sair, para conversar, comer um treco, tomar um café, eu
nao... eu ndo tinha muito essa coisa de fazer, mas eu nunca tive isso com qualquer
outro tipo de professor...rsrs. Mas € sempre foi uma relagcdo muito tranquila assim ,
nunca teve grandes...mal entendidos, teve algumas vezes com a professora do
estagio, la da escola que ela as vezes falava meio grossa , meio brava , dava umas
patada na gente, a gente ficava meio em choque assim, mas ok, rsrs € o jeito dela , a
gente também n&do vai arrumar briga aqui .Eu lembro que a minha parceira de estagio
saiu de la uma vez cuspindo fogo porque a professora realmente foi bem estipida ,
bem brava assim com ela , mas depois elas conversaram e ficou tudo bem . Eu acho
gue mais problema que eu tive com relacdo foi com essa professora, mas que era o
jeito dela, ela conversava assim com todo mundo, ndo s6 com a gente, mas era muito
tranquilo assim, nada muito diferente do que deveria ser, eu acho.

Pesquisadora: 15) Como vocé avalia as escolas pelas quais passou pelo estagio
para a sua formacgéo?

E-4: Eu avalio assim de uma forma muito legal, porque eu vivi , eu tive né... eu
consegui ter experiéncia, é eu experimentei , muitas escolas diferentes né, teve a
escola X que teve uma organiza¢gao muito boa , que a escola funcionava redondinha
,& nao tinha problemas de estrutura , nem de aluno que fazia bagunca ou falta ou
vandalismo e nem nada , era muito legal e tive experiéncias com escolas que tinham
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muito problema , principalmente a escola W que tinhas muito problema, tanto
estruturais, como de manutenc¢éo e tudo mais, quanto de gestdo né, a gente percebia
que o professor ndo tinha uma relacdo tdo boa com a coordenacéo , entdo ficava
batendo de frente toda a hora , tinha um problema muito grande com os pombos na
quadra, que ela chegou a ser interditada néo sei se vocé lembra dessa historia , foi a
principal, foi uma das principais do Residéncia, das conversas do Residéncia
Pedagogica. Entdo eu tive... eu tive experiéncias muito positivas no sentido de
conhecer, ndo dentro ali , ndo foi nada positivo , mas assim na escola W eu consegui
aprender varias coisas assim, que eu tipo ndo tinha quadra para fazer minhas
regéncias , né a gente ndo tinha quadra , entdo tava impossivel de fazer qualquer
coisa la , entdo a gente tinha que adaptar toda aula para um patio que por sorte era
bem grande o patio da escola, é uma escola nova entéo a arquitetura dela ja é... novo
sabe , tem todo um esquema certinho la ,enfim entdo a gente tinha que adaptar tudo,
entdo a gente nas primeiras regéncias foi bem complicada porque putz a gente queria
usar a quadra e ndo dava , entdo a gente buscava trazer para o patio e a partir dessas
segunda e terceira a gente ja faz tudo no patio e a gente pensava direto no patio, a
gente fingia que ndo existia quadra , o papel disso para mim foi positivo na minha
avaliacdo, porque eu consegui experimentar varias coisas . Que nem na escola X tinha
uma quadra...tinha duas quadra, uma coberta e uma fechada e a gente usava mais a
coberta né , 6bvio por causa do sol e tudo mais ,s6 que a gente...s6 que nao tinha
muita diversidade na escola era tudo muito redondinho a gente que meio que fazia,
meio que montava , montamos uma regéncia meio que assim dos sonhos sabe, os
alunos participam, a gente tem material , a gente tem uma quadra limpa, a gente
tem sabe tudo o que a gente pode imaginar , a gente vai... vai ser 6timo , e ai quando
a gente, eu lembro que eu fiz com a colega A, ai quando a gente chegou para fazer
a regéncia tava ventando e muito e a gente fez volei sentado com bexiga e ai ndo
consiga porque a bexiga voava o tempo inteiro , e a gente puta , putz né, porque a
gente tinha tudo lindo e ai chegou |4 no dia que a gente tinha que fazer , que o
professor B da Universidade foi assistir né , que ele vai assistir uma regéncia e tudo
mais , um vento assim muito forte , que ndo deixou a gente fazer a regéncia do jeito
que a gente estava esperando mais a gente deu um jeito la. E interessante isso né,
pd uma escola que tava tudo bonitinho chegou I4 e deu tudo errado e uma escola que
tem varios problemas, chegava la e a regéncia sai perfeita, porque acho que a gente
ja estava condicionado a pensar em todos 0s problemas que a gente ia ter. Eu ndo
sei se eu respondi direito a pergunta, mas € isso.

Pesquisadora: 16) Como vocé descreveria a sua relacdo com o professor da
Universidade, responséavel pelo estagio supervisionado?

E-4: Ahhh dos trés né que eu tive foi muito tranquilo, assim vocé perguntava as coisas
e eles te ajudavam bastante. Eu acho que a maior dificuldade que eu tive foi com a
professora A da Universidade porgue ela tem muitas coisas para fazer, entdo as vezes
dificultava, quando a gente precisava falar com ela, demorava um pouquinho mais de
tempo para conseguir mais nada que atrapalhasse muito, mas o professor B da
Universidade principalmente eu mandava e mail para ele dava meia horinha no
maximo ele ja tinha respondido. Eu lembro que no estagio que a gente fez na escola
X antes da gente conseguir a X , a gente tava com uma dificuldade, eu mais cinco
pessoas, que a gente ndo ia conseguir fazer o estagio de tarde , porque a gente tinha
aula de tarde , entéo todas as escolas do Ensino Fundamental 2 , do Ciclo 2, a maioria
sdo a tarde, entdo a gente tava meu, a gente ndo vai conseguir fazer esse estagio,
como a gente vai cumprir 100 horas tendo aula praticamente todos os dias a tarde , e
ai a gente ficou... a gente foi nas escolas e mandando e-mail para o professor da
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Universidade o tempo inteiro , a gente vai na escola X, a gente foi n a escola Y nas
escolas integrais né , a escola X é integral, mas ele sé funciona com Ciclo 2, entdo a
chance de ter de manha era muito , era grande né, porque o nono e o oitavo de manha
e 0 quinto , 0 sexto e 0 sétimo a tarde , entdo a gente s6 acompanhou o oitavo e 0
nono. Entdo a gente ficava professor a gente vai trocar de escola de novo, ai ele ia la
conseguia todo o esquema, mandava para a diretoria de ensino, voltava e a gente
falava professor ndo deu, ndo da o horario muda de novo. E eu sempre achei muito
positivo, muito legal essas rela¢cdes com os professores, sempre se mostrando € ...
como é que fala, sempre ali disposto a te ajudar, a organizar certinho para que
combinasse os horérios da faculdade com os horarios de estagio, tinha bastante gente
gue trabalhava também, entédo tinha que organizar legal. Hoje né deve ta sendo muito
dificil para eles conseguirem fazer estagio, principalmente a turma que entrou agora
no curso, porgue o curso mudou de horario, 0 curso era noturno agora virou integral e
a carga horéaria ndo mudou, entédo todos os alunos tem que cumprir 100 horas. Eu to
tipo dando um pouquinho de gracas a Deus que eu ja acabei e eu consegui fazer e
eu ja tive problema mesmo com o curso que eu entrei noturno, mas ja tinha algumas
aulas que ja tinha passado para tarde, eu ja tive varios problemas para conseguir
fazer e eu to pensando agora nessa galera que ta vindo e vai ter aula de manhéd e a
tarde e vai ter que fazer estagio também e 100 horas porque a carga horaria ndo
mudou , eles podiam meio que... eles mudaram o curso e nao fizeram as adaptacoes
para aquilo mas eu também ansiosa com isso ai , eu to esperando a galera vindo
conversar "viu ndo ta4 dando e tal ". Mas enfim foi bem facil a comunicacao com eles,
os professores sempre muito dispostos a nos ajudar.

Pesquisadora: 17) Como vocé avalia os estagios curriculares para a sua
formacao?

E-4:Ahh eu avalio de maneira muito positiva porque me mostraram o que realmente
€, para aquilo que eu estou estudando né, tipo me mostrou vocé ta aqui todos esses
anos, vocé entrou no vestibular para trabalhar nessa area, nisso aqui que a gente ta
te mostrando com o estagio. Para mim positivo porque como eu te falei eu fiquei bem
frustrada , eu ndo queria trabalhar com isso , até hoje eu fico meio doida , meio
conturbada com isso, € mesmo a Educacéo Fisica escolar que vai me cativar?!, pode
ser que ela, vou acabar agora com a monografia e eu entre ele vou trabalhar com
aquilo e eu me apaixone totalmente porque seja uma situacao diferente do estagio
que eu tive, mas pode ser também que eu chegue |4 e eu ndo , o estagio tava certo ,
porque nao vai rolar, porque eu. Principalmente o estagio la na escola W para mim foi
um choque de realidade, total, eu tava toda com a cabeca da faculdade a Educacgao
Fisica Escolar e tal é maravilhoso, € tudo lindo e tal, a gente pode mudar a vida de
todo mundo e a hora que eu cheguei la na escola W eu vi a realidade da rede publica,
do descaso, tanto da coordenacgéo, tanto do professor, tanto dos alunos, mas dentro
de uma situagcdo que nao era culpa deles, mas o descaso deles aumentava a
proporcao do problema. E aquilo para mim foi bem horrivel, um choque de realidade
total, mas eu avalio como positivo porque teve mostrado essa situagao e eu nédo sai
da faculdade achando tudo lindo e maravilhoso.
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Estagiario

IES/Cddigo

Curso

Docente Orientador

Professor da Escola:

2. REGENCIA ESCOLAR (obrigagdo carga horaria de no minimo 100
horas para homologacéo)

2.1 Cbdigo/Nome da(s) Escola (s):

2.2 Etapas de atuacao:
2.3 Quantidade de turmas nas quais atuou:
2.4 Quantidade de alunos (somar os alunos, quando houver mais de uma

turma):

Descricdo da
Atividade

Periodo
da
realizacao
da
atividade

Quantidade
de horas

Conteudos
trabalhados

Metodologias e
didaticas utilizadas

3. DESCRICAO/CRONOGRAMA DAS DEMAIS ATIVIDADES
DESENVOLVIDAS NA ESCOLA
Elaboracéo do Projeto Periodo de Quantidade
realizacdo de horas
Ambientacdo e | Periodo de Quantidade
conhecimento da escola | realizacdo de horas
Avaliagao Periodo de Quantidade
realizacao de horas

CONSIDERACOES FINAIS

|
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.278.257

Apresentacgao do Projeto:

Resumo:

O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) pode articular diferentes saberes, sendo reconhecido como uma
etapa fundamental na formacgao de

professores. Diversos sdo os normativos sobre o ECS, abordando questdes como carga horaria, instituicées
responsaveis, obrigagdes e fiscalizacao.

Através dos ECS os futuros professores tém a possibilidade de estarem inseridos em seu campo de
atuacdo, os estagiarios podem compreender

que essa etapa proporcionara experiéncias no contexto da sua futura profissdo. As Instituicdes de Ensino
Superior (IES), juntamente com as escolas

campo podem desenvolver um trabalho que contribua com a formagéo de professores. Nesse processo &
fundamental que haja um trabalho

articulado entre escolas e universidades visando a formacgdo dos futuros professores. Nesse sentido, o
professor que recebe o estagidrio na escola é

uma figura central nesse processo, entretanto, no ambito dos ECS, consideramos escassa a atengdo dada
para a figura desse professor, o que nos

parece estranho dada a sua importancia no processo formativo dos professores. Deste modo, o objetivo
desse estudo é compreender o papel dos

professores colaboradores nos ECS do curso de Educacgéo Fisica de uma Universidade publica do
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interior do estado de Sao Paulo. A pesquisa

qualitativa, estudo de caso exploratério-descritivo, tem como técnicas: analise documental dos documentos
que regem o ECS e entrevistas

semiestruturada com os professores colaboradores. Espera-se que ao final dessa investigagao seja possivel
identificar e compreender alguns

pontos importantes de um dos agentes do estagio, o professor colaborador.

Introdugéo

Considerando as horas destinadas a pratica, o que se espera é que essas sejam entao realizadas de acordo
com o que é estabelecido para esse

momento, prezando para que cada protagonista desenvolva a sua fungdo na formacgéo inicial de
professores. O Estagio Curricular Supervisionado

articula diferentes conhecimentos, sendo fundamental nos cursos de formagao de professores, ele
possibilita a inser¢do do futuro professor no seu

ambiente de trabalho, com o objetivo de promover atividades pedagégicas que articulem teoria e pratica. O
estagio visto como campo de

conhecimento “se produz na interagéo entre curso de formacao inicial e o campo de trabalho no qual se
desenvolvem as praticas educativas”

(PIMENTA; LIMA, 2011, p 29).As diretrizes apresentam que ocorra uma formalizagéo entre a instituicéo
formadora e associada, a pratica deve ser

acompanhada por um docente da IES e um professor experiente da escola objetivando a articulagéo entre a
teoria e a pratica e entre a instituicao

formadora e o campo de atuacado.(BRASIL 2019).Para Gatti (2019) o ECS constitui-se em um desafio para
as instituicdes de formacgéao e para as

escolas de educagao basica que recebem os estagiarios. Mesmo os estagios sendo compreendidos como
um espaco importante para imerséo do

futuro professor em seu contexto profissional, com oportunidade de vivenciar os momentos que fazem parte
da formagdo do docente, diversas séo

as dificuldades para proporcionar ao estudante uma experiéncia significativa.Um deses dificuldades do
estagios para formagao dos professores esta

relacionada ao Professor Colaborador.O PC compreende na maioria das vezes que a sua colaboragédo no
estagio consiste na abertura das portas de

sua sala de aula para diversos estagiarios, reproduzindo condutas que acreditam ser validas para a
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formacao profissional, pois sua pratica foi

exatamente assim. (VEDOVATTO IZA e SOUZA NETO, 2015).

Benites et. al, (2015, p. 106) em relagéo a fungéo desse PC afirma ainda: “espera-se que ele realize uma
mediagdo entre o estagiario e os saberes

da profissdo docente, por meio de agdo formativa pautada em uma compreenséo teérico-pratica da
profissdo docente e em saberes relativos as

aprendizagens profissionais.” Qual seria entdo o papel do professor colaborador na formagéo de professores
de Educacéo Fisica no ambito ECS.

Hipotese:

Com os resultados obtidos e através dos instrumentos da pesquisa utilizados , espera-se que através dos
ECS alguns pontos importantes de um

dos agentes do estagio, o professor colaborador sejam identificados e compreendidos.Como
comprometimento em receber estagiarios, como

alguém que busque formagao e ferramentas que o auxiliem no desenvolvimento das competéncias dos
estagiarios e o seu processo reflexivo

profissional e que tenha um bom vinculo com as IES. (BENITES col., 2015). Possibilitando assim que IES e
escolas caminhem juntas fortalecendo a

formagao inicial e a valorizagao de professores.

Metodologia Proposta:

Considerando as horas destinadas a pratica, o que se espera é que essas sejam entao realizadas de acordo
com o que é estabelecido para esse

momento, prezando para que cada protagonista desenvolva a sua fungdo na formacgédo inicial de
professores. O Estagio Curricular Supervisionado

articula diferentes conhecimentos, sendo fundamental nos cursos de formagao de professores, ele
possibilita a insergao do futuro professor no seu

ambiente de trabalho, com o objetivo de promover atividades pedagdgicas que articulem teoria e pratica. O
estagio visto como campo de

conhecimento “se produz na interagdo entre curso de formacgao inicial e o campo de trabalho no qual se
desenvolvem as praticas educativas”

(PIMENTA,; LIMA, 2011, p 29).As diretrizes apresentam que ocorra uma formalizagdo entre a instituicao
formadora e associada, a pratica deve ser

acompanhada por um docente da |IES e um professor experiente da escola objetivando a articulagéo entre a
teoria e a pratica e entre a instituicdo
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formadora e o campo de atuagéo.(BRASIL 2019).Para Gatti (2019) o ECS constitui-se em um desafio para
as instituicées de formagao e para as

escolas de educacao basica que recebem os estagiarios. Mesmo os estagios sendo compreendidos como
um espago importante para imersao do

futuro professor em seu contexto profissional, com oportunidade de vivenciar os momentos que fazem parte
da formagdo do docente, diversas sao

as dificuldades para proporcionar ao estudante uma experiéncia significativa.Um deses dificuldades do
estagios para formacédo dos professores esta

relacionada ao Professor Colaborador.O PC compreende na maioria das vezes que a sua colaboragéo no
estagio consiste na abertura das portas de

sua sala de aula para diversos estagiarios, reproduzindo condutas que acreditam ser validas para a
formacéao profissional, pois sua pratica foi

exatamente assim. (VEDOVATTO IZA e SOUZA NETO, 2015).

Benites et. al, (2015, p. 106) em relagdo a fungéo desse PC afirma ainda: “espera-se que ele realize uma
mediagdo entre o estagiario e os saberes

da profissdo docente, por meio de agdo formativa pautada em uma compreensao tedrico-pratica da
profissdo docente e em saberes relativos as

aprendizagens profissionais.” Qual seria entdo o papel do professor colaborador na formagao de professores
de Educagao Fisica no ambito ECS.

Tamanho da Amostra no Brasil: 10

Metodologia

O tipo de pesquisa proposta é qualitativa.A pesquisa estd no campo educacional e se insere no contexto da
formacéo de professores. Essa sera do

tipo estudo de caso exploratério descritivo, segundo Gil (2002) é um estudo aprofundado sobre objetos que
podem ser um individuo, uma

organizagdo, um grupo ou fendmeno, o pesquisador se envolve de maneira rigorosa e exaustiva. Através
desse método é possivel investigar

situagdes da vida real, preservar o carater tunico do objeto, explorando, descrevendo, explicando, avaliando
e/ou transformando.A opgao por esse

tipo de pesquisa se deu devido a investigagdo ocorrer dentro do Estagio Curricular Supervisionado -
Educacao Fisica de uma Universidade Publica
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do interior de Sao Paulo, com o fim de se aprofundar na figura do professor colaborador. As técnicas de
coleta de dados serdo: analise documental e

entrevistas semiestruturadas como professores colaboradores e alunos do curso de Educagéo Fisica. Os
participantes da pesquisa se professores

de Educacao Fisica que estdo em exercicio profissional e que recebem estagiarios nas escolas, e
estagiarios do curso de Educacgao Fisica que

tenham disponibilidade e aceitem participar da pesquisa assinando um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.As entrevistas serdo realizadas

individualmente em local e horarios estabelecidos pelo entrevistado, devera ser gravada em audio e
transcrita para analise das informacgdes.

Critério de Inclusdo:

Os participantes da pesquisa serdo professores de Educacgédo Fisica que estdo em exercicio profissional e
que recebem estagiarios nas escolas, e

estagiarios do curso de Educacéo Fisica.

Metodologia de Andlise de Dados:

Para analise sera utilizado a técnica de analise de conteido tematico.Esse tipo de analise se constitui
através de categorias tematicas, que séo

emergentes dos dados (FRANCO, 2008). Essas surgirdo do que foi encontrado das fontes documentais, das
entrevistas semiestruturadas e dos

grupos focais. Segundo Minayo (1998), a analise de conteldo do tipo categorial tematica busca "descobrir
os nucleos de sentido que compdem uma

comunicagado cuja presenca ou frequéncia signifiquem alguma coisa para o objetivo analitico visado"
(p.209). A analise categorial tematica funciona

em etapas, por operacdes de desmembramento do texto em unidades e em categorias para reagrupamento
analitico posterior. Se efetiva-se em trés

fases: pré- andlise, exploragao do material, tratamento e tratamento de inferéncias

Desfecho Primario:

Compreender o papel do professor colaborador na formagao de professores de Educagéo Fisica em uma
Universidade publica do interior de Sao

Paulo, no ambito ECS.
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Desfecho Secundario:

Investigar as percepgdes que os (as) professores (as) colaboradores (as) e estagiarios tem em relagdo aos
saberes desenvolvidos pelo professor (a)

colaborador (a) nos ECS. Levantar e analisar as percepg¢des dos professores colaboradores sobre o
trabalho que desenvolvem nos ECS;Analisar a

relagdo que tem se estabelecido entre Universidade e escola nos ambitos dos ECS.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O objetivo do estudo é compreender o papel do professor colaborador na formagéo de professores de
Educagéo Fisica em uma Universidade

publica do interior de Sao Paulo, no ambito ECS.

Objetivo Secundario:

Os objetivos especificos desse estudo é :1) Investigar as percepgdes que os (as) professores (as)
colaboradores (as) e estagiarios tem em relacédo

aos saberes desenvolvidos pelo professor (a) colaborador (a) nos ECS.2) Levantar e analisar as percepgdes
dos professores colaboradores sobre o

trabalho que desenvolvem nos ECS;3)Analisar a relagdo que tem se estabelecido entre Universidade e

escola nos ambitos dos ECS.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Estresse e desconforto resultado da exposicéo de opinides pessoais em responder perguntas que envolvem
as préprias agoes.

Beneficios:

A pesquisa podera trazer beneficios em relagdo a reflexdo do tema fornecendo subsidios as discussdes na
area de formacgao de professores. A

obtencdo de dados sera utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informagdes e discussdes
que poderao resultar em construcédo de

novos conhecimentos na area de Educacéo e Educacgéo Fisica. Os participantes ainda tem a possibilidade
de refletirem sua pratica.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

vide campo conclusdes.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

vide campo conclusdes.

Recomendagoes:

vide campo conclusées.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

As adequagdes solicitadas no parecer 4.196.394 de 22/09/2020 foram atendidas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagcao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 10/08/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1534252 pdf 12:56:41
Projeto Detalhado / |_PROJETO_JULIANA_APARECIDA_PE| 10/08/2020 |JULIANA Aceito
Brochura REIRA.pdf 12:53:16 | APARECIDA
Investigador PEREIRA
Outros _CARTA_PARECERISTA.pdf 10/08/2020 | JULIANA Aceito

12:41:55 |APARECIDA
PEREIRA
Cronograma _CRONOGRAMA_DA_PESQUISApdf | 10/08/2020 |JULIANA Aceito
12:38:22 |APARECIDA
PEREIRA
TCLE / Termos de  |_TCLE_PARTICIPANTES.pdf 10/08/2020 |JULIANA Aceito
Assentimento / 12:38:08 | APARECIDA
Justificativa de PEREIRA
Auséncia
Outros _ROTEIRO_ENTREVISTA_PROFESSO| 10/08/2020 |JULIANA Aceito
R_COLABORADOR .pdf 11:20:55 |APARECIDA
PEREIRA
Folha de Rosto _FOLHA_DE_ROSTO pdf 23/06/2020 | JULIANA Aceito
10:18:36 | APARECIDA
PEREIRA
Solicitagao Troca_de_Pesquisador_Responsavel_J | 16/06/2020 | FERNANDA Aceito
registrada pelo CEP |uliana_Aparecida_Pereira.pdf 14:29:10 |CARNEIRO
RODRIGUES
ESTRELLA
Declaragao de declaracao_concordancia_juliana_pereir| 16/06/2020 | FERNANDA Aceito
concordancia a.pdf 14:29:10 |CARNEIRO
RODRIGUES
ESTRELLA
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Continuacéo do Parecer: 4.278.257

gw«m

Solicitagdo Assinada| REQUERIMENTO_PESQUISADOR_RE| 23/04/2020 [JULIANA Aceito
pelo Pesquisador SPONSAVEL .pdf 21:28:54 |APARECIDA
Responsavel PEREIRA
Outros _ROTEIRO_ENTREVISTA_ESTAGIARI| 03/04/2020 |JULIANA Aceito
O.pdf 19:15:04 |APARECIDA
PEREIRA
Orgamento _ORCAMENTO_DA_PESQUISA.pdf 03/04/2020 |JULIANA Aceito
18:08:19 |APARECIDA
PEREIRA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

SAO CARLOS, 15 de Setembro de 2020

Assinado por:

ADRIANA SANCHES GARCIA DE ARAUJO

(Coordenador(a))

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS

Telefone: (16)3351-9685

E-mail: cephumanos@ufscar.br
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