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RESUMO

O acesso a leitura, seja como um saber técnico, seja como um lazer, e com ele o
direito de “ser leitor”, ao longo da historia, resultaram de distintas condigdes sociais
desiguais e de relacdes de poder. Muitas destas distingGes e desigualdades séo ainda hoje,
entre nos, utilizadas para nutrir e fomentar o imaginario de que jovens ndo leem e nao
gostam de ler, em especial se estes jovens provem das camadas populares de nossa
sociedade. Este nosso imaginario se constitui em uma concepcdo um tanto idealizada e
mitica sobre a leitura. Frente a isso, nos propusemos, nesta tese, a analisar representaces
compartilhadas por jovens estudantes sobre a leitura, sobre a escola, a biblioteca escolar,
dos seus professores e do ser leitor. Entre outras coisas, 0s questionamos e 0S ouvimos
em relacdo ao modo como eles se veem enquanto leitores, que discursos sustentam o que
dizem acerca dessa pratica e sobre a maneira que a exercem, que formas de valorizacéo
dessa pratica eles atualizam e que tipo de reconhecimento eles se outorgam em relacédo
ao que leem, ao modo como leem, a0 modo como comentam o que leem. Assim, nosso
objetivo foi o de melhor compreender esses discursos sobre a leitura e os leitores, que sdo
mais frequentemente mobilizados por esses jovens quando se referem a essa pratica e
guando mobilizam certas representac@es de si como leitores. Também nos dedicamos a
melhor entender sobre o papel que acreditam ter a escola e a biblioteca escolar na
formacao de si como leitores, bem como as representac6es que fazem de seus professores
e de seus pais em relacdo a leitura e a escola. Buscamos, a partir disso, entender em que
medida esses discursos e essas representagfes orientam, determinam, fomentam seu
modo de ler, aquilo que leem, o que dizem do que leem, como se julgam uns aos outros
em relagdo a leitura, na escola ou fora dela. Tivemos o privilégio de poder ouvir um grupo
de alunos, jovens e leitores, que em sua generosidade e disposi¢ao nos abriram a porta de
uma parte de suas vidas, daquela em que entra a leitura, como sujeitos desse tempo e lugar
que é 0 nosso, em suas declaragcdes ouvimos a forca de reproducdo de certos discursos
sobre a leitura. Como sujeitos com suas histdrias individuais, ligadas a sua proveniéncia
regional, social, familiar, que se encontraram e dividiram a mesma escola, no momento
em gue conversamos, € 0s ouvimos em suas singularidades, o que faz deles leitores a sua
maneira, com modos, formas e gostos peculiares, diferentes das geragdes anteriores,
diferentes entre si... estrangeiros? Esses jovens que contribuiram com a nossa pesquisa
sdo estudantes do Ensino Técnico (Agropecuaria, Agroindustria, Aquicultura e
Informatica) integrado ao Ensino Médio, da Escola Agricola de Jundiai, da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, localizada em Macaiba, regido metropolitana de Natal.
Nesse processo, contamos com dois instrumentos distintos de pesquisa. O primeiro foi
composto por entrevistas semiestruturadas por 9 questdes norteadoras, desenvolvidas
com 20 estudantes participantes de um Grupo de Leitura da EAJ/UFRN, na época
coordenado por nés. Essas entrevistas se deram a partir da formacédo de 5 grupos, em
modelo de roda de conversa, gravadas em quase 3 horas de audio e, posteriormente,
parcialmente transcritas. O segundo instrumento foi composto por questionario aplicado
junto a 101 estudantes dos segundos anos, composto por 32 questdes, algumas com
subitem, umas genéricas e outras fechadas, de multipla escolha e dicotdmicas (sim ou
ndo), que nos forneceram dados mais pontuais e passiveis de comparacao e quantificacao,
resultando em um volume de dados significativo. Trata-se de uma pesquisa mista, mas
principalmente qualitativa, em que os dados quantitativos nos permitiram certas analises
e conclusbes mais dissertativas. Nos quatro capitulos que constituem esta tese pudemos
constatar uma divisdo desses jovens alunos leitores em estrangeiros convidados e
estrangeiros penetras em leitura, usando como critério para esta separacao suas condicoes
sociais, culturais, econdmicas e familiares de acesso a leitura ao longo da vida. Para tanto,



nos fundamentamos, principalmente, no conceito de representagdo, com base nos estudos
desenvolvidos por Roger Chartier e alguns principios da Analise do Discurso, com
recorréncia aos textos de Michel Foucault, assim como nos estudos desenvolvidos por
especialistas nos estudos da leitura no Brasil e em especial dos leitores jovens. Pudemos
constatar que os discursos dos jovens sobre a leitura passam por flutuacdes na
contemporaneidade, em que ora reafirmam valores consensuais, hegemonicos, miticos e
um tanto elitistas acerca da leitura, em que sdo contabilizadas apenas aquelas
empreendidas de forma espontanea e por prazer, a0 mesmo tempo em que ora rompem
com esses estere6tipos, valorizando igualmente diferentes praticas e formas de ler,
ressignificando-as e se ressignificando nessas escolhas.

Palavras-chave: Leitura. Formacao Leitora. Leitor Jovem. EAJ/UFRN. Estrangeiro.



ABSTRACT

Access to reading, whether as a technical skill or as an act of leisure, as well as
the right to be a reader, have been subordinate to complex power relations and inequality
throughout history. One of the ideas that arise from this dynamic is that young people do
not read and do not like to read, especially if they come from the lower classes of our
society, an idea derived from a somewhat idealized and mythical conception of reading.
Given this, we propose, in this thesis, to analyze representations about reading and being
readers shared by young people themselves. More specifically, we ask young students
about how they see themselves as readers and how they put in practice and valorize the
act of reading. Our objective is to better understand their discourses about reading and
being readers, to identify certain representations they formulate about that and to what
extent these representations guide, determine, and encourage their way of reading, what
they read, what they say about what they read, and how they judge each other concerning
reading, either at school or outside of it. A group of students willingly opened the doors
to this part of their lives and contributed to this research. They all attend courses of
Technical Education (Agriculture, Agroindustry, Aquaculture and Computing) integrated
to High School at the Agricultural School of Jundiai (EAJ), which is part of the Federal
University of Rio Grande do Norte (UFRN), located in Macaiba, a city in the metropolitan
region of Natal-RN. To collect data, two research instruments were used. The first was a
semi-structured interview with 9 guiding questions, conducted with 20 students who were
participating in an extracurricular Reading Group activity at EAJJUFRN. For the
interview, the group was divided into 5 smaller groups, so that we could have small circle
talks, and a total of 3 hours of audio was recorded and, later, partially transcribed. The
second instrument was a written questionnaire applied to 101 second-year students,
consisting of 32 questions, mostly closed-ended, which provided us with more punctual
data that allowed comparison and quantification, resulting in a significant amount of data.
Thus, the research is mainly qualitative, in which the quantitative data allowed us to
perform a stronger argumentative analysis. Each student has their individual history, a
result of their regional, social, and familiar setting, but sharing the common feature of
going to the same school. As we talked to them and listened to their unique ways of being
readers, each one with their peculiarities, different from each other and their parents and
ancestors, we conceived the metaphorical image of them as strangers, and categorized
them into two groups: the invited strangers and the uninvited strangers. To support the
thesis, our theoretical framework is based on the concept of representation, as developed
by Roger Chartier, and some principles of Discourse Analysis, namely from the works of
Michel Foucault. In addition, we recurred to studies of qualified researchers of reading in
Brazil, especially those who focus on young readers. We verified that the students’
discourses about reading fluctuate between the reassurance of hegemonic, mythical, and
elitist conceptions, like reading for pleasure and spontaneously, and, on the other hand,
the rupture of such conceptions, in moments when they value other types of reading,
giving it new meanings and reassessing themselves as readers.

Keywords: Reading. Reader formation. Young reader. EAJ/UFRN. Stranger.



RESUMEN

El acceso a la lectura, sea como un saber técnico, sea como un ocio, y con él el
derecho de ‘ser lector’, al largo de la historia, es resultado de distintas condiciones
sociales desiguales y de relaciones de poder. Muchas de estas distinciones y
desigualdades son, atin hoy, entre nosotros, utilizadas para nutrir y fomentar el imaginario
de gue los jovenes no leen y no les gustan leer, todavia la mayoria de estos jovenes son
de los estratos méas populares de nuestra sociedad. Este imaginario social se constituye
basado en una concepcion idealizada y mitica acerca de la lectura. Frente a eso, se
propone, en esta tesis, a analizar representaciones compartidas por jovenes estudiantes
sobre la lectura, sobre la escuela, la biblioteca escolar, los profesores y sobre ser lector.
De manera mas especifica, fueron cuestionamos y oidos acerca de lo que dicen de si
mismos como lectores, que discursos sostienen lo que dicen sobre esa practica y sobre
como la realizan, qué formas de valoracién de esas practicas actualizan y qué tipo de
reconocimiento se auto declaran en relacién al que leen, al modo como leen, al modo
como declaran lo que leen. Asi, el objetivo estuvo centrado en mejor comprender esos
discursos sobre la lectura y los lectores, que son enunciados por esos jovenes al tratar de
la practica de la lectura y al actualizar determinadas representaciones de si como lectores.
Como esos discursos y esas representaciones orientan, determinan, fomentan sus modos
de leer, aquello que leen, o qué dicen sobre lo que leen, cémo se juzgan unos a los otros
en relacién a la lectura, en la escuela y afuera de ella. Poder escuchar a un grupo de
alumnos, jovenes y lectores que, en su generosidad y disposicion, abrieron a nosotros la
puerta de una parte de sus vidas, de aquella en que entra la lectura, como sujetos de ese
tiempo y lugar que es lo nuestro, fue una gran oportunidad frente a nuestros intereses de
investigacion. En sus declaraciones se nota la fuerza con que reproducen determinados
discursos sobre la lectura. Son sujetos con sus historias individuales, relacionadas a su
origen regional, social, familiar, que se encontraron y compartieron la misma escuela, en
el momento en que hablamos con ellos y los escuchamos en sus singularidades, pudimos
percibir lo que hace de ellos lectores a su manera, con modos, formas y gustos peculiares,
diferentes de las generaciones anteriores, diferentes entre si... ;|Extranjeros? Esos jovenes
que contribuyeron a la construccidn de esta investigacion son estudiantes de la Ensefianza
Técnica (Agropecuaria, Agroindustria, Acuicultura e Informatica) integrada al
Bachillerato, de la Escola Agricola de Jundiai, de la Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, ubicada en Macaiba (Brasil), region metropolitana de Natal (RN). En ese
proceso, utilizamos dos herramientas distintas de investigacién. La primera fue formada
por entrevistas semiestructuradas por 9 cuestiones, desarrollada con 20 estudiantes
participantes de un Grupo de Lectura de la EAJ/JUFRN. Esas entrevistas se realizaron a
partir de la formacion de 5 grupos, en formato de rueda de charla, gravadas en casi 3 horas
de audio y posteriormente, parcialmente transcriptas. La segunda herramienta fue
compuesta por una encuesta desarrollada con 101 estudiantes de los segundos afios de los
diferentes cursos Técnicos integrados al Bachillerato, constituida por 32 cuestiones,
algunas con subelementos, unas mas genéricas y otras cerradas, de multiple eleccion y
dicotdmicas (si 0 no), que nos fornecieron datos mas puntuales y posibles de comparacién
y cuantificacion, resultando en un volumen de datos significativo. Esta es una
investigacion mixta, mas principalmente cualitativa, los datos cuantitativos fueron
empleados como apoyo al desarrollo de determinados andlisis y conclusiones mas
descriptivos. En los cuatro capitulos que constituyen esta tesis separamos esos alumnos
lectores en extranjeros invitados y extranjeros penetras en lectura, usando como criterio
para esta separacion sus condiciones sociales, culturales, econdmicas y familiares de
acceso a la lectura al largo de la vida. En la literatura nos apoyamos principalmente en el
concepto de representacion, a partir de los estudios de Roger Chartier y algunos



principios del Analisis de Discurso, con incursiones a los textos de Michel Foucault, como
también en investigaciones desarrolladas por especialistas en los estudios de la lectura en
Brasil, en especial acerca de los lectores jovenes. Pudimos averiguar que los discursos de
los jovenes sobre la lectura pasan por oscilaciones en la contemporaneidad, en que ora
reafirman valores consensuales, hegemaonicos, miticos y elitistas acerca de la lectura, en
que son consideradas apenas lecturas realizadas de forma espontanea y por placer, a la
vez en que, en determinados momentos, rompen con esos estereotipos, valorando
igualmente diferentes practicas y formas de leer, resignificandolas y resignificando a si
mismos en esas elecciones.

Palabras-Clave: Lectura. Formacion Lectora. Lector Joven. EAJ/JUFRN. Extranjero.
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INTRODUCAO

APESAR...

Todo trabalho “cientifico” é uma autobiografia disfar¢ada
(PETIT, 2008a, p. 9, tradugdo nossa)*

Neste trabalho defendo a tese de que todos nds brasileiros somos estrangeiros em
leitura, ainda que alguns o sejam mais do que outros. Para comprova-la me dedico a
contar e a analisar algumas das muitas historias desses estrangeiros em leitura, a comegar
pela do José, do Zé, conhecido por Fio, apelido que ao longo de sua vida tornou-se mais
préprio que o seu nome. Na lingua culta teria sido “filho”, mas 0 portugués vulgar de sua
comunidade o fez “Fio”. Ele nasceu no interior das Minas Gerais, filho de uma mulher
preta e um homem branco, feito da miscigenacdo propria da nossa brasilidade. Dos seus
avos nada ou quase nada sei, foram naturalmente esquecidos e apagados pela historia e
pelo tempo. Alguns sdo lembrados, outros ndo. Alguns entram para a histdria como
individuos, outros como numeros. Outros nem assim.

O filho cagula do casal, nasceu pequeno e prematuro, acreditavam que ndo
escaparia, mas subvertendo as precariedades e a falta de recursos locais, agarrado ao
menor vislumbre de vida que lhe fora concedido, aprendeu muito cedo a lutar pela
sobrevivéncia. Dessa sua luta veio 0 nome “Fio”, como um trato carinhoso, mas também
como marca de sua perseveranga pela vida quando ainda recém-nascido.

Nessa época, por volta de 1960, sua mde Antdnia decidiu migrar da zona rural,
contrariando os conselhos dos irméos, que se viam e a viam muito simples para se adaptar
as modernidades da cidade. O que motivava aquela mée pobre e preta era o estudo dos
filhos e a possibilidade de uma vida melhor. Na cidade, Fio, aos sete anos, sem saber ler,
escrever ou mesmo as contas basicas, impulsionado pelas necessidades cotidianas,
agravadas pela auséncia do pai, homem trabalhador, mas alcodlatra, e a vida dura da mée,
lavadeira, dos bragos pequenos tirou forcas para trabalhar de sorveteiro, servi¢o que ja
nessa época alternava com as atividades de engraxate. Era comum que pela pouca idade
e a falta de estudos fosse enganado na volta do troco e, quando se dava conta do ocorrido,

sobrava para o seu irmao do meio resolver a peleja.

1 No original: “Todo trabajo “cientifico” es una autobiografia disfrazada”.
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Era considerado uma crianca levada, mas muito boa, de uma familia honesta.
Gracas a isso, por volta dos seus 11 anos, sua mée lhe conseguiu, com um cliente para
quem lavava roupas, a “oportunidade” de que lhe ensinassem o oficio da carpintaria,
funcdo que se tornou o ganha péo de sua vida. Naquela madeireira, as costas ainda fracas,
mas jovens, serviam para carregar madeira, as maos pequenas, mas com vigor,
martelavam, lixavam e cerravam, isso enquanto o suor escorria pelo seu rosto de menino
e se misturava a poeira na lingua. Era tanta poeira que com o tempo, agredindo os
pulmdes, tornou-se comum que escarrasse sangue. Era essa a sua condi¢do de vida, um
corpo calejado, de saliva grossa e boca seca, tdo seca que era dificil dizer outra coisa que
ndo “sim, senhor”. Quando cometia algum erro no oficio baixava a cabeca e entre 0s
gritos que lhe envolviam os ouvidos, buscava esconder no peito a revolta e mostrar nos
olhos a gratiddo de poder aprender uma profisséo. Seu futuro dependia daquilo.

Trés anos depois, como um certificado de sua aprendizagem, ndo desses que
gozam de um capital cultural institucionalizado, que muitos costumam pendurar na
parede como simbolo de status e conquista, mas tdo simbolico quanto, ganhou do seu
patrdo uma bota para calcar os pés, o seu primeiro pagamento. Talvez tenha sido um sinal
de que a caminhada seria dura, e para ndo enfrentar esse mundo descalco e de peito aberto,
que ao menos os pés fossem protegidos. A vida comecava a melhorar. Passou a receber
um salério e a complementar a renda do pai e da mae nas despesas do lar. Por diversas
vezes assumiu o papel de “homem da casa”, na auséncia do pai “pingaiada”, como
dizemos em Minas, e dos irmdos mais velhos que iam cuidar de suas vidas.

Como bom funcionario, seguiu nesse emprego durante muitos anos, anos
suficientes para adquirir uma bicicleta e conhecer Maria que morava por ali, uma mulher
quatro anos mais velha, uma diferenca de idade imperdoavel para a época. A isso se
acrescenta divorciada e mée solteira. No julgamento do irmdo de Fio, uma mulher
destinada a ndo respeita-lo. Ndo é incomum que essas vidas infimas, estigmatizadas,
destinadas ao esquecimento, na miséria de sua existéncia, se encontrem e se identifiquem
em suas semelhancas e sofrimentos, em sua inadequacdo aos padrdes sociais, € na
esperanca de alcancar algum conforto, na esperanca de que desse encontro possa surgir
algo bonito e melhor do que a dureza da vida, eles insistiram em estar juntos. Foi assim
que Maria e José, se conheceram, namoraram e se casaram. Anos depois a minha vida
viria a se cruzar com a deste casal.

Maria tinha o sonho de ser médica, José nunca revelou o que gostaria de ter sido.

O fato € que ambos estudaram pouco e leram menos ainda, ao longo de suas vidas,
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marcadas por trabalhos duros, esfor¢os incessantes, sucessivas negativas, diversas
privacdes e uma série de humilhacdes derivadas desse cenario. Diferentemente deles, eu
pude ser e sou leitor. Eu pude estudar e ainda estudo. Mas isso ndo se deu de forma
espontanea, nem nunca correspondeu as histdrias que a gente ouve de gente para quem a
leitura fez desde sempre parte de sua vida e da de seus familiares. Para mim sempre foi
uma aventura e uma companheira de férias.

Do que me lembro, desde pequeno sempre tive dificuldades na escola. Durante
anos fui uma espécie de estrangeiro escolar, principalmente em leitura. N&o aprendi a ler
de imediato, como meus colegas. Na primeira série era frequente que a professora me
tirasse o intervalo para que eu terminasse de copiar a matéria na lousa. Quando todos os
alunos avancavam na cartilha de leitura, no meio do ano, eu ainda estava na ligao “B de
bebé”. Entre este e outros momentos dificeis na escola, de duras lembrancas, me vem
uma memodria carinhosa: € noite, 0 ano é 1997, estou sentado na escada de casa junto ao
meu pai, Benedito, que me toma as licdes da Cartilha do Pirulito, tentando evitar, com
iSO, que eu repetisse a primeira série. Ja se aproximava o fim do ano e eu ainda devia
estar ali pela licdo “L de lago”, o que me fazia o aluno mais atrasado da turma. Ele me
tomava a licdo e me dava uma nota, geralmente um 7, e dizia “se ler novamente a nota
aumenta”. E eu, na minha impaciéncia de criancga, queria 14 saber de nota alta, queria era
terminar logo com aquilo para poder brincar. Meu pai, em sua simplicidade e rudeza, foi
um dos que me ensinou a ler, justo ele, a quem quase tudo foi negado desse universo
escolar e da leitura.

Um dia um amigo me perguntou “qual ¢ 0 nome do seu pai?” e eu ndo soube
responder. J& o havia visto sendo chamado por diferentes nomes. Entdo, perguntei a
minha mée, e ela surpresa, pois nessa época eu ja tinha ai meus sete anos, me respondeu:
- “Vocé nao sabe? Seu pai se chama José Benedito Ribeiro dos Santos”. Foi, entdo, nesse
dia, que descobri que eu era o “fio” do “Fio”, neto da ralé, herdeiro de suas inadequacdes
sociais, bem como das dos meus avoés e bisavis que nem sei quem foram.

Na infancia, essas circunstancias de leitura didatica nos ajudaram, a mim e ao meu
pai, ainda que por breves momentos, a estreitar a nossa relacdo. Ja um pouco mais velho,
lembro que era a minha mde quem acompanhava as minhas leituras. Na terceira serie,
semanalmente, tinhamos que escolher um livro na biblioteca da escola, entre aqueles que
eram separados para a nossa idade, e uma semana depois deveriamos entregar um resumo
da historia, como meio de provar a realizacdo da leitura. Sempre ao ler um livro olhava

as imagens e imaginava que aqueles personagens tinham vidas para além daquelas
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paginas, com amigos e familias. Todas aquelas cores agugcavam a minha mente. Era um
lugar de reflgio e de viagem. Ja as letras, ainda que eu as lesse frequentemente, ndo as
entendia. Os meus resumos sempre levavam a professora a me questionar publicamente
se eu havia mesmo lido os livros. O sentimento de inferiorizagéo diante dos colegas era
inevitavel. Quando chegava em casa, eu chorava, ficava triste, com raiva e, algumas
vezes, minha mae, vendo o meu sofrimento, se oferecia para fazer o resumo para mim.
Eu nunca deixei, mas hoje penso de como uma mae € capaz até de suspender certos
valores para cuidar de seu filho, que ela conhece mais do que ninguém, e deseja mais do
que ninguém poupa-lo de toda e qualquer dor, das que ela sabe de antemao que o destino

lhe trara.

Se fazer leitor, apesar...

Aprender a ler e ler, fazer da leitura algo comum e importante em nossas vidas,
ndo é tarefa simples, nem se coloca no horizonte da maioria de nds. Vivemos em uma
sociedade cheia de interditos e de barreiras para a grande maioria.

Ser leitor, nessa sociedade, faz parte desses interditos e barreiras. A leitura possui
papel distintivo, de diferenciacdo social e de status. Ainda que ndo haja proibicGes
explicitas, pela forca da lei, grande parte de nos vive desde cedo afastado dessas praticas
distintivas. A interdicao a leitura vem pelas mais diversas vias: desde 0 ndo acesso a bens
materiais de prestigio, como os livros, até a indisponibilidade de tempo para leituras de
folego, bem como de condicdes intelectuais para poder ler criticamente?. Tudo isso se
acentua a partir das representacdes mais prototipicas do que € legitimado entre nés em
relacdo a leitura e ao que é ser ‘verdadeiramente’ leitor.

Entre as muitas representacbes que circulam sobre a leitura na
contemporaneidade, talvez uma das mais recorrentes seja a da leitura como uma fonte de
prazer e lazer. Essa “maxima™, reiterada ha muito, em especial em campanhas de
promocdo da leitura, parece ensejar que a simples afirmacdo dessa verdade encarnasse
essa ideia na relacdo dos sujeitos com a pratica, e assim prestasse um Servico
essencialmente positivo, na promocao de uma sociedade mais igualitaria e democratica,

como analisou Abreu (2001a) e Britto (2016). Esses dizeres, reiterados ao longo de

2 Tal como abordado por Candido (2011), Abreu (2001a; 2001c; 2006a); Barzotto & Britto (1998), Britto
(2016), Curcino (2016b; 2020)

3 Tal como nomeada por Britto (2016).
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décadas, inclusive em ambito pedagdgico, justificam a sua repeti¢do cotidiana, inclusive
entre 0s jovens, mesmo entre aqueles que ndo gozam ou nem sempre gozaram de
condigdes adequadas para serem leitores e desenvolverem o prazer em leitura.

A leitura e o seu exercicio prazeroso deveriam ser um direito inalienavel de todos
nos, e ndo um discurso alienado, em grande medida. Candido (2011, p. 188), ao tratar da

literatura como um direito humano, afirma que

A literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita
sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos
sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto
nos humaniza. Negar a frui¢do da literatura € mutilar a nossa humanidade.

Em grande parte das circunstancias de reiteragcdo do discurso que relaciona, e
muitas vezes identifica, o ato de ler como forma de obter prazer, se silencia o que em
geral ocorre: nem todos o encontram quando leem. Isso tem a ver com uma serie de
fatores: com 0 modo como esse universo foi apresentado ao sujeito, com o tipo de texto
lido, com o tipo de investimento de tempo e de disposi¢do, tornando-a uma atividade
prazerosa para alguns, em certas circunstancias.

Tanto esse discurso, como outros que sdo reiterados sobre a leitura, a reduzem a
certas idealizaces, que em geral silenciam acerca das condigdes sociais, culturais e
intelectuais que permitem exercé-la em suas potencialidades. Entre outros, ao ser
apresentada como tbua de salvacdo, em discursos de viés proselitista, tende-se a atribuir
a leitura um poder que muitas vezes ela ndo dispde por ela mesma. Isso impede que se
possa apostar no papel que ela de fato pode vir a exercer em dadas condicdes, como
“instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de focalizar as situacdes de
restricdo dos direitos humanos, ou de negacdo deles, como a miséria, a serviddo, a
mutilagdo espiritual” (CANDIDO, 2011, p. 188). Assim como a sua capacidade de
proporcionar prazer, a leitura pode, tal como observa Petit (2009) em relacdo a pessoas
em situacgdes de extrema vulnerabilidade, traumatizadas com a guerra, a prisdo, a morte
de um ente querido, ou 0 martirio do campo de concentracdo em Auschwitz, permitiu
algum refugio e sentido para continuar.

Por isso, é tdo fundamental compreendermos o funcionamento dos discursos sobre
a leitura, e em especial junto a distintas comunidades leitoras, em suas formas de
apropriacdo relativamente singulares, em sua negociagdo especifica com esses discursos,

em suas praticas leitoras, das mais cotidianas as mais institucionalizadas.
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Nesta pesquisa de doutorado* nosso objetivo geral é o de compreender as
representacdes discursivas sobre as praticas de leitura e o seu potencial subjetivador, para
tanto empreendemos um levantamento dessas representacfes compartilhadas por alunos
estudantes da Escola Agricola de Jundiai, da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, dos cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio®, acerca da leitura e da imagem
que fazem de si como leitores, com vista a conhecer e dar a conhecer essas suas
representacfes comuns, em seu funcionamento discursivo e, deste modo, em seu
potencial subjetivador e determinante de nossas praticas.

De modo especifico objetivamos: i) realizar algumas analises acerca das
representacdes que fazem os jovens sobre a leitura de modo geral e de si como leitores,
principalmente sobre um bom leitor; ii) levantar dados socioldgicos e familiares dos
participantes da pesquisa, a fim de melhor compreender em que medida isso influencia
nas suas consideracOes e avaliacdes do que é ser um bom leitor, bem como nos seus
discursos e nas suas concepcOes sobre a leitura; iii) identificar as representacdes
realizadas pelos alunos sobre seus professores enquanto leitores, que tipo de leitor
acreditam ser seus professores e como tal representacdo repercute naquela que fazem
deles como profissionais e no exercicio de sua profissdo; iv) mapear aquilo que enunciam
sobre as estruturas da escola e como elas, segundo esses jovens, influenciam nas
transformac0es de suas praticas leitora, em especial pelo seu ingresso na EAJ, isto €, como
se ensina e se aprende a ser leitor.

Tudo isso nos permite compreender como eles se veem como leitores, que
discursos sustentam o que dizem sobre essa pratica e sobre 0 modo como a exercem, que

formas de valorizagdo dessa pratica eles atualizam e que tipo de reconhecimento eles se

4 Esta pesquisa se integra a uma trajetdria de varios outros trabalhos que temos desenvolvido sobre a leitura
e a formacdo do leitor desde 2010, a nivel de Iniciacdo Cientifica, Trabalho de Conclusdo de Curso e de
Dissertacdo de Mestrado. Além disso, dialoga diretamente com as pesquisas empreendidas pelo Laboratério
de Estudos da Leitura (LIRE), coordenado pela profa. Luzmara Curcino. Os objetivos do LIRE estdo
centrados em “levantar e descrever representacdes discursivas de praticas de leitura contemporaneas. A
apreensao dessas representacdes é feita com base na analise de textos de origens diversas, produzidos na
atualidade e que inscrevem, por meio de estratégias de escrita diversas, seu leitor pressuposto, assim como
por meio de entrevistas com leitores, ou de depoimentos e comentarios postados em redes sociais e
disponiveis virtualmente acerca do que e de como leem. As analises sdo subsidiadas na teoria da Analise
do Discurso e por principios da Historia Cultural da leitura, assinalando provéveis continuidades e/ou
descontinuidades nas praticas de leitura do final do século XX aos dias de hoje, de maneira a esbocar tracos
dos perfis atuais dos leitores brasileiros contemporaneos”. Para acesso as publicacfes e aos eventos
organizados pelo grupo consultar o site www.lire.ufscar.br. (informacdes disponiveis em
<http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/43446> Consulta realizada em 03 set. 2020.

5 Em nossa pesquisa nos dedicamos especificamente aos alunos dos Cursos Técnicos integrados ao Ensino
Médio, mas vale salientar que o campus oferece ensino subsequente, graduacéo e pds-graduacao, tendo por
foco as Ciéncias Agrérias.
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outorgam em relacdo ao que leem, ao modo como leem, ao modo como comentam o que
leem. Tudo isso vem ao encontro de nossos interesses em melhor compreender em que
medida esses discursos sobre a leitura e sobre os leitores, que foram mais frequentemente
mobilizados por esses jovens quando se referem a essa préatica e quando falam de si como
leitores, orientam, determinam, fomentam seu modo de ler, aquilo que leem, o que dizem
do que leem, como se julgam uns aos outros em relacdo a leitura, na escola ou fora dela,
a partir de quais suportes e géneros discursivos.

Para tanto, nossa pesquisa foi desenvolvida com base na producéo, aplicacéo e
analise de questionarios realizados com alunos dos cursos Técnicos (Aquicultura,
Agropecudria, Agroindustria e Informatica) integrados ao Ensino Médio, matriculados
nos segundos anos dos cursos®. Os questionarios foram realizados de forma online e
respondidos, em sua grande maioria, durante o horario de aula conduzido pelo professor-
pesquisador, uma pequena minoria respondeu de sua casa, em um total de 101 estudantes.
Também nos valemos de entrevistas semiestruturadas e em grupos, com alunos do Ensino
Médio integrado ao Ensino Técnico, de diferentes anos desses cursos citados, que
participavam, no momento de geracdo dos dados, de um projeto de leitura realizado na
EAJ/UFRN, com encontros semanais, e a época sob a minha coordenagéo.

Buscamos cotejar os dados obtidos no questionario aplicado individualmente,
composto em sua maioria por questdes com respostas sugeridas e objetivas, e algumas
abertas, com aquelas obtidas nas entrevistas semiestruturadas e realizadas em
circunstancias de interlocucdo coletiva. Nesse cotejamento de dados tentamos observar
aproximag0es e distanciamentos entre as respostas dos alunos dos diferentes cursos, bem
como daqueles do mesmo curso, e entre as respostas fornecidas por alunos de perfis
socioculturais relativamente distintos, tanto em relacéo aos dados dos questionarios como
aos das entrevistas.

Vale salientar que esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa com seres humanos da Universidade Federal de Sdo Carlos sob 0 nimero de
Certificado de Apresentacéo para Apreciacdo Etica (CAAE) 92752218.7.0000.5504 e do
parecer 2.804.953. Durante a geracdo de dados tomamos todos os cuidados éticos
necessarios, bem como ao longo da tese, para resguardar a identidade dos participantes.

Em funcgdo disso, para identificacdo da origem dos enunciados adotamos formas de

® Esses alunos possuiam no momento da geragio dos dados entre 14 a 19 anos, tendo a maioria deles, 46
(45,5%), 16 anos.
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representacdo: para os dados provenientes das entrevistas utilizamos E (Entrevistado) e
um namero aleatério, ja para o0s questionarios utilizamos a sigla dos cursos de
pertencimento desses alunos (Aquicultura= AQ, Agroindustria = Al, Agropecuaria = AP,
Informatica = IF) e um numero aleatério. O motivo de mantermos as referéncias aos
cursos se deve ao fato de termos observado ao longo dos dados algumas recorréncias e
singularidades especificas a cada curso. Sobre os titulos das subsecdes, quando seguidos
de aspas e sem notas de rodapé que sinalizem quem os pronunciou, significa que se trata
de enunciados genéricos, atualizados por varios participantes de nossa pesquisa, com
algumas variacoes.

Partimos da concepc¢do segundo a qual, a formacdo de um leitor critico exige
considerar a lingua mais do que um mero cédigo, e entendé-la em seu uso e em seu
funcionamento discursivo, o que implica que a leitura seja concebida como uma prética,
como um gesto de apreensdo de um texto submetido a uma série de coercdes e de
injuncdes sbcio-histdricas e culturais determinantes dos sentidos possiveis destes textos.
Esse gesto também se baseia num processo de identificacdo com a condicdo leitora, com
os textos lidos, com as propostas de leitura da escola e do professor. Os fatores que
influenciam nossas praticas de leitura, desde a escolha do que ler, a defini¢cdo de nossos
modos de ler, a maneira de nos expressarmos sobre o que lemos (ou ndo), tém origens
diversas e um funcionamento bastante complexo.

Como professores e formadores de leitores, nos interessamos por essa tematica de
pesquisa segundo uma abordagem discursiva, enquanto pratica sociocultural, de modo a
melhor compreender esses fatores que a determinam e esse seu funcionamento complexo,
por meio do levantamento e da anélise das representacdes que esses alunos compartilham
sobre a leitura, de modo geral, e sobre si como leitores de modo especifico, a partir de suas
declaracdes nas entrevistas e de suas respostas aos questionarios.

Nossa aposta, ao nos dedicarmos a este tema e ao desenvolvermos esta pesquisa,
é a que considera que a reflexdo sobre essas representacdes discursivas que compartilham
e sobre seu impacto na formacao leitora desses alunos, pode contribuir para nos tornarmos
professores mais competentes nesse e em outros niveis de ensino da leitura e da lingua
portuguesa de forma geral. Essa aposta também pode contribuir para a melhoria da
compreensdo de como se ensina e se aprende a ser leitor, de como essa condicao € e pode
ser melhor desenvolvida hoje junto a grupos como este de que aqui nos ocupamos,

analisando suas declaracdes sobre a leitura.
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O grupo de leitores a que nos dedicamos a estudar suas representacdes de leitura
¢ composto de jovens estudantes muito heterogéneos, porém grande parte deles
compartilham o fato de serem de origem humilde e terem tido acesso a um ensino em
tempo integral e de qualidade em uma das ainda poucas instituicbes de Ensino Técnico
integrado ao Ensino Médio, publicas e de qualidade no pais. Trata-se de uma primeira
geracdo de jovens de origem humilde, de familias ndo pertencentes a classe média que,
em funcio de programas de governo relativamente recentes’, puderam aceder a um tipo
de escola e de ensino publicos em nivel médio de grande qualidade, ainda muito rarefeito
no pais, ainda restrito a poucos.

Ceccantini (2020, p. 3), em uma analise prévia dos dados da 5° edicdo da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil (2020/ano-base 2019 e 2020)%, ao compara-los a outros
obtidos nas edigdes anteriores dessa pesquisa, constata que a influéncia da escola sobre a
formacdo leitora, do gosto e de seu incentivo como habito, tem diminuido
progressivamente. Isso é preocupante e exige, de nds pesquisadores, perguntas, respostas
e saidas, uma vez que a escola, para muitos jovens, inclusive para a maioria dos que
participam desta pesquisa, é 0 espaco, por exceléncia, de sua formacéo leitora. Ela é o
espaco social e democréatico mais relevante nesse processo de consolidar e de orientar a

formacéo de leitores e de fortalecer sua identidade como aluno-leitor.

A “EAJ é uma realidade totalmente diferente”®

A Escola Agricola de Jundiai (EAJ) foi fundada em 1949, como Escola Prética de
Agricultura, até que em 1964 foi incorporada & Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN), fundada em 1958. Trata-se de uma instituicdo publica, localizada na
regido metropolitana de Natal, que goza de significativo prestigio em todo o estado do
Rio Grande do Norte, contando com um quadro docente, em sua maioria, de mestres e
doutores, com boas condic¢@es de formacgdo continuada ao longo da carreira, responsaveis
por desenvolverem atividades de docéncia, pesquisa e extensdo, ja ha algumas décadas,

como atividades de leitura, musicais, curta-metragem, entre outras.

" A titulo de exemplo temos a Lei de Cotas (Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012).

8 A 52 edigdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil foi publicada em 2020, mas realizada em 2019 e 2020.
Para evitar repetir o tempo todo (2020/ano-base 2019 e 2020), sempre citaremos 0 ano de sua publicacao
(2020). Esse procedimento também sera adotado ao fazermos referéncia a 42 edicdo dessa mesma pesquisa
(2016/ano-base 2015), para cuja referéncia citaremos o ano de sua publicacdo (2016).

® A pergunta que motivou essa resposta foi “As suas praticas e habitos de leitura mudaram ap6s entrar na
EAJ? Explique”.
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Os alunos da instituicdo do Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio sdo
selecionados por meio de uma prova de carater seletivo e eliminatorio e possuem um
perfil muito singular. Muitos candidatos provém de escolas privadas da regido, nas quais
estudaram, em média, até os 14 anos. Sabemos que esses alunos tendem a ter melhores
condicBes que aqueles provenientes de escolas publicas, porque normalmente tém maior
acesso a bens culturais diversos, maior disponibilidade de tempo e de materiais para a
leitura, em alguns casos, até mesmo, dispondo de pequenas bibliotecas particulares em
casa, como declara um dos participantes de nossa pesquisa durante a entrevista: “Na
minha casa tem bastante livros e eu sempre, quando acabava um, ja escolhia outro” *°.

Entre esses alunos provenientes de escolas privadas ha também alguns cujos pais,
a exemplo de suas proprias vidas e das dificuldades que a falta de estudos Ihes impds, que
se empenharam ao maximo para oferecer ao filho uma educacdo melhor do que a que
tiveram acesso. Alguns desses alunos contaram com bolsas de estudos nessas institui¢oes.

Esse grupo, por si s6 ja é um publico bastante heterogéneo, que se torna ainda
mais diverso pelo fato de metade do total das 160 vagas anuais, ofertadas pelos 4 cursos
técnicos da instituicdo (Agropecuaria, Agroindustria, Informatica e Aquicultura)
integrados ao Ensino Médio, ser reservada a alunos advindos de escolas publicas,
conforme politica pablica recente!!. Dessas 80 vagas, metade é reservada a alunos com
renda familiar bruta até 1,5 salario per capital? e 27,84% delas a alunos autodeclarados

pretos, pardos e indigenas e/ou pessoas com deficiéncial®.

10 A pergunta que motivou essa resposta foi “Qual o espago da leitura no seu dia a dia?”.

11 Tal politica foi instituida pela Lei n® 12.711/2012, sancionada em agosto do referido ano, a qual garante a
reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas universidades federais e nos institutos federais de
educacdo, ciéncia e tecnologia a alunos oriundos integralmente do ensino médio publico, em cursos regulares
ou da educagdo de jovens e adultos. Os demais 50% das vagas permanecem para ampla concorréncia.
Disponivel em <https://vestibular.mundoeducacao.uol.com.br/cotas/historia-sistema-cotas-no-
brasil. htm#:~:text=N0%20Brasil%2C%200%20sistema%20de, estabelecia%2050%25%20das%20vagas%?2
0do> Acesso realizado em 05 set 2020.

120 salario minimo no Brasil instituido em 01/02/2020, pela Lei 14.013/2020 e publicada no D.O.U em
12/06/2020 ¢ de 1.045,00 (mil e quarenta e cinco reais), 0 que equivale a um valor diario de 34,83 (trinta e
quatro reais e oitenta e trés centavos) e por hora de 4,75 (quatro reais e setenta e cinco centavos). Para
referéncias futuras, segundo dados da Nielsen, do Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL) e da
Céamara Brasileira do livro, o preco médio do livro no Brasil, em 2019, foi de 19,00 (dezenove reais), isso
considerando livros de mercado, com altas tiragens, ja que livros especificos e com boa qualidade material
tendem a custar muito mais. O preco da cesta basica no Brasil, em abril de 2020, considerando 17 capitais
brasileiras, custa em média, a mais barata em Aracaju, 401,37 (quatrocentos e trinta e um reais e trinta e sete
centavos) e a mais cara em Sao Paulo, com valor de 556,25 (quinhentos e cinquenta e seis reais e vinte e
cinco centavos).

13 Essa porcentagem € realizada em proporcéo ao niimero desses grupos no Estado, de acordo com o senso
da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Além disso, tais informacfes estdo
dispostas no edital de selecdo n°® 09/2019, que segue modelo semelhante aos dos anos anteriores, disponivel
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Gracas a essas regras e condigdes de acesso relativamente recentes no pais, 0s
alunos da instituicdo apresentam perfis étnicos e econdmicos mais plurais do que antes.
No entanto, em funcéo de seu acesso por meio de processo seletivo altamente concorrido,
mesmo 0s alunos cotistas sdo uma minoria de eleitos em relagéo a seus grupos de origem
ainda ndo proporcionalmente representados nesses espacos. Esses jovens estudantes da
EAJ, em sua maioria, sdo os filhos das familias de batalhadores!4, tal como os nomeia
Jessé Souza (2009), incluidos ai alguns advindos de escolas privadas, para as quais
obtiveram bolsas de estudos ou contaram com o sacrificio e esforgo dos pais e de outros
familiares.

Ficam de fora todos aqueles jovens estudantes de origem humilde que prestaram
a selecdo e nao conseguiram se classificar, como também fazem parte desse grupo de
excluidos aqueles que sequer tentaram a selecdo, porque nem mesmo sabiam dessa
possibilidade ou ndo se sentiam preparados o bastante e nem no direito de ocupar esse
espaco™. Estes sdo chamados, criticamente, por Jessé Souza (2009) de filhos da ralé?®,
S&o aqueles que ndo possuem, nem mesmo, as condi¢bes minimas para fugirem do seu
destino social e acederem a um ensino como o da EAJ.

Ainda que se trate de uma instituicdo publica federal, nela ndo cabem os jovens
cujas familias se encontram na ralé brasileira. Eles sdo eliminados, entre outras razdes,
porque ndo dispdem das condicdes minimas de acesso a esse espaco, sejam elas
financeiras, uma vez que muitos nd3o podem abrir m3o dos ‘bicos’ e trabalhos
precarizados para se dedicarem exclusivamente aos estudos em tempo integral; sejam elas

intelectuais, uma vez que ndo tiveram direito ao aprendizado e as condi¢des para

em
<http://www.comperve.ufrn.br/conteudo/cursostecnicos/escolaagricola/2020/documentos/edital 092019 2
0190909.pdf>

14 Segundo Jessé Souza (2009) sdo pessoas que no melhor dos casos tém acesso ao ensino a duras penas,
trabalhando e estudando ao mesmo tempo, pois ndo possuem recursos minimos que lhes permitam se dedicar
exclusivamente aos estudos, ou seja, estd relacionado a caracteristicas estruturais que implicam em
“condugdo de vida” e “percep¢ao do mundo”.

15 Segundo dados disponibilizados pela Comissdo Permanente de Processos Seletivos (Comperve) da UFRN,
tendo por base exame seletivo para ingresso no ano de 2020, e a titulo de amostragem, considerados apenas
0s numeros de alunos que optaram pela reserva de vagas destinadas a alunos provenientes de escola publica,
em Agroindustria foram 436 inscritos e 30 aprovados (6,8%), Agropecuaria 419 inscritos e 35 aprovados
(8,3%), Aquicultura 325 inscritos e 35 aprovados (10,7%) e Informatica 529 inscritos e 35 aprovados (6,6%).
Dos aprovados ndo sabemos efetivamente quantos se matricularam.

16 A ralé seriam aqueles, até mesmo, destituidos de suas condi¢Bes humanas e de classe social, destinados,
socialmente, a uma vida miseravel.
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exercitarem a concentracdo, exigidos em uma série de atividades, e tal como demanda
algumas leituras de félego.

Ja os jovens provenientes das familias dos batalhadores se deparam com
empecilhos relativamente semelhantes aqueles impostos a ralé, mas que ainda assim
encontram meios sendo de supera-los, mas de lidar com eles na medida do possivel. Para
eles, a dedicacdo exclusiva aos estudos e a sua permanéncia em tempo integral se
configuram também como um desafio, tendo em vista custos com transporte, alimentacédo
e materiais escolares, e a impossibilidade de exercerem simultaneamente algum trabalho
remunerado para a complementagéo da renda familiar. No entanto, diferentemente da
ralé, eles podem sonhar, eles podem se sentir no direito de vir a ser.

Um dos entrevistados, ao falar sobre o seu deslocamento diario até a Escola, diz:
“Eu pegava carona, eu ndo tinha condi¢des (financeiras) suficientes para pegar o circular
que passava para levar os alunos da rodoviaria de Macaiba até a Escola”, ou seja, durante
todo o curso, o aluno dependeu de caronas e favores para chegar cada dia a Escola. Nao
é raro entre esses alunos encontrarmos aqueles que vivem em regifes mais precarias e
com menos possibilidades de transporte, que precisam acordar antes das 5h da manha e
chegam em casa por volta das 20h da noite.

A tudo isso se acrescenta a falta de condigOes financeiras que pudessem garantir
acesso regular e variado, ao longo de sua formacdo anterior, a livros que ndo os
escolares!’. Para alguns destes, o tempo para se dedicarem aos estudos e & aprendizagem
de capitais simbolicos socialmente valorizados, condi¢do essencial para exercerem a
leitura, em geral foi/é dividido com outras atividades, desde a ajuda nas tarefas domesticas
até sob a forma de trabalho informal com vistas ao complemento da renda familiar.

Essas condicGes, compartilhadas em diferentes graus pelos filhos da ralé e dos
batalhadores, se aliam ainda a crenca, muito cedo incorporada por grande parte desses
jovens, de sua “falta de gosto” pela leitura, inversamente ao que normalmente ocorre entre

aqueles para quem o “gosto pela leitura” se constitui como uma habilidade que Ihes seria

17 Segundo os dados da 4? Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (p. 69) “quanto maior a escolaridade e a
renda, maior € o habito de leitura de livros”. Na sua 5° edi¢do constata-se que também sdo esses que tendem
a apresentar “maior gosto” pela leitura (p. 68 e 69). Em geral, os poucos livros a que alunos de origem
humilde tém acesso séo aqueles distribuidos gratuitamente, em sua maioria didaticos e paradidaticos, quando
acedem a escola, ou religiosos como a Biblia, ainda distribuida “de grag¢a” por algumas igrejas protestantes,
ou adquirida com sacrificio pelas familias, em funcdo de sua importancia e de sua instrumentalizagdo hoje
em dia. No que depender do atual governo (Bolsonaro), essa situacdo tende a piorar, considerando que o
ministro da economia, Paulo Guedes, esta propondo a taxacédo de livros, com uma aliquota de 12% sobre o
novo imposto para o mercado editorial, aumentando ainda mais esse fosso cultural de acesso ao livro.
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espontanea, propria e natural. Frequentemente os mais humildes “aprendem”, diante do
que lhes foi negado, que sua falta de “gosto”, ndo s6 em relagdo a leitura'®, mas pelos
odores e sabores'®, faz parte de sua personalidade e, por isso, a assumem, seja como
caracteristica individual, seja como atitude, também individual. Assim, ndo é incomum
ouvir de sua parte declaragdes como a de um dos alunos entrevistados: “Eu nunca fui
uma pessoa que gostei muito de ler”?°,

Diferentemente dos batalhadores sdo aqueles, descritos por Pierre Bourdieu e
Passeron (1964), como herdeiros, que sdo convidados a préatica da leitura desde muito
cedo, cujo habito da leitura de livros se faz de maneira precoce e naturalizada, cujas
leituras sdo descritas como sendo resultado de “descobertas furtivas, as leituras
transgressivas ¢ sempre opostas as leituras escolares, pesadas e chatas”, conforme
Chartier (2019, p. 8).

No Brasil, majoritariamente composto de batalhadores e, sobretudo, da ralé,
muitos poucos sdo herdeiros. Essa alienacdo material e econémica se traduz em alienacao
dos bens simbolicos e dos capitais culturais de prestigio. Essa caréncia tornou-se a chave
de nossa definicdo como sociedade, seja aos olhos dos europeus, seja aos nossos proprios
olhos. Segundo Abreu (2001a, p. 139 e 140), ao analisar relatos de viajantes do passado
sobre nos, na visdo deles havia “uma quase incompatibilidade entre a cultura local e a

vida letrada”.

Os viajantes insistem em denunciar as precdrias condicdes da vida intelectual,
a auséncia de escolas ou a sua inadequacao, o namero reduzido de livreiros e
a ma qualidade de seus estoques, o desinteresse dos habitantes pela leitura.
Essas avaliacGes fizeram escola entre os intelectuais e os escritores brasileiros
gue, no século XIX, mantém o mesmo tom, acrescentando uma nota de
amargura de quem fala da propria realidade.

NOs, brasileiros, somos herdeiros dessas historias, de sua reproducédo discursiva,
e com ela de sua capacidade de produzir ou de justificar nossas desigualdades. Essa
concepcao de herdeiros em leitura, segundo Bourdieu e Passeron (1964), nos ajuda a
refletir sobre essas desigualdades, relacionadas a singularidade da realidade brasileira em

leitura. Somos avaliados e nos avaliamos culturalmente tendo no horizonte uma certa

18 Para mais informag@es sobre a negacéo da leitura aos mais humildes, consultar Abreu (2006b) e Curcino
(2020).

19 para saber mais sobre como uma certa definicdo de bom gosto elitista e de como este foi e é historicamente
utilizado para depreciar e rebaixar os mais humildes, consultar Piovezani (2020).

20 A pergunta que motivou essa resposta foi: O que a leitura significa para vocé?
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imagem idealizada e burguesa de exercicios da leitura, que emerge com a ascensao da
burguesia no final do século XVIII e ganha forga ao longo do século XIX?L. Além de
importada, essa imagem burguesa do leitor encontra em solo brasileiro um contexto social
e uma mentalidade marcados pela escravidao e pobreza. Isso faz com que nds, brasileiros,
sejamos, em alguma medida, estrangeiros em leitura. Ainda que, alguns poucos entre nés
possam gozar de condicdes ideais de leitura e de formacdo leitora, a nossa historia em
leitura e o olhar do outro sobre nds, nos fazem estranhos, nos fazem estrangeiros.

Assim, frente aos padrbes que constituem um certo imaginario coletivo e
idealizado da leitura e daqueles que a exercem, somos estrangeiros em leitura, ainda que
alguns sejam considerados mais estrangeiros do que outros. Isso se deve pelas condi¢des
socioecondmicas, familiares e de tempo, que alguns possuem em relacéo a outros, isto €,
mais oportunidades de cultivarem o habito da leitura como algo espontaneo e natural, em
relagdo aos que desde muito cedo enfrentam uma série de dificuldades para que possam
ler espontaneamente, e para que gostem de ler, principalmente os conteidos e 0s objetos
que gozam de prestigio social, dos quais sdo normalmente privados, fazendo do seu
acesso um luxo, uma oportunidade de transformacao de vida. Segundo Chartier (2019, p.
8)

Os leitores que nasceram em um mundo sem livros, ou quase sem nenhum,
escolhem outro padrdo narrativo: aquele segundo o qual a leitura é uma
conquista e ndo uma heranca. Nas suas memdrias a escola desempenha um
papel fundamental. Suas leituras mais pessoais sdo, de fato, as leituras
requeridas ou recomendadas pelos professores. Seus livros e autores
preferidos, seus gostos mais intimos, se formam aos repertorios mais
canbnicos. Esse leitor ndo entra no universo da leitura gracas a uma biblioteca
familiar. Ele se torna leitor na sala de aula de uma escola”.

Ainda que Chartier (2019) se refira ao contexto francés, é fato que em qualquer
sociedade letrada e democratica a escola possui papel significativo na formacdo leitora
do sujeito. Em nosso caso dispomos de um contexto privilegiado para pesquisa nesse
cenario, que é o da Escola Agricola de Jundiai, em que alunos advindos de diferentes
contextos e realidades sociais passam a compartilhar o mesmo ambiente escolar, fazendo
deste um lugar heterogéneo e plural, em que o ensino integral e a convivéncia diaria entre
os alunos se constitui como um meio de entender e compartilhar vivéncias distintas,

propicio para desconstruir muros e barreiras entre esses grupos, mas também para levanta-

21 Para saber mais sobre a construcio desse imaginario ocidental sobre a leitura e o leitor consultar Abreu
(2001c).
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los. Dai o desafio de seus professores e alunos frente a essa situacdo muito nova e recente
no Brasil, além de muito restrita. A escola, nesse cenario, possui compromissos e
desafios. O primeiro é o de ndo fomentar e reforgar as contradicdes e as injusticas sociais,
desvalorizando, ridicularizando ou silenciando os saberes e as préaticas dos sujeitos
provenientes das camadas mais desfavorecidas. O segundo é o de seus agentes terem a
plena consciéncia e reconhecimento da importancia de seu papel na formacédo social e
leitora de todos os seus alunos.

E desse nosso lugar de pesquisador e docente, mas também de estrangeiro em
leitura, que nos propusemos a analisar neste trabalho o que revelam os jovens estudantes
da EAJ sobre as suas condicGes de leitura, bem como sobre suas representacdes
compartilhadas, isso a partir do que enunciam sobre a leitura e sobre si como leitores.
Com essas declarac@es, de inicio, pudemos constatar que se trata de alunos com historias
de vida e em leitura muito diversas e singulares, mas que compartilham consequentes
semelhancas. Por isso, como forma de didatizar nossas analises, sem com isso apagar a
singularidade desses jovens, os dividimos em dois grupos, o dos convidados e o dos
penetras no universo da leitura. Os convidados sdo aqueles que tiveram melhores
condigdes familiares, de tempo, financeiras e de estudo ao longo da vida para se formarem
leitores. Os penetras®?, sio aqueles para quem a leitura, muitas vezes, chegou por meio
dos livros didaticos e dos textos biblicos distribuidos gratuitamente em sua comunidade,
ou seja, a leitura € uma conquista, de um direito que Ihes foi social e historicamente tirado.

Sem duavida, essas condigdes econdmicas relacionadas a origem do sujeito sdo
decisivas na sua formacdo leitora. Contudo, a partir das anélises de Lahire (1997) e Piotto
(2008) acerca do sucesso escolar de alunos das camadas populares, é possivel afirmar que
ndo necessariamente sujeitos que tiveram melhores condi¢cdes econdmicas e pais com
maior nivel de escolaridade serdo leitores. O mesmo pode se dizer dos filhos das camadas
populares, de filhos dos pais de origem simples e com poucos recursos que mesmo nao
sendo leitores, se tornaram leitores.

Nosso corpus de analise é composto em grande parte, como dissemos, por sujeitos
batalhadores e também por alguns estudantes provenientes de familias de classe média,
e que apesar de ao longo da vida terem tido acesso a escolas privadas e de qualidade,

estdo muito longe de pertencerem a elite do pais. Muitos deles revelam entre as razbes

22 Termo empregado por Curcino (2019a) em referéncia ao explorado por Hébrard (2004), ao se referir aos
autodidatas que, segundo ele, teriam entrado na cultura letrada por arrombamento. Ambos se baseiam na
divisdo entre “herdeiros” e “ndo-herdeiros”, estabelecida por Bourdieu & Passeron (1964).
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mais frequentes para se matricularem na Escola Agricola de Jundiai o fato de poderem
usufruir de um ensino gratuito e de qualidade. O ensino da EAJ foca na formacéo técnica
desses alunos, o que, em geral, ndo é visado pelos filhos da elite, mas esta no horizonte
de parte da classe média. A elite de nossa sociedade, para disputar os melhores e mais
bem remunerados postos de trabalho, geralmente, busca uma formagdo menos
direcionada profissionalmente, de modo que seus filhos possam visar as vagas de cursos
e de universidades mais disputadas, como medicina ou direito internacional, ou mesmo
cursar uma faculdade no exterior. A diferenca da elite, os alunos da EAJ ndo tém
condigOes de direcionarem tanto seus estudos, justamente por terem todos 0S seus
horarios ocupados tanto com o Ensino Médio como com o Ensino Técnico. Sendo assim,
eles tendem a ser, muito mais do que essa elite, estrangeiros em leitura, e aqueles mais
humildes, além de estrangeiros, penetras.

Esperamos que o trabalho que empreendemos aqui possa contribuir para o
desenvolvimento do ensino, na medida em que nossas reflexdes possam lancar alguma
luz sobre o perfil leitor desses jovens, em um pais tdo desigual como 0 nosso, em que a

leitura e a formacdo leitora séo frequentemente utilizadas como forma de distingéo social.

“Ha uma variacio de culturas”?

Os alunos da EAJ, além de uma ampla e variada quantidade de disciplinas, tanto
aquelas vinculadas ao Ensino Médio tradicional como as do Ensino Técnico especifico,
contam ainda com um rol de atividades extracurriculares (projetos de pesquisa e extenséo)
promovidas por equipes de professores e grupos de pesquisas, oferecidas ao longo do dia,
respondendo a formacao em tempo integral.

Foi a partir de um desses projetos, o Grupo de Leitura, na época coordenado por
mim e criado com o objetivo de fomentar a leitura e a reflexdo coletiva sobre essa prética,
de modo a compartilhar impressdes, gostos e sugestdes de titulos e autores por parte de
seus participantes, que se deu a primeira geracdo de nossos dados de pesquisa, com alunos

dos diferentes cursos técnicos e anos?*.

23 Declaragdo instigada pela questdo “O que motivou vocé a participar dos Encontros de leitura na Escola
e 0 que tem achado deles?”.

24 Os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio na Escola Agricola de Jundiai s&o anuais e possuem um
total de 3 anos. J4 os Encontros de Leitura, se iniciaram em marco de 2018 e costumam ocorrer
semanalmente, inicialmente coordenados por mim, mas em fun¢éo do meu doutoramento, atualmente esta
sob a coordenacdo da Profa. Julianne Pereira dos Santos. Sendo assim, em funcdo do COVID19, os
encontros tém ocorrido de modo online, somando, desde o inicio do projeto, mais de 50 encontros.
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Ja no primeiro més do projeto foi possivel constatar que esses alunos, além da
intensa carga de leitura obrigatoria que a escola lhes exige, ainda liam textos em blogs,
poesias, contos, romances dos quais vez ou outra compartilhavam trechos, tanto de
autores alternativos e ndo tdo conhecidos, como também de canones da literatura nacional
e internacional, como Clarice Lispector, Cecilia Meireles e Gabriel Garcia Marquez, além
de autores dedicados a grupos juvenis, como Paula Pimenta?® e Matt Haig?®.

No decorrer do projeto foi interessante observar que além de leituras tdo diversas
e extraescolares, esses jovens ainda escreviam seus proprios textos e nutriam o desejo de
compartilha-los, como contos, poemas, etc., sobre temas que lhes tocavam de alguma
forma, alguns dos quais foram compartilhados e debatidos no Grupo de Leitura,
fomentando inclusive a publicacdo de um livro impresso pela editora Pedro e Jodo,
intitulado Literatura de Primeira [viagem]?’, lancado em novembro de 2018.

Desde o inicio desta pesquisa, ja na elaboracdo do projeto, haviamos previsto a
realizacdo de entrevistas com questdes semiestruturadas® com jovens leitores.
Considerando a oportunidade que o Projeto de Leitura fornecia para isso, convidamos 0s
alunos do Grupo de Leitura da EAJ a participarem da entrevista. O convite foi feito aos
35 participantes semanais, no momento da coleta dos dados, em 2018, juntamente com
esclarecimentos da proposta da pesquisa. Desses, 20 se dispuseram a participar da
entrevista, que organizamos em formato de “rodas de conversa em grupos”, gravadas em
audio, em um total de quase trés horas, que foram a posteriori parcialmente transcritas®®.
O modelo de “roda de conversa” foi adotado, inicialmente, como uma estratégia para que
os alunos se sentissem mais a vontade e realizassem declaracGes mais espontaneas, como
em um bate-papo, a0 mesmo tempo em que visavamos otimizar a participacdo do maior
numero possivel de alunos, de acordo com a disponibilidade de horarios coincidentes.

Foram compostos 5 grupos, 2 deles com 5 alunos, 2 outros com 4 e outro com uma dupla,

BEscritora brasileira conhecida principalmente por suas séries de livros “Fazendo meu filme” ¢ “Minha
vida fora de série”, ganhando visibilidade em 2008, em boa parte pela divulgagdo do seu trabalho via Orkut.

ZEscritor e jornalista inglés, ja publicou varias obras para o publico adulto e infantil, inclusive com
adaptacGes para o cinema.

2 BORGES, R. R. S.; SANTOS, J. P.; CAMPOS, T. M. [Orgs.]. Literatura de primeira [viagem]. Sdo
Carlos: Pedro e Jodo editores, 2018.

28 O questionario das entrevistas foi composto por 9 questdes abertas, a partir de formulagdes mais
genéricas, utilizadas para fomentarem a conversa e esta disponivel no apéndice (p. 216)

29 A transcricdo das declaracGes dos estudantes foi feita de modo adaptado, néo literal, eliminando, por
exemplo, certas marcas de hesitacdo, reformulagdo e repeticdo. I1sso tendo em vista que 0 nosso interesse
em relacdo a esse corpus diz respeito sobretudo ao que foi enunciado sobre a leitura, e em menor medida
ao modo préprio da oralidade como isso foi especificamente enunciado.
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cujas gravacOes das respostas compBem nosso corpus a partir dessas varias ocasifes,
ocorridas em dias e horarios distintos.

Buscavamos, nessa etapa de geracéo de dados, obter declaracdes mais gerais sobre
a leitura, acerca do que consideram ser um bom leitor, 0 modo como se descreveriam
enguanto leitores, que caracteristicas atribuem ser essenciais a um bom leitor, etc., além
também de dados mais especificos de suas leituras cotidianas, seja em ambito escolar ou
ndo, tais como referentes aos géneros e autores que mais leem e gostam, entre outros.

Concomitantemente as entrevistas, desenvolvemos um questionario composto por
32 questdes®, algumas com subitem, mais genéricas, com perguntas abertas, semelhantes
as da entrevista semiestruturada, que nos permitiram comparacdes mais diretas entre 0s
dados obtidos com esses dois instrumentos de pesquisa distintos, de modo a
eventualmente explorarmos, nas analises, possiveis reafirmac6es ou contradi¢cGes quanto
ao gue os entrevistados enunciaram sobre a leitura e sobre si como leitores. J& as questdes
fechadas desse questionario, mais especificas, objetivas, de multipla escolha e
dicotdmicas (sim ou ndo), nos forneceram dados mais pontuais e passiveis de comparacgéo
e quantificagéo.

O referido questionério foi realizado em 2018 com os alunos dos segundos anos,
dos seguintes cursos: Agropecuaria (22), Aquicultura (22), Agroinddstria (26) e
Informaética (31), de forma online (via Google doc.), individualmente e durante o horario
de aula, em que foram conduzidos ao laboratorio de informatica para o responderem. Ao
final, contabilizamos um total de 101 participantes, com um volume de dados de mais de
1.000 paginas, organizados em arquivos distintos por turmas, e em seu interior por
subgrupos, em funcdo das singularidades ou diferenciagdes das respostas fornecidas.

A opcéo pelos alunos dos segundos anos se deu justamente por estarem na metade
do curso. Eles sdo aqueles que vindos de grupos de realidades distintas, puderam ja
compartilhar por algum tempo esse espaco comum de estudos e suas representagdes. A
opcdo por manter, concomitantemente a totalidade dos dados, a divisdo quanto as
especificidades por curso nas respostas dadas, objetivou observar em que medida o curso
técnico interfere ou ndo nas representacdes que fazem sobre a leitura e sobre si como

leitores. Vale ressaltar ainda que 7 dos alunos entrevistados também participaram do

30 Esta disponivel no apéndice (p. 217). Para a sua elaboragdo nos inspiramos na pesquisa “Retratos da
leitura no Brasil”, que teve sua 5* edi¢do em 2020 e estd disponivel em <https://prolivro.org.br/wp-
content/uploads/2020/09/5a_edicao_Retratos_da_Leitura_no_Brasil_IPL-compactado.pdf>. Acesso
realizado em 03 nov. 2020.
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preenchimento desse questionario, por serem do Grupo de Leitura e também por serem
alunos dos segundos anos.

Essas perguntas e respostas das entrevistas e dos questionarios foram desdobradas,
em sua analise, ao longo dos capitulos desta tese. Para tal, nos inspiramos em uma série
de pesquisas e pesquisadores dedicados a tema e a objetos semelhantes®.

Nos pautamos de maneira geral em uma concepcao histérica e discursiva sobre o
tema, apoiando-nos sobretudo em principios e conceitos de dois campos teoricos, a saber
a Anélise do Discurso (AD), de base Foucaultiana e a Histéria Cultural (HC),
principalmente representada nesta tese pelos estudos de Roger Chartier sobre a leitura.
Esses dois autores, em suas obras, compartilham o ponto de vista segundo o qual é preciso
reconhecer nos dizeres uma forma de representacdo de suas praticas e nao as praticas
propriamente ditas. A representacao esta relacionada ao modo como atribuimos valores e
significagdo a objetos e conceitos, inclusive sobre n6s mesmos, podendo transcender 0s
limites daquilo que representa, justamente por ser uma construcdo simbdlica, que se da
por meio da emersdo de certos enunciados e nao de outros, que atualizam e reforcam
certos discursos e ndo outros, a partir da institucionalizagdo ou ndo desses dizeres, em
uma determinada época e contexto.

Nesse sentido, as representacfes as quais aderimos e também recusamos, que
reproduzimos ou silenciamos, estdo diretamente relacionadas a maneira que vemos e
entendemos 0 mundo, logo, a nés mesmos no mundo, o que incide diretamente no modo
como atuamos nele. Sendo assim, a0 mesmo tempo em que as representagdes refletem e
influenciam nossas préticas, estas produzem ou ndo condi¢gdes para a manutencgéo,
desenvolvimento ou silenciamento de certas representagdes ao longo do tempo, fazendo
com que as representacfes e as praticas constituam uma relacdo de imbricamento e
influéncia muatua umas sobre as outras.

Nesse nosso trabalho, buscamos depreender, nas declaracbes desses jovens
estudantes, as representacdes que ai sdo evocadas de forma mais ou menos recorrente, e
explicar as raz0es dessa recorréncia no que declaram os alunos participantes da pesquisa.

Nosso interesse por essas representacdes reside no fato de que, segundo Chartier
(1990, p. 17),

31A titulo de exemplo: “Emocdes e discursos sobre a leitura: orgulho e vergonha manifestos em narrativas
de leitores” (coordenado pela Profa. Dra. Luzmara Curcino); “A literatura juvenil brasileira (1978-2017)”
(coordenado pelo Prof. Dr. Jodo Luis Cardoso Téapias Ceccantini); “Mapeamento da leitura e autoria na
formagdo em biblioteconomia no Brasil” (Hélio Marcio Pajel), entre outros.
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As percepcdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e préaticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma
autoridade a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto
reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as suas escolhas e
condutas. Por isso esta investigacdo sobre as representagdes supde-nas como
estando sempre colocadas num campo de concorréncias e de competicbes
cujos desafios se enunciam em termos de poder e de dominagéo. As lutas de
representagbes tém tanta importdncia como as lutas econdmicas para
compreender 0s mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a
sua concepcao do mundo social, os valores que séo os seus, e 0 seu dominio.
(CHARTIER, 1990, 17)

Nessa perspectiva o conceito de representacao estabelece estreito dialogo com a
“vontade de verdade®? dentro de uma determinada cultura e comunidade, isto é, a
representacdo tem a capacidade de tornar um ausente presente, mas também a de mascarar
0 seu proprio referente, ou seja, uma certa representacao tende a ser mais bem sucedida
quanto maior for a “vontade de verdade” que a impulsiona e a legitima entre aqueles que
a aderem.

Essas abordagens tedricas, aqui resumidas, se dedicam a entender as praticas em
sua relagcdo com os discursos, com vistas a desmistificar a neutralidade e a naturalizagéo
que frequentemente lhes sdo atribuidas, assim como a sua origem e atualizacéo.

Tendo essas abordagens no horizonte, e dispondo dos dados que coletamos,
realizamos algumas incursfes nesse amplo material e organizamos esta tese em
introducdo e 4 capitulos. Na introducdo apresentamos a nossa tese de pesquisa de que
todos nds brasileiros somos estrangeiros em leitura e posicionamos o nosso lugar de falar
a partir de narrativas pessoais, mas ao mesmo tempo tdo frequentes na realidade brasileira,
para entdo apresentar nossos objetivos e motivacGes de pesquisa. Tudo isso justifica a
escolha de nosso corpus e a metodologia que empregamos em sua geragao junto aos
alunos da Escola Agricola de Jundiai. E 0 momento também que realizamos uma primeira
contextualizamos do ambiente de nossa pesquisa, bem como uma descricdo das
abordagens de que nos valeremos na analise dos dados.

No 1° capitulo realizamos algumas analises acerca das representacdes que fazem

0s jovens sobre a leitura de modo geral e de si como leitores, especificamente sobre um

%2 A “vontade de verdade”, segundo Foucault (2014), esta relacionada aos desejos e vontades de uma
determinada comunidade, localizada em um tempo e espaco especificos. Quanto maior for a
institucionalizacdo e adesdo de certa representacdo dentro de uma comunidade, maior tende a ser a
legitimidade da qual goza. Trata-se de lutas motivadas pelo poder e dominio dos sentidos, logo, pelas
praticas que eles influenciam.
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bom leitor. Buscamos observar em que medida reforcam ou refutam determinados
consensos e esteredtipos sobre a leitura e o leitor, considerando 0 modo como tais
representacdes se apresentam em seus enunciados ao falarem de si como leitores.
Pudemos constatar que aquelas mais manifestas daquilo que acreditam ser essenciais a
um bom leitor, a partir de respostas motivadas, séo: a “frequéncia em leitura”, “entender
tudo o que 1€” e “ser critico daquilo que 1€”. Constatamos ainda que a frequéncia dessas
repostas sofre variacdes de acordo com a relacdo estabelecida pelo sujeito ao longo de
sua vida com as praticas de leitura, se sdo penetras ou convidados nesse universo. Esses
dados, em alguns casos, também apresentam variacGes se em questdes mais livres ou mais
direcionadas, como, por exemplo, ao longo das entrevistas, em que, diferentemente do
questionario, a mengao a leitura critica relacionada a imagem de um “bom leitor” foi
inexpressiva.

No capitulo 2 analisamos alguns dados sociolégicos e familiares dos jovens
participantes da pesquisa, de modo a melhor compreender em que medida isso influencia
nas suas consideracdes e avaliacdes do que é ser um bom leitor e quais sdo os discursos
e as concepgOes de leitura que fundamentam suas declaracdes sobre essa condicdo
‘leitora’. Com isso, pudemos perceber que a maioria desses jovens sdo penetras no
universo da leitura, de origem humilde, com pais que em sua maioria tiveram pouco ou
nenhum acesso a escola. O fato de que esses jovens, mesmo enfrentando situacdes sociais,
culturais e econémicas adversas ao longo de suas vidas, que lhes dificultaram acesso
precoce e perene a leitura, a partir de diferentes textos e suportes, ainda assim, muitos, se
reconhecem e se declaram bons leitores, o que se apresenta como uma forma de
empoderamento desses jovens em nossa sociedade, em uma sociedade cuja figura do
leitor e poder ser leitor ainda séo tao elitizados. Isso se d& por uma maior relativizacdo
dos discursos consensuais sobre a leitura entre os jovens, em que diferentes ritmos,
praticas e formas de ler sdo igualmente consideradas e legitimadas por eles.

No capitulo 3, analisamos as representacdes realizadas pelos alunos sobre seus
professores enquanto leitores, que tipo de leitor acreditam ser seus professores e como tal
representacédo repercute naquela que fazem deles como profissionais e no exercicio de sua
profissdo. Para tanto, levantamos enunciados dos alunos quanto as técnicas e 0s
procedimentos didaticos usados pelos professores no trabalho com a leitura escolar, e que
relevancia acreditam ter essas técnicas e procedimentos didaticos na aprendizagem e no
desenvolvimento da pratica leitora. As analises desse capitulo nos permitiram constatar

e expor uma discrepancia entre as representacdes que fazem os alunos sobre os seus
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professores em relagdo a certos discursos mididtico fatalistas e reducionistas, que
culpabilizam o professor pelo fracasso escolar.

No capitulo 4, nos detivemos na analise do que enunciam esses estudantes acerca
das estruturas da escola e das transformacdes de suas praticas leitora em funcdo de seu
ingresso na EAJ. Em que medida reconhecem o papel institucional escolar nesse processo
das transformagdes que operam nos seus gostos e interesses leitores. Ainda neste capitulo
realizamos comparacdes sobre o que dizem entre as leituras realizadas dentro e fora da
sala de aula, quais géneros e formas de ler s&o mais e menos frequentes em cada caso e
em que medida se aproximam e se distanciam. Pudemos constatar que as representagoes
dos alunos sobre as leituras realizadas em sala de aula e fora dela sdo diferentes,
justamente por serem leituras com motivacdes, interesses e, até mesmo, de géneros
distintos. Constatamos ainda que a escola tende a ser um lugar de oportunidades e de
transformacéo social para a maioria dos alunos, porém isso ndo impede que em alguns
casos, como pudemos observar, vez ou outra, ela também possa vir a reforcar certas
condigdes desiguais de acesso a bens culturais. Por fim, na conclusdo retomamos algumas
das principais constatacdes a que nos levou esta tese, ao longo de cada capitulo.

A tese, ainda que concluida, me parece, sempre, um texto inacabado, disso a
necessidade que senti de realizar algumas incursdes sobre a leitura, seus aspectos
socioculturais, conceitos, questionamentos e observacdes apresentados na introducao e
desenvolvidos ao longo do texto, pensando no nosso papel docente na formagéo leitora
escolar critica, humana e igualitaria, que culmina em “Trés pontos de reflexdo”. Entre
esses pontos de reflexdo retomo um pouco da minha histéria em leitura e das minhas
vivéncias no universo académico, levando a narrativas que transbordam a esta pesquisa,
em que narro a historia de uma estrangeira penetra em leitura. Essa historia, no seu
desfecho, me levou a viver e a vivenciar os momentos mais duros da minha vida, mas
também foi ela que me deu forgas para concluir esta tese mesmo em situacdes tdo
adversas.

Esta é uma tese composta de histdrias singulares e a0 mesmo tempo téo coletivas.
Convido vocé a leitura dessas historias, a (re)descobrir suas estrangeirias®, a questionar-
se como leitor. A se perguntar, comigo, que leitor somos? Em meio a uma colcha de

retalhos, alinhavada por diferentes cores, culturas, condigdes e possibilidades sobre a

33 Neste trabalho adotamos estrangeirias como um neologismo conceitual, para designar qualquer condigio
social desigual, capaz de motivar a sensacdo de inadequacdo do sujeito, simplesmente por existir e ser como
se é.
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leitura e sobre o que € ser leitor, em que o fio condutor é a voz que da vida as

representacdes de jovens estudantes do nordeste brasileiro.
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CAPITULO 1

DISCURSOS SOBRE A LEITURA E DO QUE E SER LEITOR ENTRE OS
JOVENS

Grande parte dos discursos que ainda hoje atuam no modo como nos concebemos
leitores tém uma histéria de longa duracdo. Essa histéria comporta ndo apenas elogios e
forte recomendacgdo dessa pratica. Ela também é plena de criticas e de alertas a seus
perigos. Isso esta relacionado a formacéo e a consolidacdo de uma série de representacdes,
que se inscrevem em discursos, cujo funcionamento historico prevé tanto etapas de
“rarefagdo, mas também de reagrupamento e de unificagdo [como] sua formacgédo ao
mesmo tempo dispersa, descontinua e regular” (FOUCAULT, 2014, p. 61-62).

O modo como falamos da leitura em cada época e contexto esta relacionado a
ordem do discurso que, segundo Foucault (2014), atua diretamente no controle, na
selecdo, na organizacao e distribuicdo do dizer, muitas vezes desigual, ou seja, do que
pode e deve ser dito e quem pode dizé-lo, a0 mesmo tempo em que a sua reiteracdo age
diretamente na producdo de “verdade”, que atende a uma ‘vontade de verdade’ de um
determinado grupo, localizado no tempo e no espaco. A verdade ndo esta precisamente
relacionada a materialidade dos fatos, mas a forca da producdo discursiva
institucionalizada, no ambito de uma cultura e sociedade.

Assim, partindo dessa perspectiva histdrica, podemos remontar a Idade Média, e
observar que o controle da escrita e da leitura era constante, e exercido como forma da
igreja afirmar seu poder. Nesse tempo e espaco, o fogo funcionava como elemento
simbolico de punicdo e de exemplo. Acreditava-se que ao queimar o autor, o seu livro e
os seus leitores, se podia anular também as ideias subversivas e possiveis de promoverem
a “desordem social” que eles enunciavam e davam existéncia.

Com certa regularidade, esses discursos sobre os males® da leitura se estendem,
manifestando-se apds o século XVI. Tal como nos lembra Abreu (2001c) na obra do
médico suico Tissot (XVII), intitulada A saide dos homens de Letras, a leitura podia
adoecer, conter perigos e ter implicacdes para a saude do leitor. Ainda segundo a autora,
outra fonte de preocupacao seré a da leitura feminina, que era vista por muitos como um

perigo, pois poderia motivar desvios de conduta, como a escrita de cartas a possiveis

34 para mais informagc@es sobre os perigos da leitura consultar Abreu (2007) e Chartier (1999).
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amantes, incentivadas por agdes de personagens, tais como a Luisa em O Primo Basilio
(XIX)*®. Nesse contexto, tais discursos refletiram, inclusive, na producio literaria da
época, em que os desvios de conduta das personagens femininas sdo, normalmente,
punidos com o seu sofrimento, decadéncia e morte. Os autores se viam compelidos a
responder as injuncBes morais e religiosas de sua época e com issO puniam suas
personagens com fins tragicos, atuando, assim, como meio disciplinador e moralizador,
sendo participes da manutencéo dos bons costumes.

Ao longo do século XIX, com a ascensdo da burguesia, concomitantemente, a
representacdo do livro como objeto de prestigio e de promogéo de status ganha impulso.
Este objeto se torna um meio de ostentacdo de poder e de estabelecimento de hierarquias
sociais, marcando lugares e func@es, em muito pela distingdo cultural que o livro permitia
e, ainda hoje, permite estabelecer e, tudo isso, ornado por roupas e ambientes luxuosos
dedicados a leitura, transferindo os valores simbolicos do livro ao sujeito que o toma para
lers.

N&o € ao acaso que vivemos um periodo em que essa pratica e esse objeto gozam
de uma positividade quase absoluta, inclusive no &mbito cientifico, segundo o qual ela
favoreceria a concentracao, retardaria a degeneracao cognitiva, melhoraria as capacidades
verbais, contribuindo, até mesmo, para a longevidade do individuo®. Tudo isso ajuda a
explicar a vinculacdo da promocao da leitura a diversas midias, marcas e propagandas,
como bem simbdlico capaz de agregar valores a imagem publica de sujeitos e de produtos,
0 que a torna também uma mercadoria e, como qualquer outra, em uma sociedade
desigual como a nossa, inacessivel a muitos.

A falta de democratizacdo de acesso material e critico a leitura, conjugada ao
imaginario coletivo contemporaneo um tanto mitico sobre essa pratica, em muito a partir
de referenciais ocidentais burgueses, corroboram na definicdo mais prototipica do que
significa ser leitor e quem pode ser. Essa concepcdo, ao buscar identificar formas de

leitura do passado nas préaticas presentes, que contam com possibilidades de leitura e

35 0 Primo Basilio, de Eca de Queiroz, é um romance portugués e narra a histdria de Luisa, cujo o marido
Jorge, apesar de possuir verdadeira adoracdo por ela, sempre fazendo seus caprichos, vive viajando a
negdcios. Com a distancia, do marido ela se aproxima do seu primo, Basilio, que se torna seu amante. Na
troca de cartas entre Luisa e 0 amante, ela acaba sendo descoberta pela criada Juliana e posteriormente pelo
marido. A partir desse momento ela vai, progressivamente, se definhando, ameacada e subjugada pela
empregada, posteriormente adoentada na cama, até a morte. Uma das interpretacdes possiveis é a de que
seu sofrimento se apresenta como uma punicao pelo seu adultério.

% Para mais informacdes sobre o valor simbolico do livro e da leitura consultar Abreu (2001a).

37 Para mais informagGes sobre os discursos contemporaneos acerca dos beneficios da leitura, consultar
Cassany (2006, p. 56)
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textos mais diversos, dindamicos e multimodais, limita uma visdo mais ampla e adequada
sobre o tema. Essa problematica motivou uma série de estudos nas duas ultimas décadas,
voltados a analise de praticas efetivas de leitura e do leitor, a partir de sujeitos comuns,
de origem popular e de suas praticas cotidianas como Abreu (2001a, 2001b, 2001c),
Ceccantini (2009 e 2016), Barzotto & Britto (1998); Britto (2016), Curcino (2019a,
2020), Borges, Curcino e Garcia (2015), entre outros, contribuindo para uma visao mais
realista do assunto, permitindo pensar melhores possibilidades de fomento a leitura e de
formacao de leitores.

Para entender as praticas leitoras efetivamente realizadas pelos jovens é
fundamental analisar suas representacfes sobre a leitura e sobre si como leitores. Para
IS0 é preciso observar em que medida retomam certos consensos sobre a leitura ou deles
se distanciam. A analise dessas representacdes interessa na medida em que elas incidem
sobre as praticas e estas, por sua vez, corroboram com o desenvolvimento das
representacfes, estabelecendo uma reciprocidade constitutiva entre praticas e

representacdes. Segundo Chartier (2002, p. 177-178) o conceito de representacdo nos

[...] leva a pensar o mundo social ou o exercicio do poder de acordo com um
modelo relacional. As modalidades de apresentacdo de si sdo, certamente,
comandadas pelas propriedades sociais do grupo ou pelos recursos préprios de
um poder. No entanto, elas ndo sdo uma expressdo imediata, automatica,
objetiva, do estatuto de um ou do poder do outro. Sua eficicia depende da
percepcdo e do julgamento de seus destinatérios, da adesdo ou da distancia ante
mecanismos de apresentacdo e de persuasdo postos em acéo.

Dai a importancia de entender a ades@o ou o distanciamento dos jovens estudantes
acerca dos discursos hegemonicos sobre a leitura, que incidem diretamente nas narrativas
de que sdo personagens esses jovens e a leitura, na contemporaneidade. Segundo Pierre
Bayard (2007), tal como resume Curcino (2016b), retomando as principais ideias do
autor, compartilhamos na contemporaneidade ao menos trés consensos sobre a leitura e
que vigoram na sociedade Ocidental. O primeiro é a necessidade de ler e ser leitor em
uma cultura letrada como a nossa, em que essa pratica, para além das atividades e
necessidades cotidianas, assume papel de distin¢do e hierarquizacdo social. O segundo
esta relacionado a necessidade de ler sempre e muitos textos, principalmente nesse mundo
globalizado, com uma grande variedade de textos e informacgbes, e para o qual é
importante estar bem informado. Por fim, o terceiro consenso esti relacionado a
importancia de falar das leituras realizadas e de si como leitor, pois trata-se de uma prética

que tende a agregar valores positivos a imagem do sujeito.
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Tendo em vista essa condicdo historica dos discursos sobre a leitura, suas
variacdes e mudancas e como, ao longo do tempo, esses consensos que hoje nos parecem
naturais, nem sempre vigoraram, ou ao menos ndo de modo exclusivo, vamos levantar e
analisar o funcionamento discursivo de alguns desses consensos evocados nas
declaragcGes dos jovens leitores que entrevistamos, de modo a avaliar em que medida
perduram ou se alteram no que declaram o0s jovens acerca do tema, na
contemporaneidade. A comecar pelo que consideram ser habitos e caracteristicas

fundamentais de um bom leitor.

1.1 “Alguém que 1€ frequentemente”

A imagem de que o bom leitor é aquele que Ié o texto de uma s6 vez, sem
hesitacdo ou interrupgBes, e rapidamente, sem dificuldades, é uma falsa
imagem, que pode levar a inadequacfes nas atividades de ensino de leitura.
(PIETRI, 2007, p. 19)

Essa epigrafe enuncia muito do que trataremos nos itens a seguir, acerca das
representacfes que os jovens fazem sobre ser um bom leitor. Como apresentamos na
introducdo, nossa pesquisa conta com a participacdo de alunos muito heterogéneos, com
realidades sociais, culturais e econdmicas muito distintas, o que faz com que para muitos
deles ser leitor e poder ler seja uma conquista.

Todos esses estudantes, no entanto, compartilham do fato de serem, ainda que
diferentemente, estrangeiros em leitura, pois fazem parte de uma historia nacional
hegeménica que frequentemente ndo nos reconhece como um pais de leitores, o que, por
um lado, nos permite estabelecer algumas regularidades no que declaram sobre a leitura
e sobre si como leitores, por outro, constatar, no que declaram, sua condicao de sujeitos
singulares, com historias de vida e de possibilidades distintas, que merecem e precisam
ser reconhecidos também na sua individualidade.

Isso possibilita que esse grande grupo de estrangeiros em leitura, com o qual
trabalhamos, possa ser subdivido, como meio de didatizar as analises de nossos dados,
em duas categorias. A primeira delas é a dos convidados a leitura. Nomeamos assim
aqueles que dispuseram de acesso a livros e a objetos diversos de leitura desde muito
cedo, seja pelas condi¢des econdmicas que favorecem a sua aquisicao e a disponibilidade
de tempo para acedé-los, ou mesmo pelo apoio familiar. J& a outra categoria abrange os

penetras, para quem 0 acesso a leitura se configura como uma conquista, inclusive por
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meio da EAJ, que se constitui como um contexto escolar de acesso a textos académicos e
técnicos, até mesmo para agqueles que ndo se identificam com a figura mais prototipica do
“ser leitor”. Esses sdo aqueles que se reapropriaram do seu direito a esses espagos
institucionais, de uma escola publica de qualidade, bem como de espagos simbdlicos
acerca da leitura e do ser leitor, ressignificando-os cotidianamente. Os penetras, ainda
que a nivel escolar possam vir a compartilhar da leitura de obras e formas de ler muito
semelhantes as daquelas dos convidados em leitura, eles tém suas histdrias de vida e em
leitura, e elas tendem a ser distintas, muito em fung&o de suas herancgas sociais.

Ao analisarmos individualmente as respostas dos 101 participantes do

questionario, chegamos ao seguinte grafico:

GRAFICO 1%
PENETRAS E CONVIDADOS EM LEITURA
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Fonte: Dados da Pesquisa

Pudemos constatar que 26 deles sdo convidados e 75 sdo penetras®® em leitura,

ainda que, entre estes ultimos, alguns deles tenham advindo de escolas privadas, e do

38 Sempre que trouxermos graficos que apresentem especificidades entre penetras e convidados em leitura,
para diferenciarmos dos dados totais, de modo a facilitar a identificacdo e a distingdo entre essas
informagdes, nestes graficos as barras serdo vermelhas e nos outros azuis.

39 Como o nimero de penetras (75) em nosso corpus é significativamente maior do que o nimero de
convidados (26), a comparacao entre esses dois grupos se dara respeitando a proporcao de cada um deles,
mostrando as tendéncias em cada caso. Por exemplo, “falar bem” como representagdo de um “bom leitor”
foi considerada por 36 (47,3%) dos penetras e por 14 (56,0%) dos convidados. Respeitando as devidas
proporc¢Bes de cada grupo, existe uma tendéncia a que essa representacdo seja mais recorrente entre 0s
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mesmo modo, ainda que entre os primeiros alguns poucos tenham advindo de escolas
publicas, mas contado com pais professores, por exemplo, que forneceram desde sempre
toda uma estrutura para que pudessem se sentir e se reconhecer como convidados em
leitura. Para chegarmos a essa classificagdo levamos em conta varias respostas fornecidas
pelos alunos ao longo da geracgéo dos dados, tais como escolaridade e profisséo dos pais,
se estes participaram ou ndo da vida escolar dos filhos e de que forma, o local em que
vivem (bom, ruim, barulhento, silencioso, etc.), se estudaram em escola publica ou
privada antes de entrarem na EAJ, se entre os modelos de leitor que reconhecem citaram
membros da familia ou ndo, 0 modo como declararam aceder a objetos de leitura, etc.
Apos esse levantamento, optamos por sempre tratarmos os dados dos questionarios em
numeros totais, realizando analises e apreciacBes gerais, sinalizando possiveis
divergéncias nas respostas dos convidados e dos penetras em leitura quando isso se
fizesse necessario para um aprofundamento das analises.

Questionados sobre O gue, segundo eles, tornaria alguém um bom ou ndo tdo bom
leitor e diante de uma série de possibilidades, eles definiram isso pelo que se expressa

neste gréafico 2:

convidados (56,0%) do que entre os penetras (47,3%). Uma hipdtese para esses dados, com base em Soares
(2001), é a de que aqueles de origem mais simples tendem a pensar a leitura em seus aspectos préaticos e
utilitarios, enquanto os mais familiarizados com essa pratica a veem como meio de melhorarem a
comunicagdo e desenvolvimento cultural.
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GRAFICO 2
O QUE TORNARIA VOCE UM BOM OU NAO TAO BOM LEITOR?%
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Esse grafico®!, de inicio, indicia a presenca significativa de um dos consensos
apresentados por Bayard (2007), o de que € importante ler sempre e muitos textos, ja que
para 79 (78,2%) dos 101 participantes, um bom leitor é aquele que 1é com frequéncia.
Nessa perspectiva a leitura se configura como um hébito, o que implica, como principio
bésico, ndo apenas o acesso facil e continuo a bens materiais de leitura, mas também a
disponibilidade de tempo para a sua realizacdo, sendo este um bem bastante precioso e
rarefeito na contemporaneidade, principalmente quando se trata de tempo ocioso para

lazer, que permite a realizacédo da leitura por prazer.

40As opgBes de escolha de respostas a esta questdo foram formuladas com base em questdes e respostas
recorrentes na 3% e 42 edicdo das pesquisas Retratos da Leitura no Brasil (2011 e 2016), e também pelos
nossos objetivos de pesquisa, entre 0s quais, compreender 0 modo como acreditam que se deve ler e as
habilidades/quesitos que consideram necessarias para ser um bom leitor. Além disso, ja haviamos
trabalhado com essa questdo a nivel de mestrado, ainda que com outro publico, e tinhamos chegado a
resultados satisfatdrios. Por fim, tivemos o cuidado de que algumas representacdes mais comuns €
frequentes, que por ventura ndo fossem contempladas nessa questdo objetiva, pudessem ser depreendidas
ao responderem “Como vocé se definiria como leitor e que leitor vocé gostaria de ser?”, ao descrevem
sobre um ideal de leitor que almejam ser, essas representacdes de um bom leitor foram retomadas,
principalmente aquela relativa & frequéncia em leitura, manifesta no desejo de “ler mais e com maior
frequéncia”.

41 Uma analise parcial desses dados foi publicada em: BORGES, Rafael. Eu (n&o) sou leitor: contradigtes
de leitores jovens sobre a leitura e de si enquanto leitores. Revista Estudos Linguisticos, v. 49, n. 3, 2020,
p. 1255 - 1271. DOl: https://doi.org/10.21165/el.v49i3.2730. Disponivel em
<https://revistas.gel.org.br/estudos-linguisticos/article/view/2730/1909> Acesso realizado em 22 dez.
2020.
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Paralelamente a isso, em dados gerais, quando perguntamos para eles via
questionario “Quais seriam suas dificuldades para ler”, a partir de uma questdo de
multipla escolha, em que podiam marcar mais uma opgéo ou responder livremente em
“Outros”, a falta de tempo é declarada por 50 (49,5%) desses jovens como a dificuldade
mais recorrente entre eles para a realizagdo de leituras. Dados semelhantes a esses se
encontram em outras pesquisas, como nos resultados da 5% pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil, divulgados em 2020, na qual a razdo mais frequente entre os “ndo leitores™*2,
para ndo terem lido nos ultimos trés meses, € a falta de tempo (34%). Essa também é a
razao alegada pelos “leitores” para explicar ndo terem lido mais (47%). Esses dados séo
reincidentes, pois se apresentam sem grande variacdo também na 42 edicdo dessa mesma
pesquisa (2016). Isso significa, no imaginario comum desses jovens, que para ser leitor é
preciso ler com frequéncia, didria ou semanalmente, porém declaram lhes falta tempo, o
que por extensao é uma das razdes segundo a qual alguns deles relativizam sua condicéo
de leitor.

A representacdo da importancia da frequéncia em leitura na constituicao do perfil
de um “bom leitor” é recorrente tanto entre 0s penetras como também entre os convidados
para a leitura. O grafico a seguir e 0s que apresentaremos com barras vermelhas, trazendo
especificagOes entre penetras e convidados pode ser lido da seguinte forma: a barra
vermelha segue a numeracdo do eixo esquerdo em um maximo de 75, mostrando
numericamente quantos de cada grupo assinalaram a questdo. Ja a linha azul traz as
informagdes sobre a porcentagem de respostas dentro daquele grupo, observando que o
nimero maximo entre os penetras € de 75 (100%) e o dos convidados 26 (100%). Sendo
assim, guardadas as devidas proporcOes de cada grupo, podemos observar que essa
representacdo ocupa maior importancia entre os penetras, uma vez que dos 75 estudantes
que compdem esse grupo, 62 (82,6%) assinalaram essa op¢do, em 0posi¢do aos 26
convidados, em que 17 (65,3%) deles a consideraram relevante na caracterizagcdo de um

“bom leitor”.

42 Segundo a metodologia assumida pela pesquisa, € leitor aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos
1 livro nos ltimos 3 meses e ndo leitor aquele que declarou ndo ter lido nenhum livro nos Gltimos 3 meses,
mesmo que tenha lido nos Gltimos 12 meses.
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GRAFICO 3
A FREQUENCIA EM LEITURA, SEGUNDO PENETRAS E CONVIDADOS
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Ainda que seja uma resposta recorrente em ambos 0s grupos, ela é mais presente
nas declaracbes dos penetras, provavelmente por terem tido menos acesso e
oportunidades de formacao leitora, entre outras razdes por terem, desde muito cedo, sido
forcados a perceber 0 peso que a auséncia dessa pratica causa na vida do sujeito, de como
a sua falta castra de diversas formas o individuo, limitando as suas possibilidades e o seu
horizonte social e de como as possibilidades de seu exercicio se cruzam com as
necessidades materiais da vida cotidiana. A esses normalmente ndo lhes é dada a
oportunidade de disfrutarem dessa frequéncia em leitura como hébito gratuito e
despreocupado, talvez por isso tendam a reconhecer a sua importancia, inclusive como
meio de recuperarem o “tempo perdido”, suprir possiveis defasagens, até mesmo
escolares, que acreditam ter.

Por outro lado, a indicacdo da “falta de tempo” como a dificuldade mais recorrente
entre esses jovens, e que os impede de ler e que sejam leitores, € mais comumente
declarada entre os convidados, apontada por 15 (57,6%) deles, em oposicao a 35 (46,6%)

dos penetras.
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GRAFICO 4
A FALTA DE TEMPO PARA LEITURA, SEGUNDO PENETRAS E CONVIDADOS
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Fonte: Dados da Pesquisa

Num primeiro momento, esperdvamos que a “falta de tempo” fosse mais frequente
entre 0s penetras, sujeitos, normalmente, mais carentes e que, ndo raras vezes, necessitam
ajudar nas tarefas domésticas, bem como assumirem atividades informais no
complemento da renda familiar. Contudo, esses nossos dados também dialogam com
aqueles apresentados na 5% edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2020, p. 59),
segundo os quais quanto maior o nivel escolar e a renda, maior tende a ser a frequéncia
com gue remetem a falta de tempo para justificarem as suas dificuldades na realizacéo de
leituras ou de um volume maior de leituras do que realizam.

A percepcdo da falta de tempo entre os convidados se deve talvez ao fato de
disporem de maiores oportunidades e condi¢des para realizarem atividades extraescolares
diversas, que ndo exclusivamente a leitura, como cursos de idioma, cursinhos
preparatorios, etc. Além disso, por disporem de maior acesso a materiais de leitura, a
livros, sua percepcao de terem pouco tempo para lerem tudo o que esté disponivel tende
a ser maior em relacdo aos penetras, que estao limitados, muitas vezes, as oportunidades,
leituras e eventos que a escola lhes dispde.

Uma das declaragdes que ilustra a nossa argumentacdo € encontrada no que
declara IF21, um convidado em leitura, que ao ser questionado sobre a participacédo

familiar na sua vida escolar, responde: “Eles sempre me perguntam como esta a escola,
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sempre frequentam as reunifes, olhavam os boletins, me cobravam, ajudavam nos
estudos, me colocaram em cursinhos e reforgos, tudo que fosse possivel eles fizeram ”.
Apesar da pergunta ter sido apresentada no presente, observamos uma continuidade das
acOes realizadas pelos pais desde h& muito tempo “perguntam como estd a escola” ¢
“frequentam as reunides”, em ambos 0s casos essas a¢fes sdo modalizadas pelo advérbio
de tempo “sempre”. Na sequéncia temos o uso do pretérito imperfeito “olhavam os
boletins”, “cobravam” e “ajudavam nos estudos”, que faz referéncia a um passado com
reflexos no presente, como algo que fizeram, que eventualmente ndo fazem mais como
antes, dado o desenvolvimento da autonomia do aluno para poder lidar sozinho com essas
demandas escolares. Por fim, o uso do pretérito perfeito, “me colocaram em cursinhos e
reforgos”, evidencia que em situacdes pontuais e especificas, quando necessario, 0s pais
atuaram da melhor forma possivel, mais de uma vez, com vistas a formacao escolar e
cultural do filho.

Trata-se de um jovem com condicdes de vida, econdmicas e familiares, bastante
favoraveis, que tendem a facilitar e a oportunizar a sua formacao cultural, social e leitora,
principalmente se consideramos a realidade brasileira como um todo. Essas condigdes
reincidem ainda em outro momento, quando esse mesmo estudante revela o seu habito de
leitura em lingua estrangeira, inglés, competéncia mobilizada, segundo declara, até
mesmo ao realizar suas pesquisas diarias sobre temas diversos, afirmando que todos os
seus aparelhos eletronicos sdo configurados em inglés. Ele ndo apenas possui Vvarios
aparelhos eletrénicos, como também 1€ em lingua estrangeira, uma habilidade avaliada
positivamente, quase que de forma unanime, pelos participantes do questionario e das
entrevistas. Segundo declara E19 ler em lingua estrangeira ¢ um “privilégio, a iniciar que
a lingua estrangeira ndo é algo téo disseminado nas escolas, em qualquer escola [...]. E acaba
se tornando um privilégio, ja que nem todo mundo tem acesso e que cursinho para vocé
aprender outra lingua, além de ser escasso, também é muito caro”.*®

Tais dados vém endossar a apropriacdo desigual, desses capitais culturais
simbolicos em nossa sociedade, ndo so6 da leitura e da leitura em lingua estrangeira, mas
também de muitos outros, em funcédo das oportunidades de que cada um dispde, a comecar
pelo modo como ocupam e podem ocupar o tempo livre.

Na parte aberta do questiondrio, ao serem interpelados sobre “O que vocé

considera ser um bom leitor? ”, “ler com frequéncia” aparece com certa regularidade, mas

3 A pergunta que motivou essa resposta foi “O que significa saber ler em lingua estrangeira dentro da nossa
sociedade?”.
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passa a compartilhar espaco semelhante com outras representagfes, como vemos na
resposta de Al03 para quem um bom leitor seria aquele “/...J que Ié frequentemente, nao
por obrigacéo ou por necessidade, por prazer. Alguém que sempre esta buscando novas
obras da(s) sua(s) drea(s) de interesse”. A “frequéncia em leitura” é retomada, mas
acrescida da exigéncia de que seja feita por prazer, ja que, segundo Al03, a leitura por
necessidade ou obrigacdo ndo corresponderia a imagem idealizada de um bom leitor. A
iSSo acrescentam outros requisitos para que se possa ser um bom leitor. E preciso ler
muito, sempre, diversos textos, mas sem perder a criticidade em leitura e um
entendimento adequado, com a finalidade de obter conhecimentos, a partir de temas
interessantes.

Nas entrevistas realizadas com 20 dos estudantes participantes do projeto Grupo
de Leitura, as referéncias do que é ser um bom leitor ndo destoam da parte aberta e fechada
do questionério. A titulo de exemplo, segundo E20, um bom leitor é aquele que “leve a
sério (a leitura) [...] que determine um tempo, que tenha uma organizacdo para ler,
assim, meio que diariamente”. Essa concepc¢do da frequéncia como a mais recorrente e
essencial no imaginario coletivo sobre um “bom leitor”, como aquele que Ié
“diariamente”, também foi constatada por Borges (2020) como a representacdo mais
presente entre 24 professores brasileiros de lingua espanhola sobre si (87,5%) e seus
alunos (95,8%) como leitores.

Segundo esse imaginario, as exigéncias para ser um bom leitor sdo tdo grandes,
que para isso seria preciso ser leitor como profissao, frente a demanda de tempo exigida
para tal. Reconhecer essas representagdes em leitura permite-nos entender os mecanismos

que fundamentam a sua elitizacdo e que restringem esse direito a poucos.

1.2 “Alguém que possui uma boa interpretacao de texto”

A segunda defini¢gdo mais citada na consulta relaciona-se com a compreensao do
que se I&, mas também retoma algo da resposta anterior ao explorar a dimensdo
quantitativa relativa ao quanto se deve ler do texto para se ter dele uma boa compreenséo,
para se “entender tudo que se 1&”.

Entender “tudo” que se 1é foi considerado como fundamental para ser um bom
leitor por 59 (58,4%) dos jovens que responderam ao questionario. Neste caso, “tudo”

pode ser entendido de duas formas.
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A primeira delas ¢ aquela tipica de um “leitor voraz”, que 1€ tudo que lhe aparece
pela frente, a partir de diversos tipos, géneros e suportes textuais. Na parte aberta do
questionario, em que puderam responder discursivamente acerca do que consideram ser
um bom leitor, esse sentido de “Entender tudo 0 que 1&” apareceu nas respostas de 7
(7,1%) dos 98 estudantes**, em enunciados semelhantes aos de IFO9 ““ Ler vdrios livros,
de tipos e géneros diferentes”.

Essas respostas tendem a surgir, entre outras coisas, pelo proprio estilo de vida
contemporaneo. Circula, hoje, em nossa sociedade, uma multiplicidade de géneros e tipos
textuais, multimodais, de diferentes linguas e culturas, relacionando formas e linguagem
distintas, capazes de, simultaneamente, motivar sentidos visuais, sensoriais, sonoros e,
até mesmo, olfativos. No meio impresso vemos livros acompanhados de sons, bonecos,
superficies sensiveis ao toque, ou ainda as revistinhas de venda, que normalmente trazem
os cheiros dos produtos para estimularem as vendas, sem contar a producdo de historias,
nos ultimos tempos, que permitem ao leitor escolher os caminhos e as acGes das
personagens, sendo mais participativos no desfecho do enredo e no encaminhamento do
final desejado.

Em contextos digitais as possibilidades se ampliam ainda mais, pela facilidade de
copiar, colar e abrir infinitas paginas simultaneamente, em que o escrito frequentemente
se mescla com o sonoro e o visual, estabelecendo formas de ler, configuracdes, relacdes
textuais e producdes de sentidos impensadas ha algumas décadas atrés.

O segundo sentido atribuido a “tudo” em nossos dados, em resposta a essa questao
sobre as caracteristicas de “um bom leitor” esta relacionado & interpretagdo do texto em
sua totalidade e a producéo de sentidos, que se repete na resposta discursiva de 34 (34,6%)
dos 98 alunos que responderam a questdo, em enunciados semelhantes ao de AP17, que
da titulo a essa subsecdo “alguém que Ié constantemente e, consequentemente, possui
uma boa interpretacéo de texto” (grifos nossos). Nesse exemplo ainda se estabelece uma
relacdo direta e complementar entre as duas representa¢des mais frequentes que fazem de
“um bom leitor”, sendo elas a frequéncia em leitura “constantemente” e 0 entendimento
do texto “boa interpretagao”.

Esses dados, que indicam que entender tudo estd relacionado a producdo de
sentidos, podem ser refletidos a partir dos estudos desenvolvidos por Cassany (2019 e

2006), fundamentados, principalmente, nos Novos Estudos sobre Letramento, com foco

44 Apesar de serem 101 o niimero de alunos que participaram do questionario, nem todos responderam todas
as questdes.
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no letramento critico. Com base em uma série de exemplos e de experimentos realizados
com diferentes leitores, inclusive aqueles a quem se destinam seus livros (publico
académico, professores do ensino basico e interessados em escrita e leitura), ao longo
dessas duas obras, o pesquisador mostra que os sentidos de um texto se constroem de
forma bastante complexa, dado que nesse processo se articulam diferentes elementos, a
comecar pela estrutura do texto, a sua disposi¢cdo, o0 tamanho e as cores das letras, bem
COmo 0 Seu suporte, se impresso ou digital, se em livro ou em jornal. A esses aspectos se
acrescem ainda os aspectos ideoldgicas, de institucionalizacdo do texto e do autor, além
ainda dos conhecimentos linguisticos, culturais, politicos e sociais do leitor, necessarios
na producéo dos sentidos.

Considerando os experimentos realizados com o proprio leitor de sua obra, além das
evidéncias que apresenta de suas pesquisas de leitura com estudantes universitarios
espanhdis, Cassany (2019 e 2006), entre suas constatagcdes, afirma que existem leituras e
interpretaces mais ou menos completas e em funcédo disso seriam mais ou menos aceitaveis.

Essa importancia que se atribui a “Entender tudo 0 que 1€”, considerando a questdo
objetiva, guardadas as devidas proporcoes de cada grupo, € significativamente mais frequente
entre os convidados da leitura, que em um total de 26, 18 (69,2%) assinalaram, em relagédo

aos penetras 41 (54,6%), de um total de 75.

GRAFICO 5
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Enguanto os convidados parecem atentarem mais para a importancia dessa relacéo
interpretativa que estabelecem com o texto, em desenvolver uma leitura critica e um
entendimento amplo do lido, os penetras, ainda que sensiveis a isso, priorizam a
frequéncia em leitura e se preocupam com a exposi¢do que a auséncia de dominio dessa
pratica pode impor ao sujeito, como a da leitura em voz alta, tal como analisaremos no
item 1.4,

1.3 “Alguém que tenha um olhar critico”

“Ser critico daquilo que 1&”, assinalado por 54 (53,4%) dos participantes, sem
duvida, se constitui como um dos maiores objetivos e desafios do trabalho docente, uma
vez que a leitura critica esta relacionada diretamente a liberdade de pensamento e ao
exercicio social democratico do sujeito, ou seja, da sua cidadania junto a comunidade a
que pertence. Considerando a importancia da leitura critica, no desenvolvimento de uma
nacdo, ela deveria ser tomada como responsabilidade social e coletiva, respaldada por
varias instituicbes como a Escola, a Familia e o Estado, se valendo de um trabalho

coletivo e dialogado. Segundo Cassany (2011, p. 34, tradugdo nossa)

O leitor critico assume que existem varias interpretacdes possiveis e dialoga
com diferentes leitores para construir interpretacdes sociais representativas do
valor que uma comunidade de leitores diversos outorga a um escrito. Varia sua
forma de ler segundo o texto e o contexto (género, intengdo, circunstancias),
prioriza descobrir a ideologia fixando-se no implicito, contrastando fontes e
analisando elementos como as citagdes incorporadas, a selecdo Iéxica[...] ou a
informagdo priorizada. Além disso, o leitor critico é consciente de que pode
entender um texto sem acreditar nele, discutindo o contetdo ou o ponto de
vista do texto e mantendo outras posturas ideoldgicas.*

Nesse sentido, em uma leitura critica “as verdades” podem ser problematizadas e
sdo sempre colocadas em contexto, possibilitando diferentes perspectivas, a partir das
quais os significados sdo entendidos de forma dindmica e sdo socialmente situados,
segundo distintas posi¢des ideoldgicas. Sendo assim, um leitor critico esta atento as

intencdes, aos pontos de vista e ao exercicio do poder que o texto busca realizar,

% No original “El lector critico asume que hay varias interpretaciones posibles y dialoga con diferentes
lectores para construir interpretaciones sociales representativas del valor que una comunidad de lectores
diversos otorga a un escrito. Varia su forma de leer segun el texto y el contexto (género, intencidn,
circunstancias), prioriza descubrir la ideologia fijandose en lo implicito, contrastando fuentes y analizando
elementos como las citas incorporadas, la eleccion léxica [...] o la informacion priorizada. Ademas, el
lector critico es consciente de que puede entender un texto sin creérselo, discutiendo el contenido o el punto
de vista del texto y manteniendo otras posturas ideoldgicas”. (CASSANY, 2011, p. 34)
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percebendo nele os implicitos, sem se contentar com uma Unica fonte, empreendendo o
cotejamento com outros textos, entendendo as vozes neles incorporadas e as que se
silenciam em cada caso, podendo ao final se colocar em acordo ou ndo com o lido.
Nessa parte objetiva dos dados, a frequéncia da resposta “ser critico daquilo que
1€” apresenta uma leve tendéncia a ser mais declarada pelos convidados 15 (57,6%) dos

26, em comparacao aos penetras 39 (52,0%) dos 75.

GRAFICO 6
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Na parte discursiva do questionario, a importancia da criticidade em leitura na
representacdo que fazem de um “bom leitor” ndo é tdo frequente como as representacdes
indicadas nas respostas as questdes objetivas, tendo sido mencionada apenas por 9 (9,1%)
dos participantes. A titulo de exemplo, AQ09 afirma que “Para mim um bom leitor é
aquele que ndo enxerga o livro em sua materialidade e sim na representacdo e
profundidade presente na sua escrita”. Neste caso vemos ainda uma hierarquia que se
faz da leitura critica, da representacdo da escrita em relacdo ao suporte que Ihe da vida e
permite a sua reproducdo. Por fim, nas entrevistas, dos 20 participantes, a mengéo a
leitura critica relacionada a imagem de um “bom leitor” € inexpressiva, tendo sido

mencionada apenas por um Unico estudante, E10.
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1.4 “Alguém que consegue falar bem” e “ndo tem vergonha de ler em publico”

Em quarto e quinto lugar, segundo esses jovens, para que sejam bons leitores é
necessario “Falar bem” 50 (49,5%) e “Nao ter vergonha de ler em publico” 44 (43,5%).
Essas duas representacdes se relacionam, pois aqui ler em puablico ndo significa ler em
um ambiente pablico, mas sim ler para muitas pessoas ou para um publico especifico®.
Ambas as representacdes se vinculam a oratoria, ao bem falar e comunicar-se pelo
exercicio da voz.

O bem falar, como tudo aquilo que atribuimos sentidos, padrdes e valores em
nossa sociedade é um produto histérico, concedido a poucos sujeitos, em funcao de sua
origem social e dos papeis sociais que ocupa, de modo que suas formas de dizer contam
com prestigio. Entre os varios procedimentos de exclusdo social estd o da interdicéo,
sendo este, segundo Foucault (2014, p. 9, grifos nossos), 0 mais evidente e familiar, uma
vez que “ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer
circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa. Tabu do objeto,
ritual da circunstancia, direito privilegiado ou exclusivo do sujeito que fala”.

Essas trés interdicGes sdo responsaveis por promoverem a eleicdo de uns e a
exclusdo de tantos outros, a comecar pelo tabu do objeto, aqui, especificamente, a leitura
e o livro, como meio de elevacdo cultural, intelectual e de distingdo social. Em nossa
sociedade, para falar e ser ouvido sobre a leitura é necesséario, inicialmente, dispor dos
atributos necessarios e gozar do lugar social de leitor, ser especialista do tema. Do
contrario, como analisado por Borges e Curcino (2016), é preciso se valer, no minimo, de
um verniz midiatico, como frequentemente fazem celebridades e figuras pablicas, ndo
especialistas no tema. Essas celebridades, ao falarem sobre a leitura, de forma geral, e
como a empreendem no seu dia a dia, a autenticidade do que dizem, o valor do que dizem

sdo obtidos ndo pelo conhecimento que esses sujeitos possuem, mas antes pela

4 No final de 2019, durante a apresentacdo da presente pesquisa em um dos seminarios do Grupo de
Investigacion en Aprendizaje y Ensefianza de Lenguas (GRAEL), da Universidade Pompeu Fabra (UPF),
na Espanha, ao apresentar o Grafico 1, fui questionado por trés pesquisadoras da China que ali estavam,
sobre qual a razdo de jovens brasileiros se sentirem envergonhados em ler em publico, pois consideraram
0 enunciado a partir de uma leitura individual e em siléncio, realizada em meio a outras pessoas e ndo de
uma leitura em voz alta, coletiva, direcionada para um publico especifico. Nesse momento me atentei para
o choque cultural pelo qual passavam as informagdes e as proprias representa¢des de mundo e em leitura
que emergiam ali. Isso me sinalizou para a importancia de que essas representaces em leitura fossem
melhor detalhadas no momento de escrita da tese. No contexto brasileiro, para aqueles que o conhece, como
se atribui um valor positivo quase absoluto a leitura, fica claro de que a vergonha de ler em publico sé se
daria na necessidade de ter que ler para um publico, em forma de plateia e em voz alta, que colocasse 0
sujeito em evidéncia, a partir de uma leitura coletiva, bem diferente de uma leitura em siléncio, individual
e que se da em meio a outras pessoas, porém essa informacdo, se ndo explicada, pode ndo ser igualmente
entendida por pessoas advindas de diferentes culturas.
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legitimidade que lhes confere a midia que os apresentam a seus fds, que aderem,
reproduzem e atestam esses dizeres.

O ritual da circunstancia diz respeito ao modo de se vestir (se em um tribunal,
por exemplo), de dominar as formas de falar, de se dirigir ao publico, de saber cumprir a
sequéncia dos rituais que exigem cada situacao, da cordialidade, do bom tom e da boa
fala, de modo natural e espontaneo. Sobre o direito exclusivo ou privilegiado do sujeito
que fala, geralmente, os que sobem e podem subir em palanques, ocupar esses lugares do
bem falar, da fala pablica e que, normalmente, sao considerados dignos de serem ouvidos,
s80 0s que possuem cargos e profissdes de prestigio, como juizes, advogados, politicos e
professores, ao menos alguns. Quanto aos politicos, estes deveriam se valer desta
prerrogativa de poder falar e de ser ouvido para, de fato e sempre, falarem em beneficio
do povo e ndo alheios aos seus interesses e silenciadores de suas vozes®*'.

N&o podemos perder de vista que essa relacdo entre a leitura e o “bem falar”, tem
a ver com uma ideia pratica da leitura, muito semelhante aquela que relaciona a leitura a
boa escrita, como enuncia IF32 sobre um “bom leitor”, como aquele que “/é com
frequéncia, argumenta bem, escreve bem e tem vasto conhecimento sobre diversos
assuntos” (grifos nossos).

Essa concepcdo funcionalista da leitura estd estreitamente relacionada as
exigéncias e demandas sociais contemporaneas, a partir do principio de que tudo aquilo
que fazemos precisa, necessariamente, ter uma finalidade pratica da qual aquilo que se
faz na escola ndo esté isento. Aliés, sendo a escola uma extensao do que é a sociedade, €
nela que muitas vezes se reproduz esse pensamento, até como forma de reafirmar a sua
importancia e finalidade social.

Tudo isso é resultado, segundo Petit (2019, p. 10), a partir de Martha Nussbaum
(2011), da mutilagdo do ensino das humanidades, do ensino basico ao superior,
empreendida pelas decisGes politicas em educacdo, em diversos paises do mundo.
Consideradas enfeites inGteis, as humanidades sdo desabonadas nessa légica segundo a
qual o objetivo é o de ser ou se tornar mais competitivo no mercado mundial. Contudo,
“somente uma pratica das artes e humanidades estaria a altura de responder a questdes

extremamente atuais das sociedades democraticas, sobretudo por meio do

47 Sobre a fala pablica, de modo geral, e do silenciamento do povo ao longo da histéria, consultar Piovezani
(2020)
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desenvolvimento das capacidades emocionais, imaginativas e narrativas” (PETIT, 2019,
p. 10).

Essa cultura utilitaria da escola e do seu fomento em nossa sociedade é frequente
e se expresse inclusive em dmbito pedagdgico, como meio de marcar a sua importancia e
motivar o interesse dos alunos pelos contetidos escolares. Tal cultura influencia tanto no
gue os estudantes enunciam sobre a leitura, bem como nas pesquisas sobre o tema. A
propria Michele Petit (2019) dedica todo um capitulo de sua obra em descrever a
importancia da leitura, a partir de outra ordem, que vai de encontro a essa ldgica
utilitarista.

Nessa concep¢do 0 “falar bem”, normalmente, € entendido como um bem
simbolico fundamental para o sucesso profissional, principalmente em cargos de
lideranga que demandam motivar, convencer e gerenciar pessoas. Essa relagao entre “bem
falar” e leitura tende a reforcar a representacdo, um tanto mitica, de que a leitura seria
capaz, entre outros beneficios, de garantir o sucesso profissional do sujeito. Ndo quer
dizer que isso ndo possa acontecer, contudo, esta longe de ser uma reagdo de causa e
efeito.

Essa necessidade de que seja explicitada a funcionalidade prética do bem falar e
da leitura, diferentemente de outras habilidades e praticas em nossa sociedade, evidencia
a forca e a recorréncia dos discursos que qualificam as ciéncias humanas e, por vezes, o
falar bem, como adorno, como algo dispensavel ou secundario no campo pratico e
produtivo da sociedade. Talvez por esses embates discursivos € que entre os convidados
da leitura essa representagdo do “bom leitor” como aquele que fala bem tende a ser mais
frequente, 14 (53,8%) dos 26, entre os convidados em comparacdo aos penetras 36
(48,0%) dos 75.
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GRAFICO 7
FALAR BEM, SEGUNDO PENETRAS E CONVIDADOS
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Segundo Soares (2001), aqueles de origem mais simples tendem a pensar a leitura
em seus aspectos praticos e utilitarios, enquanto os mais familiarizados com essa préatica
a veem como meio de melhorarem a comunicacéo e de se desenvolverem culturalmente,
sem énfase bem demarcada na dimensdo pragmatica.

Acerca da recorréncia da representagdo de um bom leitor como aquele que “ndo
tem vergonha de ler em publico”, isso nos leva a uma outra reflexdo, relativa as das
praticas culturais em leitura dos jovens na contemporaneidade. Diferentemente de outras
épocas, segundo Ceccantini (2016, p. 89), “dificilmente um jovem 1€ um livro “de forma
isolada”. E entenda-se essa expressdo na sua ambiguidade: tanto no sentido de ler um
livro e se restringir a ele ou de ler um livro na soliddo ¢ apenas para si mesmo”. A leitura
entre os jovens é um fendmeno cultural, de socializacdo de suas praticas de leitura e do
lido, que dialoga com uma multiplicidade de midias e praticas, como filmes, jogos,
masicas, entre outros, produzindo, desenvolvendo e firmando uma identidade entre eles
enquanto grupo. Um exemplo palpével desse fenémeno em nosso corpus de pesquisa
pode ser constatado a partir do proprio Grupo de Leitura, no qual os alunos afirmam uma
identidade coletiva e compartilhada por meio da leitura dialogada nas rodas de leitura

antes ao vivo e, atualmente, nos encontros online.
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A institucionalizacdo dessa pratica em ambito escolar, a de que 0s jovens possam
ler em voz alta, compartilhar e debater suas leituras e escritos com seus pares e
professores, € uma oportunidade de dar-lhes lugar de fala, de desenvolvimento da
autoestima e do empoderamento de suas vozes. E um espago para se fazerem ouvidos,
mas também aprenderem a escutar vozes plurais em cores, géneros, culturas e condi¢es
sociais, sem deprecia-las ou ridiculariza-las em seus desejos, anseios e paixdes. Entre os
penetras 37 (49,3%) a importancia da leitura publica e em voz alta é significativamente

maior do que entre os convidados 8 (30,7%).

GRAFICO 8

NAO TER VERGONHA DE LER EM PUBLICO,
SEGUNDO PENETRAS E CONVIDADOS
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Esses dados, possivelmente, evidenciam o fato da leitura em voz alta representar
para 0s penetras, muitas vezes, uma oportunidade de acesso cultural e de pertencimento
a uma comunidade. Ler em voz alta parece ser um meio de expressar orgulho de ter se
destacado em leitura, em relacdo aos de sua origem, e de fazer parte do grupo seleto
daqueles que gostam da leitura, que frequentam um grupo de leitura, um grupo cujos
membros compartilhnam gostos e interesses em leitura.

Na parte discursiva do questiondrio, que retoma essa questdo do “bom leitor”,
apenas 4 (4,0%) dos 98 estudantes que responderam a questao fazem menc¢do ao “falar

bem” como algo resultante da qualidade de ser “bom leitor”. “N&o ter vergonha de ler em
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publico” ndo ¢é sequer uma opcdo mencionada. Nas entrevistas também ndo h&
expressividade dessas representagdes relacionadas a um “bom leitor”. Esses dados
contribuem para reafirmar uma menor recorréncia dessas representacdes entre 0s jovens
na concepcdo que fazem do que € ser um “bom leitor” em comparacdo a “Ler com

A%

frequéncia”, “Entender tudo 0 que 1&” e “Ser critico daquilo que 1€”.

1.5 “Alguém que 1& rapido” *

Por fim, “ler rapido” foi a opgcdo considerada apenas por 17 (16,8%) dos
estudantes como qualidade prépria a um “bom leitor”. No entanto, na parte aberta do
questionario e também durante as entrevistas é recorrente a ideia de que um bom leitor é
aquele que Ié muito e em grande quantidade, o que a préatica da leitura rapida pode
favorecer. Essa pouca expressividade da leitura rapida nas respostas objetivas dos jovens
pode estar relacionada a uma representagdo social que relacione leitura rapida a leitura
superficial e distante, por isso, de um imaginario coletivo idealizado e mais consensual
de que sendo a leitura uma pratica relevante, ela requer um tempo especial.

Em “Outros” houve seis respostas que podem ser divididas em dois grupos de trés
respostas cada. O primeiro é o daqueles estudantes que ndo se sentiram contemplados
com nenhuma das alternativas oferecidas. O segundo grupo € daqueles que viram a
necessidade de intensificar ou especificar alguma das opg¢des dadas.

Entre os que ndo se sentiram contemplados tivemos as seguintes respostas:
“Dic¢ao” (IF34), “Gostar de ler” (AIl5) e “Néo ter muito animo” (AQO07). No caso de
IF34, na sua concepgdo, a “dicgdo” seria ndo s6 o principal, mas o Unico elemento
responsavel por definir um “bom leitor”. Temos uma resposta focada exclusivamente na
leitura em voz alta e fluida, daquele que ndo |é apenas para si, mas para outros, e para
cujas circunstancias a diccdo possuiria papel fundamental na producdo do ritmo e na
transmissdo de emocdes na narrativa, no estabelecimento de pausas e focalizacGes, se
detendo mais em alguns trechos que em outros, etc. Esse enunciado, muito
provavelmente, ressoa das orientacOes e das préaticas escolares da leitura em voz alta e da

importancia gque se da a ela no contexto pedagogico, como também do compartilhamento

“8 Na parte discursiva do questionario “Ler rapido” aparece apenas 2 vezes.
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de leituras entre os jovens, e da formag&o de grupos identitarios em leitura, cada vez mais
frequentes®.

A consideragéo da leitura como fonte de prazer, que se desenvolveria como habito
gratuito e espontaneo, ndo é nenhuma novidade entre as representacdes mais frequentes
acerca da leitura®®. Ha muito tempo essa representacio tem sido utilizada para
individualizar a responsabilidade pelo fracasso em leitura, principalmente dos mais
humildes, carentes de condicGes basicas e fundamentais, necessarias para a formacéo de
um leitor. Em alguma medida, esse discurso um tanto romantizado sobre a leitura ressoa
na resposta de Al1l5, em que segundo ele para ser um “bom leitor” basta Unica e
exclusivamente “gostar de ler”.

AQO7 é um penetra em leitura, de origem simples, pais com poucos estudos, mée
do lar e pai motorista. Antes de estudar na EAJ frequentava uma escola publica e ndo se
reconhece como sujeito-leitor. A representacao de si como ndo leitor esta estreitamente
vinculada ao universo que compartilha, inclusive no que declara sobre “nao ter muito
animo” para a leitura, admitindo o peso de sua culpa, como se essa sua condicao se desse
mera e exclusivamente pela sua falta de esforco. Trata-se de reflexos perversos de um
discurso meritocratico da leitura, j& que aos individuos nessas condi¢des sociais, criados
distantes de oportunidades que facilitem a sua formagé&o leitora a partir de um imaginario
ideal dessa pratica, tendem a reconhecer a leitura e a estabelecer contato com ela a partir
de uma perspectiva prioritariamente utilitaria, como afirma em outro momento ao ser
interpelado sobre: “Qual a importéancia da leitura na vida de uma pessoa?”’; responde:
“Importante de todas as maneiras, até mesmo para a compra de um medicamento .

A segunda parte, que compde o grupo “Outros”, equivale as respostas daqueles
alunos que assinalaram essa opcdo, mesmo tendo assinalado outras e em seguida
apresentaram justificativas que entenderam ndo estarem contempladas nas respostas
motivadas do questionério. Ainda que houvesse a opgdo “ler frequentemente”, Al23
intensifica a importancia de “manter uma carga de leitura diaria”, definindo o seu
entendimento acerca de “frequentemente”. AP04 assinalou todas as op¢des, com excecdo
de “ler rapido”, mas considerou que para ser um “bom leitor” é importante ainda “mais

precisamente amar a leitura”, atualizando uma representagdo um tanto romantica acerca

49 Para saber mais sobre o desenvolvimento de comunidades leitoras e do compartilnamento de leituras
entre os jovens, consultar Casado Alves e Rojo (2020) e Ceccantini (2016).

%0 Uma analise critica sobre os mitos e os consensos em leitura pode ser encontrada em Britto (2016).
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dessa pratica, como fonte de prazer, entretenimento, mas mais que isso, capaz de produzir,
fomentar e desenvolver uma relacdo sentimental entre o leitor e o lido. Sem ddvida a
leitura tem essa capacidade, mas nada impede que também seja feita por obrigacdo ou
necessidade, gerando cansaco e desmotivagdo, 0 que ndo necessariamente impediria o
sujeito de ser leitor e, inclusive, um bom leitor.

A Ultima especificacdo foi realizada por IF16. Para ele ndo basta “entender tudo o
que 1€”, é preciso “estudar o livro”, revelando a importancia que atribui a dimenséo
didatica da leitura no aprofundamento do lido, ou seja, o livro enquanto objeto vinculante
de um conhecimento que precisa ser apre(e)ndido, lido e relido, de modo que esse
conhecimento seja integrado ao sujeito e a sua formacdo humana. Esse enunciado ainda
se filia a um aspecto pratico e utilitario da leitura, com finalidades especificas para a
aprendizagem.

Em geral, os aspectos préaticos e utilitarios da leitura tendem a estar mais presentes
no que enunciam os penetras em leitura. IF16, mesmo sendo um convidado a leitura, com
pais pos-graduados, que se interessam pela sua vida escolar, que séo reconhecidos por ele
como referéncias de leitores, e tendo estudado anteriormente em escola privada, expressa
essa posic¢do relativa ao mesmo tempo a dimensdo pratica do estudo, e ao ritmo que deve
ser dedicado a leitura, mais lento, com mais atencdo. Essa informacdo sinaliza a
complexidade dos dados de nossa pesquisa. Apesar de conseguirmos estabelecer algumas
tendéncias e especificidades entre penetras e convidados em leitura, por diversos
momentos suas declaracdes se sobrepdem, se cruzam e se complementam reforgando a
nossa tese de que, em alguma medida, somos todos, diferentemente, estrangeiros em

leitura.

1.6 Das entrevistas, sobre ser um “bom leitor”: “nao sei”

Nas entrevistas, desenvolvidas junto aos 20 alunos participantes do Grupo de
Leitura, ao serem questionados sobre “Vocé se considera um bom leitor e o que
caracterizaria um bom ou ndo tao bom leitor para vocé? ”, esperdvamos que a maioria
deles se declarasse como bons leitores. 1sso porque passam o dia todo realizando diversas
leituras escolares na EAJ, costumam ler em casa, sem contar 0s Encontros de Leitura,
para o qual, uma vez na semana, abdicam de parte do horario de almoco para participarem
de seus encontros. Segundo declaram, o fazem por sentirem afinidade, gosto e prazer pelo

projeto e pelas atividades desenvolvidas ali. Porém, em sua maioria, realizaram todo um
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malabarismo ao falarem sobre suas leituras cotidianas, empreendendo um esfor¢co em
produzirem uma imagem “adequada” e com certa modéstia frente aos seus colegas e ao
professor/pesquisador.

A opgdo pela entrevista se deu com o objetivo de alcangarmos falas mais
espontdneas em relacdo ao questionario, a partir de questdes genéricas, em que
esperdvamos que o0s alunos, junto de seus pares, se sentissem mais a vontade e
descontraidos para um bate-papo. Os grupos, no entanto, como sinalizamos na
introducéo, foram organizados de acordo com as disponibilidades de horérios, do
pesquisador e deles, o que levou ao agrupamento de alunos de diferentes anos e cursos,
que, em alguns casos, resultou em grupos cujos membros ndo possuiam tanta afinidade
entre si. Esse pode ter sido o primeiro fator que lhes tenha inibido em alguns momentos
das entrevistas, gerando, por vezes, certa timidez. O segundo, e mais provavel, talvez seja
por estarem sendo entrevistados por um professor da instituicdo, que no momento de
geracdo dos dados lecionava ou ja havia lecionado para uma boa parte deles. 1sso pode
ter produzido uma certa intimidacdo em relacdo as expectativas que imaginavam dever
atender, ainda que lhes tenha sido reiterado varias vezes o carater mais informal e
espontaneo da entrevista.

Contudo, essas ocorréncias, longe de invalidarem nossos dados, nos possibilitam
outras analises, relacionadas ao modo como esses jovens agem e os filtros que utilizam
ao falarem da leitura junto a seus pares e para o professor/pesquisador. A maneira como
selecionam seus enunciados esta vinculada ao que acreditam ser adequado dizer sobre a
leitura e de si como leitores em uma situagdo como essa, de uma entrevista, em ambito
escolar, a partir da familiaridade que possuem ou ndo com 0s consensos em leitura, seja
para reafirméa-los ou refuta-los, levando-os a colocarem em pratica as suas representacoes
sociais sobre a leitura e o leitor.

E importante observar que, em alguns casos, como as entrevistas eram realizadas
em grupo, vez ou outra ocorria de alguns reiterarem e reafirmarem enunciados proferidos
anteriormente pelos colegas, por ser esta uma forma segura e cbmoda de responderem a
questao.

Sendo assim, declarar-se como um bom leitor pode ser, para alguns, um meio
naturalizado de promocéo de si a partir de uma visdo consensual e de prestigio de que
goza a figura do leitor em nossa sociedade. Mas também, entre aqueles em que essa

pratica se apresenta de forma desigual, como uma conquista, uma forma de diferenciacédo
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social, se declarar bom leitor pode soar, entre 0s seus, arrogante e entre 0s que creem ser
bons leitores, prepotente.

Dos 20 entrevistados, 14 fazem parte do grupo de alunos classificados pela
instituicdo como em situacdo de vulnerabilidade social®!. As questdes socioecondmicas
ndo foram um critério de selecdo para a participagdo desses estudantes na pesquisa.
Porém, posteriormente, constatamos que existe uma participacdo maior de alunos
provenientes de escolas publicas e em situacao de vulnerabilidade social do que de alunos
de classe média. Isso se deve, possivelmente, por uma maior participacdo desses alunos
mais vulneraveis em projetos como os do Grupo de Leitura, por visualizarem nesses
projetos oportunidades para suprirem um déficit que pressupdem ter em comparacao aos
demais, principalmente em relacdo aos saberes valorizados institucionalmente. Além
disso, os alunos provenientes de escolas publicas, podem ndo apenas concorrerem as
vagas reservadas, como também as de ampla concorréncia, o que ajuda a justificar o fato
de serem a maioria dos participantes dessa etapa de geracéo de dados.

Vejamos algumas declaragfes do que dizem sobre um bom leitor:

Na minha concepcdo de bom leitor, eu acho que eu ndo sou, porque eu ndo
consigo manter uma carga didria de leitura, querendo ou ndo eu leio as
coisas que preciso ler, mas eu ndo sinto que leio tudo o que deveria,
entendeu? Eu leio o que eu gosto, sabe aquela coisa de procrastinar. Até para
fazer as coisas que vocé gosta. (E05, grifos nossos)

Eu ndo me considero um bom leitor, mas é porque eu tenho preguica, tipo,
peguei um livro muito grande: “- Nao! Desisto”. (E10, grifos nossos)

Eu acho que eu ndo sou uma boa leitora, porque apesar de ler muita coisa na
escola, eu poderia ler mais, eu poderia ler, botar mais isso na minha vida. E
muitas vezes eu acabo me cansando da leitura. (E20, grifos nossos)

Cada um desses enunciados foi produzido em grupos diferentes de entrevista e
sdo representativos do que declara 14 (70%) dos participantes, que afirmam nédo se
considerarem bons leitores. Os argumentos mais frequentes sdo o da falta de frequéncia
da leitura (diaria ou semanalmente), ja que as leituras por obrigacdo sdo mencionadas,
mas ndo sdo contabilizadas, porque tidas como menos legitimas segundo a imagem mais

prototipica que assumem do que é ser um bom leitor. As leituras escolares, de carater

51 Conforme disposto na resolugdo da UFRN n° 229/2018-CONSEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo), em 04 de dezembro de 2018, e publicado no boletim de servigos da UFRN, n°® 243, em 27 de
dezembro de 2018, fls. 14, capitulo VI, art. 25: “Considera-se estudante em vulnerabilidade socioeconémica
aquele que possua renda familiar per capita igual ou inferior a um salario minimo e meio e/ou comprove
situacdo de caréncia por meio de avaliagdo socioecondmica a partir de andlise de documentos
comprobatdrios apresentados pelo estudante”.
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técnico e didatico, realizadas para o desenvolvimento das aulas, produgdo dos trabalhos
e resolucdo das provas, etc., tanto no contexto da sala de aula como fora dele, feitas porque
motivadas por uma obrigagéo, ndo gozam do mesmo valor simbdlico daquelas realizadas
por escolha, de forma espontanea e frequente.

Em muitos casos, essa falta de reconhecimento de si como bom leitor se d&
também pela falta de tempo, ocupado pelas atividades escolares, como o0s estudos para o
vestibular e as provas, ou até mesmo pela “preguica” frente a uma leitura mais volumosa
e densa, como afirma E10. Outra razéo é o cansaco que sentem (E20), pois defendem que
para ser um bom leitor é preciso ler com paixdo, amor e que a leitura se faca como uma
atividade de prazer e 6cio, ndao havendo espago para a preguica ou o0 cansa¢o. Embora
estas sejam reacdes normais quando se 1€, sdo aqui apresentadas de modo negativo, como
algo ndo condizente com a imagem idealizada da leitura.

Mesmo ndo se reconhecendo como bons leitores, por diversos momentos
declaram seus gostos e préticas de leitura “leio as coisas que preciso ler / Eu leio o que
eu gosto” (E0D), “peguei um livro muito grande” (E10), “apesar de ler muita coisa na
escola” (E20), todos esses enunciados afirmam praticas de leitura, o contato frequente
com o livro e revelam o desejo de ler mais e de ler por prazer, 0 que mostra uma certa
familiaridade desses sujeitos com os discursos mais recorrentes em leitura, daquilo que
deve ser dito sobre o tema. Assim, como suas praticas destoam de um certo consenso em
leitura “ler por obrigagdo”, “leituras escolares” e “preguica de leituras muito volumosas
e de folego”, acabam por nao se reconhecerem como bons leitores.

De todas as perguntas, esta foi a Unica para a qual apresentaram um certo receio
em responderem pronta e assertivamente “Vocé se considera um bom leitor e o que
caracterizaria um bom ou ndo tdo bom leitor para vocé?”. Logo ap0s enunciarmos esta
questdo, houve um siléncio mais prolongado ou expressdes de tensdo/surpresa entre 0s
participantes, como: “Vixe Maria!” (E0L), “Meu deus!” (E16). Também se valeram,
algumas vezes, da repeti¢do da pergunta como estratégia para “ganhar tempo” e pensar
numa resposta que fosse adequada. Essas hesitacbes e estratégias de reproducdo da
pergunta ocorreram de forma mais frequente nessa questdo do que em todas as outras.
Um exemplo, foi o que disse E12: “E o seguinte, professor. O que caracterizaria um bom
leitor, eu acho que, eu acho que. O que caracterizaria... Se eu me considero um leitor.
(Um bom leitor — Pesquisador). Se eu me considero um bom leitor? Ha... Ndo .

Além disso, em todos 0s grupos, 0 primeiro participante a responder essa questao

sempre cCOmMegou por se negar como um “bom leitor” e, em certos momentos, tiveram
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suas falas retomadas por outros participantes que as usaram para se posicionarem da
forma que julgaram ser mais segura de se posicionar: “Eu também ndo me considero um
bom leitor” (E08, grifos nossos). Neste caso o “também” retoma a negagdo dos dois
estudantes que responderam anteriormente a questdo (E06 e E07). Na sequéncia da
entrevista E09 retoma os dizeres de EO8 para justificar a sua negacdo “Eu também néo
me considero muito boa, ndo, espero melhorar. Como EO08 falou” (grifos nossos). Isso
funciona como uma estratégia para ndo se sobreporem aos seus pares, a0 mesmo tempo
que gera uma sabotagem coletiva no reconhecimento de si mesmos como “bons leitores”.

Os jovens atribuem uma grande importancia a fazer parte de um grupo, de modo
a compartilharem gostos, opinides e interesses que contribuam tanto no desenvolvimento
de uma identidade individual como coletiva®, como meio de afinidade, mas também de
alcancar aprovacao entre os seus semelhantes. Esses enunciados que destacamos aqui, em
alguns momentos acompanhados de risadas ou tom de voz baixo e timido, evidenciam
uma certa modestia desses alunos, que tém por intencdo evitar a producdo de uma imagem
indesejada junto aos seus pares ao falarem de si como leitores, ja que ser leitor e, ainda
mais, um bom leitor retoma um lugar-sujeito socialmente valorizado e frequentemente
usado para elevar alguns e rebaixar muitos outros. Com vistas a ndo incorrer nesse efeito,
0 que poderia soar mal frente aos colegas, tentam modalizar seus dizeres, que, ainda
assim, em alguma medida, revelam o fato de que leem e leem muito.

Ainda que ndo realizem certas préaticas idealizadas em leitura, ao se negarem como
bons leitores mostram possuir um contato frequente com a leitura, ora pelo
descontentamento que revelam sobre si mesmos enquanto leitores, ressaltando as
exigéncias e cobrangas que se impdem e que socialmente sdo impostas a eles para que se
reconhecam como “bons leitores”, além do desejo de quererem ler mais do que
conseguem, ja que boa parte do tempo que possuem é ocupado pelas leituras escolares.
Apesar de afirmarem que leem e leem muito, o fazem de forma a ndo ostentarem sua
condicéo de leitor, quando reconhecem que “é preciso ler mais”, ndo qualquer coisa e de
qualquer forma, mas com base em padrdes social e historicamente cultivados, tamanha é
a expectativa que essa representatividade idealizada da leitura difunde.

Dois pontos nos parecem fundamentais acerca dessas modaliza¢des que fazem os
jovens ao falarem da leitura e de si como bons leitores. O primeiro é o de que, pelas

demandas e exigéncias escolares, em geral, ndo conseguem desenvolver constantemente

52 Para saber mais sobre o desenvolvimento da identidade jovem a partir da pertenca a um determinado
grupo e tribo, consultar Borges e Pajet (2011).
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praticas e formas de ler que estejam em consonancia com um certo ideal de leitura (ler
com frequéncia e por prazer, leituras de folego e de fruicdo). Em segundo, ainda que
desenvolvam essas leituras e componham um grupo bastante heterogéneo, esses jovens
sdo em boa parte de origem simples, por isso, normalmente, ndo tiveram condi¢es ideais
para se formarem leitores. Falar da leitura de forma naturalizada, neste grupo de jovens,
poderia sinalizar falta de franqueza e/ou arrogancia. Tratar de modo naturalizado algo de
que, para a maioria deles, ndo dispuseram desde cedo e como imaginam que se deveria
exercer os fazem se crer em déficit e por isso ndo poderem afirmar sua condicdo de bons
leitores. Como as representacdes do que é ser um bom leitor sdo em geral relacionadas ao
exercicio da leitura tal como se empreendia no passado, por adultos, em correspondéncia
com certos ritos, instituicdes, por certas classes sociais, afirmar-se leitor frente a essas
representacdes é bastante dificil.

Essas modalizagBes que colocam em evidéncia uma certa apreensdo e modéstia

ao falarem sobre si como leitores, ficam ainda mais evidentes em algumas respostas:

Eu ndo sei dizer o que seria um bom leitor, mas, eu acho que ndo [sou], porque
eu parei de ler um pouco, mas acho que sim [que sou um bom leitor]. [...]
de [sair da] zona de conforto, antes eu s6 lia suspense, para mim, se eu fosse
comprar um livro, eu precisava de livro de suspense, quem matou quem, para
mim sé importava isso. Mas hoje, hoje em dia, eu gosto. Eu achava romance
chato, eu pensava, mas hoje em dia eu leio, eu gosto. Poesia também, quando
eu passei a ler muito esse ano, justamente por causa do Encontro de Leitura,
comecei a pesquisar mais, acabei gostando. (E18, grifos nossos)

Novamente vemos a importancia da frequéncia em leitura nas representagcfes que
fazem esses jovens, sendo esta a mais recorrente em todo nosso corpus quando o quesito
é ser “bom leitor”. Porém, ndo se trata de ler qualquer coisa e de qualquer modo, haja
vista que as leituras realizadas em aula sdo enunciadas, mas, normalmente, ndo sdo
consideradas suficientes na constituicdo de um bom leitor, que I&é de modo constante,
espontaneo e por prazer.

Quando E18 afirma “eu parei de ler um pouco”, ele se vale da justificativa mais
frequente para isso entre os participantes da pesquisa, seja nos questionarios ou nas
entrevistas: 0 ingresso na Escola Agricola de Jundiai, com aulas em tempo integral.
Assim, o aumento das leituras realizadas em sala de aula, ndo é contabilizado na
representacdo de um bom leitor. Apesar das modalizagdes, ao final, E18 se afirma como

leitor, no momento da entrevista, pela variedade dos objetos e tipos de leitura que realiza,
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como a de romances e poesias, 0 que ndo lia antes, tendo esse acesso se dado via EAJ
pela participacdo nos projetos desenvolvidos neste contexto. Assim, a escola assume
papel decisivo na formacéo e no reconhecimento de si como leitor, do seu maior interesse
por ler géneros que antes nédo lia, porque ndo conhecia ou ndo dispunha dos meios para
conhecer e gostar.

Nesse sentido, as leituras escolares assumem papel dubio nas representacdes que
fazem esses jovens. Se por um lado elas tomam muito tempo, sob forma de leituras
técnicas, didaticas, por obrigacdo, e com isso impedem que desenvolvam praticas de
leitura mais reconhecidas como aquelas proprias das de um bom leitor, realizadas de
modo espontaneo e por prazer, por outro lado, é justamente nesse contexto que, conforme
declaram, puderam despertar seu interesse por outros textos e desenvolver outras formas
de ler.

Mesmo os que se afirmam ser bons leitores, como veremos no subitem a seguir,
possuem o cuidado de modalizarem seus dizeres, de modo a ndo soarem arrogantes,
justamente pelo modo como isso poderia reverberar negativamente entre seus pares. Seja
em um ou em outro caso, tentam encontrar a medida do que enunciam, ainda que
implicitamente se afirmem como leitores.

Diante do sentimento de ndo terem se formado leitores desde cedo, como
imaginam que se deveria e que outros puderam ser, diante do risco constante de serem
confrontados com alguma inadequacao de suas praticas como leitores, isso 0s obriga a
serem prudentes e ponderados em sua autodescricao.

O fato de muitos desses jovens buscarem estratégias enunciativas para se
referirem as suas leituras, mas ndo a ponto de se sentirem encorajados a se declararem
abertamente como bons leitores, a ndo ser, para alguns, e de modo bastante modalizado,
indicia a consciéncia que possuem da leitura como forma de distingéo social e de classe,
como meio de estabelecimento de superioridade de uns sobre outros. Isso indicia ainda
sua consciéncia e que ndo dispuseram desde a infancia de ambientes e da convivéncia de
pessoas para quem ler e ser bom leitor era algo trivial. Se assim fosse, ndo fariam tantas
manobras e modalizacbes no que enunciam, pois ndo incorreriam em perigos de se
afastarem dos seus colegas ou sofrerem algum possivel julgamento deles, simplesmente
porgue leem, leem muito e de forma bastante critica.

Esses alunos sdo, desde suas origens, estrangeiros em leitura. Com isso a leitura,
gracas a escola, para a maioria, se Ihes materializa como uma conquista, a retomada de

um direito que foi tirado deles e dos seus. Ela é um dos meios de apropriagdo de um
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capital cultural socialmente valorizado e naturalizado em certas comunidades. Essa
apropriacdo é também um meio de permitir o seu empoderamento critico como sujeitos
leitores, sem que se distanciem de suas tradicdes e comunidades, pelo contrario. Tal
acesso pode lhes permitir olhar criticamente seus contextos de origem, a partir da tomada
de consciéncia do seu lugar social, em um cenario mais global, nas lutas cotidianas e de
poder, nas quais a leitura ocupa certo protagonismo.

Mapear essas representacdes sobre a leitura e que nos constituem estrangeiros em
leitura, normalmente consideradas essenciais na formacéo de um bom leitor, corroboram
no entendimento das relagdes de poder em leitura, dos discursos que povoam o imaginario
coletivo e definem econdmica e socialmente quem sdo os que podem ser leitores e, mais
ainda, bons leitores frente a tais exigéncias. Concomitantemente a isso, mapear as reais
praticas de leitura empreendidas pelos jovens é um trabalho importante, ja que o simples
fato de ler ndo os torna leitores ou que se reconhecam como leitores, pois nem todos que
sabem ler e leem sdo considerados leitores e menos ainda bons leitores. Tal pratica, como
qualquer outra, ndo os isenta dos julgamentos hierarquicos e valorativos que lhes sdo
impostos e que imputam a si mesmos. Com isso, ndo estamos endossando ou defendendo
a formacdo de leitores que vise exclusivamente atender e a se adequar a esses padrdes e
hierarquias em leitura, pois seria simplesmente, por outro caminho, reforcar as exclusoes
gue esse sistema ja (re)produz.

A nossa proposta de formacao leitora dialoga com Piovezani (2020) acerca do que
0 pesquisador define como construgdo de uma “metalinguagem da emancipagdao”. Em
leitura constitui-se em desenvolver a autonomia critica do sujeito, com a qual seja capaz
de melhor entender os processos desiguais e hierarquicos de institucionalizagdo dos
padrdes em leitura e do que é ser bom leitor. 1sso permite ao sujeito o reconhecimento
critico do mundo em seus aspectos valorativos, e isso ndo é tarefa facil ou simples, pois
existe uma série de mecanismos ideoldgicos que (re)produzem esses valores em uma falsa
neutralidade de suas existéncias entre nos.

Essa metalinguagem, como a entendemos, tem a capacidade de desenvolver a
emancipacao intelectual do sujeito, facilitando o processo de entendimento de si no
mundo, do seu lugar de origem e de fala, logo, das hierarquias em leitura, o que contribui
no processo de formac&o leitora critica. Mas, mais que isso, esse processo emancipatorio
ndo se restringe ao sujeito, pelo contrario, ele tem a capacidade de produzir uma grande
rede colaborativa de lutas em sua comunidade, em nome e juntamente daqueles que

socialmente, ha centenas de anos, tém sido silenciados e massacrados por existirem como
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e nas condi¢des que existem, segundo 0S CONSENSOS responsaveis por (re)produzirem as

desigualdades e a miséria, ndo s6 em leitura, mas em suas mais diversas faces.
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CAPITULO 2

O EMPODERAMENTO JOVEM EM LEITURA

Historicamente, ndo sé no Brasil, mas em muitos paises, € recorrente a ideia de
que se vive uma crise da leitura, principalmente entre os jovens. Estes sdo comparados a
uma versao nostalgica e idealizada a um leitor de um tempo em que 0 acesso as praticas
letradas de prestigio envolvendo a leitura, era ainda mais rarefeito e hierarquizado do que
hoje. E o cotejamento genérico e enviesado com essa representacdo idealizada que
sustenta a impressao e a ‘critica’ segundo a qual os jovens de hoje nao leem e ndo gostam
de ler. Tal imaginario tem sido frequentemente questionado nos Gltimos 20 anos por
pesquisadores que se debrucaram sobre esse tema, em diferentes contextos, como
Canclini (2016) ao tratar do tema na Argentina e no México, Petit (2013) no cenario
francés, Aliagas, Castalla e Cassany (2009) na Espanha e Abreu (2001a) e Ceccantini
(2016) no Brasil. Em tracos gerais, as criticas desses autores baseiam-se no confronto
entre as praticas efetivas dos sujeitos e as representacdes dominantes a partir das quais
seu ‘valor’ ¢ estabelecido.

Um dos consensos que parece vigorar entre essas pesquisas € o de que ha uma
distancia entre as praticas de leitura efetivamente realizadas pelos jovens e um certo
imaginario idealizado, historicamente construido, de leitura e do ser leitor. Essa
perspectiva redimensiona totalmente o que se enuncia segundo o senso comum, dando
outro direcionamento ao problema, ao se observar os equivocos dos parametros de
julgamento norteadores do que é ler, o ‘esquecimento’ das condigdes materiais em
beneficio da valorizacdo de uma pratica acessivel apenas a uma minoria e o silenciamento
acerca da demora e da precariedade no estabelecimento de politicas publicas mais
democratizantes do acesso a essa cultura letrada e de prestigio. Assim, conforme Abreu
(2001a), produz-se uma cegueira e uma surdez em relacdo as préaticas e formas de ler
efetivas, em fungdo de um ideal de leitura e de leitor, muitas vezes inatingivel.

E também a partir desse imaginario idealizado sobre a leitura e o leitor que, em
alguma medida, nos tornamos todos, diferentemente, estrangeiros em leitura, j& que
muitas dessas representacbes ndo condizem com as praticas de leitura na
contemporaneidade, pelo préprio estilo de vida, 0 modo como nos organizamos em
sociedade, produzimos e acedemos aos textos. Tudo isso coloca em evidéncia a nossa

relacdo com o escrito ao longo dos séculos, entre lutas e embates desiguais pelo seu acesso
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e pelo dominio dos sentidos. Tanto € que, muitas vezes, a depreciacdo em leitura se da
em funcdo do que e de quem Ié, levando a que alguns sejam mais estrangeiros do que
outros.

De encontro ao mito de que 0s jovens ndo leem e ndo gostam de ler, Ceccantini
(2016) a partir de algumas analises dos dados divulgados pela quarta pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil, p6de concluir que o numero de jovens leitores entre 11 e 17 anos €
proporcionalmente muito superior ao da média do leitor brasileiro em geral. A isso se
agregam ainda as analises empreendidas por ele sobre alguns dados da Pesquisa Producéo
e Vendas do Setor Editorial Brasileiro, realizada pela Fipe (Fundagdo Instituto de
Pesquisa Econémicas), a partir dos quais constata um significativo e progressivo aumento
na producéo e venda de obras dedicadas ao publico infantil e juvenil (de 2007 até 2014),
grande parte delas desvinculadas das leituras escolares obrigatdrias, logo, empreendidas
de maneira espontéanea.

Mesmo com esses avangos de pesquisas sobre a leitura, principalmente nas
Gltimas duas décadas, é frequente que muitos jovens endossem 0s consensos em leitura,
como vimos anteriormente, o que reflete a forgca de reproducdo do imaginario coletivo
sobre o tema, que compartilham enguanto sujeitos sociais. Pudemos constatar que esses
discursos na contemporaneidade passam por flutuagOes, que sinalizam para certas
alteracdes dos discursos sobre a leitura e da imagem que os jovens fazem de si como
leitores. Em diversos momentos, seja nos questionarios ou nas entrevistas, observamos
constantes embates e disputas pela calibragem dos sentidos que se reforgam, se alternam
e se transformam, endossando certas hegemonias em leitura ou contrapondo-se a elas
como um possivel empoderamento desses jovens em leitura, no reconhecimento de si

como leitores e de tomada de fala desse lugar-sujeito.

2.1 “Eu sou um bom leitor!”, nas entrevistas

Nas entrevistas, E15 ao ser questionado sobre “Vocé se considera um bom leitor
e o0 que caracterizaria um bom ou ndo tao bom leitor para vocé?”, declara: “vocé define
0 que é um bom leitor. Porque cada um tem suas condicGes de leitura [...] eu ndo vejo
que a questao de ser um bom ou mal leitor tem a ver com a frequéncia ou entdo com a
quantidade de livros” (grifos nossos). E15 ao afirmar-se como bom leitor ndo sé
relativiza alguns consensos em relacdo a construcdo mais prototipica de um bom leitor,

como nega a frequéncia e a quantidade de livros lidos como sendo um fator determinante
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para isso. Atribui ao leitor o papel e o poder exclusivo de deciséo sobre o assunto, concebe
a pratica da leitura como um processo subjetivo, relacionado a singularidade do sujeito,
a quem caberia avaliar suas possibilidades e condi¢des de poder ler e ser um bom leitor,
como conhecedor de sua histéria de vida e em leitura.

Possivelmente a afirmacgdo de que “cada um tem suas condic¢oes de leitura” se
deva, entre outras coisas, ao reconhecimento do aluno de seu entorno escolar, de um
contexto plural, em que as realidades sociais e econdmicas sdo bastante diversas, bem
como a disponibilidade de horarios vagos que cada estudante possui e de acordo com a
especificidade da formagdo técnica que realiza. Na sequéncia, E15 se compara ao colega
de outra area a sua “/...] por exemplo, eu s6 tenho aquele hordrio para ler [...] e E16
pode ter um tempo a mais do que eu”. Essa perspectiva de E15 acerca das diferencas de
condicBes em leitura se acentuaria ainda mais se olhdssemos para o cenario nacional, em
que muitos convivem diariamente com a falta do essencial, de modo que, obviamente
também sdo alijados de qualquer possibilidade efetiva de leitura de maneira perene e
como algo natural ao longo da vida.

Enunciados semelhantes ao de E15 a mesma pergunta emergem em outros dois

grupos de entrevista, a partir do que declaram trés participantes:

“Para mim, ser bom leitor é ler o que vocé gosta, é vocé continuar fazendo o
que te faz bem, o que te faz feliz, ndo adianta vocé pegar uma ruma de
livros, ler tudinho. [...] é ler e somar na sua vida” (E03, grifos nossos)

“Eu me considero um bom leitor, mas se for ver pelo lado do que foi dito aqui,
eu sou um péssimo leitor. Todos os defeitos que vocés falaram ai eu tenho, mas
ainda assim eu me considero um bom leitor, porque eu acho que a Unica coisa
gue torna um bom leitor é o que [...] acrescenta na vida da pessoa” (E02,
grifos nossos)

“Eu acho que eu sou uma boa leitora. Eu néo leio tantos livros, mas o que
eu leio eu acho que eu absorvo, que esse é 0 meu intuito. E eu acho, leitura é
iss0, vocé ter prazer em fazer as coisas e eu acho que ndo precisa ser tdo
cronometrado: ‘- Ah, vou ler todos os dias, uma parte do dia’. (E19, grifos
Nossos)

Os quatro entrevistados que se declararam diretamente como bons leitores, todos
eles sdo penetras em leitura. Eles concebem a leitura e a sua pratica como atividade
individual, singular e reforcam a representacdo segundo a qual a leitura é fonte de prazer
e bem-estar, relativizando os géneros e as formas de ler, priorizando em suas declaragdes

os efeitos e os impactos que o lido pode acrescentar a vida do sujeito. Assim, a leitura
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segue sendo considerada como um meio de agregar valores a vida e a imagem do
individuo, e é priorizada enquanto pratica subjetiva e singular.

Essa individualizagdo do sujeito, ndo deixa de ser também um fendmeno da
contemporaneidade, a partir de formacdes discursivas que dialogam com as conquistas
coletivas por direitos que atendam as individualidades, pelo reconhecimento e respeito as
diferencas humanas, cenario no qual a felicidade tende a ser vista como um direito, mas
também uma conquista, como o bem-estar, o que para E03 pode ser, inclusive,
proporcionado pela leitura “ler o que vocé gosta, é vocé continuar fazendo o que te faz
bem”.

E02 afirma: “Eu me considero um bom leitor, mas se for ver pelo lado do que foi
dito aqui, eu sou um péssimo leitor ”, por ser o ultimo a responder a questdo dentro de seu
grupo, ele goza de uma posicéo privilegiada de analise e de comparacdo em relagdo aos
demais, talvez até retomando a argumentacdo de E03 sobre a leitura “é ler e somar na
sua vida” ao afirmar “é o que [...] acrescenta na vida da pessoa”. Essa sua posi¢do na
entrevista lhe permite planejar melhor sua resposta e estabelecer cotejamentos em relacéo
as justificativas e argumentos usados pelos seus colegas que afirmam ndo serem bons
leitores em funcdo do cansaco que sentem ao ler, da falta de interesse ou preguica em
relacdo a livros mais volumosos e densos ou por temas e leituras novas, sem contar a falta
de tempo, ocupado em boa parte pelas demandas e exigéncias da escola de tempo integral.

Observamos que E02 afirma realizar todas essas praticas que fogem a um ideal de
“bom leitor” e ainda assim se reconhece enquanto tal, para além de muitos dos consensos
em leitura, pois 0 que pesa sobre o seu julgamento é a singularidade de suas leituras e das
experiéncias que vivencia com elas. Este jovem é um penetra empoderado em leitura. De
origem humilde e ndo tendo tido condigdes ideais para exercer a leitura desde cedo, ainda
assim, se sente autorizado a desconstruir os discursos consensuais, talvez, entre outras
coisas, por ndo Ihe beneficiarem, mas também pelo apoio que sempre teve da sua mée na
leitura. Ela, conforme ele afirma, apesar de nédo ler para ele sempre o incentivou na
realizacdo dessa pratica “Ela fazia concursos de leitura entre eu e meus irmaos [...]
sempre que podia arranjava livros/revistas em quadrinhos”. ESses objetos de leitura de
que se lembra E02 da sua infancia sdo: a Biblia, as revistas do Sesinho, distribuidas
gratuitamente pelo Servico Social da Industria (SESI) e também os livros didaticos. Esse
contexto pode ter contribuido para a formacao da sua autoestima, como sujeito e leitor.

Os consensos em leitura também sd@o parcialmente negados por E19, que ndo so

afirma n&o ler tantos livros, mas tambem defende que a leitura ndo deve ser cronometrada,
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como uma tarefa diaria. Por fim, termina se afirmando como um “bom leitor” pelas
mesmas razGes dos demais que aderem a esse posicionamento, a da experiéncia intima
desenvolvida e vivenciada por essa pratica, fazendo com que todos 0s outros aspectos que
poderiam intimida-los ou convencé-los de que ndo sdo bons leitores, como ocorreu com
a maioria dos entrevistados, se tornem secundarios.

No entanto, todas essas afirmag6es de recusa de varios consensos em leitura ao
falarem de si como “bons leitores”, ndo se da sem certas modaliza¢des, no caso, o uso de
pronomes que marcam a primeira pessoa do singular, que coloca em voga 0 “essa ¢ a
minha opinido”, como um argumento implicito a possiveis censuras dos colegas, ja que
declarar-se como “bom leitor”, se ndo modalizado nesse contexto, poderia soar como uma
tentativa de distin¢do e afastamento dos demais colegas. Ainda que seja uma pergunta de
carater pessoal, ndo necessariamente exige a constante reiteracdo da primeira pessoa do
singular “Para mim”, “Eu me considero”, “eu acho”, este tltimo s6 na parte destacada do
que declara E19 aparece quatro vezes, justamente por serem utilizados como recursos de
individualizacdo e modalizacao dessas declaracdes.

Os significados da leitura para esses jovens entrevistados e que se declaram bons
leitores sdo: “Ler ¢ somar na sua vida” (E03), a leitura é “o que acrescenta [...] na vida
da pessoa” (EQ2), “ler e absorver” (E19) e ler significa “entrar na historia” (E15). O
que esses enunciados compartilnam é a relacdo de vivéncias e de contato com a leitura a
partir de uma experiéncia intima, singular e particular, sendo este o principal critério,
segundo eles, para definir o que é um bom leitor. Essa reflexdo coloca em voga o direito
de poder ler, como tratado por Candido (2011), e de se relacionar com objetos de leitura
diversos ao longo da vida, o que deveria ser priorizado como direito basico fundamental
de todos como tratou Freire (1989). Muito antes das preocupac¢des do como e 0 que se
deve ler, a luta precisa ser pela oportunidade de que todos possam ler. Nas palavras de
Britto e Barzotto (1998, p. 5)

Se queremos promover a leitura efetivamente, como bem publico, como
marca de cidadania, temos que abandonar visdes ingénuas de leitura e
investir no conhecimento objetivo das préaticas de leitura e num
movimento pelo direito de poder ler. O excluido de fato da leitura ndo
é 0 sujeito que sabe ler e que ndo gosta de romance, mas 0 mesmo
sujeito que, no Brasil de hoje, ndo tem terra, ndo tem emprego, ndo tem
habitacdo. A questdo da leitura na sociedade contemporanea é uma
questdo politico-social e ndo de gosto ou prazer!
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As histdrias individuais em leitura sdo importantes pois na sua singularidade, mas
também em relacdo a sua coletividade, corroboram para a escrita de uma histéria da
leitura em nossa sociedade. A antropdéloga Michele Petit (2008a), ao narrar a sua historia
de contato com os livros na infancia revela como esse acesso foi transformador e decisivo
no direcionamento de toda a sua vida. O mesmo vemos em Chartier (2019), para quem as
leituras escolares e televisionadas durante a sua infancia foram de extrema importancia
ao se revelarem como uma oportunidade de vida.

Esses discursos dos jovens sobre si como leitores e sobre a leitura, mais fluidos,
direcionados a intimidade do sujeito e as condi¢des singulares de desenvolvimento de
suas praticas em leitura, parecem responder a uma nova ordem discursiva entre 0s
penetras em leitura, justamente por serem discursos mais recorrentes entre os convidados,
que tendem a gozarem mais frequentemente dos privilégios de ser leitor a partir do
exercicio de praticas mais proximas dos consensos em leitura, o que se relaciona ao
arquivo de uma época. E este que faz, segundo Foucault (2015, p. 159), “aparecerem as
regras de uma pratica que permite aos enunciados substituirem e, a0 mesmo tempo, se
modificarem regularmente. E o sistema geral da formagdo e da transformacéo dos
enunciados”. O arquivo ¢ o que rege o aparecimento de um enunciado tanto na sua
singularidade como na sua recorréncia, definindo suas condi¢des de dizer, que envolvem
a institucionalizacdo ou ndo dos dizeres e as possibilidades de sua materializacdo nas
praticas cotidianas, regido por regularidades especificas que faz com que os enunciados
se mantenham ou se dispersem, em um tempo que ndo &, precisamente, o cronoldgico.

Os discursos sobre a leitura, assim como todo e qualquer discurso, séo regidos por
esse funcionamento do arquivo tal como definido por Foucault. Ele fornece as regras,
meio e formas de emergéncia de outros discursos, de sua manutencdo ou mudanca. Nas
declaracbes dos jovens alunos entrevistados observamos haver uma maior
permeabilidade de certos discursos, uma maior abertura, variabilidade e flutuagéo. Eles
se diferenciam, por exemplo, do que ocorre em relagdo a outras comunidades leitoras,
cujas expectativas e cobrancas tendem a deixar mais explicitos e mais cerrados os limites
entre o0 que € ser um bom leitor e quais sdo os habitos, objetos e géneros que de fato devem
ser enunciados como prova efetiva para comprovar ou para descredibilizar quem |é em
funcéo do que declara ler ou do que declara sobre a leitura.

A titulo de exemplo, com vistas a marcar esse momento de mudancas e oscilacdes
nos discursos e nas formac@es discursivas sobre a leitura e no que enunciam 0s jovens

sobre si como leitores, langamos méo de uma videomontagem, feita de uma entrevista

79



dada em 2009 por Dilma Rousseff, na época ainda ministra, ao lhe questionarem “Quais
sdo seus livros preferidos?”, ela vacila na resposta, possivelmente “pega” de surpresa,
tomada por uma provavel falha de memoria. Essa hesitagéo e os efeitos de sentido a ela
atribuidos, em especial com a edicdo da videomontagem, foram analisados por Curcino
(2016a). A pesquisadora observa que os internautas/comentaristas criticam Dilma
Rousseff justamente porque seu comportamento, naquele momento da entrevista, ndo
corresponde ao modelo mais prototipico que se atribui a um “bom leitor”, ou do tipo de
leitor que se imagina dever ser aqueles que ocupam cargos representativos e importantes
em nossa sociedade. Essa situacdo gerada durante a entrevista e explorada na

videomontagem esta relacionada a varias representacdes sobre a leitura, inclusive

[...] aquela segundo a qual ndo € leitor aquele que & géneros que nao dispdem
de prestigio junto a certas comunidades leitoras. Se a entrevistada se viu
obrigada a falar do que lia, ndo de qualquer modo em funcédo da injun¢do dos
discursos sobre a leitura que impde referir-se a um livro, a um género de
prestigio e ao nome de seu autor, para comprovar que é leitora, alguns
comentadores que saem em defesa da entrevistada questionam a legitimidade,
como leitores, dos demais comentadores, ao classificarem o que
hipoteticamente leem como ndo leitura: “Nao vale O Senhor dos Anéis, nem
Harry Potter”/ “[...] enquanto vocés liam cinderella, alladin, a pequena sereia,
[Dilma] lia Dostoievski e Tolstoi”. (CURCINO, 20164, p. 242)

Essas representagdes do que pode e deve ser dito sobre a leitura, em determinado
contexto e situagdo, se constituem por uma série de representacdes historicas e culturais,
gue povoam nosso imaginario e séo responsaveis pela formacdo do senso comum sobre
0 tema, alem de definirem as leituras que devem, por vezes e ocasionalmente, serem
esquecidas e silenciadas, bem como as que sdo lembradas e reafirmadas. O livro como
artefato cultural, ao longo do tempo, se tornou sindbnimo de elevacéo intelectual e com
poder de transferir seu valor simbdlico aquele que o possui, assim como o de ostentar
conhecimento e produzir distingdo social.

Isso ndo impede que esse imaginario sobre a leitura - muito do qual herdamos do
velho mundo, que emergiu e se consolidou com a ascensdo da burguesia no final do século
XVIII e ao longo do XIX - possa transformar-se a partir de novas ordens discursivas,

principalmente

[...] guando vivemos um momento peculiar como 0 nosso: aquele de transicdo
entre tecnologias de producéo e circulagéo de textos e, também por isso, de
acirramento e de reconstrucdo de discursos polémicos que podem alterar ou
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ndo nosso imaginario sobre a leitura e a imagem que fazemos de ndés mesmos
guando lemos ou quando falamos de nossas leituras. (CURCINO, 20163, p.
246)

Os consensos em leitura entre os jovens, ao falarem sobre o tema e de si como
leitores, tendem a ser mais dispersos e plurais em relagcdo a outros grupos. Como declara
E15 “independentemente de que seja um romance, seja, sei la, uma coisa mais
verdadeira, um suspense ou ficgdo como Harry Potter, acho que o que vale é vocé entrar
na historia, € vocé se envolver com os personagens. Entdo, acho que um bom leitor é
isso”. Diferentemente dos comentaristas e dos responsaveis pela videomontagem de
Dilma Rousseff, analisados por Curcino (2016a), essas leituras dos best-sellers, mais
mercadoldgicas e popularizadas, ndo apenas sao frequentemente declaradas pelos jovens,
como, muitas vezes, igualmente equiparadas a outros géneros e obras, Como 0s canones,
que, normalmente, tendem a gozar de maior prestigio literario e cultural em nossa
sociedade. Eles sdo mais abertos e flexiveis, porque sendo jovens foram menos expostos
a exclusividade e a intensidade dos discursos de antes.

Calvino (2007, p. 9) ao refletir sobre o fato dos classicos serem livros que sempre
estdo sendo relidos e nunca lidos, segundo o autor “pode ser uma pequena hipocrisia por
parte dos que se envergonham de admitir ndo ter lido um livro famoso”, entende-se aqui
por famoso as obras consagradas e institucionalizadas de uma determinada cultura e
sociedade, que por isso sdo consideradas classicas. Essa imagem de estar lendo um
classico pela primeira vez, de nunca o ter lido ou de desconhecé-lo, desvincula-se da ideia
mais prototipica que se faz de um bom leitor, daquele devorador de livros, que deve
minimamente conhecer uma série de classicos, sejam escolares ou nao, nacionais e
universais, sendo capaz de comenta-los nas rodas de conversas publicas, suas cenas e
personagens, como prova inconteste de si enquanto leitor, logo, do seu nivel cultural e de
inteligéncia.

Até certo ponto, esses leitores jovens parecem ndo ser tdo afetados pelo discurso
segundo o qual para ser leitor, para ser um bom leitor, é preciso prioritariamente ler os
classicos, pois entre eles e em relacdo a eles se encontra mais presente um outro consenso
em leitura, mais recentemente estabelecido, e que afirma a importancia de se ler, sem com
isso se explicitar aquilo que se deveria ler, ou como se deveria ler. Esse modo de enunciar
sobre a leitura tem a ver com a recepcao, nas Ultimas décadas, de teorias que defenderam
a maior “liberdade” dos gestos de leitura, das interpretagdes dos textos, das escolhas do

que ler e que sdo hoje mais amplamente difundidas na escola. Essa geragdo dos alunos
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entrevistados se sente, por isso, mais confortavel frente ao professor/pesquisador e aos
seus pares em declarar as leituras que realizam dos best-sellers.

No questionario, a partir da afirmacdo “Cada leitor tem sua interpretacédo e nao
ha leitura errada”, € com a intencdo de avaliar o nivel de concordancia dos alunos com
essa representacdo, para a qual poderiam atribuir um nimero de 1 a 5, em que 1 seria
“nao concordo” e na medida em que se aproximassem do “4” seria “concordo
totalmente”, sendo o “5” para o0 caso de serem indiferentes. Chegamos ao seguinte
grafico, dos 101 participantes, 99 responderam a essa questdo, em que cada um podia

marcar apenas uma 0pgao:

GRAFICO 9
CADA LEITOR TEM SUA INTERPRETAGAO E NAO HA LEITURA ERRADA™
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Fonte: Dados da Pesquisa

Dos 99 respondentes: 27 (27,2%) assinalaram “4”, afirmando que concordam
totalmente com a autonomia do leitor na producéo dos sentidos, ndo havendo leituras
erradas, outros 27 (27,2%) marcaram “3”, manifestando certa concordancia, 18 (18,1%)

apontaram “2”, mostrando certa discordancia, 14 (14,1%) optaram por “1”, discordando,

58 Aqui e também nos graficos que compdem os subtdpicos 3.3, 3.4, 3.5 e 3.6, nos apoiamos na escala de
Likert. Essa escala foi desenvolvida na década de 30 do século XX e ao invés de apresentar uma pergunta,
em que os participantes devem responder livremente ou escolher uma ou mais respostas, na escala de Likert
a questao se constitui a partir de uma afirmagdo em que os participantes devem marcar o seu nivel de
concordancia ou discordancia/ satisfacdo ou insatisfacdo com afirmacao disposta. Para saber mais sobre o
assunto consultar <https://mindminers.com/blog/entenda-o-que-e-escala-likert/> Acesso realizado em 04
out. 2021.
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e 13 (13,1%) consideraram-se indiferentes a afirmacéo ao elegerem o nimero “5”. Em
tracos gerais, considerando as escolhas dos numeros “3” e “4”, que juntos somam 54
(54,5%) desses jovens, revela uma tendéncia a reconhecerem o leitor como sujeito
auténomo na producao dos sentidos.

Essa autonomia se relaciona com a dindmica do ser jovem em nossa sociedade.
Ao mesmo tempo em que buscam se identificar com um determinado grupo, como meio
de marcar seu pertencimento cultural e identitarios, como acontece, por exemplo, no
Grupo de Leitura, o fazem sem perder de vista a afirmacdo de sua individualidade,
marcada pelas vivéncias e pela trajetdria de vida exclusiva de cada um, naquilo que elas
possuem de singular. Em leitura esse posicionamento pode contribuir para a
individualizacdo da figura do sujeito leitor, e da leitura que ele realiza, se partimos da
concepcdo de que cada um Ié & sua maneira, a partir e em dialogo com suas experiéncias
e trajetdria de vida, a maxima dessa logica seria a de que cada leitura é Unica, como
também seriam os sentidos ai produzidos. Porém, essa individualizacdo, como hoje
sabemos, em muito pelos avancos da AD, é ilusoria, talvez por isso 32 (32,3%) dos que
responderam a questdo (opcdo 1 e 2) mostraram uma tendéncia em discordar dessa
autonomia e singularidade do sujeito leitor na produgéo dos sentidos.

Segundo a AD, o sujeito ndo é a origem dos sentidos do seu dizer. Embora o
sujeito tenha e exerca sua autonomia ao fazer algumas selecGes, adotar certos
posicionamentos, discursos e ideologias em detrimento de outros, e o fazer de forma
singular, somos inseridos em um mundo muito anterior a nossa existéncia, no qual
atuamos, mas do qual também somos produto, resultados de lutas e embates discursivos
travados ao longo de muitos e muitos anos. Sendo assim, o modo como lemos e
interpretamos os textos, bem como aquilo que lemos, ndo escapa a certas coercles e
injuncdes historicas e discursivas.

A producdo dos sentidos em leitura, em um dado tempo, espago e cultura, ¢ tdo
complexa que foi um dos epicentros ao longo da historia ao se discutir a leitura e a
formacéo de leitores em ambito académico. Segundo Possenti (2001, p. 27) na histéria
recente da leitura “houve trés estagios marcados pela mudanga do elemento crucial para
a determinacdo de como se 1€”. O primeiro estagio, segundo o pesquisador, parte do final
do século XIX, quando vigora a ideia de que questionar os sentidos do texto era questionar
0 gue o autor teria querido dizer, ou seja, buscava-se interpretar as possiveis ideias e

sentidos que o autor gostaria de transmitir.
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O segundo estagio esta relacionado, entre outras coisas, a emergéncia e ao Sucesso
da teoria saussuriana, a qual segundo Possenti (1999, p. 170), apesar de produzir
resultados significativos, também produziu “algumas fragilidades ldgicas, como a que
assume que se a lingua é analisavel como sistema de signos em algum nivel, entéo ela é
um cddigo e, se ela é um codigo, cddigo sera tudo o que contiver algum dos seus
elementos. Inclusive o texto”. Esse processo desloca o foco da atencdo dos sentidos do
autor para o texto enquanto estrutura e codigo a ser decifrado, isto é, todos os sentidos
estariam na materialidade textual.

No terceiro estagio, percebeu-se que o mesmo texto poderia ter varios sentidos,
isso pelos implicitos, os sentidos indiretos, etc., 0 que acaba redirecionando o foco da
questdo para o leitor, abandonando a ideia de um sentido Unico e proveniente do que quis
dizer o autor ou do que estd no texto. Esta concepcdo € a mesma que fundamenta e
repercute ainda hoje entre os jovens que acreditam na autonomia plena do leitor na
producdo dos sentidos do texto, o que sinaliza para a importancia do trabalho escolar com
a leitura, no qual se evidenciem as coer¢fes e as injuncdes historicas que exercem a sua
influéncia no que e como lemos. Esse trabalho, inclusive, pode se configurar como um
meio de desnaturalizar o senso comum sobre o texto e a leitura, corroborando na formacéo
critica desses sujeitos.

Essas varias concep¢Oes acerca do texto e da leitura, ainda que com suas
limitacdes, fazem parte de um processo que ajudou no entendimento contemporaneo do
texto enquanto discurso e que envolve desde a producdo textual, a edigdo, o suporte,
passando pela sua circulacdo, locais de venda, acessibilidade, até a recepcéao pelo leitor,
de forma espontanea ou por obrigagdo, tudo isso integrado a aspectos sociais, politicos,
culturais e ideoldgicos que influenciam na producéo dos sentidos do lido.

Essas diferentes concepgdes sobre a leitura e formas de ler ao longo da histéria,
cada uma a seu modo e em seu tempo, trouxeram contribuicdes inegaveis ao avango das
ciéncias humanas, principalmente nas ultimas décadas, promovendo uma maior
democratizacdo do acesso a leitura. Mas também serviu e, ainda hoje serve, em certa
medida, ao gosto de uma elite, na manutencédo e perpetuacdo do poder de uns poucos
sobre muitos, que acaba por definir quem pode e deve ler e ser leitor em nossa sociedade,
ampliando o fosso cultural existente nesse cenario.

Essa institucionalizacdo das ciéncias, aqui especificamente em leitura, permite
que aqueles que ocupam posi¢cOes de poder nesse contexto possam tanto favorecer seu

acesso e democratizagdo, como também limita-los ao definir quem sdo aqueles que leem
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corretamente, quais sdo o0s sentidos e as interpretacfes possiveis e aceitaveis, se valendo
de mecanismos discursivos e ideoldgicos, bem como das desigualdades sociais, para que
boa parte da populacdo ndo tenha acesso a esses conhecimentos. Segundo Certeau (1996,
p. 267) “A utilizacao do livro por pessoas privilegiadas o estabelece como um segredo do
qual somente eles sdo os “verdadeiros” intérpretes”. As ciéncias em si e a sua
institucionalizacdo, a principio, ndo sdo boas nem mas, o que as definem é o uso que
fazemos delas em sociedade.

Com a intencdo de desmistificar essa idealizagdo dos sentidos tidos como
exclusivos, como um segredo, um dom que apenas poucos detém, alguns estudiosos como
Possenti (1999) e Cassany (2006 e 2019) tém desenvolvido pesquisas com vistas a
identificarem as dificuldades e limitacdes que estudantes enfrentam no seu processo de
formacdo leitora critica. Os pesquisadores que seguem nessa linha tém desenvolvido
reflexdes e recomendagfes com vistas a contribuirem para a construgdo de um processo
de ensino critico e cada vez mais democratizador do conhecimento.

Na contraméo desses estudos estdo os discursos daqueles que depreciam as
leituras e as interpretacOes feitas por pessoas mais humildes, sendo que estas leem e
interpretam, muitas vezes, como podem, cerceadas por uma série de limitaces materiais
e intelectuais, poucas vezes tendo oportunidades efetivas para mudar isso. Esses mesmos
discursos tendem a depreciar o modo de fala dessa gente, de se vestir e de estar no mundo,
fazendo-as estrangeiras no mais intimo que as constituem, penetras em diversos ambitos
da vida cotidiana que envolvem a leitura e, mais ainda, a leitura critica.

Esses discursos que elitizam o acesso a leitura tém tirado dos olhos, ao longo de
séculos, ndo apenas as praticas de leitura dos mais humildes, quando sabem e podem ler,
mas também silencia e limita significativamente essas historias de vida. Isso gera
dificuldades no estabelecimento de registros do contato desses sujeitos com o livro, de
como 0 encontro com objetos de leitura, a possibilidade de ler, ainda que muito longe das
leituras idealizadas e canénicas sdo, efetivamente, importantes na composic¢ao da historia
dessas pessoas, no desenvolvimento de suas relagdes com a sociedade e 0 mundo. Um
exemplo sobre isso foi apresentado e analisado por Carlo Ginzburg (2006), na figura do
moleiro italiano, Menocchio, condenado e executado na ldade Média justamente pelas
interpretacdes que realizava, com base em uma chave de leitura muito particular, mas ao
mesmo tempo intrigante, principalmente para um homem do seu tempo e de sua classe

social, que comumente estavam fadados a nunca saber e poder ler.
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Os discursos fatalistas e nostalgicos sobre a leitura ainda s&o bastante recorrentes
em nossa sociedade, principalmente em relacdo ao que dizem sobre os jovens e a leitura.
Contudo, notamos uma possivel tendéncia de mudanca nesses discursos em nosso corpus
de anélise, composto prioritariamente por jovens batalhadores, nos termos do sociélogo
Jessé Souza (2011) sdo aqueles que apesar de uma origem simples dispdem de alguma
estrutura, tendo experimentado uma relacdo com a escola sem grandes traumas em seu
processo de alfabetizacdo. Esses jovens ao flexibilizarem os discursos mais consensuais
sobre a leitura e se afirmarem como bons leitores, tal acdo acaba se configurando como
uma forma de empoderamento em leitura, pois se reconhecem capazes e no direito de

ocuparem esse lugar social do “ser leitor”.

2.2 “Eu sou um bom leitor!”, nos questionarios
Além dos que se declaram como bons leitores nas entrevistas, nos questionarios
essa representacao foi bem mais frequente. A partir de uma questéo objetiva e dicotdmica

(sim ou n&o) sobre “vocé se considera um bom leitor?”, chegamos ao seguinte grafico:

GRAFICO 10
VOCE SE CONSIDERA UM BOM LEITOR?
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Entre esses jovens, 59 (58,4%) deles se consideram bons leitores em oposi¢éo a
42 (41,5%)°* que afirmaram ndo o serem. O maior nimero de estudantes que se afirmam
como bons leitores nos questionarios em relagédo as entrevistas, na qual apenas 4 (20%)
dos 20 entrevistados se posicionaram diretamente desse modo, possivelmente, se deve,
entre outras coisas, a maneira como se deu a geracdo dos dados em cada caso. Os
questionarios foram desenvolvidos em horério de aula, de modo individual (cada qual em
um computador), de maneira anénima, por meio da plataforma Google doc. Esse
anonimato, que possibilita a diluicdo das respostas individuais no todo do corpus, pode
ter possibilitado a que 0s alunos se sentissem mais a vontade e atuassem de maneira mais
espontanea e sincera em suas respostas. Ja no caso das entrevistas em grupo, que nos
permitiu respostas mais livres e amplas, em alguns momentos conseguimos apreender
aquilo que os alunos acreditavam ser adequado dizer frente a seus colegas e ao
pesquisador, justamente por ter uma exposi¢cdo maior da sua individualidade frente aos
demais.

Apesar dessas variaveis na geracdo dos dados, as quais estamos atentos, essa
tendéncia que observamos, de que os jovens se declarem como bons leitores, se coaduna
com os dados da 4° edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil e também com as
analises empreendidas por Ceccantini (2016) acerca desses dados, que comprovam o fato
de que os jovens entre 11 a 17 anos compdem o grupo que mais |é no Brasil, ndo apenas
por estarem em fase escolar e realizarem leituras pragmaticas, mas por motivacoes
proprias, seja por gosto, prazer, curiosidade, etc.

Esse cenario abre um novo contexto e possibilidades para a formagédo leitora
critica dos jovens em nossa sociedade, que vai de encontro aos discursos nostalgicos e
fatalistas de que “os jovens ndo leem” e “ndo gostam de ler”. Tal fato ndo implica em
dizer que estariamos, como sociedade, em uma situacdo adequada, nem alivia a
constatacdo segundo a qual, embora hoje mais jovens leiam e gostem de ler, que
justamente eles sdo aqueles que em funcdo de sua origem social sdo, ainda em sua
maioria, os excluidos do direito a leitura, os condenados a ndo ler, sobretudo apds o
término do ensino obrigatdrio. Portanto, 0 acesso a leitura ou a sua negacao sao problemas
politicos, sociais e econémicos, envolvendo questdes de classe e de poder, haja vista que
apesar de 62 (61,3%) dos participantes do questionario advirem de escolas publicas e 39

(38,6%) de escolas privadas, resguardadas as devidas propor¢des em cada caso, existe

54 Existe uma tendéncia maior entre os alunos de Agropecudria (50%) e Informatica (48,3%) em se
declararem como ndo leitores em relagéo aos de Aquicultura (31,8%) e Agroindustria (34,6%).

87



uma tendéncia significativamente maior entre os alunos advindos de escolas privadas em

se declararem e se reconhecerem como bons leitores.

GRAFICO 11
ANTES DE ESTUDAR NA EAJ, VOCE ESTUDAVA EM UMA ESCOLA:
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GRAFICO 12
OS ESTUDANTES ADVINDOS DE ESCOLAS PUBLICAS:
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GRAFICO 13
OS ESTUDANTES ADVINDOS DE ESCOLAS PRIVADAS:
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Em uma pesquisa empreendida por Soares (2001, p. 22), junto a alunos em fase
de alfabetizacdo, ao questionar “por que estavam aprendendo a ler?”, e aos seus pais sobre
“a importancia da leitura”, constatou que 0s pais e as criancas mais humildes
reconheceram a leitura como uma ferramenta para alcangar melhores condic6es de vida
e que suas pratica visavam aqueles textos voltados as leituras utilitarias, diferentemente
das criancas e dos pais mais abastados, entre os quais a leitura foi percebida como forma
de expressdo e de comunicacdo, ndo direcionadas obrigatoriamente as exigéncias do e
para o mundo do trabalho.

Apesar de ser uma pesquisa desenvolvida ha duas décadas, os seus resultados
dialogam com os graficos que apresentamos. Do total de alunos advindos de escolas
publicas (62), apenas 32 (51,6%) se consideram bons leitores, em comparacao ao total de
alunos originarios de escolas privadas (39), 27 (69,2%) afirmam ser bons leitores, ou seja,
enquanto 30 (48,3%) dos alunos mais humildes declararam n&o ser bons leitores, essa
porcentagem entre aqueles com melhores condicdes de ensino e, geralmente, econémicas
foi apenas de 12 (30,7%).

Esses dados vém a endossar o quanto a dimensdo socioecondmica participa das
hierarquias culturais e entre elas aquelas relativas a leitura, ainda que ndo seja a Unica,
ndo podemos perder de vista que os mais abastados e com melhores condigOes

econbmicas tendem a possuir mais oportunidades ao longo da vida de internalizarem a
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leitura e a sua pratica de forma espontanea e perene. Isso por diversas razdes, que vao
desde o exemplo de leitura e de leitores entre seus familiares, passando pela possibilidade
de acesso a livros disponiveis no proprio ambiente domeéstico ou mesmo pelas condi¢des
financeiras de poder adquiri-los, até o fato de gozarem de tempo para Ié-los como
atividade de 6cio.

Ja os alunos mais humildes, normalmente advindos de escolas publicas, algumas
vezes relatam viverem em ambientes e bairros mais barulhentos, o que dificulta a
concentra¢do ou mesmo a possibilidade de acesso a um lugar propicio a leitura silenciosa
e de fruicdo. Os seus pais, alocados em subempregos, ndo possuem tempo para ler e, em
alguns casos, nem mesmo condi¢des financeiras de custear totalmente o transporte escolar
dos filhos, o que dird para a compra de livros. Apesar disso, estes estudantes encontram
formas de ler e lugares alternativos para o desenvolvimento de suas leituras, seja pela
necessidade ou pelo prazer dessa pratica.

E02, sobre o espaco da leitura no seu dia a dia, declara: “o lugar que eu mais leio,
acho que é no onibus. Eu tenho uma mania muito grande de ler no dnibus, as vezes até
nao faco questdo de andar mais do que o normal no énibus, porque eu leio mais”, ou
seja, esse jovem ndo se importa de passar de sua parada, ter que caminhar mais até sua
casa, porque passou mais tempo lendo no Onibus. Esse estudante faz do transporte
publico um ambiente de leitura, 0 que evidencia as suas condicdes precarias para o
exercicio da leitura e o esforgo exigido e imposto a maioria, como forma eficaz de limitar
0 acesso a leitura, aos modos prestigiosos de seu exercicio e ao prestigio de ser leitor em
nossa sociedade. Contudo, ainda assim ele I&, se impondo a todas as adversidades do seu
cotidiano. O exemplo da falta da leitura no seio familiar e as dificuldades que isso impde
socialmente, muitas vezes, também acaba se tornando uma motivagédo para ser e querer
ser leitor.

Isso ndo quer dizer que todos os alunos advindos de escolas privadas e com
condicBes socioecondmicas mais favoraveis serdo, necessariamente, convidados em
leitura, ainda que haja uma tendéncia maior de que sejam. Do mesmo modo que nem
todos estudantes de escola publica serdo penetras em leitura, ja que alguns deles, filhos
de professores, por exemplo, muitas vezes, apesar de sempre terem estudado em escola
publica, sdo convidados em leitura, a convivéncia com pais leitores e que lhes
acompanhavam nas atividades escolares, 0 acesso a objetos diversos de leitura no ambito

do préprio lar, etc., fazem toda a diferenca nesse processo.
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Contudo, a classe social do sujeito exerce um papel muito importante e inegavel
nesse cenario. Outro dado de nossa pesquisa que endossa essa questdo decisiva e
determinante da classe social em relacdo a leitura € o fato de que, de todos 0s cursos
técnicos participantes do questionario, aquele com menor nimero de alunos a se
reconhecerem como bons leitores sdo os de Agropecuaria (AP). Sdo esses mesmos alunos
que destoando dos dados totais da pesquisa ao responderem quais seriam suas maiores
dificuldades para ler, afirmam frequentemente “ndo terem paciéncia para ler” ou “nao
terem concentragao suficiente para ler”, diferentemente dos demais grupos e cursos que
tendem a assinalar a “falta de tempo”. Vale ressaltar que a média de alunos advindos de
escolas publicas entre 0s estudantes de Agropecuéria é de 63,6%, maior do que a média
total de 61,3%.

Essa “inadequacdo” ou maior desidentificacdo com a prética leitora responde em
certa medida a negacdo de um outro direito: ao direito a concentragdo, que exige treino,
estimulo, espaco e condi¢bes adequadas para um exercicio como o siléncio. Essa
habilidade é ou nédo cultivada ao longo da vida de acordo com os habitos, condicdes e
modelos de que dispGe cada sujeito. Esses estudantes de Agropecuéria tendem a se
culparem e a se responsabilizarem pela falta de paciéncia e de gosto pela leitura, como se
fosse realmente uma escolha do sujeito, da autonomia de suas decis6es e individualidade,
quando na verdade contaram com condi¢des mais desfavoraveis para gostarem ou ndo de
serem leitores.

Em geral, se desconsideram as questdes sociais, a falta de vivéncias desses jovens
dentro de seus grupos de origem que lhes permitissem internalizarem determinadas
préticas, habitos e modos de agir em leitura. E entre os estudantes de Agropecudria que
parece existir a maior falta de representatividade de leitores modelos, pois ao serem
questionados sobre “Vocé conhece muitos leitores?”, entre os alunos de Al
(Agroindastria), IF (Informatica) e AQ (Aquicultura) a resposta mais recorrente foi
“sim”. Contudo, diferentemente dos demais, a maioria dos estudantes de AP
(Agropecuéria) declararam ndo conhecerem muitos leitores, ou seja, em geral, ndo
reconhecem como leitores seus familiares, professores, colegas e aqueles com quem
normalmente convivem, que pudessem lhes servir como modelos de leitores pelas
praticas, gestos de leitura e formas de ler.

Esses dados se assemelham aos analisados nos estudos desenvolvidos por Souza
(2009) e Piovezani (2020), sobre a culpabilizacdo que é imputada aos mais humildes, em

relacdo a sua suposta falta de jeito e de capacidade de se adequar aos bens e valores
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simbolicos sociais de prestigio, a tal ponto que terminam por se convencerem e a

reproduzirem os discursos que 0s segregam.

Ora, as discriminacdes fazem reiterada e constantemente dos sentidos do povo
um alvo privilegiado. Sua visdo, sua audicdo e seu olfato seriam grosseiros e
desprovidos de sutileza para a devida apreciagdo das formas, cores, tons e
odores elegantes. Seu paladar e seu tato seriam igualmente rudes e carentes de
refinamento para a adequada degustacdo dos sabores complexos e para o
apropriado contato com as texturas sublimes. Os ruidos e os comportamentos
dos corpos da gente humilde, assim como sua lingua e suas falas, ndo sdo
tampouco poupados nos julgamentos que se produzem em olhares e escutas

guiados pela logica da distingéo social. (PIOVEZANI, 2020, p.16)

Esses julgamentos também se estendem e abrangem as praticas de leitura dos mais
humildes ou a sua falta, ora negando-as, ora rebaixando-as, como desprovidas de
adequacado e criticidade, se ndo ainda pela depreciacdo dos objetos que esses tomam para
ler.®

Nesse contexto, a escola tem papel fundamental de permitir que alunos de
diferentes classes e condicdes sociais possam se identificar com a leitura, sendo esta uma
das possiveis formas de apropriacdo por parte dos alunos de sua propria estrangeiria, um
meio de luta, de resisténcia e de reconhecimento de si no mundo, bem como das
hierarquias sociais a que esse estar no mundo implica. Todo esse processo, pelo qual passa
0 desenvolvimento de um leitor critico, pode vir a contribuir na transformacdo da
percepcao de vida desses alunos, como veremos.

Com a intencdo de aprofundar nossas andlises, discorremos na sequéncia a
respeito de como as origens familiares e 0s aspectos sociais, financeiros e de
oportunidades interferem significativamente na vida do sujeito e na sua formacéo leitora.
Sendo assim, dedicamos o subitem a seguir a tratar das familias desses estudantes, sobre
o nivel de formacéo de seus pais, profissdes, entre outros, que refletem diretamente nos

discursos desses jovens sobre a leitura e sobre si como leitores.

%5 Um exemplo emblematico desse funcionamento se encontra em Curcino (2018) em sua analise sobre o
modo de representacdo de Lula como leitor na midia brasileira, em comparagédo com FHC.
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2.3 “Meu pai niio frequentou a escola, entiio, ele nio sabe como funciona”*

A origem familiar de um sujeito, o seu local de nascimento, define
significativamente suas condicGes financeiras e o tempo de que dispde para dedicar-se a
leitura e a apropriacdo de bens culturais simboélicos de prestigio, bem como o modo
segundo o qual se d& a incorporacdo dos principios e valores de sua comunidade e no seio
familiar, o que reflete nas possibilidades de vida e profissionais que lhes serdo permitidas
ao longo do tempo. Segundo Petit (2009) essa identidade jovem, que decorre da linhagem
familiar, em funcdo da qual os filhos tendem a reproduzir a vida dos pais, nos dltimos tempos
tem se transformado significativamente, isso em fungdo da prépria dindmica da
contemporaneidade, com novos estilos de vida e formas de se relacionar e de se comunicar,
cujas oportunidades e condicdes de construcdo da singularidade sdo mais diversas.

Contudo, a origem familiar segue sendo importante, mas ao mesmo tempo néo téo
determinante como o foi em outros periodos. Assim, é essencial entender a origem familiar
dos participantes desta pesquisa e em que medida muitos deles tém transgredido as condi¢Ges
de vida dos seus pais. Para muitos desses jovens a escola e o0 ensino publico de qualidade se
materializam como uma oportunidade de vida, de apropriacao de conhecimentos e de capitais
simbolicos positivamente valorados na sociedade, tradicionalmente negados aos seus pais e
a maioria dos de sua comunidade.

Para que a escola seja efetivamente um espaco de transgressdo dos destinos de classe
desses jovens, é importante que essa apropriacdo cultural e de conhecimento se dé
reconhecendo e valorizando suas origens e identidades. Com isso, espera-se que Sejam
capazes de reconhecerem o sistema social e suas ideologias no processo de valorizagdo e
hierarquizacdo de certas culturas e vidas em detrimento de outras, bem como de tudo aquilo
que se relaciona a elas, para que ndo venham a endossar suas vozes na (re)producdo das
desigualdades, das quais eles mesmos e 0s seus, Ndo raras vezes, Sa0 expostos.

Em seus estudos no Ird, Street (2014) observou que muitos iranianos de origem
urbana ou mesmo os jovens aldedes, a partir da apropriagdo de certos letramentos e
discursividades tidos por eles como de maior prestigio, passaram a ridicularizar os
conhecimentos locais, bastante interiorizados entre 0s mais antigos, que comegaram a ser
vistos como aldedes “primitivos”. Para esses jovens, Seus ancestrais ndo eram capazes de

distinguir os “fatos” presentes nos livros didaticos das “lendas” populares. A critica do

% Declaragdo realizada por IF02 ao ser questionado sobre “Sua familia participa/acompanha sua vida
escolar? Se sim, de que forma? Se ndo, quais seriam as dificuldades para isso? Especifique”.

93



antropoélogo faz refletir o fato de que os proprios jovens ndo eram capazes de reconhecer as
ideologias implicitas nessas narrativas, uma vez que eles mesmos acreditavam “com igual
intensidade em novas lendas” (STREET, 2014, p. 81).

Um ensino que permite ao sujeito apropriar-se de certas praticas letradas de prestigio,
mas ndo suficientemente para que reconhega suas narrativas como produto ideoldgico,
inscrito dentro de uma historicidade, ndo alcancara um ensino libertador, pois carecera de
caminhos que desenvolvam a sua plena autonomia e lhe possibilite exercer uma leitura
mundo®’. Do mesmo modo, impede o desenvolvimento de um letramento critico, como
concebido por Cassany (2006 e 2019), capaz de possibilitar ao sujeito a percepcao de que o
conhecimento ndo €, de forma alguma, neutro, do mesmo modo que a verdade nao
corresponde precisamente a realidade, uma vez que se estabelece a partir de perspectivas
especificas, ou seja, o significado é sempre decorrente e situado cultural e historicamente,
tendo em conta as diferentes relac6es de poder que o compde.

No contexto de nossa pesquisa, entre os pais dos alunos, de 101 respostas, 3 (2,9%)
nunca frequentaram a escola, 21 (20,7%) chegaram a frequentar o Ensino Fundamental 1 e
15 (14,8%) o Ensino Fundamental 2. J& entre as maes, todas elas tiveram algum acesso a
escola, sendo que das 99 respostas, 14 (14,1%) delas chegaram a frequentar o Ensino
Fundamental 1 e 14 (14,1%) o Ensino Fundamental 2. Por isso, ndo € raro, entre esses alunos,
ao justificarem ou ndo a participacao de seus pais na vida escolar deles, enunciados como o
de IF02 “Meu pai ndo frequentou a escola, entéo, ele ndo sabe como funciona, minha méae
nunca precisou estar reclamando comigo para melhorar as notas ou algo do tipo, mas
sempre que tem reunido ela participa” (grifos nossos) ou de Al16 “Acompanha (a vida
escolar) através das minhas notas, pois meus pais s&o um pouco pobres no ensino ” (grifos
nossos). Apenas 35 (34,6%) dos pais e 35 (35,3%) das maes chegaram ao Ensino Médio e
nem todos o concluiram. No que tange ao Ensino Superior, entre 0s pais 23 (22,7%)
alcancaram esse nivel de estudo, j& entre as mées essa porcentagem é um pouco maior 29
(29,2%). Em relagdo a Pos-Graduagdo, os nimeros séo bastante timidos, sendo de 4 (3,9%)
entre os pais e 7 (7,0%) entre as mées. Estes dados podem ser melhor visualizados nos

graficos sistematizados abaixo.%®

57 para saber mais sobre o conceito de leitura mundo, consultar Freire (1989).
%8 Esses dois graficos (6 e 7) mostram que as maes tendem a estudar mais do que os pais. A relacio entre
género, estudo e leitura sera abordada no capitulo 2.
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i GRAFICO 14
NIVEL DE ESCOLARIDADE DOS PAIS:
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Fonte: Dados da Pesquisa

Esses dados refletem as relacdes desiguais de acesso ao ensino formal em nossa
sociedade, que envolve aspectos econdmicos e de classe, mas também de género,
enquanto os pais ocupam maior porcentagem no Ensino Fundamental 1 e 2 em relagéo as
maes, estas, em comparacdo aos pais, estdo em maior porcentagem no Ensino Médio,

Ensino Superior e P6s-Graduacgdo. Além disso, a porcentagem dos pais que chegam a um
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determinado nivel de ensino sem conclui-lo € maior do que a das maes. Esses nossos
dados dialogam com os da 42 edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016, p.
18), segundo a qual o Unico nivel de ensino no qual ha maior presenca de homens do que
de mulheres é o Ensino Fundamental Il, em todos os outros niveis, inclusive o superior,
0 nimero de mulheres é maior do que o de homens, também é maior o nimero de leitoras
(59%) em relacéo ao de leitores (52%)° (p. 56). Ja na 52 edicio dessa pesquisa (2020, p.
74) observa-se também uma tendéncia de maior escolaridade entre as maes dos
participantes em relacéo aos pais.

Pais e mdes que nunca ou pouco frequentaram a escola, muitas vezes, ndo se
sentem confortaveis nesse ambiente, a comecar pela sua falta de familiarizacdo com esse
contexto, marcado pelo ndo pertencimento. Mesmo entre aqueles mais humildes, que
frequentaram a escola por anos, muitas vezes sdo expostos a situacOes delicadas, pelo
silenciamento ou constrangimento dos seus letramentos familiares, aprendidos no interior
de sua comunidade e que normalmente constituem o mais basico e essencial da identidade
do individuo, como 0 modo de falar, de olhar e de se mover no mundo. Sendo assim, o
fato de um sujeito ter acesso a escola e até mesmo concluir o Ensino Médio, ndo quer
dizer que tenha tido uma relacdo bem-sucedida e confortavel com a instituicdo escolar.
Segundo Tfouni, Pereira e Assolini (2018, p 19)

[...] a crianga pobre j& leva uma desvantagem inicial ao entrar na escola,
porque ndo domina o dialeto culto, empregado pelos agentes educacionais e
utilizado pelos livros didaticos. Por outro lado, sua cultura e conhecimento, sdo
ignorados; seu modo de falar e vocabulario séo ridicularizados; desse estado
de coisas decorrem colocacBes e crengas, as vezes desastrosas, sobre a
importancia do letramento para a crianga pobre.

Entre os mais humildes, principalmente analfabetos, essas segregacfes nao
desaparecem ao longo da vida, pelo contrério, se apresentam por meio de outros contextos
e formas, mas nem por isso menos cruéis, até mesmo de maneira banal e corriqueira como
ir ao supermercado e ter dificuldades de consultar informacdes sobre um produto, ndo
saber qual dnibus pegar e precisar da ajuda de estranhos, quando ainda esses transportes
publicos ndo estdo superlotados e em condicdes precarias, ou simplesmente apresentar-
se a uma reunido escolar. Como ndo é para um pai que pouco ou nada conhece do género

“reunido escolar”, que exige uma série de rituais e atitudes que vdo desde como se portar,

59 SAo leitores aqueles que leram algum livro inteiro ou em partes, nos trés meses anteriores a pesquisa.
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como se vestir, 0 que dizer, se precisara assinar algo ou ndo, e se precisar, se for o caso
de ndo saber escrever, como fara? Ou passara, diante de todos os outros pais, pelo
constrangimento de ter que molhar na tinta a sua digital? Ser analfabeto ou semianalfabeto
em uma sociedade letrada como a nossa, que valoriza e exige certos letramentos bastante
especificos, expde aqueles que ndo os dominam, pelo menos minimamente, a situagdes
de humilhacdes cotidianas.

Adeclaracdo de IF02 “Meu pai ndo frequentou a escola, entdo, ele ndo sabe como
funciona” lembra-me muito o meu préprio pai, que ndo chegou a concluir o Ensino
Fundamental 2 e nunca participou das minhas reunides escolares, cabendo esse papel a
minha mée, e quando pedi que fosse a minha defesa de mestrado, desatou a questionar
“Como ¢é que funciona? Como ¢é que €? Eu chego la e s6 fico sentado, ndo preciso falar
nada ndo? E tem que ir vestido de camisa, assim, terno? Ou posso ir com as minhas roupas
mesmo?”. No final ele ndo foi e s6 depois entendi da sua vergonha e do seu
constrangimento, em estar em um ambiente que nunca lhe foi confortavel, familiar e,
tampouco, natural. Como ele, existem muitos Josés e Beneditos no nosso pais.

IFO2 sempre foi estudante de escola publica, declara morar em uma casa pequena
e aconchegante, sua mée estava desempregada no momento da geracdo dos dados e seu
pai atuando como auxiliar de produgdo. Esse jovem reconhece a importancia dos estudos
na prépria imagem dos pais, ao evocar a falta de estudos do pai como justificativa da ndo
participagdo na sua vida escolar, de como a auséncia desses letramentos
institucionalizados limita e castra desde cedo as possibilidades do sujeito, definindo
precocemente o seu papel na sociedade. Essa consciéncia do aluno o leva a afirmar que
nunca precisou que sua mae exigisse que melhorasse suas notas, revelando a sua
autonomia e, a0 mesmo tempo, o reconhecimento da importancia dos estudos em sua
vida.

O papel de acompanhar a vida escolar de IFO2, dentro do que é possivel, parece
caber exclusivamente a méae, possivelmente pela total falta de estudos do pai ou mesmo
pela ideia social bastante estereotipa e historicamente construida, que se faz das divisdes
de tarefa por género. Nessa visdo, o papel de auxiliar e de educar os filhos, normalmente,
é atribuido a mée, porém a mée de IF02 também ndo chegou a estudar muito, parando
antes de concluir o Ensino Fundamental 2, que atualmente compreende do 6° ao 9° ano.
Conforme observa Curcino (2018) isso, no entanto, é uma das razdes do grande esforco
da mée e da familia para garantir e incutir no filho a necessidade de estudar. Nao € apenas

pelo exemplo “positivo” que se forma um leitor. O testemunho da falta que a escolaridade,
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e a leitura fazem com os individuos em nossa sociedade tornam esses pais grandes
incentivadores dos filhos.

Em consonancia com esses enunciados temos também a declaragdo de Al16, um
jovem que também sempre estudou em escola publica, filho de mée agricultora, com
Ensino Médio completo, e pai operador de maquinas, com Ensino Médio incompleto. Aos
olhos desse estudante, a partir dos seus referentes de mundo e de forma bastante coerente
com um consenso geral, dos atributos normalmente necessarios para o0 reconhecimento
de uma pessoa como letrada, seus pais estdo longe disso, pois sdo “um pouco pobres no
ensino”, com todos os valores e representagdes que essa condi¢cdo impde ao sujeito em
nossa sociedade. Vale atentarmos para o uso do sintagma “pobre”, em adjetivar essa
condicdo de ensino, dentre tantos outros adjetivos e possibilidades de expressar essa
percepcao, o uso de “pobre no ensino”, parece revelar a consciéncia de AI16 sobre a falta
de oportunidade de seus pais, uma vez que o foco da informagéo recai sobre a falta do
ensino, ou seja, de acesso a esse ensino. Além disso o uso do termo “pobre”, em um nivel
semantico se opd@e a rico, justamente como certos conhecimentos sdo considerados em
nossa sociedade, uma riqueza, meios de producéo de capital econémico, fonte de prestigio
e distingdo social, adquiridos a partir de letramentos muito especificos.

Na sequéncia, Al16 informa que seus pais acompanham sua vida escolar por meio
de suas notas, ou seja, ainda que ndo possam ajuda-lo com os contedos escolares, se
preocupam e se interessam por sua vida académica, e o fazem pelas notas, pois sabem o
peso simbdlico que o sistema de notas representa nas instituicdes escolares, de aprovacao
ou reprovagdo de alunos, além de funcionar ainda como meio de classificacdo dos
mesmos.

Lahire (1997, p. 344 e 354) sobre a “transmissao” do capital escolar pelos pais,
conclui, a partir de seus dados, que o sucesso escolar dos filhos nem sempre estdo

relacionados ao nivel escolar dos pais.

[...] é sem duvida preferivel ter pais sem capital escolar a ter pais que tenham
sofrido na escola e que dela conservam angustias, vergonhas, complexos,
remorsos, traumas ou blogueios. Na incapacidade de ajudar os filhos, os pais
sem capital escolar também ndo tendem a comunicar-lhes uma relagéo

dolorosa com a escola e com a escrita.

Sendo assim, o papel que os pais desempenham na vida escolar dos filhos é

bastante complexo e diverso, pois envolve uma serie de fatores, desde a relagcdo que esses
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pais estabeleceram com a escola ou ndo ao longo de suas vidas, até mesmo a maneira
como esse capital escolar ¢ “transmitido” ou néo aos seus filhos, bem como a valorizacdo
e a importancia desses capitais dentro de uma determinada comunidade. Contudo, em
alguma medida, todos esses discursos reafirmam o modo como as condig¢des sociais e de
nascimento interferem e, em muitos casos, determinam a vida de um sujeito.

Nas entrevistas também reverberam enunciados cujas condi¢fes de transgressdes

no ambito escolar correspondem a uma luta diaria®:

Eu nunca fui uma pessoa que gostei muito de leitura, mas sempre a minha
familia ficava dizendo “vocé tem que ler, vocé tem que ler, tem que ler, tem
que ler”. Na minha vida a leitura significa uma forma de ajudar o outro, porque
minha vo, ela é analfabeta [...]. Entdo, para onde ela vai, eu tenho que ir com
ela, porque eu tenho que estar sempre ajudando “V6, vocé pega tal 6nibus. Vo,
aquele nome ali é o que a senhora tem que pegar.” [...]. Enfim, [a leitura] ¢
uma forma que eu tenho como ajudar o outro. (E11)

Ay

E11, ao ser questionado sobre “O que a leitura significa para vocé”, difere dos
demais em suas respostas e do que em geral é dito sobre essa préatica, em que a resposta
mais imediata tende a ser sobre os prazeres em leitura, como fuga da realidade e da rotina,
conforto em momentos de tristeza, meio de melhorar a comunicagéo, além de uma fonte
de conhecimentos de si e do mundo. Essa resposta de E11 reflete a divisdo, no plano
simbdlico, do representavel sobre a leitura, ou seja, aquela responsavel pelo que cada um,
em funcdo de seu universo de socializagdo, ‘experiencia’ acerca dessa pratica; ele se
lembra da falta que ela faz para quem ndo aprendeu a ler. No entanto, em sua sinceridade,
como forma de ‘expiar um quase pecado’, revela que “nunca foi uma pessoa que gostasse
muito de ler”, iss0 por si sO indicia uma certa inadequacao quanto aos discursos que, ainda
na atualidade, definem o que se pode e se deve dizer sobre a leitura.

O funcionamento desses discursos ndo interdita tacitamente que o entrevistado se
expresse do modo como o fez. Ele, na verdade, opera pela outorga de maior ou menor
prestigio, ou melhor, pela san¢éo positiva ou negativa dagquele que enuncia sobre a leitura
em funcéo da posicdo que esse sujeito ocupa socialmente e da adequacao do seu dizer ao
discurso oficial, consensual e dominante. Afinal, é pelo dizer que o sujeito atesta sua

familiaridade com o universo letrado e sua propriedade como leitor.

60 Parte desses dados foram analisados e aceitos para serem publicados na revista Delta (1678-460X), no
ano de 2021, a partir do artigo desenvolvido por BORGES, R., CURCINO, L., CASSANY, D. 4 ’leitura’
segundo estudantes do Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico no nordeste brasileiro.
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Em sua resposta, este aluno também nos informa de uma recomendac&o relativa a
leitura que lhe foi dirigida reiteradas vezes por parte de seus responsaveis: “vocé tem que
ler!”. Esse enunciado injuntivo, indicia em sua repeti¢do enfatica e em sua forma modal
o efeito de sentido de uma ordem, de um conselho, mas também de um apelo. Apesar de
sua formulagdo modal de efeito polivalente, o valor que se atribui & leitura em nossa
sociedade, e sobretudo para aqueles que foram vitimas de sua falta, ecoa nesse enunciado
sob a forma do apelo.

O analfabeto, assim como aqueles que ndo dispdem de outras formas dominantes
de letramento, ao longo de toda sua existéncia, tém consciéncia do quanto essa auséncia
Ihes violenta, inibe e restringe, Ihes aprisionando em sua pertenca social. Ser privado da
leitura ndo apenas limita e empobrece no plano intelectual, artistico e politico, como
também condena a lidar com o sentimento de culpa individual, de vergonha cultural, mas
sobretudo, e simultaneamente, essa privacdo atua como justificativa para sua miséria
socioecondmica.

Segundo Curcino (2019b), s6 resta a alguns individuos diante da imagem
idealizada do que é ser leitor, relacionada a consciéncia que cada um tem em relacdo ao
modo como exerce a leitura, de admitir a “distancia” que se estabelece entre o que deveria
fazer e o que faz sob a forma, algumas vezes, de uma confissdo envergonhada,
constrangedora, que uma vez assumida restitui alguma dignidade ao sujeito.

Em outro momento, E11 ainda declara que durante todos os anos que estudou na
EAJ nunca teve condic¢des financeiras para realizar todo o trajeto da sua casa até a
instituicdo, pois quando chegava no terminal rodoviario de Macaiba, cidade onde esta
situada a Escola, ha um outro 6nibus que percorre mais 5km, e 0s quais sempre realizou
com a ajuda de caronas, de professores ou mesmo de desconhecidos, tanto na ida como
na volta. Esse € outro fato que se materializa na vida do sujeito e que esta relacionado as
suas origens familiares e as condi¢des econdmicas de que se dispde.

Os dois casos que analisamos aqui dos questionarios e este Ultimo das entrevistas
sdo representativos daqueles estudantes que sempre frequentaram escolas publicas, de
origem simples, em muitos casos, filhos de pais que tiveram pouco ou nenhum acesso ao
ensino escolar ou ainda relagfes de insucesso. Esses alunos sédo, em alguma medida,
herdeiros das condi¢fes sociais dos seus pais e de sua propria comunidade, do entorno
que vivem e vivenciam também para além dessa relacdo primeira com a familia, mas
diferentemente dos seus pais e da grande maioria dos de sua comunidade, tiveram acesso

a uma educacdo publica de qualidade e ao que tudo isso representa, como o valor
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simbolico de um diploma de uma Universidade publica no Brasil, que ndo sé atesta certos
saberes, mas também permite exercer uma profissdio mais digna, porque néo
exclusivamente bracal. Esse tipo de capital cultural € classificado por Bourdieu (1999)
como aquele de estado institucionalizado, pois goza de uma legalidade juridicamente
garantida, atesta e outorga certa competéncia ao sujeito que o possui, permitindo-lhe que
exerca determinada funcdo. Essa institucionalizacdo do capital cultural permite
comparac0es entre diplomas, pelo prestigio da instituicdo que o emite, pela sua raridade,
pela capacidade que oferece de converter o seu valor simbolico em valor econdémico,
considerando o nivel da formag&o, o tempo empreendido e as necessidades sociais do seu
exercicio.

Muitas dessas oportunidades que esses alunos da EAJ tém, se relaciona as
politicas publicas nacionais implementadas nas Gltimas duas décadas, relacionadas ao
governo Lula e Dilma, tais como o piso salarial das domesticas, as cotas nas
Universidades publicas, o Sistema de Selecao Unificada (SISU), as bolsas estudantis que
foram criadas, entre outras, que ainda se encontram muito longe do que seria preciso para
promover melhor acesso a todos. No entanto, ndo se pode negar que essas ainda
insuficientes medidas mexeram significativamente com as estruturas sociais de nosso pais
nos ultimos anos.

O fato de que esses alunos possam ter uma formacao profissional, certificada por
uma instituicdo brasileira federal e de prestigio, apresenta-se como uma oportunidade de
transgredirem as condicdes precérias e de exploracdo da forca de trabalho imposta aos
seus pais, logo, de suas condi¢des econdmicas. Como vimos, uma parcela significativa
dos pais dos alunos participantes da pesquisa pouco frequentaram a escola, ainda que
alguns tenham conseguido concluir o Ensino Médio, isso ndo atesta, precisamente, uma
relacdo de sucesso com o ensino formal em nossa sociedade. Deles, apenas uma minoria

teve acesso ao nivel superior, porém nem todos que o acederam concluiram.

2.4 “Minha mie trabalha o dia todo, e chega em casa cansada”®

Aqueles com menor grau de estudos tendem a ser, com certa frequéncia, os mais
explorados no mercado de trabalho, realizando atividades pesadas e de baixa

remuneracao, pois sdo considerados méo de obra pouco qualificada e de facil substituicéo,

61 Essa declaracdo é de AP19, porém a falta de tempo dos pais para acompanhar a vida escolar dos filhos,
isso em funcéo do trabalho que exercem, esta presente em varias declaracdes que compdem 0 nNOSsO Corpus.
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0 que contribui na perpetuacdo das desigualdades sociais, refletindo diretamente nas
condicgdes e oportunidades de vida dessas pessoas e de todo o seu grupo familiar. Essa
realidade, longe de se restringir a nossa pesquisa, retrata um triste histérico nacional.
Vejamos como se apresentam as profissdes dos pais em nossa pesquisa, a partir de uma

questdo aberta dos questionarios, a comecar pelas maes:

GRAFICO 16
PROFISSAO DAS MAES:
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Segundo suas declaracdes®, 28 (28,5%)% delas sdo donas de casa, diaristas ou
auxiliar de servicos gerais, outras 14 (14,2%) realizam trabalhos que ndo séo relacionados
ao ambiente e as atividades domeésticas, mas que normalmente ndo costumam exigir uma
formagao técnica ou superior, como agricultora, costureira, vendedora, etc.5. 18 (18,5%)
dessas maes exercem trabalhos como advogada, administradora, etc., além de 16 (16,4%)
atuarem como professoras, estes Ultimos sao trabalhos que, normalmente, exigem alguma
formacéo técnica ou superior especifica. Por fim, 12 (12,3%) delas sdo autdbnomas,
microempresarias, comerciantes, etc., e 10 (10,3%) estudam ou estdo desempregadas,
outras ja falecidas. Esses 10,3% néo contribuem com a renda familiar, salvo uma delas
que dobra sua rotina de trabalho, se dividindo entre as tarefas de contadora e de estudante
de Servigos Sociais ou no caso de alguma mae falecida que tenha deixado pensdo, mas
nédo tivemos acesso a essa informacao.

Em outro momento do questionario, que complementa esses dados do nucleo
familiar, pudemos depreender que 43 (42,5%) dos 101 participantes ndo vivem com
familias tradicionais (pai e mae bioldgicos). E comum que morem apenas com a méae ou
com o pai e 0s irmaos, em alguns casos com os tios ou avés, que sdo seus representantes
e 0s acompanham na vida escolar. Além disso, a dindmica dessas familias, a forma como
as atividades cotidianas sdo repartidas também reflete na vida académica dos estudantes.

AP13 ao responder sobre a participacdo da sua familia em sua vida escolar
justifica “Ela (a mée) ndo tem tempo, pois trabalha um dia sim outro ndo e o que nao
trabalha precisa fazer os trabalhos domésticos”. Neste caso, estamos falando de um aluno

que afirma ndo gostar do lugar no qual vive, o pai esta desempregado e a mae € autdbnoma.

62 Essas declaragdes estdo relacionadas a0 modo como 0s jovens veem seus pais ou quiseram representa-
los enquanto profissionais. O modo como nomearam a profissdo de seus pais reflete os sentidos
relacionados as memorias discursivas valorativamente distintas, a partir de referéncias histéricas e sociais
que formam e atualizam determinados sentidos. Por exemplo, um sujeito que trabalha como gari, mesmo
desenvolvendo um trabalho social de extrema importancia, ndo goza do mesmo prestigio daquele de ser
designado como funciondrio publico, pois ainda que um gari possa ser um funcionario publico, sua funcéo
especifica é depreciada porque mal remunerada e ndo reconhecida em seu papel social fundamental.

8 Em alguns casos pais e maes possuem mais de uma profissdo e trabalho, o que levou alguns deles a se
enquadrarem em duas ou mais categorias. Sendo assim, neste caso, 0s dados do gréafico sdo apresentados
em relacdo ao numero de respostas e ndo de alunos que responderam a questdo. Por exemplo: no grafico
16 tivemos 97 alunos participantes e 98 respostas, justamente por uma das mées trabalhar e estudar, o que
a coloca em duas categorias diferentes. Por isso, neste caso, 0s dados e porcentagens que apresentamos é
em relacdo as 98 respostas e ndo ao nimero de alunos que responderam a questao.

% Por vezes, pudemos identificar que essas atividades como a de agricultora e de vendedora foram
consideradas pelos alunos como autbnoma e microempresaria, quando se trata de algum negécio de familia,
por exemplo. Isso também ocorre ao falarem dos pais.
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Vale observar que, além de sustentar a casa, a mae é a figura evocada e responsabilizada
pelo acompanhamento escolar do filho. Essa responsabilizacdo da mulher, inclusive pela
formagéo escolar do filho, € uma tendéncia que observamos em certos momentos dos
questionarios e que acaba refletindo aspectos de nossa propria estrutura e organizacao
social bastante machista e patriarcal. Esses nossos dados dialogam com a constatagéo de
Lahire (1997, p. 345) ao falar dos letramentos domésticos dominados pelas mulheres e da
constituicdo das identidades sexuais, frequentemente, as mulheres sdo as encarregadas
pela “educagdo dos filhos e, principalmente, do acompanhamento escolar deles. E tal fato
ndo deixa de produzir efeitos nas escolaridades dos filhos”.

E fato que os pais possuem um papel muito importante na vida dos filhos,
principalmente como agentes de transmissao cultural, de histérias e de valores passados
de geracdo em geracdo dentro de uma comunidade e que sdo decisivos na formacao
cidadd, identitaria e escolar do sujeito, mas essa transmissdo cultural pode ser
comprometida se ha falta de tempo, traumas, angustias e medos, uma vez que esses

sentimentos também podem ser transmitidos.

quando a luta pela sobrevivéncia ou o trabalho monopolizam o tempo
cotidiano, quando a mée est4 deprimida pela vida que leva ou pelo exilio, ou
guando ndo encontra apoio suficiente em seu meio. Nesse caso, ela nem
sempre tem condigBes de compartilhar com seus filhos esses momentos, para
contar, descobrir e sonhar o mundo ao lado deles; para recitar uma cantiga,
contar uma histéria e menos ainda para ler uma (o que daria a entender que ela

pdde se apropriar dos livros). (PETIT, 2019, p. 27)

Estudos que se dedicam as condicdes sociais da mulher, aos seus letramentos e ao
papel que normalmente lhe é atribuido na educag&o escolar dos filhos sdo fundamentais
para o desenvolvimento de uma sociedade mais igualitaria e humana, além de poderem
ajudar a melhor entendermos a formacéo do leitor jovem a partir do papel que a mée ou
responsavel do sexo feminino tende a assumir nessa sua formacédo. Segundo os dados da
42 Pesquisa Retratos da Leitura do Brasil (2016, p. 75) a mde ou responsavel do sexo
feminino, a partir do que declararam, foi a pessoa que mais influenciou na formacao
leitora dos entrevistados. Ja na 52 edigcdo dessa pesquisa (2020, p. 72) a figura da mée
passa a ocupar o segundo lugar, atrds apenas de “algum professor ou professora”,
exatamente como nos nossos dados, nos quais o maior influenciador seria o professor(a),
passando pela mée e posteriormente o pai.

Sobre a profissdo dos pais, podemos ver no grafico a seguir:
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GRAFICO 17
PROFISSAO DOS PAIS:

PROFISSAO DOS PAIS:
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Fonte: Dados da Pesquisa

48 (47,5%) deles sdo pedreiros, motoristas, agricultores, etc., 2 (1,9%) sao
diaristas ou auxiliar de servigos gerais. Esses dois grupos compartilham o fato de serem,
normalmente, trabalhos pesados, em alguns casos realizados até mesmo de modo
informal. 20 (20,4%) s&o microempresarios, autbnomos e comerciantes, trata-se de um
grupo bastante diverso, pois um feirante, por exemplo, pode ser identificado em qualquer
uma dessas trés profissdes, a depender do modo como o sujeito que enuncia o reconhece,
por isso 0s separamos em um mesmo grupo. 20 (20,4%) sdo diretores comerciais,
enfermeiros, técnicos, policiais etc., e 3 (2,9%) sdo professores. Em geral, esses tltimos,
executam profissdes que normalmente exigem alguma formagdo técnica ou superior
especifica. 2 (1,9%) estdo desempregados e 6 (5,9%) ndo souberam responder.

Comparando as profissdes das mées e dos pais dos participantes, constatamos uma
tendéncia maior entre os homens a exercerem profissdes que ndo exigem formacéo
especifica, seja técnica ou superior, por isso menos relacionadas a atividades intelectuais
em relacdo as mulheres, possivelmente um reflexo do nivel de estudos que possuem e que
puderam obter.

Em tragos gerais, a maioria dos pais e mées desses alunos sdo estrangeiros
penetras em leitura, ou seja, sdo aqueles que ao longo da vida ndo gozaram de condicdes
favoraveis de modo a terem tido acesso a uma formacdo em leitura e como leitor precoce

e frequente, e poderem, assim, usufruir dessa pratica de forma regular, naturalizada e
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espontanea. Isso por diversas razdes, a comecar pela origem familiar simples que,
possivelmente, desde muito cedo os obrigou a trabalhar no complemento da renda
familiar, tendo de abdicar dos estudos pela falta de tempo e de condig¢des financeiras.

Esses sujeitos sdo herdeiros das histdrias de vida de seus pais, de suas lutas,
privacdes, e de suas conquistas no horizonte de possibilidades estabelecido por suas
condi¢cbes sociais, que passam pela relacdo valorativa com o seu entorno de
(con)vivéncia. Eles sdo assim herdeiros de relacbes ndo espontanea ou naturalizada com
os livros e a leitura. Em sua infancia, normalmente, ndo convivem com exemplos das
praticas de leitura de prestigio em dmbito familiar, nem tampouco dispéem da presenca
abundante de livros e de outros objetos de leitura da cultura letrada e de facil acesso, com
excecdo dos escolares.

Os pais enunciados em nossos dados, em suas dificuldades financeiras e
intelectuais, conhecem bem as privagdes a que podem ser submetidos seus filhos caso
ndo possam, como eles, estudar e com isso eventualmente terem direito a escolhas que
ndo tiveram. Dai seu esfor¢o em oferecerem condic@es distintas das que foram criados.

O acesso desses jovens a Escola Agricola de Jundiai configura-se como uma
oportunidade de formacgédo da qual a maioria desses pais sempre foram alijados. Esse
acesso pode vir a evitar que reproduzam o mesmo destino de seus pais, a0 menos daqueles
marcados por uma vida de exploracdo do seu tempo, da sua juventude e da sua forca de
trabalho, que foram encurralados pelas necessidades da vida. 1sso a partir de um sistema
social hierarquico, que forca o sujeito a conformar-se a humilhagdes e a constrangimentos
diérios, levando a sua objetificacdo, reduzindo a sua humanidade a forca e a capacidade
de sua producgdo, o que termina por silencia-lo em sua individualidade, enquanto sujeito
singular.

O acesso a uma formacéo critica, que inclua como parte fundamental desse
processo a formacéo leitora do sujeito, abre possibilidades de carreira e de vida, de acesso
a ambientes e a bens simbdlicos mais diversos.®® Ainda que esses alunos sejam minorias
dentro de seus grupos de origem, o conhecimento € uma forma de empoderamento quanto
as suas estrangeirias, de reconhecimento de suas identidades e de valorizacdo de suas
culturas de origem. Os filhos da classe trabalhadora também merecem ocupar os bancos

da escola e de escolas com qualidade.

85 Exemplos de histérias de vida em que as dificuldades individuais e familiares serviram de motivagédo e
no fomento do desejo por mudancas, sendo os estudos, para esses, um caminho possivel para isso, podem
ser encontros em Lima (2020) e Piotto (2008).
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CAPITULO 3

O PROFESSOR LEITOR, SEGUNDO OS JOVENS ESTUDANTES

Uma série de estudos®® ja se dedicaram a analisar as leituras do professor, bem
como a institucionalizagéo dos discursos que ora o afirmam como leitor, ora como um
ndo-leitor. A construcdo desse sujeito € ambigua. Se por um lado ele tende a ser visto
como o “salvador da patria”, responsavel no exercicio de sua profissdo por amenizar e
combater as mazelas das desigualdades sociais, formando sujeitos que colaborem na
construcdo de uma sociedade mais justa e humana, simbolo de redencdo, ao que se agrega
a essa representacdo o amor pela docéncia, que justificaria a extensa e intensa carga de
trabalho, em relacdo a uma ma e injusta remuneracéo, por outro lado, ha um ddio dirigido
a essa categoria, uma constante hostilizacdo, como analisa Britto (1998, p. 62),

institucionalizada e reiterada pelas midias de massa, e mais recentemente, pelos discursos

% Alguns desses estudos podem ser consultados a partir de Britto (1998), Marildes Marinho (1998) Almeida
(2001), Kleiman (2001), Borges (2017), Pietri & Santana (2020), entre outros.
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politicos conservadores, que bradam e vociferam que se trata de “uma categoria de
vagabundos”, “de doutrinadores esquerdistas e malformados®’, etc. Em Gltima instancia,
séo eles, os professores, 0 bode expiatdrio, culpabilizados pelo fracasso escolar, pela ma
formacao dos alunos e pela “crise escolar” que se “instalou” na nossa sociedade.

Esses discursos tém ramificacdes histdricas acerca do dominio e do exercicio do
conhecimento em sociedade, seja como forma de elitizacdo e diferenciacdo social ou
como meio de subversao, de empoderamento e luta contra as desigualdades sociais.

No comeco do século XX, é frequente a associa¢do da figura do professor como
aquele sujeito detentor do conhecimento, socialmente respeitado pelo oficio de sua
profissdo, ainda bastante elitizada em sociedades como a nossa, ja que apenas 0S mais
abastados tinham acesso a uma educacéo formal mais prolongada, que exigia disposi¢édo
de tempo para os estudos e também financeira para arcar com 0s custos de uma escola ou
de um professor particular. Nesse comeco de século, ndo raras vezes, o professor se
constitui como uma figura severa e punitiva, inclusive sob o aval da propria familia no
uso da palmatoria, como forma de ensinar e de educar, em que sua voz ressoa Como uma
autoridade, se ndo pelo respeito, entdo pelo temor.

Em outros momentos o professor também é representado como um sujeito doce,
compreensivel e, até mesmo, com certo instinto maternal/paternal, tanto que ainda hoje,
em alguns contextos dos anos iniciais da educacao basica, segue sendo comum que 0S
professores sejam chamados de “tio/tia” pelas criangas, como aquele responsavel por
cuidar e dar ateng¢do. Segundo Freire (1997, p. 18) a “tentativa de reduzir a professora a
condigéo de tia é uma “inocente” armadilha ideoldgica em que, tentando-Se dar a iluséo
de adocicar a vida da professora o que se tenta é amaciar a sua capacidade de luta ou
entreté-la no exercicio de tarefas fundamentais”. Segundo o pesquisador e pedagogo
brasileiro, o termo tia seria uma forma de despolitizar o exercicio da profissdo e das lutas
do professor.

Com o passar dos anos e uma maior populariza¢do do ensino publico, em que a
escola comeca a receber perfis mais diversos e plurais, concomitantemente a falta de
politicas publicas brasileiras bem implementadas e coerentes com a nova realidade que

foi se formando a partir dos anos 50 do século passado, as salas de aula vdo sendo

7 A Titulo de exemplo, algumas dessas noticias que hostilizam os professores podem ser consultadas em:
<https://www.cpp.org.br/informacao/noticias/item/15869-bolsonaro-pede-aula-presencial-e-diz-que-
professor-nao-guer-trabalhar>. Acesso realizado em 10 de fev. 2021.
<https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/14/politica/1557790165 316536.html>. Acesso realizado em 10
de fev. 2021.

108


https://www.cpp.org.br/informacao/noticias/item/15869-bolsonaro-pede-aula-presencial-e-diz-que-professor-nao-quer-trabalhar
https://www.cpp.org.br/informacao/noticias/item/15869-bolsonaro-pede-aula-presencial-e-diz-que-professor-nao-quer-trabalhar
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/05/14/politica/1557790165_316536.html

superlotadas, o que € agravado pelo descaso governamental com a situag&o.
Progressivamente, a carreira docente vai perdendo o seu prestigio, em muito também pela
ma remuneracao dos seus profissionais. Assim, deixa de ser uma profissao interessante e
menos visada pela elite e classe média, abrindo vagas e tornando-se uma oportunidade de
ingresso no nivel superior para aqueles de origem mais simples.

Ao passo em que as licenciaturas passam a ser ocupadas pelos filhos dos
batalhadores intensificam-se os discursos da ma formacdo do professor. Muitos destes
sdo sujeitos que tiveram uma educacdo basica publica com salas de aulas superlotadas,
professores mal remunerados, tendo que fazer muito com pouco. Eles sédo, normalmente,
estudantes que precisaram alternar seu tempo entre os estudos, a ajuda nas tarefas
domésticas e os “bicos” para complementar a rendar familiar, ou seja, poucas vezes sao
sujeitos que tiveram oportunidades e condicOes ideais de se familiarizarem, ao longo da
vida, com as praticas letradas de prestigio.

Isso tudo se acentua ao observarmos que, diferentemente de outras profissoes,
quando se fala das leituras do professor, muitas vezes essas alusdes sdo usadas para
afirmar a sua auséncia e/ou o déficit na formacgdo desses profissionais, bem como a
formacéo continuada que, por vezes, tende a ser vista como um meio de compensar uma
suposta formacdo precaria do professor. Britto (1998) e Pietri (2007) fazem analises
dessas representacdes do professor a partir do livro didatico. No modo como se apresenta
esse material, como ele é construido, se pressupde um sujeito incapaz de agir de forma
autdbnoma, de refletir sobre a sua propria pratica e sobre o contexto em que atua. Os
professores sdo profissionais, mais do que outros, frequentemente confrontados e
questionados em suas praticas, seja pelos discursos institucionalizados e nem sempre
especializados, que circulam nas midias e que, por vezes, ressoam nas cobrancas e
exigéncias dos pais, seja pelos seus superiores mais imediatos, dentro da propria
instituicdo escolar, responsaveis por monitorar o trabalho que ali é realizado.%®

Paradoxalmente, o professor é colocado em uma posi¢édo central quando o assunto
é a formacao da sociedade e a difusdo de conhecimentos e valores. Eles estdo sempre sob
os holofotes midiaticos e politicos, sdo constantemente responsabilizados pelos rumos
gue tomam a nossa sociedade, seja ocupando um papel de redencdo da mesma, seja sendo

responsabilizados pelo fracasso no exercicio de sua funcdo. Tudo isso apaga ou coloca

%8 Para saber mais sobre essa vigilancia do professor pela prépria instituicdo escolar e dos mecanismos
apassivadores de sua atuacéo, consultar Freire (1997).
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em segundo plano aspectos politicos, culturais e sociais que fomentam a precariedade de
suas condicOes de formacao e de atua¢do no &mbito educacional.

Em governos autoritarios, como o que vivemos, o professor tende a ser alvo de
vigilancia e de interdi¢des, pois € visto como aquele capaz de promover uma educacao
subversiva e colocar em questionamento estruturas sociais desiguais, contrarias a
manutencdo, (re)producdo e perpetuacdo dos valores autoritarios vigentes. O professor é
visto como aquele que pode fomentar o questionamento em uma sociedade em que a
norma é a diferenciacdo do ser pelo ter.

A interdicdo do professor, segundo definem Britto (1998) e Almeida (2008),
consequentemente termina por interditar boa parte da sociedade de uma formacao escolar
critica e de um acesso igualitario a bens culturais de prestigio, principalmente os mais
humildes. Ha vérias formas de interditar as leituras, o acesso cultural e a boa formacao
do professor, a comecar pelas longas jornadas de trabalho, pela ma remuneracdo para a
aquisicao e acesso de bens culturais, pela falta de tempo para as leituras que nao aquelas
exclusivamente com fins didaticos e orientadas pelos parametros curriculares definidos
pelo governo.

Porém, isso tende a mudar quando existe oportunidade para os batalhadores se
licenciarem em universidades de qualidade, com possibilidades de se manterem e darem
continuidade a sua formacéo, seja por meio de bolsas de pesquisa e de extensdo ou mesmo
pelas assisténcias estudantis de transporte, moradia e alimentacéo, assisténcias minimas,
mas suficientes para que os licenciandos possam realizar pesquisas e leituras diversas, de
modo a se qualificarem adequadamente, para que tenham condic¢des de serem autbnomos
em suas praticas. Quando é assim, esses discursos sobre o professor tendem a se
ressignificarem, pois passam a ser entendidos como profissionais bem qualificados,
formadores de opinido, detentores de um conhecimento especializado e cientifico da area
em que atuam.

Sem duvida, aampliacdo das Universidades pablicas e dos Institutos Federais pelo
Brasil, durante o governo Dilma e Lula, ainda que muito aquém do ideal, contribuiram
para iniciar esse movimento no pais, de valorizacdo na formacao e no trabalho docente,
além de programas direcionado a melhor qualificacdo da formacédo dos futuros docentes

como o de Licenciaturas Internacionais (PLI)®, o Programa Institucional de Bolsas de

% Programa langado em junho de 2010, no qual alunos brasileiros de diferentes licenciaturas puderam
concorrer a editais com bolsas de 12 a 24 meses para a realizacéo de graduagdo sanduiche em universidades
portuguesas.
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Iniciagdo a Docéncia (PIBID) °, entre outros. Em certa medida, os dados que

apresentamos na sequéncia sdo reflexos desse processo.

3.1 Segundo os estudantes, seus professores sao “excelentes” e “muito bons”

Na Escola Agricola de Jundiai a maioria dos professores sdo mestres e doutores,
desenvolvem atividades de docéncia, pesquisa e extensdo, possuem incentivo de
formacao continuada e recebem uma remuneracdo melhor do que a média nacional desses
profissionais. Logo, esse quadro docente dispbe de condi¢des sociais e culturais também
relativamente distintas. Sem davida, tudo isso interfere no modo como atuam e tém
condi¢Bes de atuar, o que reflete diretamente nas representagdes que os alunos fazem
deles nesse contexto.

Durante o desenvolvimento dos questionarios e das consultas junto aos alunos,
que constituem esta pesquisa, solicitamos aos participantes que, tendo em conta o
dominio do conteudo, a didatica e a formacéo de seus professores do Ensino Técnico e
do Ensino Médio, realizassem uma apreciacdo geral sobre os mesmos assinalando uma
das opgoes oferecidas no questionario, que iam de “excelentes” a “ruins”, o que nos levou

aos seguintes graficos:

GRAFICO 18

00 PIBID é um programa de iniciagdo a docéncia criado pelo Decreto n® 7.219/2010 e regulamentado pela
Portaria 096/2013. Visa promover uma aproximagao entre as escolas e as universidades, bem como com as
secretarias de educacdo, a partir do desenvolvimento de parcerias e atividades docentes. O programa nao
apenas motiva uma valorizacdo do magistério, como também assume um amplo papel formativo, que
abrange desde o aluno, passando pelo licenciando, até os professores do ensino basico e superior, que atuam
no sentido de acompanhar e orientar as atividades.

111



DE MODO GERAL, TENDO EM CONTA DOMINIO DO CONTEUDO, DIDATICA E
FORMAGAO, VOCE CONSIDERA SEUS PROFESSORES DO ENSINO TECNICO?
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GRAFICO 19
DE MODO GERAL, TENDO EM CONTA DOMINIO DO CONTEUDO, DIDATICA E
FORMACAO, VOCE CONSIDERA SEUS PROFESSORES DO ENSINO MEDIO?
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Fonte: Dados da Pesquisa
O objetivo foi identificar as representacdes que os jovens fazem dos seus
professores no contexto da EAJ, como julgam e avaliam o trabalho docente desenvolvido
junto e com eles nesse contexto. A opg¢do por separar 0s professores do Ensino Tecnico e

do Ensino Médio em duas questBes e graficos se deveu ao fato de que os alunos dos
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diferentes cursos tendem a compartilhar os mesmos professores do Ensino Médio, mas
ndo os do Ensino Técnico, que sdo profissionais especificos de cada area (Agropecuaria
(AP), Agroindustria (Al), Informatica (IF) e Aquicultura (AQ)), 0 que poderia motivar
resultados mais diversos e especificos, como aconteceu.

A resposta mais assinalada pelos alunos, em relagdo aos professores do Ensino
Técnico de Al17 e de AQ17 foi “excelentes”, no caso de Al7, de um total de 26 alunos,
10 (38,4%) marcaram essa op¢do, ja& AQ17, de um total de 22, 12 (54,5%) assinaram
“excelentes”. No que tange a AP17, de um total de 21 participantes que responderam a
essa questdo, a turma ficou igualmente dividida entre “Excelentes” 9 (40,9%) e “Muito
bons” 9 (40,9%), porém os estudantes de IF17, que compdem 0 maior nimero de
participantes em nossa pesquisa (31), marcaram em sua maioria 16 (51,6%) “Muito
bons”, o que contribuiu para que essa fosse a resposta mais recorrente em dados totais,
no gréafico 10, ainda que a apreciacdo mais recorrente entre 0s outros cursos tenha sido
“Excelentes”. Acerca dos professores do Ensino Médio os dados foram mais
homogéneos, com excecao de AP17, em que 10 (47,6%), de um total de 22 participantes
que responderam a essa questdo, consideraram os professores “Muito bons”, tendo sido a
resposta mais assinalada entre eles.

Mesmo com essas pequenas especificidades que os dados trazem acerca da
apreciacdo dos alunos sobre seus professores do Ensino Médio e do Ensino Técnico, de
modo geral, eles dialogam e se complementam, uma vez que, considerando os dois
graficos em dados totais, aproximadamente, 80% das respostas indicadas ficaram entre
“Excelentes” e “Muito bons”, quase 13% “Bons”, em relagdo a uma porcentagem infima
de 1,5% “Medianos” e nenhuma resposta “Ruins”. Esses dados demonstram que 0s alunos
estdo satisfeitos com a qualificacdo e a competéncia dos professores que tém. Em
“Outros”, (5,9%) dos alunos se detiveram em ponderar sobre alguns professores que
consideram excelentes e outros nao tdo bons, como na resposta de IF14 “Acredito que a
maioria é muito capacitada como profissional de suas areas especificas, mas em alguns
casos a didatica de alguns desses professores deixa a desejar”.

Esses dados, de modo geral, evidenciam uma construcao discursiva do professor,
entre esses jovens, como sendo um sujeito competente no exercicio de sua profissdo, com
dominio do contetdo, boa didatica e com formacdo especializada avaliada como

excelente e muito boa. Esses dados’* sio completamente diferentes da construgio

7L E importante ponderarmos sobre o fato de que o contexto de gerag&o dos dados pode ter impactado sobre
as respostas, uma vez que foram desenvolvidos em dmbito escolar e por um pesquisador/professor da
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discursiva analisada por Britto (1998, p. 62), acerca da matéria do Jornal Folha de S.
Paulo (16/05/93), em que o professor € retratado de forma bastante pejorativa. O
pesquisador destaca o seguinte trecho do jornal “Professores escrevem mal, 1éem pouco
e culpam os alunos”. Ao analisar esse trecho e outros o pesquisador chega a conclusdo de
que “a matéria evidencia a representacdo social que se tem do professor, principalmente
da escola publica e, do modo como se enuncia, enfatiza o0 desprezo que se tem por esta
categoria profissional, responsabilizando-a pelo insucesso dos alunos”.

Esses dados apresentados acerca das representacdes que fazem os alunos sobre
seus professores - quando bem qualificados, com tempo para leituras diversas, preparo
das aulas e desenvolvimento de atividades de pesquisa e extensdo, além de uma
remuneracao que lhes permite acesso a certos bens culturais de prestigio — possibilita um
olhar mais amplo acerca da precarizacdo da educacgdo, ndo se limitando a culpabilizacdo
do professor.

A utilizacdo do professor como bode expiatdrio e epicentro dos debates acerca das
mazelas educacionais, justificadas pela sua falta de vontade, esforco e incompeténcia,
muitas vezes com certo desprezo e, até mesmo, édio por essa figura, mascara toda uma
narrativa historica de descaso politico com a educacdo no pais, de acesso econémico,
social e cultural desigual de sua populagéo, inclusive entre os professores, principalmente
os de origem simples.

Muitos docentes sdo sujeitos que encontram nas licenciaturas e na pratica
educacional uma oportunidade de mudanca de vida, de acesso a um conhecimento mais
especializado, entre as possibilidades que lhes foram acessiveis, seja pela grande
concorréncia no ingresso as universidades publicas e gratuitas nos cursos como o0s de
engenharia, direito, medicina, etc., ou mesmo pelo alto custo desses cursos nas
universidades particulares. Vale salientar que 0 acesso a um curso Superior em nosso pais,
mesmo as licenciaturas, ainda € muito elitizado, haja vista que aqueles que conseguem e

podem aceder a um curso superior compdem uma pequena minoria de nossa populacéo.

instituicdo. Contudo, isso ndo invalida essa percepg¢do prioritariamente positiva dos professores, conforme
apresentada nos dados. Antes, pode refletir a capacidade de comparacdo dos alunos relativa a sua formagédo
anterior e com o prestigio que goza a instituicdo de ensino em que se encontram. Além disso, os alunos
contavam com o anonimato de suas respostas e a impossibilidade de serem identificados individualmente.
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3.2 “Um bom professor ¢ um bom leitor”
Todas essas representages compartilhadas pelos alunos sobre seus professores no
contexto da EAJ repercutem diretamente no modo como o0s veem e 0s concebem leitores.

Isso fica evidente ao questionarmos como consideram seus professores enquanto leitores:

GRAFICO 20
DE MODO GERAL, VOCE CONSIDERA SEUS PROFESSORES:

DE MODO GERAL , VOCE CONSIDERA SEUS PROFESSORES:
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Fonte: Dados da Pesquisa

A maioria dos estudantes 58 (58,5%), dos 99 que responderam a questdo,
acreditam que os seus professores na EAJ sdo bons leitores. Esse dado nos exige, ainda
que brevemente, retomar o que anteriormente declararam ser, a seu ver, um bom leitor.
Como especificado no capitulo 1 (1.6) e no 4 (4.5), para esses alunos entrevistados, ser
bom leitor se relaciona a pratica mais espontanea, de alguém que faz leituras que néo se
restringem exclusivamente aquelas com fins pragmaticos, sao bons leitores aqueles que
leem por prazer e entretenimento, que o fazem frequentemente, e que sdo capazes de
entender e de ser criticos daquilo que leem. Além disso, em boa parte do imaginario
coletivo, um enunciado muito frequente no senso comum é o da docéncia por amor, em
uma légica reducionista e por relacdo direta, esses profissionais também leriam por amor.
Essa concepcdo da atuacdo docente diminui e restringe as escolhas profissionais e
culturais a mera questao de gosto, do amor, da entrega, portanto, do perfil individual ideal.
Segundo Freire (1997), seriam essas estratégias para romantizar e despolitizar a atuagdo
docente.
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Uma porcentagem bem menor 28 (28,2%) considera que seus professores sao
leitores medianos, talvez por acreditarem que nem todos, de todas as areas, contemplem
o ideal que fazem do que é ser um bom leitor, ou talvez por entenderem que um bom
leitor fosse “aquele que ndo encontrasse nenhum obstaculo a compreensdo do texto
durante sua leitura” (PIETRI, 2007, p.54), apagando todo 0 esforgo e a intertextualidade
gue um texto exige em seu entendimento. Contudo, nenhum dos alunos relaciona a figura
de seus professores a ndo leitores ou a leitores ruins, pois o nivel de incidéncia dessas
alternativas foi 0 (0,0%). O ndmero dos que declararam n&o saber opinar 11 (11,1%) foi
minoria, talvez essas respostas se devam pelas coer¢des sociais que existem ao falar da
leitura, daquilo que é socialmente reconhecido e declaravel sobre o tema. Neste caso o
“ndo sei” se apresenta como uma resposta mais segura, menos comprometedora. Dizer
“ndo sei” desonera o sujeito da obrigatoriedade de ter que dizer algo a mais que possa
denunciar sua inadequacéo do que se sabe, do que se pode dizer.

Por fim, as duas respostas “Outro” foi de IF21, por acreditar que as alternativas
disponiveis ndo davam conta da especificidade de sua resposta, declara “A maioria sao
bons leitores, mas alguns nem tanto” e AP04 “Para poder ensinar algo para um aluno,
precisa de uma base no assunto ¢ uma leitura ajuda bastante no conteudo”. Este ultimo
enunciado, ainda que de forma muito genérica, antecipa uma tendéncia frequente em
nossos dados ao tratar da figura do professor, que é a da relacdo entre a leitura/o nivel de
leitura e a competéncia do professor no exercicio de sua funcdo. Essa tendéncia que
observamos ao longo de alguns dados fica explicita ao questionarmos “Vocé acredita que
0 dominio do conteddo, a formacéao e a didatica de um professor tém a ver com o seu

nivel de leitura, com o fato de ser um bom ou nio tdo bom leitor?”’;
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GRAFICO 21

) VOCE ACREDITA QUE O DOMINIO DO CONTEUDO, A FORMACAO E A
DIDATICA DE UM PROFESSOR TEM A VER COM O SEU NIVEL DE LEITURA, COM O
FATO DE SER UM BOM OU NAO TAO BOM LEITOR?

VOCE ACREDITA QUE O DOMINIO DO CONTEUDO, A FORMACAO £ A DIDATICA DE UM PROFESSOR TEM A VER COM O SEU NIVEL
DE LEITURA, COM O FATO DE SER UM BOM OU NAO TAO BOM LEITOR?
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Fonte: Dados da Pesquisa

Podemos constatar que 85 (84,1%) dos alunos reconhecem a leitura como uma
atividade intrinseca a docéncia e ao seu bom funcionamento. Algumas das representacées
das praticas que fazem de um bom leitor, como a frequéncia, o entendimento e a
criticidade em leitura, sdo, efetivamente, habilidades e praticas fundamentais ao longo da
carreira docente e de varias outras, que exigem constantes leituras para atualizagdo e bom
dominio do conteldo. Essas sdo habilidades que tendem a refletir diretamente na didatica
do professor, uma vez que ele, enguanto critico e questionador de sua propria prética,
deve ser capaz de estabelecer relagGes entre teoria e pratica no desenvolvimento de sua
didatica, no modo como conduz as aulas e significa os contetdos juntamente com 0s
alunos, dai a importancia da leitura, uma vez que ela pode ajudar a melhor entender as
teorias, a aprofundar a leitura sobre o mundo e, consequentemente, aprimorar
criticamente a préatica do professor.

Nesse sentido, um bom nivel de leitura do professor é fundamental, pois ajuda a
entender o texto enquanto discurso, a partir das instituicdes que o produzem, o seu
suporte, 0s seus interesses e circulacdo, enquanto produto ideoldgico e cultural dentro de
um contexto. Possivelmente por isso, pela importancia e pelo papel que a leitura ocupa
no exercicio da docéncia, que existe uma tendéncia entre os alunos a acreditarem que um

bom professor €, necessariamente, um bom leitor, segundo nos mostra o gréfico a seguir.
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GRAFICO 22

VOCE ACREDITA QUE UM BOM PROFESSOR E, NECESSARIAMENTE, UM BOM
LEITOR?
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Fonte: Dados da Pesquisa

Esse imaginario sobre “um bom professor ser, necessariamente, um bom leitor”
54 (54,0%), por diversas vezes foi explorado, por diferentes midias, na tentativa de
generalizar e desmoralizar toda essa categoria de profissionais, sob 0 argumento um tanto
limitado de que “os professores ndo leem, logo ndo sdo bons leitores e, sendo assim, sdo
profissionais ruins”. Essa logica é reducionista por ndo explorar as razdes sociais,
histdricas e culturais que interditam as leituras do professor e por nao trazer ao debate o
que se entende por ler, por leitura e por ser um bom leitor.

No entanto, hd um ndmero expressivo dos que consideram que um bom professor,
necessariamente, ndo é ou ndo precisa ser um bom leitor 46 (46,0%). Historicamente
sabemos que a escola é uma das instituicGes sociais responsaveis pelo trabalho com a
leitura e a formacdo de leitores, apesar de ndo ser uma pratica exclusivamente escolar,
nas palavras de Pietri (2007), é uma pratica escolarizada. Essa responsabilidade, no
entanto, ao longo do tempo, ndo foi/é atribuida igualmente a todas as disciplinas e
professores da instituicdo escolar, o que ajuda a justificar o nimero expressivo daqueles
que ndo consideram que um bom professor precisa ser um bom leitor.

Em nossa pesquisa, os estudantes, ao serem questionados sobre “De todas as
disciplinas que cursou/esta cursando (tanto do Ensino Médio quanto do Técnico), quais

sd0 as trés que mais trabalham com atividades de leitura em sala de aula?”, a disciplina
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mais mencionada, quase que de forma unanime, foi a de Lingua Portuguesa, seguida por
Geografia, Espanhol e Historia, todas elas relacionadas as humanidades. Ja as disciplinas
voltadas as ciéncias exatas e bioldgicas como Fisica, Matemaética e Quimica, por exemplo,
ndo aparecem ou aparecem de forma muito timida e inexpressiva nas declaracdes dos
alunos. Em relacéo as disciplinas do Ensino Técnico, quando aparecem tendem a ser
disciplinas mais voltadas para as humanidades, como Tépicos de Direito e Redacdo
Técnica.

Esse imaginério sobre o papel, 0 espago e o trabalho com a leitura e a formacéo
de leitores a partir das diferentes disciplinas escolares, em que umas tendem a ser mais
responsabilizadas do que outras, se fundamenta em uma base positivista, que estrutura
toda a nossa educacdo escolar, dividida em disciplinas e por conteddos, em que cada qual,
geralmente, se preocupa em cumprir Unica e exclusivamente com aquilo que acredita ser
de sua especificidade. Talvez, também por isso 46 (46,0%) dos alunos que participaram
do questionario declararam que um bom professor ndo é ou ndo precisa Sser,
necessariamente, um bom leitor, justamente pela leitura ndo estar tdo associada a
determinadas disciplinas e contetdos, pelo menos ndo as praticas, formas de ler e as
leituras que acreditam ser essenciais a um “bom leitor”, realizadas espontaneamente, de
fruicdo, livros ficcionais e de literatura, diferentemente de conteldos e matérias para o
preparo das aulas.

Provavelmente, se a pergunta fosse relacionada exclusivamente aos professores
de Lingua Portuguesa, a negacdo dessa afirmacdo ndo teria sido tdo expressiva como
mostra o grafico 22, ja que em relacdo aos profissionais de lingua portuguesa ser um bom
leitor é um requisito basico, seja para legitimar ou descredibilizar a sua préatica, mais ainda
do que entre professores de outras disciplinas. Talvez isso se dé, entre outras raz0es, pelas
préticas de leitura normalmente desenvolvidas nas aulas de lingua portuguesa estarem
mais proximas, em compara¢do com outras disciplinas, daquelas que imaginam ser
essenciais a um bom leitor.

Essa diviséo entre as disciplinas, oriunda de uma logica mais positivista e menos
dialogada, em que os conteldos sdo separados por area, em que as habilidades e as
competéncias dos alunos sao exploradas Unica e exclusivamente a partir dessa divisao, é
contraditéria. Um dos discursos recorrentes em ambito escolar € o da importancia do
preparo do jovem para a vida, em que 0s conhecimentos ndo se ddo de formas separadas,

em caixinhas, por areas de estudos. Ao contrario, o cotidiano, em uma sociedade letrada
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como a que vivemos, exige a todo instante préaticas de leitura e dominio de letramentos
distintos, como analisa Cassany (2019).

Na vida em sociedade, o que lemos no dia a dia ndo sdo apenas textos verbais
formados por palavras. Neles h4 nimeros, imagens com seus padrfes e singularidades,
normas e regras. Lemos cotidianamente e a todo instante a propria sociedade, suas
estruturas e organizaces materiais e simbolicas, e estas sao leituras que nos exigem
interdisciplinaridade constante, multiplos conhecimentos e habilidades.

A necessidade de um trabalho interdisciplinar em leitura se reafirma ainda em
enunciados recorrentes entre os proprios professores, como 0s de ciéncias exatas, ao
afirmarem que “as vezes a questdo matematica ¢ facil, o problema dos alunos € a
interpretacdo da questdo, do problema”, ou seja, o entendimento e a resolugdo da
matematica também exigem interpretacdes de texto verbal, bem como outras diversas
disciplinas, cada uma a seu modo e com suas especificidades. Se a leitura critica ou a sua
falta afeta o desempenho do aluno em diferentes conteidos, contextos e instancias, ndo
ha& porque ser trabalhada Unica e exclusivamente entre os professores de humanidades.
No entanto, ndo se espera que ela seja trabalhada igualmente por professores de diferentes
areas’®. Nesse aspecto, a interdisciplinaridade oferece um campo muito fértil e produtivo,
por permitir diferentes perspectivas e possibilidades na identificacéo e na resolugéo de
problemas, especificamente aqui, a leitura e a formacao leitora critica do jovem estudante.

Essas representacOes que fazem os estudantes da EAJ sobre seus professores,
enquanto leitores e profissionais competentes, contribui para que 0s reconhegam
enguanto formadores de opinides, de gostos e praticas, inclusive em leitura, tanto que,
segundo acreditam e declaram, é o professor aquele que mais influencia na formagéo de
um leitor. Esse consenso prevaleceu entre os alunos de todos os cursos. Tal dado se
aproxima e dialoga com aquele divulgado pela 5° Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
(2020, p. 71), na qual entre aqueles que afirmam terem tido a influéncia de alguém para
gostar de ler (34%), a resposta mais frequente € que essa influéncia partiu de “algum
professor ou professora” (11%), seguida por “Mae ou responsavel do sexo feminino”

(8%) e “Pai ou responsavel do sexo masculino” (4%). A influéncia familiar (pai e mée)

72 Pietri & Santana (2020) ao tratarem sobre o uso das Salas de Leitura na periferia de S&o Paulo, levando
em consideracdo as diretrizes oficiais e os saberes docentes, mostram como as Salas de Leitura séo
utilizadas no desenvolvimento de diferentes trabalhos e teméticas de leitura, considerando a realidade social
dos alunos e o entorno escolar, bem como a area e 0s conhecimentos especializados do professor. Esse
estudo pode contribuir e ajudar docentes de diferentes disciplinas, para que possam pensar possibilidades
de leitura com seus alunos, explorando areas de conhecimentos especificos e ndo necessariamente focados
na lingua portuguesa.

120



€m Nosso corpus ¢ significativa, porém menos do que a do “amigo”, que para eles seria o
segundo maior influenciador na formac&o de um leitor. E importante observar que na 5°
edicdo da Retratos da Leitura, a opgao “amigos” ndo estava disponivel, 0 mais proximo
disso que a pesquisa traz € “Outra pessoa”, que ndo obteve uma indicacdo tao expressiva
(3%).

Em nosso corpus consideramos também como possibilidade de resposta “Outro
parente” ¢ “Padre, pastor e lider religioso”. Ambas ndo tiveram ndmeros muito
significativos. Como na 52 pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, esta tltima op¢éo foi a
que teve menor expressividade. E interessante esse dado, pois apesar da religido ter
grande influéncia e importancia em nossa sociedade, no imaginario coletivo, os lideres
religiosos ndo sdo os mais lembrados quando se pensa no incentivo e na promocao da
leitura e na formacdo de leitores. Ainda que a Biblia seja o livro mais lido na histéria e
aquele mais frequentemente declarado em pesquisas sobre a leitura, talvez ela seja
entendida como essa leitura compulsoéria e ligada ao ritual e ao espaco religioso e nao a
leitura espontanea, para passar o tempo, para compartilhar com os amigos. Ela compde o
rol dos livros que devem ser lidos e dos livros que ndo sdo entendidos como livros de
leitura.

Os estudantes da EAJ, nas especificacdes que realizaram a essa questéo, daqueles
que mais influenciam na formacéo de um leitor, ainda consideraram “o meio em que a
pessoa vive”, “midias, youtubers e redes sociais”, entre outros. Nota-se que essas
especificacGes ndo trazem um individuo, mas condi¢des sociais relacionadas as préaticas
e ao estilo de vida na contemporaneidade, como 0 meio social de um individuo e as midias
utilizadas, normalmente, como meio de sociabilidade, informacéo e entretenimento, mas
que, sem duvida, possuem papel decisivo na formacao leitora e de um leitor nos dias

atuais.

3.3 “O professor deve indicar os titulos a serem lidos pelos alunos” ao invés de
“cada um escolher o que ler”

Esse reconhecimento e certa admiracdo que tém os alunos da EAJ pelos seus
professores, faz também com que esperem determinados comportamentos e atitudes deles
em relacdo ao seu papel no trabalho com a leitura em sala de aula e na formacgéo de
leitores. Com a intencdo de mapear essas representacdes, dos alunos sobre si em sala de
aula e dos deveres que acreditam ter o professor no trabalho com a leitura nesse contexto,

elaboramos algumas afirmacdes em que esses jovens deveriam marcar de 1 a 4 de acordo
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com o seu nivel de concordancia ou discordancia com a afirmacéo disponibilizada, em
que 1 seria “ndo concordo”, 2 “nao concorda parcialmente”, 3 “concordo parcialmente”,
4 “concordo totalmente” e no caso de serem “indiferentes” a opgao eles deveriam marcar
5. Nas anélises que se seguem consideramos um maior nimero de respostas em 1 e 2
como uma tendéncia a discordarem, enquanto 3 e 4 uma tendéncia a concordarem com a
afirmacéo apresentada.

Segundo esses jovens, “O professor deve indicar os titulos a serem lidos pelos

alunos”.

GRAFICO 23
O PROFESSOR DEVE INDICAR OS TITULOS A SEREM LIDOS PELOS ALUNOS.
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Fonte: Dados da Pesquisa

Esses nossos dados, em certa medida, estéo relacionados as representacdes que se
faz do papel do professor e das obrigacdes que lhes sdo atribuidas no ambito escolar e em
nossa sociedade, de modo geral. Durante muito tempo, ao longo do seculo XX, a ideia
que vigorou sobre o ensino estava relacionada a transmissdo de conhecimentos do
professor para o aluno, ou seja, o primeiro como fonte de saber e 0 segundo como
receptor. Nessa perspectiva, 0 modelo de aula era expositivo, exigindo muita
concentracdo e siléncio, além de treinamento do corpo, por parte dos alunos, para estarem
por horas na mesma posicdo e atentos a receberem os contetdos que lhes eram

transmitidos.
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Com o tempo, as perspectivas normativas e estruturalistas, mais preocupadas com
a materialidade do texto, que entendia o individuo enquanto sujeito bioldgico e ndo social,
essenciais em um determinado momento de nossa educacdo, vao sendo substituidas por
estudos mais direcionados ao uso do texto e a producdo dos sentidos em sociedade.
Vemos, nesse cenario, 0 avango das teorias discursivas, que reconfiguraram totalmente o
lugar do sujeito na producdo dos sentidos, considerando-o enquanto interventor na lingua,
0 que aos poucos vai influenciando e motivando um ensino mais dialogado. Pelos anos
80, no contexto pedagdgico, ganharam destaque as teorias de Paulo Freire, a0 mesmo
tempo em que passou a existir um dialogo maior e mais profundo das pesquisas nacionais
com o que se produzia no exterior. Tudo isso fez com que se alterasse, em parte, a
perspectiva sobre o aluno enquanto sujeito passivo e receptor de conhecimentos, que
entdo passa a ser entendido enquanto individuo, na sua origem, com seus conhecimentos
prévios, como parte de um corpo social, com valores, ideologias, crencas e emogdes, que
possui género, cor e raca’®. Consequentemente, tudo isso faz com que se altere também a
perspectiva sobre o professor e o seu papel na educacdo escolar, como mediador do
conhecimento, construido e desenvolvido coletivamente.

O modo como essas teorias foram sendo incorporadas na pratica pedagogica e ao
mesmo tempo constituindo o senso comum sobre as fung¢des do aluno e do professor,
principalmente no que tange a leitura em ambito escolar, nos permite duas perspectivas
de analise sobre o dado de que 71 (70,2%) optaram pelas respostas (3 e 4), ou seja, esses
jovens tendem concordam que “O professor deve indicar os titulos a serem lidos pelos
alunos”. A primeira delas esta relacionada a admiracdo que sentem pelo professor, o
reconhecimento de sua formacgdo e competéncia profissional especializada e, como tal,
como profissional capacitado para recomendar certas leituras, capaz de situa-las histérica
e discursivamente, direcionando-os nesse processo de formacao leitora critica, em que o
conhecimento se desenvolve de forma dialogada e colaborativa, o que é coerente com a
funcéo e o exercicio da profissdo docente na contemporaneidade.

Em uma segunda andlise, esse mesmo dado pode ser entendido como uma forma
de isencdo dos alunos em assumirem o protagonismo e a responsabilidade de suas
escolhas de leitura, deixando-as a cargo do professor, o que nos revela a forca da

representacdo da imagem do professor como aquele que domina ou deve dominar o

73 Para mais informagcGes acerca desse entendimento do aluno e das transformag@es no ensino ao longo do
tempo, consultar Moita Lopes (1999).
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conteudo e, por isso, definir o que deve ser lido. Essa nossa anélise ganha forca a partir

do grafico a seguir.

GRAFICO 24
CADA UM DEVE ESCOLHER O QUE LER.
CADA UM DEVE ESCOLHER O QUE LER.
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Neste gréfico, apesar das respostas serem diversas, existe uma tendéncia dos
alunos 46 (45,5%) (se somamos as marcacdes em 1 e 2) em discordarem de que “Cada
um deve escolher o que ler”, possivelmente pela maioria atribuir esse papel ao professor.
No entanto, em um ensino e aprendizagem criticos, as reponsabilidades sdo diferentes,
mas compartilhadas, tanto o professor quanto o aluno possuem papeis ativos na educacéo.

Esse dado nos remete a um outro, analisado anteriormente, em que as leituras
normalmente contabilizadas e consideradas legitimas por eles, enquanto praticas de um
bom leitor, tendem a ser aquelas realizadas de forma espontanea, por entretenimento e
prazer, ou seja, justamente as que escolhem e podem escolher. Assim sendo, o fato de ndo
se sentirem & vontade e/ou no direito de escolherem as leituras que realizam os afastam
do ideal que fazem das préticas e formas de ler de um bom leitor. Vale observar que a
questdo em si ndo restringia o contexto dessa escolha se em casa, na escola ou em
qualquer outro lugar, ainda que possam ter supostamente tomado como referéncia o
contexto escolar, por ser este 0 ambiente de geracdo dos dados, mas também aquele em

que as leituras tendem a ser mais controladas e direcionadas para fins especificos.

124



Nessa ldgica, um tanto mitica acerca da leitura e do que € ser um bom leitor, como
aquele que faz prioritariamente leituras espontaneas e a partir de escolhas pessoais, na
medida em que na escola as leituras tendem a ser orientadas e selecionadas por outros,
que nem sempre sdo alunos e professores, isso poderia motivar uma apressada e
reducionista suposicao de que, devido a isso, a escola ndo formaria bons leitores. Porém,
ndo podemos esquecer que para muitos desses jovens a escola é, por exceléncia, o
principal meio de acesso a livros e possibilidade de formacdo leitora, e que orientacGes
em leitura podem ser fundamentais nesse processo. O que nédo elimina o fato de que a
selecdo prévia do que ler e compulsoria, no espaco escolar, se afasta da construcdo mais
prototipica do que entendem serem praticas comuns de um bom leitor, justamente por
terem sua autonomia de escolha, do que ler, controlada.

N&o podemos desconsiderar a quantidade significativa daqueles que concordam
que o que se |é deve provir de uma escolha individual 40 (somando as respostas de 3 e 4)
(39,6%), 0 que atesta a imporancia que atribuem a uma certa autonomia e independéncia
na definicdo de suas leituras. Essa relacao de autonomia e liberdade de escolha do que ler
responde a outro discurso consensual, em contraposicdo a légica escolar, mas difundida
também no ambito escolar. Esse discurso da autonomia e da liberdade € proprio do que

enunciam os herdeiros, como constatou Chartier (2019).

3.4 “A leitura (nao) deve ser seguida de uma avaliacio”, mas “deve ser
acompanhada de uma atividade”, ndo “toda leitura” ou “qualquer atividade”

Bourdieu (1999) ao tratar do capital cultural, seja no seu estado incorporado,
objetivado ou institucionalizado, mostra como o seu valor esta relacionado a sua
capacidade e possibilidade de ser convertido em capital econdmico. Nesse cenario, a
escola possui papel fundamental no desenvolvimento, acesso e distribuicdo desses
capitais. Segundo Bourdieu (1999, p. 1) o que esta em jogo sdo “os beneficios do
investimento escolar [...] a contribuigdo que a educagao traz a “produtividade nacional”,
ou seja, estabelece-se uma relagdo de proporg¢do entre investimento educacional e a
produtividade que esse conhecimento gera ou pode vir a gerar a sociedade.

Se entendemos a leitura como uma possibilidade de exercicio e desenvolvimento
do capital cultural incorporado, uma vez que Bourdieu (1999, p. 2) o define como sendo
“um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante
da "pessoa”, um habitus”, nessa logica a pratica da leitura pode ser entendida como ganho

ou perda de tempo, a depender da capacidade de sua conversdo em capital econdémico, o
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que esté relacionado a raridade e ao prestigio desse capital em uma determinada sociedade,
localizada em um tempo e espaco especificos.

Assim, todo o tempo e o esfor¢o investido no desenvolvimento do capital cultural
incorporado tem seu resultado medido pela sua capacidade de gerar um valor, seja a nivel
material ou simbdlico. Essa relacdo que se estabelece entre capital cultural e produtividade
esta estreitamente vinculada ao modo como nos organizamos enquanto sociedade, com base
em um sistema capitalista e extremamente desigual. E essa I6gica que serve até mesmo para
justificar a afirmag¢do de que “a leitura deve ser seguida de uma avaliacdo”, sendo a avaliagdo
0 produto capaz de gerar resultados, trazer promogdes, inclusive, a nivel institucional, e
contribuir na aquisicdo ou ndo de um capital cultural institucionalizado. Em leitura, a
avaliacdo seria o instrumento capaz de medir o tempo e o esfor¢o dedicado em comparacao
ao que foi incorporado da leitura realizada pelo sujeito. Reduzir a avaliacéo a isso, em que 0
seu valor se resume a uma nota, se fundamenta em uma ldgica social simplista e perversa.

A avaliacdo nesses moldes, apesar de ser pratica corrente em nossa sociedade, pelo
seu carater produtivista e a capacidade de gerar “resultados” imediatistas, tende a gerar
experiéncias desagradaveis para muitos estudantes, o que a torna incompativel com o0s
discursos consensuais sobre a leitura compreendida como pratica prioritariamente prazerosa,
possivelmente por isso os alunos tendem a discordar de que “a leitura deve ser seguida de

uma avaliagao”.

GRAFICO 25
A LEITURA DEVE SER SEGUIDA DE UMA AVALIACAO.
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Esse posicionamento dos estudantes nos ajuda a melhor compreender o
entendimento que fazem sobre avaliacdo. Na pratica e no imaginario coletivo, a avaliacéo,
muitas vezes, € utilizada como meio de selecéo e classificacdo, seja na escola, no seu acesso
e permanéncia, como ocorre na propria EAJ pelo vestibulinho e provas bimestrais, ou mesmo
para a disputa de uma vaga de trabalho. A avaliacéo classificatoria é pratica corrente em nossa
sociedade. O modo como ela é exercida, normalmente, produz hierarquias e fomenta
segregacdes, gerando sentimentos negativos, de ansiedade e rejeicdo, principalmente entre
aqueles que ndo sdo classificados, por ndo se adequarem a determinados padrdes e exigéncias,
isso por diversas razdes, como a falta de oportunidades ou mesmo de tempo para apropriar-
se de capitais culturais hegemonicos e mais elitizados ao longo da vida. Esse sistema
avaliativo inferioriza uns em relacéo a outros, tornando alguns de n6s mais estrangeiros do
que outros.

Nas ultimas décadas, algumas teorias, como a dos letramentos e a dos discursos em
ambito pedagdgico, contribuiram para uma reflexdo da avaliagdo enquanto pratica
continuada, como meio de melhor mapear as dificuldades dos alunos e pensar caminhos
produtivos no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, se afastando de uma avaliacéo
superficial e prioritariamente produtivista. Todavia, esse entendimento da avaliagdo
formativa a nivel pedagdgico, ainda que seja um passo importante para a sua incorporagdo na
escola e na sociedade como um todo, estd muito longe de ser pratica corrente em nosso
cotidiano.

A representacdo primeira que o termo “avaliagdo” evoca nos alunos é aquela
comumente exercida, de carater hierarquico, o que motiva a discordancia de 52 (51,4% ),
somando as respostas de 1 e 2, dos alunos em relacdo a afirmagao de que “A leitura deve ser
seguida de uma avaliacdo”. Aqueles que discordam nao s6 sdo maioria, como também
tendem a ter maior conviccdo sobre a sua discordancia em relacéo aos que concordam, haja
vista que 35 (34,6%) assinalaram 1, ou seja, “discordam totalmente”, enquanto dos que
concordam, apenas 10 (9,9%) marcaram 4, que “concordam totalmente”. Essa analise que
fazemos, de uma possivel percepcao negativa do termo “avaliacdo” entre os alunos, que
consideramos motivar boa parte das respostas do grafico 25, se fundamenta ainda nos dois
gréficos a sequir (26 e 27).

Se o entendimento e a relagdo primeira desses estudantes com o termo “avaliacao”
fossem positivos e saudaveis, concebendo-a enquanto avaliacdo continuada, como parte de
um processo formativo, sem uma finalidade classificatdria, possivelmente, a perceberiam

como parte de toda e qualquer atividade desenvolvida em sala de aula, e como meio do
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professor entender melhor suas dificuldades, seus gostos, interesses e com isso uma
oportunidade de melhor direcionar os contetdos e as abordagens realizadas no seu
desenvolvimento. Mas diferentemente disso, esses estudantes ndo reconhecem toda e
qualquer atividade cotidiana em sala de aula como avaliativa, ainda que possam ser. Essa
perspectiva de uma avaliacdo formativa oportuniza ao professor identificar o
desenvolvimento e o progresso dos seus alunos, bem como o modo como se relacionam e se
posicionam a partir dos e em relacéo aos temas abordados em aula.

Ainda que os alunos, em sua maioria, ndo concordem que “A leitura deve ser seguida
de uma atividade avaliativa”, a maioria deles 52 (51,4%) (3 e 4) compartilha da ideia de que
“A leitura deve ser acompanhada de atividades, como resumos e questionarios”, o que reforga
a nossa andlise de que ndo reconhecem as atividades escolares cotidianas, realizadas em sala
de aula, como avaliativas e como oportunidades de avaliacdo de si e de sua aprendizagem por
parte do professor, o que seria coerente e esperado em um sistema de avaliagdo continuada.
A avaliacdo como a concebem é um evento, ¢ “o dia da avaliagao/prova”, em que precisam

provar seus conhecimentos e a partir dos quais sdo julgados e classificados.

GRAFICO 26

A LEITURA DEVE SER ACOMPANHADA DE ATIVIDADES, COMO RESUMOS E
QUESTIONARIOS.
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Tais atividades, como resumos e questionarios que se seguem a leitura, sempre foram

muito frequentes no ensino, como apresentamos na introducdo. Os proprios materiais e as
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sequéncias didaticas tendem a fomentar esse modelo de leitura. Trata-se ainda de estratégias
docentes de monitoramento, controle e atestado de que a leitura foi efetivamente realizada
pelo aluno, seja em sala de aula ou como tarefa de casa. Nessas atividades € recorrente que o
resumo se componha por um recorte de partes do texto e o questionario traga questdes com
enunciados como “o que o texto quis dizer” ou “segundo o texto”, que retoma uma concepcao
estruturalista da préatica docente, ou seja, focada na materialidade do texto e da leitura, em
que deixa em segundo plano a sua abordagem como discurso e produto cultural. A ideia que
prevalece a partir dessa perspectiva € a de que os sentidos estariam no texto, cabendo ao leitor
identifica-los e recupera-los, fomentando a concepg¢éo de que hd uma resposta e possibilidade
de interpretacdo textual Unica.

Atividades com resumos e questionarios também podem ser criticas e reflexivas,
quando motiva o aluno a identificar as estruturas ideoldgicas que compdem o texto, a pensar
sobre sua materialidade, circulagédo e acesso, enquanto artefato cultural em um dado tempo e
contexto, isso dependera do modo como a proposta didatica é conduzida e entendida em sala
de aula.

Considerando essas perspectivas, podemos afirmar que o olhar sobre a estrutura do
texto no entendimento dos sentidos, desde que ndo exclusivo, ao ponto de desconsiderar
outras variaveis na producao dos sentidos, é necessario, pois mesmo que um texto ofereca a
possibilidade de multiplas interpretacdes, pelo seu contexto de insercéo e a propria realidade
do leitor, ainda assim, ndo é possivel realizar qualquer leitura, uma vez que o género e a
propria materialidade do texto tende a contribuirem para uma determinada chave de leitura e
ndo outra, como bem discorreu Possenti (1999). Disso decorre a necessidade de trabalhar
estruturas e atividades estruturais de forma contextualizada, para que sejam capazes de
proporcionarem uma compreensdo mais ampla acerca do texto e da leitura.

Percebemos uma possivel modalizacdo dos alunos em relacdo a essas atividades a

partir do grafico 27, vejamos:
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GRAFICO 27
TODA LEITURA EM SALA DE AULA DEVE SER SEGUIDA DE ALGUMA ATIVIDADE.
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Apesar das afirmagdes do gréafico 26 “A leitura deve ser acompanhada de atividades,
COmMO resumos e questionarios” (grifos nossos) e 27 “Toda leitura em sala de aula deve ser
seguida de alguma atividade” (grifos nossos) serem proximas, ha uma ligeira tendéncia dos
alunos em concordarem com a primeira 52 (51,4%) (somando as respostas de 3 e 4) e
discordarem da segunda 54 (53,4%) (somando as respostas de 1 e 2). Essa diferenca nas
respostas nos levam a algumas possiveis interpretacdes e modalizagdes das informacdes, a
primeira é: ainda que acreditem que a leitura deve ser seguida de atividades, nem todas as
leituras precisam ser. Ja a segunda, sobre as atividades que seguem a leitura, aparentemente,
para esses estudantes, elas precisam ser especificadas e bem direcionadas, como “resumos ¢
questionarios” e ndo tratadas de forma genérica enquanto “alguma atividade”. Sendo assim,
essa concordancia dos alunos com a afirmacao do grafico 26 e discordancia com a afirmacao
do gréafico 27, ainda que sejam proximas, estdo relacionadas com as especificacOes e

generalizacdes que estabelecem em cada caso e pelas quais se diferenciam.

3.5 “O professor (ndo) deve atribuir notas ou pontos extras para as leituras feitas
espontaneamente”, mas “0 aluno tem o direito de parar a leitura, caso néo esteja
gostando do livro”

Sabemos que o sistema de notas, seja por nimeros ou letras, € uma préatica corrente

na instituicdo escolar, usado como meio de medir o conhecimento de um determinado aluno
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acerca de um certo contetdo. Isso esta estreitamente relacionado a concepcéo de avaliacéo

como normalmente é praticada.

GRAFICO 28

O PROFESSOR DEVE ATRIBUIR NOTAS OU PONTOS EXTRAS PARA AS LEITURAS
FEITAS ESPONTANEAMENTE.
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Em nossos dados, mais uma vez (grafico 28), os alunos 55 (54,4%) (somando 1 e
2) deixam claro o seu desacordo com esse sistema classificatorio por atribui¢do de notas,
aqui, especificamente, em relacdo as leituras feitas de forma espontdnea. Esse
posicionamento dos alunos se filia aquele de que a leitura ndo precisa, necessariamente e
sempre, resultar em um produto, ter uma finalidade préatica e imediatista. Porém, 33
(33,0%) (somando as respostas de 3 e 4) concordam que o professor deve atribuir pontos
extras a essas leituras feitas de forma espontanea. Essa concordancia pode ser entendida
de duas formas bastante distintas. A primeira enquanto gesto subversivo do professor em
relacdo a logica da leitura escolar, para nota, com atividades gramaticais e de
interpretacdo de textos, ao valorizar aquilo que os alunos leem por conta propria. O que
pode funcionar como uma estratégia de escuta do professor sobre o que 0s jovens estdo
lendo, do que gostam de ler, quais sdo seus interesses, 0s livros a que tém acesso, com
vistas a melhor entender as raz8es que motivam essas e ndo outras leituras entre 0s jovens.

Nesse sentido, avaliar e reconhecer progressivamente as leituras espontaneas

desses jovens, incentivar o ato de ler por ler e o ler o que quiser, do que ja se 1€ fora da
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escola, de modo a compreender quem sé@o esses leitores em formacgéo, sem com isso
subestima-los ou reduzir o trabalho escolar com a leitura a uma pedagogia do gostoso,
pode ndo ser ma ideia.

Por outra Otica, essa afirmacdo de que a toda leitura deve ser atribuida pontos
extras, se inscrever em uma légica perversa do uso do tempo em nossa sociedade, como
se 0 0cio, 0 descanso e o entretenimento fossem “perda de tempo”. Segundo essa logica,
as leituras realizadas a partir desses interesses e inten¢Ges também o seriam se néo
resultam em uma producdo material ou simbdlica concreta, dai viria a necessidade de
atribuicdo de notas. Esse uso do tempo, despreocupado e “inutil”, que o0 torna um tempo
acelerado e produtivista, se caracteriza, segundo Skliar (2019, p. 18 e 19), em um gesto

contra-época.

A leitura deveria formar parte da utilidade do indtil ou, para dizer de outro
modo, deveria evitar a promessa de ganancias, a acumulacdo progressiva de
conhecimento enquanto mercadoria ou lucro; a leitura, assim, ndo serve nem
deveria servir para nada. [...] Nem utilidade, nem aproveitamento, entéo: ler
ndo é obter nem possuir algum valor material; ndo é um meio a espera de uma
finalidade de usufruto. Ler, ler literatura, ler ficcdo €, neste sentido um gesto
de contra-época: perder um tempo que ndo se possui, estar a deriva, transitar
por uma trilha estreita cheia de encruzilhadas, perambular entre metaforas e
despir ou tornar evidente a imagem irritante — por rebelde, por desobediente —
de um corpo que ndo esta fazendo nada produtivo, diante de um olhar ansioso
e vertiginoso de um tempo acelerado.”™

Esses jovens, estudantes da EAJ, apesar de lidarem com o tempo de modo muito
acelerado, como apresentamos no primeiro capitulo, com uma carga horaria de aulas e
conteddos intensa e extensa, fundamentada em uma ldgica quantitativa, valorizam o
tempo ocioso, nutrem o desejo de ter mais tempo para descansar, dormir e ler por prazer
mais do que normalmente podem. Talvez esse desejo e valorizacdo emerjam justamente
da falta e da necessidade que sentem desse tempo 0cioso, como meio de manter e
preservar a saude fisica e mental, como uma forma de respeito consigo mesmo, que o

tempo acelerado e as demandas da sociedade contemporanea ndo tém conosco. Sendo

74 No original “la lectura deberia formar parte de la utilidad de lo infitil o, para decirlo de otro modo, deberia
evitar la promesa de ganancias, la acumulacion progresiva de conocimiento en tanto mercancia o lucro; la
lectura, asi, no sirve para nada. [...] Ni utilidad, ni provecho, entonces: leer no es obtener ni poseer algiin
valor material; no es un medio a la espera de una finalidad de usufructo. Leer, leer literatura, leer ficcion
es, en este sentido un gesto de contra-época: perder un tiempo que no se posee, estar a la deriva, transitar
por un sendero estrecho lleno de encrucijadas, deambular entre metaforas y desnudar o hacer evidente la
imagen irritante -por rebelde, por desobediente- de un cuerpo que no estd haciendo nada, nada productivo,
delante de la mirada ansiosa y vertiginosa de un tiempo acelerado”. (SKLIAR, 2019, p. 18 e 19)
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assim, nesse contexto da EAJ, a afirmacédo apresentada no grafico 28 e os dados gerados
a partir dela podem ser entendidos tanto em uma acdo capaz de motivar a leitura
descomprometida e ociosa, como também meio de producdo de resultados imediatistas.

Na medida em que vamos caminhando com nossos dados, entre outras coisas,
constatamos que esses estudantes do nordeste brasileiro demonstram ter maturidade
suficiente para reconhecerem as diferencas de tipo, objetivo e circunstancias de leituras
dentro da escola e fora dela. Eles afirmam que os professores devem indicar os titulos a
serem lidos por eles 71 (70,2%) (3 e 4) gréfico 23 e que ndo cabe a cada um escolher o
que ler 46 (45,5%) (1 e 2) grafico 24. Isso ocorre, entre outras possiveis razdes, por
reconhecerem o papel da escola como espaco, instituicdo e tempo destinados a apresentar
aquilo que fora da escola eles ndo teriam acesso. O professor pode e deve indicar titulos
especificos, conduzir atividades de leitura planejadas e com objetivos. Isso, a principio,
nédo interdita a concordancia que fazem sobre o direito que tém de parar a leitura, caso
nédo estejam gostando 45 (44,5%) (3 e 4).

GRAFICO 29

O ALUNO TEM O DIREITO DE PARAR A LEITURA, CASO NAO ESTEJA GOSTANDO DO
LIVRO.
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Essa autonomia relativa que os alunos sentem em relagéo a leitura, a0 mesmo
tempo em que concordam com declaragbes que tendem a limitar e a direcionar a

individualidade desse gesto, evidencia a formacao discursiva enquanto arena de embates,
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composta por discursos diversos, a partir de sujeitos que sdao multiplos e que agem de
formas distintas em diferentes contextos e situacdes, ora concordando com discursos e
valores hegemdnicos, ora se opondo e se fazendo resisténcia em relagéo a eles. O proprio
grafico 29 explicita esses embates, a partir de uma pergunta ambigua, 0 que pode ter
refletido nos dados finais do mesmo. Esses jovens foram interpelados como “alunos” e
ndo como “leitores”. O leitor, que 1€ espontaneamente, pode parar, interromper uma
leitura, porém o aluno néo, pelo menos ndo sem san¢es, ja que a leitura, nem sempre da
melhor forma, é na escola avaliada. Ainda que a maioria se posicione em defesa do direito
de parar a leitura, caso ndo esteja gostando, 0s posicionamentos desses jovens ndo sao
sempre consensuais. Um namero significativo 43 (42,5%) (somando 1 e 2) ndo concorda
com isso, ou seja, ainda que ndo estejam gostando, acreditam que tém o dever de
continuar lendo.

Esses jovens, mesmo compartilhando um contexto muito especifico, de uma
escola federal, localizada no interior do nordeste brasileiro, em suas declaragdes reforcam
a multiplicidade de suas crencgas, desejos e opinides, o que vém reforcar a variedade dos
dizeres e dos discursos aos quais se filiam, evidenciando as flutuagdes discursivas sobre
a leitura e o leitor entre os jovens na contemporaneidade. As analises que desenvolvemos
aqui, como ja mencionamos na introducdo, tém por objetivo identificar tendéncias e
padrdes nesses dizeres, que nos possibilitem generaliza-los, sem perder de vista as suas

singularidades, as oposic¢Oes e 0s embates que o0s constituem.

3.6 “ Deve haver tempo para a leitura durante o periodo escolar”, sendo “dever do
professor ler com seus alunos”, “mediando a leitura e suprindo suas lacunas”

O modo como nos organizamos em sociedade fez da leitura pratica essencial no dia
a dia, desde leituras mais bésicas e de decodificacdo, até leituras mais complexas e
trabalhosas. Isto quer dizer que a aprendizagem de préticas letradas e de leitura ndo se
desenvolvem exclusivamente na escola, muitas pessoas que nunca frequentaram a escola
podem vir a aprender a ler e a desenvolver letramentos especificos de sua comunidade e
essenciais no dia a dia. Contudo, segundo Pietri (2007) ainda que a leitura ndo seja uma
pratica exclusivamente escolar, ndo ha duvida de que é uma prética escolarizada, sendo a
escola a instituicao responsavel e responsabilizada em nossa sociedade por desenvolver e
fomentar a leitura entre seus alunos. Esse papel social da escola no desenvolvimento da
leitura nos ajuda a entender o fato de 59 (58,4%) (somando as respostas obtidas em 3 e 4)

concordarem que “Deve haver um tempo para a leitura durante o periodo escolar”, destes,
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42 (41,5%) “4. Concordam totalmente”, em relacdo a 29 (28,7%) (somando as respostas

obtidas em 1 e 2), que discordam e 13 (12,8%) que foram indiferentes.

GRAFICO 30
DEVE HAVER UM TEMPO PARA A LEITURA DURANTE O PERIODO ESCOLAR.
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A leitura, independentemente da disciplina, € intrinseca a pratica docente e ao
desenvolvimento das aulas, podendo ser realizada de distintas maneiras, a partir de
diferentes focos, intengOes e objetivos, mas quando se fala em um tempo escolar dedicado
a leitura, existe uma série de implicitos nesse processo, pois nao se trata de uma leitura
instrumental e de decodificagdo simplesmente, mas sim em colocar a leitura como centro
e foco. Um tempo para a leitura escolar, é um tempo para refletir sobre o direito ao acesso
a literatura em ambito social e cultural, abrangendo aspectos de sua circulacdo, o
contexto, 0 meio e as intengoes de sua produgdo, sem desconsiderar a sua estrutura, o seu
género, o suporte sobre o qual se inscreve, tracando possibilidades de interpretacéo,
acerca das vozes e dos possiveis sentidos que podem ser produzidos ali, enquanto
processos ideoldgicos indissociaveis de qualquer texto.

Quanto a esse trabalho, dentre as diversas possibilidades a partir das quais pode
ser desenvolvido, de forma individual ou coletiva, em voz alta ou em siléncio, entre
outras, 70 (69,3%) (somando 3 e 4 do grafico 31) desses jovens concordam que “O
professor deve ler trechos de livros e textos com os alunos em sala de aula”. Tendo em

consideracdo, ao longo desse processo, o seu dever de “mediar a leitura, suprindo as
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lacunas no repertério dos alunos” 61 (60,3%) (somando 3 e 4 do grafico 32), isso feito,
considerando as varias estratégias possiveis, por meio do “debate ou discussdo em sala”,

segundo afirmam 76 (75,2%) (somando 3 e 4 do grafico 33) dos estudantes.

GRAFICO 31

O PROFESSOR DEVE LER TRECHOS DE LIVROS E TEXTOS COM OS ALUNOS EM SALA
DE AULA
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GRAFICO 32
O PROFESSOR DEVE MEDIAR A LEITURA, SUPRINDO AS LACUNAS NO REPERTORIO
DOS ALUNOS.
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GRAFICO 33
A LEITURA DEVE SER SEGUIDA DE UM DEBATE OU DISCUSSAO EM SALA.
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Sobre a mediacdo de leitura pelo professor, podemos pensé-la a partir de Pietri

(2007, p. 81) ao afirmar que

[...] a formacdo do leitor ndo pode se pautar por estratégias de facilitacdo, uma
vez que a leitura envolve a solucdo de problemas. A formac&o do leitor consiste
em suas possibilidades de estabelecer objetivos e estratégias de leitura a fim de
superar as dificuldades que a leitura do texto (o que inclui as caracteristicas do
suporte) lhe apresenta.

A mediacdo da leitura critica sempre exige a mobilizacdo de outras leituras na
solucdo dos problemas que a apropriacdo de um texto traz. Essa intertextualidade
contribui na producdo dos sentidos e no entendimento do texto, motivando a capacidade
de desenvolver didlogos com outros textos e, a0 mesmo tempo, ser capaz de entender e
considerar que textos distintos exigem habilidades e estratégias de leitura diferentes.
Assim, a concepcao de que “o professor deve mediar a leitura, suprindo as lacunas no
repertorio dos alunos”, pode ser positiva ou ndo, dependendo de como é entendida e
colocada em pratica. Se o exercicio da mediacdo simplifica e subestima os conhecimentos
dos alunos, realizando leituras de fragmentos considerados mais faceis e sem muita
complexidade, ou seja, dando mais do mesmo, refor¢ando o j& sabido, essa mediacdo

empobrecera a leitura e suas possibilidades.
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Diferentemente disso, como sugere Pietri (2007, p. 57), a mediacdo é importante
e produtiva se oferece recursos para que o proprio aluno “desenvolva estratégias de
leitura, o que pode significar ter que recorrer a leitura de outros textos”, nesse sentido o
trabalho do professor mobiliza uma série de outras leituras no entendimento de um texto
central, motivando seus alunos a buscarem e a dialogarem com outras fontes de
conhecimento.

As representacfes que os jovens fazem dos professores e dos seus deveres no
exercicio de sua profissdo, longe de se restringirem aos alunos, respondem a
representacOes sociais e coletivas que circulam sobre o professor, por isso, elas também
sdo recorrentes entre os proprios professores, no modo como se veem e se declaram
enguanto docentes no cumprimento dos seus deveres. Segundo pesquisa desenvolvida por
Borges (2017), a partir de declaracOes realizadas por 24 professores do ensino basico de
lingua espanhola, de diversos lugares do Brasil, em suas declaragdes ndo sé reconhecem
que € seu papel ler trechos de textos e livros com seus alunos, suprindo suas lacunas na
promocao de debates, como também acreditam que, de todas as atividades possiveis que
desenvolvem relacionadas a leitura e a formacao de leitores, essas trés atividades/deveres
sdo os mais produtivos na formacéo leitora critica dos estudantes em lingua estrangeira.

Esses professores ainda justificam que a razdo por optarem por trechos de livros
e textos menores se deve ao pouco tempo de aula, além também das exigéncias e
demandas escolares, em alguns contextos, bastante conteudisticas. JA& o papel de
preencherem as lacunas dos alunos durante a leitura, esta relacionado a representacao que
fazem de si enquanto leitores mais experientes, com uma formacao literaria mais sélida e
profunda. Essa mesma representacdo esta presente entre os alunos da EAJ, ao
reconhecerem seus professores como bons leitores (grafico 20) e relacionarem o dominio
do conteldo, a formacéo e a didatica de um professor ao seu nivel de leitura (gréfico 21).

Por fim, o debate e a discussdo como meio de entendimento do texto, se constitui
como uma oportunidade de compartilharem opinides, perspectivas e leituras diversas, de
ressignificarem pontos de vista, reverem posicdes e posicionamentos, abrirem espaco
para a fala e para a escuta, tudo isso direcionado a resolucdo de problemas comuns a
leitura coletiva do texto, a partir de uma abordagem discursiva da leitura.

Esses dados que apresentamos aqui, sobre as representacoes dos alunos acerca dos
deveres dos professores e, até mesmo dos professores sobre si, em um cenario mais amplo
repercutem a imagem e os deveres que cultural e socialmente séo atribuidos ao professor

e ao exercicio da docéncia. Na condi¢do de professores prestamos um servico social de
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extrema importancia, somos formadores de opiniBes e de seres humanos, para muitos de
nossos alunos, inspiragdo. Uma formacdo escolar e também leitora critica implica
diretamente no modo como o sujeito entende e se relaciona com o mundo, o que define o
seu campo de possibilidades enguanto sujeito social. Professores trabalham com
contetdos, mas também com sonhos. Talvez por isso sejamos constantemente alvos de
criticas, bode expiatdrios de muitas midias ao justificarem o fracasso escolar, pois para
aqueles que se beneficiam da ignorancia e das desigualdades sociais, o potencial que os
docentes tém de transformar essa realidade, mexer nas suas hierarquias e estruturas, é

assustador.
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CAPITULO 4

REPRESENTACOES DA ESCOLA, DA BIBLIOTECA, DAS LEITURAS
ESCOLARES E DA FORMACAO DO LEITOR JOVEM

Na Escola Agricola de Jundiai, em seu espaco fisico, se misturam estruturas
antigas (algumas com vestigios de reforma), com outras mais recentes, construidas ha
poucos anos, em muito, gracas ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e
Expansao das Universidade Federais (REUNI), lancado em 2007 pelo governo federal,
com o objetivo de ampliar o nimero de vagas nessas instituicbes, prezando pela
permanéncia dos alunos e pelo aprimoramento das estruturas fisicas das universidades
federais espalhadas pelo Brasil. Foi nessa época, em 30 de abril de 2009, que fundaram
a biblioteca da Escola Agricola de Jundiai.

A primeira vez que estive na biblioteca da EAJ foi em 2017. Na época, a minha
primeira impressao foi de um lugar bem cuidado e muito iluminado, com espacos de
estudo um pouco apertados, diferentemente das prateleiras, muitas das quais tinham
espacos vazios. Lembro-me de que os funcionarios me olhavam, possivelmente, por
identificarem um rosto estranho entre tantos conhecidos, ou talvez porque a minha
expressao revelasse o meu desconhecimento sobre as normas e os protocolos daquele
contexto: se se podia entrar ou ndo com a mochila, se era preciso me identificar antes ou
se se podia simplesmente “ir entrando”, etc. Apesar de ter gostado da biblioteca, a achei
um pouco apertada. Era horario de almogo e em alguns corredores eu precisava me
desviar dos alunos, mesmo tendo um horario de atendimento bastante amplo (de segunda
a quinta-feira das 7h15 as 21h e sexta-feira das 7h15 as 17h), a maior concentracao,
segundo me informou a bibliotecaria, tende a ser pela manh&. A sensacéo que tive foi a
de que, apesar de apresentar Otimas condi¢cGes para uma biblioteca escolar, existia
potencial para ser ainda melhor, afinal, estamos falando da biblioteca de um campus
federal de referéncia em Ciéncias Agrarias no Estado.

Segundo me informou a bibliotecéria da EAJ, a biblioteca possui uma &rea
construida de 413m?, em que contém um total de 15.318 titulos e 33.934 exemplares, com
maioria especializada em Ciéncias Agrarias e uma outra parte dedicada as ciéncias

humanas, exatas, etc., aléem de possuir um laboratério de informatica com 16

75 Os dados que apresentamos sobre a biblioteca foram obtidos junto a uma das bibliotecarias da instituigdo
alocada na EAJ.
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computadores. Para manter a organizagdo e o funcionamento do lugar ha um total de trés
funcionarios, sendo um deles terceirizado e mais 4 bolsistas.

Abiblioteca da Escola Agricola tende a ser mais usada para estudo entre os alunos
do Ensino Médio, principalmente nas semanas de prova, ja que pelo pouco espago 0s
alunos do Ensino Superior e Pds-graduacao, normalmente, optam por retirar os livros ali
e ir estudar em outros lugares. J& a comunidade externa, pode fazer uso do local para
consultas e estudos, mas vale ressaltar que 0 acesso e a disponibilidade de transporte até
a instituicdo, que esta localizada a 5 km da cidade de (Macaiba), sdo bem restritos.

O uso da biblioteca, ainda que possa ser um pouco apertada frente as suas
demandas, faz dela um espaco vivo e em constante transformacdo, como todo o restante
da instituicdo. Os corredores do Ensino Médio e também os dos cursos Tecnicos
frequentemente se tornam murais que ddo visibilidade aos trabalhos de sua comunidade.
O refeitdrio ndo se constitui apenas como um lugar de alimentagéo do corpo, mas também
um momento de socializacdo, de didlogo, de compartilhamento de cores, histérias e
mundos diversos, que podem se complementar ou entrar em conflitos. A forma como uma
determinada escola se estrutura, suas condigdes materiais e de localizacdo, revela muito
de quem a frequenta e pode frequenta-la, pois ela traz indicios de seu bairro e das vidas
que Ihe déa sentido.

Por isso, considerando os dados da presente pesquisa, € possivel afirmar que os
estudantes da Escola Agricola de Jundiai séo jovens e como jovens eles “amam, sofrem,
divertem-se, pensam a respeito das suas condi¢Ges e de suas experiéncias de vida,
posicionam-se diante dela, possuem desejos e propostas de melhorias de vida”
(DAYRELL, 2007, p. 1109). Com toda essa vida gque a constitui, 0s muros da escola néo
a isolam da sociedade, pelo contrério, eles funcionam como passagens para essas vidas
cheias de sentidos e sentimentos, desejos e angustias que os invadem e fazem da escola
um lugar vivo e dinamico. Aquino (1998), ao tratar de algumas maximas da indisciplina
escolar, questiona se elas ndo estdo atreladas a um modelo escolar que ja ndo se adequa
mais a contemporaneidade, que exigiria novas dinamicas e estratégias docentes, que
dialoguem com as transformac6es sociais e com a juventude, pois nas escolas ha vidas.

Ambos, Dayrell (2007) e Aquino (1998), concebem a escola como espaco
constitutivo da juventude, e vice-versa. Os estudos sociol6gicos que entendem a escola
COmo uma instituicdo ‘viva’, suscetivel a mudangas, assim como a sociedade, se
desenvolveram muito desde o final dos anos noventa, ganhando forca ao longo desse

comeco de seculo XX.
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A escola ou a falta dela assume papel decisivo na vida e na formacéo leitora de um
individuo. Neste capitulo, vamos nos dedicar a essa relacdo, analisando o que dizem os
estudantes sobre a EAJ, a influéncia da escola em suas préticas leitoras, tanto em sala de
aula como fora dela, nos atentando para 0 modo como (re)significam e dao vida aos espacos

escolares como a biblioteca, a sala de aula, etc.

4.1 “Acredito que bibliotecas que desconstroem o estere6tipo de uma biblioteca sédo
bem melhores”’®

Qualquer gue seja a biblioteca, publica ou privada, ela traz vestigios do seu tempo.
O modo como as informagdes e os objetos de leitura sdo nela organizados, o que €
conservado em relacdo ao que é refugado, principalmente na contemporaneidade em que
produzimos muito mais escritos do que a nossa capacidade de os armazenar, essa selecédo €
fundamental. Abreu (2001b), a partir da anélise de alguns inventarios do comego do século
XX arquivados no Rio de Janeiro, trata sobre o valor simbdlico e econémico das
bibliotecas, bem como o seu prestigio, que estdo relacionados ao seu acervo, a raridade das
obras e a sua conservacdo. Nesse periodo era comum que as bibliotecas particulares
constassem nos testamentos, inclusive, algumas vezes, com especificidades sobre certas
obras consideradas mais raras e economicamente mais valiosas, 0 que também se
configurava como uma forma de preserva-las e manté-las dentro de uma mesma familia.

No &mbito da arquitetura, a biblioteca se configura como o registro de uma época
por seu estilo arquitetdnico, mas também em funcdo de suas necessidades e prioridades.
Antes do século XX, por exemplo, quando a luz elétrica ainda ndo existia ou ndo era tdo
popularizada, uma das grandes preocupac6es ao se projetar uma biblioteca era obter o maior
aproveitamento possivel da luz solar. A disposicao das mesas e a divisdo das salas de leitura
em uma biblioteca também apresentam rastros, no caso, dos gestos de leitura que sdo ou
podem ser empreendidos ali, se em voz alta, para melhor entender o texto ou compartilha-
lo, ou em siléncio, se em grupo ou individualmente.

Ha alguns séculos, ler em voz alta era a pratica mais comum. O ndmero daqueles
que sabiam ler era muito reduzido e lendo em voz alta se podia compartilhar os textos com
outros leitores, em uma forma de sociabilidade pela leitura que se dava também pela escuta.
Indicios do predominio dessa pratica se encontram na projecdo das bibliotecas, como na

acustica, na criacdo dos espacos, e nos proprios textos entdo produzidos: a auséncia de

76 Declaragdo realizada por IF13, a partir de uma questdio objetiva, ao ser questionado sobre “O que a
biblioteca da escola representa para vocé? (Pode marcar mais de uma opcéo)”. Nao se sentindo totalmente
contemplado com as opc¢0es disponiveis, ele especifica a sua resposta em “Outros”.
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brancos e de outras subdivisfes exigiam leituras prévias, em voz alta, responsaveis por
dotar o texto de pontuacgdes, de pausas, de entonacdes, enfim de seu ritmo; a presenca de
rimas, repeticbes, e as breves extensfes de alguns textos atuavam cOmMO recursos
mnemonicos, para textos que tinham por destino serem memorizados, para serem lidos em
voz alta ou declamados. Segundo Chartier (1999, p. 119) “Os primeiros textos que
impunham siléncio nas bibliotecas ndo datam sen3o dos séculos X111 e XIV. E apenas nesse
momento que, entre os leitores, comecam a ser numerosos aqueles que podem ler sem
murmurar, sem “ruminar”, sem ler em voz alta”. A leitura em siléncio, tdo comum hoje em
dia, vai se tornando mais frequente nos séculos seguintes, garantindo ao leitor uma acao

mais privada e intima. Segundo Abreu (2001c, p. 1)

durante a primeira metade do século XIX a leitura oral era uma das formas de
mobilizag8o cultural e politica dos meios urbanos e dos operérios. Depois disso,
numerosas formas de lazer, de sociabilidade e de encontro, antes mantidas pela
leitura em voz alta, tornaram-se cada vez mais restritas. A partir dai as elites
passaram a restringir os usos da oralizacdo dos textos. Lia-se em voz alta nas
Igrejas e nos tribunais. Lia-se em voz alta nas escolas para controlar a qualidade
de sua leitura silenciosa — objetivo final da aprendizagem.

Ao longo dos séculos, a leitura em voz alta passa a compartilhar espaco com a
leitura em siléncio e, aos poucos, a primeira vai se restringindo a situacfes e contextos
especificos, o que contribui significativamente na formagdo do imaginario coletivo
contemporaneo da biblioteca tradicional. Esta é percebida enquanto espago de preservacgao
e armazenamento das colegdes, de siléncio e de concentracdo, em que a voz precisa ser
contida e controlada, ja que os murmurios se configuram como uma falta de respeito a
leitura silenciosa e individual.

Contudo, nos ultimos tempos, parece cada vez mais estar ocorrendo um movimento
inverso, em que essa representacao da biblioteca como um lugar tradicional passa a dividir
espaco com a da biblioteca enquanto meio de recreacao cultural, de sociabilidade, de leitura
coletiva e compartilhada, em que o contato, o riso e 0 som fazem parte da construcéo desse
espaco, enquanto ambiente de entretenimento, de prazer, de acesso e de desenvolvimento
cultural. Segundo Petit (2019, p. 197)

No momento em que devem reestruturar seus objetivos e seu papel na sociedade,
muitas bibliotecas tornam-se um espaco de cruzamento entre os livros e as artes,
a literatura e a ciéncia, um lugar para reunir o impresso e o digital, inventar
eventos, mas também para acolher de maneira duradoura as novas formas de
sociabilidade cultural que se desenvolvem em toda parte, em parceria com outras
instituicdes e associacdes. Dito de outra forma: elas se tornam o lugar do publico,
antes de ser o lugar das colecGes. Muitos debates tém ocorrido entre os
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profissionais, opondo as vezes os partidarios da biblioteca como “terceiro lugar”
(esse lugar que ndo é a casa nem o trabalho, no qual é possivel se encontrar,
conversar e relaxar) e os defensores de uma abordagem mais tradicional. Michel
Melot lembra que as bibliotecas ndo sdo obrigadas a fundirem-se todas em um
mesmo modelo...

A antropdloga, ao considerar esses dois modelos de biblioteca pondera sobre a
importancia de cada um deles, ao mesmo tempo em que uma mesma biblioteca pode vir a
ter setores mais tradicionais, para as colecdes e leituras em siléncio, sem abrir mao de
espacos recreativos, de leitura compartilhada e em voz alta. Essa contextualizacéo realizada
aqui nos ajuda a melhor compreender e a situar o enunciado de IF13 que da titulo a esse
subitem “Acredito que bibliotecas que desconstroem o esteredtipo de uma biblioteca sdo
bem melhores”, em que essa desconstrucdo se daria pela biblioteca como espaco de diélogo,
de recreacéo e de socializagdo.

Pesquisas que se dedicaram as bibliotecas brasileiras de modo geral ou
especificamente as bibliotecas escolares no Brasil, como Pajell e Almeida (2020), por
exemplo, mostram como a formacéo delas ao longo da historia estiveram relacionadas ao
desenvolvimento da educagdo no pais, permeada de interesses politicos, de controle das
informacdes, do seu acesso e circulacdo, por vezes, rarefeitos.

Segundo os dados da 5% edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2020, p.
138) 45% dos entrevistados afirmam ndo existir na sua cidade ou bairro uma biblioteca
publica. Esse percentual aumentou significativamente nos Gltimos anos se 0 compararmos
com os dados dessa mesma pesquisa divulgados em 2016, em que esse percentual era de
36%. Ao pensarmos em bibliotecas comunitarias, mantidas por moradores, esses dados que
nos ajudam a melhor entender a caréncia e a disponibilidade de bibliotecas pelo Brasil,
aumentam consideravelmente para 73% (2016) e 77% (2020).

Talvez pela auséncia e dificil acesso as bibliotecas em varios municipios, bem como
0 estilo de vida contemporaneo, com as novas tecnologias e diferentes formas de obter
informacao e realizar pesquisas, o0 habito de frequentar bibliotecas ndo é algo comum para
68% dos brasileiros, segundo revela a 5% edi¢do dessa mesma pesquisa (2020, p. 139).
Daqueles classificados como estudantes (matriculados desde o Ensino Basico ao Ensino
Superior), 37% afirma ndo frequentar bibliotecas. Entre os considerados leitores, que
segundo a pesquisa seriam aqueles que leram ao menos 1 livro inteiro ou em partes nos
Gltimos trés meses que antecederam a pesquisa, 52% também ndo possue o habito de
frequentar bibliotecas.
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No Brasil, além do estilo de vida contemporaneo e das novas formas e fontes para
obter informacdo, outro possivel fator que motiva esse cenario, de pouco uso da biblioteca,
pode estar relacionado a elitizacdo da biblioteca ao longo de anos, como um lugar luxuoso
e acessivel a poucos, agravado pela sua rarefacdo. Nao € raro encontrarmos bibliotecas
escolares desativadas, usadas como depdsito, isso por falta de um profissional qualificado
ou com horéarios de atendimento muito restritos, quando ainda nao sdo utilizadas como
forma de punicdo. Segundo Petit (2019, p. 200), ao analisar relatos sobre bibliotecas de
diversos lugares do mundo, declara: “O pior foi certamente 0 que me contou um jovem
brasileiro a respeito da “biblioteca” de sua escola: ‘era 0 lugar em que nos trancavam
quando éramos castigados; eles nos fechavam la e apagavam a luz, deixavam tudo escuro,
ficavamos no breu total”.

Sobre esse relato analisado por Petit, infelizmente, ndo se trata de uma situacao
isolada no Brasil. Quando ainda na graduacdo, eu participava do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e vez ou outra, quando desenvolviamos atividades
na biblioteca, alguns professores liberavam apenas aqueles alunos mais “problematicos”
para participarem dessas atividades, como uma forma de “castigo” ou de “se livrar” deles.

De inicio, a biblioteca dessa escola, localizada no interior de Sdo Paulo, estava
desativada, com muitos livros sem catalogar, justamente pela auséncia de um profissional
qualificado para isso. Coube a nos pibidianos, juntamente com a ajuda de um bibliotecario
voluntario, na época estudante do PPGL/UFSCar’’, que nos ofereceu uma oficina sobre
como organizar a biblioteca, para aprendermos a catalogar e, dessa forma, coloca-la
novamente em funcionamento. Uma das frentes em que atuavamos era justamente a de
ressignificar a relagcdo da escola com a biblioteca, inclusive entre alunos e professores,
como um lugar ludico e de possibilidades na promocdo do conhecimento, com vistas a
afastar essa relacdo e representacéo da biblioteca como lugar de punicéo.

Ainda que a biblioteca da Escola Agricola ndo seja considerada ideal por muitos
alunos, como veremos, entender as razfes disso e buscar formas de aprimora-la é
fundamental. Contudo, ndo podemos desconsiderar o fato de ser uma biblioteca
especializada em Ciéncias Agrarias, muito organizada, com profissionais qualificados a sua
frente, que além de uma formacao especifica para manté-la e orientar os alunos no seu uso,
passaram por um concorrido processo seletivo para estarem ali e prestarem um trabalho

com a qualidade que o fazem.

" Hoje, Prof. Dr. Hélio Marcio Pajed.
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As bibliotecas escolares tém papel fundamental na formacao de leitores, pois além
de facilitar o acesso aos livros, também podem se constituir como espacos ludicos,
alternativos e complementares a sala de aula, permitindo o desenvolvimento de projetos e
parcerias entre professores e bibliotecarios, capazes de beneficiar a escola como um todo,
promovendo maneiras alternativas e significativas de ensinar e aprender.

Assim, nossa intencdo na sequéncia € analisar o que declaram os estudantes da EAJ
sobre a biblioteca da instituicdo, como a constroem discursivamente, em que medida o que
dizem dela se aproxima ou se distancia de um modelo tradicional de biblioteca e como tal
aproximagdo ou nao € julgada por esses jovens, no modo de se relacionarem com esse

espaco.

4.2 “um espaco de aprendizagem”

A biblioteca escolar tende a ser um lugar bastante propicio a formacéo de leitores,
porém ela pode motivar diferentes sentimentos e representac6es a depender do pablico e da
relacdo de familiaridade ou ndo que se estabelece com esse ambiente ao longo da vida.
Considerando a heterogeneidade dos alunos da EAJ, nos pareceu importante, inicialmente,
mapear as representacdes que fazem sobre a biblioteca escolar, de aproximacgdo e
identificacdo ou de distanciamento e desconforto em relacdo a esse ambiente. Sendo assim,
a primeira questdo gque propusemos aos participantes dos questionarios sobre esse tema foi

uma questao objetiva, em que podiam marcar maltiplas opgoes.
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GRAFICO 34
O QUE ABIBLIOTECA DA ESCOLA REPRESENTA PARA VOCE
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Fonte: Dados da Pesquisa

A representacdo mais frequente entre os alunos € a da biblioteca escolar como um
espaco de aprendizagem 89 (88,1%), relacionando-a diretamente a sua fungdo prética e
didatica, como um local de pesquisa e de acesso a contelddo, o que coaduna com a parte
discursiva do questionario ao responderem sobre “o que a leitura significa para vocé?”,
em que 61 (60,3%) consideram a leitura como “forma de conhecimento e de
aprendizagem”, ou seja, a emersdo dos valores positivos atribuidos a leitura é o que
primeiro se sobressai. A recorréncia desses enunciados se manifestam ainda na Retratos
da Leitura no Brasil 5 (2020, p. 137), em que a resposta mais frequente sobre o que a
biblioteca representa é a de um lugar para pesquisar ou estudar (56%), isto é, entendida
em suas finalidades préaticas e, muitas vezes, imediatista.

Todos esses dados dialogam com o0s questionamentos que frequentemente sao
impostos aos professores acerca da finalidade pratica dos conteddos que lecionam. Em
uma sociedade regida pelo capitalismo busca-se, cada vez mais, resultados praticos,
concretos e mais imediatistas possiveis. Sendo assim, costuma ser frequente entre
professores enunciados que enfatizem aspectos praticos da vida escolar, como a
importancia da aprendizagem e do conhecimento enquanto meio de mudanca de vida,
inclusive para justificarem a importancia do exercicio de sua prépria profisséo. E de fato,
como bem sabemos, para muitos estudantes, a leitura realmente € uma possibilidade de

mudanca de vida, quando ndo a Unica, 0 que justifica enunciados como o de E16 ao
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afirmar que “quando vocé 1€, com a leitura vocé adquire conhecimento, vocé adquire a
coisa mais importante da vida”. E16 afirma e reconhece a importancia da leitura e do
conhecimento que ela pode proporcionar enquanto decisivos na sua vida.

O conhecimento pode ser importante por varias razdes, que vao desde a
capacidade que ele fornece ao sujeito para melhor entender e questionar o mundo a sua
volta até mesmo a possibilidade de transforma-lo em capital financeiro, pela sua

especificidade ou capacidade de gerar algum bem, seja ele material ou simbdlico.

4.3 “um espacgo de siléncio” / “um espaco de convivio social”

Como pudemos constatar até aqui, as representacdes sobre a leitura e os modos de
ler se relacionam aquelas que sdo feitas acerca da biblioteca, como ocorre no caso da leitura
silenciosa, tdo frequente na contemporaneidade, a qual dialoga com a representacdo da
biblioteca como um espaco de siléncio 52 (51,4%). Esse dado vem a reforcar a
reminiscéncia desses discursos histdricos, se aproximando da concepcao de uma biblioteca
mais tradicional, sem muito espaco para a leitura em voz alta e o compartilhamento de
histérias, afastando-se da biblioteca como um lugar de convivio social 29 (28,7%). Ainda
que esta Ultima seja a terceira representacdo mais frequente em nosso grafico, nota-se que
ela é bem menos expressiva do que as duas anteriores do grafico 34: a biblioteca como
espaco de aprendizagem 89 (88,1%) e como um espaco de siléncio 52 (51,4%).

Entre esses dois dados “a biblioteca como espaco de siléncio” e “de convivio social”
é preciso distinguir dois pontos importantes. O primeiro é o de que todos esses dados do
grafico 34 estdo relacionados ao modo como os estudantes definem as suas representacoes
sobre a biblioteca da EAJ, ou seja, sobre a biblioteca escolar que frequentam, e que tendem
a considera-la “um ambiente de siléncio” mais do que de “convivio social”. O segundo tem
a ver com a biblioteca que eles desejam ter na escola, em que haja espaco para leituras em
siléncio sem que isso 0s impeca de viverem momentos de sociabilidade e estudos coletivos.
Seja no questionario ou nas entrevistas, a leitura em grupo, o compartilhamento do lido
como meio de constru¢do de uma identidade coletiva entre os jovens é uma realidade, como
veremos melhor ao falarem sobre o grupo de leitura, nas entrevistas, e da importancia que
atribuem a ele, bem como de algumas insatisfacdes que sentem em relacdo a biblioteca da
EAJ, ainda que a maioria a considere uma boa biblioteca.

Ao serem questionados sobre “De modo geral, vocé considera a biblioteca da EAJ

uma boa biblioteca?” 72 (71,2%) dos alunos responderam que “sim”, em oposi¢do a 29
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(28,7%) que assinalaram “ndo”. A estes ultimos foi solicitado que justificassem as razdes
que os levaram a marcar “nao”, a partir de uma questdo de multipla escolha, em que podiam
realizar especificagcdes na opcéo “outros”. A opcao mais sinalizada por eles, que justificaria
o fato de n&o considerarem a biblioteca da EAJ uma boa biblioteca, foi a “falta de espago
para realizar leituras e estudos” 21 (19,8%)"® dos 29 que n&o consideram a biblioteca da
EAJ boa. Essa declaracdo foi reiterada pela propria bibliotecaria da instituicdo ao
solicitarmos junto a ela algumas informacdes estatisticas sobre a biblioteca, em que afirma
que a biblioteca tende a ser mais utilizada para estudos entre os alunos do Ensino Técnico
integrado ao Ensino Médio do que pelos alunos da graduacdo, justamente pelo espaco
reduzido. Nas palavras da bibliotecaria “Os alunos da Graduagao e P6s-Graduacao utilizam
mais (a biblioteca) para pegar empréstimos, eles ndo frequentam para estudo devido ao
espaco reduzido”.

Na opc¢éo “outros”, marcada por 7 (6,9%) dos jovens, aparecem respostas sobre a
biblioteca como a de IF16 “computadores horriveis, indisponibilidade de estudos em grupo
e salas de estudo individuais extremamente barulhentas”. Esse enunciado é interessante,
pois a0 mesmo tempo em que IF16 se queixa da falta de disponibilidade de estudos em
grupo, que tendem a gerar barulho, ao mesmo tempo o incomoda que haja barulho nas salas
de estudos individuais, isto &, se existe barulho nas salas de estudos individuais significa,
muito provavelmente, que ela é utilizada para estudos em grupo. Ainda que em nossos
dados a biblioteca seja reconhecida como um espaco de siléncio, alguns estudantes afirmam
ser um lugar ruidoso, talvez por ser usada pelos jovens.

Essa contradi¢cdo gerada pelo que enuncia IF16 parece estar relacionada a sua
insatisfacdo de que na biblioteca ndo haja espacos adequados para que Se possa exercer
leituras coletivas e dialogadas sem que isso atrapalhe a realizacdo de leituras individuais e
silenciosas, j& que uma tende a interferir na outra se desenvolvidas em espa¢os muito
proximos ou sem as estruturas necessarias. Porém, pode ser também apenas uma forma
mais elaborada de justificar a sua falta de interesse em realizar leituras na biblioteca.

Os alunos desse grupo 29 (28,7%), que ndo consideram a biblioteca da EAJ uma
boa biblioteca, manifestam total insatisfacdo em relagdo a falta de espaco 21 (19,8%)

(413m?), mas também pela pequena variedade de livros 17 (16,8%) (15.318 titulos), e da

78 Ainda que a justificativa a resposta da pergunta “De modo geral, vocé considera a biblioteca da EAJ uma
boa biblioteca?” fosse exclusivamente para aqueles que responderam “ndo”, houve alguns poucos casos
que apesar de responderem “Sim” justificaram como se houvessem respondido ‘“Nao”, ou seja,
possivelmente, o fato de considerarem a biblioteca da EAJ boa, ndo impede que alguns manifestem certa
insatisfacéo, inclusive por acreditarem que ela poderia ser ainda melhor.
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pequena quantidade de livros 15 (14,8%) (33.934 exemplares). Assumindo que a biblioteca
da EAJ € mais utilizada para estudos entre os alunos do Ensino Técnico integrado ao Ensino
Médio, que totalizam menos de 480 estudantes, em padrdes nacionais ela se enquadra no
perfil de uma biblioteca escolar de grande porte.

Possivelmente essa insatisfacdo dos alunos se deva pela especialidade da biblioteca
em Ciéncias Agrarias, uma vez que os livros de entretenimento, aqueles que tendem a atrair
mais 0s jovens para a realizacdo de leituras de dcio, apesar de existirem, como pudemos
averiguar pessoalmente, sdo em menor nimero do que aqueles especificos e especializados,
0 que motiva essa critica da pequena variedade e quantidade de livros. Por outro lado,
também esta relacionado ao universo referencial que cada um compartilha de uma boa
biblioteca, ja que para muitos, como declara Al23 “ha uma variedade de livros muito
grande”.

Nesses embates discursivos sobre a biblioteca da Escola Agricola, ainda que ela seja
considerada por alguns como um espaco de convivéncia 29 (28,7%) e por muitos de
aprendizagem 89 (88,1%), para outros ela também € um lugar desinteressante e
desmotivador, como no caso de IF16. Este jovem é um estrangeiro convidado para a
leitura. Seu pai e sua mae possuem pés-graduacdo completa, sempre estudou em escolas
privadas e no seu tempo livre declara praticar masica e assistir a concertos gratuitos. Apesar
de detestar que seus pais acompanhem a sua vida escolar, foi seu pai quem realizou a sua
inscricdo para a selecdo da EAJ, o que sinaliza um acompanhamento e uma preocupacao
desses pais com a vida escolar do filho. Além disso, ele afirma ler todos os dias fora da
sala de aula e se considera um bom leitor, mas nitidamente ndo se sente a vontade para ler
na biblioteca da escola. Esse seu posicionamento se coaduna com os dados da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil 5 (2020, p. 141) em que a classe C tende a frequentar mais as
bibliotecas do que as classes A e B, talvez por essas duas Ultimas adquirirem 0s seus
proprios livros e possuirem espagos domésticos propicios a préatica leitora, se afastando dos
espacos coletivos frequentados pelos demais, o que ndo deixa de ser uma forma de producéo
e manutencao de distin¢ao social.

Essa manutencéo da distingdo em leitura se (re)produz, entre outros meios, a partir
de narrativas autovalidantes distintas dos convidados e dos penetras em leitura, por
exemplo no que enuncia E13, um convidado, “Eu sempre estava lendo algum livro”, é
muito diferente do que enuncia E02, penetra, “Eu tenho uma mania muito grande de ler no
onibus”. Em ambos os casos esta presente a frequéncia em leitura, mas na situagao de E13

a sua préatica de leitura se da pelo seu acesso facil e frequente a objetos de leitura diversos,
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acessiveis no seu proprio ambito doméstico. J& no que tange a E02, ele é aquele que
mencionamos na pagina 77, que durante a infancia lia a Biblia, as revistas do Sesinho,
distribuidas gratuitamente pelo Servigo Social da Industria (SESI) e também os livros
didaticos, com essa declaragdo constatamos ainda que o seu ambiente de leitura mais
frequente é o 6nibus. Ele faz essa declaragdo como se se tratasse de uma escolha ou opgéo
individual, “Eu tenho uma mania”, ¢ ndo como resultado das suas limitacGes sociais,
econdmicas e de tempo. Esse enunciado de EQ02 é realizado ainda em tom de orgulho de si
pelo esforgo que depreende para ler e poder ser leitor, um bom leitor como declara.

Sem davida, na contemporaneidade, as formas, os lugares e as possibilidades de
leitura, seja por necessidade ou entretenimento, se tornaram mais diversas em relacdo a
outros tempos, o que leva a uma transformacdo da concep¢do de biblioteca, motivada
também por transformacdes discursivas e de uso de seus espacos fisicos. Assim, o fato de
alguns alunos ndo se sentirem a vontade na biblioteca pode estar relacionado a uma visdo
mais elitista e contemporanea de biblioteca, que a vé como um espaco coletivo e popular e
por isso menos desejado numa perspectiva elitista, frequentada por pessoas mais humildes,
que compdem a classe C de nosso pais, segundo os proprios dados da Retratos da Leitura
no Brasil 5 (2020, p. 141). Outra possivel razdo pode se dar também pela interdigao sofrida
por alguns, por nem sempre se verem e se sentirem bem tratados nesse ambiente. Como
afirma Al15, para ele a biblioteca da EAJ é “um lugar para levar bronca de alguns
funcionarios (ndo todos), onde é possivel ver uma grosseria muito grande com os alunos
do Ensino Médio”. E preocupante que alguns alunos, ainda que minoria, apesar de lerem
e gostarem de ler, deixem de frequentar a biblioteca pela falta de espago, por computadores
desatualizados que lhes dificultam as pesquisas ou por ndo se sentirem cdmodos nesse
ambiente. Essas sdo condi¢bes que precisam ser revistas.

Como vimos, ainda que a Escola Agricola seja um lugar de oportunidades para
muitos dos seus estudantes, mesmo assim eles sdo minorias dentro de seus grupos de
origem. Nos, profissionais que atuamos junto a eles, ndo podemos permitir que a
manutencdo saudavel desses jovens na instituicao, inclusive do seu acesso a biblioteca, seja
direta ou indiretamente interditado pelas razdes que mencionamos anteriormente. Somos
funcionérios publicos, agentes de transformacéo, formadores de opinido, sujeitos politicos
e essa luta pela acessibilidade as escolas publicas e de qualidade, em seus diversos niveis,
deve ser encarada de forma coletiva e de responsabilidade social. Uma institui¢éo publica,

que preze pela democracia, ndo pode permitir que a sua propria biblioteca seja um espaco
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de segregacdo e interdicdo, inclusive para os proprios alunos da instituicdo, ainda que néo
de forma proposital.

A importancia de levantarmos esses dados € justamente entendermos o que significa
uma biblioteca agradavel para os jovens, o que os motiva a frequentarem, estarem e
vivenciarem esse ambiente, assim como aquilo que os afasta dele, por ndo se reconhecerem
na biblioteca, como um espaco confortavel e de pertenca. Tais dados, seguramente, podem
contribuir para o aprimoramento desse ambiente e contexto no exercicio de suas funcoes,
que sdo imprescindiveis na formacao de uma sociedade mais critica, humana/humanizada

e justa.

4.4 “um depéosito de livros”, “um lugar chato e cansativo”, “nunca vou”, “(nao €é) um
lugar para conversar” e “outros”
Em véarios momentos de nossa histdria houve descaso e falta de preocupacéo por

parte do Estado com a criagdo, manutencao e a preservacao das bibliotecas nacionais, como
analisou Pajet e Almeida (2020), o que se reflete ainda hoje na falta de bibliotecas pablicas
em VArios municipios brasileiros, como mostra a 5% e também as outras edi¢Bes da Retratos
da Leitura no Brasil. Ainda assim, nos municipios em que ha biblioteca, muitas delas ndo
possuem profissionais suficientes e adequadamente preparados.

Esse cenario tem motivado muitas das lutas empreendidas pelo Sistema de
Conselhos Federais e Regionais de Biblioteconomia (CFB/CRB) o que levou a aprovacao
da lei federal 12.244/10, pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que regula sobre
a criacdo de biblioteca em todas as escolas do pais até 2020. Contudo, 0 que vemos hoje
esta muito longe da implementacdo efetiva dessa lei. Segundo os dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)'®, 55% das escolas
brasileiras ndo tém biblioteca ou sala de leitura e quando tem, é frequente que a vaga de
bibliotecario seja ocupada pela readaptacdo de profissionais, como professores
aposentados, afastados, etc., sem uma formacéo efetiva e especifica na area.

Esse cenario nacional comparado ao contexto da EAJ nos permite afirmar que a
instituicdo possui uma Otima biblioteca, ainda que haja muitos aspectos que possam ser

melhorados, como a falta de espaco, por exemplo.

7 CAMARA DOS DEPUTADOS; HAJE, Lara. Dados do Inep mostram que 55% das escolas brasileiras
ndo tém biblioteca ou sala de leitura. In: Educago, cultura e esportes. [S. I.], 6 dez. 2018. Disponivel em
<https://www.camara.leg.br/noticias/549315-dados-do-inep-mostram-gque-55-das-escolas-brasileiras-nao-
tem-biblioteca-ou-sala-de-leitura/> Acesso realizado em 06 nov. 2020.
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Muitas das representagOes que fazemos sobre a biblioteca na contemporaneidade
resultam de um processo historico, que ganhou forca ao longo do século XIX®, da
biblioteca como um lugar de elevacdo cultural, de siléncio, sofisticado e com mdveis
luxuosos. No entanto, isso ndo impede que também emerjam representacBes contrarias a
esse padrdo, ainda que menos frequentes, da biblioteca como um lugar cansativo, chato e
desmotivador, principalmente quando relacionada as leituras por obrigacdo, muito
correntes ao longo da vida escolar. A isso se acrescenta o fato de que frequentar bibliotecas
nunca foi uma prética possivel e naturalizada entre a maioria dos brasileiros, mesmo entre
aqueles que leem e sdo leitores, justamente pela falta delas na maior parte do territorio
nacional ou mesmo por questdes sociais tdo desiguais, que nao permitem a muitos, que a
leitura regular e a frequentacéo de bibliotecas sejam possiveis.

Mesmo a biblioteca da EAJ apresentando um contexto muito favoravel em
comparagdo a realidade nacional das bibliotecas ou de sua auséncia, isso ndo impede que
25 (24,7%) daqueles que responderam ao questionario a considerem um deposito de livros
e 10 (9,9%) um lugar chato e cansativo. Ndo ha problema nenhum, segundo Petit (2019),
que haja bibliotecas destinadas a serem depdsitos de livros, pelo contrario, elas sdo
essenciais, como instituicdo para a preservacao desse patriménio. Contudo, ndo nos parece
adequado que uma biblioteca escolar seja concebida e utilizada dessa forma, ja que ela deve
ser sempre um espaco, segundo Pajeu e Almeida (2020), que preze pelo desenvolvimento
de atividades integradas entre bibliotecarios e professores, ou seja, um lugar de vida, de
movimentos e transformacdes, que se destine a formacdo do aluno, ndo um simples
depdsito. Sobre ser um lugar chato e cansativo 10 (9,9%), ainda que a biblioteca, assim
como a leitura, possa proporcionar prazer, nada impede que também seja chata e cansativa,
em especial quando se tem de permanecer na biblioteca por horas, estudando, para atender
a uma demanda ou cumprir uma determinada necessidade escolar.

Em seguida, 9 (8,9%) afirmam que a biblioteca € um lugar ao qual nunca vao.
Desses, 3 deles sdo estrangeiros convidados em leitura, para quem essa auséncia pode estar
relacionada a outros meios de acesso ao livro, como a prépria casa, por exemplo, ja que
dois deles declaram adquirir livros e um n&o respondeu a essa questdo de “Como faz para
ter acesso as leituras que realiza fora da sala de aula”. Os outros 6 sdo penetras em leitura,

entre 0s quais essa auséncia na biblioteca pode se dar por acharem-na apertada e

80 para mais informacdes sobre as representacGes da biblioteca e da leitura no passado, consultar Abreu
(2001c).
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desconfortavel, por ndo se sentirem a vontade nela, também por essa pratica de frequentar
bibliotecas ndo ter sido cultivada ao longo de suas vidas, inclusive, pela possibilidade de
terem estudado anteriormente em escolas que nem mesmo possuiam biblioteca, por em
algum momento ndo terem se sentido bem atendidos nesse contexto ou em contexto
semelhante. Outra possivel razdo é a negacao daquilo que Ihes foi negado, isto €, rejeitam
aquilo de que foram alijados, como forma de lidar com essa caréncia de que se sabem
vitimas.

Observamos ainda uma maior tendéncia entre os meninos em se afastarem da
biblioteca em relagdo as meninas, por ndo se identificarem com esse espaco como um lugar
de pertencimento e de uso, por ndo lhes parecer tao atraente em relacdo ao que esperam de
uma biblioteca. Nossos questionarios se compdem pela participacdo de 48 meninas e 53
meninos, considerando as devidas proporgdes de cada um desses grupos, 7 (14,5%) das
meninas em relagdo a 18 (33,9%) dos meninos consideram a biblioteca um deposito de
livros. Enquanto apenas 2 (4,1%) delas a veem como um lugar chato e cansativo, esse
numero entre eles é de 8 (15,0%). Por fim, apenas 2 (4,1%) entre as meninas afirmam ser a
biblioteca um lugar que nunca vao, enquanto esse nimero entre 0s meninos é de 7 (13,2%).

O modo como esses sujeitos se relacionam com a escola, como significam esse
ambiente, ndo escapa as questdes de género, aos valores tipicamente atribuidos ao universo
masculino e feminino. Contudo, também é papel da escola contribuir para a desconstrucdo
desses esteredtipos em leitura, tanto é que em nosso corpus eles ndo aparecem de forma téo
acentuada como na pesquisa empreendida por Petit (2013, p.33) ao afirmar que “Na Franga,
no ano 2000, ainda podemos encontrar todos o0s dias meninos que adoram poesia e que leem
clandestinamente para evitar que seus colegas Ihes batam e os tratem de ‘bajuladores’ ou
‘maricas’” (PETIT, 2013, p.33). Em nossa pesquisa alguns meninos, principalmente
aqueles participantes do Grupo de Leitura, declaram abertamente gostarem de poesia,
inclusive citando versos de memdria, como € o caso de E15 que afirma: “ultimamente eu
tambem estou lendo muita poesia, o meu autor preferido é aquele ‘a mdo que te afaga é a
mesma que apedreja’ (Augusto dos Anjos)”.

Essa desconstrucdo se deve, em muito, pelo modo como esse tema e outros
semelhantes séo abordados na instituicdo, com vistas a que os alunos se sintam livres e
tenham liberdade para realizarem suas escolhas e descobrirem seus gostos, ndo se limitando
a estereotipos de género ou a qualquer outro relacionado com a leitura.

Nas especificacOes realizadas pelos alunos na opgédo “Outros” 9 (8,9%) do gréafico

34, na maioria das respostas se dedicaram a explicitar a insatisfacdo que sentem em relacéo
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a algum ou vérios aspectos da biblioteca, tal como declara Al17: “Acho nossa biblioteca
carente de livros e de espago, mesas “pequenas’ que so podem sentar 4 pessoas, entre
outras dificuldades, isso acaba que tira o estimulo do aluno para ler e estudar”.

Este que declara € um estudante de origem humilde, que sempre estudou em escola
publica. Seu pai € gari e sua mae é auxiliar de servigos gerais. Ele se considera um bom
leitor e, segundo declara, costuma ler de forma espontéanea, fora dos horarios de aula. E um
penetra em leitura. Ao ser questionado sobre “Com quem vocé mora ¢ o que acha desse
lugar?”, respondeu: “Com a minha familia em Sdo Gongalo do Amarante®:. Para mim tanto
faz, morar Ia ou ndo. Passo o dia todo na escola mesmo, ndo tenho tempo para mim, nem
para sair de casa, vivo em prol da escola, entdo ndo faz muita diferenca” (grifos nossos).

Al17 declara como sua vida esta prioritariamente associada a escola e ao contexto
escolar, em periodo integral. Dada sua origem, ele, e outros alunos como ele, ndo dispdem
necessariamente de ambientes de estudo adequados em suas casas. Assim, a biblioteca
escolar desempenha papel fundamental, devendo oferecer condi¢des adequadas para que se
sintam atraidos em frequenta-la. Uma biblioteca ndo acolhedora, ao invés de contribuir para
romper uma série de resisténcias de jovens alunos pouco habituados com esses espacos e
com as préaticas que podem ser neles desenvolvidas, contribui para aumentar a indiferenca
em relacdo a leitura. Ela deixa assim de ser um dos lugares fundamentais para a formacéao
leitora.

Outro depoimento semelhante, que se enquadra na opgao “Outros” do grafico 34, €
0 de AP04. Ele também sempre estudou em escola publica, se considera um bom leitor e
declara ler diariamente fora da sala de aula. Ja seus pais, ndo chegaram a concluir o Ensino
Fundamental. Ele mora apenas com a mae que € dona de casa e artesa. O seu pai € pedreiro.

Sobre a biblioteca ele afirma:

Na biblioteca, ndo sou muito presente, devido a que ndo se pode comunicar com
outras pessoas para ndo atrapalhar com o barulho. Poderiam criar um local para
as pessoas estudarem conversando uns com os outros. Mas amo muito biblioteca,
ndo importa qual, tendo livros, isso é o importante.

APOQ4 expressa sua relacdo afetiva com a leitura e com os livros: “[...] tendo livros,

isso é o importante”. Ele justifica o que entende ser sua pouca frequentacdo a biblioteca

81 S350 Gongalo do Amarante esta localizada na regido metropolitana de Natal e fica a, aproximadamente,
uns 15km da EAJ, em média, 2 horas de 6nibus, considerando a disponibilidade e os horarios do transporte
publico na época.
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em funcdo das restricbes que esse espaco impde em relagdo a comunicagdo de seus
frequentadores. Ele deseja uma biblioteca onde pudesse interagir mais com outros
estudantes frequentadores deste espaco. Sua posicdo € diametralmente oposta a de seu
colega, IF16 (herdeiro em leitura) que reclama do barulho nas salas de estudo individual
na Biblioteca da EAJ.

Como leitor, AP04 nao reclama do acervo de livros. Ele reclama da impossibilidade
de se poder interagir nesse espaco. Ele vé a biblioteca como um espaco de sociabilidade,
dessas sociabilidades escolares ligadas ao estudo e a leitura. Sua justificativa para ndo
frequentar a biblioteca da EAJ, tanto quanto gostaria ou tanto quanto imagina ser
necessario, é justamente em funcdo da impossibilidade de vivenciar essa sociabilidade.
Como ja mencionamos anteriormente, com base em Ceccantini (2016) e Alves e Rojo
(2020), é muito comum que 0s jovens queiram compartilhar as leituras que realizam com
outros jovens, como forma de desenvolvimento de sua identidade, individual e coletiva,
estabelecida em sua relacdo de pertenca a um grupo.

Tanto Al17 como AP14 se identificam quanto a falta de estimulo para frequentarem
a biblioteca da EAJ. Ela ndo atende as suas expectativas. Em sua perspectiva, eles a veem
segundo o modelo de biblioteca mais tradicional, aproximando-se de um depdsito de livros,
destinado prioritariamente para leituras silenciosas, e que ndo se adequaria a dinamica e aos
interesses de estudo e de frequentacdo desses jovens. A seu ver, ela é ainda uma biblioteca
escolar, destinada, portanto, para jovens em formacao, que, no entanto, ndo dispde de uma
estrutura conveniente para os interesses de alguns desses jovens.

Os gestos de leitura dos jovens, 0 modo como leem e se sentem confortaveis para
ler no dia a dia, compartilhando suas leituras, ndo podem ser ignorados pela escola. E
preciso, diante das limitacOes estruturais, e de mais dificil solucdo imediata, de certos
ambientes como a biblioteca, encontrar saidas criativas que possam viabilizar o exercicio
dessas sociabilidades.

A escola ndo deve ser concebida como uma instituicdo desvinculada da juventude,
mas sim como parte dela, em que é seu papel atuar com vistas a promover uma maior
democratizacdo do conhecimento entre os jovens. Por isso, € importante que nos docentes,
e profissionais da educacdo, de modo geral, estejamos atentos as mudangas sociais e
geracionais, pois € nosso papel direciona-las com vistas a obter o maior beneficio possivel
na formacao escolar dos estudantes que nos sao incumbidos.

Isso faz da escola uma institui¢do viva, acolhedora, capaz de responder as demandas

de seu tempo, evitando atuar na reproducéo e perpetuacdo de hierarquias. O acesso do
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jovem a biblioteca e a formacéo leitora, principalmente dos mais humildes, é fundamental
no seu processo de emancipacdo das condi¢Bes desiguais que vivencia e que tendem a

aprisiona-lo na sua pertenca de classe.

4.5 “Na real, eu deixo de estudar para ler”®

A escola é uma instituicdo de lutas discursivas, embates e contradi¢fes. Nao sdo
raras as criticas, parte delas essencialistas e generalizantes, sobre a escola e o seu papel na
formacdo de leitores, representada de forma adversa ao exercicio que deveria cumprir, em
que as leituras escolares “pesadas” e “obrigatdrias” seriam responsaveis por afastarem 0S
jovens dessa pratica e de uma formacdo leitora critica. Concomitantemente, a escola é
também o lugar em que se difundem discursos de autoridade, constituindo-se como arena
de sentidos e disputas das formas legitimadas de enunciagdo sobre certas préaticas. Ela pode
ser espaco de (re)producéo das desigualdades, em que se perpetuam traumas, assim como
espaco onde se evidencia e se combatem essas desigualdades.

O espaco escolar, é dubio, pois nele pode ocorrer a imposicdo de leituras
obrigatdrias, descontextualizadas, indiferentes aos gostos e as praticas de leitura
empreendidas pelos jovens no cotidiano e na sociedade de forma geral, ou, no oposto,
estimulando a “pedagogia do gostoso”, para empregar o termo usado por Britto (1997),
segundo a qual ndo se produz deslocamentos e amplia¢des do aprendizado, oferecendo mais
do mesmo, daquilo que os alunos ja conhecem, seja pela midia ou pelo mercado.

A escola publica, dadas as suas potencialidades, é por isso sistematicamente
sucateada. Ela é frequentemente e facilmente criticada. Isso contribui em muito para
justificar a precarizacdo da instituicdo, a proletarizacdo dos seus profissionais, a
responsabilizacdo dos alunos e das familias pobres por seu fracasso, por sua evasao.

Ela é também representada como espaco potencializador de oportunidades de
mudanca e de transformacdo de vidas, de formacdo social, humana e leitora do sujeito.
Varios intelectuais reconhecem o papel decisivo da escola publica em sua emancipacao
social e cultural. Roger Chartier (2019) descreve como a escola publica francesa teve um
papel impar na sua vida e na sua formac&o leitora, Ihe dando acesso a obras que no seio de
sua familia, sendo ele um estrangeiro penetra em leitura, ndo teria, provavelmente, tido
oportunidades de aceder. Michéle Petit (2008b), com base em estudos desenvolvidos com

jovens franceses, apresenta uma série de relatos em que ora revelam a aversao que alguns

82 Declaragdo realizada por E10 ao ser questionado sobre “Qual o espago da leitura no seu dia a dia?”.
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jovens criaram pela leitura durante o Ensino Médio, pela carga de estudos, falta de tempo,
etc., ora o contato com algum professor ou mediador de leitura, como o bibliotecario, que
Ihes despertaram o interesse e 0 amor por essa pratica.

Frente a esses embates discursivos, que constituem a escola como ela é, mas
também como um espaco de transformagdo, ao ouvirmos os participantes da presente
pesquisa sobre o que dizem acerca da EAJ, do papel dela em suas vidas e influéncia nas

suas praticas e habitos leitores, quantitativamente chegamos ao seguinte gréafico:

GRAFICO 35
ANTES DE ENTRAR NA EAJ VOCE LIA:
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Em um primeiro momento, esperavamos que declarassem ler mais apos sua
entrada na EAJ, uma vez que passaram a estudar em tempo integral, com uma intensa
carga de leituras, como declaram, chegando a permanecer na escola uma média de 10
horas por dia. Porém 52 (52,0%) afirmaram que liam mais antes, em relacdo a 35 (35,0%)
que liam menos e 13 (13,0%) que declararam ler o mesmo tanto. Ao buscarmos maiores
especificidades sobre esses dados no questionario, por meio de uma questdo discursiva

)

“As suas prdticas e habitos de leitura mudaram apos entrar na EAJ? Explique.”, €
também durante as entrevistas quando Ihes perguntamos se “Seus habitos de leitura
mudaram depois que vocé entrou na EAJ, se sim, em que aspecto? ”, pudemos constatar
que os dados apresentados no grafico 35 estdo relacionados ao que consideram

efetivamente como leitura legitima e declaravel, daquela que dispGe de maior potencial
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de distin¢cdo como também aquela mais proxima das leituras de infancia e adolescéncia
relacionadas ao entretenimento.

A afirmacao de E10, que é parte do titulo desse subitem, € bem emblematica disso:
“na real, eu deixo de estudar para ler”. Ela revela um imaginario frequentemente
compartilhado entre a maioria desses jovens, segundo o qual as leituras escolares,
pragmaticas, feitas por obrigacdo, com finalidades especificas, ndo sdo quantificadas ou
validadas por eles como declaraveis. A ideia de leitura pela qual se norteiam em suas
declaracBes € a da leitura realizada de forma espontanea, por gosto e prazer, como
atividade de 6cio, como pode ser percebido no que enuncia EO05:

Mudou muito [os habitos de leitura depois de entrar na EAJ], no sentido de que
eu ndo leio mais sé o que eu quero, eu leio porque eu preciso ler realmente e
acho que a questdo do tempo também afetou, eu sinto que a carga de leitura
diminuiu relativamente, porque quando eu leio texto académico, para mim, ndo
surge o mesmo efeito de ler, sei la, um livro. Ndo que ndo surja 0 mesmo efeito,
mas é que eu tenho a sensacdo de ndo estar lendo tanto quanto eu lia.

Essa declaracdo de EO5 nos esclarece muito sobre o grafico 35. Tanto nas
entrevistas como nos questionarios, aqueles que consideram ler menos assim
responderam justamente por terem vivenciado essa mudanca nas praticas de leitura,
segundo a qual deixam de realizar leituras espontaneas e por prazer para atenderem as
demandas e as necessidades escolares, com leituras mais densas e complexas. Essas sdo
leituras sobre as quais é preciso dar satisfacbes especificas, em relacdo as quais se é
avaliado, e que naturalmente Ihes exigem bastante tempo e esforco, deixando pouco
tempo para a leitura espontanea de textos desvinculados das obrigacdes escolares,
escolhidos por diferentes motivacgdes, que ndo exclusivamente as motivacdes pragmaticas
das atividades escolares.

O cansaco e a falta de tempo também sdo argumentos constantes entre esses jovens
para justificarem essa sua nova condicdo e situacdo leitora, j& que mesmo durante os
horéarios livres que possuem na grade de horarios das atividades escolares, geralmente
precisam utiliza-los para os estudos ou para o desenvolvimento de algum trabalho em
grupo.

Respeitando as devidas propor¢Ges, notamos uma tendéncia maior entre 0s
convidados a leitura, 17 (65,3%), dos 26 que responderam ao questionario, em relacéo
aos penetras em leitura 36 (48,6%), dos 74, a afirmarem que passaram a ler menos depois

de entrarem na EAJ.
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GRAFICO 36
DECLARAM LER MENOS DEPOIS DE ENTRAREM NA EAJ
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Os convidados, de forma semelhante aos herdeiros no contexto francés, como
observado por Chartier (2019), tendem a ter um acesso precoce e mais regular aos meios
necessarios para se tornarem leitores, e em geral valorizam mais as referéncias as obras
lidas de maneira individual, encontradas fortuitamente, lidas de maneira por vezes
clandestina, como sendo uma escolha, e como uma forma de se diferenciar dos demais,
cujas referéncias de obras lidas retomam normalmente os textos lidos na escola por
indicagéo escolar, e mais coletivas.

Dos 35 (35,0%) do grafico 35, que afirmaram antes ler menos, ou seja, leem mais
depois de ingressarem na EAJ, mesmo com a falta de tempo, declaram que isso se deve,
entre outras coisas, por terem tido na EAJ mais opcdes de textos e livros disponiveis
relacionados aos seus gostos de leitura, além do maior contato com géneros académicos
e 0 reconhecimento de si como um sujeito leitor mais critico do que antes. I1sso pode ser

ilustrado no que afirma IF10:

Sim [meus habitos de leitura mudaram apds entrar na EAJ], porque quando
cheguei na EAJ eu vinha de uma realidade totalmente diferente. Na minha
antiga escola a estrutura era precéria em todos os sentidos, la os professores
ndo cobravam muito, até porque ndo tinham condiges favoraveis para um
ensino de qualidade, mas na EAJ é uma realidade totalmente diferente, com
estruturas melhores, ensino melhor e consequentemente leituras melhores
também.
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Esse estudante, antes, era aluno de uma escola Estadual, de uma pequena cidade
da regido metropolitana de Natal. Sua mée possui Ensino Médio incompleto e seu pai
Ensino Fundamental incompleto. Ambos sdo agricultores. Ele mora com a mae e declara
ter total apoio familiar para os estudos. Segundo o jovem, a sua familia faz o que pode
para lhe garantir apoio tanto financeiro quanto simbdlico, no incentivo constante para que
se dedique aos estudos. Essas pessoas que vivem na pele a dor cotidiana imposta pela
falta de determinados letramentos séo forcadas, desde muito cedo, a se conscientizarem
da sua importancia.

IF10 é filho de batalhadores, descendentes da ralé. Os membros desta Gltima,
qguando tém acesso aos estudos, frequentam escolas mais precarias, sucateadas na sua
estrutura fisica, na falta de méo de obra qualificada, e com a sobrecarga dos professores,
que precisam fazer muito com pouco. Sao escolas, em geral, localizadas em regides
periféricas e, em sua maioria, vitimas do descaso e da cegueira politica e social. Para a
grande maioria, a Unica possibilidade de subverter seu destino de classe é a escola. Para
o funcionamento do discurso dominante da meritocracia, € importante haver essas
excecdes, como a de IF10, tal como aborda Curcino (2020), que funcionem como
exemplos de superacao e conquista individual, mas, principalmente, que continuem sendo
excecOes, de modo a apagar todo e qualquer outro fator que possa ter contribuido para
sua eventual emancipacao.

Em nosso corpus, composto por uma maioria de alunos filhos de familias de
batalhadores, que possuem condi¢des menos precarias do que as da ralé, mas ainda assim
se mantém na escola com muitas dificuldades e esfor¢o, depreendemos uma série de
enunciados que se aproximam do que declara IF10 acerca da escola publica como uma
possibilidade de mudanca de vida. Em relacdo a leitura, e 0 modo como essa préatica é
conduzida e promovida na EAJ, eles afirmam: “tive mais acesso ao conhecimento”
(IF06), “mesmo com o tempo curto, leio mais aqui do que quando ndo estava na EAJ”
(AQ20), “a sociedade presente na EAJ me fez ter mais vontade de ler e também porque
na biblioteca tem livros que me fazem ter prazer de ler” (All4) e “agora eu tenho um
pouco mais de acesso [a leitura]” (AP08). Selecionamos um exemplo de cada curso
apenas para ilustrar a presenca e a frequéncia desses enunciados em todo 0 nosso corpus,
que fundamentam o nosso posicionamento de que ndo é apenas o mérito individual que
gera mudancas significativas na vida desses jovens, mas também, e decisivamente, as

condicdes e oportunidades adequadas aproveitadas por eles.

161



Dos 35 (35%), do grafico 35, que afirmam ler mais depois que iniciaram seus
estudos na EAJ, pudemos constatar uma tendéncia maior entre eles de penetras em leitura,

28 (37,8%), em relacao aos convidados em leitura 6 (23,0%).

GRAFICO 37
DECLARAM LER MAIS DEPOIS DE ENTRAREM NA EAJ
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Esses dados do grafico 37 sinalizam dois temas importantes: o primeiro é o de que
mesmo a escola assumindo papel decisivo na formagdo leitora de seus alunos,
independente de que sejam penetras ou convidados, a sua importancia tende a ser menos
considerada nas rememorac0es e reconhecimento por parte dos convidados. Além disso,
existe também uma tendéncia maior entre os penetras em quantificarem as leituras
escolares como legitimas e declaraveis, naquilo que enunciam sobre a leitura e sobre si
como leitores, justamente por serem discursos que os beneficiam e que ajudam a legitima-
los enquanto leitores.

Entre os alunos que afirmaram ler o mesmo que liam antes, depois de ingressarem
na EAJ 13 (13,0%), isso se deve por considerarem que ndo houve diferencgas quantitativas
nas leituras que realizavam em comparacdo com as que realizam, ainda que reconhecam
diferencas nos tipos, géneros e intencdes dessas leituras, antes praticadas por prazer e
agora por obrigacdo. Dentro desse grupo ndo ha diferencas significativas entre
convidados 3 (11,5%) e penetras 10 (13,5%) em leitura. No entanto, encontramos nesse

grupo duas declaragcdes mais fatalistas e negativas sobre si como leitores, mas que
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geralmente sdo excecdes, ao afirmarem que suas praticas de leitura “ndo (mudaram), pois
ndo lia nada” (AP14) e “continuaram as mesmas, ndo tinha o costume de ler e ainda
continuo assim” (AP10). Essas duas ultimas declaracGes séo de alunos que nao chegam,
nem mesmo, a ser penetras em leitura, j& desistiram de ler ou, simplesmente, sdo carentes
de reconhecimentos e se pintam piores do gque séo.

Enunciados como esses dois ultimos, muitas vezes, sdo usados para
descredibilizarem a instituicdo escolar publica, o seu papel social, de modo geral, e na
formacdo de leitores, especificamente. A escola ndo é a Unica que deve ser responsavel e
responsabilizada pelo progresso e pelo fracasso na formacéao de leitores. Trata-se de um
tema de responsabilidade social e coletiva, que envolve o Estado, em promover condicGes
materiais, de tempo, e intelectuais, de acesso, ao livro e a leitura; da familia, de modo a
ter condi¢Oes e oportunidades para desenvolver uma boa estrutura financeira e emocional
aos seus, com tempo para que o0s pais acompanhem as atividades escolares e
extraescolares de seus filhos; e também das diversas midias de massa que produzem e
fomentam, muitas vezes, concepcdes e imaginarios do mérito sobre a leitura, nada
positivos, nem favoraveis a formagao de leitores®, principalmente daqueles em situacdes
mais precérias.

Todos esses dados nos mostram que 0 acesso material € importante na formagéo
de leitores, mas ndo é o suficiente. O préprio Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), criado em 1997 com o objetivo de promover o habito leitor e ampliar 0 acesso
cultural a informagdo por meio de maior disponibilizacéo de livros, em 2008 declarou:

Considerando os baixos resultados apresentados pelos alunos das escolas
publicas do ensino fundamental em avaliagbes como o PISA e os dados criticos
levantados pelo Sistema Nacional da Educacdo Basica — SAEB sobre os
indicadores de desempenho em leitura das criangas ao final dos primeiros e
dos ultimos anos do ensino fundamental, constata-se que a distribuigdo de
acervos as escolas, alunos e professores pelo PNBE vem cumprindo de forma
timida sua func@o de promover a insercéo dos alunos na cultura letrada.
(BRASIL, 2008, p. 5).

Apenas 0 acesso material ndo basta®. Formar leitores, muitas vezes, significa,
entre outras coisas, transformar a relacdo do sujeito com a leitura e isso pode ocorrer de

diversas formas, inclusive pelo modo como a leitura lhe é apresentada e trabalhada no

8 Para saber mais sobre como a midia influencia e reforca a ideia de meritocracia em leitura, consultar
Curcino (2020, 2019a).

84 Para saber mais sobre as condigGes de formagéo leitora do jovem, consultar Ceccantini (2017 e 2009).
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contexto escolar. Trata-se de fomentar uma mudancga na percepcao social e humana do
sujeito em relacdo ao livro e a leitura, em que o trabalho interdisciplinar pode ser de

grande relevancia, como declara E04 a partir de suas vivéncias.

Nesse periodo que eu entrei para a Escola Agricola, acho que foi muito
importante. Antes eu lia livros, mas ndo era com tanta frequéncia como
ultimamente eu venho lendo. Esse ano o projeto de literatura, em que
estdvamos trabalhando modernismo, pegou histéria, que era a Republica
Oligarquica, geografia, que estavamos estudando o sertdo e seus aspectos
sociais, econdmicos, politicos e tudo o mais. Nesse projeto ficamos
responsaveis por algumas obras literarias, sobre alguns artistas pré-
modernistas e modernistas. Ano passado eu ja tinha sido chamado para a leitura
e também pela minha paix&o sobre a histdria, em conhecer e explorar cada vez
mais. E esse ano, quando eu li Lima Barreto, eu achei interessante. Ele fez um
livro com 23 cronicas, com forte critica social, que ele faz sendo irdnico.
Aquilo me chamou a atencdo, cada vez mais, o jeito que ele escrevia. Eu ja li
até “O triste fim de Policarpo Quaresma”, que é uma grande obra dele. Aquele
homem ¢é fantastico e esses livros de histéria me chamam muito a atencdo para
a literatura e a leitura, de querer, cada vez mais, explorar esse mundo tdo
maravilhoso que temos.

Esse enunciado de E04, de inicio, nos revela o seu sentimento de pertenca e de
orgulho em relacdo a EAJ. Ele se sente parte dessa escola, da sua historia e do que
significa, hoje, no Brasil, estudar em uma escola federal. Na sequéncia, esse jovem do
Gltimo ano do Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio constroi um quadro interessante
sobre si como leitor, antes e depois da EAJ/UFRN, descrevendo esse processo de
formacdo leitora na instituicdo. Apesar de ja ler livros antes, passou a ler com maior
frequéncia, de modo que as leituras parecem ter ido se ampliando e se aprofundando com
0 tempo: “ano passado eu ja tinha sido chamado para a leitura e também pela minha
paixao sobre a historia, em conhecer e explorar cada vez mais”. Esse chamado parece
culminar e encontrar seu &pice no projeto de literatura que descreve com detalhes e certa
paixao.

Esse trabalho mencionado por E04 foi um projeto interdisciplinar desenvolvido
pelos professores de historia, geografia e lingua portuguesa, realizado com o objetivo de
promoverem uma atividade mais aprofundada e melhor contextualizada. A
interdisciplinaridade se da quando um mesmo assunto é visto e estudado a partir de
multiplas perspectivas, com vistas a ampliar as possibilidades de analise, motivando um
maior envolvimento e integracdo entre alunos e professores, para que a aprendizagem
possa encontrar espaco e tornar-se conhecimento. No contexto da EAJ, essa atividade

permitiu a realizacdo de uma Unica avaliacdo que foi considerada por trés disciplinas,
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aliviando a sobrecarga de trabalho e de avaliagdes que os alunos enfrentam, como
frequentemente se queixam, também pela ansiedade e desconforto que o excesso de
avaliagOes costuma gerar entre eles.

Essa atividade foi muito significativa para E04, haja vista a riqueza de detalhes
com que ele fala desse projeto, os conhecimentos que demonstra ter adquirido a partir
dele, apresentando referéncias de acontecimentos historicos (Republica Oligarquica) em
sua relacdo com periodos literarios, e de suas producgdes vinculadas a geografia do sertéo,
de seus aspectos sociais, econémicos e politicos, levando-o a se identificar com a obra e
com o estilo do autor, Lima Barreto.

A mencao a essa proposta interdisciplinar, e as leituras que ela motivou indicam
ter sido uma experiéncia importante para o aluno. Isso se confirma pelo modo como ele
incorporou os conhecimentos trabalhados nessa atividade, se posicionando em relacdo a
ela e fazendo desses conhecimentos saberes proprios. Esse tipo de atividade e depoimento
nos sinalizam para possibilidades de trabalho critico com a leitura em sala de aula, que
ndo sdo faceis de serem desenvolvidos, pois exigem dialogo, muitas leituras e debates,
mas que nem por isso, como revela E04, deixam de ser prazerosos e produtivos a0 mesmo
tempo.

Esse relato de EO4 e os resultados alcangados pelas suas vivéncias na escola séo
totalmente distintos daquelas declarages realizadas por AP14 “ndo (mudaram), pois ndo
lia nada” e AP10 “continuaram as mesmas, ndo tinha o costume de ler e ainda continuo
assim”. Estes ultimos ndo se identificam com 0 universo escolar, s&o mais rebeldes e
arredios a assumirem a contribuicao da escola, enquanto E04 é muito receptivo. Essas sdo
diferencas de personalidade, comuns de serem identificadas em grupos na escola, o que
vem a endossar a complexidade do contexto escolar, constituido por diferentes
concepgoes e referéncias de mundo, bem como em relagdo ao préprio contexto escolar.

Pudemos constatar nesse subitem que as intencdes de leitura, ou seja, as razdes de
ler o que se Ié e 0 modo como se &, se por obrigagdo ou entretenimento, de forma
descontraida ou concentrada, bem como as suas finalidades, o contexto no qual elas se
déo e a origem dos que as tomam para ler, se um estrangeiro penetra ou convidado em
leitura, influenciam diretamente no modo como as leituras séo consideradas, legitimadas
e quantificadas, ou néo, pelos seus leitores.

O entendimento dessas representacdes dos jovens sobre a leitura, dentro e fora da
sala de aula, pode contribuir decisivamente para melhor nortearmos nossas acoes

docentes.
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4.6 “leituras coletivas” e “em voz alta”

Durante as aulas é frequente a presenca da leitura de textos nas mais diversas
disciplinas. Porém, ndo séo todas as disciplinas que trabalham, efetivamente, a leitura.
Segundo 85 (84,1%) dos alunos essa pratica € mais corrente nas aulas de lingua
portuguesa, como ja mencionamos, pela sua propria estrutura e organizacao, além de ser
a disciplina a qual, normalmente, se atribui maior responsabilidade pela formacéo de
leitores.

E importante observarmos que as disciplinas possuem suas especificidades e, por
isso, € compreensivel que algumas foquem mais na leitura de textos mais extensos do que
outras. No entanto, como docentes e formadores de leitores, ndo podemos nos esquecer
de que na pratica cotidiana os conhecimentos se ddo de forma simultanea e complementar.
Por isso, em nossa perspectiva, a formacao leitora do sujeito, ao que cabe a escola, deve
ser entendida como uma tarefa coletiva e ndo atribuicédo exclusiva de certas disciplinas.

Dada a importancia da leitura em nossa sociedade, é necessario entendermos, cada
vez mais, como ela é trabalhada em sala de aula, enquanto parte fundamental da formacéao
leitora de muitos jovens. Assim, segundo os estudantes, nos valendo de uma questéo de

multipla escolha, em que podiam marcar véarias op¢Ges, chegamos ao seguinte grafico:

GRAFICO 38
COMO AS LEITURAS SAO TRABALHADAS EM SALA DE AULA?

COMO AS LEITURAS SAO TRABALHADAS EM SALA DE AULA?

| merapnodsar 101

i

Deforma Cadaum i uma Emvozaits O professor bé De forma Em duplas Em siléncio Nio sio Outros
coletiva parte do texto para a turma Indiividual trabalhadas

avidades de

Ioitura em sala

de suln

Fonte: Dados da Pesquisa

166



Normalmente, muitas dessas formas de ler ocorrem simultaneamente em sala de
aula, como a leitura coletiva 81 (80,1%), em que cada estudante 1& uma parte do texto, 73
(72,2%), em voz alta, 70 (69,3%), ou, entdo, quando o professor | para toda a turma, 64
(63,3%). Essas quatro opgdes, mais sinalizadas pelos estudantes sobre a leitura realizada
em sala de aula, compartilham do principio de que sdo feitas em voz alta, ainda que
possam ser desenvolvidas a partir de diferentes estratégias de ensino. Essa é tida pelos
alunos como a técnica mais recorrente entre os professores. Tais praticas em sala de aula
diferem daquelas permitidas na biblioteca da EAJ, em que a leitura em voz alta tende a
ser contida e controlada, entendida como inoportuna e inadequada, como declara AP04
“a biblioteca, ndo sou muito presente, devido a que ndo se pode comunicar com outras
pessoas para ndo atrapalhar”. Esses dados nos mostram como as praticas e as formas de
ler na escola podem ser diversas, a partir do modo como se d&o as convencdes e 0s acordos
comportamentais em cada ambiente e contexto.

Existem muitas criticas sobre a leitura em voz alta realizada em sala de aula, como
apresenta Cassany (2006), ndo pela pratica em si, mas por levar a uma subutilizacdo do
texto, produzindo uma falsa ideia de trabalho com a leitura. No Brasil, desde o final do
século XIX, durante a alfabetizacdo, a leitura em voz alta em sala de aula era muito
valorizada, até as primeiras décadas do século XX, utilizada para corrigir e controlar a
fala e a pronancia do aluno, ja que a concepcdo que fundamentava o bem falar nesse
periodo estava relacionada a sua aproximagao com o texto literario, 0 uso de vocabularios
eruditos como sinal de sofisticacdo®.

Essa prética da leitura em voz alta também se inscreve na historia do ensino de
linguas estrangeiras. Essa tradicdo e valorizagdo da leitura em voz alta, ao longo do tempo
se manteve e se perpetuou até os dias de hoje, como uma das praticas mais frequentemente
realizadas pelos professores, como constatou Borges (2017) a partir de entrevistas e
questionarios envolvendo 24 professores®. Contudo, é contraditorio o fato de que entre
esses professores “falar bem” ndo ¢ visto pela maioria como uma habilidade necesséaria
na formacéo de um “bom leitor”, ou seja, o texto € utilizado com outras finalidades que

ndo a leitura e a formacéo do leitor em lingua estrangeira, 0 que leva a sua subutilizacéo.

8 Para mais informag@es sobre uma histéria da leitura em voz alta no Brasil, consultar Medeiros (2019).

8 Essa pesquisa teve seus dados gerados em 2015, com a finalidade de realizar um levantamento das
representacdes empreendidas por professores de lingua espanhola sobre a leitura e a formagéao de leitores
em lingua estrangeira.
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Por essa esteira de pensamento, ainda segundo a pesquisa de Borges (2017),
qguando questionados sobre a leitura de modo geral, os enunciados do professores
mobilizaram uma série de fundamentos advindos dos discursos académicos, como o da
importancia de uma leitura contextualizada e critica dos sentidos. Porém, ao relatarem
suas praticas com a leitura em sala de aula, revelaram uma subutilizag&o do texto, focado
no trabalho de outras competéncias como a producdo oral, a gramatica, etc. Essa
subutilizacéo era justificada pelo curto tempo das aulas e as dificuldades que sentiam em,
efetivamente, aprofundarem as leituras propostas por meio de debates, ainda que vez ou
outra o fizessem.

Tanto a leitura nas aulas de lingua materna como de lingua estrangeira, se as
razGes que promovem a sua realizacdo em voz alta se restringirem ao controle da voz, a
entonacdo, ao ritmo da leitura, etc., tendem a ficar em segundo plano os sentidos do texto,
0 seu contexto de producéo, a cultura na qual ele se insere, as ideologias que o envolvem,
o suporte que lhe da materialidade, entre outros. E dessa subutilizacdo do texto que

emergem criticas como a de Cassany (2006, p. 21)

Ainda hoje muitas pessoas acreditam que ler consiste em oralizar a grafia, em
devolver a voz a letra silenciada. Trata-se de uma concepcdo medieval, que ja
ha muito foi descartada pela ciéncia. E uma visdo mecanica, que pde a énfase
na capacidade de descodificar a prosa de modo literal. Sem ddvida deixa em
um segundo plano a compreensio — que é o importante. (Tradugdo nossa)®’

Em outro momento, o pesquisador cataldo relata as suas experiéncias pessoais
com a leitura em voz alta no seu tempo de aluno. Era muito comum que cada estudante
lesse uma parte do texto e que, sabendo disso, contassem o numero de alunos para cada
trecho, permitindo-os identificarem antecipadamente qual parte cada um teria que ler,
para poder treind-la mentalmente antes, até que chegasse a sua vez, reduzindo a leitura
do texto & sua decodificacdo. Esse tipo de atividade, focada na oralidade, perde todo o
propdsito de um entendimento critico do texto, aléem de poder gerar ansiedade em muitos

alunos, principalmente nos mais timidos e calados, justamente pela exposi¢éo publica da

8"No original: Todavia hoy muchas personas creen que leer consiste en oralizar la grafia, en devolver la
voz a la letra callada. Se trata de una concepcion medieval, que ya hace mucho que la ciencia desechd. Es
una vision mecanica, que pone el acento en la capacidad de descodificar la prosa de modo literal. Sin duda
deja en un segundo plano a la comprensién —que es lo importante.
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voz, pelo medo de ser corrigido diante dos colegas, o que tende a reforgar a imagem
punitiva da escola e uma certa rejeicéo pela préatica da leitura.

Se a representacdo da leitura se centra na voz do professor, como exemplo de
fluidez e boa diccdo, limitando-se a isso, ndo se promovera uma leitura em sentido amplo,
e ainda se incorre no risco de se tornar uma atitude intimidadora e narcisica do professor,
se a intencdo € a de que os alunos alcancem imediatamente a mesma fluidez e dic¢do do
professor pelo exercicio da escuta de sua leitura.

A nossa critica aqui ndo se centra na leitura em voz alta, - prética corrente e, muitas
vezes, eficiente no contexto escolar e necessaria em varios ambitos da vida cotidiana -
mas sim nas intenc@es e objetivos a partir dos quais ela se da, com certa frequéncia, em
sala de aula, falseando um trabalho efetivo com a leitura.

A leitura individual, 51 (50,4%), também é muito frequente na sala de aula,
normalmente realizada em siléncio, 29 (28,7%), sem preocupag0es com a oralidade, pois
tende a focar na compreenséo do texto e na producéo dos sentidos, a0 mesmo tempo em
que o ato dessa leitura ndo preza pelo compartilhamento do lido, a ndo ser que esta seja
apenas a primeira etapa de trabalho com o texto. Ja a leitura em duplas, 30 (29,7%), pode
ocorrer por duas razoes, pela falta de livros, o que seria um problema de condicdes
materiais e de acessibilidade da escola, ou como meio de promover a colaboragéo entre
os alunos, com base em um planejamento que vise uma aprendizagem colaborativa. Uma
série de estudos ja sinalizaram para a eficiéncia e a importancia das atividades em duplas
na aprendizagem do sujeito, tendo como uma de suas bases os estudos de Vygotsky
(1984) sobre o tema da zona de desenvolvimento proximal, que compreende o
desenvolvimento real, aquilo que o aluno ja sabe e o desenvolvimento potencial, aquele
que ele pode vir a alcangar trabalhando em conjunto com um colega de outro nivel.

Esses dados nos possibilitam constatar que apesar de muitos alunos néo
reconhecerem as leituras escolares como legitimas e declaraveis, segundo a imagem mais
prototipica que fazem das préaticas de um leitor ideal, principalmente entre os convidados
em leitura, a realizacdo de sua pratica em sala de aula é quase unanime entre eles, uma
vez que apenas 3 (2,9%) ndo reconhecem as atividades de leitura trabalhadas em sala de
aula, se opondo aos outros 98 (97,0%). Na opcéo outros 3 (2,9%), dois destes afirmaram
gue ndo sdo muitos os professores que trabalham a leitura de textos em sala de aula,
enguanto o terceiro descreve e especifica 0 que ja constatamos pelas outras alternativas,
de como essas leituras sdo realizadas: “alunos (em siléncio ou em voz alta, para a turma

ou individualmente), professor (em voz alta para a turma)” (IFOS).
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Sobre essas possibilidades com a leitura em sala de aula, é preciso que o professor
esteja ciente dos procedimentos realizados e dos objetivos almejados com o trabalho que
desenvolve, inclusive saber se o texto & o foco, se estd centrado na leitura e no
desenvolvimento do leitor ou apenas um meio para outras atividades. Ambas formas de
trabalho com o texto podem ser relevantes para o aluno, porém € preciso que o professor
saiba que levar um texto para a sala de aula ndo significa, necessariamente, trabalhar a
leitura e a formacéo do leitor.

Esse mapeamento de como as leituras séo realizadas em sala de aula, segundo os
estudantes, nos ajuda a melhor entender sua dindmica e as representacgoes relacionadas a
elas entre os jovens, em comparacdo com as leituras realizadas fora da sala de aula, no
cotidiano desses alunos. O que interessa em relacdo ao que enunciam sao suas avaliacdes
acerca das formas, circunstancias, objetos e rituais de leitura, em cujas comparagfes se
pode melhor depreender essas formas de avaliacdo que em geral circulam sobre a leitura,

sobre os leitores, sobre as instituices e 0s agentes que a promovem.

4.7 As leituras em sala de aula e fora dela sdo “fonte de conhecimento” e
“desenvolvimento cultural”, mas ndo produzem o mesmo prazer das outras leituras,
segundo os jovens

A representacdo mais recorrente sobre a leitura entre os jovens que aparece em
nosso corpus é a da leitura como fonte de conhecimento. Essa é a primeira representacao
evocada ao responderem sobre os significados da leitura ou sobre o que acham dela, tanto
em nossos dados como também naqueles divulgados pela Retratos da Leitura no Brasil 5,
em que 56% afirmaram que “A leitura traz conhecimento” (2020, p.77). Em nossos dados,
0 conhecimento em leitura esta relacionado ao desenvolvimento cultural e ao prazer.

Essas representagOes dos jovens refletem certos consensos da leitura em nossa
sociedade, na qual a leitura goza de uma positividade quase absoluta®®. Certos objetos de
leitura, modos de ler, locais onde se Ié e até mesmo quem Ié ndo gozam igualmente da
mesma atencdo e prestigio que outros objetos, praticas, sujeitos. Por isso, buscamos
entender as representagdes que fazem os jovens das leituras realizadas em sala de aula e
fora dela, bem como quais sdo 0s géneros e tipos textuais mais recorrentes, segundo eles,

em cada um desses contextos e que valor se Ihes atribuem.

8 Para mais informagGes sobre os valores positivos relacionados a leitura e & sua pratica, consultar Abreu
(2001c).
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GRAFICO 39
O QUE VOCE ACHA DE LEITURAS REALIZADAS EM SALA DE AULA?
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i GRAFICO 40
O QUE VOCE ACHA SOBRE A PRATICA DA LEITURA?
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A leitura como fonte de conhecimento 88 (87,1%), no grafico 39, e 91 (90,0%),

no grafico 40, é recorrente tanto nas representacdes que fazem sobre a leitura em sala de
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aula, como também da leitura fora dela. Esse imaginario que relaciona leitura,
conhecimento e escola esta vinculado a escola como um lugar de ensino e aprendizagem,
importante para a formacdo cidadd e humana do sujeito, capaz de proporcionar
conhecimentos basicos e essenciais para o convivio e a atuacdo em sociedade, inclusive
em leitura.

Essa relacdo entre leitura e conhecimento se apresenta também nas entrevistas,
sempre que sdo chamados a falar sobre os significados da leitura: “E conhecimento [a
leitura], eu gosto de ler bastante porque vocé conhece cidades atraveés de livros. Alguns
pensamentos do escritor, vocé pensa: eu nunca tinha pensado nisso! E vocé vé que tem

sentido” (E18, grifos nossos). Em outro grupo de entrevistas, E04 declara:

A leitura, muitas vezes, ela funciona como mecanismo para fugirmos um
pouco do cotidiano que a gente vive. Para a gente viajar, aprofundar em
alguns assuntos, dependendo do que vocé esta lendo, seja histdria, sociologia,
um romance. Para confortar quando vocé esté triste. (Grifos nosso)

Nessas duas declaragdes, principalmente nas partes destacadas, observamos uma
associacdo da leitura ao conhecimento, que se da pela possibilidade de conhecer outros
lugares ou mesmo aprofundar-se sobre um assunto, associada ao desenvolvimento
cultural “vocé conhece cidades” e ao prazer “a gente viaja”. Porém, ao observarmos os
dois graficos anteriores constatamos que existe uma tendéncia maior em considerarem a
leitura como desenvolvimento cultural ao assinalarem sobre ela de forma geral 56
(55,4%) do que em sala de aula 42 (41,5%). Em relacdo a leitura como fonte de prazer
essa diferenca é ainda mais acentuada, apenas 27 (26,7%) consideram as préticas de
leitura em sala de aula como fonte de prazer em relacdo a 56 (55,4%) fora desse contexto.

A leitura em sala de aula tem uma finalidade e uma razéo de ser, fundamentada
em um “para qué”. Ainda que se possa trabalhar leituras agradaveis, o aluno,
normalmente, ndo tem a opcao de escolha, de ler ou ndo, de onde ler, inclusive, 0 modo
de ler tende a ser definido pelo professor. Trata-se de uma leitura com finalidades
didaticas, bastante tutelada em alguns casos, como parte de um processo maior a ser
desenvolvido ao longo da aula ou de vérias aulas, conforme se institucionalizou ao longo
do tempo. Os alunos tendem a relacionar as atividades vinculadas a escola como parte da
obrigagdo e em funcdo das exigéncias, formas e meios de funcionamento dessa
instituicdo, com praticas menos agradaveis. Ja as leituras fora da sala de aula tendem a

ser representadas e concebidas como tendo maior flexibilidade, permite aos alunos
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escolherem o que ler, a partir de qual suporte, se um livro ou se pelo celular, mas também
como e onde ler, se em voz alta ou em siléncio, se de forma coletiva ou individual, se em
casa, no Onibus ou na biblioteca, o que veem como uma liberdade e mobilidade maior nas
leituras que fazem.

Isso nos ajuda a entender a maior recorréncia de respostas da leitura como “fonte
de conhecimento”, “desenvolvimento cultural” e “prazer” ao marcarem sobre a leitura
fora da sala de aula, que tende a recuperar essa memoria da leitura espontanea, realizada
por entretenimento e 6cio em comparacdo com a leitura em sala de aula, em que essas
representagfes sdo menos recorrentes, por ser voltada quase sempre para finalidades

pragmaticas e direcionadas pelo professor.

4.8 A leitura pode ajudar no “crescimento profissional”, mas nem por isso deixa de
ser “uma atividade cansativa” e “entediante”, por vezes, “obrigatéria” e de
“ocupacao de tempo”, segundo os jovens

Na sequéncia, ainda em relacdo aos graficos 39 e 40, a quarta resposta mais
recorrente € a leitura enquanto crescimento profissional, ou seja, a leitura relacionada ao
mercado de trabalho. Segundo Soares (2001), essa representacao da leitura costuma ser
mais frequente entre pessoas de origem mais simples, que veem a leitura como um meio
de melhora de vida, de superacdo de suas condi¢Bes precarias, em relacdo aos mais
abastados, para quem normalmente a leitura esta vinculada a elevacgéo cultural e meio de
melhorar a comunicacao social.

Existe uma certa tendéncia dos alunos em reconhecerem mais frequentemente a
leitura cotidiana, feita fora da sala de aula, como aquela que contribuiria para o
crescimento profissional 47 (46,5%), em relacdo as leituras realizadas em sala de aula,
em que apenas 25 (24,7%) acreditam que cumprem essa finalidade. E interessante o fato
de que essas sejam representacfes de alunos de Ensino Técnico integrado ao Ensino
Médio, contexto no qual as leituras costumam ser mais focadas no desenvolvimento
profissional dos estudantes.

Essas impressdes jovens parecem fazer parte da ambiguidade dos discursos sobre
a escola e os professores, de que na escola nem se 1€ por prazer, nem se 1€ para melhor se
preparar para o mercado de trabalho. E como se o que se Ié e as suas finalidades e acdes
sO se justificassem para a prépria escola e ndo para o seu exterior. 1sso pode estar
relacionado a varias razdes: 1?) talvez, os alunos ndo consigam estabelecer uma relacéo

entre as leituras escolares e 0 exercicio de uma profisséo, ja que essa relacao exige certa
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maturidade e pode levar um tempo até ser desenvolvida. 2%) Ainda que os dados do grafico
40 ndo se desvinculem totalmente do papel formador da escola e da leitura feita na escola
para o trabalho, vale observar que 75 (74,2%) dos que compdem o corpus do questionario
sdo estrangeiros penetras em leitura, entre esses, desde muito cedo, as representacfes da
leitura tendem a estar fortemente vinculadas as possibilidades de mudanca de vida, de
acesso e ascensao ao mercado de trabalho, podendo estas funcionarem como motivacao,
capaz de leva-los a uma representacédo das praticas de leituras cotidianas mais fortemente
direcionadas ao mercado de trabalho do que aquelas fomentadas pela propria escola. 3?)
Em numeros totais, 26 (25,7%) dos participantes da pesquisa sdo estrangeiros convidados
em leitura, entre os quais, normalmente, a leitura, até mesmo escolar, tende a estar mais
relacionada a outras representacbes que ndo ao mercado de trabalho, como ao
desenvolvimento cultural do sujeito. Tudo isso nos ajuda a melhor entendermos a
representacdo entre os jovens segundo a qual as leituras cotidianas, realizadas muitas
vezes de forma espontanea, sdo mais frequentemente reconhecidas como sendo aquelas
que contribuiriam para o crescimento profissional, do que as leituras escolares, motivadas
por textos técnicos e mais especificos.

Entre os que compdem o grupo dos estrangeiros convidados, pela pratica da
leitura ser, normalmente, mais frequente em suas vidas, desde muito cedo, os discursos
sobre a leitura tendem a ser menos direcionados as finalidades do mercado de trabalho,
porém, se veem inseridos em um contexto de escola técnica, em que 0s discursos
relacionados a leitura e ao mercado de trabalho sdo mais frequentes e consensuais, 0 que
pode influenciar nos seus enunciados sobre as finalidades da leitura, tornando-os mais
fluidos entre um campo e outro.

A obrigatoriedade da leitura, quinta opcao mais assinalada, menos expressiva do
que as anteriores, tende a ser mais recorrente, segundo os alunos, em sala de aula, 16
(15,8%), possivelmente por ndo terem tanta opcao de escolha, j& que boa parte das leituras
compde um cronograma prévio, vinculado a um plano de curso pré-estabelecido. Pietri
(2007, p. 34) questiona o estabelecimento apressado e engessado das leituras escolares,
pois segundo o pesquisador a entrada dessas leituras no contexto escolar deve partir de
um conhecimento prévio das “condi¢6es de ensino e de vida das pessoas envolvidas nesse
contexto: as condi¢cdes materiais em que vivem alunos e professores; a formagdo do
professor; o nivel de letramento do aluno, do professor e dos grupos sociais a que
pertencem; etc”, s6 entdo as leituras poderdo ser estabelecidas de forma coerente e

produtiva.
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Contudo, a obrigatoriedade das leituras escolares 16 (15,8%) ou cotidianas 10
(9,9%) de forma geral, se ddo e sdo desenvolvidas pelo reconhecimento da necessidade
da leitura em sociedade, como enuncia E02 “A leitura para mim é quase uma necessidade
fisiologica, fundamental, como beber &gua, comer, porque faz parte da gente se adaptar
em sociedade”, ou seja, € uma cobranca da vida em sociedade, enquanto necessidade
basica e fundamental, reforcada pelo proprio sujeito e, muitas vezes, pela escola e pela
familia, como declara E11 ao falar sobre o significado da leitura na sua vida, em que a
sua familia sempre lhe dizia “vocé tem que ler, vocé tem que ler, tem que ler, tem que
ler”.

Em geral, as representacdes ndo tdo positivas sobre a leitura, ainda que ndo gozem
da mesma expressividade das demais, tendem a ser levemente mais recorrentes nas
representacdes que fazem da leitura em sala de aula do que da leitura fora dela, como uma
atividade cansativa, 14 (13,8%), em relacdo a 13 (12,8%), e uma atividade entediante, 13
(12,8%), comparada a 10 (9,9%). Contudo, pouquissimos sdo os que consideram a leitura
realizada em aula como ocupacdo de tempo 4 (3,9%), pois possuem finalidades e
objetivos especificos em oposicdo a leitura realizada por 6cio, como forma de
entretenimento, cujo o nimero € de 20 (19,8%). Por fim, na op¢do “Outros” tanto em um
como em outro caso, eles especificam e reforcam a concepcdo dos beneficios em leitura
como meio de melhorar a comunicagdo, de socializacdo, desenvolvimento do habito
leitor, etc.

Pudemos constatar que as leituras realizadas fora da sala de aula, pela propria
espontaneidade a partir da qual se ddo, gozam de uma positividade maior do que aquelas
realizadas em sala de aula, obrigatorias e com finalidades especificas, o que interfere
diretamente no prestigio atribuido a essas leituras, na sua legitimidade e no papel que
assumem na composi¢do de uma imagem mais prototipica que se faz do que é ser leitor e

da leitura, a partir de um ideal em nossa sociedade.

4.9 Os géneros discursivos, os temas e 0s tipos de texto mais lidos pelos jovens dentro
e fora da sala de aula

O uso dos géneros discursivos esta estreitamente relacionado a vida e ao modo
como nos organizamos em sociedade. Eles se constituem social e historicamente a partir
do estilo, da forma composicional e do tema, ou seja, cada género discursivo possui

determinados elementos fundamentais, mas sem com isso perder a heterogeneidade e a
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singularidade que os constituem, permitindo se diferenciarem uns dos outros. Tudo isso
leva a que certos géneros discursivos tendam a circular mais em determinadas esferas
comunicativas do que em outras, dependendo da maneira como se d&o as relagdes sociais
em contextos especificos®.

Ao longo dessa pesquisa pudemos constatar que as representacdes dos alunos
sobre as leituras realizadas em sala de aula e fora dela sdo diferentes, justamente por
serem leituras com motivacdes, interesses e, até mesmo, de géneros e temas distintos. Se
partimos do pressuposto de que uma das principais funcfes da instituicdo escolar é
preparar os alunos para a vida em sociedade, entender a frequéncia e 0 uso dos géneros
discursivos, 0s tipos textuais e os temas mais lidos em sala de aula e fora dela é
fundamental. Segundo Pietri (2007, p. 42)

Se um dos objetivos da escola é levar o aluno a se tornar um leitor proficiente
e possibilitar que esse aluno faca parte das praticas de leitura valorizadas
socialmente, apenas a leitura dos textos tais como se apresentam nos livros
didaticos pode impedir que o aluno entre nessa ordem que rege a producao da
escrita e da leitura em nossa sociedade.

Segundo o pesquisador, a maneira como o0s textos sdo incorporados nos livros
didaticos, muitas vezes de forma simplificada, fragmentada e com vistas a facilitacao,
desvirtua em grande medida a proposta do texto original, como ele, normalmente, circula
e se encontra em sociedade, a sua identidade, a relacdo de autoria e de unidade textual,
até mesmo o género original acaba sendo transformado, ao ponto de nem sempre ser
possivel, se ndo ha uma referéncia da fonte, diferenciar o fragmento de um romance em
relacdo a um conto no livro didatico. Os dados a seguir nos ajudardo, entre outras coisas,
a melhor perceber e a analisar o espaco do livro didatico em sala de aula e fora dela,
segundo a percepcao dos alunos.

8 para saber mais sobre os géneros discursivos consultar Bakhtin (1997).
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GRAFICO 41

OS GENEROS DISCURSIVOS, OS TEMAS E OS TIPOS DE TEXTO MAIS TRABALHADOS
EM SALA DE AULA, SEGUNDO OS JOVENS
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GRAFICO 42

0OS GENEROS DISCURSIVOS, OS TEMAS E OS TIPOS DE TEXTO MAIS LIDOS PELOS
JOVENS FORA DA SALA DE AULA, SEGUNDO ELES MESMOS

05 GENEROS DISCURSIVOS, 05 TEMAS E OS TIPOS DE TEXTO MAIS LIDOS PELOS JOVENS FORA DA SALA DE AULA,
SEGUNDO ELES MESMOS
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No gréafico 41%°, segundo os estudantes da EAJ, o livro didatico seria o género
discursivo mais usado em sala de aula 74 (73,2%) juntamente com temas sobre politica,
histdria e ciéncias sociais 74 (73,2%). Ja entre as leituras realizadas fora dos horarios de
aula, os livros didaticos estdo presentes nas leituras apenas de 37 (36,6%) desses jovens,
bem como os textos com temas sobre politica, histéria e ciéncias sociais 30 (29,7%). Esse
dado é interessante porque revela o papel importante do livro didatico, usado em sala de
aula e fora dela devido as demandas escolares. Além disso, ele é lido para que se realizem
as atividades, e também em funcéo dos textos que ele traz, em geral breves ou sob a forma
de um fragmento. Poesias, cronicas e contos em geral estdo compreendidos entre 0s
géneros do livro didatico, uma diferenca muito grande no uso que fazem dos livros
didaticos fora do horario de aula em relacdo a leitura de textos sobre politica, historia e
ciéncias sociais.

Podemos entender os livros didaticos enquanto um género discursivo secundario,
que se caracteriza pela incorporacéo de varios temas e géneros primarios e secundarios®,
bem como de diversos tipos textuais (narrativos, descritivos, etc.), tudo isso a partir de
um trabalho estético que vai desde a selecdo dos textos e imagens a serem incorporados
no livro, até mesmo a sua edicdo e impressao. Todo esse trabalho com o livro didatico se
da, entre outras coisas, pela esfera comunicativa na qual normalmente circula e para a
qual é destinado, a saber, a escola. Tendo isso em conta, durante a entrevista, ao
perguntarmos “Qual o espago da leitura no seu dia a dia?” E02 declara “/...] o que a
gente 1é mais na escola séo os livros didaticos e esse tipo de coisa e também em casa a
noite, a gente quer tirar esse tempo para estudar”. Por essa declaragdo de E02 podemos
constatar, ainda que alguns estudantes leiam o livro didatico fora do horério de aula, que

essa leitura ndo se da de forma esponténea ou por uma necessidade que néo a escolar.

9 Ainda que possam ser estabelecidas algumas aproximagdes e comparagdes entre os graficos 41 e 42, vale
observar que eles ndo sdo totalmente equivalentes, uma vez que ha informagdes especificas em cada um
deles. A geracdo desses dados, no momento de sua realizacdo, teve por intuito obter informagdes mais
amplas e genéricas possiveis desses jovens sobre a leitura, de modo que naquele momento - ao oferecermos
opgdes de respostas como “jornalisticos”, por exemplo, que se trata de um dominio discursivo, no qual
pode haver diversos géneros como tirinhas, noticias, etc. - ndo foi nossa prioridade nos atentarmos para
essas especificidades, uma vez que nosso intuito primeiro € analisar as representacdes que fazem esses
jovens sobre a leitura, de si como leitores e de sua pratica, ou seja, 0 que consideram como declardvel em
leitura.

%1 Segundo as definigBes realizadas por Bakhtin (1997, p. 285) os géneros primarios (simples) seriam os
tipos do didlogo oral: linguagem das reunides sociais, dos circulos, linguagem familiar, cotidiana,
linguagem sociopolitica, filosofica, etc. Enquanto os géneros secundarios seriam mais complexos como 0s
literarios, os cientificos e os ideoldgicos. Ao longo da obra o filésofo russo detalha sobre a transformagéo
do género primario em secundario, por exemplo, a incorporacdo de um dialogo cotidiano em um romance,
em que adquire uma estética literaria e artistica, tornando-se um género secundario.
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Essa nossa analise ainda é endossada pela resposta a pergunta “O que vocé gosta
de ler, quais géneros, autores, etc.?”. Dentre 0s 20 entrevistados, ndo houve um unico
jovem a mencionar o livro didatico ou qualquer autor de livro didatico enquanto leitura
feita por gosto, porém textos sobre politica, histdria e ciéncia sociais, aparecem, inclusive,
a partir de mencdes diretas a nomes de autores, episddios historicos ¢ obras como “Amor
liquido — Bauman”, Marx, Historia do Brasil (ditadura militar, Era Vargas, etc.), isso em
diferentes grupos de entrevistas. Por esses dados, podemos perceber que as razdes e as
intencOes que levam os jovens a lerem o livro didatico no dia a dia sdo distintas daquelas
pelas quais, normalmente, leem textos sobre politica, historia e ciéncias sociais.

A leitura do livro didatico estéd relacionada diretamente & esfera escolar, suas
demandas e necessidades, mesmo quando realizada em outros contextos, como no
ambiente doméstico. Ja a leitura de textos sobre politica, historia e ciéncias sociais, pode
estar, mas ndo necessariamente estd, relacionada a esfera escolar, por ser uma leitura
também frequente em diferentes contextos de comunicacgdo social, principalmente se o
desejo é o de se informar e melhor entender a historia e o funcionamento politico da
sociedade.

Essas representacGes que fazem os jovens sobre o uso do livro didatico em sala de
aula, ndo significa que ele seja prejudicial no ensino e na aprendizagem, pelo contrério,
por diversos momentos é uma ferramenta necessaria e muito produtiva, podendo gerar
resultados significativos. O que define o sucesso do livro didatico na aula € o modo como
é usado e a partir de quais finalidades, isto é, o professor enquanto mediador possui papel
significativo nesse processo. Se o livro didatico é utilizado para provocar
guestionamentos, apresentar problemas, motivar e mobilizar leituras outras, promovendo
a intertextualidade, ainda que se trabalhe a partir de textos fragmentados, pode ser um
caminho fértil na formacdo social critica do sujeito enquanto cidaddo, como trata Pietri
(2007)

Em seguida, temos a presenca do dominio discursivo jornalistico 64 (63,3%).
Possivelmente isso se deva pelas caracteristicas desse dominio discursivo, em incorporar
textos breves, o que possibilita a sua leitura em um curto periodo de aula, com
informacBes pontuais, muitas vezes, noticias compostas de acontecimentos recentes e
instantaneos, localizados em um tempo e espaco especificos, que tendem a perder o seu
valor informativo no dia seguinte. O género noticia possibilita trabalhar desde aspectos

estruturais fundamentais na producao dos sentidos do texto, como data, abrangéncia de
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circulacdo, se é local, nacional ou internacional, até mesmo aspectos discursivos, como
os implicitos e o desenvolvimento de hipdteses e questionamentos®?.

Cassany (2011), ao tratar sobre a leitura critica se vale de varias noticias sobre o
futebol espanhol, em que um mesmo acontecimento é narrado de diversas formas, por
diferentes jornais. Com isso 0 pesquisador mostra a importancia da leitura critica, que
exige varios conhecimentos implicitos do leitor, como, por exemplo, entender a rivalidade
entre as equipes de futebol, a preferéncia de cada jornal, em dar énfase em algumas
informagdes em relacdo a outras, de acordo com o time que desejam favorecer, colocando
ou ndo em questionamento a imparcialidade do arbitro durante a partida, etc. Essas
analises e cotejamentos, de diferentes perspectivas jornalisticas acerca de um mesmo
acontecimento, coloca em evidéncia as ideologias de um texto, que no senso comum tende
a ser considerado “neutro”, ou seja, imparcial, como se essa imparcialidade fosse a fonte
da veracidade dessas noticias. Nos, que trabalhamos com a lingua e a linguagem, bem
sabemos que a neutralidade é sempre iluséria e é fundamental que esses exercicios
questionadores do texto e da linguagem sejam fomentados em nossa pratica docente.

A partir das analises empreendidas por Cassany (2011) e Kleiman & Morais
(2003), é certo que os trabalhos com textos jornalisticos em sala de aula podem ser muito
frutiferos no desenvolvimento da leitura critica do aluno. Contudo, ndo podemos
desconsiderar que apesar da frequéncia de géneros pertencentes ao dominio discursivo
jornalistico no contexto escolar, segundo declaram nas respostas ao questionario, 0s
“jornais” ndo costumam ser uma leitura tdo presente no cotidiano da maioria desses
jovens quando fora da sala de aula 20 (19,8%). Tampouco, durante as entrevistas, fazem
qualquer mengdo a leituras de jornais realizadas espontaneamente. Esse fendmeno, néo
esta relacionado a auséncia desses textos em nossa sociedade, pelo contrario, as noticias
se déo por diferentes formatos (impresso, televisionado, online, etc.) e nos chegam por
diversos suportes (jornal, televiséo, celular, computador e tantos outros). Antes disso,
esses dados nos revelam os gostos de leitura dos jovens, e entre os jovens, das leituras
feitas por escolha, de forma espontéanea e por prazer, em que o jornal ndo é um deles.

Em seguida, o tema mais lido em sala de aula por esses alunos se compde por
textos técnicos 53 (52,4%) especificos da area profissionalizante de cada curso. Essas se
caracterizam por serem leituras mais especificas e especializadas, as quais, normalmente,

exigem esforco pela sua densidade, ou seja, tendem a ser leituras mais demoradas e menos

92 Para saber mais sobre o trabalho do texto jornalistico em sala de aula, consultar Kleiman & Morais
(2003).
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fluidas. Ainda que essas leituras também estejam presente na vida desses jovens nos
horéarios fora de aula 45 (44,5%), essa recorréncia das repostas no grafico 42,
possivelmente, se da mais por serem alunos de cursos Técnicos integrados ao Ensino
Médio, do que por serem jovens e gostarem dessas leituras..

Essa nossa analise ganha maior consisténcia pelos dados das entrevistas, uma vez
que as leituras técnicas ndo aparecem entre aquelas realizadas por gosto, mas sdo
mencionadas ao relatarem as mudancas nos seus habitos de leitura depois de ingressarem
na EAJ/JUFRN, como afirma E12 “[...] sdo 18 matérias meu curso (agropecuaria) € ja nao
da tempo nem de estudar tudo o que eu vejo em um dia, quanto mais pegar um livro bom,
uma leitura alternativa, que ndo seja da area” (grifos nossos). Em consonancia com E12,
trazemos novamente a declaracdo de EO5 “[...] quando eu leio texto académico, para
mim, ndo surge o mesmo efeito de ler, sei 14, um livro. Nao que ndo surja 0 mesmo efeito,
mas € que eu tenho a sensac¢do de ndo estar lendo tanto quanto eu lia”.

Esses dados nos mostram o quanto a escola é decisiva no acesso e no
direcionamento das leituras realizadas pelos jovens em nossa sociedade. Ao mesmo
tempo em que ela da acesso a determinados textos, ela também define o que e, muitas
vezes, como ler, a partir de quais interesses e motivacoes. Nesse caso dos textos técnicos
a intencdo é desenvolver e mobilizar uma série de conhecimentos tedricos que possam
ser convertidos em habilidades praticas, e que essas sejam capazes de gerarem capital
financeiro, ou seja, existe um direcionamento dessas leituras com vistas a atenderem as
demandas do mercado de trabalho. Sem ddvida, essas leituras sdo importantes, ainda mais
entre jovens que buscam uma formac&o técnica, porém sdo leituras que ocupam tempo,
talvez tempo de outras possiveis leituras, a partir de diferentes interesses e motivagoes,
que poderiam vir a ocorrer, mas que, possivelmente, pelas condi¢bes e exigéncias
escolares acabam ndo se concretizando.

Talvez fosse interessante prever nas grades curriculares o tempo para leituras de
textos por escolha, ainda que sob orientagdo, proprios ou ndo do cenério escolar. Pode ser
que entre os jovens de origem humilde isso seja ainda mais importante, como meio de
garantir o direito de “ler por ler”. Essa reflexdo é fundamental, pois nos ajuda a melhor
dimensionar o papel escolar na formagéo do leitor jovem.

O género poesia ocupa a quinta posicdo no grafico 41, entre os textos mais
trabalhado em sala de aula. Historicamente a poesia foi um género escrito por homens,
mas se constituiu prioritariamente como um género do universo feminino, pela associacédo

a sua capacidade de sensibilizar e motivar sentimentos e emog6es mais recorrentemente
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atribuidos as mulheres. Porém, uma educag&o critica e democratizadora entende o acesso
a poesia como um direito de qualquer sujeito em sociedade, inclusive, contribuindo na
desconstrucdo de esteredtipos em leitura. Em parte, é exatamente isso que notamos em
nosso corpus composto por 53 (52,4%) meninos e 48 (47,5%) meninas. Dos meninos 21
(39,6%) afirmam que a poesia é trabalhada em sala de aula, em relacdo a 17 (35,4%) das
meninas. Considerando as devidas proporcdes, existe uma leve tendéncia entre 0s
meninos em reconhecerem mais frequentemente a presenca e o trabalho com a poesia em
sala de aula.

Porém, quando se trata de leituras esponténeas, realizadas fora do horario de aula,
a poesia € mais frequente entre as meninas 22 (45,8%) do que entre 0s meninos 15
(28,3%). Trata-se de uma diferenca significativa, sinalizando para a forca e a recorréncia
dos discursos na constituicdo de uma memoria histérica de atribuicdo de géneros
(masculino e feminino) em leitura. Esses dados sinalizam para a importancia de um
trabalho escolar efetivo na desconstrucao de estereétipos de género em leitura, a0 mesmo
tempo em que aponta para as dificuldades de sua efetivacdo, pois mesmo um ensino
critico, como geralmente ocorre na EAJ, essa memoria histérica da poesia enquanto
leitura do universo feminino, em certa medida, permanece nas respostas desses jovens,
ainda que ndo de forma téo acentuada como poderia ocorrer em outros contextos.

O Grupo de Leitura contribui significativamente para 0 acesso desses jovens a
poesias, bem como na desconstrucdo desses estereotipos em leitura, como declara E18 ao
falar sobre suas praticas de leitura levadas em consideracao ao se definir com um bom ou
ndo tdo bom leitor “Poesia também, quando eu passei a ler muito esse ano, justamente
por causa do Encontro de Leitura, comecei a pesquisar mais, acabei gostando”, ou CoOmo
afirmar EO6 ao enunciar sobre os seus gostos de leitura “Eu também gosto muito de ler
livros de poesias”.

A porcentagem total daqueles que identificam e reconhecem o trabalho e o uso da
poesia em sala de aula é de 38 (37,6%) em relagdo a sua realizacdo fora da aula 37
(36,6%), sdo porcentagens muito proximas. Em sala de aula, a escolha pela leitura da
poesia, muitas vezes, se da pelo formato curto do texto em relagdo ao tempo de aula,
também por ser um género, normalmente, denso, que permite explorar discursos, formas
textuais, contextualizando-o em um tempo e espaco especificos de sua produgéo,
apresentando os costumes, habitos e valores de uma época outra e suas transformacdes
até nossos tempos, que interferem diretamente no modo como lemos e entendemos um

determinado texto na contemporaneidade.
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Pela importancia que a poesia possui em nossa sociedade, como manifestacdo
artistica e cultural de uma época, € muito frequente a presenca de poesias nos livros
didaticos. Basta folhear qualquer livro didatico contemporéneo de lingua portuguesa e la
estard uma série de poesias a serem trabalhadas em aula. Feita essa observacdo, é
fundamental lembrarmos que o livro didatico foi declarado pelos alunos, juntamente com
textos sobre politica, historia e ciéncias sociais, entre 0s textos mais lidos em aula.

Frente a isso, € sabido que quando se trabalha o livro didatico em sala de aula,
principalmente o de lingua portuguesa, é recorrente que essas poesias sejam lidas e
discutidas junto aos alunos, porém, é possivel que ndo reconhecam as especificidades
desses textos por meio do livro didatico, uma vez que apenas 38 (37,6%) afirmaram ter
contato com esse género em sala de aula. Esses nossos dados vém a confirmar as
hipdteses e as analises de Pietri (2007) ao afirmar que o uso do livro didatico em sala de
aula, com textos descontextualizados, supressao de fragmentos e com vistas a facilitacao,
pode romper com a originalidade do texto e dificultar a sua identificacdo, uso e circulacédo
em sociedade, por parte dos alunos.

Entre os 37 (36,6%) que declararam ler poesias fora da sala de aula, essas leituras,
normalmente, se ddo entre os jovens, segundo costumam declarar nos Encontros de
Leitura, pela identificacdo que sentem com essas poesias em relacdo aos sentimentos e as
situacBes que vivenciam em suas vidas, além ainda de ser uma forma de sociabilidade
entre eles, de didlogo e compartilhamento desses textos. Nao raras vezes compartilham
poesias produzidas por eles mesmos sobre suas angustias, sonhos, paixdes, desejos, até
mesmo como forma de desabafo, textos que se constituem enquanto instrumento
poderoso de pesquisa na identificagdo e reconhecimento desses jovens e daquilo que
constitui a juventude na contemporaneidade.

O género masica e o seu uso em sala de aula, segundo o grafico 41, foi assinalado
por 32 (31,6%) estudantes. O uso desse género em aula, geralmente, se fundamenta na
crenga segundo a qual a sua presenca por si so teria a capacidade de proporcionar uma
aula mais dinamica, descontraida e divertida. Esse imaginario se deve pelo fato da musica
ser mais comumente usada em sociedade engquanto meio de lazer e distracdo, como se
confirma ao questionarmos os alunos sobre “O que normalmente vocé faz no tempo
livre?”, em que “Escuta musica” esta entre as atividades mais realizadas por eles, 69
(68,3%), dos 101 participantes. Entre os 26 estudantes de Agroindustria, participantes da
pesquisa, “Escuta musica” e “Descansa” foram as duas atividades de lazer mais

declaradas por eles, assinalada por 21 (80,7%) dos 26 (100%) estudantes.

183



No grafico 42 nao disponibilizamos a op¢ao “musica”, porque o uso desse género
em sociedade ndo se da, normalmente, pela sua leitura, mas pela sua escuta, ainda que se
possa ler e ouvir a letra da muasica ao mesmo tempo, esse ndo € o uso padréo do género,
diferentemente do seu uso em sala de aula, em que a escuta € sequida também pela leitura.
Essa diferenca se configura como mais um uso diverso do género no contexto escolar, em
sala de aula, em relacdo a sua circulacdo e uso em sociedade. A escola, ainda que tenha
como um dos seus principais objetivos preparar seus estudantes para a vida e as vivéncias
em sociedade, ela possui, em muitos casos, usos proprios e especificos dos géneros
discursivos, bem diferentes do modo como acontecem em sociedade. Isso, a principio,
ndo é bom e nem ruim, o que define o seu estado sdo os resultados a que esses usos levam
e a formac&o escolar que eles proporcionam ou n&o aos seus alunos®.

O proprio uso da masica em sala de aula é importante para que os alunos a
identifiquem para muito além do seu uso social enquanto mero entretenimento. A musica
€ uma producdo artistica e como tal traz aspectos culturais, politicos e ideol6gicos de sua
época, podendo funcionar enquanto critica social, meio de empoderamento e de luta em
muitos contextos. Disso se trata o trabalho da escola, o de desnaturalizar a
superficialidade dos consensos e o uso alienante da leitura e da escrita em sociedade.

Os contos e as cronicas, bem como 0s romances, apesar de terem ocupado
posicdes timidas no grafico 41 sobre 0 seu uso e a sua presenca em sala de aula, de 28
(27,7) e 19 (18,8%), foram respostas muito expressivas no gréafico 42, das leituras fora da
sala de aula, com marcacdes de 50 (49,5%) e de 56 (55,4%), apresentando uma diferenca
significativa entre esses dados. A pouca frequéncia desses géneros em sala de aula,
segundo pesquisa desenvolvida por Borges (2017) junto a professores de espanhol, seria
a sua extens@o em relacdo a um curto tempo de aula, em relacdo as demandas curriculares
e institucionais, inclusive de contetdos. Até mesmo nos livros didaticos, a presenca
desses géneros se da por meio de fragmentos, o que pode gerar dificuldades na
identificacdo desses géneros pelos alunos.

Diferentemente disso, € a presenca dos contos, cronicas e romances na vida desses
jovens fora da sala de aula. Esses sdo aqueles géneros cuja leitura correspondem ao
imaginario mais prototipico de um bom leitor, da leitura espontanea, feita por prazer e
entretenimento, o que ajuda a justificar a sua recorréncia no grafico 42 e também nas

entrevistas, como declara E19, ao falar dos seus gostos em leitura, “Eu gosto muito de

93 Para saber mais sobre a escolarizagéo da literatura, consultar Evangelista, Branddo & Machado (2003).
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romance, eu acho que é o meu género favorito”. Esse enunciado de E19 ilustra quase um
consenso entre os jovens entrevistados ao falarem sobre os seus gostos em leitura, para
guem o romance é 0 género mais declarado e as referéncias aos autores vao desde
Machado de Assis a Nicolas Sparks, de autores brasileiros aos estrangeiros, dos classicos
aos best sellers. Ainda que exista uma maior predominancia nas referéncias dos alunos
de autores e obras best sellers e estrangeiros, como J. K. Rowling, Rick Riordan, obras e
autores brasileiros também possuem uma presenca significativa como Paula Pimenta,
Thalita Rebougas, entre outros.

Entre esses jovens, ao mencionarem autores e obras brasileiras em relagdo aos
estrangeiros, por vezes, o fazem afirmando uma consciéncia critica sobre a importancia
de valorizar e de reconhecer a producdo literaria nacional, como podemos constatar no

que enuncia E01:

Quando eu comecei a ler, assim, livros de histdria, eu preferia livros
estrangeiros, John Green, Veronica Roth, que tem ai seus best sellers. Entdo
eu passei a perceber assim: a literatura brasileira, serd que ela ndo tem esse
mesmo valor que eu dou para as estrangeiras? Ai eu comecei a ler Machado de
Assis, a ler, assim, uma coisa mais contemporanea, Paula Pimenta, Thalita
Reboucgas. Eu me identifiquei bastante, a historia de pessoas brasileiras, da
minha idade, e que tem essa minha rotina, quase igual, isso tudo deu uma maior
identidade. Hoje eu s6 leio assim, esses livros ddo mais um conforto, Paula
Pimenta e Thalita Rebougas.

No todo das entrevistas essa valorizacdo da literatura brasileira se d& de forma
bastante diversa, desde a referéncia a Machado de Assis, um dos cénones da literatura
brasileira, a mencdo de Paula Pimenta e Thalita Reboucas, autoras contemporaneas
reconhecidas por suas producdes literarias infanto-juvenil e juvenil. Contudo, notamos
que para EO1 o seu acesso primeiro aos livros se deu pela literatura estrangeira, na maioria
das vezes costuma ocorrer pela literatura norte-americana, 0 que sinaliza, entre outras
coisas, para a forga desse mercado editorial na importacao, traducdo e publicacdo desses
livros no Brasil. Essa producdo também esta relacionada a outro fendbmeno. Segundo
Ceccantini (2016), os livros mais lidos pelos jovens ndo sdo producdes isoladas, mas estdo
associadas a uma variedade de produtos e bens culturais de consumo, como moda,
mausicas, cinema, jogos, etc., 0 que contribui para impulsionar a circulagao e a apropriagdo
dessas obras entre 0s jovens.

Essas leituras, em sala de aula (romances, contos e cronicas), possivelmente, nao

aparecem de forma tdo frequente nas respostas dos alunos por se darem, nesse contexto,
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por meio dos livros didaticos e dos canones literarios, como Machado de Assim, por
exemplo. Ja na vida cotidiana dos jovens, a presenca de autores brasileiros
contemporaneos se deve, entre outras possiveis razdes, pela identificagdo que encontram
e estabelecem entre as suas vidas e a dos personagens dessas obras, a rotina, a faixa etaria,
a origem, como declara EQ1. Ainda que essas obras se valham de uma férmula narrativa,
nas palavras de E01, elas “dao mais um conforto”, ou seja, instigam e se tornam atrativas
pelas motivacdes, desejos e sonhos que incitam por identificacdo no leitor, levando-os a
essa sensacdo de conforto muito importante, principalmente nesses tempos tao dificeis
em que vivemos®.

A leitura e a presenca de revistas e gibis/quadrinhos tanto em sala de aula 27
(26,7%) e 23 (22,7%), grafico 41, como fora dela 31 (30,6%) e 24 (23,7%), grafico 42,
aparecem com marcacdes muito préximas em cada grafico, sem diferencas ou
expressividade significativa se cotejados os dois graficos em relacdo ao que ocorre em
outros casos. Segundo tais declaracdes, esses nao sao géneros muito frequentes na escola
ou entre o0s jovens, uma vez que também ndo aparecem no que enunciam ao longo das
entrevistas.

A0 compararmos 0s nossos dados com aqueles gerados a partir da 5% pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil, ndo h& grandes varia¢Ges, em dados gerais, nela 20% dos
entrevistados declaram ler gibis e historias em quadrinhos independentemente do suporte
(2020, p. 48). Ao serem questionados sobre 0s géneros que costumam ler, ao longo das
edices desta pesquisa (2020, p.51), gibis e historias em quadrinhos foram perdendo
progressivamente seu espago, sendo que na Ultima edicdo o percentual de respostas foi de
11%. Entre estudantes, a porcentagem dos que afirmaram ler esses géneros foi de 16%,
destes a menor porcentagem de leitura esté entre aqueles do Ensino Médio (8%).

Uma possivel justificativa para esses dados relacionados aos gibis/histérias em
quadrinhos pode ser devido aos préprios termos utilizados na geracdo dos dados, em
ambas as pesquisas, normalmente associados a leituras infantis, ja que entre 0s jovens o
termo mais frequente para esse género seria HQ, importado dos Estados Unidos e
normalmente associado a historias de super-herdis, mais proximas do universo jovem. E

possivel que se tivéssemos utilizado o termo HQ teriamos outros percentuais. No caso

% Nesse momento, em 2021, ndo apenas sofremos a pandemia do COVID19, com milhares de mortes, mas
também sofremos pela inflagdo, desemprego e ataques constantes a democracia do pais, por parte de um
governo autoritario. E frequente noticias de pessoas procurando e comendo 0ssos como meio de sobreviver
a fome.
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das revistas, ela acaba sendo substituida por outros suportes e géneros em sala de aula,
como os livros didaticos e os textos impressos. Ja no dia a dia é possivel que os jovens
tenham acesso a géneros e a contetdos semelhantes aqueles préprios do género revista,
por meio da internet, pois, segundo declaram, o que mais fazem no tempo livre ¢ “navegar
pela internet” 80 (79,2%).

Por fim, apesar da Biblia ser, normalmente, o texto mais lido ao longo da historia
e aquele mais declarado ao longo das edi¢des da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil,
os textos religiosos nédo sdo frequentes em sala de aula 10 (9,9%) e quando entram, muitas
vezes, estdo relacionados a periodos literarios como o da catequizacdo indigena, o
quinhentismo, por exemplo, em que sdo apresentados como meio de entender esse
periodo literario e histérico. O fato de sermos um pais laico contribui para esse indice.
No entanto, fora da sala de aula, entre os jovens, essas leituras crescem 33 (32,6%). E
provavel que isso se deva pela leitura religiosa ser frequente entre muitas das familias
desses jovens ou por serem realizadas publicamente em rituais coletivos. Em funcéo
disso, ocorre também, as vezes, iniciativas proprias dos alunos de formacéo de grupos de
estudos biblicos na instituicdo, talvez por passarem tanto tempo na escola e essa ser uma
alternativa para manterem seus habitos e costumes familiares de leitura relacionados ao
religioso, ou ainda formas de sociabilidade, as vezes limitadas a esses grupos.

E13, afirma ter ocorrido algumas transformaces nos seus habitos de leitura apds
ingressar na EAJ, apesar de ler menos do que antes o faz com certa convicgéo e orgulho
“O unico livro que eu acredito que eu sempre li e continuo lendo é a Biblia”. Esse tipo
de afirmacdo mostra a forga e a importancia dessas leituras religiosas na vida de alguns
deles. E02 ao falar dos seus habitos de leitura em relacéo aos seus pais diz que “A minha
mée, ndo lia para mim, mas sempre me incentivou bastante. Ela fazia concursos de leitura
comigo e meus irmaos, incentivava a gente a ler a Biblia e sempre que podia arranjava
livros/revistas em quadrinhos”. Entre muitos desses alunos existe uma motivacgéo familiar
por leituras religiosas e mais especificamente de fragmentos da Biblia.

Nesse sentido, a leitura de textos religiosos pelos jovens esta muito relacionada a
frequéncia e ao valor que lhe séo atribuidos no ambito familiar e ao longo da criacéo
desses jovens. Para muitas familias essas leituras e a devocao a elas estdo relacionadas a
formacdo social e de carater dos seus filhos, 0 que nos permite entender o enunciado de
E13 de “sempre ter lido a Biblia” ou entdo o empenho da mée de E02 em promover

campeonatos de leituras, inclusive biblicas.
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Ainda que E13 e E02 leiam a Biblia por incentivo familiar, 0 modo como essas
leituras se ddo e 0 meio de acesso em cada caso € bastante distinto. E13 é um estrangeiro
convidado em leitura, possui biblioteca particular em sua casa, o que lhe permite escolher
e adquirir objetos de leitura diversos, diferentemente de EO2, um estrangeiro penetra em
leitura, para quem seu principal local de leitura, segundo declara e como analisamos
anteriormente, € o Onibus. Neste caso, a leitura da Biblia e de livros/revistas em
quadrinhos se da por serem estes 0s objetos que a méde conseguia ter acesso e levar
gratuitamente para a sua casa, fosse por intermédio da igreja ou mesmo gracas a
iniciativas publicas, como a distribui¢do de livros gratuitos do Sesinho. Esses dados de
nossa pesquisa expdem mais uma vez o fato de que as condi¢fes sociais e econémicas
sdo decisivas nas possibilidades e nos modos de como se ddo o acesso e a leitura de
determinados géneros, textos e suportes.

Na opcéo outros 4 (3,9%), grafico 41, os participantes da pesquisa utilizaram-na
mais para realizarem especificacdes sobre os diversos temas que sao trabalhados em sala
de aula a partir dos géneros apresentados, do que efetivamente sinalizar algum outro
género que costumam ler em sala de aula. No que tange ao grafico 42, na opgdo outros
10 (9,9%), a utilizaram como meio de especificar seus gostos de leitura, como drama,
ficcdo cientifica, uma vez que ndo entenderam estar contempladas nas opcdes indicadas
nas respostas, dada a imprecisdo e flutuacdo terminoldgica entre géneros editoriais,
géneros discursivos, géneros literarios, suportes e meios institucionais, além das etiquetas
recentes do proprio mercado livreiro (click-lit, manhwas, etc.).

Pudemos constatar que apesar de haver algumas diferencas nas leituras realizadas
pelos alunos da EAJ em sala de aula e fora dela, a escola possui papel decisivo nas leituras
desses jovens, na organizacao e distribuicao de seu tempo de leitura, bem como no acesso
a certos textos e ndo a outros, a partir de leituras e formas de ler muito especificas, de
acordo com as demandas, exigéncias e necessidades institucionais. Isso pode ser
observado ainda no grafico 42 em que 46 (45,5%) declararam ler fora da sala de aula
msgs e e-mails e 43 (42,5%) anotacdes de aula, leituras direcionadas, prioritariamente, a
atenderem as demandas da vida escolar desses jovens.

Entender o uso dos textos em sala de aula e fora dela trata-se de compreender
melhor o modo como se ddo as relacGes e 0s seus usos entre os jovens, em diferentes
contextos, estabelecendo aproximacgdes e distanciamentos que nos permitem melhor
desenvolver estratégias de trabalho em sala de aula e fora dela na formacao de leitores

criticos.
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4.10 A leitura como fuga da realidade e conforto em momentos de tristeza

A concepcdo da leitura como uma viagem e de conforto em momentos de tristeza
é recorrente durante as entrevistas, como declara Al12 (grifos nossos): “A leitura € um
refigio, uma protecdo, um escudo. E a melhor maneira de fugir da realidade, de abrir
a mente, de enxergar o mundo além das aparéncias”. A selecdo sintomatica de “refugio,
protecdo e escudo” como formas de adjetivar a leitura, terminam por revelar uma
insatisfacdo desse sujeito com a sua realidade e a necessidade que sente em “fugir” dela.
O que pode parecer, a primeira vista, um posicionamento isolado, do campo individual,
revela-se como algo recorrente entre os participantes das entrevistas, ainda que por meio
de enunciados relativamente distintos. E15, afirma que a leitura ¢ “[...] uma forma de
distanciar-se do seu dia a dia [...] de fugir da sua rotina atual”.

Esses enunciados, se por um lado reforcam certos beneficios atribuidos a leitura®,
por outro expbem as estruturas sociais, a realidade cotidiana, os modos de
estabelecimento e manutencdo de hierarquias nas relagbes grupais e interpessoais,
responsaveis, muitas vezes, por gerar ansiedades e medos® que, segundo declaram,
poderiam ser amenizados pela leitura, especialmente de alguns géneros e feita por prazer,
de forma espontanea e descomprometida, como as leituras de fruicéo.

As praticas de leitura que gozam de certo prestigio social e simbolico, recorrentes
no que declaram esses jovens, geralmente realizadas como forma de elevagéo cultural e
por prazer, acabam também por definir quem é e quem pode ser leitor em nossa sociedade,
isto é, quem, efetivamente, possui condi¢cdes materiais e de tempo para empreender
leituras espontaneas, como atividade de écio, sejam elas para ilustracdo ou por prazer.
Consequentemente, sao estes, os que disfrutam dessas praticas, que tém o aval para gozar
desse lugar do “ser leitor” e dos beneficios que ele agrega a imagem social do sujeito.

Skliar (2019) ironicamente trata sobre a inutilidade da leitura, em uma sociedade
utilitaria, marcada por um individualismo egoista, pela falta de tempo e focada em uma
I6gica produtivista, na qual ler literatura e ficcdo de fruicdo seria um gesto contra época.
E justamente por valer-se da ironia que o autor finaliza afirmando a importancia e a
utilidade dessa prética “inutil”. Essa leitura de fruicdo e como meio de evasdo constitui-

se como uma possibilidade para pensar e refletir a sociedade, nosso estilo de vida e de

% Para mais informagc@es sobre os beneficios da leitura, consultar Petit (2009).
% para mais informagdes sobre os discursos da ansiedade, consultar Courtine (2016).
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organizacdo das nossas relagfes sociais para além do utilitario, em beneficio de uma
I6gica mais humanizada.

Em alguma medida, as declaragcfes de Al12 e E15 se filiam a essa concepc¢éo da
leitura como fuga, mas também como alcance de melhor entendimento social: “abrir a
mente”, “enxergar o mundo além das aparéncias”. Entre os valores positivos da leitura e
seus beneficios, estaria a possibilidade que ela traz de repensar e entender a sociedade
para além das aparéncias e das estruturas hegemonicas tao naturalizadas.

Esse tipo de leitura, por prazer e espontanea, em fungéo das demandas e exigéncias
escolares, ndo é tdo frequente entre os jovens participantes de nossa pesquisa, tal como
afirmam, ou pelo menos ndo tdo presente como gostariam que fosse, justamente por
realizarem, na maior parte do tempo, leituras utilitarias e com finalidades especificas. 1sso
sem contar as declarac¢des dos que afirmam “ndo gostar de ler”, ainda que sejam minoria
e por idealizarem esse modo de ler descomprometido, ndo suscetivel a avaliagdo e
cobranca.

Se a leitura, descomprometida e sem interesses imediatistas, pode ser considerada
“um reflgio”, “uma protecdo” e “um escudo”, mas também um meio para tomada de
posicionamento critico, nos cabe questionar quem sdo os desprotegidos de nossa
sociedade, aos quais, normalmente, além da leitura, do direito a literatura, também Ihes
sdo negados direitos basicos de acesso a educacgdo, a seguranca e a saude publicas e de
qualidade®’. Esses, sem divida, sdo os que mais precisariam poder refletir suas condicdes
e seu lugar social, e como e quanto esses direitos lhes s&o negados, por diversas vias e
insistentemente. E preciso que entendam porque esse direito basico da autonomia
intelectual lhes é negado, justamente pelos perigos que a emancipacdo do pensamento
critico implica aos privilégios do poder e a sua capacidade de manter as estruturas sociais

desiguais tdo antigas e consolidadas, como séo.

9 (Cf. CANDIDO, 2011).
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CONCLUSAO

Ao longo desta tese, buscamos levantar e analisar certas representacdes
compartilhadas por jovens estudantes sobre a leitura e o leitor, bem como sobre o papel
que atribuem a escola e aos professores na formacéo de leitores, além ainda da biblioteca
escolar e do uso que declaram fazer dela. Para tanto, incialmente, realizamos um
levantamento sociologico desses jovens, de modo a melhor entender a importancia da
familia, das condicdes sociais e de classe nas representaces que fazem sobre a leitura,
de modo geral, e de si mesmos enquanto leitores. Pudemos constatar que esses jovens,
estudantes da Escola Agricola de Jundiai, da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (EAJ/UFRN), compartilham semelhancas e diferencas sociais, culturais e
econdmicas, que, por vezes, refletem naquilo que enunciam e no modo como o fazem
sobre a leitura, o leitor e de si como leitor.

Em suas respostas, as vezes assertivas, as vezes titubeantes, por um lado eles
reproduziram uma serie de dizeres préprios dos discursos dominantes sobre a leitura,
como aqueles que tendem a legitimar préticas de leitura bastante especificas e exclusivas,
exatamente por isso rarefeitas e elitizadas, utilizadas como meio de distin¢do social. Essas
seriam aquelas praticas realizadas de forma espontanea, como meio de ocupacdo do
tempo ocioso, de entretenimento e prazer, a partir de certos objetos especificos e pouco
acessiveis, seja pelo seu valor simbdlico, sua complexidade intelectual ou pelo seu alto
custo. Por outro lado, também forneceram, algumas vezes de forma contraditéria com
esses discursos dominantes, indicios de mudangas que atualmente tém oferecido
resisténcia ao que tradicionalmente se disse sobre a leitura, apresentando concepcoes,
ainda que por vezes imaturas e ainda ndao conscientemente sedimentadas em sua pouca
idade e experiéncia de vida, mas que demonstram sua escuta atenta, arisca, ousada, a
outras vozes e que emergem em suas declaragfes, como o fato de considerarem
igualmente legitimas diferentes formas de ler e objetos de leitura.

Assim, as varias questdes que lhes foram dirigidas, eles responderam com a
coragem e com a sinceridade possivel nesse contexto de exposicdo de si frente ao
professor/pesquisador e aos colegas, nem todos com as mesmas historias, mas todos
vistos entre si como 0 outro com o qual se sabe parecer ou se “sabe” distinguir, com o
outro de quem se “sabe” ser cimplice ou juiz.

Em suas respostas pudemos constatar que as leituras realizadas fora da sala de
aula, pela propria espontaneidade a partir da qual se ddo, gozam de uma positividade

maior do que aquelas realizadas em sala de aula, obrigatorias e com finalidades
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especificas, o que interfere diretamente no prestigio atribuido a essas leituras, na sua
legitimidade e no papel que assumem na composi¢cdo de uma imagem mais prototipica
que se faz do que é ser leitor e da leitura, a partir de um ideal em nossa sociedade.

Além disso, também pudemos constatar que as intencdes de leitura, ou seja, as
razGes de ler o que se I1é e 0 modo como se &, se por obrigacdo ou entretenimento, de
forma descontraida ou concentrada, bem como as suas finalidades, o contexto no qual
elas se ddo e a origem dos que as tomam para ler, se um estrangeiro penetra ou convidado
em leitura, influenciam diretamente no modo como as leituras sdo consideradas,
legitimadas e quantificadas, ou ndo, pelos seus leitores.

Os discursos sobre a leitura, assim como todo e qualquer discurso, sdo regidos
pelo funcionamento do arquivo de uma época. Segundo Foucault (2015, p. 159) é por
meio do arquivo que “aparecerem as regras de uma pratica que permite aos enunciados
substituirem e, ao mesmo tempo, se modificarem regularmente. E o sistema geral da
formacéo e da transformagao dos enunciados”. O arquivo é o que rege o aparecimento
de um enunciado tanto na sua singularidade como na sua recorréncia, definindo suas
condi¢cbes de dizer, que envolvem a institucionalizacdo ou ndo dos dizeres e as
possibilidades de sua materializacdo nas praticas cotidianas, regido por regularidades
especificas que faz com que os enunciados se mantenham ou se dispersem, em um tempo
que ndo é, precisamente, o cronoldgico.

Foi por meio do arquivo que pudemos constatar uma maior permeabilidade de
certos discursos, uma maior abertura, variabilidade e flutuagdo no que enunciam esses
jovens. Eles se diferenciam, por exemplo, do que ocorre em relagdo a outras comunidades
leitoras, cujas expectativas e cobrancas tendem a deixar mais explicitos e mais cerrados
os limites entre o que é ser um bom leitor e quais sdo os habitos, objetos e géneros que de
fato devem ser enunciados como prova efetiva para atestar ou para descredibilizar quem
Ié em funcdo do que declara ler ou do que declara sobre a leitura.

Até certo ponto, esses leitores jovens parecem nao ser tao afetados pelo discurso
segundo o qual para ser leitor, para ser um bom leitor, é preciso prioritariamente ler os
classicos, pois entre eles e em relacéo a eles se encontra mais presente um outro consenso
em leitura, mais recentemente estabelecido, e que afirma a importancia de se ler, sem com

isso se explicitar aquilo que se deveria ler, ou como se deveria ler.
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UMA TESE E SEMPRE UM TEXTO INACABADO:
TRES PONTOS DE REFLEXAO...

PRIMEIRO PONTO - O Estrangeiro: apoderar-se em leitura

Entre outras coisas, estudar e pesquisar sobre a leitura nos ultimos 11 anos
transformou a minha vida, o meu olhar sobre 0 mundo, ampliou meus horizontes e as
minhas possibilidades diante da vida, por isso acredito que o Grupo de Leitura da Escola
Agricola de Jundiai, em alguma medida, apresenta potencialidade também para
transformar a vida dos seus participantes, segundo declaram sobre as motivacgdes de

participarem do Grupo de Leitura:

Eu achava que ia ser uma coisa muito chata [...] O Encontro de Leitura foi um
lugar que eu descobri coisas que realmente ndo sabia, foi um lugar que eu
descobri coisas sobre 0 que eu gosto, sobre coisas que eu ndo gosto, coisas que
eu ndo concordo e ¢ incrivel, né? Porque vocé esta ali com vérias pessoas com
pensamentos diferentes, pessoas com pensamentos iguais aos seus, isso é
realmente uma coisa muito boa”. (E08)

A leitura em grupo, compartilhada e mediada adequadamente se configura como
um momento de didlogo e de escuta, de partilha, de cumplicidade, mas também de
questionamento, de desenvolvimento e de refutacdo de hipdteses, de revisitacdo de
valores e de autoconhecimento, como afirma EO8, para quem os Encontros de Leitura
ajudaram a melhor perceber seus proprios gostos e a estabelecer referéncias frente ao
mundo. Esses conhecimentos, para um jovem de origem humilde, estrangeiro penetra em
leitura, como € o caso de E08, se constituem como um meio de empoderamento, de si e
de suas estrangeirias, de acesso a e de desenvolvimento de capitais culturais socialmente
valorizados. Esse processo de aprendizagem e autoconhecimento do jovem pela leitura
ndo se limite a reproducdo de valores, mas se desdobra na capacidade de entendé-los e
questiona-los, a partir da compreensdo acerca do poder e da forca que tais conhecimentos
e valores exercem em nossa sociedade. Nessa mesma dire¢éo se desenvolve a declaragéo
de E10:

O encontro de leitura € uma coisa maravilhosa [...] Eu adoro o Encontro de
Leitura pelo fato de que ali ha uma variacdo de culturas linguisticas, porque
existem diferenciados gostos, existem diferenciados textos para cada um e ali
a gente consegue se conectar, a gente consegue se unir, de alguma forma a
gente consegue expor 0s Nossos sentimentos, consegue fazer um paralelo entre
a sociedade real e uma sociedade totalmente do eu lirico, do autor. E eu adoro
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o fato de que [...] ali é uma questdo de interpretatividade muito aberta, por
exemplo, por que esse texto me comove, por que esse texto ndo comove outras
pessoas, por que esse determinado trecho me faz feliz, por que determinado
trecho me faz triste. Entdo, assim, essa questdo que o Encontro de Leitura traz,
de interpretar, de pensar, de vocé realmente tentar entender o que aquele texto
esta passando”. (E10)

A leitura coletiva permite desenvolver o sentimento de pertenca e de identidade
em relacdo a um grupo. Ela atua como um meio de conectar-se uns aos outros e com o
mundo a nossa Vvolta, respondendo a uma necessidade humana latente, e muito forte entre
0s jovens, da aproximacao e da partilha de gostos, valores e pensamentos. A0 mesmo
tempo, a leitura compartilhada possibilita expor e melhor entender os proprios
sentimentos, motivando a empatia por meio das diferencas individuais e humanas no
desenvolvimento cultural desses sujeitos. Nesse sentido, a pratica da leitura coletiva
envolve a individualidade do sujeito, sem com isso deixar de considerar a sua pertenca a
uma coletividade e as culturas na qual esta inserido.

Por essas declaracdes, podemos afirmar que os Encontros de Leitura tém vida. E
essa vida que advém da leitura que me trouxe até aqui, a esta pesquisa, ao longo da qual
tentei alinhavar falas e vidas de sujeitos, muitos deles inseguros de si e de suas
estrangeirias, que encontram na leitura e nos estudos uma possibilidade de reflexédo
acerca de si e do mundo, uma oportunidade de mudanca de vida e de alcangar um
entendimento mais amplo sobre ela.

Mesmo com toda a dedicacdo e empenho que tive no recorte dos dados, muitos
foram os que deixei de analisar, pelas minhas proprias limitacGes, e entre elas a de tempo.
Talvez um dia eu possa em outro bate-papo, me reencontrar com esses alunos e quem
sabe ouvir da parte deles algo menos desencantado como o de terem afirmado que o Brasil
ndo € um pais de leitores, e isso dito, por vezes, manifestando, até um certo rancor frente
a essa representacdo historica, que advém, em muito, de um olhar europeizado que
ganhou forca no final do século XVIII e ao longo do XIX sobre a leitura e o ser leitor, a
partir de certos padrdes bastante questionaveis.

Contudo, até 14, talvez eu possa continuar estudando o que eles tdo generosamente
disseram, tanto nas entrevistas quanto nos questionarios e que eu, para esta tese, nao pude
explorar como gostaria. Uma analise interessante podera se dar também explorando os
aspectos geracionais da leitura, ja que consideram ler mais em relagdo as outras geragdes
posteriores e anteriores a sua. Outra possibilidade de ampliar as analises desses dados

seria me debrucando sobre o fato de relacionarem a frequéncia da leitura ao nivel de
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desenvolvimento econdmico e social de um pais ou ainda, por fim, sobre o que declaram
acerca da elitizacdo da leitura, principalmente em lingua estrangeira.

Ao longo desses mais de quatro anos de tese, por varios momentos tive que
escolher entre estar com meus amigos e a minha familia ou me dedicar a tese. N&o me
arrependo de nenhuma das vezes em que sacrifiquei o tempo da tese para viver e vivenciar
o amor dos meus. Se fosse diferente jamais teria conseguido escrever esta tese com o
amor e a paixdo com que o fiz, pois seria incapaz de teorizar sobre algo que ndo fosse ou
ndo pudesse vive(ncia)r na pratica. Se o fizesse, eu teria sido/seria incoerente com a minha
propria proposta de pesquisa. Essa pesquisa fala da minha e de tantas outras vidas que
lutam e lutaram para subverter as condi¢Ges sociais desiguais que Ihes foram e lhes sédo
impostas. Ainda que haja coisas por dizer e que esta pesquisa ndo tenha podido dar conta,
sinto que existe muita beleza na sua incompletude.

Com todas as possiveis falhas desta pesquisa, em relagdo as quais me
responsabilizo inteiramente, com todas as reticéncias que a constituem, sinto muito
orgulho de ter tido a oportunidade de realiza-la da melhor forma que fui capaz, com toda
a forca e amor que pude viver e vivenciar ao longo desses quatro anos, e que muito

agradeco aos meus alunos, de forma geral, e ao Grupo de Leitura, de forma especifica.

SEGUNDO PONTO - Nos, estrangeiros: ser resisténcia em e por meio da leitura.

Os alunos da Escola Agricola de Jundiai sdo sujeitos diversos e plurais, com
diferentes origens e condigfes de vida. O trabalho que desenvolvemos junto a eles,
principalmente no que tange a leitura, tem por intencdo leva-los a reconhecerem e a
valorizarem essa diversidade, com respeito e empatia, se fazendo resisténcia as
adversidades que Ihes s@o impostas cotidianamente por serem quem e como Sao.

Esse trabalho implica em entendermos que os deslocamentos necessarios para
reconhecer-se estrangeiro ndo sdo precisamente fisicos ou geograficos, como bem
discorreu Canclini (2016, p. 60 e 61) ao exemplificar esse conceito referenciando-se aos
50 milhdes de indigenas e 150 milhdes de afro-americanos na América Latina, que foram
levados a sentirem-se como “estrangeiro na propria sociedade [...] ex6tico na propria
terra, servir de treinamento para turistas, ouvir a [sua] musica e ver o0s [seus] rituais
transformados em fetiches ou mercadorias”. E possivel ser estrangeiro pela propria
pertenca a um grupo, a partir de uma identidade coletiva, mas também na individualidade,

naquilo que torna singular cada sujeito, como discorreu Kristeva (1994) sobre ser
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estrangeiro na melancolia, na perda, no desafio, na fragmentacdo, entre muitas outras
formas de ser e estar no mundo singularmente.

A tomada de consciéncia de si enguanto estrangeiro constitui-se como um
processo importante para situar-se no mundo de forma questionadora, mas também ajuda
a encontrar espacos legitimos de pertenca, de voz, de corpo e de existéncia, tornando-os
espacos de resisténcia, a partir dos quais é possivel se apropriar de praticas tantas vezes
usadas para manter distancias e hierarquias, tais como a arte, a leitura, a escrita, entre
muitas outras, que se configuram elas prdprias como formas de lutas, que envolvem, em
algum grau, questdes politicas, estéticas, juridicas e morais. A escola, sem duvida, possui
papel importante no desenvolvimento desse processo.

Contudo, é importante questionarmos, como e onde, no entanto, aqueles que na
pratica sdo destituidos do direito a salde, a educacdo, a alimentacdo, a moradia e ao
saneamento basico, encontrardo lugares de reflgio, de pertenca e de afirmagdo, em que o
acesso democratico a arte, a leitura e a escrita ndao Ihes sejam mais interditados e seus
bens culturais reduzidos a instrumentos de manutencdo do fosso das desigualdades
sociais? Esses sujeitos, estigmatizados ndo apenas pela falta de capital financeiro e de
consumo, mas pelas herancas familiares de sua classe ou a falta delas, tém de lutar
diariamente contra as forcas de reducdo de sua humanidade e de suas singularidades,
tantas vezes reduzidas sob o olhar do outro. Como esperar ou exigir que pensem a
sociedade, que se apoderem e combatam o0s discursos que 0s segregam, se a preocupacao
primeira desses, quase sempre, é a sobrevivéncia, a luta cotidiana de existéncia pela
subsisténcia.

A exposicdo da miséria humana € tdo frequente nas midias, explorada e
espetacularizada, que se torna banal e cada vez mais nos tira a capacidade de
sensibilizacdo e empatia com essas vidas, mostrando as visceras de uma falsa liberdade e
igualdade social, ja que a miséria tem a capacidade de aprisionar o sujeito de maltiplas
formas.

Na prética, a institucionalizacdo desses bens basicos a manutencao da vida digna
enquanto direitos legais, que deveriam ser garantidos pelo Estado, no senso comum se
tornaram engrenagens perversas de um sistema que corrobora com a reiteragdo do mérito
e da responsabilizacdo individual pelo fracasso social. Em uma logica reducionista,
vigora a premissa de que se somos todos iguais e livres, a cada qual cabe a

responsabilidade pelas condi¢des de sua vida. Isso nos afasta, progressivamente, de uma
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sociedade mais justa e equitativa, pois isenta o Estado e a sociedade, enquanto
coletividade, de suas responsabilidades e obrigaces.

Esse sistema acaba por nos tirar do olhar as herancas desiguais, as quais
historicamente nos sdo passadas de geracdo em geracdo e que nao se restringem a
dimensdo material, que por si s6 ndo € pouca coisa, mas a qual se agregam ainda as
herancas simbdlicas, como 0 modo de portar-se, de olhar, de falar, de gesticular e de estar
no mundo, classificados como adequados ou inadequados, a depender do sujeito e da
classe social que os (re)produzem®,

As varias histérias do mérito, de tanto serem contadas, por geracGes, encontram
justificativas de ser entre os préprios marginalizados, a comecar pela autocondenacéao de
si, por lhes serem ““ausentes” aptidoes e habilidades socialmente valorizadas e tidas como
adequadas e necessarias para uma boa qualificacdo e emprego. Entre estas estamos
familiarizados com enunciados como ““a falta de jeito para os estudos” e “o desinteresse
pela leitura”. Como se ja ndo fosse o suficiente, vemos ainda, insistentemente, nas mais
variadas midias, a romantizacdo da pobreza e da exploracdo humana, inclusive a partir da
leitura®®, muitas vezes vinculada & ideia de que ler é uma escolha e de que mesmo em
condicBes de vida submetidas a miséria e ao subemprego ser leitor traria alguma
dignidade a essas vidas ignoradas e ignoraveis.

Romantizam-se essas condi¢des e mecanismos de opressdo legitimando-os entre
0s proprios oprimidos. Esse infortinio de ndo possuir as herangas culturais, sociais e
econdmicas tidas como ideais, na pratica, caracteriza-se quase como um crime, pois
diariamente séo punidos, por um sistema que ndo os quer, mas que deles necessita. No
fim, a essa gente humilde, o que Ihes sobra é fazer do trabalho precario, quando o tém,
um instrumento que lhes legitime como sujeitos no mundo. Prova disso € a circulacéo e
a reiteracdo, ao longo de décadas, de enunciados que acabaram se tornando verdades do
povo, como: “somos pobres, mas limpinhos” ou ainda “somos pobres, mas honestos”,
como valores de orgulho e de dignidade dessas vidas humanas cotidianamente
exploradas.

Esses e outros em condicOes ainda mais precarias de existéncia sdo chamados por
Jessé Souza (2009) como os filhos da ralé, jogados a sorte, sem qualquer recurso para
transcenderem de suas condigdes de origem, desumanizados, condenados a serem

recursos humanos, destituidos de consciéncia de sua classe social. Frente a isso, podemos

% (Cf. SOUZA, 2009)
% (Cf. CURCINO, 2020)
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constatar que reconhecer-se criticamente estrangeiro, bem como ter condigdes culturais,
materiais e intelectuais de encontrar lugares de reflgio, que possibilitem apoderar-se da
propria estrangeiria, e ter voz e poder lutar e resistir €, mas ndo deveria ser, um privilégio
em nossa sociedade.

As dificuldades dos filhos da ralé em transcenderem seu lugar de origem sdo
muitas e as condi¢Bes para isso sdo escassas. Tanto que, quando iSso ocorre, esses sujeitos
se tornam noticia, manchetes de primeira pagina, em revistas e jornais de grande
circulagdo. Isso é exemplificado em Curcino (2020), acerca de jovens em situagdes
precarias, que por conseguirem serem leitores e sendo leitores acederem a universidade
no Brasil, a essa possibilidade que em geral lhes é negada, se tornam noticia, pois sdo
excecdes, fogem ao que é esperado deles, dos papeis aos quais foram socialmente
destinados a cumprirem.

Ao considerarmos o contexto brasileiro, com suas desigualdades sociais tdo
alarmantes, cabe a questdo “Quem sabe ler e pode ser leitor no Brasil de hoje?”, a comegar
pela desigualdade de condi¢cdes materiais e financeiras, que possibilitam ao sujeito ter
acesso facil a objetos de leitura diversos, bem como disporem de tempo para se dedicarem
a elas e a sua formacdo leitora.

A tudo isso se conjugam os valores simbolicos desiguais, acerca das intepretagdes
e formas de ler consideradas validas, como bem analisamos, que normalmente sdo
deslegitimadas mais em fungédo de quem as emite do que efetivamente em fungéo do que
sdo. O poder mitico da leitura faz dela, h& tempos, um tesouro, mas néo de qualquer leitura
e objeto, nem feita de qualquer modo. E preciso ter os atributos necessarios para abrir
esse bal cheio de riquezas, para alcancar a leitura “legitima”, dos sentidos
institucionalizados e tidos por “verdadeiros”, o que permitiria, entre outras C0isas, ser
leitor e ndo apenas alguém que Ié ou sabe ler.

Essa dubiedade da leitura, entre seus beneficios e perigos, nos levou nesta
pesquisa a olharmos para as relag6es de poder que a constitui, no imbricamento de uma
série de vozes e discursos que disputam e reclamam o seu dominio e a sua posse. Nesses
embates, milhGes e milhdes de vozes foram e sdo diariamente silenciadas, alijadas da
possibilidade dessa pratica e dos seus beneficios, isso por séculos. Bourdieu (2004, p. 136

— 137), acerca das relagcdes de poder e dos sentidos em leitura, afirma:

O intérprete que impde sua interpretacdo ndo é apenas alguém que da a Gltima
palavra numa querela filoldgica (objeto que equivale a um outro), mas também,
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com muita frequéncia, é alguém que da a Gltima palavra numa luta politica,
alguém que apropria-se da palavra, coloca 0 senso comum do seu lado.

De Certeau (1996, p. 267) também criticou esse monopdlio da leitura e dos
sentidos em leitura. O historiador considera que uma leitura plural, que motive a liberdade
do leitor, poderia funcionar como uma arma cultural de combate a essas relagdes de poder
em leitura e na sociedade de forma geral. Quase que de maneira exclusiva, salvo
rarissimas excecoes, os detentores do poder econémico, social e cultural também s&o os
que detém o poder dos sentidos, com condi¢cdes materiais, intelectuais e de tempo para
ler, que entoam suas vozes na manutencao desse monopolio, impedindo a qualquer outra
que tente subverter esse sistema.

Principalmente nesse momento de nossa histéria, em que enfrentamos o
COVID19, as relacdes de poder e o fosso das desigualdades sociais no pais se tornaram
ainda mais visiveis e menos dissimulados. Segundo dados da Organizagdo das Nacdes
Unidas (ONU)!®, desde 2019 voltamos a figurar no mapa da fome. Somos governados
por um presidente e por seus ministros, principalmente o Ministério da Educacao (MEC)
quando ocupado por Abraham Weintraub, que ao inves de conter esse retrocesso vém
servindo ao gosto de uma elite, na sua face mais perversa, principalmente em suas
declaragBes publicas!®, muitas vezes com pronunciamentos falsos, com informagdes
distorcidas, que motivam o 6dio e o repudio nado sé pelas universidades, mas também
pelas minorias e aquilo que representam. Nota-se que esses pronunciamentos tendem a
intensificar as relacbes de poder, tanto em ambito educacional, como social, de forma
geral, tornando suas demarcagdes mais rigidas entre os que mandam e os que obedecem,
0s que podem ser leitores e 0s que estdo condenados a nunca o ser, isso discursivamente
legitimado no ambito do poder publico e de boa parte dos seus representantes no pais.

Esse cenario se torna ainda mais triste considerando 0s progressos que tivemos ha
alguns anos atras, durante o governo Lula e Dilma, a partir de politicas publicas nacionais

destinadas a atender os mais humildes, permitindo que por alguns anos deixassemos 0

100 A titulo de exemplo <http://www.justificando.com/2019/07/22/relatorio-da-onu-indica-que-fome-no-
brasil-gue-antes-diminuia-voltou-a-crescer/> consulta realizada em 28 mai. 2020.

101 Essas declaragdes do Ministro da Educagdo Abraham Weintraub podem ser facilmente encontradas via
Google. Deixamos a seguir alguns links a titulo de exemplo: <https://www.camara.leg.br/noticias/625418-
ministro-da-educacao-reafirma-gque-ha-plantacoes-de-maconha-nas-universidades/> consulta realizada em
26 mai. 2020

<http://www.andifes.org.br/declaracoes-do-ministro-da-educacao-sobre-as/> consulta realizada em 26
mai. 2020.
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mapa da fome e diminuissemos consideravelmente o nimero de analfabetos no pais,
aumentando significativamente o percentual de criangas nas escolas.

Muitos dos participantes desta pesquisa sao beneficiarios, direta ou indiretamente,
dos resultados das politicas publicas nacionais de inclusdo na educacdo, que se
intensificaram no Brasil, na primeira década do século XXI, o que as tornam muito
recentes e, atualmente, ao mesmo tempo, tdo longingquas. Muitos dos jovens que falam
nesta pesquisa, pela primeira vez entre os seus, de sua familia ou de seu bairro, tiveram a
oportunidade de romper com a histdria ciclica de exclusdo no campo da educacdo, a partir
de um ensino publico federal de qualidade, resistindo e se fazendo resisténcia em

diferentes ambitos e a partir de diferentes temas, inclusive em leitura.

TERCEIRO PONTO - Eu, estrangeiro: das minhas motivagdes em leitura.

Em alguma medida eu sempre me senti algo estrangeiro, pela minha origem
familiar ou pela minha inadequacéao aos letramentos escolares, entre tantas outras formas
de ser estrangeiro no mundo. Até constatar minha estrangeiria, isso levou quase trinta
anos de vida, eu que sempre me achei tdo nativo, tdo latino. Acredito que todos nds somos
estrangeiros nesse mundo, ainda que nem todos se deem conta disso, pois se reconhecer
estrangeiro é também um processo de se descobrir diferente, mas também tdo igual, tdo
humano. Para isso € preciso estar atento as forcas que ilusoriamente nos fazem, com
frequéncia, acreditar em um mundo homogéneo, nos motivando a reproduzir e a defender

0 Senso comum que, se por um lado,

nos transmite conhecimentos pragmaticos fundamentais como nos esclarecer
sobre como descontar um cheque, pegar um 6nibus ou andar no transito das
grandes cidades. Por outro, reproduz os esquemas do poder dominante, que s6
podem se perpetuar enquanto tal se as causas da dominacdo e da desigualdade
injustas nunca puderem ser reveladas. (SOUZA, 2009, p. 48)

Nesse sentido, as ideias “nos dominam tanto mais quanto menos as percebamos
enquanto construcdes arbitrarias e contingentes” (SOUZA, 2009, p. 37), ou seja, 0s
discursos dominantes, institucionalizados e naturalizados como legitimos e verdadeiros,
tendem a ser facilmente aderidos pelo senso comum, inclusive entre aqueles sobre 0s

quais se impdem e que por eles sdo oprimidos.
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Entender a arbitrariedade dos signos e dos discursos, 0 que em parte foi 0 que
tentamos desenvolver ao longo desta pesquisa, nos abre possibilidades, entre muitas
outras, de se entender criticamente no mundo e, consequentemente, de compreender as
relacbes de poder que constantemente nos fazem crer em um senso superficial de
igualdade. Tal senso, cotidianamente nos interpela e nos leva a justificar, a esconder e
também a nos envergonharmos de nossas estrangeirias, daquelas que fogem aos padrbes
positivamente valorados do ser e que constituem, muitas vezes, a nossa singularidade,
préprias de nosso corpo e daquilo que somos.

Para romper esses estigmas, que séo cotidianamente impostos como ideais, se faz
necessario oportunidades e condi¢cBes materiais, intelectuais e afetivas para isso, que
possibilitem olhar o mundo para além do naturalizado, daquilo que esta no senso comum.
Isso, em parte, justifica o reconhecimento tardio de mim mesmo enquanto estrangeiro,
das estrangeirias presentes em mim desde o Utero da minha mae. Atentar-me para isso
foi um duro processo, possibilitado em parte pelo amor e afeto que sempre recebi no meu
seio familiar, mas também pelas oportunidades que tive de vivenciar a universidade
publica e de qualidade durante muitos anos e de formar-me leitor critico. Hoje, reconheco
que sou estrangeiro na composicao do meu proprio DNA, na minha brasilidade, com
origens indigenas, africanas, portuguesas e talvez tantas outras que eu, possivelmente,
desconheca. Sou estrangeiro na fala, no olhar, no portar, no mover, na cor do meu corpo.
Estrangeiro no que desconheco e talvez ainda mais no que acredito conhecer. E dificil
encontrar conforto quando se é consciente de tudo isso, e assim reconhecer-se como
estrangeiro de si mesmo.

Essa autoconsciéncia, ainda que sempre atravessada pelo que ndo sabemos e nao
podemos saber de ndés mesmos, foi se tornando mais palpavel na medida em que tive
oportunidades e melhores condi¢fes de me deslocar por diferentes espacos, contextos e
realidades. Isso, em muito, gracas a universidade publica e de qualidade, que me levou a
um montar e remontar de mim mesmo, em meio a falhas tentativas de me fazer nativo, de
me adequar a discursos e a situacdes que cada vez mais colocavam em evidéncia os meus
desajustes e expunham aquilo que parecia ser necessario esconder, mas que era
impossivel. Ser politizado, critico e mais consciente das proprias estrangeirias, de modo
a ser capaz de concebé-las como producdo social, deveria ser direito de todos, a partir de
uma formacédo em sociedade que priorizasse a autonomia intelectual do sujeito.

Frente ao exposto, ser hoje doutor pela Universidade Federal de S&o Carlos
(PPGL/UFSCar) e professor na Universidade Federal do Rio Grande do Norte
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(EAJ/UFRN), diz muito do meu olhar sobre a vida prépria e das que me cercam, das
minhas origens e desse estrangeiro que sou no mundo, filho de sobreviventes da fome,
da miséeria material e humana da sociedade da que fago parte, por diversas vezes
explorados em suas existéncias e apagados em suas dores, por geragdes. Sou herdeiro de
tudo isso, mas diferentemente deles tive uma boa estrutura familiar, sempre cercado de
apoio e afeto, essenciais para superar minhas dificuldades na escola, no trabalho e na vida,
na construcdo da minha autoestima, que me permitiu acreditar que as derrotas seriam
passageiras e que as vitdrias eram possiveis. Além de todas essas vantagens em relacdo
aos meus pais e avos, me beneficiei das cotas universitarias e de varias assisténcias
governamentais. Chegar até aqui foi possivel pelas oportunidades que tive e que aos meus
antepassados foram negadas. Eu como tantos outros, inclusive a maioria dos participantes

desta pesquisa, somos, nos termos do socidlogo Jessé Souza (2011, p. 2), os batalhadores

[...] pessoas que fizeram escola publica ou universidade particular (no melhor
dos casos) tendo de trabalhar paralelamente muitas vezes em mais de um
emprego. Muitos trabalham entre 10 e 14 horas por dia e ndo possuem o
recurso mais tipico das classes do privilégio que € o “tempo” para incorporagio
de conhecimento valorizado e altamente concorrido. Essas caracteristicas
estruturais implicam em “conducdo de vida” e “percep¢do do mundo”.

Diferentemente da maioria dos de minha classe, que compartilhavam comigo os
bancos da escola publica no interior mineiro, sou excegéo por ter me tornado um transfuga
de classe, condicdo conquistada, entre outras coisas, pelo prestigio social do meu trabalho
e da autonomia financeira que ele me permite, mas, principalmente, pelo acesso a um
capital cultural de prestigio, como a possibilidade de hoje poder ser leitor de uma cultura
erudita e académica, acessivel a poucos, de livros que ndo foram pensados para mim, nem
para 0s de minha comunidade, que vao muito além do acesso precario inicial a alguns
poucos canones literarios escolarizados. Contrariando as expectativas da minha
comunidade, inclusive dos meus préprios pais, entrei nessa cultura como penetra e é desse
lugar de dizer que me coloco, ndo s6 nesta pesquisa, mas na vida.

Sei da importancia dos estudos como fator decisivo na vida de muitos dos meus
alunos, como o foi na minha, que encontram no conhecimento, como eu, um meio de
empoderamento, de conscientizacdo de si, do mundo e de si ho mundo, mas também
reconheco que mesmo quando ha oportunidade, as dificuldades ndo deixam de existir.

Destarte, c