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RESUMO

Para a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual destacam-se praticas
pedagogicas e planejamento que visam o acesso do curriculo regular e a participacdo efetiva
no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, € imprescindivel que as formacbes
continuadas tragam no bojo das discussbes as praticas pedagogicas dos professores
especializados. Neste sentido, o estudo teve por objetivos: (a) caracterizar a rotina de trabalho
e préticas pedagogicas do professor especializado no contexto Atendimento Educacional
Especializado - AEE da area de deficiéncia intelectual - DI; (b) elaborar e desenvolver um
programa de formacgdo continuada de professores para espago de reflexdo sobre a prética do
professor e o Plano de Atendimento Individualizado - PAI; (c) Avaliar o programa de
formacdo continuada realizada com professores especializados. Sob abordagem qualitativa, o
presente estudo caracteriza-se como pesquisa colaborativa. Participaram do estudo cinco
professores especializados do AEE da Rede Estadual de Ensino Paulista que atuavam junto
aos estudantes com DI e o Professor Coordenador do Nucleo Pedagogico - PCNP. O estudo
envolveu uma etapa preliminar e quatro etapas de intervencdo, a saber: Etapa preliminar:
Conducao dos aspectos éticos; 1: Caracterizacdo das praticas pedagogicas presenciais e ndo
presenciais; 2: Planejamento da formacdo continuada; 3: Implementacdo da formacéo
continuada 4: Avaliagdo da formacéo continuada. O local de coleta dos dados foi dividido em
duas etapas. A primeira etapa ocorreu nas dependéncias das escolas e salas onde eram
desempenhados o AEE e a segunda etapa foi realizada de forma online com a utilizacao das
ferramentas do Google Meet e classroom. Os instrumentos utilizados foram: Roteiro de
entrevista semiestruturada para o PCNP da Educacdo Especial; Roteiro de observacao;
Roteiro de entrevista semiestruturada para professores de Educacéo Especial; Questionario de
caracterizacdo dos participantes; Roteiro de proposta da formagdo continuada; Formulario de
caracterizacao das préaticas pedagogicas ndo presenciais; Formulario do PAI e Formulario de
Avaliacdo da Formacdo Continuada. Os dados coletados foram qualitativos e analisados por
meio de elaboracdo de categorias. Como resultados, as praticas presenciais das professoras
indicaram dificuldades na elaboracdo das atividades, falta de apoios e recursos. No quesito
praticas ndo presenciais foram apontados desafios, tais como: dificuldade com a tecnologia e
baixa devolutivas das tarefas escolares, mas houve maior aproximagéo com os professores da
sala comum. O planejamento foi apontado como importante instrumento para a organizacao
das préaticas pedagdgicas, devendo estar em consonancia com o curriculo e interesses dos
estudantes. A formacdo continuada é avaliada como primordial para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas para inclusdo escolar dos estudantes com DI. Como principais
consideracOes, apresenta-se a relevancia da proposta de formacdo continuada que tragam a
reflexdes vivenciadas nos contextos escolares e a importancia da elaboracdo dos planos para
promulgacdo de praticas pedagdgicas que proporcionem o acesso curricular dos estudantes
com DI. Desta forma, se faz imprescindivel o investimento em formacg6es direcionadas aos
professores especializados e a necessidade de um novo olhar sobre a configuracdo do AEE.
Por fim, sugere-se que os dados respaldem estudos posteriores e as possibilidades de
ampliacdo para outras deficiéncias acerca da tematica.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Formacdo. Praticas Pedagdgicas. Planejamento.
Deficiéncia Intelectual.



ABSTRACT

For the school inclusion of students with intellectual disabilities, pedagogical practices and
planning that aim at access to the regular curriculum and effective participation in the
teaching and learning process stand out. Furthermore, it is essential that continuing education
bring the pedagogical practices of specialized teachers into the discussions. In this sense, the
study aimed to: (a) characterize the work routine and pedagogical practices of the specialized
teacher in the context of Specialized Educational Assistance - AEE in the area of intellectual
disability - DI; (b) to elaborate and develop a program of continuing education for teachers as
a space for reflection on teacher practice and the Individualized Care Plan - PAI; (c) Evaluate
the continuing education program carried out with specialized teachers. Under a qualitative
approach, the present study is characterized as collaborative research. Five specialized
teachers from the AEE from the S&o Paulo State Education Network who worked with
students with ID and the Coordinating Professor of the Pedagogical Nucleus - PCNP
participated in the study. The study involved a preliminary stage and four intervention stages,
namely: Preliminary stage: Conducting ethical aspects; 1: Characterization of face-to-face and
non-face-to-face pedagogical practices; 2: Planning of continuing education; 3:
Implementation of continuing education 4: Evaluation of continuing education. The data
collection site was divided into two stages. The first stage took place on the premises of the
schools and rooms where the AEE was performed and the second stage was carried out online
using Google Meet and Classroom. The instruments used were: Semi-structured interview
script for the Special Education PCNP; Observation itinerary; Semi-structured interview
script for Special Education teachers; Questionnaire to characterize the participants;
Continuing education proposal script; Characterization form of non-presential teaching
practices; PAI Form and Continuing Education Assessment Form. The data collected were
qualitative and analyzed through the elaboration of categories. As a result, the face-to-face
practices of the teachers indicated difficulties in the elaboration of activities, lack of support
and resources. In terms of non-face-to-face practices, challenges were pointed out, such as:
difficulty with technology and low feedback on school tasks, but there was a greater
approximation with the teachers of the common room. Planning was identified as an
important instrument for the organization of pedagogical practices, and should be in line with
the curriculum and students' interests. Continuing education is assessed as essential for the
development of pedagogical practices for school inclusion of students with ID. As main
considerations, we present the relevance of the proposal for continuing education that brings
reflections experienced in school contexts and the importance of drawing up plans for the
promulgation of pedagogical practices that provide curricular access for students with ID. In
this way, it is essential to invest in training aimed at specialized teachers and the need for a
new look at the configuration of the AEE. Finally, it is suggested that the data support further
studies and the possibilities of expansion to other deficiencies on the subject.

Keywords: Special Education. Training. Pedagogical practices. Planning. Intellectual
Disability.
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APRESENTACAO

Nesta apresentacao, traco o percurso académico que me conduziu ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Especial. Fui estudante da escola publica durante toda a Educacéao
Basica, 0 sonho de dar continuidade e conquistar uma vaga em uma universidade puablica se
concretizou com o ingresso no curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista —
UNESP (2004) na cidade de Araraquara. O caminho até a conquista do ingresso foi marcado
por momentos de muitos incentivos, motivacdo e exemplos. Com a possibilidade de habilitar-
me em Ensino Fundamental ou Educacgéo Especial, opg¢bes do curso de Pedagogia, ndo hesitei
em decidir pela Educacdo Especial. Cheia de expectativas, devido a admira¢do a minha tia
Sonia Pepato (in memoriam) que foi professora de Educacdo Especial da Universidade
Federal de Uberlandia, me motivou a escolher esse caminho.

Conciliar os estudos na graduacdo em periodo noturno com o trabalho (manha e tarde)
e a maternidade n&o foi facil. Foi necessario me reinventar, me adaptar e buscar caminhos que
transformasse o sonho da universidade em oportunidades. Assim, fui atuar na area
educacional em diversas instituicbes, porém sentia que era necessario buscar experiéncia na
educacéo especial e realizar-me profissionalmente.

Antes de me formar, vivenciei um estagio, onde atuava junto a um projeto com surdos
junto ao Museu de Séo Carlos — Pr6 Memoria da Prefeitura Municipal de Sdo Carlos (2006).
O projeto consistia em oportunizar o acesso aos espacos do Museu, e apesar de ndo ter sido
executado em sua integra, me permitiu conhecimento e experiéncia sobre esse novo universo
de atuacéo.

Ainda na graduacdo, como parte do estagio curricular obrigatdrio, atuei na Associacao
de Pais e Amigos - APAE (2008) do municipio de So Carlos, onde reafirmei a minha deciséo
pela habilitacdo em Educacdo Especial, sentindo-me realizada por atuar em minha area de
formacdo. A dedicacdo durante esse periodo de estagio, foi reconhecida através da minha
contratacdo para lecionar na instituicdo ao concluir a conclusdo da graduacdo.
Concomitantemente, trabalhei em outra instituicdo de Educacdo Especial - ACORDE (2008),
e apo6s um periodo curto, passei a atuar integralmente na APAE (2009). Considero que
trabalhar na APAE, foi um marco importante em minha jornada. Ainda com pouca
experiéncia, o desafio de atuar com salas cujos estudantes eram os mais comprometidos da
instituicdo, so foi possivel com o trabalho em colaboracdo com meus colegas. Percebo nesta

experiéncia como consegui superar minhas préprias expectativas.



Com ingresso em um concurso publico no municipio de Ibaté (2011), passei a
trabalhar na APAE meio periodo e o outro na Educacdo Infantil. O municipio de Ibaté
iniciava a implementagdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e a oferta do
Atendimento Educacional Especializado. Apesar do meu ingresso ter sido especificamente na
Educacdo Infantil, a minha formacdo e habilitacdo em Educacdo Especial, proporcionou o
convite para compor a equipe pedagdgica de implementacdo das SRM junto ao Departamento
de Educacdo de Ibaté. Esse novo desafio somou muitos cursos de formacdo e a decisdo por
dedicar-me exclusivamente ao AEE, deixando a APAE. A minha atuagdo, junto com a
implementacéo, envolveu o atendimento aos estudantes de uma unidade escolar periférica por
cinco anos e posteriormente ao apoio aos docentes na realizacdo de trabalhos colaborativos.

Deixei de me dedicar exclusivamente ao trabalho no municipio de Ibaté (2015),
quando assumo o0 concurso publico no municipio de Sao Carlos para ocupar o cargo de
Professor Il — Educacdo Especial. Este trabalho me permitiu, atuar a priori em carater
temporario e depois efetivamente, na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental com as SRM e
Ensino Colaborativo. J& como mestranda no Programa de Pds-graduacdo em Educacédo
Especial, permaneci apenas atuando na rede municipal de S&o Carlos.

Em 2017, recebi o convite para atuar como assessora pedagogica de uma unidade de
Educacdo Infantil e em seguida na Secretaria Municipal de Educacdo de Séo Carlos como
Supervisora Escolar responsavel pela Educacéo Especial. Foram muitos os desafios na gestao
e tive a oportunidade de conhecer melhor a dinamica das unidades escolares e do sistema
educacional na modalidade da Educacéo Especial. Destaco o quanto aos processos de inclusao
dos estudantes na sala de aula comum era dificil, sendo que uma das principais dificuldades
enfrentadas pelos docentes era em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem.

O contato mais intimo com os professores especialistas permitiu que eu olhasse para a
realidade deles e buscasse aprofundamentos sobre como o servico do AEE poderiam
contribuir para inclusdo escolar nas escolas. As experiéncias e vivéncias da minha trajetoria
na docéncia, aliadas as dificuldades apresentadas por mim e pelos meus colegas, fizeram com
que eu buscasse formas palpaveis e possiveis de acesso a aprendizagem escolar dos estudantes
Pablico da Educacdo Especial, além da valorizacdo dos profissionais especializados e o
trabalho em colaboracéo.

Assim, os estudos do mestrado impulsionaram o desejo de continuidade da pesquisa
no doutorado, mostrando a importancia desses professores quanto as possibilidades de
formacdes adequadas aos docentes, incluséo escolar efetiva, acesso curricular, aprendizagem

e permanéncia desses estudantes nas classes comuns.
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INTRODUCAO

No contexto educacional brasileiro, a inclusdo dos estudantes com Deficiéncia
Intelectual — DI no ensino regular tem sido um dos principais temas de discusséo, por ser um
publico que apresenta especificidades, mas com pleno direito de acesso e permanéncia na
escola e a um ensino de qualidade.

A Educagdo Especial brasileira, ao longo da histéria foi vista como modalidade
paralela ao ensino regular. Nas Ultimas décadas, o Brasil tem definido politicas publicas,
documentos legais e servicos de apoio a fim de garantir a organizagdo educacional e favorecer
a incluséo escolar.

A defesa pela inclusdo escolar no contexto educacional brasileiro levou a legalidade e
politica centralizada nos servigos do Atendimento Educacional Especializado - AEE e atuacdo
do professor especialista com a finalidade de complementar ou suplementar a educagdo do
estudante por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias
que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem (BRASIL, 2009).

Seguindo as premissas da legislacdo federal, estados e municipios criaram suas
proprias politicas publicas e organizaram seus sistemas escolares de forma a fomentar e
direcionar os servicos da Educacdo Especial com a finalidade de ofertar uma educagdo com
principios pautados na incluséo escolar.

A inclusdo escolar tem sido garantida pelos aportes legais, porém sua efetividade
depende de acOes e praticas pedagdgicas que proporcionem o acesso a aprendizagem efetiva.
Na concepcao de Mendes (2009), os servicos de apoio para a inclusdo devem ser pensados de
forma a ser integrante ao contexto escolar, complementar e colaborativo. E necessario pensar
em uma rede de apoios, excluindo as possibilidades de eliminar a existéncia ou substitui¢éo
dos servicos, mas direcionando para um trabalho em conjunto em prol de oferecer suportes
necessarios aos estudantes com deficiéncia.

Neste sentido, as praticas pedagdgicas dos professores especializados devem pautar-se
na criacdo de aces mediadoras e situacdes que possibilitem a aprendizagem. Dessa forma, 0s
docentes sdo responsaveis por criar situacfes que contribuam para o desenvolvimento escolar,
bem como saber e organizar informacdes, colaborando com a incluséo desses estudantes na
sala de aula comum (GOMES; POULIN; FIGUEIREDO, 2010).

Nessas circunstancias, o ensino direcionado aos estudantes com DI deverdo considerar

suas particularidades. A atual definichio de DI € caracterizada pela limitagdo no
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funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo das habilidades de conceito, sociais
e praticas (SCHALOCK; LUCKASSON; TASSE, 2021). Assim, os rétulos aos estudantes
com deficiéncia intelectual precisam ser desmistificados, sendo necesséario o enfoque na
importancia do diagndstico, para atender as suas necessidades com apoios para oportunidades
no ensino (BRASIL, 2006).

Oliveira (2008) assevera que as praticas pedagogicas e ensino escolar aos estudantes
com DI poderdo utilizar o mesmo curriculo regular, porém com suportes pedagdgicos
especializados possibilitando o acesso e aprendizagens.

Consoantes com a perspectiva de inclusdo escolar, a educacdo deverd propor
curriculos e formas de organizacdo escolar que possibilitem o acesso aos conteudos e
conhecimentos para todos, ofertando espacgo a valoriza¢do da pluralidade, das diferencas, da
reorganizacdo dos tempos e as aquisicdes de conhecimento e formas de aprendizagem aos
estudantes com DI que dever&o ser direcionadas pelo planejamento escolar.

No contexto escolar, o planejamento incide sobre a previsdo de uma acdo que sera
realizada, a descricdo das necessidades, aos objetivos desejaveis, procedimentos e recursos a
serem utilizados, tempo de execucdo e as formas de avaliagdo. O processo de planejar
constitui em uma atividade de tomada de decisdo que estd relacionado a antecipacdo da
prética, a fim de prever, programar as acdes e 0s resultados desejados (LIBANEO, 2001).

Neste sentido, Mascaro (2017), Mello (2019) e Hudson (2020) revelam que o
planejamento se constitui de um instrumento primordial para o direcionamento de préticas
pedagdgicas direcionadas para acessibilidade curricular e inclusdo escolar dos estudantes com
DI, havendo a necessidade de uma construcdo coletiva e formagdes aos professores
especializados sobre sua utilizacdo e execucdo.

Desta forma, o planejamento e a execucdo das praticas pedagogicas estdo
inerentemente relacionados a necessidade de formacdes continuadas coerentes e consistentes
aos professores especialistas e a realidade escolar.

No6voa (1992) enfatiza que a formacdo se da pela experimentacdo, pela inovacgéo, pelo
ensaio de novas formas de trabalho pedagdgico e por uma reflexdo critica sobre a sua
utilizacdo. Da mesma forma, Garcia (1995), também considera que tanto a formacdo inicial
como a formacdo continua, se constituem em aspectos fundamentais no desenvolvimento
profissional e na pratica dos docentes.

Compreende-se, portanto, a relevancia da formacdo continuada, notando-se que o
I6cus da atuacdo docente deve ser a escola, para tal, os principios norteadores devem ser o

didlogo e reflexdes constantes acerca pratica. Neste arcabouco, inserem-se os professores de
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Educagdo Especial, salientando a necessidade de uma formagéo que integra a escola e seus
processos, com um Vviés direcionado para a incluséo escolar.

Os estudos de Coutinho (2017), Hernandes (2017), Simé&o (2017), Rabelo (2016),
Pasiani (2018), Ribas (2019) e Silva (2020) demonstraram a importancia das formagdes para
promocdo de melhorias nas acdes das praticas pedagdgicas para a inclusdo escolar. Para 0s
citados autores, atualmente, os cursos ministrados aos docentes, trazem em seu bojo as
tematicas acerca das deficiéncias, porém falta refletir e discutir sobre os processos de ensino e
aprendizagem dos estudantes.

Assim, a formag&o continuada pode tornar-se essencial para a qualificacdo do trabalho
pedagogico dos professores especializados, sendo promissoras ao promovem reflexdo da
inclusdo escolar por meio das praticas pedagogicas, acesso curricular e formas de
aprendizagem dos estudantes com DI no contexto escolar.

Para além das dificuldades instauradas comumente no contexto escolar, o ano de 2020
foi marcado por novos desafios. Em virtude do surgimento da pandemia ocasionada pela
COVID-19, a sociedade se deparou com situacbes e dificuldades ndo vivenciadas
anteriormente. Como medida de seguranca, as escolas brasileiras foram fechadas e novos
desafios foram evidenciados.

As atividades pedagdgicas e educacionais, realizadas por professores e estudantes,
passaram por mudancas metodologicas. As aulas realizadas, anteriormente no presencial,
migraram para o formato online com o0 uso de meios tecnoldgicos e digitais, havendo a
necessidade de serem reinventadas e resignificadas as formas de ensinar e aprender (VIEIRA;
RICCI, 2020).

Neste contexto, para os estudantes com DI foram necessarias pensar em préaticas
direcionadas para suas singularidades e a atuacdo do professor especialista diante do novo
cendrio, aléem da elaboracdo de praticas que possibilitassem aprendizagem e acesso ao
curriculo.

Visto todo o contexto levantado, desde a necessidade de formacdo continuada, a
inclusdo escolar aos estudantes com DI, a articulacdo e trabalho colaborativo entre os
professores de AEE e sala comum, além do planejamento e planos de ensino diante de todo
esse contexto pandémico, alguns questionamentos foram levantados, tais quais: Como é a
rotina de trabalho e a pratica pedagodgica do professor especializado no contexto do AEE?
Quais sdo as préaticas pedagogicas utilizadas pelos professores de Educacdo Especial com o

estudante com DI? Como um programa de formacgdo continuada pode fortalecer e apoiar
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reflexdes sobre a préatica pedagdgica e elaboracdo de planos individualizados para estudantes
com deficiéncia intelectual?

A partir desses questionamentos, a presente pesquisa tem por objetivos: (a)
caracterizar a rotina de trabalho e praticas pedagdgicas do professor especializado no contexto
do AEE na éarea da DI; (b) Elaborar e desenvolver um programa de formagdo continuada de
professores para espaco de reflexdo sobre a pratica do professor e o Plano de Atendimento
Individualizado (PAI); (c) Avaliar o programa de formagdo continuada realizada com
professores especializados.

Salienta-se que a relevancia social e educacional desta pesquisa se pauta na
importancia de contribuir para construgdes de formacgdes continuada voltada aos professores
especializados e a necessidade de reflexdo e execucdo de préaticas pedagdgicas de incluséo
escolar para os estudantes com DI.

Para atender aos propositos do estudo, foram buscados os seguintes referenciais
teoricos: Libaneo, (2001), Fusari, (2008), Poker, (2013) e Valaddo, (2013), na area de
planejamento. Sobre as préaticas: Minetto, (2008), Oliveira, (2008), Franco, (2016), Eladio,
(2020). Na formacdo de professores: Novoa, (1992), Mendes, (2010), Garcia, (2011),
Martins, (2012), Gatti, (2014), Vilaronga, (2014) e Michels, (2017).

Para isso serdo apresentados 0s seguintes topicos: O primeiro tépico aborda as
politicas publicas e questdes legais que embasam os servigos da Educacdo Especial no cenario
brasileiro e na Rede Estadual de Ensino Paulista. No segundo topico discute-se a formacao
inicial e continuada dos professores e profissionais especializados. O terceiro topico centra-
se no curriculo escolar, planejamentos e praticas pedagogicas. O quarto tépico contempla o
percurso metodoldgico. No quinto topico apresenta os resultados e discussfes do estudo e,

por fim, apresentam-se as consideracgdes finais.
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1 LEGISLACAO FEDERAL BRASILEIRA E DO ESTADO DE SAO PAULO E A
EDUCACAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

1.1 LEGISLACAO FEDERAL BRASILEIRA E A EDUCAGCAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA

No Brasil por muitos anos, a Educacao Especial, assumiu uma atuacdo especifica sem
ligagdo com a educagdo comum, caracterizando-se como um sistema paralelo de ensino com
ocorréncia em locais segregados (KASSAR, 2011). Neste sentido, a educacao para estudantes
com deficiéncia era vista como uma modalidade de ensino desassociada do ensino regular e a
escolarizacdo desses estudantes era realizada em locais separados como em classes e escolas
especiais.

Os anos de 1930 e 1940, sdo marcados por diversas mudancas na educacao brasileira,
principalmente acerca da expansdo da escola primaria e secundaria, e a fundacdo da
Universidade de S&o Paulo (USP), porem a Educacdo Especial ndo entrou como prioridade
educacional (MENDES, 1995). No ano de 1935, Helena Antipoff inaugura o Instituto
Pestalozzi em Belo Horizonte - MG, caracterizado como uma escola especial direcionada aos
estudantes com deficiéncia e deu inicio a um movimento que incentivou a criacdo de varias
instituicoes pelo pais (BORGES; BARBOSA, 2019). Diante deste cenario, em 1954, surge o
movimento de difusdo das Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES), que se
estendeu pelo pais com o objetivo de desenvolver espacos direcionados as pessoas com
deficiéncia (JANNUZZI, 1992).

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, assinada em 1948, amplia a viséo
sobre os direitos universais e garantia de educacdo para todos. Posteriormente 0s movimentos
em defesa das pessoas com deficiéncia ganham forca politica e social, sendo inseridos nos
debates e na elaboracdo de novas politicas publicas (KASSAR, 2011). A partir dessas
vivéncias, varios paises, incluindo o Brasil, adotaram posturas menos excludentes para a
educacéo.

Segundo Kassar (2011), a preocupacdo com a Educacdo Especial é assumida como
compromisso em 1961 por meio da Lei n° 4.024 de 20 de dezembro de 1961, a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo. A citada lei, coloca em seu excerto que os excepcionais?

detinham o direito a educacdo nos sistemas educacionais de ensino. A despeito de existirem

! Terminologia utilizada pela Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961(BRASIL, 1961).
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instituices e algumas classes especiais no territorio brasileiro, a organizagdo para 0s
atendimentos aos estudantes com deficiéncia foi colocada como responsabilidade do Estado e
instituicOes privadas mediante a promulgacgéo da legislacéo.

E possivel inferir que a legislacio sancionada, transcreve e normatiza servigos que ja
estavam sendo prestados, principalmente pelas instituices privadas. Apesar da escolarizagdo
junto aos estudantes com deficiéncia ser realizada exclusivamente por uma parcela de
servicos, a legislacdo proporcionou a insercdo desse publico nas politicas puablicas e
impulsionou novos direcionamentos para suas formas de escolarizacéo.

J4 a década de 70 foi marcada pelo aumento de atendimento aos estudantes com
deficiéncia em instituicdes e classes especiais. Ainda neste periodo, iniciam-se criticas em
relacdo as préaticas segregativas realizadas, principalmente nas instituicbes especializadas. Na
visdo dos criticos, as praticas adotadas propiciavam a exclusdo social e educacional,
questionando também os critérios de selecdo dos estudantes para a Educacdo Especial e a
permanéncia prolongada nesse modelo de ensino (OMOTE, 1999).

No ano de 1973, é criado pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), o Centro
Nacional de Educacao Especial (CENESP), responsavel pelo comando da Educacdo Especial
no Brasil com abordagens e preceitos integracionista, voltando-se para acfes e campanhas
assistenciais isoladas as pessoas com deficiéncia, transtornos e altas habilidades/superdotacao
(BRASIL, 2008). Nesta época, iniciou-se 0 processo de implementacdo do modelo de
integracdo no Brasil, porém com conceituagdes distorcidas do termo mainstreaming? que teve
sua origem nos Estados Unidos (MENDES, 2006).

A integracdo constituiu-se com a insercdo dos estudantes com deficiéncia, geralmente
oriundos de escolas especiais, no ensino regular quando apresentavam condicdes adequadas
para acompanhar a turma, recebendo atendimento especializado a parte (GLAT; FERREIRA;
OLIVEIRA, 2003). Apesar dos avancos, este modelo ndo representou a garantia de ingresso
de estudantes com deficiéncias no sistema de ensino. A Educacdo Especial funcionava como
um servico paralelo, com métodos voltados para a area clinica e com curriculos proprios. As
classes especiais desempenhavam um papel segregativo, e ndo a inser¢do dos estudantes no
ensino regular. Além disso, a maioria dos estudantes com deficiéncia ainda frequentavam as
instituicoes privadas (BUENO, 1999; FERNANDES, 1999).

O modelo segregado de Educacdo Especial passou a ser questionado, desencadeando a

busca por alternativas pedagogicas para a inser¢do de todos os estudantes, preferencialmente

2 Mainstreaming significa fluxo, corrente ou tendéncia principal, mas em territério brasileiro foi utilizado como
integracdo (MENDES, 2006).
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no sistema regular de ensino. Neste cenério, € promulgada a Constituicdo de 1988 com énfase
nos processos democraticos e ampliacdo dos direitos sociais. No tocante dos artigos
educacionais, a Constituicdo garante a educagdo como um direito de todos e estabelece o
atendimento educacional especializado ao Publico da Educacdo Especial® (GLAT;
FERNANDES, 2003).

Neste periodo o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) publicou os
Subsidios para Organizacao e Funcionamento de Servicos de Educacdo Especial, apoiado nos
principios filos6ficos da normalizacdo, integracdo e individualizacdo, propondo as
modalidades de atendimento: classes especiais, salas de recursos, ensino itinerante, escolas e
centros especiais. Este modelo, que ainda é o mais prevalente nos sistemas escolares, tendo o
objetivo de preparar os estudantes oriundos das classes e escolas especiais, para serem
integrados em classes regulares recebendo na medida de suas necessidades, atendimento
paralelo em salas de recursos ou outras modalidades especializadas (GLAT; FERNANDES,
2003).

A luta pela ampliacdo do acesso e da qualidade da educacdo para as pessoas com
deficiéncia culminou, no inicio dos anos 90, com a proposta de inclusdo, hoje amparada e
fomentada pela legislacdo em vigor, e determinante das politicas publicas educacionais a nivel
federal, estadual e municipal (GLAT; FERREIRA, 2003).

A partir da década de 90, a Educacdo Especial do Brasil passa por uma ampliacéo e
redefinicdo do seu conceito, caracterizando-se pela mudanca de sua trajetoria de integracéo,
caminhando em direcdo a inclusdo. Nesta época, com as reformas educacionais promovidas
em VArios paises por organismos internacionais, iniciou-se um processo de fortalecimento da
inclusdo escolar como promotora da escolariza¢do das pessoas com deficiéncia (MICHELS,;
GARCIA, 2014). No contexto mundial, a inclusdo € defendida como pratica educacional,
denominada inclusdo social, que consiste na parceria da sociedade e pessoas excluidas em
busca de uma democracia com respeito e valorizacdo das diferencas e reconhecimento
politico (MENDES, 2006).

Dessa forma, o conceito de inclusdo tem se expandido pelo mundo trazendo como
objetivo principal o respeito as diferencas e acolhimento social sobre as possibilidades de

todos terem os direitos garantidos na educacdo. Neste sentido, 0 crescente debate acerca da

% Utilizacdo do termo Publico da Educacdo Especial estd direcionada aos estudantes com deficiéncias,
transtornos e altas habilidades/superdotagdo, conforme o previsto na PNEEI (BRASIL, 2008), sendo o termo
atual, porém, usar-se-4 as terminologias adotadas pelas politicas e autores no desenvolvimento do capitulo.
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inclusdo nas esferas internacionais e nacionais irrefutavelmente influenciaram a elaboragéo
das politicas publicas brasileiras.

Dentre os marcos mundiais para a formalizagcdo da proposta inclusiva pode-se citar a
Conferéncia Mundial de Educacdo Para Todos: satisfacdo das necessidades béasicas de
aprendizagem, que foi realizada em Jomtien, Tailandia (UNESCO, 1990) resultando na
Declaragdo Mundial Sobre Educagdo para Todos, uma marca importante para a proposta
inclusiva. Porém, é em 1994, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais, que 0 acesso e qualidade sdo realmente discutidos, o que resultou na Declaracdo de
Salamanca, um marco importante na defesa da educacdo de qualidade para todos os
estudantes.

Neste contexto nacional, fica assegurado a garantia e obrigatoriedade de ofertar a
educagdo como um direito de todos, nos designios da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988). Em consonancia com o0s preceitos dispostos na Constituicdo Federal, o primeiro
documento legal que trata sobre o atendimento direcionado aos estudantes com deficiéncia foi
0 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - Lei n° 8069, de 13 de julho de 1990
(BRASIL, 1990) e posteriormente, em 1994, o Ministério da Educacdo publicou, a Politica
Nacional de Educacdo Especial, documento que recomendava a educacdo do estudante com
necessidades educacionais especiais preferencialmente no ensino regular (BRASIL, 1994), e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que preconizou a educa¢do como
direito intrinseco ao estudante e o fornecimento de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) aos estudantes com deficiéncia (BRASIL, 1996).

No inicio dos anos 2000, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE promulgou a
Resolucdo que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica
(BRASIL, 2001). A referida resolucdo define que os estudantes deverdo ser atendidos pela
Educacdo Especial, utilizando a terminologia “estudantes com necessidades especiais” ao se
referir aqueles que apresentarem dificuldades de aprendizagem, com ou sem correlacdo com
questdes organicas. Irrefutavelmente a lei amplia o olhar para a diversidade, proporcionando
um debate conciso para as premissas de inclusdo (MICHELS; GARCIA, 2014), sendo que 0
documento prevé a substituicdo do ensino regular pelo atendimento especializado a ser
realizado, na maioria das vezes, nas instituicdes privadas.

Apesar dos avancgos neste periodo, sobre os aspectos da politica brasileira, ainda
algumas terminologias e a falta de praticas efetivas foram propulsores para a insuficiéncia de
sua aplicabilidade, direcionando para politicas educacionais assistencialistas e segregativas
(MICHELS; GARCIA, 2014).
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Neste limiar, em 2003, o governo federal langou o programa Educagdo Inclusiva:
direito a diversidade, com objetivo de disseminar a politica de inclusdo nos municipios
brasileiros e apoiar a formagdo de gestores e educadores (BRASIL, 2006) com o principio
primordial de garantir o0 acesso e permanéncia educacional, com qualidade, na rede regular de
ensino. Dentre as acBes do programa esta a implementacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) instituida por meio da Portaria Ministerial n° 13/2007 e inseridas no
Plano de Desenvolvimento da Educagdo (BRASIL 2007a) e fomentada pelo Plano Nacional
de Sala de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2007b), nas quais é considerada locus
preferencial para o AEE e com objetivo de fortalecer o apoio para o processo de incluséo nas
classes de ensino comum.

Sob a égide da garantia do direito a igualdade e a equidade de oportunidades, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (PNEEPEI), é
promulgada em 2008 (BRASIL, 2008), visando a inclusdo escolar sem restricdes a matricula,
mas cabendo as escolas se organizarem para assegurar aos estudantes com deficiéncia uma
educacdo de qualidade. A PNEEPEI, traz em seu bojo a defini¢cdo dos estudantes Publico da
Educacdo Especial compreendendo: os estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Posteriormente, em 2009, é homologada a Resolugdo CNE/ CEB n° 4/2009, para
implementacdo do Decreto n® 6.571/2008, versando que os sistemas de ensino brasileiros
deveriam matricular os estudantes considerados Publico da Educacdo Especial nas classes
comuns do ensino regular e no AEE, ofertado nas SRMs (BRASIL, 2009). Em face da
Resolugdo, o AEE proporciona ao estudante o papel de “complementar ou suplementar a
formacdo por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias
que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem” (BRASIL, 2009, p. 1).

As politicas publicas brasileiras determinam o AEE como um servigo essencial para
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Neste tocante, o servico ofertado deve estar
diretamente correlacionado a sala de aula regular em que o estudante estd matriculado.

Seguindo a linha regulamentadora sobre a organizacdo e financiamento dos servigos
destinados a Educacdo Especial no cenario brasileiro, em 2011 € sancionado o Decreto n°
7.611, de 17 de novembro de 2011, que revoga o Decreto n° 6.571/2008. No referido
documento o AEE ¢ definido como “conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e

pedagogicos organizados institucional e continuamente” (BRASIL, 2011, p. 2).
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Dentre as estratégias para alcancar os pressupostos da inclusdo escolar, sdo
implementadas as salas de recursos sendo definidas como “ambientes dotados de
equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do Atendimento
Educacional Especializado” (BRASIL, 2011, p. 3), adequados as especificidades de cada
estudante. A mencdo acerca do apoio técnico e financeiro a ser prestado pela Unido aos
sistemas publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e as instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e dupla matricula dos
estudantes da rede regular publica que recebem AEE para fins de distribuicéo financeira.

Em 2015 tem-se a promulgacéo da Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015, Lei Brasileira
da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia também chamado de Estatuto da Pessoa com
deficiéncia, destina-se a assegurar e a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015).

O avanco das politicas educacionais para os estudantes Publico da Educacéo Especial
enfrenta diversos desafios, pois o Brasil possui um sistema de educacéo fragilizado que vem
sendo impulsionado a abrigar e fornecer educacdo para esse publico. E preciso mudar o
percurso percorrido pela historia da Educacdo Especial no Brasil que tem se processado de
forma paralela ou independente dos movimentos da educacgéo regular, e seguir na direcdo da
universalizagdo do acesso a escola (MENDES, 2010).

Desta forma, a Educacdo Especial, na perspectiva de incluséo escolar, deve compor a
proposta pedagdgica da escola, resguardando os direitos de uma educacdo para todos, com a
finalidade de eliminar obstaculos que limitam a aprendizagem e participacdo dos estudantes
no processo educativo. Neste sentido, é preciso que ocorram mudancas profundas nos
sistemas educacionais, a fim de que, sejam capazes de ofertar respostas condizentes as
necessidades dos estudantes Publico da Educacdo Especial e possam respeitar suas
especificidades, garantindo, além do acesso, a permanéncia e aprendizagem do estudante.

Apesar dos direitos garantidos no ambito legal, a inclusdo, apresenta-se hoje como um
dos grandes desafios ao ensino regular brasileiro. O enfrentamento desses desafios tem levado
muitos governos estaduais e municipais a adotarem politicas publicas préprias buscando

aplicar com maior efetividade a inclusdo escolar.
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1.2 LEGISLACAO DO ESTADO DE SAO PAULO E A EDUCACAO DE ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA

No Estado de S&o Paulo, os primeiros indicios sobre o atendimento para estudantes
com deficiéncia aparecem no ano de 1917. A despeito da preocupacdo, somente em 1930 ha a
concretizacédo, criacdo e instalagcdo das escolas denominadas Escola de Anormais no Largo do
Arouche e Classe Especial de Anormais no Grupo Escolar do Belém (MAZOTTA, 2011).

Em 1932, influenciados pelo Movimento de Reconstru¢do Educacional do Brasil,
criou-se o Cadigo de Educacdo do Estado de Séo Paulo, incluindo a Educacdo Especializada
no contexto da educacdo escolar publica e com a mencdo de uma politica direcionada aos
estudantes com deficiéncia no estado (PETRECHEN, 2006). Embora tivesse a insercdo das
possibilidades de atendimento aos estudantes com deficiéncia, Mazzotta (2011) afirma que a
Educacdo Especializada ficou sob a responsabilidade das escolas especiais autdbnomas e
alguns grupos escolares por meio de classes especiais com um vies segregativo e aspectos
médico-terapéutico.

No ano de 1938, € criada a Seccdo de Higiene Mental e Escolar, que dentre suas
atribuicdes caberia a organizacdo da assisténcia médico-pedagdgico aos débeis mentais* e
formacdo de técnicos especializados. Neste contexto, houve um aumento expressivo de
classes especiais pelo estado de S&o Paulo (MAZOTTA, 2011). Posteriormente, as
orientacdes sobre os procedimentos educacionais, nas classes especiais sdao realizados pelo
Setor Pedagdgico Especializado no Ensino de Deficiéncias Mentais, criado em 1963 e que ao
longo dos anos passa por diferentes redefinigdes até incorporar, em 1976, a Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagogicas (PETRECHEN, 2006) subordinados a Diviséo de Curriculos e
Supervisao.

Concomitantemente ao periodo mencionado, por meio do Grupo Setorial de
Educacdo Especial da Secretaria da Educacdo, houve a aprovacao da Deliberacdo n° 13 de
1973, com objetivo de estabelecer as normas para a educacdo das pessoas com deficiéncia
enfocando a necessidade de uma educacio voltada para o desenvolvimento do potencial (SAO
PAULO, 1973). Conforme a Deliberacdo, cabia ao setor de Educacdo Especial a
responsabilidade de ofertar formas adequadas de atendimento que contemplasse a necessidade

de cada estudante.

4 Terminologia utilizada na época para definir estudantes com deficiéncia intelectual (MAZOTTA, 2011).
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Em 1978, por meio da Resolucdo SE n° 73/78, sdo estabelecidos os critérios para a
instalagdo e funcionamento de classes especiais nas escolas publicas de 1° e 2° graus,
definindo principios e propostas para educacdo dos excepcionais. A classificagdo dos
estudantes das classes especiais seguia 0 modelo médico-psicossocial e sua educacéo voltava-
se aos principios de integracdo (SAO PAULO, 1978).

A politica de integracdo surge com ideais pautados em uma estrutura educacional
fragmentada e nem sempre acessivel para todos (CUNHA, 2013). Neste processo, a matricula
e o direito de conviver socialmente eram garantidos, porém a educacdo ofertada ndo se
ajustava para dar condicdes necessarias de aprendizagem (MENDES, 2006). Deste modo, a
integracdo escolar reduzia-se & presenca fisica dos estudantes com deficiéncia excluindo as
possibilidades de participagéo efetiva escolar.

Ja a década de 80, foi impulsionada pelo movimento mundial de reconhecimento dos
direitos das pessoas com deficiéncia, sendo intensificados 0s questionamentos sobre a forma
de insercdo dos deficientes na sociedade, exigindo-se uma adaptacdo da sociedade para
promover a participacdo de todos (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

Neste cenario, em 1989, o Estado de Sdo Paulo reescreve sua Constituicdo obedecendo
os principios da Constituicdo brasileira, pela Assembleia Estadual Constituinte Paulista,
visando ao oferecimento do atendimento aos estudantes com deficiéncia, com preferéncia na
rede regular de ensino e adequacgdes das estruturas arquitetonicas visando promover a
acessibilidade (SAO PAULO, 1989). Em consonancia com os dispostos na Constituicdo
paulista, o governo do Estado de S&o Paulo cria diversas classes especiais, regulamentados
por Resolucdes que estabelecem pardmetros para a caracterizacdo de deficientes mentais®,
auditivos, visuais e fisicos, elegiveis para os recursos de Educacdo Especial. Ao contrario dos
dispostos e objetivos imperados nas legislacdes, as classes especiais, operaram na contramao
da incluséo e proporcionaram diversos gquestionamentos sobre sua eficacia e efetividade para
0s estudantes com deficiéncia.

As classes especiais estiveram por um longo tempo como prioridade no sistema
estadual, havendo assim grande expansdo e ampliacdo dos servicos publicos. Junto a este
crescimento, surgiram criticas ao servi¢o, indicando que a maioria dos estudantes
matriculados ndo se enquadrava nas caracteristicas de deficientes, estando mais relacionados a

dificuldade escolar. Desta forma, grande parte dos estudantes matriculados nestes servigos

5 Terminologia utilizada pela Constituicio Paulista de 1989 em definicdo a deficiéncia intelectual (SAO
PAULO, 1989).
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permanecia por longos periodos e sua proposta ndo condizia com o entrelagamento ao ensino
comum (OMOTE, 1999).

O encaminhamento dos estudantes da classe comum e suspeitos de excepcionalidades
para as classes especiais foram normatizados no Estado de S&o Paulo, pela Resolugdo SE n°
247/86, que propde a necessidade de uma avaliagdo educacional a ser realizada pelos
professores e diretores da unidade escolar. Posteriormente a portaria Conjunta
CENP/CEI/COGSP/DAE, de 24 de dezembro de 1986, exige que o encaminhamento desses
estudantes fosse avaliado por uma equipe interdisciplinar. Apesar do rigor expresso nas
legislacOes, na prética ndo eram seguidos, e a maioria dos estudantes encaminhados para as
classes especiais dependiam de avaliacdes realizadas pelos professores ou equipe escolar
(OMOTE, 2000).

Segundo Omote (2000), a selecdo dos estudantes para 0 encaminhamento,
principalmente, para classes especiais de deficiéncia mental®, estavam relacionados a
condicOes sociais, familiares e econdmicas, ndo havendo relacbes com as competéncias
escolares. Neste contexto, para o supracitado autor, alguns estudos foram realizados com o
objetivo de verificar os encaminhamentos dos estudantes para as classes especiais e as
condicdes desses espacos para aprendizagem escolar. Os estudos apontaram que 0S critérios
utilizados para o0s encaminhamentos ndo condiziam com rendimento escolar, mas
correspondiam a comportamentos inadequados, pobreza e problemas de saude. Além disso,
sdo apresentados pelas pesquisas, a ineficiéncia das classes especiais e 0 despreparo para
insercdo nas classes comuns, ocasionando uma verdadeira excluséo e segregacao.

Diante das criticas postuladas pelas pesquisas e novas configuracdes da area nos
ambitos mundial e nacional, a Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo, suspendeu
temporariamente as classes especiais e prop6s realizar um projeto de redefinicdo do
atendimento do Estado de Séo Paulo.

Nos anos 90, entusiasmados por diferentes momentos e contextos mundiais, emerge o
conceito de inclusdo norteando discussdes na perspectiva da Educacdo Especial brasileira.
Neste momento, a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo reconhece a Educacao
Especial como uma modalidade de ensino que devera perpassar por todas as etapas de ensino.
O Conselho Estadual de Educacdo (CEE) aprovou em 1999 a Indicacdo n° 12 e Deliberacédo
n® 5 de 2000, versando sobre as normas para Educagdo Especial no Sistema de ensino do

Estado de S&o Paulo, atendimento no formato de Atendimento Educacional Especializado

& Terminologia utilizada pelo autor para se referir a classificacdo dos estudantes da época (OMOTE, 2000).
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(AEE) na rede estadual de ensino e implementacdo dos servicos de apoio pedagdgico
especializado, tais como sala de recursos, atendimento itinerante e classes especiais (SAO
PAULO, 1999; SAO PAULO, 2000).

No ano de 2001, o governo do estado de S&o Paulo criou o Centro de Apoio
Pedagdgico Especializado (CAPE), denominado atualmente como Ndcleo de Apoio
Pedagdgico Especializado e a mesma sigla, com propdsito de oferecer suporte ao processo de
inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia. Nos dias atuais, o CAPE atua no
gerenciamento, acompanhamento e suporte as acfes regionais de Educacdo Especial, nos
processos de formacdo continuada, na provisao de recursos e na articulacdo das escolas com a
comunidade, procedendo a orientacbes e encaminhamentos (ARANTES; NAMO;
MACHADO, 2012).

A Resolucdo SE n° 95, de 21 de novembro de 2000, alterada pela Resolugdo SE n° 8,
de janeiro de 2006, trouxe a criagdo dos Servicos de Apoio Pedagdgico Especializado —
SAPE, objetivando a melhoria na oferta da Educacdo Especial na rede estadual e
reorganizacéo do sistema para gradativa inclusio dos estudantes (SAO PAULO, 2000). Neste
contexto, as classes especiais sdo mantidas, com a prerrogativa para que sejam realizadas a
implementacao dos demais servigos de apoio e haja a progressiva inclusao.

Sob a perspectiva de inclusdo, sdo fixadas em 2007, pelo CEE a Indicacdo n°® 70/2007
e Deliberagdo n° 68, normas para a educacao dos estudantes com deficiéncia na rede estadual
de ensino. Nos referidos documentos, sdo elencados os estudantes que compdem a Educacéo
Especial, servicos de apoio especializado e organizacdo escolar para melhorar a inclusdo
(SAO PAULO, 2007). Apesar de enaltecer a importancia de a educacdo ser realizada no
ensino regular, os documentos versam sobre a manutencdo de diversos servicos como a
atuacdo das instituicdes especializadas na escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia.

Frente a existéncia e manutencdo dos servicos paralelos cabe questionar, no que
consiste a perspectiva de inclusao preconizada pela legislacdo paulista?

Conforme Mazotta (2011), a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia no cenario
paulista possui a tendéncia de uma educacdo com énfase aos atendimentos segregados em
instituicbes especializadas particulares, em detrimento do atendimento educacional integrado
nas escolas publicas. Neste sentido, 0s servicos de atendimento que atuam de forma isolada,
corroboram para o distanciamento escolar e inclusdo dos estudantes com deficiéncia.

Ainda, Garcia (2013), pontua que as possibilidades de atendimentos paralelos vao a

contramdo da inclusdo, como 0s que ocorrem em instituicdes ndo regulares em relagdo ao
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sistema educacional. Desta forma, o ensino se torna cada vez mais separado ao que é
realizado na classe comum e ndo incide aos pressupostos da inclusao.

Voltando ao contexto legislativo, no ano de 2008, é homologada pela Secretaria de
Educacdo a Resolugdo SE n° 11, de 31 de janeiro de 2008, dispondo sobre a educagéo escolar
dos estudantes com deficiéncia. Na referida resolucéo séo organizados os SAPE, qualificacdo
para atuacgdo dos profissionais e anexos, contendo documentos a serem preenchidos acerca da
escolarizagdo dos estudantes com deficiéncias, com informagdes de observacOes iniciais,
diarias e acompanhamento bimestral (SAO PAULO, 2008).

A Resolucgdo SE n° 11, de 31 de janeiro de 2008, alterada pela Resolucdo SE n° 31, de
24 de marco de 2008, determina a definicdo dos estudantes da Educacdo Especial e estrutura
dos servicos de apoio. As resolugdes indicam suportes e apoios pedagdgicas para garantir o
acesso ao curriculo e educacdo de qualidade aos estudantes que apresentam necessidade de
apoio as demandas especificas para inclusdo escolar (SANTOS; BROCANELLI, 2008).

De acordo com Resolucdo SE n° 11 os suportes séo:

a) Sala de recursos nas areas de deficiéncia auditiva, fisica, mental, visual ou
multipla, onde o estudante é matriculado em uma classe comum e utiliza a sala de
recurso em outro periodo de acordo com sua necessidade;

b) Classe hospitalar para atender os estudantes com necessidades especiais em
funcdo de periodos longos de internacdo; especializado planejado para atender as
suas especificidades;

c) Classe regida por professor especializado (CRPE), existem, em carater de
excepcionalidade transitoriedade (Deliberacdo CEE 68/2007), para estudantes com
severa deficiéncia intelectual ou grave deficiéncia mdltipla, ou mesmo para aqueles
que apresentarem comprometimento do aproveitamento escolar em razdo de
transtornos globais do desenvolvimento (SAO PAULO, 2008, p. 1).

Além dos servigos prestados, a Secretaria do Estado de S&o Paulo, em busca de
auxiliar o apoio educacional aos estudantes com deficiéncia promove diversas acGes como:
servico itinerante; convénios com instituices especializadas para o atendimento de estudantes
graves; professor interlocutor para os estudantes com surdez; terminalidade escolar especifica
na certificacdo de estudantes com deficiéncia intelectual que ndo atingiram o nivel de
escolaridade exigida; producdo e distribuicdo de livros e materiais em Braille digital e
caracteres ampliados; atendimento em parceria com a Secretarias da Saude e da Educacédo as
pessoas com Transtornos Globais de Desenvolvimento; cadernos adaptados para estudantes
com paralisia cerebral ou com deficiéncia visual e plano de acessibilidade nas escolas e
aquisicdo de mobiliarios por meio da Fundacdo de Desenvolvimento da Educacdo (FDE)
(ARANTES; NAMO; MACHADO, 2012).
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Em 2014, foi publicada a Resolugdo n°® 61, de 11 de novembro, trazendo novas
regulamentagdes e normativas acerca do oferecimento e funcionamento da Educagéo Especial
nas unidades escolares da rede estadual paulista de ensino e nova configuracdo aos servicos
de apoio direcionado aos estudantes com deficiéncia. De acordo com a resolugdo, ao
estudante Publico da Educacdo Especial, j& matriculados na rede estadual de ensino, sera
assegurado o Atendimento Pedagdgico Especializado — APE (SAO PAULO, 2014).

Ainda em conformidade com a Resolu¢do n® 61 o encaminhamento dos estudantes
Publico da Educacdo Especial aos APE deveria considerar suas especificidades e ap6s a
realizacdo de avaliacdo pedagdgica. O documento define a oferta dos APE a ser realizado em
Sala de Recursos ou em Classe Regida por Professor Especializado (CRPE), sendo o ultimo
direcionado aos estudantes com deficiéncia intelectual com necessidade de apoio continuo, ou
deficiéncias maltiplas e transtornos globais do desenvolvimento.

Em 2015, em complemento a Resolugdo n® 61, promulgou-se a Instrucdo de 14 de
janeiro, sancionado pela Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Basica (CGEB) e sendo
dividida por éreas: deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica, deficiéncia visual, deficiéncia
intelectual e transtorno do espectro autista. As instrucdes versavam acerca da escolarizacao
dos estudantes de cada area da deficiéncia e sdo utilizadas atualmente pelos profissionais da
rede estadual paulista de ensino.

Por fim, a resolucdo que regulamenta os servi¢os da Educacdo Especial no estado de
Séo Paulo, com implementacédo efetiva e pratica, compete a Resolucdo SE n° 68, de 12 de
dezembro de 2017 que traz em seu bojo as regulamentacbes da formacdo, atuacdo do
professor especializado e as definicdes dos servicos ofertados pela Educagdo Especial como:
Sala de Recurso, modalidade Itinerante/Itinerancia, Educacdo Especial Exclusiva, Classe
Regida por Professor Especializado e Instituicdo Especializada. A resolucdo delibera que os
servicos ofertados na Sala de recursos e Itinerancia serdo denominados de AEE, ainda, define
quais estudantes deverdo ser atendidos pelo servico especializado compreendendo os
estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista — TEA e Altas Habilidades ou
Superdotacdo, e publica por fim, a necessidade de laudos para realizacdo do AEE.

Embora haja uma proposta de inclusdo escolar na rede de ensino paulista e o
direcionamento para ampliacdo na oferta de servicos de apoio, se faz necessaria a insercdo de
suas propostas e implementacdo na escola regular, pois a inclusdo propde um sistema Gnico de
educacdo. Na pratica, cabe discutir que a dindmica dos estudantes frequentarem as Salas de
Recursos em turno inverso, tem assumido uma complementaridade formal, uma vez que nédo

constituem servicos articulados com o trabalho pedagdgico desenvolvido na classe comum e
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pouco incide sobre o processo de escolarizacdo dos sujeitos da modalidade educacgéo especial
(GARCIA, 2013).

Recentemente, em 2021, a Rede Estadual de Ensino publicou a Politica de Educacéo
Especial do Estado de S&o Paulo’ com objetivo de atualizar, consolidar e organizar a atuagao
da rede estadual na perspectiva da inclusdo. Conforme disposto na politica, a Educacdo
Inclusiva promove a possibilidade das escolas se organizarem de forma a respeitar as
diferencas de cada estudante e considerando o Desenho Universal para Aprendizagem (SAO
PAULO, 2021).

Com viés direcionado a promoc¢do da inclusdo dos estudantes com foco no processo
pedagdgico de ensino e aprendizagem, buscando fortalecer o acesso, permanéncia e
participacdo de todos os estudantes, a Politica de Educacdo Especial do Estado de Sao Paulo
traz suas principais diretrizes que conduzirdo as acdes da Educacdo Especial em prol de uma
educacdo inclusiva e equitativa (SAO PAULO, 2021). A figura abaixo ilustra as diretrizes

propostas pelo documento.

Figura 1 — Diretrizes da Politica de Educacdo Especial do Estado de Sao Paulo.
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Fonte: Politica de Educagdo Especial do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2021).

" Politica de Educacdo Especial do Estado de Sdo Paulo, 2021, publicada ap6s a coleta de dados da presente pesquisa.
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A partir da figura € possivel verificar um rol de diretrizes que caminham para a
incluséo dos estudantes da Rede estadual de ensino. Cabe ressaltar que o documento traz uma
breve descricdo das diretrizes, com poucas orientaces de como realizar e colocar em prética.

Com objetivo de sumarizar a Legislacdo Federal Brasileira e a Estadual paulista, a
partir da Constituicdo de 1988, na perspectiva da educacéo de estudantes com deficiéncia, foi

elaborado um Quadro que seré descrito a seguir.

Quadro 1 — Legislacdo Federal brasileira e Estadual paulista a partir da Constituicdo de 1988.

> Constituicdo Federal de 1988; > Constituicdo do Estado de Sdo Paulo de 1989;
> Lei n°8.069 de 13 de julho de 1990; > Indicacdo CEE/CEB n° 12, de 14 de dezembro
> Declaracdo de Salamanca de 1994; de 1999;

> Politica Nacional de Educacédo Especial — | > Deliberagdo CEE n° 05, de 5 de janeiro de
1994; 2000;

> Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996; | » Resolucéo se 95, de 21 de novembro de 2000;
> Parecer CNE/CEB n° 17, de 03 de julho de | » Indicacdo CEE/CEB n° 70, de 19 de julho de
2001; 2007;

> Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 11 de > Deliberacdo CEE n° 68, de 19 de julho de 2007;
setembro de 2001; > Resolucdo SE 11, de 31 de janeiro de 2008;

> Programa Educacdo Inclusiva: direito a > Resolucdo SE 31, de 24 de marco de 2008;
diversidade de 2003; > Resolucdo SE 38, 19 de junho de 2009;

> Portaria Ministerial n® 13, de 24 de abril de | > Resolucdo SE 33, de 15 de maio de 2009;

2007; > Portaria Conjunta CENP/COGSP/CEI, de 06 de
> Plano de Desenvolvimento da Educacdo de | julho de 2009;

2007; > Resolugéo Conjunta SE/SS n° 1, de 25 de

> Programa Nacional de Sala de Recursos setembro de 20009;

Multifuncionais de 2007; > Resolugdo SE n° 61, de 11 de novembro de

> Politica Nacional de Educacéo Especial na | 2014;

Perspectiva da Educacéo Inclusiva, 2008; > Instrucdo CGEB, de 14 de janeiro de 2015;

> Decreto n° 6.571 de 17 de setembro de > Resolugdo SE 68, de 12 de dezembro de 2017;
2008; > Politica de Educacéo Especial do Estado de Séo
» Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009; | Paulo, 2021.

» Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de

2011;

> Lei n® 13146, de 6 de julho de 2015.

Fonte: elaborado pelo autor, baseada nos dados do Nuicleo de Apoio Pedagdgico Especializado — CAPE.

Notavelmente, a maioria das legislacdes sancionadas pela rede estadual de ensino tém
seguido as determinacdes federais com projetos de mudancas nas politicas publicas em
consonancia com os pressupostos da inclusdo, buscando promover respostas as diferencas
individuais de estudantes para garantir 0 seu acesso e permanéncia nas escolas publicas do
estado de S&o Paulo.

Apesar das modificagcbes ocorridas na esfera legal, o acesso e a permanéncia dos

estudantes com deficiéncias na escola, na perspectiva da inclusdo tem sido o desafio para a
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educacio brasileira, em todos os niveis de ensino. E possivel identificar avancos significativos
no campo das politicas pablicas, mas ainda é longa a trajetoria para que os objetivos da
inclusdo escolar sejam alcangcados plenamente. Neste sentido, Bueno (1999), advoga que deve
ser priorizada a concretizacdo de agdes politicas que se debrucem sobre questdes vitais para a
implantacdo com qualidade de qualquer proposta de inclusdo escolar, tais como: o
financiamento desse processo, a organizacdo técnica dos sistemas de ensino, a formacéo
docente, a melhoria das condigdes de trabalho e de carreira do professor etc.

Os suportes e servicos previstos em lei regulamentam a pratica para inclusdo dos
estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino, porém sua aplicabilidade necessita de
clareza nas orientages e normativas sobre os servigos e atendimentos ofertados. Além disso,
0S servicos precisam estar integrados com a proposta do ensino regular para que possam
favorecer a aprendizagem de todos os estudantes.

Nessa realidade as préaticas educacionais também devem ser repensadas, sendo
planejadas tomando por base as singularidades que caracterizam cada estudante e fornecendo
todas as condicbes para que sejam respeitados seu pleno potencial de aprendizagem. Desta
forma, é imprescindivel que os professores sejam capacitados para a efetivacdo da inclusao
escolar, com formacdo continua, pois o processo de inclusdo representa uma mudanca de
paradigma em relacéo as pessoas com deficiéncia.

Neste sentido, o capitulo a seguir discutird o processo de formacdo docente inicial e
continuada, destacando sua importancia e 0 processo para uma atuacdo voltada aos preceitos

da inclusdo escolar.
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2 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA PARA PROFESSORES NO
CONTEXTO DA INCLUSAO ESCOLAR

2.1 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

A compreensdo e discussdo sobre a qualidade educacional estdo intrinsecamente
relacionadas ao entendimento e didlogo acerca da formacdo, condicdes de trabalho e
identidade profissional. Irrefutavelmente refletir acerca dos processos formativos se faz
necessario, na busca de uma acdo consciente e pautada nos compromissos educacionais
(GATTI, 2014).

Conforme a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, aformacdo inicial
docente constitui-se de um processo de aquisicdo de capacidades humanas e sociais
necessarias para a conducédo da aula, trabalho em equipe, sistema escolar, conteudos, didatica
e reflexdo sobre os valores, sendo fundamental na preparacdo dos profissionais da educacéo.
Para que o estudante tenha uma formacéo voltada para um viés educacional € preciso que haja
estimulo continuo ao aprendizado, busca por conhecimentos, pesquisa, criatividade,
sensibilidade e capacidade de interagir com outras pessoas (BRASIL, 20015).

A formacéo inicial deve estimular uma perspectiva critico-reflexivo, que forneca aos
professores 0s meios de um pensamento autdbnomo e que facilite as dindmicas de
autoformacéo participativa. A formacdo vai além do investimento em cursos, conhecimentos e
técnicas. Estar em formacdo, alude a busca de uma identidade profissional e a reflexédo critica
acerca das acbes e préticas, incide sobre a construcdo e investimentos pessoais (NOVOA,
1992).

Em relacdo as possibilidades de formacdo, Imberndn (2004) afirma que o processo de
formacdo docente deve ser dinamico e reflexivo, proporcionando aos docentes a participacao
ativa e coletiva, assumindo o papel de protagonista da mudanca individual e coletiva. Desse
modo, o eixo basilar do curriculo de formacdo de professores € o desenvolvimento da
capacidade de refletir sobre a propria pratica docente, com o objetivo de aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a realidade social e a docéncia.

A formacdo inicial devera ser baseada, (IMBERNON, 2004: LIBANEO; PIMENTA,
2002; LIMA et al., 2007; NOVOA, 1992) ndo somente na teoria e aspectos cientificos, mas
também nos contextos historicos, culturais e experiéncias praticas. Além disso, a formacao

inicial deve capacitar os professores a conduzirem suas praticas pedagdgicas voltadas para
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uma reflexdo critica da acdo, pautada no coletivo, contribuindo para aprendizagem dos
estudantes e sua evolugao profissional.

Cabe entdo compreender e discutir sobre a qualidade educacional na formacéo inicial,
e como ambas estdo intrinsecamente relacionadas ao entendimento e dialogo acerca da
formacéo, condigdes de trabalho e identidade profissional. Irrefutavelmente refletir acerca
dos processos formativos se faz necessario, na busca de uma acdo consciente e pautada nos
compromissos educacionais (GATTI, 2014).

A profissdo docente, respaldada no processo de aprender a ensinar, é considerada
complexa, e se inicia antes mesmo dos espacos formais de formacéo, incluindo experiéncias e
saberes anteriormente adquiridos, e que se prolongam por toda vida, movidos por
transformacdes das diferentes experiéncias profissionais. Neste contexto, a escola constitui
um espaco de aprendizagem de desenvolvimento da docéncia (CORRADINI; MIZUKAMI,
2017).

Para NOvoa (1992), a profissionalizacdo docente é um processo por meio do qual sdo
adquiridas e melhoradas as habilidades, rendimentos, poder e autonomia, sendo
imprescindivel que o trabalho possibilite e favoreca espaco de interagdo entre as dimensdes
pessoais e profissionais, promova 0s seus saberes e seja um componente de mudanca. A
formacdo de professores tem ignorado, o desenvolvimento pessoal, e ndo tem valorizado uma
articulacdo entre a formacédo e os projetos escolares, inviabilizando que a formacgéo tenha
como eixo de referéncia o desenvolvimento profissional dos professores, na dupla perspectiva
do professor individual e do coletivo docente.

Embora a aprendizagem da profissdo deva ser vista como um processo continuo,
composto por experiéncias, a formacdo inicial ndo pode ser desvinculada deste contexto. Os
modelos de formacdo inicial atuais tém se revelado, em sua maioria, insuficientes para o
atendimento das demandas escolares, exigindo urgéncias na busca de caminhos para
mudancas na area. As instituicdes formadoras precisam rever os formatos de seus cursos e
promover melhorias em busca de uma aprendizagem profissional mais voltada para o
contexto escolar (NASCIMENTO; REIS, 2017).

No que diz respeito a formacédo inicial de professores, varios sdo 0s problemas
enfrentados pelos estudantes e que reforcam a preocupacdo com 0s cursos de licenciatura,
sendo preconizados pela legislacdo brasileira para uma formagdo voltada para a educagéo
basica (AZEVEDO et al., 2012).

A formacdo dos professores no Brasil tem sido tema de preocupagédo e discussdes

desde a educagdo imperial. Apesar disso, somente apds 1960 surgem as legislacdes que
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orientam a estrutura curricular e formagao dos professores. Atualmente, o Brasil possui leis e
normativas que regulamentam a formacéo dos professores. O documento mais recente sobre a
formacdo dos professores constitui-se da Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéo Inicial de Professores para a Educacéo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgéo Inicial de Professores da Educacgéo
Bésica, modificando as Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015.

Resolugdo CNE/CP n.° 02/2019 prevé mudancas para a formacdo inicial em nivel
superior dos cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura e para a formagéo continuada.

Apds a aprovacdo da BNCC em 2017, o Ministério da Educag¢ddo - MEC e o
Conselho Nacional de Educagdo - CNE, acentuaram o discurso acerca da necessidade de
revisdo das diretrizes de formacdo de professores. A discussdo e proposta sobre Base
Nacional Curricular para a Formacdo de Professores, encaminhada pelo MEC ao CNE néo
foi construida em colaboracdo coma as universidades, professores da Educacdo Baésica e
entidades educacionais. Além disso, o texto foi elaborado por um grupo de consultores
vinculados a empresas e assessorias educacionais privadas. Desta forma o documento é
considerado um retrocesso na formacéo, pois empobrece e engessa 0s cursos de licenciatura,
determinando a carga horéria de cada etapa da formacdo e retirando das instituicbes a
autonomia na construcdo dos processos formativos. (GONCALVES; MOTA; ANADON,
2020).

A elaboracédo das diretrizes de formacdo docente demonstra um carater impositivo do
governo federal quanto ao curriculo dos cursos de formacdo, sem considerar a comunidade
cientifica e académica. Diante do fato questiona-se: A atual legislacdo brasileira e politicas
para formacdo de professores para o trabalho educacional com criancas, jovens, adolescentes
e adultos, tem valorizado o profissional docente e a formacao sem fragmentacdo formativa?

Gatti (2014), afirma que um dos elementos mais preocupantes para formagdo docente
é a fragmentacdo formativa, sendo necessaria uma reformulacdo nos curriculos. E preciso
integrar essa formacdo ao campo da pratica e aos conhecimentos necessarios como valorosos
em seus fundamentos e com mediacdes didaticas essenciais. Além disso, para autora, existe a
falta de investimentos na educacdo publica, incentivos aos estudos, desvalorizacdo da
profissdo e consequentemente da formacao. Aos profissionais da educagéo, cabe a consciéncia
de que o estudo deve ser continuo e ndo apenas enquanto estdo no ensino superior.

Lib&neo e Pimenta (2002), afirmam que os cursos de formagdo inicial precisam

integrar disciplinas que estejam voltadas para a pratica docente, possibilitando aos estudantes
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situacBes que permitam as experimentacOes praticas. A adocdo dessas medidas permite aos
futuros professores o conhecimento sobre a realidade escolar e aprendizagem sobre a vivéncia
profissional.

Voltando-se ao objeto da presente pesquisa, pretende-se dissertar brevemente sobre o
contexto histérico formativo inicial dos professores da Educacdo Especial, na realidade
educacional brasileira. A difusdo da Declaragdo Mundial de Salamanca (UNESCO, 1994),
que entre outros pontos, propde o0 acesso de criancas e jovens com necessidades educativas
especiais as escolas regulares, trouxe para realidade escolar, uma perspectiva inclusiva e o
aumento do acesso de estudantes com necessidades especiais na educacao regular. A oferta de
inclusdo tem demandado da comunidade educacional, universidade e escolas uma mudanca,
buscando fomentar ac¢bes inovadoras que promovam praticas pedagdgicas que atendam as
singularidades dos estudantes em diferentes lugares/espacos educativos. Diante da nova
realidade, destaca-se a importancia da atuacdo do professor e a dindmica da sala de aula,
representadas pela formacdo docente, pelo trabalho pedagdgico e diferentes possibilidades
educativas, desenvolvidas no espaco escolar (MARTINS, 2012).

Na perspectiva de inclusdo, Cartolano (1998) corrobora que a formacgdo do professor
de Educacéo Especial ndo pode ser analisada e pensada isoladamente, considerando que esses
profissionais fazem parte da educacdo, ou seja, todas as discussdes que envolvem a formacéo
educacional devem envolver os professores de Educacdo Especial. Neste sentido a formacao
inicial dos professores de Educacdo Especial e sua atuagdo sdo primordiais para efetivacao e
execucdo de trabalhos, principalmente, voltados para valorizacéo e respeito a diversidade.

A formacdo de professores para a Educacdo Especial no Brasil teve seu inicio em
1972, em nivel superior e com habilitacdes especificas divididas por deficiéncias: Deficiéncia
da Audiocomunicacdo ou Deficiéncia Auditiva; Deficiéncia Fisica; Deficiéncia Mental e
Deficiéncia Visual. Esse modelo de formacédo reforca a centralidade nas questdes biologicas e
psicoldgicas, desqualificando o processo pedagdgico (MICHELS, 2017).

Ao longo dos anos, os cursos de formacdo de professores, inseriram habilitacdes em
Educacdo Especial e surgiram também licenciaturas em Educacdo Especial, visando a
formacdo especifica. A histéria da formacdo de professores em geral e, especificamente, a dos
professores para a Educacdo Especial é composta por ambiguidades relacionados ao tempo,
modelos de formacdo e propostas (VAZ; GARCIA, 2015).

Influenciados pelas perspectivas e movimentos de inclusdo, a década de 1990 marca as
transformacdes e modificagdes nas legislagdes educacionais, inclusive sobre a formacdo dos

professores de Educacdo Especial. Nesse &mbito, as discussdes do final da década de 1990 e
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inicio dos anos 2000 pautavam-se em um modelo de formacao proposto pela LDB (BRASIL,
1996) mencionando que os professores para atuarem na area, poderiam ter formacao em nivel
médio ou superior; ou ainda, em nivel superior com cursos de pés-graduagdo ou em cursos de
formac&o continuada.

Nomeadamente voltada para a Educacdo Especial, foi aprovada a Resolugdo n°
02/2001, do CNE e da Camara de Educacdo Baésica, instituindo as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, que reforca necessidade de haver a capacitacdo tanto
de profissionais do ensino regular, como de docentes especializados para atender, de maneira
diferenciada, as necessidades dos estudantes (BRASIL, 2001).

Em 2006, com a promulgacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia - DCNP (BRASIL, 2006c) mudancas sdo tracadas para os cursos e a formagéo
inicial dos professores de Educacdo Especial e profissionais que irdo atuar no AEE passam a
ser direcionadas para os cursos de Licenciatura em Educacdo Especial e/ou nos cursos de
aperfeicoamento (MICHELS, 2017).

A formacéo dos professores especializados tem sido objeto de estudo de varios autores
(BUENO, 1999, 2011, 2012; CAIADO; JESUS; BAPTISTA, 2011; CARTOLANO, 1998;
DENARI, 2006; GARCIA, 2011; MARTINS, 2012; MENDES, 2010; MICHELS, 2017;
VAZ; GARCIA, 2015) com objetivo de compreender o processo formativo historicamente e
reflexdes sobre a atuacdo e papel desses profissionais. Os autores dissertam sobre 0s
processos formativos e a importancia desse profissional no contexto escolar com vies
direcionado ao apoio as necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia no
contexto da incluséo.

Neste sentido, Miranda (2015) aponta a necessidade de uma politica de formacao
inicial e continuada, elaborada juntamente com o0s agentes escolares de forma a fomentar
reflexdes sobre as praticas voltadas para uma inclusdo escolar. Para a autora, € indispensavel
gue ocorra um debate conjunto para que as atuacOes efetivas dos professores da sala comum e
especialista sejam realizadas em uma perspectiva colaborativa.

Denari (2006) discorre sobre a necessidade de modificacbes nos cursos de formacao
dos professores de Educacdo Especial e assevera que precisam ser realizados ajustes
relacionados a inclusdo escolar, com formacao voltada para o profissional de educacdo com
base comum e pautada em atuacéo e trabalho colaborativo.

Conforme Martins (2012), a formagédo dos profissionais ndo se esgota na fase inicial,
sendo primordial a continuidade dos processos formativos visando o aprimoramento da

qualidade educacional e atencdo a diversidade. A formacdo continuada é imprescindivel para
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que os profissionais da educacdo possam refletir sobre suas praticas, melhorar a atuagdo
voltando-se para as singularidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Como se nota, a formacéo inicial dos professores de Educagdo Especial tem sofrido
algumas reformulacbes e modificacdes. Apesar disso, ha grande preocupacdo por parte dos
estudiosos para implementacdes de politicas de formagdo que considerem as praticas
escolares, com cursos de formacdo voltados para a inclusdo e trabalho em colaboragdo. Além
disso, torna-se indispensavel um olhar para a oferta de formagdes continuada direcionadas
para inclusdo escolar, de forma que promovam aos professores reflexdes e vivéncias de
praticas pedagdgicas.

Neste sentido, a formagéo continuada para os professores de Educagédo Especial torna-
se primordial para que sejam pensadas e refletidas as formas de ensino e aprendizagem,
considerando a realidade do contexto escolar e proporcionando praticas baseadas no respeito a
diversidade, promovendo aprendizagens significativas aos estudantes Publico da Educacéo

Especial.

2.2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

A formacdo continuada de professores constitui-se como um processo constante de
aperfeicoamento e saberes primordiais a atividade profissional, sendo realizada apés a
formacdo inicial e com objetivo de subsidiar a qualidade educacional. Essa concepg¢édo de
formacdo, ndo descarta uma formacdo inicial de qualidade, mas se faz relevante aos
profissionais atuantes, pois promove 0 acesso a novos conhecimentos, tecnologias e a novas
exigéncias do meio social e politico (CHIMENTAQ, 2009).

Na conceituacdo da formagdo continuada é importante compreender que ao adentrar o
universo educacional, tem-se a finalidade de melhorar a qualidade educacional e 0 processo
de ensino e aprendizagem no contexto escolar, bem como subsidiar o professor na
apropriacdo de conhecimentos e reflexdes acerca da realidade da educacdo. Neste sentido, o
processo de formacdo tem como objetivo transformar o conhecimento adquirido e transformar
a realidade (FLORIDE; STEINLE, 2013).

A formagdo continuada proporciona a modificacdo do contexto escolar por meio do
desenvolvimento profissional, com base na teoria e reflexdo. Neste processo, € relevante

colocar os professores como atores em constante transformagéo, ndo podendo ser imposta,
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mas desejada pelos professores, ou por vontade, tornando o processo mais significativo
(IMBERNON, 2010; LIBANEO, 1994).

Os estudos de N6voa (1992), Candau (1997) e Libaneo (1994) tém evidenciado que 0s
modelos de formacdo, na proposta de cursos, seminarios e simpdsios, em sua maioria, sdo
desconexos com a realidade vivenciada e insuficientes para que o profissional da educacédo
desempenhe mudancas significativas e efetivas da pratica pedagdgica que leve a
transformacéo de si mesmo e daqueles que estdo sob sua responsabilidade.

E dificil mensurar um processo de formacdo que contemple toda a diversidade e
necessidades dos professores, no entanto, é possivel imaginar que as combinacdes de alguns
fatores possam corroborar para uma formacao significativa e eficaz para a aprendizagem e
desenvolvimento profissional (CHIMETAO, 2009).

Candau (1997) afirma que a escola deve ser o local de formagdo, porque em seu
cotidiano, o professor aprende, desaprende, reestrutura o aprendido, vai se aperfeicoando e se
desenvolvendo. O alcance desses objetivos formativos na escola ndo ocorre sem que haja uma
pratica reflexiva, capaz de identificar os problemas, de resolvé-los, e que seja uma pratica
coletiva, uma pratica construida conjuntamente por grupos de professores ou por todo o0 corpo
docente de uma determinada instituicdo escolar.

Imbernon (2010) assevera que a formacgdo continuada requer um clima de colaboracéo
entre os professores, sem resisténcias (ndo muda quem ndo quer mudar ou ndo se guestiona
aquilo que se pensa que ja vai bem), uma organizacdo estavel nos cursos de formacdo de
professores (respeito, lideranca democratica, participacdo de todos os membros, entre outros),
que dé apoio a formacdo (IMBERNON, 2010).

Neste sentido, a formacéo continuada contribui para a o desenvolvimento profissional
docente corroborando para reflexdo das praticas, estendendo-se a uma consciéncia coletiva e,
emergindo a aproximacdo entre o processo de mudanca fomentado no contexto escolar e a
reflexdo consciente acerca das implicagdes destas mudancas (WENGZYNSKI; TOZZETO,
2012).

O processo de formacdo continuada dos professores de Educacdo Especial deve
considerar e partir do contexto escolar, compactuando com a perspectiva de inclusdo, a qual
deve ter como foco os estudantes Publico da Educacdo Especial e a atuacdo docente,
propiciando atencdo, valorizagdo e respeito as diferencas, e, o desenvolvimento de um
trabalho em colaboracao entre professores atuantes na sala regular comum e AEE.

Frente as necessidades, a formagdo dos professores, seja da Educacdo Especial ou sala

comum, deve estar pautada nas reflexbes do contexto escolar. Nesse diapasédo, Rodrigues
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(2017) destaca que a maioria dos cursos de formacdo continuada, ao abordarem sobre o
Publico da Educacdo Especial, pautam-se nas patologias, aspectos neurofisiolégicos e
limitacGes relacionadas ao que os estudantes com deficiéncia ndo séo capazes de realizar. Para
0 autor, as formacOes devem pautar-se nas potencialidades dos estudantes, sendo que as
diferencas devem ser vistas como inerentes ao ser humano.

Visando descrever como se entrelaca a questdo da formacdo continuada para a
Educacédo Especial, foi realizada uma pesquisa sobre teses e dissertacdes no Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) nos
anos de 2016 até 2020. Como resultado obteve-se um numero significativo de pesquisas
utilizando as palavras-chave isoladas e combinadas: Formagdo continuada; Educacéo
Especial; Educagédo Inclusiva; Inclusdo Escolar e Atendimento Educacional Especializado.
Apos a leitura e andlise das pesquisas chegou-se a um total de 15 teses e 28 dissertagdes,
sendo que, apos analise, foram selecionadas sete pesquisas para compor esse estudo, tais
estudos seréo descritos abaixo.

As frequentes queixas e a necessidade de fomentar os processos formativos dos
professores do AEE foram pontos na pesquisa de Rabelo (2016). O objetivo do estudo foi
analisar quais as contribuicbes e limites que a andlise e elaboracdo de casos de ensino
propiciam a aprendizagem e desenvolvimento profissional de professoras do AEE num
processo de formacdo continuada em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
identificando como os casos de ensino funcionam como estratégia de pesquisa e formacéo
eficaz. A pesquisa realizou uma formacdo baseada em estudo de casos, a utilizacdo de
estratégias e a formacdo em AVA. Participaram da pesquisa professoras de AEE (N=12) e
gestor da Educacdo Especial (N=1) do sistema municipal de ensino de Maraba-PA. Os
resultados revelaram que a utilizacdo dos estudos de caso propiciou para as participantes o
uso de conhecimentos teoricos, praticos e da legislacdo. Além disso, foi possivel perceber que
a formacdo continuada é essencial para a qualificacdo do trabalho pedagdgico em educacéo
especial, sendo promissoras as pesquisas baseadas em formacgdes que utilizem préatica
pedagdgica das professoras e no aprendizado de seus estudantes nas SRM.

O estudo de Coutinho (2017) sobre a formacéo inicial e continuada dos professores de
Educacdo Especial e como realizam seu trabalho (N=16), utilizou um questionario com 13
perguntas abertas e 10 fechadas. Foi revelado que a formac&o em servigo se pautou no acesso
a internet e troca de experiéncias entre os docentes. Os resultados indicaram a necessidade de
ampliacdo e valorizagdo das formagdes continuadas e em servigo, pois na carga horaria dos

docentes havia poucos horarios destinados para essa finalidade. Apesar da limitacdo de
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tempo, os professores ressaltaram que as formagdes atuais sdo primordiais para execucdo de
suas acles e aprimoramento das préticas.

Com enfoque semelhante, a pesquisa de Hernandes (2017), investigou o processo de
formagdo continuada ofertada aos professores do AEE ofertadas no Horas de Trabalho de
Formagdo Continua (HTFC), analisando os efeitos dessa acdo na construcdo da identidade
profissional docente, assim como possiveis reflexos no atendimento do estudante Publico da
Educacdo Especial que frequenta as escolas regulares do ensino fundamental. Participaram da
pesquisa professores do AEE (N=20) e coordenacdo de Educacéo Especial (N=2).

Os instrumentos utilizados foram observacbes das formagdes continuada e
questionérios aplicado junto aos professores do AEE, dividido em blocos: dados pessoais,
identificacdo profissional, formacao continuada em servigo e aplicacdo da teoria na pratica. A
pesquisa apresentou a importancia das formacdes para a promo¢do de melhorias nas agoes
com um direcionamento inclusivo. Os resultados demonstraram que as formacdes necessitam
de aprofundamentos teodricos, planejamentos, organizacdes e situacGes que transcrevam a
realidade pratica educacional. A formacdo em servico deveria estar contextualizada com as
demandas escolares e com o desenho institucional, voltado aos estudantes da escola. Os
professores devem se tornar sujeitos, acompanhando o processo de efetivacdo da praxis
pedagdgica in lcus.

Siméo (2017) realizou um estudo que buscou compreender as experiéncias formativas
de professores do AEE (N=17), num processo de coproducdo do conhecimento e de reflexdo
sobre o trabalho docente. Para a coleta de dados foram realizadas as acdes de pesquisa e
formacdo, utilizando entrevista e a técnica de grupo focal. A formacdo teve 76 horas, sendo
48 horas presenciais para discussdes nos grupos, e 28 a distancia, para o desenvolvimento de
atividades no contexto da escola ou em outros espacos. Os resultados do estudo demonstraram
que a formacdo do professor do AEE, no contexto escolar, ndo deve ser vista isoladamente,
pois se apresenta como essencial para o estreitamento das relacGes entre a sala regular e a
educacdo especial. Foram revelados que os cursos ministrados aos professores de AEE trazem
em seu bojo as tematicas acerca das deficiéncias e falta refletir e discutir mais sobre os
processos de ensino e aprendizagem dos estudantes. Além de que, as formacdes desses
profissionais devam ser baseadas em reflexdes, discussdes, praticas pedagogicas vinculadas as
atuacgdes no contexto escolar.

O estudo de Pasiani (2018) pautou-se no objetivo de analisar as fun¢des da SRM no
contexto da educacdo especial brasileira. Utilizando-se como metodologia, a analise do

material empirico guiou-se pela concepcao tedrico-metodologica do materialismo historico-
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dialético e pautou-se pelo procedimento de andlise documental, buscando como fonte os
documentos orientadores e normativos produzidos pela antiga Secretaria de Educacédo
Especial (SEESP), pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Incluséo e
Diversidade (SECADI), pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
dentre outros. Além desses, foram utilizados dados estatisticos e documentos produzidos
pelos Organismos Internacionais que tratam das funcfes da educagdo para as pessoas com
deficiéncia. Os resultados demonstraram a expansdo no quantitativo das salas de recursos
multifuncionais, aumento das matriculas e investimento alto de material de circulacdo de
mercadorias. A sala de recursos tem assumido funcdes distintas das originais, contribuindo
para que o modelo adotado nédo superasse os problemas da educacdo especial brasileira. Sob
0s aspectos da formacdo ha precariedade na oferta de formacdo inicial de qualidade. A
maioria dos cursos de formacgdo realizados pelos professores sdo a distancia e na rede
particular. Em relacdo a formacdo continuada, falta maiores ofertas e investimentos nas
universidades publicas. Desta forma, a formacao dos professores que atuam no AEE tem se
tornada debilitada e precaria.

Ribas (2019) realizou uma pesquisa com objetivo de analisar como estd sendo
implementada a politica no municipio de Itapetininga-BA, verificando se as metas propostas
no Plano Municipal de Educacdo, referentes a inclusdo, estdo sendo postas em pratica.
Compreendida como uma pesquisa de abordagem qualitativa de cunho sdcio-histérico, contou
com o aporte teorico e metodolégico da Teoria Historico Cultural. Os dados foram coletados
através de fontes documentais e entrevista semiestruturada com profissionais da educacédo
(N=16), sendo professores, gestores, secretario de educacdo e especialistas que trabalham no
Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE). O método utilizado para embasar
a analise das informacGes obtidas foi 0 Materialismo Historico-dialético, cujas categorias de
totalidade, praxis, contradicdo e mediacdo, possibilitaram a realizacdo de um diagnostico da
situacdo municipal quanto aos processos inclusivos que estdo sendo construidos. Os
resultados obtidos demonstraram avancos na oferta de servigos relacionados a educacdo
especial e apoio a inclusdo, aumento das matriculas de estudantes com deficiéncia na rede
regular, contratacdes de profissionais como cuidadores e professores. Dentre 0s maiores
desafios, sdo apontados o funcionamento adequado dos servicos de apoio e formacao,
principalmente dos professores do AEE, para a apropriacdo dos fundamentos teoricos e
praticos da incluséo.

Com o objetivo de analisar as implicagGes/repercussdes, nas percepgdes/concepcdes

dos professores, egressos de um curso de formagéo continuada em relagcdo ao AEE das escolas
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publicas no municipio, Silva (2020), realizou uma pesquisa de abordagem qualitativa com
analises de dados realizada a luz da Analise do Discurso em Foucault. Para coleta de dados
foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, com professoras de AEE (N=4) de diferentes
redes no municipio Quirinépolis/Go. Dentre os resultados obtidos, destaca-se a oferta de
cursos emergenciais por parte do municipio aos professores do AEE, falta de autonomia e
empedramento nos discursos docentes, falta de formacdo pedagdgica e robustez das politicas
publicas, que servem mais para subordina-la, que incluir, mantendo a acdo disciplinar da
escola, o que ndo permitiu avangos e alavancou retrocessos. Nesse sentido, a percepcao
constatada assegura que a inclusdo do Publico da Educacdo Especial é necessaria, havendo a
urgéncia de melhorias da pratica pedagdgica e o exercicio da docéncia, iniciando pelos
processos de formacdo aos professores de qualidade e pautados nas questdes relacionadas a
realidade escolar.

Diante dos estudos descritos, percebe-se a necessidade de formacéo continuada para os
professores de Educacdo Especial que relacionem conhecimentos tedricos e considere oS
contextos escolares. Nessa perspectiva, a formacdo continuada pode possibilitar um novo
sentido a pratica pedagdgica, além da analise de questdes praticas, uma compreensao e
articulacdo da teoria com a acdo, promovendo ao docente a construcdo de novos saberes que
envolvam sua formacao.

A inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual, bem como a formacao
continuada dos professores de Educacdo Especial deve estar focalizada no locus da atuacéo,
ou seja, a escola havendo como principios norteadores o dialogo e reflexdes acerca do

contexto escolar.
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3 CURRICULO, PLANEJAMENTO E PRATICAS PEDAGOGICAS NA
PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR

3.1 CURRICULO ESCOLAR

O curriculo escolar vem sendo conceituado de diversas formas e promovendo
diferentes reflexdbes no ambito educacional. Tecer consideragdes sobre as formas de
organizacdo e construcdo curricular sdo necessarias, pois concebem a intencionalidade da
pratica educativa da escola, principalmente nos preceitos de uma inclusdo escolar que propicie
a escolarizacao dos estudantes com deficiéncia.

O termo curriculo conforme coloca Sacristan (2013), é derivado da palavra latina
curriculum que em sua origem significa corrida e cursos. No contexto educacional, a origem
da palavra traz o significado de um campo delimitado e regrado do conhecimento imposto
pelos sistemas escolares a serem ensinados aos estudantes. Neste sentido literal da
conceituacéo curricular, evidencia-se a proposicao de um pensamento rigido e engessado.

A discussdo acerca do curriculo tem sido tema central no ambito escolar pelo fato da
sua dimensdo estar estritamente interligada com o fazer educacional e requer seu repensar
constantemente. As reflexdes curriculares fazem parte do contexto historico que tem se
repetido vérias vezes voltando-se a cada momento do desenvolvimento econémico, estrutural
e politico (GESSER, 2002).

No transcurso da historia educacional, a definicdo de curriculo veio ganhando novas
conotacdes, havendo aproximagdes com o ambito escolar. No inicio do século XX, as teorias
tradicionais trazem para a discussdo, a conceituacdo de curriculo como uma forma de
organizacdo das aprendizagens realizadas na escola com objetivo de desenvolver as
habilidades necessarias as ocupacfes da vida adulta. Neste momento histérico, a preocupacéo
pautava-se na definicdo das habilidades e melhores técnicas para desenvolvé-las. O curriculo
detinha um viés essencialmente técnico e a educacdo era vista como um processo de
moldagem. A conotacdo da teoria tradicional manteve-se hegemdnica por grande parte do
século XX, sendo desestabilizado somente em meados da década de 1960 (SILVA, 2013).

A década de 60 foi marcada pela emergéncia de inimeros movimentos sociais e
culturais que questionavam de forma explicita a sociedade e suas organizacGes. Nesse
contexto, surgiram as formulac6es de propostas novas acerca do curriculo, contrapondo-se as

teorias vigentes e as concepgdes tradicionais. A nova vertente buscou compreender qual era o
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papel do curriculo na educacdo, baseando na dialética-critica de Karl Marx (MACEDO,
2013).

Na segunda metade do século XX, o foco dos criticos as teorias tradicionais voltou-se
para as questdes da ideologia, saber e poder, que precisava ser discutido no ambiente escolar.
O novo enfoque para os curriculos buscava trabalhar a favor de grupos e classes sociais
oprimidas, preocupando-se com a formacdo de pensamento critico e a busca por uma escola
mais democratica (APPLE, 2002).

O fim do século XX foi marcado pela revolugdo tecnoldgica e as diversas formas de
comunicacdo, acesso as informagdes e mercado de trabalho. Nesta época, acentuaram-se
desigualdades sociais, 0 desemprego e a degradagdo do meio ambiente que consequentemente
levaram aos teoricos a repensarem novamente sobre as questdes curriculares denominando-se
de teoria pés-critica (MOREIRA, 1998).

Conforme Silva (2013) a teoria poés-critica voltava-se para as diferentes formas
culturais e oposicdo as estruturas ideologicas que privilegiavam culturas tradicionais
dominantes. No ambito escolar, os curriculos defendidos pelas teorias foram direcionados
para a necessidade de considerar os contextos politicos, sociais, econdmicos e culturais,
promovendo a integracdo de aspectos socioldgicos e pedagogicos no curriculo escolar. Os
temas abordados pelas teorias pautaram-se nos privilégios de classes, géneros, ragas e
sexualidade, alem das desigualdades e relacfes de poder.

As teorias criticas e pds-critica asseveram que nenhuma teoria € neutra, cientifica ou
desinteressada, porém esté intrinsecamente relacionada com as relacdes de poder. Selecionar,
destacar ou privilegiar determinado tipo de conhecimento é uma acdo de poder. As teorias
criticas e pds-criticas ndo se limitaram a perguntar o que, mas o porqué, estando mais
preocupada com a conexao entre saber, identidade e poder (SILVA, 2013).

As novas ressignificacbes do conceito curricular buscaram desmistificar as
proposicdes conferidas ao curriculo como somente um documento impresso nas instituicdes
escolares e seu viés técnico defendido pelas teorias tradicionais. O grau de complexidade
sobre a conceituacdo e compreensdo do curriculo demonstraram a necessidade da reflexdo
sobre a relagdo existente entre 0 mundo, a sociedade, a cultura e o curriculo.

No ambito escolar, o curriculo assume um papel de grande relevancia, sendo dificil a
mensuracdo da sua importancia quando se refere a educacdo. O curriculo ndo deve ser
conferido em uma dimensao reduzida a epistemologia de ensino dos contetidos, mas como um
artefato escolar em uma relagéo intrinseca entre 0 mundo social e cultural e suas acepgdes do
espaco e tempo (VEIGA-NETO, 2002).
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O curriculo assim, define as acGes pedagdgicas da escola e deve ser considerado como
“o coracdo da escola, o espaco central em que atuamos, o que nos torna, nos diferentes niveis
do processo educacional, responsaveis pela sua elaboragdo” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.
19). Diante de toda a complexidade que envolve a conceituacdo curricular, a questao central
pauta-se sobre qual conhecimento devera ser ensinado (SILVA, 2013).

Neste contexto, faz-se relevante a conscientizacdo e construcdo curricular, pois é por
meio dele que sdo constituidos os aspectos pedagdgicos, organizacao, 0s aspectos politicos e
sociais. Assim, cabe refletir: Como os objetivos tracados inicialmente nos curriculos abarcam
0s conhecimentos e conteldos necessarios para a realidade escolar? Como devem ser
organizadas as dindmicas escolares para alcangar os objetivos educacionais e curriculares?

Saviani (2008) assevera que o curriculo é compreendido como um conjunto de
atividades essenciais que a escola ndo pode deixar de desenvolver, sob pena de perder a sua
especificidade. Desta forma, os conhecimentos selecionados devem pautar-se nas
necessidades de enfrentamento dos problemas reais, sendo primordial a utilizacdo de
metodologias e praticas educacionais voltadas para a problematizacdo da realidade no
contexto escolar.

Neste sentido, a organizacdo curricular escolar requer uma meticulosa discussao diante
do cidaddo que pretende formar. Segundo Sacristan (2000), as finalidades assumidas pela
escola, implicita ou explicitamente estdo ligadas ao curriculo, na selecdo dos componentes e
nas proprias atividades metodologicas, assim, “o interesse pelos problemas relacionados com
o curriculo ndo é sendo uma consequéncia da consciéncia de que é por meio dele que se
realizam basicamente as fun¢des da escola como instituicdo” (SACRISTAN, 2000, p. 17).

Os contetdos curriculares sdo compreendidos como diferentes aprendizagens que 0s
estudantes devem se apropriar durante determinado nivel ou etapa de escolarizacdo. A
determinacdo dos contelidos, sua organizacao e praticas, determinam as funcGes assumidas
pelo curriculo e o0s projetos culturais e sociais adotados pelas instituicdes escolares.

Ja para Zabala (1998), os contetdos -curriculares ultrapassam os limites de
conhecimentos direcionados a uma determinada disciplina, desenvolvendo outras capacidades
além das cognitivas, envolvendo as capacidades motoras, afetivas, interacdo social e relacéo
interpessoal. As concepcOes de contetidos defendidas pelos autores, assumem uma amplitude
mais vasta que a simples selecdo de matérias ou ensinamentos disciplinares, enaltecendo a
necessidade e importancia de outros conhecimentos, principalmente aqueles voltados para

cultura e cidadania.
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Sob a perspectiva de um curriculo que valorize a formacdo do cidaddo e leve em
consideracdo a cultura e sociedade que esta inserido, sua construcdo deve estar pautada nas
condicOes reais e atuais. Neste sentido, as politicas curriculares ndo devem ser definidas
somente pela macropolitica, pois envolve a micropolitica, ou seja, 0s sujeitos envolvidos na
pratica educacional devem ser considerados e fazer parte da construcdo curricular. Dessa
forma, as politicas de curriculo “[...] estdo diretamente relacionadas com a maneira como o
sistema educacional concebe a fungédo social da escola, sendo o(a) professor(a) a pessoa a
quem ¢ atribuida a autoridade institucional para dar cumprimento a ela” (GATTI et al., 2011,
p. 36).

A valorizagdo e centralidade nas discussdes académicas e consequentemente no
ambito escolar, trouxeram para o Brasil um direcionamento construtivo de uma politica
curricular por legislacdes e diretrizes. Neste prisma, pretende-se destacar, de forma breve,
algumas proposicdes legais. Cabe destacar que ndo ha intencdo de discutir os caminhos,
desdobramentos e referéncias politicas na construgédo legal dos documentos, ndo que estes
fatos devam ser desconsiderados, mas, direciona-se o olhar para o atual momento enfrentado
pela educacdo com novos modelos curriculares educacionais.

A educacdo brasileira encontra-se na pauta de proficuas discussdes nacionais e, dentre
os temas educacionais destaca-se a reforma curricular que vem sendo implementada. A
reforma curricular brasileira foi considerada essencial para o desenvolvimento efetivo dos
individuos e da sociedade, ganhando destaque a partir dos anos de 1990 com a construgéo de
uma nova ordem social marcada pelas questdes sociais, tecnoldgicas e culturais, concepcéo de
Estado e de relagbes entre o global e o local (VELOSO, 2012).

Partindo do principio acerca do oferecimento de uma educacdo igualitaria como
direito de todos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 traz em seu bojo
como plano curricular, a proposta de uma base curricular comum, para todo o pais com sua
elaboracdo conjunta entre Unido, estados, Distrito Federal e municipio. E a parte diversificada
a critério dos sistemas de ensino e instituicdes que deverdo realizar as adequacgdes necessarias
considerando as caracteristicas regionais e locais (BRASIL, 1996).

Conforme os dispostos da Lei n® 9.394/96 evidenciam-se que a responsabilidade pela
formacdo e sistematizacdo do conhecimento, deverd ocorrer no contexto escolar, sendo
subordinado as delimitacdes do poder publico, conforme prevé a constituicdo nacional. Neste
sentido, cada redacdo juridica referente & LDB atendeu a esta concepcéo, estabelecendo uma
reestruturacdo e renormatizacdo do sistema educacional ao longo do tempo (CERQUEIRA et
al., 2009).
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Apesar de propor inovagdes, a nova LDB néo gerou efetivo acesso a uma educacao de
qualidade para grande parte da populacdo que fica excluida também de outros processos
sociais. Além disso, ficaram inconclusivos outras pautas como: busca pela melhoria da
qualidade educacional, formacgdo e aperfeicoamento dos docentes, autonomia universitaria e
universalizagdo do ensino fundamental (CERQUEIRA et al., 2009).

Seguindo os propositos da LDB e a necessidade de documentos orientadores para
educagdo brasileira, em 1997, foram formulados pelo MEC, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o ensino de 12 a 42 séries e, em 1998, apresentada a versdo final dos
PCNs para o ensino de 5% a 82 séries, e posteriormente em 2000 sdo apresentados 0S
documentos para 0 Ensino Médio. Os PCNs “constituem um referencial de qualidade para a
educacdo no Ensino Fundamental em todo o Pais” (BRASIL, 1997, p. 13), elaboradas pelo
governo federal, divididas em disciplinas que buscam subsidiar e orientar a elaboracéo
curricular, formacdo dos professores, discussdes e reflexdes internas a escola, produgédo de
materiais didaticos e avaliagdes educacionais (BRASIL, 1997).

A elaboracédo e aplicacdo dos PCNs culminaram em criticas e diversas discussdes no
ambito académico e escolar. Destacam-se as criticas em relagcdo a forma ndo democratica de
sua construcdo, confiada a um grupo restrito de especialistas, resultando em uma visdo
equivocada de sua constituicdo e perspectivas erroneas sobre os curriculos escolares. Outro
realce refere-se a sua nocdo de curriculo nacional, apesar da afirmacdo da ndo obrigatoriedade
da adocdo desses parametros, mas na sua contrapartida houve-se o envolvimento de
investimentos, poderes e suas caracteristicas de um guia curricular (VELOSO, 2012).

Veloso (2012) assevera que os PCNs se tornaram diretrizes de alcance nacional e
estiveram alicercados com os contetdos disciplinares avaliados pelo Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), reforcando o ideario de um desenvolvimento curricular pautado no
objeto de avaliacdo. Neste sentido, para Freitas (2014), a construcdo dos PCNs marca a
primeira onda neoliberal caracterizada por reformadores empresariais que asseguram o papel
da avaliacdo externa nacional e a conversdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), em uma agéncia de avaliacéo.

Neste contexto, as escolas voltaram seus planejamentos para as exigéncias das
avaliacOes, e os PCNs assumem a funcdo de guiar os padr@es de desempenhos esperados.
Desta forma, os PCNs tinham como base as avaliaces externas que possuiam a caracteristica
de avaliar o estudante de uma Unica maneira, sem levar em conta a sociedade que 0 mesmo

vive e suas condicOes de aprendizagem.
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Segundo Freitas (2014), o Estado tem sido alvo de disputas sociais liberal-
conservadoras com a pretensdo de assumir o controle pedagdgico escolar por meio das
avaliacOes externas, o controle e o fortalecimento dos processos de avaliacdo internos da
escola, e a partir destes subordinar as categorias do processo pedagdgico a seus interesses.

Neste interim importa dizer que a constatacdo de que o curriculo pode ser planejado
com a finalidade de exercer dominio sobre os estudantes por meio de condugdes de reflexdes
e acOes padronizadas, demonstra que seus principios detinham como objetivo o controle sob
esses sujeitos. O curriculo pode ser pensado a partir de interesses e sua construcado recai sobre
grupos que podem inviabilizar ou monopolizar narrativas de outros grupos, sendo mediado
por relacbes de poder e ndo pode ser dissociado dos interesses que nele se inscrevem
(PASSOS, 2019).

Silva (2013) discorre que as relagdes de poder do curriculo sdo apresentadas a partir da
compreensdo enquanto artefato social e cultural. Desta forma, as narrativas presentes nos
curriculos demonstram as representacfes dos grupos que detém o poder, sobre quais seriam
representados e aqueles que deveriam ser excluidos de qualquer forma de representacéo.

No cerne dos debates educacionais brasileiros, o curriculo e a necessidade de uma base
comum curricular, ganha maior destaque no ano de 2010 durante a Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE) com a elaboracdo de um documento como parte do Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Posteriormente, sdo pensadas e organizadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs) para todas as etapas e modalidades do ensino.

As DCNs sdo fixadas pelo CNE como um conjunto de defini¢cdes doutrinarias sobre
principios, fundamentos e procedimentos na Educacdo Basica que orientariam as escolas
brasileiras em relacdo a organizacdo, a articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo de
suas propostas pedagdgicas. Neste proposito, as diretrizes buscavam sistematizar os
principios e diretrizes contidas nos dispostos legais brasileiros, visando assegurar e
contribuir para a formacdo basica comum nacional, dando foco nos sujeitos que dariam
vida ao curriculo e a escola (BRASIL, 2010c).

Apesar da construcdo e disponibilizacdo dos PCNs e DCNs, o Brasil ndo tinha um
referencial nacional obrigatério com caréater de politica do Estado. A expressdo base nacional
comegou a receber destaque em diversos documentos oficiais brasileiros. Apds a publicacao
das DCN, a Diretoria de Curriculos da Secretaria de Educacdo Bésica (SEB) convoca os
profissionais da educagdo dos sistemas e das escolas para debaterem 0s eixos organizadores
do curriculo, com a justificativa de ampliar o debate politica curricular e concomitantemente a
tramitacdo e aprovacdo do PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014).
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Por seu turno, o PNE, aprovado pela Lei n® 13005/2014, determinou a universalizagdo
do ensino fundamental de nove anos para toda a populacdo, definindo metas e estratégias
direcionadas para a construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2014). Diante das determinacGes sugeridas, 0 MEC desencadeou um processo de construcao
da BNCC em 2015.

O processo de elaboragéo e construgdo da BNCC contou com diferentes atores, desde
professores de Universidades, a 6rgdos e entidades e, ainda, a assessoria internacional. Apesar
de haver consulta publica e audiéncias para dar voz a comunidade, o discurso do MEC sobre a
falta de pesquisadores brasileiros na area de curriculo fizeram com que fosse aberta
participacdo de especialistas internacionais pertencentes a fundagdes privadas (CORREA;
MORGADO, 2018).

Macedo (2014), salienta a importancia de referenciar a participacdo das instituicdes
financeiras e empresas envolvidas no processo de construcdo da BNCC, como: Itad
(Unibanco), Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Volkswagen, Fundacdo Victor Civita,
Fundacdo Roberto Marinho, Fundagdo Lemann, Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo,
Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC), Todos pela Educacdo e Amigos da Escola.

A primeira versdo da BNCC foi finalizada em margo de 2016, entretanto, as
discussdes objetivando a elaboracdo da mesma ndo cessaram e seminarios com professores,
gestores e especialistas, abertos a participacdo publica, foram realizados por todo o Brasil. O
resultado incidiu na elaboracdo da segunda versdo da BNCC, publicada em 2016. Apds
discussdes acerca dessa versdo, o processo resultou na elaboracdo da terceira versdo do
documento (BRASIL, 2017). A versao final da BNCC foi entregue em 2017 e aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em dezembro do mesmo ano, ficando pendente
apenas a parte referente a etapa do Ensino Médio, publicada no primeiro semestre de 2018.

A BNCC constitui um documento de carater normativo e progressivo que define as
aprendizagens essenciais que o0s estudantes tém direito de desenvolver na escola. O
documento traz em seu bojo competéncias e habilidades a serem desenvolvidas desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Médio, estando orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formacao humana integral (BRASIL, 2017).

Conforme pontua Macedo (2014), a elaboracdo de um documento que trouxesse uma
base nacional comum para o curriculo tem funcionado como promessas de oferecimento de
qualidade a educacédo para diferentes grupos da sociedade. Entretanto, 0 compromisso com a

educacdo e a democracia, que deveriam ser prioritarios, estd dando lugar aos interesses



55

privados, relagcbes de poder, relacBes partidarias, sindicatos corporativos e instituicdes
capitalistas.

Freitas (2014) assevera que apesar da defesa de uma base nacional comum, ha a
associacdo do ensino e conhecimento voltado para as matrizes dos exames nacionais,
enfatizando a melhor forma de promover a aprendizagem alicercada com as expectativas
definidas em cada série escolar, objetivos educacionais, avaliagdo e contetdo.

Outro destaque refere-se as concep¢des curriculares que versdo o documento. Nas
palavras de Corréa e Morgado (2018), o curriculo defendido pela BNCC esta baseado em
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de competéncias tem sua definicdo de metas
quantitativas e formas de controle, sendo concretizada pelo Estado por meio das avaliagdes
em larga escala. Desta forma, o modelo curricular presente no documento, privilegia a
prescricdo e normatividade, e se baseia na teoria tecnolégico da Racionalidade Tyleriana®, que
idealiza 0 conhecimento como utilitario e com vistas a uma avaliagdo somativa.

Corroborando com os autores Macedo (2014), Freitas (2014), Corréa e Morgado
(2018), a BNCC tem se configurado com um curriculo tecnicista e reprodutor de conteudo, ao
invés de um curriculo levando o sujeito a pensar sobre a a¢do. A construcdo impositiva dos
documentos oficiais, suas medidas avaliativas como reguladora da educacdo, demonstra que
continuamos com 0s mecanismos antigos de defesa do capital e papel arbitrario do Estado sob
o0 controle da populacdo civil e valorizacdo de interesses empresariais.

De acordo com Arroyo (2013), os sujeitos sociais e suas vivéncias se consolidam no
espaco do conhecimento, fato que ndo deve ser ignorado ou negado, pois se for além de
injustica social, havera uma injustica cognitiva. O ensino deve estar atrelado com o mundo
real dos sujeitos, pois, separar experiéncias sociais e conhecimentos, culmina no apoio a
hierarquia dos saberes fazendo com que os curriculos sejam empobrecidos pelo desprezo das
experiéncias sociais e da sua diversidade.

Desta forma, os diferentes coletivos sociais em suas ac6es e movimentos vém fazendo
do campo do conhecimento um territorio de ocupacdo e de disputa por meio de producdo e
pedagogias proprias. Na riqueza de acbes coletivas estdo sendo construidos outros
conhecimentos, outras formas de pensar, outras pedagogias, sujeitos sociais, politicos e

humanos. Diante da riqueza de saberes e praticas, intencdes e transformacdes, ha maiores

8 Racionalidade Tyleriana, como ficou conhecida sua abordagem tedrica, compreende as teorias do curriculo
defendidas por Franklin John Bobbitt e Ralf Tyler, baseando-se na corrente tradicional, com controle sobre a
construcdo e estrutura do curriculo a partir da visibilidade e da vigilancia das praticas escolares (LOSSO;
BORGES, 2018).
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possibilidades para a compreensdo mutua dos sujeitos, a busca por objetivos comuns e
superacOes (ARROYO, 2006).

Neste contexto, apos a oficializacdo da BNCC foi estabelecido aos sistemas e redes de
ensino do pais o desafio de implementar do documento até o inicio de 2020. Desta forma,
estados e municipios assumiram o desafio de construir ou reconstruir seus curriculos tendo a
BNCC como norteador (BRASIL, 2017).

No estado de S&o Paulo, a construgdo do curriculo norteados pela BNCC contou com
os esfor¢os dos profissionais da educacdo representantes das Redes Municipais, da Rede
Estadual e da Rede Privada de Ensino que de modo colaborativo trouxeram as especificidades
sociais, econdmicas, regionais, culturais e historicas de cada municipio. O documento
denominado Curriculo Paulista serviu como orientador para a (re) elaboracdo das Propostas
Pedagogicas de cada escola, com um viés direcionado para melhoria da qualidade educacional
paulista, formacao dos profissionais da educacao, producao de materiais didaticos, avaliacdo e
infraestrutura adequada ao pleno desenvolvimento da educacio (SAO PAULO, 2019).

No bojo do documento, alinhados com a BNCC, séo sugeridas as redes de ensino a
necessidade de superar as desigualdades educacionais com foco na equidade. Neste sentido, a
Educacdo Especial requer um compromisso aos estudantes com deficiéncia por meio do
reconhecimento de préticas pedagdgicas de inclusdo e de acessibilidade curricular (SAO
PAULO, 2019).

Assim como a BNCC, o curriculo paulista traz ainda poucas mencfes acerca da
inclusdo escolar, mas em linhas gerais evidenciam os propdsitos em prol de reverter a situacéo
de exclusdo historica dos estudantes com deficiéncia, reconhecendo assim, a pluralidade
identitaria desse grupo de estudantes e a necessidade de um curriculo e praticas pedagdgicas
acessiveis. A presenca de um estudante com deficiéncia requer um olhar direcionado para

organizacdo curricular e planejamentos alinhados a proposta curricular comum

3.2 PLANEJAMENTO E ELABORACAO DO PLANO PARA OS ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA

O planejamento € uma agdo que acompanha a vida humana e esta intrinsecamente
relacionada com suas atribuicOes cotidianas. O fato de pensar ou refletir acerca de
determinadas situacOes direciona para o planejamento de determinadas ac¢des. O planejamento

esta presente na vida humana antes mesmo da interface escolar.
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O ato de planejar faz parte da vida do ser humano e pode estar presente desde as
situacbes mais simples como as tarefas realizadas no cotidiano. Ao pensar sobre suas
atividades, como ira realizd-las e as formas de atingir seus objetivos, o homem, esta
planejando. Planejar exige, portanto, organizacao, sistematizacdo, previsao e decisdao (LEAL,
2010).

A acdo humana requer a construcdo de resultados que podem ser realizadas com um
objetivo, ou seja, de modo planejado ou aleatoriamente, sem clareza ou finalidade de onde se
quer chegar. O ato de planejar implica em escolhas e esta relacionado as opcles e acdes
realizadas pelo ser humano. Planejar ndo € uma acdo simplesmente técnica, mas devera
envolver, a0 mesmo tempo, o d&mbito politico-social e cientifico que implica em escolhas. E
uma atividade que contribui no direcionamento das acGes e obtencdo de resultados
(LUCKESI, 1992).

Vasconcellos (2000) assevera que o planejamento deve ser compreendido como um
instrumento de natureza teodrico-metodoldgico, capaz de intervir intencionalmente com o
objetivo postulado e que possa transformar a realidade. A acdo intencional transpde um viés
politico-pedagdgico por meio do planejamento que revela a finalidade de suas intervencdes,
promove reflexdes acerca da real situacéo escolar e assume uma importancia conscientizadora
de transformacéo.

Ainda nas palavras do autor, planejar abrange diversas esferas, sendo essencial a
participacdo dos docentes para que possam deter conhecimentos globais sobre a escola e
elaborarem seus planejamentos. Durante o planejamento, as acdes docentes sdo determinadas,
sendo desenvolvidas a partir das diferentes probabilidades de que se pretende abordar
(VASCONCELLOQOS, 2000).

A prética do planejamento deve ser compreendida como um processo continuo e
dinamico, realizado ao longo do ano letivo e com priorizacdo no curriculo e aprendizagem
escolar. O planejamento deve assumir a funcdo de acdo-reflexdo-acao, transcendendo o0s
preceitos de uma atividade técnica e direcionando para uma reflexdo permanente acerca das
praticas pedagogicas (FUSARI, 1988).

Gandin (1994) discorre que a reflexdo sobre a atividade planejada e executada,
permite ao docente uma oportunidade para repensar sobre suas praticas, prever as
necessidades, organizar os materiais e recursos disponiveis, com a finalidade de alcancar seus
objetivos e resultados de acordo com os prazos e etapas previamente definidas. A atividade de
planejar esta interligada com o ato de refletir sobre as melhores condicGes de se alcangar as

metas estabelecidas.
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Sabe-se que por meio dos planejamentos os professores racionalizam, organizam e
coordenam suas préaticas pedagogicas, estando articulado com o contexto escolar em um
processo continuo de construcdo e reconstrucdo que tem como resultado o incentivo a
elaboracdo de novos conhecimentos (LIBANEO, 2001). Ao planejar suas aulas, sio
estruturados os meios de ensino, objetivos e estruturas necessarias para desenvolverem o
processo educativo, favorecendo o dinamismo das acgOes, estratégias para aprendizagem,
oportunizando o conhecimento e despertando o interesse em aprender nos estudantes.

Contrapondo a isso, alguns professores utilizam improvisagdes para realizacdo de suas
atividades ou confundem o ato de planejar com uma situagdo meramente burocratica,
negligenciando assim, as praticas pedagdgicas e a finalidade escolar. Nesse sentido,
acrescenta Rodrigues (2012, p. 2) que esses profissionais analisam o planejamento como uma
simples “transcricao das ideias para o papel € ndo um processo que requer reflexao em relagao
a realidade em que se inserem os estudantes e a propria escola”. A falta de comprometimento
com o planejamento de ensino induz o professor a uma aula improvisada, sem objetivos
definidos e atividades pedagogicas sem coeréncias, contribuindo para uma aprendizagem sem
significados para os estudantes e desqualificando o trabalho docente (FUSARI, 2008).

Muitos professores demonstram resisténcias na elaboracdo e execucdo dos planos,
manifestam-se descrentes frente aos resultados e a importancia de planejar (MENEGOLLA;
SANT’ANNA, 1992). Ja para Inforsato et al. (2011), o planejamento tem sido atribuido como
uma situacdo burocratica marcada pelo preenchimento de relatorios, papéis e planos que nédo
se relacionam com a realidade escolar.

Desta forma, o planejamento deve ser pensado como forma de organizar e planejar as
acOes futuras para concretizacdo e melhorias no processo de ensino e aprendizagem, sendo
primordial na rotina escolar rotina dos professores, com participacdo ativa, promoc¢do do
encadeamento de ideias e projecbes. O ato de planejar deve ser consciente, dindmico e
reflexivo, propiciando o pensar sobre as situacdes reais do contexto escolar.

No ambito escolar existem diversos tipos de planejamento e planos que estdo
intrinsecamente interligados. Padilha (2001) pontua o plano como a apresentacdo ordenada
das decisbes adotadas referentes as acbes que serdo realizadas e definidas no planejamento,
servindo como guia de orientacBes que requer uma avaliacdo e acompanhamento acerca dos
objetivos e a reflexdo do processo, para que haja melhorias nos atos futuros. Com o plano é
possivel acompanhar o desempenho, avaliar se os resultados alcancados foram ou ndo os
esperados, na qual houve desvios e quais 0s problemas enfrentados, além de evitar a préatica

do improviso.
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Fusari (2008) assevera que a existéncia do plano so é possivel mediante a reunido,
discusséo e construcdo coletiva acerca dos objetivos e conjunto de agdes educacionais. Por
meio das reflexdes realizadas no planejamento e consequentemente do plano é que a acdo
consciente, competente e critica, dos professores, podem transformar a realidade. Deve-se ter
a clareza que o plano ndo pode ser um documento rigido e definitivo, pois tem a funcéo de
orientar a préatica docente e deve estar em constante apreciacao.

O planejamento e o plano constituem em ac6es primordiais para obtencdo de éxito
escolar, sendo fundamentais para préaticas pedagdgicas conscientes e que visem melhorias na
qualidade do ensino e aprendizagem dos estudantes. A acdo de planejar requer atuagdo
intencional da escola que contemple os processos didaticos e metodoldgicos, visando a
aprendizagem, desenvolvimento das capacidades e habilidades intelectuais dos estudantes.
Referendando a importancia do planejamento e plano dentro do processo de ensino e
aprendizagem sua existéncia deve estar postulada e assegurada em todos os niveis de ensino,
principalmente para o Publico da Educacdo Especial em uma perspectiva de incluséo escolar.

No Brasil, nos anos 2000, documentos legais (estaduais e municipais) dispde sobre a
necessidade e a exigéncia de elaboracdo de um plano direcionado ao Pdblico da Educacdo
Especial, assumindo nomenclaturas diversas como: Plano de Desenvolvimento
Individualizado — PDI e Plano de Atendimento Individualizado — PAIl (TANNUS-
VALADAO; MENDES, 2018).

Posteriormente, ap0s implantacdo dos servicos de Educacdo Especial pelo governo
federal, a Resolucdo n° 4 de 2009 institui as Diretrizes Operacionais para 0 AEE na Educacao
Basica, modalidade Educagdo Especial, assegurando a elaboracdo e execucdo do Plano do
AEE, sendo competéncia do professor especializado, e com a finalidade de identificar as
necessidades educacionais dos estudantes, recursos e desenvolvimento de atividades
(BRASIL, 2009).

Seguindo os pressupostos da legislacdo federal, a Rede Estadual de Ensino de Séo
Paulo por meio de seus dispositivos legais, define que compete ao professor especializado a
elaboracdo do PAI para cada estudante que frequentar a Sala de Recursos. Conforme a
Instrucdo de 14 de janeiro de 2015, que orienta e traz em seu bojo os modelos dos
documentos a serem preenchidos para cada especificidade de estudantes, o PAI é
compreendido por um instrumento que possui metas e estratégias a serem delineadas, a partir
da avaliacdo inicial realizada pelos professores e estudantes. O PAI deve guiar as acOes de

acesso e de habilidades na Sala de Recursos, direcionando e apresentando o trabalho a ser
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desenvolvido com o estudante, visando o desenvolvimento de habilidades a partir de suas
potencialidades e necessidades (SAO PAULO, 2015).

A elaboracdo do plano do AEE traduz a atuacdo e compromisso com 0S pressupostos
da inclusdo por parte do professor especializado, demonstrando por meio do plano suas
preocupacOes, organizacdes e desenvolvimento de acbes voltadas para as educacdo e
aprendizagem dos estudantes, considerando suas necessidades reais e valorizando suas
potencialidades (SANTOS, 2019).

Nesta mesma perspectiva, Hassler (2017) afirma que a elaboragcéo do Plano do AEE
contribui, de forma indispensavel, essencial e primordial para que o estudante possa
desenvolver seus aspectos intelectuais, cognitivos e sociais, elencando objetivos, metas e
estratégias que serdo utilizadas para garantir o desenvolvimento e sucesso no processo de
ensino e aprendizagem. Para isso, durante o processo de construcéo e elaboragdo do Plano,
sdo primordiais informacgdes como: dados de identificacdo, diagnostico inicial, destacando as
necessidades e dificuldades do estudante, informacGes sobre a escola, recursos e materiais
didaticos utilizados. Por fim, destaca-se a importancia da articulacao entre o professor de AEE
e o professor da sala comum buscando garantir o sucesso das atividades com o estudante
atendido.

Conforme Poker et al. (2013), a construcdo do Plano do AEE deve ser realizada pelo
professor da Educacdo Especial com o apoio do coordenador pedagogico da unidade escolar.
O plano serve como registro da avaliacdo do estudante e acBes a serem realizadas pelo
professor da Educacdo Especial, sendo constituido por duas partes. A primeira parte refere-se
as informacGes sobre a avaliacdo que tem por objetivo atender as necessidades de cada
estudante, eliminado as barreiras existentes na aprendizagem, no contexto escolar, familiar e
pessoal. J& a segunda parte compreende na elaboracdo das intervengdes pedagogicas capazes
de promover a aprendizagem do estudante a partir dos dados da avaliacdo, o professor pode
elaborar um planejamento pedagdgico para ser desenvolvido na SRM de modo a atender as
condic@es individuais de aprendizagem de cada estudante.

A acdo de planejar na Educacdo Especial, demonstra as possibilidades que o professor
especializado deve buscar para obter avancos no desenvolvimento educacional e funcional do
estudante Publico da Educacdo Especial. Desta forma, o planejamento deve ser uma atividade
continua, ndo se limitando somente na selecdo de atividades a serem desenvolvidas, mas na
realizacdo de um acompanhamento capaz de diagnosticar e elencar os avangos e dificuldades
do estudante, considerando a suas singularidades, seu modo de agir, pensar e aprender
(SANTOS, 2019).
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Diante das afirmacbes dos autores, percebe-se que a elaboragdo do Plano do AEE
contribui de forma indispensavel, essencial e primordial para que cada estudante Publico da
Educacédo Especial possa se desenvolver. A organizagéo e a execucdo planejada das atividades
didaticas pedagdgicas, criam as condi¢cGes necessarias para uma atuacdo docente mais
eficiente e eficaz no processo de ensino e aprendizagem. Durante de elaboracdo e
desenvolvimento € fundamental a articulagdo entre o professor de AEE e o professor da sala
regular a fim de garantir o sucesso escolar. Além disso, se faz importante que o professor
conhegca 0 estudante, suas limitacOes, suas potencialidades, suas necessidades e suas
particularidades, para tracar o planejamento dos conteldos escolares.

Tendo em vista a importancia do profissional da Educacdo Especial, seu olhar
direcionado aos estudantes com deficiéncia e grande relevancia dos planos do AEE
articulados com a sala comum, cabe problematizar a forma de trabalho e a parceria do
professor de Educacdo Especial e o professor da sala comum.

Segundo Vilaronga e Mendes (2014), as experiéncias internacionais e nacionais vém
demonstrando que o trabalho em parceria dos professores de Educacdo Especial e do ensino
comum tem possibilitado aos estudantes com deficiéncia 0 acesso ao conhecimento e o direito
a aprender. No tocante as metas da inclusdo escolar & preciso construir uma rede de apoio,
busca por objetivos comuns, valorizacdo das especificidades de cada profissional e o carater
formativo destas trocas cotidianas.

Os planejamentos e planos configuram-se como instrumentos essenciais para que a
escola obtenha subsidios em busca de praticas voltadas para uma aprendizagem mais
dinamica, que por meio do curriculo, contemple a todos os envolvidos no processo educativo.

Dada a importancia do planejamento e a elaboracdo do plano paras os estudantes com
deficiéncia foi realizada uma busca no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) nos anos 2017-2020, utilizando as
palavras-chave isoladas e combinadas: Plano de desenvolvimento Individual, Plano de
Atendimento Individual, Planejamento do AEE, Plano Escolar Individualizado e deficiéncia.
A partir da busca encontrou-se um nimero expressivo de trabalhos relacionados ao tema. A
selecdo e refinamento, pautou-se nos estudos direcionados para os planos do AEE e/ou
aqueles em consonancia com esse servi¢o havendo a incluséo dos estudantes com deficiéncia.
Desta forma, foram encontrados 5 teses e 7 dissertagdes, sendo selecionadas as pesquisas que
coadunavam com a tematica da presente pesquisa.

A pesquisa de Mascaro (2017) foi direcionada para praticas pedagogicas com

estudantes com DI no contexto da incluséo escolar. O objetivo geral foi a elaboracdo,
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implementacdo e avaliagdo de um modelo de Plano Educacional Individualizado (PEI) para
ser aplicado na sala de recursos. Os objetivos especificos foram: a) elaborar o protocolo de
um modelo de PEI para aplicagdo na sala de recursos; b) avaliar o efeito do PEI no processo
ensino aprendizagem de uma aluna com DI; c) analisar o processo de formagdo continuada de
uma professora de Educacdo Especial para aplicagdo do PEI na sala de recursos.
Caracterizado como um estudo de caso com abordagem qualitativa e pressupostos da
pesquisa-acdo, o estudo teve como locus a Escola Estadual de Ensino Fundamental Republica
que faz parte da Fundacdo de Apoio a Escola Técnica — FAETEC, sendo a responsavel por
oferecer Educagdo Profissional em todos os niveis de ensino. Participaram da pesquisa
professor de Educacdo Especial (N=1) e estudante com DI (N=1). Os resultados revelaram
que o trabalho pedagdgico a partir da aplicacdo do PEI é uma estratégia favorecedora do
processo de aprendizagem do estudante com DI. Porém, salientam que o planejamento por si
s0 ndo define se a estratégia sera adequada para atingir os objetivos propostos.

Partindo dos pressupostos acerca da construcdo de Planos para os estudantes com
deficiéncia em colaboracdo do professor do AEE e sala comum tem-se o estudo de Mello
(2019) pautado no objetivo de desenvolver um protocolo de construcdo colaborativa do PEI
como instrumento potencializado da aprendizagem de estudantes com deficiéncia na escola
regular. Denominada como uma pesquisa qualitativa do tipo formacdo colaborativa.
Participaram do estudo professores do AEE (N=3), pedagogas (N=2) e professores dos anos
finais do Ensino Fundamental (N=9) de uma escola publica municipal do municipio Pato
Branco, Parana. A formacao ofertada na pesquisa aos participantes compreendeu em 30 horas
de atividades, possibilitando as discussdes das préaticas existentes no AEE e sala comum,
reflexdes sobre o PEI, elaboracdo e aplicacdo colaborativa do PEI para os estudantes com
deficiéncia. Os resultados apresentados revelaram que apesar das dificuldades enfrentadas
para execucdo do trabalho em colaboracdo, sua construcdo colaborativa possibilitou o maior
estreitamento e parceria dos professores e 0s processos de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia. Além disso, o PEI se mostrou um instrumento eficiente no &mbito escolar dos
estudantes com deficiéncia, possibilitando o acompanhamento e evolucdo continua da
aprendizagem.

Hudson (2020) buscou em sua pesquisa apresentar a percepcao dos profissionais da
educacdo do estado de Minas Gerais sobre o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI),
instituido pela Secretaria Estadual de Educacdo, além de discutir sua utilizagdo pelos
professores das classes comuns de ensino com o0s estudantes PAEE, discutindo pontos que

podem ser aprimorados no documento. A pesquisa caracterizou-se quanti-qualitativa,
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estruturada na etapa quantitativa na metodologia do tipo Survey com uso de questionarios e
na etapa qualitativa no grupo focal formado pelo publico de professores regentes (N=94),
professores de apoio (N=180), professores do AEE (N=133), diretores (N=515) e especialistas
da rede estadual de educacdo (N=364), totalizando 1.286 respostas. Os resultados indicaram a
necessidade de capacitacdo dos docentes para a utilizacdo do PDI e do melhor preparo do
especialista para conduzir o preenchimento e prestar assisténcia aos professores. Além disso,
foram indicados no documento os pontos considerados confusos, complexos ou mal
interpretados pelos profissionais e a necessidade de um estimulo para um trabalho
colaborativo na execucdo da tarefa. Conclui-se que o PDI é um recurso importante para a
promogdo da acessibilidade curricular e inclusdo escolar; no entanto, sua escrita e sua
utilizacdo requerem uma formacdo mais consistente por parte dos profissionais que atuam na
escola.

Os resultados apresentados pelos estudos revelam os planos como um instrumento
para favorecer a inclusdo educacional dos estudantes com deficiéncia intelectual, sendo
primordial no processo de construcdo a participacdo da equipe escolar, e relacdo entre
professor da Educacdo Especial e sala comum, outros agentes da escola, docentes e nao
docentes, das familias e até mesmo dos estudantes, como protagonistas do processo
educacional do estudante, para que juntos possam delinear objetivos em prol do
desenvolvimento escolar desses estudantes. Durante a construcao e elaboracdo dos planos de
AEE devem ser consideradas as condigdes reais dos estudantes com DI, recursos educacionais
disponiveis, metodologias e estratégias a serem utilizadas. Desta forma, o plano constitui de
ferramenta de extrema relevancia para o direcionamento de praticas pedagogicas que
promovam 0s processos de ensino e aprendizagem dos estudantes com DI e consequente seu
desenvolvimento.

Diante das pesquisas descritas, percebe-se que os planos do AEE podem e devem ser
ampliados como uma estratégia pedagogica que contemple as necessidades da inclusdo
escolar, coadunando coma a reformulacdo da pratica docente, insercdo do trabalho
colaborativo e o reconhecimento dos diferentes ritmos de aprendizagem dos estudantes.
Neste sentido, a pratica pedagogica torna-se compativel com os preceitos de uma inclusao,
havendo as modificacdes de metodologias e estratégias para atender ao perfil de todos os

estudantes.



64

3.3 PRATICA PEDAGOGICA E INCLUSAO ESCOLAR

O conceito de pratica pedagdgica, segundo Franco (2016), faz relagdo com as praticas
educativas, definindo que ambas sdo mutuamente articuladas, mas com especificidades
dispares. As praticas educativas sdo definidas com a concretizacdo dos processos
educacionais, a medida que elas estdo relacionadas as praticas sociais exercidas com a
finalidade de consolidar os processos pedagdgicos, quando organizadas de forma intencional
e abrangem a coletividade e reflexao.

Segundo Veiga (1992 p. 16), “[...] a pratica pedagodgica € uma pratica social orientada
por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social [...]".
Considera-se uma pratica social, pois ocorre em um espaco de tempo e entre as relacGes
interpessoais, estando carregada de aspectos socioculturais de uma sociedade. Neste sentido, €
possivel inferir que a acdo docente deve articular teoria e pratica, considerando o contexto
social, com a finalidade de transformacdo real e construcdo de uma sociedade reflexiva e
critica.

As praticas pedagogicas envolvem um processo de construcdo do conhecimento
realizado pelo professor e pelo estudante e estdo relacionadas com a intencdo de oferecer
ensino e aprendizagem, ndo se restringem apenas ao aprender e ao ensinar, envolvendo,
também, a pratica social, conhecimento como producdo histérica e social em uma relacéo
dialética entre pratica-teoria, conteldo-forma e perspectivas interdisciplinares
(FERNANDES, 2008).

Rios (2008) assevera que o professor ao ensinar uma disciplina, ndo esta ensinando
somente os contedos, mas 0s modos de ser e estar no mundo, atitudes em relacdo a realidade
e a convivéncia social. Os professores precisam compreender o significado social das decisdes
na sua pratica pedagogica, pois interferem diretamente nas relac6es e transformaces sociais.
Para o citado autor, é preciso tomar consciéncia dos planejamentos que devem ser conduzidos
por principios éticos, propostas que oportunizem a experimentacdo e que sejam verificadas
nas acdes do professor. A acdo dos professores deve ser pautada nos principios da justica, da
solidariedade, que sdo promotoras do didlogo e articulacdo entre a dimensao técnica (dominio
dos saberes); a dimensdo estética (sensibilidade na relacdo pedagdgica); e a dimensao politica
(que diz respeito a participacdo na construcdo coletiva da sociedade e ao exercicio dos direitos
e deveres).

Conforme Contreras (2002), a préatica pedagogica precisa ser fundamentada na teoria

dos professores como profissionais autdnomos e reflexivos criticos, alargando a compreenséao
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sobre o trabalho profissional e competéncia da atuacdo escolar voltando para os fatores
sociais, culturais e politicos que condicionam a pratica educacional. A compreensdao do que
institui uma préatica pedagogica critico-reflexiva estd distante de um apontamento acabado.
Todavia, é uma tentativa de buscar solugdes para questdes relativas ao trabalho docente, sua
identidade, bem como, das necessidades da escola e da sociedade, cujo enquadramento se
efetiva nas préticas pedagogicas, tarefa central da profissdo docente.

A prética baseada na reflexdo leva aos professores uma agdo em carater transformador.
E preciso que haja uma ruptura com as préticas pedagogicas assentadas na memorizagio, na
repeticdo de conteldos e ideia de reproducdo do conhecimento. Para trabalhar o conteido de
forma significativa, torna-se fundamental que o professor, além de conhecer a matéria,
conheca seus estudantes, o contexto e repense as a¢des educativas. No entanto, as adogdes
dessas posturas pelos professores ndo aparecem espontaneamente. E preciso desenvolvé-las,
considerando que reflexdo espontdnea ndo € o mesmo que um questionamento metddico,
regular, com vista a conduzir uma tomada de consciéncia e possiveis mudangas (VERDUM,
2013).

E necessaria uma pratica pedagdgica que promova a reflexo e a articulacio da teoria
e pratica. A pratica desenvolvida no contexto escolar deve favorecer um trabalho coletivo,
sem desconsiderar seu carater emancipatorio, possibilitando o desenvolvimento profissional e
de novos saberes. Além disso, a escola proporciona um rol de vivéncias e experiéncias para 0s
estudantes e professores que permitam desenvolver o conceito de si, por meio de sua relacéo
com todos envolvidos no processo. A escola constitui-se como promotora de desenvolvimento
intelectual, formacéo do cidad&o e preparo para a vida.

Nas consideracfes de Libaneo (2012), a escola possui a funcdo social de acolher a
todos e de difusdo do conhecimento, promovendo a fungdo social e técnico-cientifica. A
funcéo social escolar é definida pelo compromisso de uma organizacdo didatica e pedagdgica,
por meio de processo mental do conhecimento presente nos contetdos escolares, tencionando
a formacdo cultural e cientifica.

A discussdo acerca da diversidade e das diferengas no contexto escolar tem sido
amplamente debatida atualmente, mas considera-se que 0s conceitos ndo devam ser
reconhecidos de forma simplista e naturalizada no ser humano. Sobre isso, Sacristan (2002)
alerta sobre a importancia de conhecer o mundo, sobre os significados da diversidade ou
diferencas e desvendar praticas, finalidades, consciéncia e poder conduzir processos de

mudancas de forma mais reflexiva.
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A pratica pedagoégica de inclusdo vislumbra as dimensbes de um fazer educacional
com abrangéncia de toda a comunidade escolar. Nessa perspectiva plural, para Santos (2010,
p. 1)

Préaticas de inclusdo em educacédo sdo todas as agOes dos educadores (professores,
técnicos pedagdgicos, gestores, funcionarios...) que promovam a participacdo plena
do estudante em seu processo educacional e na vida cotidiana da escola. Por
participagdo plena queremos dizer o usufruto do estudante, qualquer que seja ele,
daquilo que lhe é direito: ser educado na escola. E ser educado na escola, é sempre
bom lembrar, significa aprender tanto conteddos curriculares quanto a conviver com
a comunidade escolar.

Para Santos (2010), a préatica pedagdgica para inclusdo deverd envolver toda equipe
escolar, em um trabalho de colaboragdo, envolvendo todas as acgbes e aprendizagens
direcionadas ao curriculo escolar e saberes para vida em sociedade, considerando as
especificidades de cada estudante.

Partindo dos pressupostos apresentados torna-se imprescindivel a adogdo de préticas
pedagdgicas que considerem os estudantes, principalmente aqueles com deficiéncia. Sob o
aspecto legal, o MEC apresenta um rol de documentos que trazem orientacGes para a pratica
do professor frente a uma educacdo na perspectiva de inclusdo, bem como a organizacgéo e
adequacdo da escola para a recepcdo do estudante com deficiéncia, entre elas pode-se
destacar, a LDB n° 9394/96, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008), o Educar na Diversidade (2008) e mais recentemente a
promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015) que trazem em seu bojo
discussdes relacionadas a defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia em diversas areas.

Neste sentido e como forma de garantir uma educacdo de qualidade as pessoas com
deficiéncias matriculadas no ensino comum, o Brasil, empreendeu legalmente e concretizou o
AEE como servico capaz de identificar, elaborar e organizar recursos de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
singularidades.

No contexto do AEE as atividades propostas pelo professor aos estudantes com
deficiéncia devem estimular o conhecimento e a autonomia. Para isso, o professor deve
apresentar em sua pratica acdes mediadoras que criem condi¢fes de aprendizagem pautadas
em experiéncias intelectuais. Dessa forma, 0s professores sdo responsaveis por criar situacdes
que contribuam para a aprendizagem de conceitos, desenvolvimento de competéncias e
habilidades, bem como saber e organizar informagdes. As préaticas pedagdgicas devem estar
baseadas em situagcOes — problemas e experimentagbes que exijam do estudante a utilizacdo do

raciocinio para propor solugdes e relacionar as aprendizagens com o cotidiano, associar 0s
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novos conhecimentos aos prévios, integrar conhecimentos adquiridos, colaborando com a
inclusdo desses estudantes na sala de aula comum (GOMES; POULIN; FIGUEIREDO,
2010).

Entretanto, alguns desafios estdo dispostos no meio educacional para que se ocorra a
inclusdo escolar do estudante com deficiéncia e concretizacdo de préaticas condizentes, como
por exemplo, as condic¢des de trabalho do professor do AEE para a construgdo de recursos
pedagdgicos que possam atender as necessidades dos estudantes (MELO, 2016). Ademais,
conforme Michels (2004), as préaticas pedagogicas na perspectiva de inclusdo sdo solitarias e
ha uma sobrecarga nos professores sobre os desdobramentos acerca da aprendizagem de
sucesso ou fracassos dos estudantes com deficiéncia. Desse modo, todos os envolvidos no
processo educacional dos estudantes precisam partilhar os saberes e nortes para o
desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas, sendo a inclusdo escolar responsabilidade de
todos os envolvidos no processo educacional.

Outro desafio postulado na escola esta no acesso curricular e ensino dos contetdos
preconizados em sua composicdo determinada. A escola tem se configurado como uma
instituicdo que atende a um grupo de estudantes com padrdes estabelecidos e a realizacéo de
atividades organizadas por um sistema rigido, com a selecdo de contetdo a partir de um
curriculo inflexivel, com vistas a uma complexidade crescente, partindo de critérios
padronizados, deixam de lado as singularidades e modos diversos de aprendizagens dos
estudantes (FERREIRA, 2005).

A partir das consideracdes, & preciso que desmistifiguem as ideias que as praticas
pedagdgicas sejam homogeneizadas e o curriculo um documento inflexivel. A visdo sobre o
curriculo deve ser alargada, principalmente na perspectiva de inclusdo escolar, que deve
considerar as diferentes especificidades dos estudantes. E preciso repensar sobre a proposta
curricular com direcionamento voltado para o desenvolvimento integral dos estudantes e nas
suas especificidades. Para isso, os professores de educacdo especial devem trabalhar
conjuntamente com os professores da sala comum, para que por meio de ressignificacdes
conceituais, haja a construcdo de préaticas pedagogicas efetivamente de incluséo.

Diante deste contexto é oportuna a reflexdo acerca da inclusdo escolar dos estudantes
com deficiéncia intelectual e a exigéncia de praticas pedagdgicas que promovam a
apropriacdo do conhecimento. A inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual devera
impulsionar modificagdes na educacdo brasileira, pois abre possibilidade “de criagdes
pedagdgicas, na busca de novos procedimentos de ensino, novas estratégias metodoldgicas

capazes de, sendo inovadoras, atingirem o potencial de cada um dos estudantes, respeitando



68

suas diferencas” (OLIVEIRA, 2008, p. 73), buscando inserir no mundo e cultura do seu
tempo.

O AEE para os estudantes com deficiéncia intelectual tem como finalidade promover,
acOes educacionais que vislumbrem as possibilidades para o aprendizado, ajudar a
comunidade escolar no reconhecimento singular, promover e direcionar na construgdo do
conhecimento dos professores, difundir e apresentar propostas educacionais em parceria com
demais professores e equipe escolar, com propdsito de promover o desenvolvimento escolar e
autonomia desses estudantes. As estratégias desenvolvidas pelos professores especialistas,
para 0 desenvolvimento das praticas pedagdgicas, devem propiciar 0 exercicio do
pensamento, uso do raciocinio, da linguagem, da memdria, com pontos interligados ao
curriculo comum (OLIVEIRA, BRAUN; LARA, 2013).

Acerca da tematica descrita, foram selecionadas 32 produces cientificas relatando o
trabalho executado no contexto do AEE, sendo este o servigo preconizado legalmente, e o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas voltadas para o processo educacional e acesso ao
curriculo escolar dos estudantes com DI. Desta forma, foi realizada uma pesquisa no banco de
Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e nos anos de 2016 ate 2020, utilizando as palavras-chave isoladas e
combinadas: Praticas pedagdgicas, Educacdo Especial, Atendimento Educacional
Especializado, Sala de Recursos Multifuncionais, préaticas do professor do AEE e deficiéncia
intelectual. Foram encontrados um numero expressivo de estudos que apos a leitura e
refinamento chegou-se ao quantitativo de 3 teses e 6 dissertacdes. Alguns dos principais
estudos sdo descritos a seguir.

Araujo (2016) realizou uma pesquisa com objetivo de analisar a fungdo do AEE no
processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual. Foi utilizada uma
abordagem de cunho qualitativo caracterizada por pesquisa-acdo. Os participantes eram da
equipe escolar (N=9), sendo professores do AEE, professores da sala comum e coordenacéo
pedagdgica. Para coleta de dados foi utilizada entrevista semiestruturada e pesquisa
documental e posteriormente um programa de formacdo continuada visando as necessidades
apontadas pelos profissionais da educacdo frente a inclusdo do estudante com deficiéncia
intelectual. Os resultados apresentam que os professores das Salas de Recursos atuavam de
forma solitéria nas aplicacdes de praticas pedagogicas sem haver um trabalho em conjunto
com os demais membros da equipe escolar. As praticas precisam considerar as diversidades

existentes no contexto escolar e uma organizacdo curricular flexivel. A necessidade de
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ressignificacGes acerca das préaticas e concepgdes sobre o professor e fungdo no AEE, e sua
atuacéo interligada com toda escola.

O estudo de Melo (2016) apoiou-se na abordagem historico-cultural e teve por
objetivo situar a mediacdo como estratégia necessaria no AEE a um estudante, com
deficiéncia intelectual, matriculado em uma escola regular. Os participantes (N=14) foram
sujeitos da escola investigadas sendo: estudante com deficiéncia, professora que realiza o
Atendimento em Sala de Recursos Multifuncionais, coordenadora do Nucleo de Atendimento
as Pessoas com deficiéncia, assistente social, representante técnico pedagdgica da escola,
bibliotecaria e os professores das disciplinas: Matematica, Histdria, Estudos e Pesquisa,
Inglés, Musica, Geografia, Portugués e mais um professor sem identificagdo. Como resultado
0 estudo apontou para necessidade de ampliar a conceituacao e utilizacdo do AEE, trabalho na
perspectiva de inclusdo deve ser em conjunto com toda equipe escolar e elaboracdo de um
Plano de AEE com praticas que promovam 0 acesso curricular, e amplo entendimento de uma
inclusdo escolar.

A pesquisa de Silva (2017) foi caracterizada como qualitativa e utilizado o estudo de
caso, com o objetivo de analisar concepcgdes e praticas do AEE em uma escola pablica da
cidade de Parnamirim/RN. Os participantes da pesquisa foram: professor do AEE (N=1),
estudante com deficiéncia intelectual (N=2) e estudante com surdez (N=1). Para a coleta de
dados foram utilizados a analise documental, entrevista semiestruturada e observacdo. Os
resultados coletados durante a pesquisa revelaram que os estudantes reconhecem o AEE como
possibilidades de desenvolvimento educacional e condicGes reais de aprendizagem, sendo o
espaco onde suas necessidades eram atendidas. S&o demonstrados que a oferta dos servigcos do
AEE tem seguido as legislacBes nacionais vigentes, porém ha muitas limitacGes na realidade
pratica e a necessidade de ampliar a visdo acerca desse servico, propiciar maiores discussdes
com a comunidade escolar sobre a tematica de inclusdo, melhor preparacdo dos profissionais,
adocdo de trabalhos pedagdgicos em colaboracdo e préaticas voltadas para as necessidades
reais dos estudantes.

Ziesmann (2018) realizou um estudo em busca de compreender como os professores
trabalham nas salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e nas salas do ensino
regular, entendem e efetivam a inclusdo no espaco escolar. O estudo foi realizado em duas
instituicOes da Rede Municipal de Ensino na cidade de Santa Rosa (RS). A primeira escola
oferecia o Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano, e atendia 14 estudantes no Atendimento
Educacional Especializado, contraturno. J& a segunda escola oferecia as etapas de ensino da

pré-escola ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino. Havia 10 estudantes matriculados no
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AEE ofertado no periodo contrério. A coleta de dados da pesquisa contou com contou com a
observacdo e entrevistas semiestruturadas com professoras que atuam nas salas do Ensino
Regular (N=5) e que possuiam estudantes com deficiéncia em sua sala regular; Professores de
Educacdo Especial (N=3) que trabalham no AEE e monitoras de sala de aula (N=4) que
atendem os estudantes nessas escolas. Os resultados do estudo demonstram que os professores
ainda tém muitas dificuldades para incluir os estudantes com deficiéncia em suas salas de aula
e desenvolver praticas pedagOgicas que possam contribuir efetivamente para o
desenvolvimento escolar. Além disso, é demonstrada a necessidade de oferecer programas de
formacdo continuada para que os educadores possam se instrumentalizar e atuar junto as
turmas de estudantes com deficiéncia, atendendo a singularidade de cada um e auxiliando a
superar as dificuldades que demonstram possuir diante das praticas escolares.

Os estudos apresentados mostram a importancia dos professores especialistas no
processo de elaboracdo e execucdo das praticas pedagdgicas direcionadas aos estudantes com
deficiéncia intelectual no processo de desenvolvimento escolar e acesso curricular. Além
disso, sdo apontadas as necessidades de formacOes direcionadas para esses professores que
considerem as situacOes reais da escola, praticas pedagogicas direcionadas para as
singularidades dos estudantes e a efetivacdo de um trabalho colaborativo.

Partindo disto, compreende-se que o desenvolvimento tedrico apresentado se
evidencia como um componente importante incorporado ao amalgama tedrico geral
embasador deste trabalho, uma vez que as praticas pedagogicas para os estudantes com DI
devem estar voltadas para suas peculiaridades e que promovam o desenvolvimento de
competéncias essenciais para vida social e escolar.

Entende-se que a educacdo escolar € um processo coletivo, que ocorre em determinado
espaco, numa interacdo entre pessoas, ou seja, numa relacdo de ensino e aprendizagem. E por
meio da organizacdo pedagogica e didatica que a educacdo imprime seu carater intencional e
formal, contribuindo para desenvolvimento humano por meio dos processos intelectuais,
sociais, culturais, cientificos e politicos.

Ao assumir o compromisso com a formacdo dos estudantes, ressalta o quanto a escola
e professores devam ter consciéncia sobre suas acfes educativas e tomem como base
perspectivas direcionadas para a constru¢do de uma sociedade critica, consciente e criativa.
Para isso, € imprescindivel que na escola haja constantes reflexfes acerca das préticas

pedagdgicas no processo escolar dos estudantes.
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4 METODO

Nesta secdo serdo apresentados a fundamentacdo e percurso metodolégico que
alicercam o desenvolvimento da pesquisa, sendo constituido pelos itens: (1) Delineamento;
(2) Aspectos éticos; (3) Local; (4) Instrumentos; (5) Participantes; (6) Procedimentos de

Coleta dos Dados; e, (7) Procedimentos de analise dos dados.

4.1 DELINEAMENTO

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa colaborativa com enfoque
qualitativo. O percurso metodologico consistiu numa das etapas mais significativas do
processo, tomando como objetivo a colaboracdo e o dialogo entre a pesquisadora e 0S
profissionais da Educacdo Especial da Rede Estadual de Ensino do municipio investigado. O
tipo de pesquisa escolhido parte da reflexéo e pratica de colabora¢do como procedimento para
os docentes compreenderem suas agdes. Desta forma, os professores, juntamente com o
pesquisador, desenvolveram a capacidade de resolverem problemas de sua profisséo e as
reflexdes construidas coletivamente promoveram acles que pretendem transformar a
realidade e serdo apresentados nos resultados da pesquisa (IBIAPINA; FERREIRA, 2007).

O estudo é baseado na modalidade de pesquisa colaborativa, um tipo de pesquisa que
vem sendo muito utilizado no &mbito escolar, voltando-se para uma analise emancipatéria dos
professores em busca da transformacdo dos espacos escolares, priorizacdo da dialética da
realidade social, problematizacao, praxis e reflexao critica (IBIAPINA, 2007).

A pesquisa colaborativa embasada em Ibiapina (2007), é definida quando os participes
trabalham conjuntamente e se apoiam mutuamente, visando atingir os objetivos comuns
negociados pelo grupo, havendo lideranca compartilhada e corresponsabilidade pela conducgéo
das acBes. Para que a pesquisa seja considerada colaborativa sdo necessarias trés condicdes: a
colaboracdo, os circulos reflexivos e a coconstrucdo de conhecimentos entre pesquisadores e
professores. Este tipo de pesquisa considera que o conhecimento é construido a partir das
interacdes entre 0s sujeitos, podendo construir teorias sobre as praticas educacionais,
interpretacdes e solucdes das situacdes reais (MAGALHAES, 2007). Perante essa definicdo, a
abordagem da pesquisa colaborativa foi escolhida para o presente estudo, pois oferece uma
Otica mais acurada sobre o trabalho do professor, promove reflexdes sobre a pratica, produz e

compartilha conhecimentos entres os envolvidos.
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A construcgdo desse tipo de pesquisa promove a participacdo de todos os participes nas
atividades, porém ndo requer que todos realizem todas as tarefas. Nesse sentido, os trabalhos
formais poderdo ser executados somente pelo pesquisador e os docentes tém a incumbéncia de
realizarem reflexdo sobre sua prética docente (IBIAPINA, 2007). Todos os participantes
assumem a fungdo colaboradora, dentro de um rol de reflexdes de situacdes em relagdo a
prépria préatica dos professores.

A promocdo de repensar sobre o0s aspectos reais das praticas docentes promove a
formacdo profissional e colocam os professores no centro da investigacdo, ndo simplesmente
como objeto de analise e produtos da historia, mas como sujeitos capazes de aprender, ativos
e agentes das acdes (IBIAPINA, 2007). Além disso, contribui-se para mudanga, uma vez que
0 pesquisador delimita o contexto estudado com seu objetivo de investigacdo, promovendo a
aproximacao da universidade com a escola, da teoria e da préatica, e constroi conhecimentos
partindo de fatos, explicando e intervindo nesta realidade, o que possibilita transforméa-la
(DESGAGNE, 1998).

Desta forma, a pesquisa colaborativa propicia reflexdes estratégicas por parte dos
docentes e questionamentos sobre suas agdes profissionais inquietantes. A participacdo do
professor na reconstrucdo de determinado objeto de conhecimento € de “[...] fazé-lo vivenciar
processos de formacdo sobre aspecto da pratica profissional que consideram como
problematico” (IBIAPINA, 2007, p. 20). Sob essa perspectiva, 0 pesquisador devera
desempenhar o papel de formador e mediador, atendendo as solicitacGes dos docentes sobre
seus interesses. Desse modo, a abordagem colaborativa é definida como uma dicotomia de

perspectivas entre pesquisa e formacdo (DESGAGNE, 1998).

4.2 ASPECTOS ETICOS

Inicialmente foi estabelecido contato com a Diretoria da Regido Centro-Leste de
um municipio brasileiro localizado no interior do estado de Sdo Paulo para apresentacdo do
projeto de pesquisa e solicitacdo da carta de autorizacdo. Apds a emissdo da carta de
autorizacdo para realizacdo do estudo (ANEXO A), o projeto foi submetido ao Comité de
Etica da Universidade Federal de S&o Carlos. Apds aprovacdo da pesquisa pelo Comité de
Etica, pelo CAEE n.° 18912819.7.0000.550 (ANEXO B), foi retomado o contato com a
Diretoria de Ensino da Regido da Regido Centro-Leste de um municipio brasileiro localizado
no interior do estado de S&o Paulo para um levantamento sobre as escolas que se

enquadravam na pesquisa. Posteriormente, foi feito o contato com as escolas e professores,
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sendo informados quanto aos objetivos, riscos e beneficios da pesquisa. Os que se
interessaram e aceitaram participar da pesquisa, receberam os Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido (APENDICE A) para consentirem a participacdo garantindo o sigilo da
identidade dos participantes e estes tiveram total autonomia em relacdo a participacdo na

pesquisa.

4.3 LOCAL

O local de coleta dos dados foi dividido em duas etapas. A primeira etapa ocorreu nas
dependéncias das escolas e salas onde eram desempenhados o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e a segunda etapa ocorreu de forma online pelo Google Meet e

classroom.

4.3.1 Primeira etapa do estudo

A pesquisa foi realizada nas dependéncias de seis escolas da Rede Estadual de Ensino
de um municipio de medio porte do interior do estado de S&o Paulo -SP. O municipio esta
localizado na Regido Centro-Leste geografico do Estado de Sdo Paulo e possui aspectos
peculiares que trazem exima significacdo historica, cultura e econdémica. O Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) estima que a populacdo da cidade em 2020 seja de 254.484
pessoas distribuidos em uma area total de 1 136,907 km? (IBGE, 2020).

A taxa de escolarizacdo para a populacdo dos 7 aos 14 anos confere em
aproximadamente 98%, possuindo um total de 155 escolas de Educacdo Basica, sendo que
dessas 34 pertencem a Rede Estadual de Ensino. As escolas estaduais sdo organizadas e
gerenciadas pela Diretoria de Ensino da Regido Centro-Leste de um municipio
brasileiro localizado no interior do estado de Sdo Paulo é composta por sete cidades
possuindo um total de 45 escolas e conforme a LDB tem sua prevaléncia na oferta ao Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio (BRASIL, 1996).

Em relacdo ao quantitativo de matriculas efetivadas pela rede pdblica do municipio
brasileiro da Regido Centro-Leste no interior do estado de Sdo Paulo, os dados do ultimo
censo publicado no ano de 2020, (INEP, 2020) mostram como tem sido a distribuigdo dos
estudantes entre a rede municipal e rede estadual. O quadro baixo apresenta a distribuicéo e

namero de matriculas das escolas publicas do municipio pesquisado.
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Educacéo Infantil Ensino Fundamental
Unidades Escolares Médio
Creche Pré-escola Anos Iniciais Anos Finais
Municipal 4467 4641 5203 754 0
Estadual 40 21 5.864 8.117 5.627

Fonte: elaborado pelo autor baseado em INEP, 2020.

O Quadro 3 exibe um namero maior de matriculas para o Ensino Fundamental,

principalmente nos anos iniciais e de maior concentragdo na Rede Estadual de Ensino no

municipio pesquisado. Isto posto, ainda em conformidade aos dados do INEP 2020, é possivel

verificar a quantidade de matriculas para 0 mesmo ano referente aos estudantes da Educacao

Especial, conforme informacGes proferidas no quadro a seguir.

Quadro 3 - Matriculas na Educacédo Especial (Escolas Especiais, Classes Especiais e classe comuns).

Unidades Educacao Infantil Ensino Fundamental e T
nsino Médio

Escolares Creche Pré-escola Anos Iniciais Anos Finais

Municipal 39 101 216 57 0

Estadual 0 1 165 283 124

Fonte: elaborado pelo autor baseado em INEP, 2020.

Por meio do Quadro 4 é possivel verificar que o maior nimero das matriculas dos

estudantes na Educacdo Especial esta concentrado nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda conforme as fontes do INEP em relacdo as matriculas na Educacdo Especial, sdo

apresentados que no ano de 2020 havia um total de 1.024 matriculas, sendo que em 2019

eram de 1.111. O quadro a seguir demonstra a distribuicdo das matriculas na area de

Educacdo Especial no municipio investigado havendo uma distribuicdo desses estudantes

conforme classificacdo e divisdo constituida em: deficiéncias, transtorno global do

desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo.
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Quadro 4 - Matriculas na Educacao Especial em Classes Comuns no ano de 2019 por divisao

Cegueira Baixa Visao Surdez Deficiéncia Auditiva Surdocegueira
6 52 16 27 -
Defipi_éncia Deficiéncia Defi,ci{encia Autismo - Altas i
Fisica Intelectual Multipla Habilidade/Superdotacéo
118 538 38 74 339

Fonte: elaborado pelo autor baseado em INEP, 2019.

Os dados fornecidos no ano de 2020 pelo INEP ndo demonstram a divisdo e percentual
de matriculas divididos como apresentado no quadro quatro. Apesar disso, o intuito de trazer
0 quadro, mesmo de ano anterior ao da pesquisa, € demonstrar como sdo apresentados 0s
dados desse publico no municipio investigado. Por meio do quadro é possivel observar que o
nuimero maior de matriculas confere aos estudantes com deficiéncia intelectual.

Apos a breve contextualizacdo e apresentacdo de dados do municipio investigado,
parte-se para as escolas e salas que oferecem AEE aos estudantes com DI na Rede Estadual de
Ensino que compde o presente estudo.

A Diretoria de Ensino da Regido Centro-Leste de um municipio brasileiro localizado
no interior do estado de S&o Paulo gere aproximadamente 46 escolas estaduais de sete cidades
da regido, com maior concentracdo no municipio pesquisado que possui 34 escolas. As
escolas estaduais do municipio investigado ofertam o Ensino Fundamental | e Il, e Ensino
Médio, sendo os dois ultimos a maior prevaléncia. Voltando-se para as escolas que possuem o
Ensino Fundamental I, atualmente onze escolas s&o do 1° ao 5° ano e cinco do 1° ao 9° ano,
sendo que dessas, trés possuem Sala de Recursos para os estudantes com DI.

O atendimento aos estudantes com DI nas escolas da Rede Estadual do municipio
investigado segue as legislacdes estaduais com a preponderancia na oferta de atendimento em
sala de recursos, divididos por areas de deficiéncias. Nas Unidades escolares que ndo possui
sala de recursos, porém existe demanda de estudantes Publico da Educacdo Especial, €
ofertado o servico de itinerancia, também dividido por areas de deficiéncias.

O critério para selecdo das escolas, da presente investigacdo, baseou-se, nas
informacBes e levantamento de dados por meio da entrevista realizada com o PNCP da
Educacdo Especial da Diretoria de Ensino da Regido Centro-Leste de um municipio
brasileiro localizado no interior do estado de Sdo Paulo. Inicialmente, a amostra iria abranger
os professores que atuassem em Sala de Recursos para DI da Rede Estadual de Ensino, porém
no ano de 2020 houve-se uma modificacdo nas grades curriculares em decorréncia da

implementacdo do Curriculo Paulista o que dificultou a conciliacdo de horérios de Aula de
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Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC) comum entre os professores selecionados. Diante da
nova demanda, optou-se pela selecdo de professores que atuassem nas escolas do Ensino
Fundamental 1 ou Il com estudantes com DI no atendimento na Sala de Recursos e/ou
itinerdncia, mas que coincidissem os horéarios de ATPC para realizacdo do curso de formacéo.
Desta forma, chegou-se ao computo de seis escolas e suas respectivas salas onde sdo ofertados
0s AEE aos estudantes com DI.

Neste estudo as escolas serdo denominadas pela letra E, e numerais crescentes (E1, E2,
E3, E4, E5 e E6), sendo as salas onde ocorriam os servigos de atendimentos aos estudantes
com DI, denominadas pela letra S seguidas dos numerais correspondentes as escolas em
ordem crescente. Além disso, serd adicionada a letra R quando for Sala de Recursos (SR1,
SR2 e SR3) e a letra | para itinerancia (S14, SI5 e SI6). Abaixo serdo descritas as escolas
participantes do estudo com base no olhar da pesquisadora.

A escola E1 esta localizada em um bairro novo da cidade que expandiu nos ultimos
anos. Atende a uma populagdo de poder econdmico social médio baixo e possui boa
infraestrutura no oferecimento de servigos a populacdo como: saude, lazer e educacdo. Na
escola séo ofertados o Ensino Fundamental I e I1, bem como atendimento na Sala de Recursos
aos estudantes com DI. A sala fica localizada no andar superior da escola e o acesso se da por
meio de escadas sem rampas e/ou outro meio que possa promover a acessibilidade. A
estrutura da sala constitui-se em um tamanho médio, arejada e com diversos mdveis como:
duas mesas redondas, cadeiras, uma mesa quadrada, duas prateleiras, dois armarios e uma
lousa de giz. Possui um computador, uma impressora e materiais didaticos pedagdgicos.

Na escola E2 é oferecido o Ensino Fundamental | e atendimento educacional
especializado destinado aos estudantes com DI na sala de recursos, a qual sera denominada
nesse estudo como (SR2). A escola encontra-se em um dos bairros mais antigos da cidade e
atende uma populacdo com poder econdmico baixo. Concentra alguns problemas relacionados
a escassez de servicos de saude, educacdo, lazer e seguranca. A SR2 é ampla e arejada, possui
dois armarios e uma prateleira para armazenamento e organizacdo de materiais. Além disso,
hd uma lousa de giz, carteiras, cadeiras, brinquedos, jogos, livros, um computador e uma
impressora.

A escola E3 estd localizada em um bairro da extremidade da cidade, proximo a
Rodovia Washington Luiz. O bairro possui boa estrutura de atendimentos educacionais,
salde, lazer e comércio local, com padrdo econdmico considerado médio baixo. A referida
escola oferece o Ensino Fundamental | e possui uma Sala de Recursos para atendimento aos

estudantes com DI. A Sala de Recursos (SR3) encontra-se no piso superior necessitando do
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uso das escadas e sem outro meio para 0 acesso. A sala é arejada e possui mobiliario como:
quatro carteiras e cadeiras, mesa do professor, duas prateleiras e dois armarios. Os materiais
didaticos pedagdgicos compreendem em livros, jogos e brinquedos armazenados em armarios
e prateleiras.

Na escola E4 é ofertado a modalidade de Itinerancia aos estudantes com DI, sendo
utilizada a sala Sl4. A referida unidade escolar estd localizada em um bairro
consideravelmente novo da cidade e atende aos bairros circundantes que possuem uma
populacdo de renda econdmica média baixa. O bairro possui boa estrutura de servicos
direcionados para a saude e educacédo, faltando mais investimentos no lazer e esporte, uma
vez que no local existem poucas quadras e projetos que visem a insercdo dos estudantes em
atividades deste tipo. O ensino ofertado pela escola confere ao Fundamental | e Il e Ensino
Médio. A SI4 é muito estreita e apertada, cabendo apenas duas carteiras e um armario
pequeno para armazenamento dos materiais didaticos pedagdgicos. Ha poucos materiais
didaticos pedagogicos disponiveis.

A escola E5 localiza-se numa regido central da cidade, situada numa das avenidas
mais movimentadas e atende a sociedade de classe média alta da cidade. A referida escola
constitui-se em um dos primeiros grupos estaduais fundados na cidade, e por isso possui
grande prestigio escolar e tradicdo. Na escola é oferecido o Ensino Fundamental | e o
atendimento educacional aos estudantes com DI acontece na modalidade de Itinerancia, uma
vez que a instituicdo ndo possuiu sala de recursos e os estudantes sdo atendidos na sala de
informatica, a qual serd denominada neste estudo como SI5. O local é desprovido de materiais
didatico pedagdgicos, localiza-se na parte inferior, proximo ao refeitorio, porém com muitas
escadarias para o acesso. No interior da sala possui diversos computadores, mesas e cadeiras.

Na escola E6 e ofertado o Ensino Fundamental I, e modalidade de Itinerancia aos
estudantes com DI, sendo denominada a sala destinada para ocorréncia do atendimento de
SI6. A escola localiza-se em um bairro periférico, atende a populacdo de renda econémica
baixa e de bairros rurais. O bairro em que a escola estd localizada possui uma estrutura
regular, porém necessita de oferta e maiores investimentos em servicos de salde, educacdo e
lazer, uma vez que faltam postos de salde, quadras de lazer e centros de atendimento aos
jovens. O atendimento aos estudantes com DI ocorre no contraturno em um espaco destinado
para armazenamento de materiais didatico pedagdgico da Unidade Escolar. A sala é arejada,
ampla e de facil acesso, possui uma lousa de giz, quatro prateleiras com diversos livros
didaticos e paradidaticos para uso comum de toda a equipe escolar, um armario, carteiras e

cadeiras.
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As escolas publicas brasileiras ainda tém um grande caminho a percorrer para serem
consideradas inclusivas as pessoas com deficiéncia. O estudo realizado pela plataforma QEdu
a partir do Censo de 2020, apresentou que das escolas urbanas estaduais paulista para ensino
fundamental I e Il, apenas 37% possuem dependéncias acessiveis.

E possivel inferir pelo estudo da plataforma um avango comparando o percentual de
2016 até 2020, com crescimento de 7% de escolas acessiveis. Apesar do avanco e crescimento
percentual, ainda as escolas brasileiras estdo distantes do considerado ideal para se
apresentarem como acessiveis aos estudantes com deficiéncia com relagcdo as estruturas
arquitetbnicas e principalmente sobre as préticas pedagodgicas que ainda, em maioria, sdo
excludentes.

A promulgagdo da Lei Brasileira de Incluséo (LBI) em 2015 que versa sobre a
acessibilidade nos ambientes trouxe avancos e adequacdes no espago urbano, publicos e
privados, porém as barreiras e a dificuldade na realizagéo efetiva das construgées dificultam
0S acessos nas escolas.

A fim de sistematizar as informacgdes acerca das escolas e salas participantes da

pesquisa, foi elaborado o Quadro 5 que sera apresentado a seguir.
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Quadro 5- Caracterizagdo das escolas e salas estaduais participantes da pesquisa.

Escola Etapa de Ensino Servigo ofertado aos estudantes Sigla da Sala para

com DI oferta dos servicos
El Fundamental | e |1 Sala de Recursos SR1
E2 Fundamental | Sala de Recursos SR2
E3 Fundamental | Sala de Recursos SR3
E4 Fundamental | e Il e Médio. Itinerancia Sl4
ES Fundamental | Itinerancia SI5
E6 Fundamental | Itinerancia SI6

Fonte: elaborado pelo autor.

4.3.2 Segunda etapa do estudo

A segunda etapa acerca do local de pesquisa consistiu-se das reunifes de formacao
com os participantes. Inicialmente, o local para ocorréncia das formagfes seria uma sala nas
dependéncias da Diretoria de Ensino da Regido Centro-Leste de um municipio
brasileiro localizado no interior do estado de S&o Paulo, mas em decorréncia da pandemia
ocasionada pelo COVID-19, toda a formacéo ocorreu no formato online pelo aplicativo do
Google Meet, sendo um servigo desenvolvido e disponibilizado pelo Google, gratuitamente
no ano de 2020, para realizacdo de videoconferéncias. Antes de iniciar as reunibes foi
verificado o0 acesso a internet dos participantes, uso do aplicativo e emails. A facilidade no
uso, conhecimento por parte dos participantes e acesso foram fatores fundamentais para a
escolha do aplicativo nas formagdes. Como forma de garantir maior aprofundamento da
discussdo e reflexdo das tematicas da formacdo continuada, foi utilizado um espaco online, a
partir de tdpicos de discussdo, o Google Classroom, também denominado “Google Sala de
aula”. A sala virtual foi denominada “Formacao continuada para professores de Educacao
Especial da Rede Estadual de Ensino” e dividida em trés topicos sendo: Instru¢des com duas
postagens, Reunides online contendo dez subtdpicos e, Tarefas com seis subtopicos. Nas
instrucdes foram compartilhadas orienta¢bes de como utilizar as plataformas, recursos online
e cronograma do curso. O topico referente as reunides consistiu no compartilhamento de
textos, apresentacdes em Power Point, videos utilizados durante a formacéo e textos de apoio.
As instrucOes e orientacOes sobre a realizacdo das atividades ficaram no tépico de Tarefas
(APENDICE B).
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4.4 INSTRUMENTOS

Roteiro de entrevista semiestruturada para o Professor Coordenador do Nucleo
Pedagogico de Educacdo Especial - O roteiro foi elaborado com objetivo de caracterizar 0s
servicos ofertados aos estudantes com deficiéncia intelectual na Rede Estadual de Ensino
(APENDICE C). O instrumento é composto por nove questdes abertas com o objetivo de
obter informagdes sobre como esta organizada a oferta dos servigos aos estudantes com DI
nas escolas estaduais do municipio investigado, como sdo realizadas as orientacdes sobre a
atuacdo préatica aos professores da Educacdo Especial e a oferta de formacgdes especificas na
area.

Roteiro de observacéo - O roteiro de observacdo (APENDICE D) foi elaborado com
objetivo de verificar como os professores da Educacdo Especial organizam a rotina e a préatica
pedagdgica nos AEE em Sala de Recursos/itinerancia para os estudantes com deficiéncia
intelectual. O roteiro foi dividido em quatro blocos. Os blocos I, Il e 1l foram baseados em
Silva (2014) e o Bloco 1V teve por base Reis (2011). O Bloco | corresponde a informacdes
sobre os aspectos fisicos, moveis e materiais disponiveis nas Salas onde eram realizados o0s
AEE (Sala de Recursos e/ou itinerancia). Ja o Bloco 11 esta voltado para as informac6es gerais
dos atendimentos realizados pelo professor especialista no contexto do AEE. O Bloco Il foi
elaborado para o registro dos atendimentos individuais dos estudantes, materiais, recursos e
atividades utilizadas. O ultimo bloco, Bloco 1V, refere-se sobre a préatica pedagdgica do
professor da Educacdo Especial no AEE.

Roteiro de entrevista semiestruturada para professores de Educacao Especial- A
finalidade do instrumento foi verificar como os professores de Educacdo Especial organizam,
planejam e realizam suas praticas pedagogicas para os estudantes com deficiéncia intelectual.
O instrumento contém onze perguntas abertas, sendo as oito primeiras relacionadas a rotina
das préaticas pedagdgicas dos participantes e as trés Gltimas sobre a formacdo e tematicas
relevantes (APENDICE E). O instrumento foi submetido a apreciacio de trés juizes, membros
do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Escolarizacdo da Pessoa com Deficiéncia
(GEPEPD), que tiveram experiéncia com o AEE.

Questionario de caracterizacdo dos participantes - O questionario teve por objetivo
obter informagdes sobre os participantes visando caracteriza-los. O roteiro foi organizado com
46 questbes (abertas e fechadas) divididos por SecBes Tematicas: a) Caracterizagdo do

Participante, com seis quest0es; b) Formagao inicial e continuada, composto por trinta e uma
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questBes; c) atuacdo na area, com nove questdes. Tal questionario foi elaborado pela
pesquisadora e utilizada a ferramenta do Google Forms para a aplicacio (APENDIC F).

Diario de campo - Para o registro da formacdo continuada, foi utilizado como
instrumento pela pesquisadora, um didrio de campo, que serviu para anotagdes, no decorrer
das reunides, sobre os relatos dos professores, bem como para a sintese da formacao ao final
de cada reunido.

Roteiro de proposta da formacdo continuada - Foi elaborado um Roteiro de
Proposta da Formacdo Continuada (APENDICE G) para a apresentagdo aos participantes,
discusséo e elaboragéo coletiva de um cronograma de formagéo. O roteiro continha: datas das
reunides, tarefas, datas para entrega das tarefas e tematicas para reflexfes e discussdes. O
roteiro foi enviado aos participantes via email e impresso, sendo discutido na primeira
reuniao.

Formulario de caracterizacdo das praticas pedagogicas nao presenciais - O
instrumento € composto por 29 questbes (fechadas e abertas) e foi elaborado com o objetivo
de compreender como estava sendo planejada e executada a rotina de trabalho dos
participantes da pesquisa junto aos estudantes com deficiéncia intelectual, no contexto de
quarentena (isolamento ou restricdo social), por motivo da pandemia do coronavirus
(APENDICE H).

Formulario do Plano de Atendimento Individualizado (PAI) - O formulario foi
criado pelo Google Forms com objetivo de verificar a opinido dos participantes sobre o PAI
com 10 questdes abertas elaborado pela pesquisadora (APENDICE ).

Formulario de Avaliacdo da Formacdo Continuada - O formulério foi elaborado
com o objetivo de avaliar o curso de formacéo e autoavaliacdo dos professores. O instrumento
foi baseado nos estudos de Vilaronga (2014), continham questdes abertas e fechadas, sendo
divididas em oito partes: | —Estrutura da formacdo continuada; Il — Estrutura das reunides;
I11— Material utilizado; 1V — Formador; V — Relacdo da formacdo com atuacdo docente; VI-
Impressbes pessoais sobre a formacdo; VI — Autoavaliacdo e VIII- Formacdo continuada
(APENDICE J).

4.4.1 Equipamentos e Materiais

Durante a coleta de dados utilizou-se dos equipamentos como: computador, aparelho

gravador de audio digital, impressora, caixas de som, fones de ouvido e camera digital. Ja os
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materiais utilizados foram: folhas de papel A4, canetas esferogréficas, pasta em papeldo,

l&pis, borracha e marca texto.

4.5 PARTICIPANTES

Critérios de selecdo dos participantes

O processo de seleg@o dos participantes ocorreu conforme as seguintes etapas descritas

abaixo:

a)

b)

d)

9)

h)

Entrega do projeto de pesquisa em conjunto com o parecer do comité de ética
(aprovacdo do projeto) para a apreciacdo do supervisor e dirigente regional de
ensino da Diretoria de Ensino da Regido Centro-Leste de um municipio
brasileiro localizado no interior do estado de S&o Paulo;

Contato com o Professor Coordenador do Nucleo Pedagogico (PCNP) da
Educacdo Especial para levantamento das Unidades Escolares que tem professores
de Educacéo Especial atuando na Sala de Recursos e/ou itinerancia para estudantes
com Dl;

Selecdo dos professores que atuavam junto aos estudantes com DI no Ensino
Fundamental | ou Il em servico de Sala de Recursos e/ou Itinerancia e realizavam
ATPC no mesmo horario;

Mapeamento das escolas fornecidas pela Diretoria de Ensino da Regido Centro-
Leste de um municipio brasileiro localizado no interior do estado de Séo Paulo, na
qual constava a identificacdo e professores da Educacdo Especial que atuavam
junto aos estudantes com deficiéncia intelectual;

Reunido com o PCNP responsavel pelas formacbes dos professores da Rede
Estadual de Ensino. A reunido teve por objetivo solicitar autorizacdo para
realizacdo da pesquisa no momento de horéario de ATPC dos professores;

Contato telefénico com os gestores escolares para apresentacdo da pesquisa nas
referidas escolas;

Visita individual as Unidades escolares para apresentacdo da proposta para gestdo
escolar e pedido de autorizagdo. Apos foi feito o agendamento individual com os
professores da Educacgéo Especial de cada unidade escolar;

Reunido individual com os professores de Educacdo Especial para apresentagéo da

pesquisa, verificar os horarios dos atendimentos dos estudantes e das ATPC. Apds
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foi realizada a confirmacdo de interesse em participar da pesquisa; apds o

consentimento dos professores em participar da pesquisa, eles preencheram e
assinaram o TCLE.

Como critério de inclusdo, os professores de Educacdo Especial deveriam atuar nas

salas de recursos e/ou Itinerancia para estudantes com deficiéncia intelectual do Ensino

Fundamental | ou IlI.

Perfil dos participantes

Foram participantes desta pesquisa o Professor Coordenador do Nucleo Pedagdgico
(PCNP) da Educacdo Especial e cinco professores que atuavam nas salas de recursos e/ou
Itinerancia para estudantes com deficiéncia intelectual do Ensino Fundamental I ou I1.

As principais caracteristicas do PCNP da Educacdo especial estdo apresentadas no

Quadro 6 abaixo:

Quadro 6 - Caracterizacdo do PCNP da Educacdo Especial.

Participante | Género | ldade | Graduagéo Ano de Pos- Outros Tempo de
conclusdo | graduacéo Cursos atuacdo
da (dltimos 3 | como PCNP
graduacao anos) da
Educacéo
Especial
PCNP da Masculino | 58 | Odontologia | 39 anos Mestrado Esporte 13 anos
Educacéo anos (1981) e em Paralimpico
Especial Educacdo | naescolae
Letras 22 anos (2009) e Transtorno
(1988) Doutorado | de Espectro
em do Autismo
Educacéo
Especial
(2017)

Fonte: elaborado pelo autor.

Os dados de caracterizacdo dos professores participantes da pesquisa estdo descritos

no Quadro 7 para 0s quais serdo utilizados nomes ficticios.




Quadro 7 - Caracterizacdo dos participantes.
Participante | Género Idade Graduacao Ano de Pos-graduacao Outros cursos Tempo de atuacéo Referéncia com
concluséo (dltimos 3 anos) junto aos estudantes local de pesquisa
da com DI
Graduacao
Hilda Feminino 61 Pedagogia e 2 a7anos Psicopedagogia Deficiéncia 4 meses El-SR1
anos | Licenciatura em Clinica intelectual e Autismo
Educacéo
Especial
Clarice Feminino 34 Pedagogia 8 a 14 anos Mestrado em Andlise do 6 anos na Rede Estadual
anos Educacdo Especial Comportamento de Ensino El-SR1
EspecializagBes em: | Aplicada, Autismo,
Deficiéncia Deficiéncia
Intelectual; intelectual e
Deficiéncia Visual maultiplas
Adélia Feminino 34 Pedagogia com | 8al4anos | Educacdo Infantil; Deficiéncia 11 anos, sendo 10 anos E2 - SR2
anos habilitacdo em Psicopedagogia intelectual e Autismo na Rede Estadual de
deficiéncia Ensino
intelectual,
auditiva e
gestdo escolar
Joana Feminino 46 Pedagogia 15a 20 Especializacdo em: Deficiéncia 25 anos, sendo na Rede E3 - SR3
anos anos Deficiéncia intelectual, Autismo Estadual de ensino 2 E4 -Sl4
Intelectual, deficiéncia visual e anos e 6 meses E5—SI5
Deficiéncia Visual | deficiéncia auditiva
e Deficiéncia
Auditiva
Cecilia Feminino 30 Pedagogia e 8 a 14 anos Deficiéncia Deficiéncia 9 anos, sendo 3 anos na E6 —SI6
anos | Licenciatura em Intelectual intelectual e Autismo | Rede Estadual de Ensino.
Educacéo Psicopedagogia
Especial (cursando)
Fonte: elaborado pelo autor.
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A partir das respostas dos questionarios de caracterizacdo das participantes e
como complemento ao Quadro 7 apresentado pode-se inferir que todas as participantes
da amostra sdo do sexo feminino e possuem como média de idade 41 anos. Das cinco
participantes uma é casada, trés solteiras e uma divorciada. Nenhuma das participantes
alegou ter alguma deficiéncia e/ou transtorno.

As informacdes sobre a formagéo inicial das participantes revelam que todas as
participantes possuem Licenciatura em Pedagogia e duas dispdem de segunda
graduacdo em Licenciatura em Educacdo Especial. Somado a isto, tem-se que trés
participantes apresentam formacdo em instituicdo publica federal, enquanto duas
realizaram seus estudos em instituicGes privadas. Todas as participantes alegaram ter
realizado de forma presencial.

Em relacdo ao tempo de formacdo trés professoras responderam estarem
formadas ha cerca de oito a 14 anos, enquanto uma aponta ter se formado de 15 a 20
anos, e por fim, uma indicou estar formada de dois a sete anos.

Posteriormente, foi questionado junto as participantes acerca da oferta de
disciplinas de Educacao Especial junto ao curso de formacdo inicial realizado por elas,
todas alegaram ter disciplinas voltadas, sendo introdutéria ou totalmente voltadas para a
area, além de disciplinas que se remetiam a Braille e Libras.

As participantes foram questionadas acerca da formacao e se sentem preparadas
para atuar junto aos estudantes com deficiéncia intelectual a partir da trajetdria
formativa delas. Das cinco participantes, trés alegaram ter tido um bom preparo,
enquanto duas declaram ter sido excelente.

Em relacdo a formacdo continuada, de acordo com a amostra, todas possuem
cursos de especializacdo, sendo que todos 0s cursos se voltam para a area de educacao
especial ou para a educacdo em si, como a psicopedagogia. Uma participante possui
mestrado e nenhuma participante apresenta titulo de doutorado.

Com relacdo aos cursos de curta duracdo, duas participantes indicaram estar
cursando, relacionados as tematicas de analise do comportamento e o outro em autismo.
As participantes indicaram que ja participaram de formacdes direcionadas para a area e
todas realizaram cursos sobre autismo e deficiéncia intelectual.

As informacBes em relacdo a atuacdo profissional revelam que de toda a
amostra, trés participantes sdo efetivas, possuem cargos definidos junto ao Estado de

Séo Paulo, enquanto duas atuam em carater temporario.
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As jornadas de trabalho semanal das professoras correspondiam: Hilda com 25
aulas, Bruna e Adélia tinham 20 aulas, Joana com dez aulas e Cecilia com 32 aulas. As
professoras também delimitaram a etapa em que atuavam junto a Educacdo Especial,
sendo que duas professoras atuam junto ao Ensino Fundamental I, trés professoras
atuam junto ao Ensino Fundamental | e Il e uma dessas atua também junto ao Ensino
Médio.

O tempo de trabalho junto aos estudantes com deficiéncia intelectual varia entre
quatro meses e 25 anos e a atuacdo na Rede Estadual de Ensino com esses estudantes
apresenta de quatro meses a dez anos.

Com relacdo ao local de pesquisa, trés das cinco participantes atuavam em Sala
de Recursos para estudantes com DI, sendo que Hilda e Clarice atuavam na mesma
escola e sala, E1 — SR1, porém em periodos opostos. A participante Adélia atuava em
E2 e SR2. Joana atuava na SR3 da E3 e complementava sua carga horéaria de trabalho
com servico de itinerancia em E4 e E5, atuando nas salas SlI4 e SI5. Por fim, Cecilia

atuava como itinerante em E6 na sala SI6.

4.6 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

O delineamento do estudo envolveu quatro etapas, sendo uma etapa preliminar,

cada qual com suas finalidades especificas, descritas sinteticamente no Quadro 8.



Quadro 8 - Etapas de pesquisa e procedimentos de coleta e analise de dados.
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ETAPA

OBJETIVO

PROCEDIMENTO DE COLETA

PROCEDIMENTO DE ANALISE

Etapa  preliminar:  condugdo  dos

procedimentos éticos

Obtencao de autorizacdo do Comité de
Etica para realizacdo do estudo

Submissao do projeto ao Comité de
Etica, via Plataforma Brasil

Autorizagdo da Diretoria de Ensino da
Regido central para iniciar a pesquisa

Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido aos participantes

Levantamento das escolas e Salas de
Recursos de atendimento aos estudantes
com DI

Entrevista com PCNP da Educacdo
Especial

Né&o se aplica

Etapa 1: Caracterizagdo das Praticas
Pedagdgicas — Presenciais e Nao
Presenciais

Caracterizacdo das praticas Pedagdgicas
do Professor de Educacédo Especial

Observacdo das praticas pedagogicas

Anotaces e analise dos dados coletados

na observacdo sobre as praticas
pedagdgicas;
Entrevista com as professoras Transcricdo das entrevistas e

observacdes para analise e
caracterizacdo das praticas pedagdgicas
dos professores

Etapa 2: Planejamento da Formacéo
Continuada

Levantamento das tematicas para a
formacao

Entrevista com PCNP da Educacdo
Especial

Elaboracdo e planejamento da formacéo
continuada

Entrevista com as professoras

Transcriches das entrevistas e analise
para a coleta das informacbes e
demandas de formacéo

Etapa 3: Implementacdo da Formacdo
Continuada

Caracterizacdo dos participantes

Questionario  de
profissional

caracterizacdo do

Sistematizacdo e caracterizacdo do perfil
dos professores (pessoal, formacdo e
atuacdo)

Apresentacdo dos contetdos

programaticos

Gravacdo das reunides

Transcricdo e analise das gravacoes para
a coleta das informacdes e descri¢do do
desenvolvimento da formagéo

Ampliacdo do conhecimento sobre as
tematicas abordadas

Diério de campo e anota¢des

Andlise das anotacbes em diario de
campo

Promogdo de discussBes, trocas de
experiéncias e reflexdes dos professores

Registros das atividades realizadas na
formacdo continuada

Andlise das atividades e tarefas

realizadas pelos participantes

Etapa 4: Awvaliagdo da Formagdo
Continuada

Levantar as impressdes dos professores
acerca da formagdo continuada e avaliar
os limites e possibilidades

Formulério de avaliacdo

Andlise das respostas dos professores
sobre a formac&o continuada

Fonte: elaborado pelo autor.
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4.6.1 Etapa Preliminar

Apbés a autorizacdo da Diretoria de Ensino da Regido Centro-Leste de
um municipio brasileiro localizado no interior do estado de Séo Paulo, e aprovagdo do
Comité de ética da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), retornaram-se o
contato com a Diretoria com o objetivo de realizar o levantamento das escolas e mais
informacdes sobre os servigos ofertados aos estudantes com deficiéncia intelectual na
Rede Estadual de Ensino. Neste sentido, foram realizadas conversas e uma entrevista
com o PCNP da Educacdo Especial. Por meio da conversa com o PCNP foi possivel
conhecer as demandas da Rede Estadual de Ensino e as necessidades formativas. Na
sequéncia, as professoras especializadas foram contadas e solicitadas as assinaturas do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

4.6.2 Etapa 1 - Caracterizacao da rotina de trabalho e das praticas

Observacdo da atuacao das professoras

Nesta etapa foram realizadas as observac6es nas Salas de Recursos e modalidade
de itinerancia com o objetivo de caracterizar como as professoras da Educacdo Especial
organizam sua rotina e préaticas pedagdgicas durante os atendimentos junto aos
estudantes com DI. As observagdes ocorreram em locus, sendo 16 aulas de 50 minutos
para cada participante que atuavam nas salas de recursos e 12 aulas de 50 minutos com
cada participante na modalidade de itinerancia. As investigacdes nos l6cus da pesquisa
ocorreram nos dias de jornada de trabalho de cada participante no periodo de 03 até 28
de fevereiro de 2020.

Entrevistas com cada participante

As entrevistas foram realizadas presencialmente no periodo de 02 até 13 de
marco de 2020, com a finalidade de verificar a elaboracdo e atuacdo na pratica
curricular do Plano de Atendimento Individualizado (PAI). Além disso, por meio da
entrevista foi possivel verificar as necessidades de formacdo das participantes e
teméaticas de interesse. As entrevistas foram efetuadas individualmente, em dias

agendados com as participantes, sendo gravadas em audio e posteriormente transcritas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Interior_de_S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(estado)
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4.6.3 Etapa 2: Planejamento da formagéo continuada

A partir dos dados coletados na primeira etapa do estudo, foi realizado o
levantamento das tematicas relacionadas aos assuntos que seriam abordados na
formacéo continuada e fundamentados, metodologicamente, nas reunides. Além disso,
foram realizadas as negociacdes dos objetivos em decorréncia das demandas e
necessidades formativas apresentadas pelas participantes e realidade escolar que atuam,
em consonancia com os pressupostos de Ibiapina (2007; 2016).

Os temas para a formagdo foram fundamentados na literatura especifica acerca
das tematicas e para a organizacdo baseou-se em estudos que utilizam a pesquisa
colaborativa e propde o desenvolvimento de uma formacdo continuada como:
CARNEIRO, 2007; RABELO, 2012; MILANESI, 2012; TANNUS-VALADAO, 2013;
VILARONGA, 2014; ZERBATO, 2018.

Logo no inicio da etapa da formacdo continuada, houve o fechamento das
escolas em decorréncia da pandemia e a COVID -19. A disseminagdo do COVID-19,
ocasionou diversos enfrentamentos e desafios mundiais no ano de 2020, principalmente
para o seu controle em que os seus efeitos ainda eram desconhecidos. A prevencéo a ser
adotada, comprovada por especialistas e pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) é o
distanciamento social, porém, a recomendacédo provocou temporariamente o fechamento
das escolas, surgindo assim um novo cenario para estudantes, familias, professores e
equipe escolar.

Como medida de seguranca as aulas na rede estadual de Sdo Paulo comecaram a
ser suspensas desde o dia 19 de marco e a partir do dia 23 de marco, 100% das
atividades presenciais ficaram suspensas por meio do Decreto n° 64.864 de 16 de marco
de 2020.

Apos o fechamento das escolas, o Ministério da Educacdo publicou a Medida
Provisoria n® 934, de 1° de abril de 2020 (BRASIL, 2020), em que estabelece normas
excepcionais sobre o ano letivo da Educacdo Basica e do ensino superior, e 0
cumprimento obrigatério dos 200 dias letivos previstos na LDB (BRASIL,1996) foram
revogados. A partir deste movimento, as escolas viram-se diante da necessidade de
reinventar-se e rever seus calendarios escolares.

Com a suspensdo das aulas presenciais o Conselho Nacional de Secretérios de
Educacdo (Consed) e as secretarias estaduais tomaram medidas para oferecer o ensino

remoto a fim de mitigar as perdas na aprendizagem. Desta forma, a Secretaria Estadual
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da Educacdo homologou a Resolugdo Seduc, de 18 de margo de 2020, a Homologacao
do ensino a distancia, aprovada pelo Conselho Estadual que permite que atividades
realizadas por meio de Ensino a distéancia (EAD) aos estudantes do ensino fundamental
e médio, durante o periodo de suspensdo das aulas, possam ser computadas como dias
letivos. Além disso, foi homologada a Resolugcdo Seduc-28 de 19 de margo de 2020 que
autorizou o teletrabalho ou trabalho em Home Office a fim de diminuir o fluxo de
servidores e garantir a sua seguranca, prevenir e combater a disseminacdo da Covid-19.

Em face a preocupagdo e o desafio instaurado no momento, o Conselho Nacional
de Educagéo (CNE) publica o Parecer 5 de 28 de abril de 2020, versando sobre as
orientacOes para a reorganizacdo do calendario escolar e para o computo de atividades
pedagogicas ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual.

Coadunando com a esfera federal, o governo do estado de Sdo Paulo publica a
Resolucdo Seduc n° 44, de 20 de abril de 2020 sobre a reorganizacao e replanejamento
do calendario e atividades escolares. Juntamente € publicado o documento orientador
das atividades no presenciais para Rede Estadual de Ensino (SAO PAULO, 2020).

Diante deste cenario e por meio do acompanhamento das homologacdes das
legislacGes federais e estaduais, a presente pesquisa precisou ser replanejada e
reorganizada seguindo as novas normativas e resolucdes. Inicialmente, a formacéo
estava prevista para ocorrer presencialmente, durante os ATPCs na sede da Diretoria de
Ensino da Regido Centro-Leste de um municipio  brasileiro localizado
no interior do estado de Sdo Paulo,. A formacdo constituia em uma parte tedrica e
reflexiva e outra pratica com a elaboracdo de planos, confeccao e aplicacdo de materiais
praticos.

Diante deste cenario e apds o replanejamento da formacdo foi necessario
restabelecer novamente os contatos com a Diretoria de Ensino do municipio investigado
para aprovacdo das possibilidades e novas estratégias de formagdo. Apds aprovacao e
ajustes necessarios, 0s contatos com cada direcdo escolar foram restabelecidos, sendo
enviada uma nova programacdo e novo formato da formacdo para os professores
participantes.

Considerando todas as reorganizacdes necessarias e ap0s 0S ajustes, a nova
configuracdo do programa de formacdo continuada foi elaborada e submetida como
Projeto de Extensdo junto a Prd-reitora de Extensdo (PROEX) da UFSCar (n° Processo:
23112.015487/2020-15). A referida atividade possibilitou o reconhecimento como

formac&o continuada para os professores, dando direito a certificagdo aos participantes.


https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaDO2001Documento_11_4.aspx?link=%2f2020%2fexecutivo%2520secao%2520i%2fmarco%2f19%2fpag_0018_0a82bd5d0fbe115a6a01b37f3c32f5cc.pdf&pagina=18&data=19/03/2020&caderno=Executivo%20I&paginaordenacao=100018
https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaDO2001Documento_11_4.aspx?link=%2f2020%2fexecutivo%2520secao%2520i%2fmarco%2f19%2fpag_0018_0a82bd5d0fbe115a6a01b37f3c32f5cc.pdf&pagina=18&data=19/03/2020&caderno=Executivo%20I&paginaordenacao=100018
https://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio_(Brasil)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Interior_de_S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(estado)
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As participantes foram contatadas via telefone pela pesquisadora para
esclarecimentos de como ocorreria a formagdo no modelo de reunifes online. A partir
da concordancia e interesse das participantes foram compilados e elaborados: carta de
apresentacdo, instrugdes sobre uso das plataformas (Google Meet, Classroom e Google
Forms), cronograma e textos que foram impressos e enviados para residéncia de cada

participante.

4.6.4 Etapa 3: Implementacéo da formagéo continuada

Apobs a reorganizacdo do cronograma e ajustes da etapa anterior, a formacéao
continuada foi implementada e iniciada. A formagéo consistiu em reunides online (16
horas e 40 minutos) e tarefas (13 horas e 20 minutos) totalizando em 30 horas.

As reunifes online ocorreram por meio da Plataforma Google Meet as tercas-
feiras, das 17h as 18h40min (1hora e 40 minutos), totalizando 10 reunides que foram
gravadas ap0s autorizacao das participantes. A cada reunido foram abordados assuntos
relativos aos temas da pesquisa, sendo elaborada pela pesquisadora uma apresentagédo
em PowerPoint para nortear a discussdao do grupo. Os materiais utilizados foram
disponibilizados antecipadamente, todos online, por meio do Google Classroom.

As tarefas consistiram na leitura de textos, respostas de formularios,
levantamentos de informacdes, dados acerca dos estudantes com Deficiéncia Intelectual
(DI), Praticas Pedagogicas, Curriculo Paulista e Plano de Atendimento Individualizado
(PAI). Ao final das reunides online, as propostas das tarefas foram discutidas com as
participantes e posteriormente disponibilizadas no Google Classroom, juntamente com
textos de apoio, videos e instrucdes. Para facilitar a comunicacdo, interacdo e sanar
possiveis dlvidas, entre as participantes e pesquisadora, foi criado um grupo do
WhatsApp. O detalhamento de cada reunido das reunifes online e tarefas que compdem
a formacéo continuada estao dispostas no APENDICE K.

Como forma de compreender e conhecer os materiais utilizados durante a
formacdo foi elaborado o Quadro 9 dividido em reunides online e tarefas. Ressalta-se
que as 62, 78 92 e 102 reuniBes consistiram em apresentacdes praticas e nao tiveram

textos de apoio.
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Quadro 9 — Relago de materiais utilizados na formagéo.

REUNIAO MATERIAL DA REUNIAO ONLINE MATERIAL
COMPLEMENTAR/ APOIO
Resolugdo n° 04, de 02 de outubro de 2009 (BRASIL,
2009).
Politica nacional de educacédo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva (BRASIL, 2008).
Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL,
2011).
Lei n. 13.146, de 6 de jul. de 2015. Lei Brasileira de
Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015). f
. - —- Video: Tony Buzan. Mapas
1 Atendimento educacional especializado para estudante . X
S ) - . mentais e sua elaboracao.
com deficiéncia intelectual: os diferentes discursos dos
professores especializados sobre o que e como ensinar
(MENDES; TANNUS-VALADAO MILANESI, 2016).
Resolucdo n° 61/2014 (SAO PAULO, 2014).
Instrucio CGEB, de 14 de janeiro de 2015 (SAO
PAULO, 2015).
Resolucdo SE 68, DE 12 de dezembro de 2017 (SAO
PAULO, 2017).
Prética pedagégica e docéncia: um olhar a partir da | Diretrizes para o protocolo de
epistemologia do conceito (FRANCO, 2016). retorno as aulas presenciais
(CNSE, 2020).

5 Documento  orientador ~ atividades escolares ndo | Parecer do CNE  5/2020
presenciais (SAO PAULO, 2020). (BRASIL, 2020).

Sentimento e percepcao dos professores brasileiros nos | Politicas educacionais na

diferentes estagios do coronavirus no  Brasil | pandemia do COVID-19

(PENINSULA, 2020). (WORLD BANK GROUP, 2020).

Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Competéncias e  habilidades
(SILVEIRA, 2010).

3 Habilidades e competéncias na pratica docente: | Discussdo acerca do ensino por
perspectivas a partir de situacBes-problema (SILVA,; | competéncias: problemas e
FELICETTI, 2014). alternativas (RICARDOQ, 2010).
Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2018). A funcdo curricular da escola e o
Saberes e incertezas sobre o curriculo (SACRISTAN, | papel dos professores: politicas,

4 2013). discurso e préticas de
Curriculo na educagéo inclusiva: entendendo esse desafio | contextualizacao e diferenciagdo
(MINETTO, 2008). curricular (ROLDAO, 2010).
Planejamento escolar e projeto pedagdgico curricular | O Planejamento do Trabalho
(LIBANEO, 1994). Pedagogico: Algumas Indagacdes
Plano de Desenvolvimento Individual para o |e Tentativas de Respostas
Atendimento Educacional Especializado (POKER, et al. | (FUSARI, 2008).

5 2013).

Inclusdo escolar e o planejamento educacional

individualizado: estudo comparativo entre praticas de

planejamento  em  diferentes paises (TANNUS-

VALADAO; MENDES, 2018).

Planejamento e avaliacdo na escola: articulagdo e | Video: Deficiéncia intelectual e a

o determinacéo ideoldgica (LUCKESI, 1992). escola do século XXI.

Video: Adaptagbes curriculares
como operacionaliza-las.

Fonte: elaborado pelo autor.

Apos apresentacdo dos materiais utilizados na formacdo, o Quadro 10 elucida o

cronograma e a sistematizacao final do curso de formagdo continuada.
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Quadro 10 - Cronograma de Desenvolvimento da Formagdo Continuada.

DATA TEMA DESENVOLVIMENTO TAREFA
12— 28/07 | Proposta de Formagao Apresentacéo. a. Responder no Google Forms sobre atividades ndo
Continuada; Pesquisa e Formagdo Continuada. presenciais;
Necessidades Formativas | Proposta de Trabalho. b. Fazer um mapa conceitual sobre a funcdo do
e; Articulacdo entre Tematicas Principais. professor da educacédo especial.
professores IndicacBes dos professores sobre necessidades formativas.
Plataforma online (Google Meet; Classroom; WhatsApp).
Organizagdo Coletiva do cronograma.
Reflexdes sobre a fungdo do professor de Educacdo Especial.
22— 11/08 | Praticas Pedagogicas e Discussdes acerca das praticas pedagogicas e praticas voltadas a. Sistematizacdo e compartilhamento de informacéo
Aulas Nao Presenciais aos estudantes com DI. sobre os casos de DI escolhido pelas participantes;
Reflexes e relatos das atividades ndo presenciais.
32-01/09 | Compartilhamento de Compartilhamento e discussdo sobre as informacgBes dos a. Descricdo das habilidades correlacionadas as AAPs e
casos e AAPs estudantes com DI selecionados pelas professoras. 0 estudante com DI.
Diélogo e discussdes sobre BNCC, curriculo paulista e as
AAPs
42— 08/09 | Curriculo e os estudantes | Compartilhamento e discussdes sobre o levantamento das a. Reflexdo da tirinha do Calvin sobre o curriculo e a
com DI habilidades dos estudantes com DI. escola.
Reflex6es sobre o curriculo e os estudantes com DI.
52 -22/09 | Planejamento e Planos Planejamento e Planos. a. Responder as perguntas no Google Forms sobre o
Reflex6es acerca do PAI e curriculo. PAI.
6% —06/10 | Praticas Pedagdgicas Préticas pedagdgicas de Lingua Portuguesa. a. Elaboracdo de apresentagdo sobre atividades
Lingua Portuguesa para _ direcionadas aos estudantes com DI.
estudantes com DI Exemplos de atividades para estudantes com DI e Lingua
Portuguesa.
7°-20/10 | Praticas Pedagdgicas Préticas pedagégicas de Matematica. a. Elaboracdo de apresentagdo sobre atividades

Matematica para
estudantes com DI

Exemplos de planos e atividades de matematica.

Exemplos de atividades para estudantes com DI e Matematica

direcionadas aos estudantes com DI.

Continua...



Quadro 11 - Cronograma de Desenvolvimento da Formagdo Continuada.
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Continuagdo.

DATA TEMA DESENVOLVIMENTO TAREFA
82— 27/10 | Praticas pedagdgicas Compartilhamento do PAI, reflexdo e discussdo sobre o a. Elaboracdo de apresentagdo sobre atividades
para estudantes com DI documento direcionadas aos estudantes com DI.
Ensino Fundamental 1 Discussdo sobre a elaboracfo das atividades elaboradas pelas
Ensino Medio e PAI professoras aos estudantes com DI e as habilidades em
defasagem
92— 24/11 | Socializagdo de Compartilhamento das atividades elaboradas aos estudantes a. Preenchimento do formulério sobre avaliacdo da
atividades praticas aos com DI. formacao.
casos com DI Discussao das atividades praticas.
108 - Fechamento Consideracdes sobre a formacao.
08/12 | | e
Articulagdo entre Possibilidades da atuacdo do professor na pratica curricular do
professores PAI.
Fonte: elaborado pelo autor. Concluida.
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4.6.5 Etapa 4: Avaliacio da formacgéo continuada

A (ltima etapa corresponde a avaliacdo sobre a formagdo continuada. Para
realizacdo dessa etapa foi elaborado um formulario de avaliacdo fundamentado nos
estudos de Vilaronga (2014), sendo feito por meio do Google Forms e disponibilizado
as participantes o link de acesso para o preenchimento e respostas como tarefa na nona
reunido.

A avaliacdo teve por objetivo levantar as impressdes pessoais das participantes
acerca da formacdo continuada e avaliar os limites e possibilidades. O formulario de
avaliacdo foi organizado em sete partes, sendo utilizadas questdes objetivas e
discursivas. As cinco primeiras partes foram feitas questdes objetivas e o uso das
escalas 1 a 5, compreendendo: 1 - Insatisfatorio/Sem importéncia; 2 - Pouco
satisfatorio/Pouco importante; 3 - Regularmente satisfatorio/Regularmente importante;
4 - Satisfatorio/Importante; e 5 - Muito satisfatorio/Muito importante.

As tematicas que corresponderam a parte objetiva sdo: Estrutura da formacao
continuada; Estrutura das reunides; Material utilizado; formador e Relacdo da formacao
com atuacao docente.

Ja as questdes discursivas envolveram as trés ultimas partes da avaliacdo com as
tematicas: Impressbes pessoais sobre a formacdo, Autoavaliagio e o Modelo de

formacdo continuada.

4.7 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Os resultados obtidos foram organizados e analisados de forma qualitativa, de
acordo com os instrumentos utilizados. Os dados foram analisados por meio de
elaboracdo de categorias, com base nas questdes levantadas nos proprios instrumentos
de coleta de dados (FRANCO, 2005).

Foram organizadas categorias de analise fundamentadas nos temas abordados
no, roteiro de entrevista semiestruturada para o professor coordenador do nucleo
pedagdgico de educacdo especial, roteiro de observacdo, roteiro de entrevista
semiestruturada para professores de educacdo especial, questionario de caracterizacdo
dos participantes, diario de campo, roteiro de proposta da formacdo continuada,
formulério de caracterizacdo das préticas pedagogicas ndo presenciais, formulario do

Plano de Atendimento Individualizado (PAI), sala de aula virtual e formulario de
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avaliacdo. Apos a coleta, os dados foram analisados e transcritos de modo que fosse
garantida a fidelidade. No processo de transcri¢do participaram dois juizes, sendo uma
estudante do PPGEES da UFSCar, e uma professora da Educacdo Especial da Rede
Estadual de Ensino de um municipio ndo correlacionado ao qual a pesquisa foi
realizada.

Os resultados foram agrupados em trés categorias e oito subcategorias, conforme
descrito no Quadro 11.

Quadro 12 - Categorias e subcategorias de Analise.

CATEGORIA SUBCATEGORIAS

Préaticas pedagdgicas no contexto do Atendimento | Préaticas pedagdgicas presenciais
Educacional Especializado na area da deficiéncia
intelectual.

Préaticas pedagdgicas ndo presenciais

O papel do professor especializado e o Plano do | O papel do professor especializado

Atendimento Individualizado. A construcdo do Plano de Atendimento
Individualizado

Os estudantes com deficiéncia intelectual e os
desafios do curriculo paulista

Atividades elaboradas para estudantes com
deficiéncia intelectual

Avaliacdo do programa de formacao continuada. | Estrutura e organizacdo da formacéo continuada

Impressdes pessoais, pontos positivos e negativos, e
sugestBes

Fonte: elaborado pelo autor.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A seguir serdo apresentados os resultados, bem como as andlises e as discussoes
do estudo agrupados em trés categorias, a saber: 5.1- Praticas pedagdgicas no contexto
do Atendimento Educacional Especializado na éarea da deficiéncia intelectual; 5.2- O
papel do professor especializado e o Plano do Atendimento Individualizado; 5.3-
Avaliacéo do programa de formagéo continuada.

5.1 PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA AREA DA DEFICIENCIA INTELECTUAL

Os dados descritos nesta categoria referem-se a rotina e as préaticas pedagogicas
presenciais das professoras, participantes da pesquisa, no contexto dos AEEs na area da
DI, coletados por meio das observacdes e entrevistas em locus e as ndo presenciais por

meio de formulario e discussdes online.

5.1.1 Préticas pedagogicas presenciais

As praticas pedagogicas, estdo relacionadas com as a¢Ges desempenhadas pelo
professor no processo de ensino e de aprendizagem, envolvendo o dominio do conteido
para selecdo de materiais e estratégias condizentes na promocdo de atividades
significativas. Vale salientar que a pratica pedagogica contempla significados e
interpretacdes advindos dos docentes e o sentido que transferem para suas acoes,
consolidando em uma atuacdo transformadora no sentido de provocar mudangas no
processo educativo e a promocdo da aprendizagem aos envolvidos (MODELSKI,
AZEREDO; GIRAFFA, 2018).

Coadunando com o0s autores, as praticas pedagogicas sao todas as acdes que 0s
professores desenvolvem no contexto escolar em prol da aprendizagem dos estudantes.
Neste sentido, as praticas aliadas ao ensino presencial caracterizam-se quando os alunos
e equipe escolar estao fisicamente no mesmo local e ao mesmo tempo, sendo estendidas
aos professores de Educacdo Especial.

O Quadro 12, a seguir, apresenta uma sintese da jornada de trabalho das

professoras.
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Professora Escola Etapa de Ensino Sigla da Sala para e Jornada de
oferta dos servicos trabalho/aulas

HILDA El Fundamental 1 e 11 SR1 - Sala de Recursos 25
CLARICE El Fundamental 1 e 11 SR1-Sala de Recursos 20
ADELIA E2 Fundamental | SR2-Sala de Recursos 20
JOANA E3 Fundamental | SR3- Sala de Recursos 12

E4 Fundamental I e Il e Sl4- Itinerancia 10

Ensino Médio

E5 Fundamental | SI5- Itinerancia 10

CECILIA E6 Fundamental | SI6 - Itinerancia 10

Fonte: elaborado pelo autor.

Com base nessa analise pode-se identificar que das cinco participantes, trés eram
professoras de SR, uma da SR e Itinerancia, e uma na Itinerancia apenas. Também pode-se
vislumbrar que seis escolas participaram da pesquisa, sendo escolas de Ensino Fundamental I,
I e Ensino Médio, e todas as professoras trabalhavam com o Ensino Fundamental 1.

De acordo com a Resolugdo SE n° 68, de 12 de dezembro de 2017, o servigo ofertado
aos estudantes Publico da Educacdo Especial deve ser o AEE, realizado na Sala de Recursos
e/ou por meio da modalidade itinerante, sendo que este Ultimo s6 ocorre quando ndo ha oferta
de matricula nas salas de recursos proximas as residéncias dos estudantes e/ou transporte que
promovam 0 acesso as mesmas. S0 espacgos reservados para a realizacdo de atividades do
AEE e a modalidade de itinerancia refere-se a quando o professor especializado vai até a
escola que n3o hé4 a Sala de Recursos (SAO PAULO, 2017).

Ja em relacdo a quantidade de estudantes com DI atendidos por cada professora
participante, foi apresentada que: Hilda e Adélia possuiam 9 (nove) matriculados na Sala de
Recursos, Clarice tinha catorze e uma lista de espera, Joana e Cecilia 8 (0ito) estudantes com
Dl.

Na minha sala estdo inscritos, estavam nove estudantes, ontem uma mée
disponibilizou um laudo (Hilda - entrevista).

No momento eu atendo catorze, eu estou com as duas turmas que eu tenho cheias,
cada turma sao sete, esta cheinha (Clarice - entrevista).

Hoje nove (Adélia - entrevista).

Tem os oficiais e ndo oficiais. Atendo um pouco dos dois, hoje tenho uns oito
oficiais (Joana — entrevista).

Se eu ndo me engano oito (Cecilia - entrevista).
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De acordo com os relatos das professoras, todos os estudantes matriculados na SR e
participavam do AEE possuiam diagndstico comprovado por laudo médico de DI. Apesar
disso, Joana ressalvou que muitas vezes atende estudantes ‘ndo oficiais’, referindo-se aqueles
que ndo tinham comprovacdes de deficiéncia por meio de comprovacdo médica.

A variacdo das demandas e do numero de estudantes atendidos pelas participantes,
ocorre devido a quantidade de aulas de cada professor e do tipo de servico ofertado. A
exemplo disso, ao professor que atua na Sala de Recursos € atribuido inicialmente dez aulas,
sendo oito para 0 AEE e duas para observacdo em sala de aula comum, podendo atender até
sete estudantes. J& para modalidade itinerante, como jornada inicial, tem-se seis aulas para o
AEE e quatro para observacdo na sala comum e trés estudantes da prépria unidade escolar
(SAO PAULO, 2017).

Diante dos relatos das professoras pode-se indagar se os laudos médicos séo
imprescindiveis para 0 acesso dos estudantes com deficiéncia nos atendimentos da Educacéo
Especial? A Resolugdo SE n° 68, preconiza que aos estudantes com DI matriculados na rede
estadual, os servicos de apoio sdo ofertados mediante a comprovacdo de demanda, mediante a
comprovacgdo com laudo médico, avaliacdo pedagogica realizada pelo professor especializado,
avaliacdo psicoldgica dos DI e parecer da equipe da Educacao Especial da Diretoria de Ensino
(SAO PAULO, 2017).

Considerando o laudo médico como complemento de informacGes, a escola pode
estabelecer parcerias com equipes clinicas, visando a receber orientacdes sobre questfes que
possam interferir na aprendizagem.

Neste sentido, o estabelecimento de parcerias profissionais pode e deve ocorrer, além
dessa parceria estar direcionada para o desenvolvimento do estudante sem que haja evidéncia
apenas de suas limitagbes. Em suma, a escola, cabe o dever de buscar por recursos e
estratégias que auxiliem no desenvolvimento educacional dos estudantes, garantindo o direito
a educacdo com condi¢des adequadas para todos.

A respeito da etapa de ensino atendida, as participantes responderam que depende nao
somente da demanda da escola que atuam, mas também das escolas circundantes. A maioria
dos estudantes atendidos por Hilda Adélia e Cecilia era do Ensino Fundamental I, Joana
possuia uma variacdo, pois atuava em escolas que ofertavam o Ensino fundamental I, 1l e

Ensino Médio, e Clarice atendia apenas ao Fundamental II.

A idade escolar é bem variavel, eu atendo normalmente estudantes desde o ciclo um,
ciclo dois e ensino médio, é, depende do ano isso pode mudar, alterar um pouco a
idade, e esse ano em especial, eu estou atendendo mais escolas (Joana - entrevista).
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No tocante ao tempo de duracdo dos atendimentos identificam-se diferencas na
organizagdo das participantes. Hilda, Clarice e Joana organizavam as atividades para um
periodo de 50 minutos, sendo que Adélia e Cecilia planejavam um tempo maior.

Adélia e Cecilia justificam seus atendimentos em um tempo maior para facilitar a
frequéncia e acesso dos estudantes com DI. As organizacOes realizadas pelas duas
participantes tinham por objetivos fomentar elementos e facilidades para que os estudantes
pudessem ter uma frequéncia maior. Em grande parte, o publico atendido pelas participantes
adivinha da éarea rural, bairros de dificil acesso ou com baixas condigdes econdmicas. As
professoras destacaram que aumentar o tempo de permanéncia na escola e diminuir a
frequéncia semanal iria facilitar a assiduidade das familias e estudantes.

A diferenca no tempo dos atendimentos educacionais especializados, foram resultados
encontrado na pesquisa de Silva (2017), constatando que a diversificacdo na duracdo dos
atendimentos decorria de fatores diversos tais como: atividade realizada, ndo comparecimento
dos estudantes no proximo atendimento, disponibilidade dos familiares, deslocamento,
interesse dos estudantes e a necessidade de cada estudante.

Quanto ao tempo de duragédo do atendimento, Silva (2017), coloca a necessidade de se
considerar as singularidades das instituices escolares e dos estudantes quando se elaboram as
atividades nas Salas de Recursos. Ao se considerar essas singularidades, ndo é possivel dizer
qual o tempo ideal para que ocorra o atendimento ao estudante com DI. Cada um se constitui
como sujeito individual e apresenta particularidades que devem ser consideradas no momento
da elaboracdo do plano e na definicdo do tempo de duracéo.

Em relacdo a organizacdo dos trabalhos realizados no AEE, as professoras relataram
sobre a existéncia de documentos legais e do apoio da Diretoria de Ensino Estadual.
Especificamente sobre o apoio e orientagdes ofertadas pela Diretoria de Ensino Estadual foi
possivel verificar na fala das participantes, a existéncia de documentos que norteiam seus

trabalhos e informacGes basicas ofertadas pelos responsaveis da Educacdo Especial.

Tem um documento bastante extenso falando de todas as deficiéncias e os aspectos
envolvidos e 0 PCNP da Educacao especial da palestra. As vezes destoa so isso, no,
tem um fundo Idgico com a prética (Hilda - entrevista).

E no estado além da resolugdo que norteia como deve acontecer a sala de recurso, a
gente teve instrucdo (Clarice - entrevista).

Entdo, tem 0 anexo um, tem o PAI e tem o plano de adaptacdo, sdo documentos que
norteiam, porém que precisam ser revisados porque acho que a Ultima revisdo que a
gente teve foi em 2011 ou 2012 (Adélia - entrevista).

Temos uma legislagdo com os anexos que norteiam o trabalho, mas precisa de mais
formagdo e orientagdo nessa parte (Joana - entrevista).
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A gente tem a resolucdo que faz a avaliacdo inicial, o planejamento e a questdo do
registro diario (Cecilia - entrevista).

Com relacdo a organizacdo das préaticas pedagogicas, as professoras relatam que,
inicialmente realizavam uma avaliacdo, organizam os grupos por nivel de dificuldades e as

atividades eram ofertadas conforme as necessidades apresentadas por cada estudante com DI.

E por meio dessa avaliacio que vocé identifica as necessidades do aluno. Na
verdade, o que determina é a avaliacdo e as necessidades do estudante porque assim,
tem coisa que vocé considera super adequado e acaba ndo dando certo para um,
dando certo para outro, é um trabalho de paciéncia, de formiguinha (Hilda -
entrevista).

Em sala de aula é assim, eu avalio 0 que o estudante precisa e monto as turmas.
Depois planejo as atividades pensando nas necessidades deles (Clarice - entrevista).
Entdo, a Sala de Recursos trabalha as habilidades necessarias conforme a avaliagéo.
Eu tento, dentro do material e dentro das atividades, favorecer essas habilidades
(Adélia - entrevista).

Todo comeco de ano os estudantes que sdo novos eu chamo os pais para fazer uma
anamnese. Depois faco uma avaliacdo diagndstica, para fazer um levantamento das
aprendizagens que o estudante ja possui, entdo por exemplo, eu sempre comeco
pelas coisas basicas, sabe letras? Coordenacdo motora fina? Para depois eu passar
para outra coisa entendeu? (Joana - entrevista).

Por objetivo, no comeco do ano foi feita avaliacdo e planejamento do que seria
necessario (Cecilia - entrevista).

As professoras foram unanimes em ressaltar a importancia da avaliacdo e aludiram
para a existéncia dos documentos legais que norteiam seus trabalhos que estdo dispostos na
Instrucdo de 14 de janeiro de 2015, destinado a rede de ensino Paulista. Este documento
destaca pontos a serem desenvolvidos no inicio de cada ano letivo, como avaliacéo inicial,
sendo que os resultados auxiliam na construcdo do Planejamento de Atendimento Individual
(PAI) (SAO PAULO, 2015). Ainda sobre a avaliagdo disposta no documento estadual, Hilda e

Clarice declararam ser extensas.

A gente faz uma avaliagdo que tem vérias questfes. Leva um tempo para aplica-la
(Hilda - entrevista).

A avaliacgdo inicial é tudo muito bem especificado, a Unica questdo é que é bem
extenso, entdo assim exige um tempo. SO o professor do AEE que participa da
avaliacdo e fica muito dificil (Clarice - entrevista).

De acordo com o relato das professoras verifica-se que o tamanho da avaliacdo e sua
extensdo demanda tempo para sua aplicacao, ficando a cargo e responsabilidade do professor
especializado. A avaliagdo citada pelas professoras, contida na Instrucdo de 14 de janeiro

2015, possui cinco eixos principais a saber: dados gerais, Intervengéo e interacdo afetiva,
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social e familiar, Avaliacdo pelo professor especializado, Observagdes do Professor
Especializado e Validagdo dos profissionais envolvidos na avaliacao.

Conforme Hoffmann (2009) a avaliacdo deve constituir-se como uma agédo abrangente,
que nutre o fazer pedagdgico e norteia o0 planejamento e a proposta pedagdgica, sendo ela,
capaz de compreender o outro para delinear todo o trabalho educativo.

A avaliagdo deve ser vista de forma ampliada e dada a sua devida importancia, ndo
podendo ser vista de forma isolada, mas fazendo parte de todo o contexto escolar e abarcando
0 processo educativo dos estudantes com DI. Assim, ha de se repensar e rever 0S processos
avaliativos constituidos nos espacos de atendimentos aos estudantes com DI, de forma que
possam colaborar e construir praticas que possibilitem o acesso curricular.

O professor da Educacao Especial tem papel primordial para aplicacdo das avaliagdes
e construcdo de praticas que auxiliem no desenvolvimento escolar dos estudantes com DI,
sendo primordial a concepgéo e adocdo de papéis condizentes com uma educacao que vise 0
aprendizado e a qualidade. Além disso, sd@o necessarias e fundamentais a parceria e
participacdo de todos os envolvidos no processo de escolarizagdo dos estudantes com DI nas
avaliacOes para que juntos possam delimitar melhores estratégias de desenvolvimento escolar.

A organizacao das atividades foi pontuada pelas professoras, como parte principal na

avaliacdo das habilidades e competéncias dos estudantes com DI.

Eu vejo na parte pratica o que eles precisam e vou fazendo, montando as atividades
para o estudante, o grupo (Hilda - entrevista).

E uma loucura, eu tento desenvolver atividades centrais, entdo por exemplo, hoje a
gente vai fazer uma interpretacdo de texto, a gente tem ja alguns materiais, alguns ja
tem autonomia para escrever por conta propria, outros eu coloco com letra de méo
ou forma na lousa (Clarice - entrevista).

Vai de acordo com a necessidade da crianca, é o que foge da sala de aula, entdo o
uso de jogos, atividades de pintura, atividade no ambiente externo da escola (Adélia
- entrevista).

Entdo eu tento fazer da melhor forma, valorizando a aprendizagem que ele ja tem, o
pré-requisito que ele ja tem e vou trabalhando em cima do que ele precisa (Joana —
entrevista).

O planejamento é a forma que eu escolho a pratica e de acordo com o que o
estudante demonstra facilidade (Cecilia - entrevista).

Como se pode observar, as professoras consideraram a necessidade de realizarem o
planejamento das aulas. Em relacdo a atuacdo profissional, as professoras demonstraram uma
fala expressiva, clara, dominio dos contetdos a serem trabalhados, interacdo e atencdo as
dificuldades dos estudantes com DI, além de incentivo na realiza¢do das atividades. A maioria

das atividades estavam direcionadas para a alfabetizacdo, conceitos matematicos e havia
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pouca interdisciplinaridade. N&o foi observado ao longo da execucdo dos atendimentos,
avaliacdo do desempenho dos estudantes, registros de anotagdes e 0 uso dos planejamentos.

Neste sentido cabe questionar: Qual a importancia dos planejamentos para a préatica
docente? A pratica sem planejamento pode impactar na aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes com DI? A exigéncia de documentos burocraticos seria um fator para
desvalorizacdo dos registros continuos?

No contexto escolar, de acordo com Zabalza (2004), ha exigéncia de diversos registros
com caracteristicas basicamente burocréticas, contendo apenas temaéticas e a relacdo de
presencas ou faltas dos estudantes. Para o citado autor, tais registros possuem um valor
relativo e sem relacdo com a qualidade do trabalho docente.

Por outro lado, o autor defende que os registros constituem recursos valiosos de
pesquisa capaz de contribuir substancialmente para melhoria da pratica docente. Para que esse
material seja uma ferramenta reflexiva, porém, é preciso debrucar sobre ele, estuda-lo e
coloca-lo em discussdo. Desta forma, os registros sdao recursos utilizados para direcionar a
pratica pedagogica e possibilitar a reflexdo sobre o processo e construgcdo de um planejamento
adequado aos estudantes (ZABALZA, 2004).

Acerca do planejamento, Vasconcelos (2000) pontua sua importancia para direcionar a
acdo docente. E preciso construir uma postura diante da realidade que implica em atividades
indissociaveis como: reflexdo, conhecimento e interpretacdo do contexto real e sua
transformacéo, sendo a pratica o ponto de partida para a transformacao.

Com isso, ressalta-se a necessidade de repensar sobre as praticas de forma critica e
coletiva, procurando conhecer como funciona a mesma, captando sua esséncia, projetando um
novo sentido de acdo para a transformacdo (VASCONCELOS, 2000).

Outro ponto a ser discutido para a organizacdo e planejamento das atividades é a
parceria entre o professor do AEE e sala comum. As professoras advogam a importancia da
parceria entre o professor da sala comum e AEE, porém durante o percurso sao encontradas

algumas dificuldades.

Eu tenho conversado bastante com os professores porque eles sofrem com essa
situagdo de ter um estudante que ndo consegue acompanhar sabe. Ela fala olha eu
estou falando sobre isso e eu envio atividades mesmo que ndo estiver ligado & Sala
de Recursos eu sempre ajudo quando eu posso (Hilda - entrevista).

As parcerias antes aconteciam em ATPC eu sentava ali e a gente comecava a
conversar e isso era visto inclusive como indisciplina, depois que mudou a
coordenacdo, era visto como um trabalho (Clarice - entrevista).

Entdo, aqui na escola a gente até consegue ter uma troca legal por conta das aulas de
observacgdo, entdo a gente troca com o professor, mostra material que esta sendo
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trabalhado, auxilia na questdo da adaptacéo curricular. Agora quanto os professores
de outras escolas a gente tém um problema de horario (Adélia - entrevista).

Eu encontro nos momentos que eu vou fazer observacio na sala, dou uma olhada na
atividade. Com professor eu tenho um pouco mais de cuidado, porque ja aconteceu
deles ndo quererem que a gente entre em sala de aula (Joana — entrevista).

Eu acho que é mais o dialogo mesmo, a gente define o objetivo e por meio das
atividades vamos tentar trabalhar, mas eu ndo posso falar que gente senta e planeja
(Cecilia - entrevista).

Os relatos descritos apontam para as tentativas das professoras em estabelecerem
encontros continuos com os professores da sala comum, porém ha diversos empecilhos como:
falta de tempo, incompatibilidade de horarios, falta de interesse e negacdo por parte deles.

Os fatores evidenciados nas falas das professoras nos permitem refletir sobre a
necessidade de organizacOes dos trabalhos escolares de forma que os professores possam se
encontrar e trocar informacbes sobre seus estudantes. Neste sentido, Mendes; Vilaronga;
Zerbato (2014) advogam os beneficios do trabalho colaborativo no contexto escolar e a
promocao para a equipe escolar acerca do compartilhamento de experiéncias e reflexdo das
praticas em busca de melhorias para a aprendizagem dos estudantes. Desta forma, é
imprescindivel o estabelecimento de uma relacdo de parceria e colaboracdo entre o0s niveis
educacionais e a modalidade de Educacdo Especial, na qual uma categoria depende da outra
para a realizacdo do trabalho pedagdgico, ou seja, cooperam.

Em relacdo a percepcdo das professoras acerca das atividades propostas estarem em
consenso com 0s contetdos propostos pelo curriculo da sala comum, os relatos das mesmas

ilustram que:

A professora disponibiliza o plano de aula e vé se vocé pode ajuda-la. Se esta
passando fragdo pede se vocé pode fazer algo para o nivel dele (Hilda - entrevista).
Essa € uma questdo bem danada. Eu faco o possivel para que as habilidades sejam
desenvolvidas de acordo com o ano dele, o que acontece é que quando eu pego uma
AAP de oitavo ano ela é extremamente extensa, entdo para contemplar aquela
habilidade, muitas vezes, eu acabo desenvolvendo um texto (Clarice - entrevista).

Na sala sdo as adaptacdes que seguem 0 que a crianga deve aprender dentro do ano,
agora na Sala de Recursos a gente tenta resgatar aquilo que ele ndo tem, esses
conteudos que ela ainda ndo domina (Adélia - entrevista).

A grande maioria dos estudantes ndo acompanham ano série, € muito comum vocé
pegar estudantes que estdo no quarto, quinto ano que ndo ¢ alfabetizado ainda, entéo
ndo tem como vocé fazer uma adaptacdo curricular ou acompanhar o curriculo da
sala se eles ndo tém pré-requisito basico para entender alguns contetdos. Foco no
que o estudante precisa entendeu? (Joana - entrevista).

Se eles estdo trabalhando género textual, eu ndo fico no estudo do género, mas eu
trago diferentes textos ou diferentes formas para trabalhar aquilo. As vezes tem tanta
defasagem que ndo tem a compreenséo, o estudante ndo consegue entender o que é
uma adi¢do, como vou mostrar para ele a fracdo que estdo trabalhando na sala de
aula (Cecilia - entrevista).
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E necessario trabalhar requisitos basicos antes de trazer conceitos e contetdo da sala
comum, como pontua a professora Cecilia por exemplo, ao dizer que como ensinara fragdo ao
estudante se ele ndo sabe o que é adicdo. Também a Joana, quando diz que recebe estudantes
que ainda ndo estdo alfabetizados, sendo dificil seguir o curriculo da sala comum, quando
conceitos anteriores ainda precisam ser trabalhados.

Outra tentativa das professoras em promoverem ajudas aos estudantes com DI e
estreitarem as relagcGes com os professores da sala comum, foram as elaboracgdes de atividades
com adaptacGes dos contetdos escolares. Durante a observacao, Clarice e Adélia mostraram
para a pesquisadora algumas dessas atividades que eram coladas nos cadernos dos estudantes
com DI, sendo a forma que encontraram para auxiliar no ensino e aprendizagem.

A partir das falas das professoras e suas dificuldades pode-se questionar: Quais seriam
as medidas essenciais para promover 0 acesso curricular aos estudantes com DI? Tais
dificuldades apresentadas pelos estudantes com DI sdo determinantes para caracteriza-lo
sobre seu nivel curricular? O que a escola e sociedade espera que o0 estudante seja capaz de
fazer? Quais estratégias mais adequadas para aprendizagens dos estudantes com DI? Como o0s
professores do AEE podem atuar para auxiliar esses estudantes?

No contexto escolar brasileiro, os curriculos tendem a afastar a perspectiva
biopsicossocial. Os estudantes com deficiéncia sdo constantemente excluidos dos processos
fundamentais da aprendizagem como o planejamento curricular. Além disso, falta o respaldo
adequado e atuacdo cooperativa de toda comunidade escolar (MENDES; CIA;
D’AFFONSECA, 2015).

Conforme Heredero (2020), comumente os curriculos sdo desenhados para uma média
imaginaria, sem considerar a viabilidade e diversidade existente entre os estudantes. As
tentativas de proporcionar aos estudantes oportunidades justas e equitativas tendem a
fracassar, pois excluem a diversidade de conhecimentos e capacidades prévias que nao
correspondem ao ideario da media imaginada. Desta forma, os curriculos deverdo estar
voltados para o Desenho Universal da Aprendizagem e considerar a diversidade existente no
contexto escolar, além de sugerir flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliacoes,
permitindo aos educadores satisfazer caréncias diversas.

Em relacdo a disponibilizacdo e uso de recursos e materiais mais utilizados pelas
participantes, cabe inferir que foram: atividade impressa usada por todas as participantes,
lousa de giz, usada por Hilda, Adélia e Cecilia, jogos, usados por Adélia e Joana, e o
computador, usado por Cecilia. Importa esclarecer que nas salas reservadas para 0 AEE, nem

sempre havia um provimento adequado de materiais, principalmente para a modalidade de
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itinerdncia, onde Joana e Cecilia levavam materiais pessoais para utilizar junto aos estudantes
com DI.

Nas salas de recursos de Hilda, Clarice e Adélia, foi possivel observar alguns materiais
confeccionados pelas professoras, tais como: jogos e atividades adaptadas com a finalidade de
proporcionar acesso aos conhecimentos escolares. Ja na sala de recurso que Joana atuava
tinha mais jogos educativos que nas demais. As professoras das salas de recursos
mencionaram o envio e existéncia de alguns materiais desnecessarios para o atendimento aos
estudantes com DI como materiais em Braille ou LIBRAS.

De acordo com os dados analisados, nota-se que as professoras revelaram suas
tentativas de promover maiores atrativos e diversidade de estratégias para que o0 ensino se
tornasse mais estimulante e prazeroso. Apesar dessas tentativas, infere-se que na maioria das
salas a disponibilizagéo de recursos pedagogicos possuia precariedade e todas as participantes
precisam levar materiais pessoais e/ou comprados com recursos proprios. Um exemplo disso é
0 caso de Joana que atuava em 3 (trés) escolas distintas e cada uma com realidades e
condicGes de materiais diferentes. A participante relata que ja deixava previamente varias
atividades e materiais em seu veiculo como forma de facilitar o uso e poder oferecer recursos
para a aprendizagem dos estudantes com DI.

Desta forma, as préaticas pedagogicas incluem desde planejar e sistematizar a dindmica
dos processos de aprendizagem, além da analise do caminho percorrido, de forma a garantir o
ensino de conteddos e de atividades que sdo considerados fundamentais para a formacao do
estudante, e, por meio desse processo, criar nos estudantes, mecanismos de mobilizacdo de

seus saberes anteriormente construidos em outras fontes educativas (FRANCO, 2016).

5.1.2 Préticas pedagogicas ndo presenciais

As transformacdes ocorridas com o avanco do Coronavirus, causador da doenca
denominada COVID-19, provocaram diversas mudangcas, atingindo varias areas da sociedade,
como: a econdmica, social e até mesmo a educacional (MIRANDA et al, 2020). Na educacéo,
com o isolamento social e a suspensdo das atividades presenciais de ensino, tornou-se
necessario a adocdo do ensino remoto, como medida de distanciamento social, desafiando
assim a escola e toda a comunidade escolar a se adaptar ao novo contexto social.

Conforme o Parecer CNE/CP n° 19/2020, as atividades pedagdgicas ndo presenciais

sdo compreendidas como conjunto de atividades realizadas com intermédio tecnoldgico ou


https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Parecer-cne-cp-019-2020-12-08.pdf
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por outros meios, a fim de garantir aos estudantes o atendimento educacional essencial
durante o isolamento e restricGes de acesso escolar (BRASIL, 2020).

Assim, a presente pesquisa, como ja citado anteriormente, passou pelo mesmo
processo e suas atividades passaram entdo para 0 modo ndo presencial, com reunides online
com as professoras participantes. Cabe ressaltar que todas as professoras participantes
continuaram com seus atendimentos aos estudantes com DI no modo online.

Sobre o atendimento online, foi perguntado as professoras sobre como estavam
realizando o atendimento e suas dificuldades ao adequar o presencial ao sistema online.
Especificamente sobre as mudancgas ocorridas no atendimento ndo presencial as professoras

relataram:

Antes tinha horério fixo para trabalhar e agora ndo (Hilda —formuléario das praticas
ndo presenciais).

Mudou tudo. Praticamente tudo. Agora eu pego um pouco de cada horario, é
flexivel, mas trabalho mais. Tenho que assistir as aulas da sala comum para entender
o que ocorre (Clarice — formulario das praticas ndo presenciais).

No presencial eu estava junto e eles faziam agora ndo fazem nada (Adélia —
formulério das préticas ndo presenciais).

Mudou muita coisa. Ja era dificil no presencial passar o conteldo e agora piorou
(Joana — formulério das préaticas ndo presenciais).

A forma de organizar os atendimentos e pensar nas atividades de forma virtual
mudou (Cecilia — formulario das préaticas ndo presenciais).

Os relatos evidenciaram que as professoras foram se adequando para cada caso, mas
gue mudou muito, pois cada estudante tinha uma demanda especifica, o que fez com que elas
preparassem atividades individuais e levassem os atendimentos dentro do que conseguiam.
Ressaltaram que de maneira geral, os atendimentos consistiram no envio de atividades e
trocas com os estudantes. Porém, expdem dificuldades com o tempo das aulas, por ndo
estarem tdo delimitados, além da falta de presenca dos estudantes nos atendimentos devido ao
ndo acesso a internet e meios de comunicacdo, como celular, tablet ou computador, por
exemplo.

A pergunta seguinte se referia ao contato inicial das professoras com o0s pais para
verificar se possuiam internet e meios de comunica¢do como celular ou computador, para que

os estudantes pudessem realizar as aulas online, na qual obteve-se como respostas que:

Liguei para os pais € verifiquei que nem todos tinham acesso (Hilda- formulério das
praticas ndo presenciais).
Alguns estudantes tinham acesso e fui usando a internet (Clarice- formulério das
praticas ndo presenciais).
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Né&o foi facil encontrar os pais, pois possuem uma renda baixa e nem telefone
tinham (Adélia- formulario das praticas ndo presenciais).

Tenho estudante que possui acesso e outros ndo. Fui adequando conforme cada um a
atividade (Joana - formuldrio das préticas ndo presenciais).

No comeco fiz mais o contato com as familias e os pais ndo sabiam fazer nada
(Cecilia - formulario das praticas ndo presenciais).

Conforme se pode identificar, esse periodo de pandemia e ensino remoto trouxeram
novidades para os pais e professores, pode-se verificar nas falas que alguns pais ndo possuiam
acesso a internet e um meio de comunicacdo como o celular por exemplo, para que 0s
estudantes fizessem as aulas.

Para Vieira e Ricci (2020) a pandemia tem evidenciado a desigualdade que demarca
nossa sociedade, pois, enquanto alguns estudantes tém acesso a tecnologias modernas e
recebem o apoio dos responsaveis no ambiente familiar, outras ficam a margem deste
processo, seja pela falta de equipamento tecnoldgico adequado ou pelo fato dos responsaveis
terem que se dedicar em outras fungdes, ou por ndo terem a formacao escolar adequada para
orienta-los na realizacdo das atividades escolares, ou ainda, por extrema pobreza e
vulnerabilidade social. Neste sentido, as autoras ressaltam a importancia do acolhimento
familiar e a criacdo de condicGes necessarias para auxiliar e promover 0 acesso aos conteudos
escolares.

Neste mesmo sentido, as professoras tiveram que descrever suas maiores facilidades
e/ou dificuldades durante o periodo de pandemia, com as aulas ndo presenciais. As respostas

abaixo ilustram a opinides das professoras:

Dificuldades de acesso dos pais & internet e organizacdo das reunides. A presenca
fisica (Hilda — formulario das praticas ndo presenciais).

A dificuldade principal é que nem sempre consigo contato com todos os professores
para conversar sobre as atividades. Outra dificuldade tem sido o retorno das
atividades que nem sempre acontece (Clarice - formulario das préaticas ndo
presenciais).

Né&o tenho contato dos estudantes e falta de comunicacdo. A falta de preparo para
uma situacdo inusitada para todos, mas estamos tentando fazer o melhor dentro das
possibilidades de cada um (Adélia- formulario das praticas ndo presenciais).

Pelo menos manter que os estudantes facam as atividades. Dificuldade de acesso a
tecnologia, celular, telefone etc. (Joana - formulério das préticas ndo presenciais).
Dificuldades sdo o acompanhamento, realizagdo e devolutivas dos estudantes
(Cecilia - formulério das praticas ndo presenciais).

Nota-se que as dificuldades encontradas foram em relacdo ao acesso a internet e meios
de comunicacdo por parte dos estudantes, organizar reunibes com 0s outros professores,
retorno dos estudantes quanto as atividades propostas e falta de contato ou comunica¢do com

0s estudantes.
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Como meios de exemplificar as dificuldades encontradas na presente pesquisa, traz-se
a pesquisa de Miranda et al. (2020), que buscou identificar as principais dificuldades de
professores e estudantes em relacdo as aulas remotas ofertadas por instituicdes publicas nos
niveis fundamentais e médio. Como resultado, foi destacada a insatisfacdo dos estudantes
frente as atividades propiciadas neste periodo de pandemia.

Para as citadas autoras, a satisfacdo pode estar relacionada as dificuldades relatadas
pelos estudantes como: falta de motivacdo, local adequado para estudar, equipamentos
tecnoldgicos insuficientes, auséncia de um planejamento e organizacdo dos horérios de
estudos, gerando uma maior dificuldade de compreensao e assimilacdo dos contetdos. Assim
como os estudantes, os professores também apresentaram dificuldades no periodo de aulas
remotas com a falta de acesso a internet, equipamentos tecnolégicos, dificuldade de dividir o
mesmo aparelho eletrénico com outras pessoas em casa, falta de estimulo dos estudantes,
planejamento das aulas e a falta de um ambiente adequado para realizagdo das atividades ou
gravacao das aulas.

Desta forma, pode-se perceber que as dificuldades encontradas pelas professoras da
presente pesquisa, estdo em consonancia com as dificuldades presentes na pesquisa de
Miranda et al (2020), considerando que essas dificuldades possam ter ocorrido, de maneira
mais generalizada, com outros professores.

Também foi perguntado as professoras, se houveram facilidades durante o processo da

aula online, no qual foram dadas as respostas:

Maior contato com os professores (Hilda — formulario das praticas ndo presenciais)
A maior facilidade é poder estar em quase todas as aulas dos professores e ver como
trabalham! Isso era impossivel antes e este processo facilitou o meu trabalho, ja que
agora é possivel adaptar varias atividades de forma mais eficiente (Clarice -
formulério das préaticas ndo presenciais).

N&o consegui pensar em uma facilidade com estes estudantes no aprendizado, diante
deste distanciamento. Talvez, a maior proximidade e colaboragdo da familia, seja
um ponto muito positivo (Adélia - formulario das préaticas ndo presenciais).
Aproximacdo com a familia (Joana - formulario das praticas ndo presenciais).

Maior tempo para planejar com os professores e conhecer mais cobre os contetdos,
habilidades a serem trabalhadas em cada etapa/ano (Cecilia - formulério das praticas
ndo presenciais).

Em relacdo as facilidades, as professoras notaram uma maior proximidade com as
familias e com os outros professores, além da possibilidade de poder assistir as aulas de
outros professores e planejar com eles 0s conteudos a serem trabalhados de maneira mais

proxima a realidade do estudante com DI e colaborativa.



110

O trabalho em colaboragdo do professor especializado e da sala comum tem
apresentado beneficios, pois oferecem aos estudantes da Educagdo Especial formas
diferenciadas de aprendizagem realizadas a partir da construgdo feita com a parceria do
profissional da Educacdo Especial e sala comum, considerando as especificidades de cada
profissional (VILARONGA, 2014).

Quanto ao retorno as aulas presenciais, todas as professoras disseram que a escola
deverd voltar quando tiver as condi¢fes necessarias para um efetivo distanciamento, além de
modificacOes estruturais na questdo da seguranca, como uso de mascara, alcool em gel entre
outras.

As professoras relataram que durante o isolamento social, a Diretoria de Ensino
Estadual ou a escola enviaram alguma orientacao/informacdo ou mesmo demanda de trabalho
ndo presencial. Todas as participantes indicaram que houve contato e orientacdo da demanda
de trabalho a ser realizada de modo remoto. As respostas abaixo demonstram e justificam as

formas de realizacao desta relagéo:

Por meio do aplicativo acontecem encontros com a direcdo da escola seus
colaboradores e a Diretoria de ensino. Palestrantes especialistas em tecnologias e
educacdo, com o objetivo de fornecer suporte ao corpo docente, para auxiliar no
planejamento e a execucdo das aulas online (Hilda- formulario das préaticas ndo
presenciais).

O Quinto Roteiro de trabalho é o mais atual, onde s&o especificadas informaces
para o fechamento do primeiro e segundo bimestre, assim como informagdes sobre o
inicio do terceiro bimestre. No Quinto Roteiro hd também: o formulario de
teletrabalho preenchido semanalmente; acompanhamento das aulas do CMSP; e
horérios e links dos ATPCs por &rea (Clarice - formulério das praticas ndo
presenciais).

Enviaram um Formulario para preencher sobre o Teletrabalho, o Plano de Aula e
atividades desenvolvidas. Palestras pelo Centro de midias e reuniGes e ATPCs
online (Adélia - formulario das préaticas ndo presenciais).

Documentacdo para preenchimento, ATPC com orientacdo (Joana - formulério das
praticas ndo presenciais).

Cartilha de informacgBes e decretos (Cecilia - formulario das praticas néo
presenciais).

Percebe-se que todas as professoras tinham informacdes advindas da escola ou
Diretoria de Ensino sobre essa nova forma de trabalhar. A professora Hilda, por exemplo,
coloca que tiveram cursos sobre as tecnologias e a educacdo, o que forneceu suporte para essa
nova etapa. A grande maioria relatou que tiveram reuniées com a escola, além das Aulas de
Trabalho Pedagdgico Coletivo — ATPCs, no formato online.

Em conformidade ao Documento Orientador para Rede de Educacdo Estadual, os

ATPCs foram organizados de forma remota e com prerrogativa que os professores que ndo
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pudessem participar das ATPC por teletrabalho deveriam ir até a escola para realizar estas
atividades, desde que observados o0s procedimentos para evitar o contagio por COVID-19.

Além disso, as diretorias de ensino em parceria com a Secretaria de Educagdo Estadual
assumiram o compromisso de ofertar acGes formativas para apoiar os professores na
elaboracdo de roteiros de atividades para continuidade da aprendizagem dos estudantes e
orientar no uso de metodologias relacionadas as tecnologias na Educagdo (SAO PAULO,
2020).

Foi perguntado as professoras sobre a existéncia de reunides especificas na area de
Educacdo Especial, obtendo os seguintes relatos:

Teve um ATPC especifico para educacdo especial com o PCNP da Educacédo
Especial da diretoria de ensino (Hilda — formulario das praticas ndo presenciais).
Meu PCNP abordou sobre legislacdo vigente da Sala de Recursos (Clarice-
formulario das praticas ndo presenciais).

Reunido com a diretoria de ensino, mas foram coisas mais basicas (Adélia-
formulario das praticas ndo presenciais).

O PCNP falou da lei que rege as salas de recursos (Joana- formulario das praticas
ndo presenciais).

A diretoria de ensino e 0 PCNP deram uma formacao da Educacdo Especial (Cecilia
formulério das préticas ndo presenciais).

Segundo os relatos, a reunido ministrada na area da Educacdo Especial, foi no
contexto de orientacOes legais da forma de atendimento e informacdes gerais, porém sem algo
especifico voltado para area das praticas pedagdgicas e os estudantes com DI. Salienta-se que,
devido a nova realidade e as dificuldades enfrentadas pelas professoras, se fez de extrema
necessidade reunibes com enfoque mais especifico na atual situacdo, auxiliando o professor
na sua pratica nao presencial com estudantes com DI.

Também, as professoras tiveram de responder acerca dos recursos tecnoldgicos, se
elas possuiam tais ferramentas para a realizacdo do trabalho ndo presencial, como:
computador, tablet, internet etc. Todas as professoras indicaram que tinham estas ferramentas
e indicaram ainda que ndo foi necessario o fornecimento destes materiais por parte da
Diretoria de Ensino.

Os dados apontam que, a Diretoria de Ensino realizou uma pesquisa com 0S
professores com a finalidade de levantar quantos professores necessitariam de ferramentas
para realizacdo das atividades ndo presenciais. Apesar disso, as professoras relatam que
poucos professores solicitaram as ferramentas, pois havia uma escassez de materiais para o
empréstimo. Desta forma, a maioria dos professores adquiriram suas préprias ferramentas

para poder ofertar as aulas ndo presenciais.
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Posteriormente, as professoras tiveram de indicar os recursos tecnolédgicos utilizados
por elas, durante o periodo de isolamento social. A partir das respostas obtidas, pode-se
afirmar que as professoras utilizaram diferentes recursos ao longo do processo de isolamento
social, decorrente da pandemia por Coronavirus. Elas podiam indicar mais de um recurso, e
de acordo com as respostas, nota-se que todas utilizaram computador e celular, trés utilizaram
televisdo, enquanto uma indicou o uso de tablet. A pesquisadora perguntou se todas tinham
acesso a internet e as professoras forma unanimes na afirmacéo em relacédo ao acesso. Vale o
destaque para o relato da professora Hilda que salientou ter dificuldades com tecnologias, mas
precisou se adequar.

Como meios de comparacdo, na pesquisa de Miranda et al. (2020) também foi
perguntado aos professores sobre as metodologias e os recursos tecnoldgicos utilizados, eles
responderam que foram utilizadas diversas metodologias e maneiras de lidar com a atual
situacdo, dentre elas, 0 uso de video conferéncias, aulas expositivas através de plataformas
online, producdo de video aulas, disponibilizadas no YouTube ou por meio de grupos do
WhatsApp, tendo como principal recurso tecnologico o celular e o notebook. Assim como a
disponibilizacdo de apostilas eletrénicas por meio do Google Classroom, atividades impressas
para os discentes que ndo possuiam acesso aos recursos tecnoldgicos, mapas conceituais,
indicacdo de filmes, dentre outras metodologias que foram citadas pelos docentes.

Outro questionamento realizado as professoras abordou sobre formacéo continuada ao
longo do processo de isolamento social, frente as tecnologias digitais e 0S recursos
necessarios. As participantes indicaram que a Diretoria de Ensino realizou formacdes voltadas

para esta tematica. Os relatos a seguir ilustram as formacdes obtidas:

Lives e videos de como acessar as plataformas (Hilda — formulario das praticas ndo
presenciais).

Durante a reunido de Planejamento tivemos alguma formagdo ndo muito
aprofundada sobre possibilidades tecnolégicas e aplicativos gratuitos (Clarice-
formulério das préaticas ndo presenciais).

Utilizagdo de algumas plataformas: Google Classroom, Meet (Adélia- formulério
das préticas ndo presenciais).

Via Diretoria de ensino. Diario digital, Google Classrom (Joana- formulério das
préticas ndo presenciais).

Uso das plataformas e Centro de midias (Cecilia- formulario das praticas nédo
presenciais).

Nota-se que todas as professoras tiveram algum tipo de formagdo sobre tecnologias e
educacéo por lives, videos ou cursos. Sendo que utilizaram plataformas, aplicativos, Centro de

midias, diario digital, Google Meet e Classroom. Tal dado vai ao encontro dos resultados de
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Miranda et al. (2020), j& expostos mais acima, e podem prever que essa pode ter sido uma

realidade adotada pelas escolas e diretorias de ensino, frente a pandemia da Covid-19.

A Figura 2 descreve as plataformas utilizadas pelas professoras.

Figura 2 - Plataformas digitais e/ou redes sociais.

= Nenhuma
Facebook/messenger

m Zoom

= Twitter

= Atividade Impressa

= Skype Google Meet

= |nstagram = Whatsapp

m Google Classroom = Telegram

= Moodle m Aplicativo Centro de Midias SP

Fonte: elaborado pelo autor.

Os dados da Figura 2 mostram que a ferramenta mais utilizada foi o Aplicativo Centro

de Midias SP, com o indicativo das cinco (N=5) participantes. Posteriormente, tem-se Google

Meet, Google Classroom e WhatsApp como ferramentas utilizadas, sendo apontado por quatro

(N=4) professoras. Enquanto as atividades impressas e Facebook/Messenger foram indicadas

por trés (N=3) participantes. Por fim, tem-se o telegram, que foi utilizado por uma (N=1)

professora. As ferramentas Moodle, Skype, Twittter, Instagran, Zoom e a opc¢do nenhuma

ferramenta ndo foram indicados pelas participantes.

Outra etapa do formulario consistiu nas respostas quanto a elaboracao e execucdo das

praticas pedagogicas ndo presenciais pelos professores do AEE. Neste interim, a pesquisadora

questionou acerca da periodicidade com que eram realizados os planejamentos das atividades

ndo presenciais para os estudantes com deficiéncia intelectual, na qual obteve como respostas:

Meu planejamento eu fago bimestral, antes ele era semestral. Coloco como estou
fazendo, uso o WhatsApp, Classroom, mas agora sdo atividades impressas (Clarice —
formulario das praticas ndo presenciais).

Hoje tenho feito mais planejamentos e estabelecer maior contato com os professores
da sala comum (Cecilia- formulério das praticas ndo presenciais).
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De acordo com os dados, duas (N=2) professoras indicaram que o planejamento das
atividades ndo presenciais ocorriam semanalmente, enquanto trés (N=3) professoras alegaram
ser bimestral. Assim, nota-se que os planejamentos ocorriam com tempos diferentes, segundo
a realidade de cada professora. Conforme Libaneo (1994), é imprescindivel o planejamento
dentro da escola, sendo que através do planejamento € possivel antever praticas a fim de
tomar as melhores decisdes.

Percebe-se que no contexto online ndo foi diferente do presencial, o planejamento foi
uma importante ferramenta para guiar os professores quanto as suas praticas, ainda mais em
um contexto tdo novo e desconhecido como 0 ensino remoto. Atenta-se ao fato de que o
planejamento nessa situacdo adversa deveria ser semanal para todas as professoras e ndo
apenas para duas professoras pesquisadas.

Foi perguntado para as professoras participantes do estudo como era organizado 0s
planejamentos. A Figura 3 demonstra como era realizado o planejamento das atividades nao

presenciais dos estudantes.

Figura 3 - Formas de Planejamento das Atividades N&o Presenciais.

a\

® |ndividual por estudante = Por grupo de estudantes
= Por turma Nenhum

® Por grupo de acordo com a avaligdo = A depender do caso

Fonte: elaborado pelo autor.

No gréfico é possivel inferir como ocorreu o planejamento das atividades néo
presenciais dos estudantes. Compreende-se que a maioria das atividades foram planejadas de
forma individual, a partir das especificidades do estudante com DI, sendo escolhida por quatro
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(N=4) das participantes. Seguida pelas atividades realizadas por grupo de estudantes e por
turma indicado por duas (N=2) professoras, respectivamente. Enquanto uma (N=1) professora
apontou realizar por grupo, a partir da avaliacdo seméantica. Outra professora (N=1) indicou
ser a partir de cada caso analisado. Ressalta-se que as professoras poderiam escolher mais de
uma opcdo. A opgdo de nenhum planejamento a ser realizado ndo foi indicada pelas
participantes.

Duarte (2008) alude que os estudantes com DI necessitam de um tempo maior na
realizacdo das atividades, exigindo dos professores uma dedicacdo para 0s ajustes necessarios,
visando atender as suas necessidades especificas e modificar as formas de transmitir 0s
contetdos curriculares. Desse modo, o trabalho grupal necessita de modificacGes e
valorizacgéo das diferentes formas de aprender sem que haja padronizaces.

Durante a pandemia as formas de registro da pratica diaria se intensificaram e a
cobranca deles, por parte das Diretorias, aumentou. Como forma de demonstrar os trabalhos
que estavam sendo realizados as professoras relataram notar essa mudanca.

Desta forma, foi perguntado a elas como estavam fazendo esses registros, obtendo as
respostas: trés (N=3) afirmaram que registraram no diario de classe, trés (N=3) descreveram
em semanarios, uma (N=1) professora realizou um diario de bordo, uma (N=1) realizou
portfolio e apenas uma (N=1) utilizou 0 Google Forms como ferramenta de registro.

Também, foi perguntado as professoras como elas organizaram as atividades e
materiais pedagogicos, e se havia adaptacdo destes, para os estudantes com DI, obtendo como

resposta:

A coordenacdo disponibiliza as habilidades a serem desenvolvidas para cada
bimestre, que sdo adaptadas para os estudantes da Sala de Recursos de acordo com
suas especificidades (Hilda — formulario das praticas ndo presenciais).

Adaptacdes referentes as disciplinas que o estudante frequenta (Clarice - formulario
das praticas ndo presenciais).

Dando jogos e atividades com conteldos relacionados as suas habilidades e
reforcando algumas j& adquiridas e alguns jogos para confeccionar em casa (Adélia-
formulério das praticas ndo presenciais).

Adaptacdes de conteldos e estratégias (Joana - formulario das préticas néo
presenciais).

Nas atividades, pois muitos estudantes com DI ndo conseguem realizar o que é
proposto pela sala regular (Cecilia - formulario das praticas ndo presenciais).

Toda a amostra indicou que realizava adaptacéo, a professora Hilda disse que adaptava
as atividades propostas pela coordenacéo e ja a professora Clarice disse que as adaptacdes

foram referentes as disciplinas que os estudantes frequentavam.
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Outra pergunta feita as professoras visava compreender a opinido em relagcdo a
importancia dos materiais adaptados para os estudantes com DI no periodo de isolamento

social.

As adaptactes, de modo geral, sdo as ferramentas para a inclusdo das pessoas com
necessidades especiais. Adaptar, curriculo e materiais pedagodgicos, é dar ao
estudante com necessidades especiais, uma oportunidade de se tornar uma pessoa
independente (Hilda — formulario das praticas ndo presenciais).

E preciso tornar o curriculo viavel ao estudante. S6 tenho tido retorno com as
atividades adaptadas impressas pela Unidade Escolar (Clarice - formulario das
praticas ndo presenciais).

Para que o estudante possa no minimo manter o aprendizado adquirido e tentando
fazer com que adquira algumas novas habilidades (Adélia - formulério das préticas
n&do presenciais).

Com as atividades adequadas a crianca tem acesso ao curriculo (Joana - Cecilia -
formulario das praticas ndo presenciais).

Precisamos estar voltados para as necessidades desses estudantes, 0 que tem
dificultado com a falta de apoio nesse momento (Cecilia - formulario das praticas
ndo presenciais).

Nota-se que as adaptacdes na visdo das professoras, foram necessarias para que 0S
estudantes conseguissem atingir os objetivos educacionais propostos pela escola. Como
exemplo, a professora Clarice ressaltou que obteve um maior retorno com as atividades
impressas do que onlines.

Heredero (2020), alude que as adaptacOes sdo utilizadas para tornar os curriculos
existentes mais acessiveis e praticaveis aos estudantes. Na perspectiva do uso de curriculos
flexiveis e de acesso para todos, sua projecao ¢ feita de forma intencional e sistematica desde
0 inicio com a finalidade de abordar as diferencas individuais. Desta forma, o maior desafio
ndo esta em adaptar para alguns, mas fazé-lo de maneira eficaz desde o principio.

Na perspectiva de inclusdo escolar, o contetdo do curriculo regular para o estudante
com DI devera considerar suas particularidades, sendo primordial o papel dos professores
especializados no auxilio e ajuda para o acesso curricular. E preciso repensar nos espacos
escolares, nas formas de atuacdo e estruturacdo para que haja promocdo de pratica mais
efetivas.

Posteriormente, as professoras indicaram quais os tipos de atividades que elas
realizaram junto aos estudantes com DI por meio de plataformas digitais e/ou redes sociais. A

Figura 4 demonstra as repostas.
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Figura 4 - Recursos utilizados na pandemia.

\7

w

= N3o realizei atividades durante a pandemia = Livros Didaticos

Livros de Literatura Filmes
= Musicas = Pinturas e/ou desenhos
m Poesia m Séries de TV
= Blogs m Paginas da Internet
m Atividades praticas de observagdo m esculturas

® jornais escritos fisicos ou online

Fonte: elaborado pelo autor.

Na Figura 4 fica demonstrado uma diversidade de atividades usadas pelas professoras
durante o trabalho remoto. O uso de livros de literatura e pinturas e/ou desenhos foram
indicados por quatro (N=4) professoras, respectivamente. Enquanto atividades praticas de
observacdo e péaginas da internet foram utilizadas por trés (N=3) professoras,
respectivamente. Ja, poesia, musica e livros didaticos foram utilizados por duas (N=2)
professoras. Por fim, tém-se os filmes, esculturas e jornais escritos fisicos ou online, com
indicacdo de uma (N=1) professora em cada item. As opcdes: ndo realizei atividades durante a
pandemia e o0 uso de séries de TV, como recursos, nao foram escolhidos pelas participantes.

Tal dado é importante, pois demonstra como as professoras, mesmo diante desta
realidade diferente, buscaram diferentes fontes para diversificar suas atividades, como 0 uso
de livros, pinturas, desenhos, uso da internet, poesia, musica, filmes ou jornais, sendo que tais
praticas podem trazer resultados positivos no desenvolvimento dos estudantes com DI.

O ensino direcionado aos estudantes com DI, deve respeitar o0 modo peculiar de
aprendizagem e as necessidades singulares deste estudante. Desse modo, para Stainback et al.
(1999), é preciso que sejam adotados objetivos e um conjunto de atividades diversificadas
buscando promover a capacidade individual de aprendizagem de cada estudante.

No entanto, Melo (2016) apresenta que a utilizagdo somente de atividades e recursos

7

diversificados ndo é suficiente para o acesso ao curriculo. O profissional da Educagédo



118

Especial deverd auxiliar os estudantes com DI e professores da sala comum por meio da
elaboracdo de planejamentos que possam subsidiar suportes e estratégias metodologicas
necessarias.

Acerca do recebimento de apoio no processo de elaboracéo ou execucédo das atividades
ndo presenciais para os estudantes com DI, todas as professoras indicaram que receberam
apoio. E que o apoio ocorreu de diferentes formas, a saber: todas indicaram apoio da diregé&o,
quatro indicaram apoio e parceria com 0s outros professores, uma recebeu apoio da diretoria
de ensino, uma ressaltou o apoio e parceria com a comunidade e, por fim, uma professora
evidenciou o apoio dos pais.

Os resultados demonstraram que as professoras se preocupavam com a construcao e
manutencdo das redes de apoios na escola comum.

Vilaronga e Mendes (2014) asseveram que € essencial a parceria do profissional da
Educacdo Especial com o da sala comum para a construcéo do espaco inclusivo, considerando
as especificidades de cada profissional e o carater formativo destas trocas diarias. Desta
forma, a execucdo das praticas dos professores especializados e estudantes com DI,
juntamente com a rede de apoios na escola comum promove a melhora na qualidade das
praticas pedagogicas de inclusao.

As professoras também informaram se estavam enviando atividades ou materiais
extras aos estudantes com DI. De acordo com a amostra, quatro (N=4) professoras indicaram
gue enviavam materiais ou atividade extra, enquanto uma alegou que ndao. Com relacdo as
atividades extras ou materiais, quatro (N=4) professoras disseram que realizavam
acompanhamento online ou por telefone, trés (N=3) professoras relataram que enviavam
instrucdes aos pais e estudantes, trés (N=3) disseram enviar instrucdes impressas aos pais e
estudantes, trés (N=3) afirmaram dar instrucdes aos professores da sala comum, enguanto
uma (N=1) indicou dar orientacao a direcdo da escola.

E por fim, as professoras relataram como estavam realizando as devolutivas das
atividades ndo presenciais. Toda a amostra indicou que ocorreram devolutivas das atividades
impressas via WhatsApp, trés (N=3) professoras afirmaram ser ainda, por telefonema.

As professoras Clarice, Adélia e Cecilia, relataram que as experiéncias mais exitosas
foram as atividades impressas. Clarice disse que inicialmente elaborou atividades online,
porém apesar da maioria dos estudantes dizerem que sabiam usar as plataformas ndo havia
retornos, decidindo entdo pelas atividades impressas que trouxeram um retorno maior. Adélia
possuia um publico que ndo tinha acesso a internet e a coordenadora levava as atividades na

casa dos estudantes. Cecilia também narrou que alguns estudantes eram da zona rural e
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precisou fazer atividades impressas, porém ao adotar o Google Forms em determinados
momentos verificou que também trouxeram resultados e devolutivas.

Assim, de maneira geral, quanto as préticas adotadas pelas professoras no ensino ndo
presencial, notou-se que apesar do uso das tecnologias ter sido implementado nas atividades
ndo presenciais, muitas familias ndo possuiam acesso e necessitavam do material impresso.
Também, notou-se que mesmo no ensino remoto, houve a necessidade de atividades
adaptadas para as condi¢des dos estudantes com DI. E por fim, um beneficio foi que durante a
pandemia, as professoras colocaram que estiveram mais proximas aos professores da sala
comum e conseguirem acompanhar os planejamentos e suas aulas.

A partir da analise dos dados, o que se p6de concluir nesta categoria, foi como o0s
professores ficaram impactados com as mudancas causadas pela pandemia da Covid-19. A
partir das respostas ao formulario, notou-se dificuldades encontradas pelos professores com o
trabalho online e na adaptagéo das atividades para essa realidade, uma outra grande queixa se
referiu ao tempo das aulas, que por estar no modo online ficaram sem critérios, o que saiu do
controle e organizacdo por parte das professoras. Também, notou-se que por mais que as
professoras tivessem um suporte da escola e Diretoria de Ensino, além de cursos e palestras
sobre a tecnologia e educacdo, elas sentiram falta de formacdo mais especifica na area da
educacdo especial para estudantes com DI. As professoras também salientaram dificuldades
dos estudantes com o meio online, auséncia deles nas aulas online, além de falta de internet
ou meio de comunicacdo como celular ou computador para seguir as aulas neste novo
formato.

Diante do que foi apresentado emerge-se questionar e refletir sobre questfes que véo
além da presente pesquisa, como por exemplo: Como promover o0 ensino e aprendizagem aos
estudantes com DI no contexto da pandemia? Qual seria a forma mais eficaz de construir as
praticas pedagdgicas para os estudantes com DI nesse contexto? Quais seriam as melhores
formas de acesso e estratégias a serem utilizadas?

Muitos questionamentos estdo sendo feitos nesse momento vivenciado mundialmente,
mas considera-se que a condicado e situacdo atipica experimentada pela pandemia do COVID-
19, reafirma que o professor deve estar continuamente repensando e refletindo sobres suas
praticas pedagdgicas, a fim de analisar e proporcionar estratégias que tornem fecundo o
aprendizado dos estudantes com DI, mesmo que o contexto seja tdo desafiador. Diante dessa
realidade, é imprescindivel discutir sobre as praticas pedagdgicas, pois estas sdo influenciadas

pelas dimensdes individuais, 0 momento vivenciado e pelas influéncias que recebem do
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contexto sociopolitico e cultural em que a escola esta inserida. E quica, que novas pesquisas

surjam, demonstrando esta e outras realidades dos estudantes com DI nesse contexto.

5.2 O PAPEL DO PROFESSOR ESPECIALIZADO E O PLANO DO ATENDIMENTO
INDIVIDUALIZADO

Neste item de analise, seré apresentado as tematicas categorizadas durante a formacéo
continuada realizada com as professoras especializadas.

5.2.1 O papel do professor especializado

As percepgdes das acerca do papel do professor especializado no AEE sera descrita

individualmente.

A) Professora Hilda

Para Hilda o professor especializado possui o foco principal nas questdes pedagdgicas,
porém deve também pautar-se nos conceitos basicos, atividades de vida diaria e a importancia

do apoio da gestéo.

A sala de recursos é muito mais do que uma questdo pedagdgica, mas é preciso
desenvolver habilidades de um modo geral, atividades dos conhecimentos
pedagdgicos basicos e vida diaria voltada para o aluno DI. A nossa funcéo precisa
de apoio. A coordenagdo e direcdo precisam nos apoiar e confiar no nosso trabalho
(Hilda, primeira e segunda reunido, 28/07/2020 e 11/08/2020).

Verifica-se que na concepg¢do da professora Hilda, o professor especializado devera ir
aléem do ensino dos conhecimentos pedagdgicos, havendo a necessidade de desenvolver
habilidades de vida diaria e conhecimentos basicos.

As pessoas com DI possuem comprometimentos e limitacbes no funcionamento
intelectual que deverdo ser verificadas e consideradas ndo apenas em seus aspectos
conceituais, mas no contexto ambiental, linguistica, cultural sensoriais e motores. A partir da
identificacdo das limitacdes sdo identificadas as formas de apoios necessarios (SCHALOCK;
LUCKASSON; TASSE, 2021).

Vigotski (1997) conceitua que a educacdo das pessoas com DI deve pautar-se no

conhecimento sobre a forma do seu desenvolvimento, ndo focalizando em suas limitagdes,
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mas na sua personalidade e enfrentamento das dificuldades. Desta forma, a escola promove o
desenvolvimento a partir de interaces significativas para esses estudantes € uma via que
possibilita o aprender, sendo primordial o desempenho do professor enquanto mediador no
processo de construgdo do conhecimento, no desenvolvimento cognitivo e na formacdo de
conceitos cientificos.

Neste sentido, considera-se a necessidade de reconhecer que os estudantes com DI
possuem uma maneira propria de lidar com o saber, sem esquecer que sao sujeitos de desejos
e expectativas. No ambito educacional, a oferta de interacdes significativas possibilita o
desenvolvimento e aprendizagem, sendo primordial proporcionar contetdos disciplinares de
cunho cientifico e social, considerando suas potencialidades e as possibilidades de
distanciamento de limites comumente a eles imputados.

Hilda também pontua em suas reflexdes a importancia do apoio da gestéo escolar para
que a atuacdo e execucdo de suas fungdes sejam mais efetivas no processo de inclusdo. Desta
forma, verifica-se a necessidade de os gestores ofertarem mais apoio aos professores
especializados e apoiarem o trabalho desenvolvido por esses profissionais, principalmente
pensando nos aspectos da inclusdo escola dos estudantes com DI.

Neste contexto, destaca-se que 0 gestor tem grande importancia na escola sendo
necessario que ele busque sua atuacdo baseada na diversidade. Acerca disso, Prieto (2002)
advoga que 0s gestores escolares devem concentrar esforgos para efetivar a proposta de
inclusdo escolar fundamentada em uma filosofia que reconheca e respeite a diversidade,
promovendo uma educacdo escolar. Para isso, € imprescindivel a troca de informacGes e unido
de esforcos entre todos os profissionais visando a melhoria na qualidade educacional.

Carneiro (2006) afirma que o papel dos diretores escolares é criar condicdes
adequadas para a inclusdo de todos, assim, transformando o ambiente escolar em uma gestao
participativa e democratica. O professor, enquanto membro da equipe desempenha um papel
fundamental no processo de inclusdo, porém ndo Unico, sendo responsabilidade do gestor
envolver toda a equipe escolar e criar condi¢fes adequadas para a inclusao, a fim de atender
as necessidades dos estudantes.

A escola deve ser um espaco democratico e de acolhimento para todos. O processo de
inclusdo depende de toda comunidade escolar sendo que cada um possui papel a ser
desempenhado. Sendo assim, cada membro deve buscar compreender e desempenhar seu
papel com efetividade.

De modo exemplificar suas percepgdes, essa professora construiu 0 seu mapa mental

que serd demonstrado na Figura 5.
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Figura 5 — Mapa Mental sobre o papel do professor da Educacdo Especial — Hilda.

yesenvolver as Potencialidades

Papel Professor de Educacdo Especial Fa

Adaptar/Tornar acessive

Fonte: elaborado pela professora Hilda.

Por meio do mapa elaborado pela professora, é possivel perceber destaques
relacionados sobre suas percepcbes acerca do papel do professor especialista como:
desenvolvimento de potencialidades, acessibilidade e estimulagdes, criacdo de vinculos,
qualificac@es e trabalho colaborativo.

Nota-se que dentro da perspectiva trazida pela professora Hilda hd um rol de
possibilidades e atribuicdes do professor especialista que transcendem ao trabalho realizado
nas SR, mas que coadunam com as percepcdes e conceitua¢des mais alargadas sobre a funcéo
escolar.

A seguir, apresenta-se o resultado de outra professora.
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B) Professora Clarice

Sob os aspectos que envolvem a fungdo do professor especializado, a professora
Clarice relata a necessidade de desenvolver a autonomia do estudante com DI e a necessidade

de orientar os professores.

Para mim o objetivo é sempre que eles tenham um pouco mais de autonomia em sala
de aula, mas também fora. Eles precisam saber ir sozinhos para escola e preciso
ensinar isso. O professor da Educacdo Especial tem papel fundamental de orientar os
professores. Os professores do ciclo Il tém muitas dificuldades. Teve um professor
que veio falar comigo e disse que o estudante ndo respondia e achou que ele era
surdo (Clarice, primeira e segunda reunido, 28/07/2020 e 11/08/2020).

O relato da professora Clarice demonstra a preocupacao do professor especializado em
propiciar o desenvolvimento da autonomia para seus estudantes com DI dentro e fora da
escola, sendo ressaltado o fato de saberem se locomover sozinhos para a escola. A maioria
dos estudantes com DI matriculados na Sala de Recursos da professora Clarice sdo do Ensino
fundamental 11 e Médio, 0 que pode inferir no posicionamento e preocupacdo junto aos
responsaveis em promover autonomia e tarefas que exigem maior responsabilidade.

As escolas que promovem a inclusdo de maneira efetiva apresentam ndo somente
praticas pedagogicas e oportunidades de acesso curricular, mas o desenvolvimento da
autonomia. Para Forgiarini (2012), a autonomia é a capacidade de capazes de autogestdo e
superacdo da heteronomia, ou seja, superar a opressao e alienacdo. Desta forma, as escolas
estimulam os estudantes com deficiéncia a alcancar a autonomia, para que possam sobreviver
e conviver de maneira independente na sociedade.

Outro ponto trazido pela professora é a importancia da parceria com o professor da
sala comum e as necessidades de orientacdes.

Neste sentido, Brizolla (2009) destaca que a Educacdo Especial e 0 ensino comum
devem estabelecer um trabalho de cooperacdo, somando as especificidades e recursos
especializados para o atendimento das especificidades dos estudantes com deficiéncias e a
responsabilidade da escolarizacdo desses estudantes. Assim, € estabelecida uma relacdo de
parceria e colaboracdo entre os niveis educacionais e a modalidade de Educacdo Especial, na
qual uma categoria depende da outra para a realizacdo do trabalho pedagdgico.

Além disso, nas palavras de Vilaronga (2014), o trabalho colaborativo é visto como

promissor para incluséo escolar, pois implica na transformacao da estrutura escolar e provoca
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a formacéo de equipes colaborativas, a inser¢do dos recursos materiais necessarios na sala de
aula e a melhoria na qualidade de ensino para todos os estudantes.

Desta forma, é necessario que os profissionais envolvidos mantenham um dialogo
constante, somem suas responsabilidades quanto ao processo de ensino, e apds conhecer as
necessidades e potencialidades do estudante, estabelecam objetivos comuns a serem
alcancados.

Clarice assevera a dificuldade dos professores do Ensino Fundamental 11. Ressalta-se
que o Ensino Fundamental Il € composto por diversos professores que possuem formacoes
especificas para sua area de atuacdo. Frente a isso, pode-se inferir que além da necessidade de
parceria entre o professor especialista e da sala comum, ha necessidade de os professores por
areas obterem maiores conhecimentos e informag6es sobre os estudantes com DI. Diante dos
relatos cabe questionar: os cursos de formacdo dos professores com formacOes especificas
ofertam subsidios necessarios sobre a atuacdo em prol da incluséo escolar? Quais seriam as
condicdes ideais para que a formacdo desses professores pudesse oferecer maiores subsidios
de atuacdo direcionada para inclusdo escolar dos estudantes com DI?

A Figura 6 abaixo, ilustra as percepc¢des da professora sobre a fungéo e trabalho do

professor especializado.

Figura 6— Mapa Mental sobre o papel do professor da Educagéo Especial — Clarice.
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Fonte: elaborado pela professora Clarice.
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A partir do mapa mental da professora Clarice verifica-se pontos em comum com a
professora Hilda como a funcdo de ensinar as formas de acesso por meio de adaptacdes e
atendimento, a colaboragéo e a compreenséo sobre o estudante com DI.

No proximo item serdo apresentados os resultados da professora Adélia.

C) Professora Adélia

Na concepcdo de Adélia, o papel do professor especializado estd voltado para o

desenvolvimento de habilidades basicas e auxiliar a equipe, conforme excerto abaixo:

E favorecer as habilidades béasicas e especificas para que favoreca o
desenvolvimento na sala regular do aluno com DI. A gente sabe que isso demora um
pouco e é desafiante. O professor da Educacdo Especial deve ajudar os professores
da sala de aula, orientando e ajudando nas adaptacdes curriculares (Adélia, primeira
e segunda reunido, 28/07/2020 e 11/08/2020).

Para Adélia além do basico devem ser trabalhadas as habilidades especificas para os
estudantes com DI. Diante dos dados e considerando as especificidades dos estudantes com
DI é possivel inferir que esse publico possui um tempo maior para aprendizagem, sendo um
desafio para os professores e escola, mas com necessidades de um direcionamento e
condicdes essenciais para sua aprendizagem.

Na perspectiva de inclusdo, o ensino para os estudantes com DI devera considerar suas
particularidades. De acordo com Oliveira (2008) é preciso promover modificacfes na
educacdo que sejam possiveis a abertura de possibilidades e préaticas pedagogicas,
procedimentos de ensino e estratégias que alcance todos os estudantes e respeite suas
diferencas.

Além disso, € essencial considerar as possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimentos dos estudantes com DI que devem ser estimulados pelos professores a
partir de intervencdes adequadas, talvez seja essa a maior dificuldade enfrentada pelos
professores (PLETSCH, 2010).

A Figura 7 ilustra a concepcédo e percepcdes do papel do professor especializado na

visdo da professora Adélia.
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Figura 7 — Mapa Mental sobre o papel do professor da Educacdo Especial — Adélia.
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Fonte: elaborado pela professora Adélia.

A partir dos relatos de Adélia e do mapa mental apresentado, a professora destacou o
atendimento individualizado, orientacdes para equipe escolar, formagdo para professores
especializados, mediacgdo entre escola e familia, avaliacGes e o acesso curricular por meio das
adaptac6es curriculares.

A seguir, apresenta-se o resultado de outra professora.

D) Professora Joana

Na percepcdo de Joana, o trabalho do professor especializado devera perpassar 0sS

conhecimentos ofertados pela escola tradicional e a importancia das Politicas Publicas.

Conseguir transmitir os conhecimentos que a escola tradicional ndo passa para 0s
alunos. Trabalhar atividades de vida didria e conceitos basicos que ndo possuem. As
politicas publicas tém papel importante, devem ser aplicadas e construidas com
todos (Joana, primeira e segunda reunido, 28/07/2020 e 11/08/2020).

Assim como a professora Hilda, Joana ressalta a necessidade do trabalho do professor
especializado voltado para os conhecimentos basicos e atividades da vida diaria. Além disso,

a professora pontua sobre a inter-relagdo com toda a comunidade escolar e ressalta o papel das
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politicas publicas na sua atuacdo profissional. A partir do relato da professora € verifica-se
que as Politicas Publicas também interferem no trabalho do professor especializados, sendo
necessaria a construcdo por todos os envolvidos e principalmente pelos profissionais da
Educagdo Especial.

Em face disso, o estudo de Garcia (2004) traz como resultado a necessidade de
ampliar as discussdes e pesquisas voltadas para as politicas publicas na area da Educacdo
Especial, procurando produzir condi¢es de acesso a educacdo de qualidade, publica e
gratuita para todos os estudantes com deficiéncia. Portanto, as necessidades individuais
devem ser consideradas como orientadoras na busca de metodos e recursos educacionais.

As politicas puUblicas estdo diretamente ligadas ao trabalho dos professores
especializados, sendo que por meio delas, sdo possiveis delinear o trabalho, formas de
atuacdo, formacdes, concepcdes, construcdes de parcerias e recursos que visem a melhoria no
processo de inclusdo escolar.

Como forma de ilustrar suas concep¢des, Joana construiu 0 seu mapa mental que sera

demonstrado na Figura 8.

Figura 8 — Mapa Mental sobre o papel do professor da Educacdo Especial — Joana.
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Fonte: elaborado pela professora Joana.
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Pode-se notar, que diferente das demais, Joana traz para o centro das discussdes a
necessidade de politicas publicas que abarquem a formacdo dos professores, préaticas
pedagdgicas e recursos, versando sobre melhorias nas condigdes de trabalho. Tal discusséo
faz-se extremamente importante visto que, as criagdes de politicas publicas norteiam e
fortalecem o trabalho da inclusdo escolar.

Apesar disso, Mendes (2002), elucida que apenas legislagbes ndo sdo suficientes para
que se modifiqguem praticas educativas arraigadas. Desta forma, a legislacéo e elaboracdo de
programas e suportes sdo de extrema importéncia, destacando que deve haver supervisoes,
orientacOes e formacdes adequadas aos profissionais para uma atuacdo voltada aos principios
da incluséo.

No préximo item serdo apresentados os resultados da professora Cecilia.

E) Professora Cecilia

A professora Cecilia pontua em seus dialogos que o papel do professor especializado
devera voltar-se para 0s pré-requisitos pedagdgicos e auxiliar a equipe escolar. Tais aspectos

podem observados no trecho abaixo:

Eu penso que preciso dar para eles o repertério basico, sendo é dificil conseguirem
avancar. A maioria possui muitas dificuldades e precisam dos pré-requisitos
anteriores para avangar, mesmo os anteriores a alfabetizacdo como linguagem e
percepcdes. O papel do professor especial é auxiliar na escola, a equipe e os
estudantes para atingir esses objetivos (Cecilia, primeira e segunda reunido,
28/07/2020 e 11/08/2020).

Conforme os relatos da professora, o trabalho do professor especializado deve estar
voltado para os pré-requisitos, ressaltando aqueles anteriores a alfabetizacdo como: linguagem
e percepcdes. A professora pontua a necessidade de conhecimentos basicos, também trazidos
por outras participantes. Assim, os dados coadunam com a importancia o papel do professor
especializado para intervir nas necessidades e especificidades dos estudantes com DI.

Retomando a essa discussdo e considerando a necessidade de considerar as
particularidades dos estudantes com DI, porém proporcionar diversas oportunidades de
aprendizados, a conceituacdo e direcionamento para o ensino de habilidades basicas e de
alfabetizacdo podem estar relacionadas as orientacbes dos documentos expedidos pelo MEC
que fazem esse direcionamento. No documento Saberes e praticas da Inclusdo do MEC de

2006, sdo recomendados que os professores especializados devessem avaliar e intervencédo



129

nas habilidades bésicas para que o estudante com DI seja capaz de acessar o curriculo
(BRASIL, 2006).

Apesar das orientacdes feitas pelos documentos oficiais, sejam positivas ou ndo, ainda
faltam apoios préticos e recursos efetivos sobre como realizar e direcionar o trabalho dos
professores especializados no contexto inclusivo dos estudantes com DI.

Além disso, em suas consideragdes, Cecilia, também pontua a funcdo exercida pelo
professor especializado em auxiliar a equipe escolar. Esta professora traz, um importante fala
sobre a necessidade de um trabalho em colaboragdo para que haja sucesso na aprendizagem
do estudante com DI.

A representacdo das concepcdes e reflexdes da professora esta ilustrada na Figura 9.

Figura 9 — Mapa Mental sobre o papel do professor da Educacdo Especial — Cecilia.
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Fonte: elaborado pela professora Cecilia.

Neste mapa mental pode-se notar enfoques muito parecidos com as outras
participantes quanto ao ensino e aprendizagem. Percebe-se que essa professora enfoca na
questdo do trabalho em equipe alinhado a todo esse processo da aprendizagem. Como ja
abordado, o professor especializado deve ter trabalho colaborativo com as outras esferas do
ensino comum, principalmente com o professor da sala comum.

Diante dos resultados apresentados, salienta-se que abordar sobre essas percepcoes do

professor sobre o seu papel e direcionar o olhar para os mapas mentais, trazem reflexdes
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importantes que podem contribuir para melhorias na relagdo professor-estudante-
aprendizagem. As participantes discutiram sobre a importancia do professor especializado
trazendo pontos comuns como: a necessidade do trabalho voltado aos conhecimentos basicos
académicos e a importancia do trabalho equipe. Além disso, as professoras trazem outros
elementos essenciais para o trabalho do professor especializado tais como: o papel e apoio da
gestdo escolar, politicas publicas, ensino direcionado para atender as particularidades dos
estudantes com DI.

O fato de os documentos da legislacdo brasileira e paulista trazerem a defini¢do acerca
do papel dos professores especializados pode ter contribuido para pontos em comuns de
discussdo das professoras participantes. Apesar disso, ainda ha elementos distorcidos e que
necessitam ser aprofundados, como por exemplo: quem séo os profissionais responsaveis pela
escolarizacédo dos estudantes com DI?

Acerca da atuacao e funcbes desempenhadas pelo AEE, o estudo de Mendes, Tannus-
Valad&o e Milanesi (2016), apresenta os discursos dos professores especializados sobre suas
funcbes e diversas visdes da escolarizacdo dos estudantes com DI. As autoras destacam a
variabilidade no discurso dos professores sobre suas funcbes, porém alguns pontos em
comum. Assim, destacam que a diversidade na funcdo do professor especializado pode ser
explicada pela complexidade conceitual tedrica com foco compensatorio, autonomia e
alfabetizacdo. Apesar disso, outra tendéncia tem trazido para o campo da escolarizagédo dos DI
as discussdes acerca do curriculo e instrumentacdo. As autoras apontam para necessidade da
reflexdo dos professores especializados a respeito de suas praticas, funcdes e qual seria o
melhor caminho para escolarizacdo dos estudantes com DI.

As autoras apontam ainda, a necessidade de os professores especializados refletirem
sobre suas préticas, funcdes e qual seria 0 melhor caminho para escolariza¢do dos estudantes
com DI. Neste sentido, o debate precisa ser aprofundado para que haja clareza sobre as
responsabilidades atribuidas e qual serd o melhor caminho na concretizacdo dos processos de
inclusdo escolar.

Faz-se necessario a superacdo do discurso de que no ensino aos estudantes com DI, a
responsabilidades é apenas dos profissionais da Educacdo Especial. E preciso que todos
detenham o conhecimento sobre os estudantes com DI e como desenvolver os avangos
necessarios para a garantia da aprendizagem escolar. Além disso, é primordial a parceria entre

o0s professores e o trabalho colaborativo.
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5.2.2 0O Plano de Atendimento Individualizado

No presente topico serdo apresentadas as concepcdes e didlogos realizados com as
professoras participantes da pesquisa sobre o Plano de Atendimento Individualizado (PAI)
para os estudantes com DI matriculados na rede estadual de ensino. O PAI é um documento
exigido pela Rede Estadual para definicdo de metas e estratégias para atendimento dos
estudantes com DI. A elaboracdo do PAI compete aos professores especializados que atuam
na sala de recursos ou modalidade itinerancia, fato este confirmado por todas as participantes.

Em relacdo ao apoio fornecido pela equipe da escola e ou Diretoria de Ensino na
elaboracao do PAI, as professoras relatam que:

Um professor com mais experiéncia da area ajuda (Hilda — formulario sobre o PAL).
A professora especialista elabora o PAI e encaminha para a Coordenadora. As trocas
com outros professores ocorrem indiretamente com alguns dialogos e colaboram em
sua elaboracédo (Clarice— formulério sobre o PAI).

Né&o temos ajuda (Adélia— formulario sobre o PAL).

Normalmente, ndo (Joana— formulério sobre o PAI).

Ndo ha uma contribuicdo direta/formal. O que acontece € que o professor
responsavel busca informacBes sobre o estudante e o processo de
ensino/aprendizagem junto ao professor da sala regular, ou coordenador. E uma
forma de envolver os demais profissionais, ndo deixando a responsabilidade do
ensino apenas para o Educador Especial (Cecilia — formulario sobre o PAL).

Os relatos evidenciam a falta de apoio e a comunicacdo com os professores da sala
comum. A professora Clarice por exemplo, pontua que ocorrem dialogos indiretos e que estes
didlogos a ajudam na elaboracdo do PAI. Ja a professora Cecilia ressalta como essa parceria
ajudaria no processo de ensino e aprendizagem do estudante. Por meio das falas das
professoras é possivel inferir que o trabalho de construcdo dos planos tem sido isolado e
faltam parcerias com a equipe e comunidade escolar.

Hassler (2017) indica em seu estudo que a elaboracdo e aplicacdo dos planos para 0s
estudantes com DI devem ocorrer sob a articulagdo entre o professor especializado e da sala
comum a fim de garantir melhorias no processo de inclusdo escolar e sucesso no processo de
ensino e aprendizagem.

A Resolucdo n° 68 que dispde sobre o AEE na rede estadual de ensino, prevé que o
PAI seja elaborado pelos professores especializados em parceria com as familias e demais
professores com periodicidade anual (SAO PAULO, 2017). Os relatos das professoras

evidenciam que ndo ocorre essa parceria.
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Além disso, 0s gestores escolares possuem papéis decisivos para promoverem a
efetivacdo da inclusdo escolar. Cabe aos gestores um trabalho pautado na democracia,
possibilitando apoio e suporte aos estudantes, comunidade e equipe escolar de forma que
mobilizem todos os envolvidos e promovam agdes concretas (CARNEIRO, 2006).

Acerca do periodo de vigéncia do PAI, as professoras relataram que a depender do
caso, a necessidade de reelaboracéao fica a cargo das Diretorias de Ensino Estadual, escolas e
professores. Na pratica, conforme os relatos das professoras, hd uma sequéncia a ser seguida,
conforme as orientagdes legais.

Depois das entrevistas e avaliagdes (Hilda — formulario sobre o PAL).

De acordo com a necessidade do estudante, pode ser anual, semestral ou bimestral
(Clarice— formulério sobre o PAL).

Se o0 estudante ja pertencer a sala de recursos no inicio do ano letivo, caso ele passe
a frequentar no decorrer do ano, apés avaliagdo no AEE. Depende do estudante,
pode ser bimestral, semestral, anual, € sempre possivel voltar ao plano e fazer as
adequac0es necessarias (Adélia— formulario sobre o PAI).

Normalmente, depois de uma pré-avaliacdo do estudante (Joana— formulario sobre o
PAI).

No inicio do ano letivo, por meio da avaliacdo do repertorio do estudante,
levantamento de informacdes com os responsaveis e demais profissionais. Porém ele
pode ser atualizado de acordo com o desenvolvimento do estudante, bimestralmente,
junto as reunides de Replanejamento (Cecilia— formulario sobre o PAL).

Percebe-se nas falas das professoras que ndo seguem um repertorio fixo, ficando a
cargo do professor essa reelaboracdo conforme observa a necessidade ou para confirmar
alguma hipdtese ja levantada a priori na avaliacdo inicial.

Segundo a Instrucdo de 14 de janeiro de 2015, que trata da Resolucdo da Secretaria
Estadual n° 61, a elaboracéo do PAI ¢é realizada individualmente para cada estudante com DI
que estdo devidamente matriculados nas salas de recurso e/ou frequenta a modalidade de
itinerancia (SAO PAULO, 2015). A sequéncia seguida pelas professoras corresponde as
instrucdes legais que prevé a necessidade da realizacdo da avaliacdo inicial, a ser concretizada
no ato da matricula, juntamente com a elaboracdo do PAI para o estudante com DI e
reavaliacdo ao final de cada ano letivo.

No contexto do AEE o plano deve ser elaborado pensando nas condigdes reais do
estudante, seu desenvolvimento funcional e aprendizagem. O plano do AEE consiste na
elaboracdo das acOes (atividades, recursos, procedimentos metodologicos) a serem
desenvolvidas, considerando as singularidades de cada estudante, sendo primordial que o
professor especializado observe o nivel de desempenho académico, suas necessidades,
potencialidades e limitagdes (SANTQOS, 2019).
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O tempo estimado para a elaboracdo depende de cada caso, na opinido das professoras.
Normalmente levam de uma semana até um més. Ainda, Hilda, afirma “ser dificil mensurar o
tempo, pois ¢ muito relativo e depende de cada caso” (formulario sobre o PAI).

As fontes de dados utilizadas para conhecer o estudante e realizar a elaboragéo do PAI
sdo mencionadas pelas participantes, citam utilizar o Anexo | (avaliagdo inicial) como fonte
principal. O que condiz com a Instrucdo de 14 de janeiro de 2015 que trata da Resolucdo da
Secretaria da Educagdo n° 61 e Resolucdo da Secretaria da Educacdo n° 68 de 2017 e
anamnese (SAO PAULO, 2015; SAO PAULO, 2017). Tais informacdes sobre as fontes estdo
descritas a seguir:

Para uma boa elaboracdo, todas as fontes sdo importantes. Sou nova aqui e acho
dificil encontrar todas as informacdes (Hilda— formulario sobre o PAI).

Uso 0 Anexo | (ou avaliagdo inicial do estudante) para construir o PAI. Em seis anos
nunca vi no prontuario do estudante uma anamnese vinda da prefeitura, mesmo que
o0 estudante tenha frequentado a Sala de Recursos na prefeitura. A anamnese com
certeza seria um documento relevante (Clarice— formulario sobre o PAL).

Entrevista com os pais; dados do prontuario escolar do estudante; relatorios de
profissionais da saude; anamneses anteriores, anamnese, laudo médico, anexo I,
avaliacdo pedagdgica, coleta de dados da sala regular (Adélia— formulario sobre o
PAI).

Anamnese que eu faco com a mae, avaliacdo prévia do estudante, informacio
coletada com o professor da classe regular, relatério de profissionais de salde e
prontuario escolar (Joana— formulério sobre o PAI).

Informacbes com o professor da sala regular, pais, coordenacdo e direcdo,
prontuario. Se o0 estudante realiza/realizou atendimentos anteriores ou
complementares, tento contato com os profissionais que o atendem. Avaliacdo
inicial, em diferentes areas, a fim de conhecer a melhor forma de mediar o processo
de ensino. Geralmente encontramos, algumas informagdes, mas sobre forma de
aprendizagem, areas de interesse as informagdes sdo escassas (Cecilia— formulério
sobre o PAI).

Os relatos das professoras, evidenciam a importancia da anamnese, como registro de
dados sobre o processo do estudante e avaliagdo para obter informagdes sobre as
caracteristicas dos estudantes para o planejamento do AEE. Além disso, por meio dos relatos
das professoras verifica-se a necessidade de informacdes da equipe escolar, familias e demais
gue atuam ou ja atuaram com o estudante. Tal fato poderia ser solucionado com facilitacdo de
acesso aos documentos e informag6es advindos de outros locais.

Para Poker et al (2013), a elaboracéo do Plano do AEE consiste em duas partes, sendo
a primeira a avaliacdo e a segunda o Plano Pedagdgico Especializado. A avaliacdo é um
instrumento que permite ao gestor e ao professor identificarem a situacdo da escola, sendo
fundamental na organizacdo de uma inclusdo escolar. Os dados coletados na avaliagéo

subsidiam o planejamento das ac¢Oes a serem desenvolvidas no contexto escolar. Por meio
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dela é possivel definir os objetivos, recursos, atitudes, estratégias e metodologias, a serem
desenvolvidos e de forma a atender as necessidades dos estudantes.

A partir das avaliagdes iniciais sdo feitos os levantamentos das possibilidades de agdes
e intervencdes necessarias para construcdo dos planos direcionados aos estudantes com DI.
Além da avaliacdo inicial, é preciso conhecer o estudante DI, seus interesses e protagonismo.
Neste sentido, Minetto (2008) coloca que todo conhecimento que o estudante traz consigo
deve ser considerado, cabendo ao professor a tarefa de enxergar o individuo real, com todas as
suas potencialidades e possibilidades como qualquer outro ser humano.

Diante disto, tem-se um rol de informacGes que devem ser consideradas no processo
de planejamento, considerando o publico, suas especificidades, tracando um plano
interventivo que deve ser avaliado constantemente, a fim de verificar a efetividade do
processo proposto.

Sobre a exigéncia de entrega, verificacdo e orientacdes do documento as professoras
asseveram:

N&o que eu saiba (Hilda — formulario sobre o PAI).

Na verdade, nas escolas ndo existe essa exigéncia, pelos menos na Diretoria atual de
atuacdo; porém ele é garantido na resolucdo vigente (Adélia— formulério sobre o
PAI).

O formato do PAI é detalhado na Instrucdo CGEB, de 14 de janeiro de 2015 como
ANEXO I, entregamos para a coordenacdo, mas sem conferéncias e correcdes
(Clarice— formulério sobre o PAI).

N&o tem exigéncia e falta orientacdes. Poderiamos fazer reflexdes sobre ele e estar
melhorando (Joana— formulario sobre o PAI).

Nenhuma. Apenas no final do ano, caso o professor, ou o estudante tenha
perspectiva de mudanca de escola (Cecilia— formulério sobre o PAL).

Como pode ser observado nas falas das professoras, ndo ha uma exigéncia de prazos e
orientacdes, sobre isso ressalta-se que apesar do PAI estar previsto na legislacdo estadual
paulista conforme a Instrucdo de 14 de janeiro de 2015 que trata da Resolucdo da Secretaria
da Educacdo n°® 61 e Resolucdo da Secretaria da Educacdo n° 68 de 2017, ndo ha uma
exigéncia na préatica, sem conferéncias e/ou possiveis orientacdes para melhoramentos da
documentacdo (SAO PAULO, 2015; SAO PAULO, 2017). Ressalta-se a fala de Joana que
acredita em melhorias por meio de reflexdes e inferéncias sobre o documento.

Diante das premissas apresentadas cabe questionar: O PAI utilizado pela rede de
ensino estadual consiste em um modelo que permite melhorias para a inclusdo escolar do
estudante com DI? A constru¢cdo do PAI possibilita praticas direcionadas para 0 acesso
curricular aos estudantes com DI?

Gandin (1994) alude que o planejamento se constitui de um conjunto de

procedimentos que visa o equilibrio entre meios e fins, entre recursos e objetivos, propondo o
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melhor funcionamento das escolas. O ato permite uma reflexdo sobre a atividade planejada e
executada, oportunizando a previsdo das necessidades e melhor organiza¢do dos objetivos de
forma a promover 0 maximo de coeréncia nas agoes.

Mascaro (2017) assevera que o0s planos sdo ferramentas que auxiliam no processo de
aprendizagem, sendo necessarias avaliacGes sistematizadas que permitam elencar metas
prioritarias para se alcangar um objetivo para o estudante com DI. Desse modo, 0s sistemas
escolares necessitam encontrar maneiras de utilizar diferentes estratégias e promover um
trabalho em equipe para que haja sucesso na aprendizagem.

O plano trata-se de uma ferramenta que possibilita compreender o processo
dialogicamente, em um movimento interacional, envolvendo toda a equipe escolar com a
finalidade de promover melhorias na aprendizagem dos estudantes. Aos estudantes com DI é
necessario conhecer suas peculiaridades e propor conjuntamente agdes que possam contribuir
para 0 processo de inclusdo escolar. Por fim, planejar e elaborar um plano de AEE deve estar
em consonancia com o ato de refletir acerca das melhores maneiras de realizar determinada
tarefa, objetivando alcancar metas estabelecidas. Em outras palavras, trabalhar, seguindo o
que foi planejado promove a organizacgdo prévia, sendo necessario estar em constante reflexao
para promover melhorias.

Na continuacdo foi perguntado as professoras sobre o PAI na visdo da comunidade
escolar. O PAI possui regulamentacdo delimitada pela legislacao estadual Instrucdo de 14 de
janeiro de 2015 que trata da Resolucdo da Secretaria da Educacdo n° 61 como documento
necessario para subsidiar o trabalho junto aos estudantes com DI a partir de suas
potencialidades e necessidades (SAO PAULO, 2015), devendo ser parte do contexto escolar.
Sobre as formas de conhecimento sobre o documento pela equipe escolar, as professoras

relatam:

Acho que sim (Hilda— formulario sobre o PAI).

Creio que sim (Adélia— formulario sobre o PAI).

A coordenadora é quem recebe esta documentagdo, entdo sabe sim. Os professores
tiveram algum contato (Clarice— formulario sobre o PAI).

Muito pouco ou quase nada (Joana— formulario sobre o PAI).

Sim. Porém, é mais usado como ferramenta do Educador Especial, sendo
considerado pelos demais como um arquivo burocratico (Cecilia— formulario sobre o
PAI).

Os dados indicam que, as professoras Hilda, Adélia e Clarice acreditam que 0s

profissionais da escola conhecam a existéncia do Planejamento pelo AEE para os estudantes
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com DI. Joana acredita que desconhecam o documento e Cecilia apesar de acreditar no
conhecimento por parte da equipe, porém como documento burocrético.

Acerca da forma disposta do documento, seu preenchimento e formatacdo, as
professoras Adélia e Hilda disseram estarem satisfeitas. Joana e Cecilia, também dizem
estarem satisfeitas, mas acreditam que mudancas no sentido de atualizagdo para novas
realidades seria um ganho para todos. Ja Clarice diz estar satisfeita com o documento, porém
comenta especificamente sobre um item que fala sobre um termo e sua dificuldade em
compreendé-lo afirmando: tenho problemas de entender a terminologia “trabalho™ como
limitacdo associada area de habilidade adaptativa, visto que o estudante ndo exerce atividades
laborais por ser estudante (Clarice- formulario sobre o PAI).

Neste liame, apesar da maioria das professoras afirmarem estarem satisfeitas com o
documento as professoras fazem mencbes de sugestdes e possibilidades de melhorias

conforme os excertos abaixo:

Precisa de mais informacBes sobre o estudante. Ajuda para todos da escola, sala
regular e sala de recursos tem que sentar juntos, também (Hilda, quinta e oitava
reunido, 22/09/2020 e 27/10/2020).

Se nés pudessemos preencher o PAI sem precisar do dirio de classe faria mais
sentido, pois, tem que preencher os dois. Abrir outro tépico de quando ele esta sendo
atendido na aula regular e observacdes (Clarice, quinta e oitava reunido, 22/09/2020
e 27/10/2020).

O PAI poderia melhorar em questdo de liberdade de escritura, pois, devemos seguir
certinho o modelo proposto. Colocar contribui¢Bes das professoras regulares
(Adélia, quinta e oitava reunido, 22/09/2020 e 27/10/2020).

O modelo PAI na minha opinido estd 6timo, s6 é necessario fazer algumas
adequacdes principalmente quando o estudante ou o professor sai da escola, entra na
escola, sai do estado entra no estado e acaba ficando perdido. Algo que deveria ser
acrescentado &, por exemplo, de onde esse estudante veio (Joana, quinta e oitava
reunido, 22/09/2020 e 27/10/2020).

Mudar o layout. Quando eu vou fazer tabelas essa forma fica mais facil para eu
encontrar informagdes. Entdo eu mudaria para que haja uma especificagdo melhor
sobre o detalhamento sobre as habilidades, colocar as questdes da sala e informacdes
de onde o estudante estudou (Cecilia, quinta e oitava reunido, 22/09/2020 e
27/10/2020).

A partir dos relatos das professoras percebe-se indica¢fes de mudancas na forma de
estruturacdo e necessidade de informacdes adicionais no documento. Neste sentido, Hilda
pontua a importancia de ter informagdes sobre o estudante com DI, Joana e Cecilia trazem a
necessidade de mencionar as escolas que o estudante frequentou. Sobre a estrutura e
preenchimento, Adélia ressalta que deveria ter mais liberdade na escrita do documento e
Cecilia pontua que a mudanga estrutural facilitaria a visualizagdo das informagdes. Ainda,
Cecilia alude que o plano e diario de classe possuem as mesmas informagdes, nédo

considerando a necessidade de preencher os dois documentos. Hilda, Clarice, Adélia, e
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Cecilia acrescentam a importancia e necessidade de haver informagdes no plano sobre a sala
de aula comum que o estudante com DI esta matriculado.

Os relatos demonstram a necessidade de modificagdes no Planejamento na forma
estrutural, atualizagbes, preenchimento e organizacdo. Desta forma, se faz importante
considerar os profissionais que atuam diretamente com o documento e possam contribuir para
melhorias na elaboracéo e aplicacdo dos planejamentos para os estudantes com DI.

Leal (2010) alude que o planejamento é uma prévia das acdes educativas envolvendo
objetivos, metas, estratégias, com a necessidade de ser refletida sua elaboracdo durante todo o
processo. Neste sentido, é ressaltada a importdncia de sua construcdo, estruturacdo e
elaboracdo, pois planejar e refletir promove o favorecimento sobre a pratica docente,
permitindo-Ihe a busca por novos significados quando necessario.

Consideram-se 0s planos direcionados aos estudantes com DI e a necessidade de
reflexdes e reformulagdes. Conforme Cerqueira; Anjos e Coelho (2017), os professores,
especializados ou da sala comum, necessitam de reflexdes, informacbes e formagdes para
compreenderem melhor a importancia e necessidade de planejarem suas praticas em prol do
estudante com DI.

As professoras reforcam a importancia de se ter um documento que organize suas
atividades escolares e possa contribuir para as melhorias de praticas voltadas aos estudantes
com DI. Além disso, o documento deve possuir formas de registrar processos primordiais
para verificar o desenvolvimento do estudante, bem como trazer informacbes para outro
professor ou outras Unidades escolares.

No rol de reflexdes sobre 0 documento, todas as professoras afirmam que muitas vezes
praticam o improviso, mas justificam que pelo fato de terem muitas aulas, demandas de
estudantes e varias escolas, fica impossivel reelaborar o PAI. Assim, a improvisacdo €

realizada por falta de tempo voltado para o planejamento e planos.

Devido ao cansaco, ao ter que ir de uma escola para outra, acabamos as vezes
improvisando. Nos professores ndo temos direito a tempo para planejamento, sendo
assim, se fizermos uma reunido ou algo do tipo ndo sera considerado que estamos
trabalhando sendo que isso é de extrema funcionalidade para nossa profissdo
(Clarice, oitava reunido, 27/10/2020).

Os relatos das professoras evidenciam que na rotina da jornada de trabalho docente,
ndo tem um periodo vago para o planejamento, sendo apontado como uma desorganizacdo

estrutural e a necessidade de rever esses aspectos. Além disso, o tempo destinado aos
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trabalhos coletivos que poderiam ser utilizados para essa finalidade séo totalmente tomados

para informacdes e burocratizacGes, o que € reafirmado na fala da professora a seguir:

Na minha opinido o que mais pesa para mim ndo é a questdo do salario e sim a
desvalorizacdo. A falta de tempo e organizacdo € um desrespeito. Precisamos de
tempo para conversar com pais, professores e equipe (Joana, oitava reunido,
27/10/2020).

Percebe-se no relato de Joana que a falta de um tempo para planejar, organizar sua
rotina de trabalho, conversar com a familia e equipe escolar € um desrespeito com o professor
tendo em vista toda a necessidade e importancia desses momentos para melhoria e qualidade
do trabalho educativo.

A desvalorizacdo do professor esta intrinsecamente relacionada com a perda de valor
profissional e social, e percep¢do que a sociedade possui sobre a importancia do papel do
professor ou da necessidade desses na sociedade. A visdo de que o professor possui uma
vocacao e missdo, contribuem para distanciar os professores da luta por melhores condicGes
de trabalho. Esses aspectos impactam na identidade do professor e na sua autoestima e
desvalorizacdo econdmica (GATTI; BARRETO, 2009).

A escassez de tempo acaba dificultando ainda mais a credibilidade do trabalho do
professor e momentos com o professor regular. Os descréditos no trabalho dos professores
especializados terminam por trazerem o professor ao protagonismo apenas em momentos

burocraticos como mencao e aprovacao de notas.

Confesso, um tanto de dificuldade de alinhar formalmente com o professor da sala
regular, os objetivos com os estudantes, mesmo realizando um planejamento
bimestral. E no final do bimestre, o retorno que recebo é a pergunta sobre "como
avalio o desenvolvimento do estudante?”, e, " que nota "eu" (educadora especial)
acho que o estudante tem que ter" (Cecilia, oitava reunido, 27/10/2020).

As professoras colocam a falta de apoios efetivos para Educacdo Especial. Neste
sentido, elas acreditam que com a crescente demanda deveria haver mais contratacdo de
profissionais direcionados para organizar os trabalhos na Diretoria de Ensino e contribuir com
formacdes, orientacdes e intervengdes mais efetivas para area.

Quanto as dificuldades enfrentadas pelos docentes aliadas a falta de tempo e a
improvisagdo das aulas, cabe uma discusséo a seguir.

Conforme Fusari (1988) a improvisagdo que deveria ser eventualmente utilizado pelos

docentes tem se tornado uma regra, ocasionando em prejuizos educacionais na aprendizagem
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dos estudantes. Essas realidades existentes distorcem o verdadeiro e ideal significado do
planejamento no campo educacional.

Inforsato et al (2011), assevera que no contexto escolar, todas agdes tém se pautado
em questBes burocréticas, que vem acentuando-se cada vez mais, sem qualquer relagdo com a
realidade e descredibilizando o processo. Neste sentido, a acdo de planejar, torna-se
meramente documental, sem que seja pensada a qualidade, funcionalidade e importancia do
processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Menegolla e Sant’Anna (1992) muitos professores desconsideram a
importancia de planejar, muitos por ndo gostarem, é possivel observar que eles manifestam
relutancia clara diante da exigéncia de suas elaboraces. Além disso, a descrenca, falta de
disposicdo e sem vontade, de alguns professores tem provocado auséncia de planejamentos
reflexivos e condizentes para uma educacdo de qualidade.

O planejamento escolar na inclusdo constitui um processo continuo e coletivo,
devendo promover o acesso curricular a todos os estudantes. Para Heredero (2020) o
planejamento permite que os professores visualizem as possiveis dificuldades que impedem
os estudantes de acessarem ao curriculo escolar. Desse modo, o curriculo e as metodologias
possuem a responsabilidade de planejarem as informacgdes que serdo transmitidas, podendo
fornecer os auxilios necessarios para garantir que todos os estudantes tenham acesso as
informacoes.

Desta maneira verifica-se a importancia do planejamento escolar no processo de
inclusdo escolar, pois ele assume um processo democratico no desenvolvimento da
aprendizagem na comunidade escolar, onde toda a acdo deve estar em harmonia, alicercada e
coerente com a proposta pedagogica da escola. O plano desenvolvido pelos professores
especializados deve ser elaborado em parceria com o professor de sala comum e propiciando

formas de acesso curricular.
5.2.3 Os estudantes com Deficiéncia Intelectual e os desafios do curriculo paulista
Neste topico serdo apresentados os casos® selecionados pelas professoras participantes

da pesquisa e posteriormente as reflexdes acerca do curriculo e o ensino para estudante com

DI. Os casos dos estudantes com DI foram descritos pelas professoras durante a terceira

® Devido a pesquisa ter sido realizada em dois momentos (antes e durante a pandemia), havia muitos dados
relacionados a esta etapa da pesquisa, portanto, ressalta-se que serdo apresentados os dados mais relevantes para
0s objetivos da pesquisa.
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reunido da formacdo continuada. Para cada caso foi utilizado um nome ficticio, visando

preservar a identidade deles.

A) Caso do estudante Jodo da professora Hilda

No ano da pesquisa, conforme o relato da professora Hilda, Jodo estava matriculado no 3°
ano do Ensino Fundamental I. Durante os atendimentos presenciais, 0 estudante era assiduo e
a professora relata que foi um dos estudantes que mais teve contato. Tinha boa relagdo social
com os colegas e independéncia dentro do esperado da idade para realizar atividades diarias.
Na area académica estava na fase silabico-alfabético, reconhecia os numerais até 50 e fazia
relacdo numero e quantidade. O estudante possuia dificuldades em compreender a escrita na
lousa de giz, pois ndo entendia a letra cursiva. Era copista e conforme a professora isso fazia
com que conseguisse disfarcar sua dificuldade. Durante a pandemia, no inicio fazia as
atividades, mas depois perdeu o interesse, pois estava depressivo pelo fato de ndo poder ir ao

futebol, pratica que gostava muito.

B) Caso do estudante Vinicius da professora Clarice

A professora Clarice discorre que Vinicius era matriculado no 6° ano do Ensino
Fundamental 1l e frequentava a escola desde os seus 2 (dois) anos, perpassado por escolas
regulares e Instituicbes especiais. A familia possuia dificuldades financeiras e conforme os
relatos da comunidade escolar havia falta de higiene e autocuidados. Seus pais eram
divorciados e o estudante com DI morava com a mée. Tinha boa frequéncia nos atendimentos
e se locomovia sozinho até a escola, mas sua autonomia para outras atividades como tomar
uma medicacao e fazer atividades diarias era restrita. Na parte académica, estava na fase pré-
silabica, reconhecia algumas letras do alfabeto, relacionava os numerais até 10, apresentava
boa compreensdo sobre regras de jogos e brincadeiras. Possuia dificuldades em questdes

temporais como meses, dias da semana e ano.
C) Caso da estudante Caroline da professora Adélia
Adélia conta que Caroline era uma estudante do 4° ano do Ensino Fundamental | e

frequentava a escola que desde os seis anos de idade, quando ingressou no 1° ano. Foi

diagnostica com DI, porém o processo para avaliacdo e obtencdo do laudo foi tardio. A
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estudante ndo possuia nocBes de higiene e autocuidado necessitando de orientagdes. Os
aspectos de higiene influenciavam diretamente nas relagdes pessoais, pois 0s colegas se
queixavam e recusavam ficar na companhia da estudante. Sua familia possuia condicfes
econdmicas precérias e falta de informacGes. Na parte académica, tinha dificuldade viso-
motora, ndo conseguia copiar da lousa escrita em giz, sabia 0 nome e algumas letras do

alfabeto, reconhecia os nimeros até o cinco, cores e formas basicas.

D) Caso do estudante Arnaldo da professora Joana

A professora Joana relata que no ano da pesquisa Arnaldo estava devidamente
matriculado no 5° ano do Ensino fundamental I. Nas questdes de autocuidado e higiene
necessitava de orientagdes. O estudante tinha um irmdo gémeo, sem deficiéncia, que o
acompanhava na maioria das atividades e ajudava para realizacdo de atividades da vida diaria.
Possuia boa comunicacdo e relagdo social com os colegas da sala comum. Na area académica,
ndo acompanhava o ano/série, ndo reconhecia as letras do alfabeto e tinha dificuldades de
entender a letra cursiva. Possuia boa comunicacdo e compreendia instruces orais. Na

matematica reconhecia os numerais até dez e possuia dificuldades nas questdes temporais.

E) Caso do estudante Carlos da professora Cecilia

No ano em que ocorreu a pesquisa, segundo a professora Cecilia, Carlos estava
matriculado no 5° ano do Ensino Fundamental 1. Inicialmente, houve muita dificuldade da
professora especializada, pois 0 estudante ndo aceitava a troca de professores. O estudante
morava com av0 e possuia autonomia para realizacdo das atividades de vida diaria. Apesar
disso, precisava de orientacdes e instrucdes nas questdes de higiene pessoal e autocuidado. Na
escola era copista, o que fazia com que os demais pensassem que ele compreendia 0s
conteddos. Possuia uma linguagem oral usual e tinha bom relacionamento com os colegas. Na
area académica estava na fase sildbica com valor, compreendia textos curtos com ajuda. Na
matematica reconhecia os numerais até 50, sabia a funcdo de uma adicédo, subtracdo, mas ndo

sabia realizar o célculo.
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> Contextualizando os resultados

O compartilhamento dos casos dos estudantes com DI trouxe para o bojo das
discussdes situacOes diversas e congruentes diante da atuacdo dos professores especializados.
Levantou-se a questdo da falta de higiene e necessidade de orientacOes para autocuidados,
presentes em quatro casos; familia com renda econdmica baixa, também foi um dado
levantado em dois casos. Também, cabe destacar que a habilidade de copiar os contetdos da
lousa escrita em giz, alguns possuiam dominio, mas outros ndo. Na éarea académica as
professoras pontuam os dominios da leitura, escrita e matematica. E perceptivel em todos os
relatos as dificuldades apresentadas pelos estudantes com DI e a menc¢édo acerca do nivel de
conhecimento estar relacionado a idade e ano escolar.

Maciel (2000) assevera que a inclusdo escolar, preconizada por documentos legais,
ndo tem resolvido diversos problemas de marginalizacdo das pessoas com deficiéncia, sendo o
processo de exclusdo anterior a escolarizagdo. As exclusdes dessas pessoas ocorrem em todos
0s contextos familiares, porém sdo mais agravantes para aquelas menos favorecidas.

Ainda para a autora, a tese de que a inclusdo resume na inser¢cdo no estudante no
contexto escolar ndo refletem a realidade de que as pessoas com deficiéncia possuem
necessidades educativas. Assim, a reestruturacdo das instituicbes ndo deve ser apenas uma
tarefa técnica, pois depende, acima de tudo, de mudancas de atitudes, de compromisso e
disposicdo dos individuos. E necessario modificar e adequar os ambientes escolares, investir
em recursos essenciais para que se efetivem os apoios pedagodgicos e propiciem a
aprendizagens aos estudantes com deficiéncia. Ainda, o0s professores precisam deter o
conhecimento sobre o que é deficiéncia, ter ampla visdo desta area, que deve ser proveniente
de sua formacdo académica.

Repensar e partilhar os casos fez com que as professoras trocassem informacdes de
algumas peculiaridades sobre os estudantes com DI. Durante as trocas de informacdes, as
professoras partilharam situacdes semelhantes ou adversas proporcionando e promovendo a
troca de conhecimento, experiéncias ou préticas.

Nota-se que a partilha de saberes entres as professoras, permitiu que elas se tornassem
autoras das suas praticas, podendo refletir sobre suas ac@es, vivenciar e aprender por meio de
diferentes experiéncias, trocar conhecimentos e por fim, fortalecer o vinculo entre as
professoras e consequentemente professor-aluno. Compartilhar e repensar em casos de
estudantes em contexto escolar promovem olhares e direcionamentos para 0 que realmente

estd ocorrendo o processo de ensino de aprendizagem dos contetidos escolares. A formacéo
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deve ser voltada para a prética e propiciar situaces para que o0s professores sejam capazes de
aplicarem seus conhecimentos.

NoOvoa (1992) assevera que as formagdes devem estimular a perspectiva critico-
reflexivo e fornecer aos professores autonomia em seus pensamentos e facilitar as dindmicas
de autoformagdo participada. O alicerce primordial da formacdo docente devera ser a prética
aliada ao contexto da escola real. Couto (2005), também pontua que a formacdo continuada é
um processo importante para a releitura das experiéncias e das aprendizagens relacionadas ao
cotidiano dos professores, considerando a escola como local de acéo, o curriculo como espaco
de intervencdo e o ensino como trabalho primordial. Desta forma, o processo de formacéao
continuada dos professores especializados deve considerar e partir do contexto escolar,
compactuando com a perspectiva de inclusdo, a qual deve ter como foco os estudantes com DI
e a atuacdo docente.

Conforme Hernandes (2017), por meio da investigacdo do processo de formacéo
continuada ofertada aos professores do AEE em Horario de Trabalho Coletivo de um
municipio do estado de S&o Paulo, apresenta como primordial a valorizacdo das formacgdes
para promocao de melhorias nas acbes com um direcionamento inclusivo. Neste sentido, as
formacdes necessitam de aprofundamentos teoricos, planejamentos, organizacoes e situacoes
que transcrevam a realidade da pratica educacional.

Siméo (2017) pontua que a formacéo do professor do AEE, no contexto escolar, ndo
deve ser vista isoladamente, pois se apresenta como essencial para o0 estreitamento das
relacBes entre sala regular e Educacdo Especial. O estudo revelou que os cursos ministrados
aos professores de AEE traziam em seu bojo as tematicas acerca das deficiéncias e faltava
refletir e discutir mais sobre os processos de ensino e aprendizagem dos estudantes. O autor
pontua que, € preciso que as formacdes desses profissionais devam ser baseadas em reflexdes,
discussdes, praticas pedagdgicas vinculadas as suas atuagdes no contexto escolar.

Durante as reunides um dos assuntos abordados foi o curriculo e as reflexdes sobre sua
conceituacdo, aplicacdo e relacdo com o curriculo paulista e habilidades. Permeando a
discussdo acerca do curriculo as professoras trazem conceituacGes diversas, mas também
semelhantes.

A professora Joana pontua que: “O curriculo deve ser uma coisa neutra, um exemplo
foi o projeto escola para todos, tudo foi para envolver e promover questbes politicas
partidarias, eles queriam voto (Joana, terceira reunido, 01/09/2020).

No relato da professora evidencia-se a necessidade dos curriculos e elementos

escolares ndo serem atributos politicos, mas funcdo primordial do Estado e direito inerente
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dos estudantes da Educacdo Especial. Neste sentido, a necessidade do debate entre os atores
educacionais é primordial para que haja a elaboracdo e construcdo de curriculos flexiveis e
democréticos.

Apesar disso, conforme Freitas (2014), atualmente as constantes disputas pela
construcdo curricular possuem a finalidade de assumirem o controle pedagdgico por meio de
avaliagdes externas e imposicao dos contetdos. Assim, a organizacdo do trabalho pedagdgico
escolar tem ficado mais padronizada, enfraquecendo as acGes dos profissionais da educacéo
contra um possivel avango progressista no interior da escola e vinculacdo as necessidades da
reestruturacdo produtiva e do crescimento empresarial.

Desta forma, Apple (2006) discorre que as lutas educacionais estdo vinculadas aos
conflitos em areas econdmicas, politicas e culturais mais amplas, sendo refletidas na
construcdo curricular e demonstrando relacdes de poder. As questfes educacionais, seriam
também ideologicas e politicas, e 0 conhecimento como centro das preocupagdes, numa
tentativa de criar um falso consenso social e politico.

De acordo com Sacristan (2013) o curriculo possui proficuas relag@es entre a cultura,
sociedade e instituicGes escolares, apresentam aspiracdes, interesses, ideais e formas de
entender sua missdo em um contexto histérico e as influéncias sofridas por ele, o que
evidencia a ndo neutralidade, as desigualdades entre os individuos e os grupos. O autor
ressalta a importancia da realizacdo de pesquisas com os professores a respeito do
desenvolvimento do curriculo como estratégia para a melhoria dele.

Na visdo de Adélia e Cecilia, o curriculo tem se modificado em razdo da
implementacao do curriculo paulista e a BNCC, mas ainda ha muitas cobrancas pelo ensino

do conteudo.

Agora temos o curriculo paulista e habilidades. Acho que antes tinhamos isso, mas a
questdo é a cobranca, muitos querem seguir o contetdo (Adélia, terceira reunido,
01/09/2020).

Temos uma nova estruturacdo, estdo olhando para as habilidades das criancas, mas
ainda é muito conteudista (Cecilia, terceira reunido, 01/09/2020).

A proposta curricular mencionada nas falas das professoras foi homologada em agosto
de 2019 e teve sua implementacdo no ano de 2020. Alinhado as propostas postuladas na
BNCC, o Curriculo Paulista delibera e especifica, aos profissionais da educacdo que atuam no
Estado, as competéncias e as habilidades essenciais para o desenvolvimento cognitivo, social
e emocional dos estudantes e considera a formagdo integral na perspectiva do
desenvolvimento humano (SAO PAULO, 2019).
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No Ensino fundamental, conforme a BNCC, as competéncias devem mobilizar
conhecimentos, atitudes, habilidades e valores para tornar o estudante apto a solucionar
demandas complexas da vida cotidiana, além do exercicio da cidadania e a atuagdo no mundo
do trabalho. A fim de garantir o desenvolvimento das competéncias, cada componente
apresenta um rol de habilidades relacionadas a diferentes objetos de conhecimento que, por
sua vez, sdo organizados em unidades tematicas (BRASIL, 2017).

Contrapondo-se a essa perspectiva, na visdo de Macedo (2014), a construgdo da
BNCC tem pautando-se em competéncias de cunho tecnicista, evidenciando-se a preferéncia
pelos contetdos e instrumento de gestdo de ensino, visando a projecdo formativa e de
desenvolvimento do estudante.

Desta forma, a construcéo da identidade e formacgéo dos sujeitos, tem tornado o campo
curricular como espaco de disputa. Silva (2013) assevera que o curriculo é um espaco de luta
constante e tem se constituido como territorio cultural no qual diversos grupos buscam
estabelecer sua hegemonia.

Perpassando pela tematica e as reflexdes acerca do curriculo voltado aos interesses dos

estudantes, uma das propostas da formacgéo continuada foi a presente discussdo da charge do

Calvin.
Figura 10 — Charge para reflexdo acerca do curriculo.
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Fonte: NOVA ESCOLA. Calvin e seus amigos. 2009. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/3621/calvin-e-seus-amigos. Acesso em: 20 jan 2021.

Apo6s apresentacdo e leitura da charge as professoras exprimem suas reflexdes

pontadas abaixo:

Tem muita cobranga sobre o que ensinar. Os estudantes ndo ficam bem com isso e
precisa valorizar o que os DI precisam, também (Hilda, quarta reunido, 08/09/2020).


https://novaescola.org.br/conteudo/3621/calvin-e-seus-amigos
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O curriculo ndo € interessante para as criangas. Tem contetdo que nem sei pra que
vai servir na vida dessas criangas e muito menos para os DI e sdo cobrados. Eles
precisam de muito apoio (Clarice, quarta reunido, 08/09/2020).

Nem sempre colocar algo que interesse esses estudantes DI para ele aprender é bem-
visto pelos professores regulares devidos o curriculo (Adélia, quarta reunido,
08/09/2020).

Os estudantes com DI ndo conseguem aprender esses contetidos colocados. Tem que
colocar algo que eles consigam fazer e de interesse mesmo (Joana, quarta reunido,
08/09/2020).

Tem muita cobranca na escola para o que ensinar impedindo que o professor quebre
esse ciclo e contemple com outras ideias. As aulas nem sempre ficam interessantes
para as criancas (Cecilia, quarta reunido, 08/09/2020).

Diante dos relatos verifica-se que todas as professoras mencionam a necessidade de o
curriculo ser elaborado e organizado conforme os interesses dos estudantes. Desta forma,
considera-se a importéncia de o curriculo estar voltado para aprendizagem de todos o0s
estudantes, principalmente considerando as possibilidades e as necessidades daqueles que
possuem DI.

Para Pacheco (2001) o curriculo deve ser elaborado com base em agdes praticas e
educativas, voltadas para coletividade, a interatividade, e a intencionalidade no ensino e
aprendizagem, na compreensao dos fatos histéricos do passado, como também, da diversidade
cultural presente nos diversos contextos sociais.

Neste sentido, a construcdo curricular devera ser composta por professores que
realmente conhecem a realidade escolar, sem esquecer os professores especialistas, para que
sejam pensadas em formas dos estudantes acessarem o curriculo e a construcdo de praticas
condizentes com a inclusdo escolar. Assim, 0s estudantes deverdo ser protagonistas da
educacdo, com o ensino baseado em situacfes do dia a dia, conectadas a realidade de cada
um, principalmente as pessoas com DI que necessitam de subsidios especiais para atender
suas necessidades educacionais.

Desta forma, questiona-se: O curriculo paulista reformulado a partir da BNCC tem
propiciado acesso e aprendizagem para todos os estudantes? A organizacgdo curricular paulista
tem promovido a inclusdo escolar dos estudantes com DI? O ensino das competéncias e
habilidades dispostas no curriculo paulista tem contemplado o respeito a diversidade?

Ainda sobre a discussao curricular, Hilda, Clarice e Cecilia pontuam que hd uma
cobrancga acerca do ensino dos conteudos curriculares. Por meio das falas das professoras,
infere-se que o excesso de cobrancas pelo ensino dos contetdos dispostos nos curriculos
atuais ndo tem ofertado beneficios para o ensino e aprendizagem dos estudantes com DI.

Saviani (2008) discorre que a construcdo curricular é de extrema importancia para

direcionar as atividades essenciais que a escola necessita desenvolver. Neste sentido, a
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selecdo do conhecimento que ira compor o curriculo ndo pode ser realizada de forma
aleatéria, mas com base no que € necessario para a formagdo humana e enfrentamento da
realidade.

Em concordancia com as palavras do autor, o curriculo se apresenta como um
instrumento orientador dos contetdos, préticas e aprendizagens determinantes para a vida e
formacdo do estudante, porém sua construcao devera ser voltada para todos os estudantes.

Conforme Oliveira (2008) é preciso construir uma proposta curricular que va além do
curriculo tradicional, proposta que pense no desenvolvimento integral, nas especificidades do
seu educando e em sua insercdo na sociedade. A proposta curricular que visa atender as
exigéncias da inclusdo deve proporcionar as pessoas com deficiéncia intelectual acesso as
novas formas de aprendizagem e conhecimento.

Heredero (2020) alude que as inflexibilidades curriculares geram barreiras néo
intencionais para 0 acesso ao aprendizado. O curriculo devera ser flexivel e personalizado
para propiciar aos professores alcancar objetivos que atendam as necessidades de todos 0s
estudantes.

Desse modo, é preciso refletir de forma continua sobre a imposicdo e construgédo
curricular. Os curriculos em uma perspectiva de inclusdo devem proporcionar condi¢des que
vislumbre uma escola mais acolhedora e que respeite a diversidade, para a construcdo de uma
educacdo que atenda a todos, porém ndo perdendo de vista as possibilidades e necessidades de
cada estudante na elaboracédo e na proposicéo de situacdes de ensino.

Consoante a tematica de curriculo, outra reflexdo trazida para as discussdes refere-se
ao desenvolvimento das habilidades previstas no Curriculo Paulista e a aplicacdo das
Avaliacdes da Aprendizagem em Processo - AAPS.

O dialogo e discussdes na formacdo continuada trouxeram para o centro das
discussdes a opinido e conceituacdo das professoras participantes da pesquisa sobre as AAPS,

como ilustra as falas abaixo.

Sé acho a prova muito grande. Tem que rever esse formato (Hilda, quarta reunido,
08/09/2020).

A prova precisa ser repensada. Contemplar esse conteido de outra forma. Sdo muito
extensas. Essa prova prepara mais para um concurso pablico. Os estudantes chutam
muito precisa melhorar (Clarice, quarta reunido, 08/09/2020).

A prova é uma avaliacdo externa. Precisaria rever, simplificar e ser mais objetiva. O
estudante que tem ordem judicial recebe apoios (Adélia, quarta reunido,
08/09/2020).

Os estudantes ficam ali olhando para a prova e muitas vezes entregam em branco.
Isso ndo pode. A prova necessita de melhorias (Joana, quarta reunido, 08/09/2020).
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Os estudantes ficam na sala sem mesmo responder e entregando em branco. Me
ofereci uma vez para a fazer a leitura, mas ndo deixaram. Acho que essa prova
deveria ser de outra forma ou rever como esta (Cecilia, quarta reunido, 08/09/2020).

Em uma contextualizagdo geral, as professoras consideram as provas extensas. Para 0s
estudantes com DI, elas evidenciam, a obrigatoriedade de realizarem a prova, sem haver
nenhuma adequacéo ou oferecimento de apoios.

Neste sentido, muitos ndo conseguem realizar as provas e entregam sem resolvé-las ou
marcam qualquer alternativa. Ressalta-se a fala de Cecilia, que ao se oferecer para auxiliar seu
estudante com DI na aplicacdo da prova, foi impedida. De maneira geral, percebe-se na fala
de todas as professoras a sugestéo de revisdo no formato, organizacéo e aplicacdo das provas,
pois da forma que sdo realizadas ndo atingem aos objetivos propostos.

A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP) foi criada pela Secretaria de
Educacdo do Estado de Séo Paulo (SEE-SP) em 2011, sendo um instrumento implementado
pelo orgdo interno capaz de organizar e medir informagdes oferecidas por meio dos dados da
avaliacdo, cujos resultados geram graficos e planilhas sobre o desempenho de cada turma e de
cada estudante.

As avaliacGes tém por objetivo diagnosticar o nivel de aprendizado dos estudantes
matriculados na rede estadual de ensino e séo aplicadas nos trés bimestres ao longo do ano
letivo para estudantes a partir do 2° ano do Ensino Fundamental, anos finais e Ensino Médio
(SEDEMACA, 2017).

Conforme a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, a AAP € uma avaliacdo
de carater diagnostico, que investiga a aprendizagem dos estudantes sobre o desenvolvimento
das competéncias e habilidades, a fim de subsidiar a progressdo das aprendizagens e
acompanhar o desenvolvimento do curriculo, especialmente nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica (SAO PAULO, 2016). As AAPs sdo aplicadas e corrigidas pelos
professores da unidade escolar e posteriormente os resultados digitados e dispostos na
Plataforma Foco Aprendizagem para consultas.

Freitas (2014) discorre que as avaliacbes em larga escala tém se construido como
principal mecanismo de identificacdo sobre o padréo da qualidade de ensino, como forma de
controle educacional, direcionando para a imposi¢do dos contelidos que sdo posteriormente
aferidos por esses processos avaliativos.

Neste sentido, Rebelo e Kassar (2018), ndo desconsideram a discussé@o sobre os

aspectos e influéncias que as avaliacdes promovem sobre o controle curricular e disputa de
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poder, mas ressaltam a importancia de um olhar direcionado para 0 acesso e envolvimento dos
estudantes com deficiéncia nas resolucdes das provas.

Conforme as autoras, muitos estudantes com deficiéncia ndo possuem 0 acesso
adequado as provas, faltam recursos, apoios e adequacdes necessarias. Desta forma, se faz
necessario analisar as informacdes sobre a participacdo, condi¢des e desempenho obtido pelos
estudantes com deficiéncias nas avaliacbes a fim de contribuir com efetividade para o
aprimoramento das politicas educacionais e propiciar melhorias para o desenvolvimento da
educacéo do pais (REBELO; KASSAR, 2018).

Como forma de didlogo e reflexdo sobre as AAPs, durante a formacéo continuada foi
realizada uma tarefa com as professoras com o objetivo de verificarem a partir dos resultados
das aplicagdes das avaliacdes as habilidades em defasagem dos estudantes com DI escolhidos
pelas participantes. Ressalta-se que os dados demonstram as habilidades individual dos
estudantes e aquelas menos pontudas pelos demais da sala comum nas disciplinas de
Portugués e Matematica. Durante o compartilhamento as professoras trouxeram as pontuacgdes

apresentadas abaixo.

Essas habilidades no fundamental consigo ver um trabalho. As professoras do
regular precisam de muita ajuda. Acho que consigo ajudar na sala de recurso.
Precisam de professor especial mesmo (Hilda, quarta reunido, 08/09/2020).

Tem habilidades que sdo muito especificas. Eu acredito que é algo que d& para
trabalhar esta em defasagem na sala comum e estudante, mas ele precisa de muito
apoio (Clarice, quarta reunido, 08/09/2020).

O estudante tem muita defasagem pensando bem algumas coisas conseguiria, mas o
professor da sala precisa de apoio. Aqui na sala de recursos posso fazer (Adélia,
quarta reunido, 08/09/2020).

Para essa habilidade da aluna daria para trabalhar em sala e ajudar, mas falta tempo
(Joana, quarta reunido, 08/09/2020).

Acho que conseguiriamos trabalhar essa habilidade com ele. Os professores da sala
reclamam que ndo sabem como promover essa aproximagdo da atividade e
habilidades, posso ajudar (Cecilia, quarta reunido, 08/09/2020).

Verifica-se que as habilidades em defasem do estudante com DI e da sala comum ha
possibilidades de serem trabalhadas com toda a turma, porém é reforcada a necessidade de
ajudas e apoios. Joana e Clarice, ao pontuarem a necessidade de apoio dos professores,
ressaltam a falta de informacdes dos professores da sala comum e falta de tempo para darem
0S suportes necessarios aos estudantes com DI. Em face disso, as professoras citam a
necessidade de ajuda e possibilidade de desenvolvimento das habilidades discutidas, sugerem
ajuda por meio da sala de recursos ou na sala comum, mas que seja realizada por um

profissional com formac&o especifica.
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Clarice pontua o ensino e exigéncia de algumas habilidades muito especificas e sem
sentido para a aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes com DI. Nesse sentido, a
professora acredita que algumas habilidades deveriam ser revistas e pautadas em coisas que 0
estudante consegue realizar e pertinentes a vida deles.

Apobs discussbes e reflexbes, cada professora escolheu uma das habilidades que
julgava mais pertinente para ser trabalhada e posteriormente elaborar uma proposta de
atividade que pudesse auxilia-los na aprendizagem. As habilidades selecionadas estéo
descritas no Quadro 13.

Quadro 14 - Habilidades em defasagem idade/ano dos estudantes com DI e sala comum.

Professor | Estudante Habilidades em descompasso idade/ano

Hilda Jodo Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares contextuais entre

grafemas e fonemas

Clarice Vinicius Inferir informac@es implicitas (conceitos/opinides, tema/assunto principal)
em um texto (instrucional, argumentativo, informativo, imagético, de

opinido).

Adélia Caroline Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com

autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade adequado.

Joana Arnaldo Inferir informac@es implicitas, na leitura de textos de diferentes géneros.

Cecilia Carlos Associar figuras espaciais a suas planificagdes (prismas, piramides, cilindros

e cones) e analisar, nomear e comparar seus atributos.

Fonte: elaborado pelo autor.

O Quadro 13 traz as habilidades que ainda precisam ser desenvolvidas ndo somente do
estudante com DI, mas da sala como um todo. Hilda, Clarice, Adélia e Joana escolheram
habilidades relacionadas a disciplina de Lingua Portuguesa, compreendendo no
prevalecimento de habilidades relacionadas a leitura e compreensdo textual. Ja Cecilia,
escolheu a disciplina de Matematica e decidiu elaborar uma atividade e o desenvolvimento da
habilidade para o ensino de figuras geométricas.

No levantamento feito pelas professoras, algumas informacgdes coincidiam com seus
conhecimentos acerca do estudante com DI, porém outras foram consideradas destoantes, fato
que na visdo das professoras pode estar relacionada a falta de especificidades para aplicacdo
das AAPs com esse publico como por exemplo: habilidades mais dificeis estavam mais
pontuadas que as habilidades mais faceis.

Desde a sua implementacdo, o programa das AAPS sofre modificacOes para atingir o

principal objetivo que engloba apoiar os professores e escolas nas adequacgdes e melhorias de
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estratégias visando a aprendizagem dos estudantes (SEDEMACA, 2017). O programa traz
controveérsias acerca dos objetivos a serem tracados pelo programa compreendendo no tipo de
prova, seja externa ou interna, diagnéstica ou formativa, necessitando de redefinicdes das
avaliacOes e objetivos.

Segundo Pinto (2016), a Secretaria de Educacdo do Estado de Séo Paulo esta
utilizando erroneamente os resultados do programa avaliativo que sugere ser uma avaliagéo
diagndstica formativa em processo, que em sua esséncia deveria ser integrada nas acdes de
formacdo, no processo de ensino e aprendizagem e incorporada ao ato de ensinar, mas tem se
baseado em testes padronizados voltado para o diagndstico, 0 monitoramento, o controle e
para a gestao dos sistemas educacionais.

Os professores devem considerar as avaliagdes positivas para refletirem acerca de suas
praticas pedagdgicas e o cumprimento do curriculo paulista, porém ha proposices de
melhorias formativas, conceituais e para que realmente sejam verificadas e acompanhadas a
evolucao da aprendizagem dos estudantes (SEDEMACA, 2017).

As AAps tém sido um instrumento para verificar o desenvolvimento acerca do ensino
e aprendizagem baseada no curriculo paulista. Os objetivos da avaliacdo precisam ter uma
definicdo clara e concisa para toda equipe escolar. Além disso, € preciso que haja formacdes
e reestruturacdo nas formas de aplicacdo, correcdo e analise dos dados para que sejam de fato
fidedignos. Frente a isso, complementa-se a necessidade também de um olhar voltado para os
estudantes da Educacdo Especial e o didlogo junto aos professores especializados na aplicacao
e redefinicdes das AApS.

Considerando as importancias das avaliacdes nos processos educativos dos estudantes,
questiona-se: As avaliagdes externas tém medido com fidedignidade o desenvolvimento
escolar dos estudantes? Essas avaliacdes tém promovido a inclusdo dos estudantes com DI?

Acredita-se que 0s processos avaliativos possam contribuir para a reflexdo e
posteriormente melhorias no processo escolar, porém desde que a utilizacdo dos seus
resultados permita compreender e acompanhar todo o processo educacional e associa-los as
transformacdes necessarias para o fortalecimento da escola pudblica, democratica e que
promova aprendizagem de todos. Assim, a avaliacdo ndo se limita em um processo Unico e
deve ser considerada ao longo de todo o processo educacional e promova acGes efetivas

De acordo com Hoffmann (2009), a avaliagdo consiste em uma acdo ampla,
abrangendo o planejar, o fazer pedagogico e a relagdo com todos envolvidos com a educacéo.
Neste sentido, avaliar € pensar no outro, pensar sobre suas particularidades. A avaliacdo

ultrapassa o simples conhecer do estudante, é reconhecé-lo como pessoa digna de respeito e
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interesse. Assim, o professor devera estar preocupado com aprendizagem do estudante para
poder intervir e orienta-lo.

A partir dessa dimensdo de avaliagdo compreende-se sua necessidade com o fazer
pedagogico, porém devera ser realizada colaborativamente e pensando e abarcando todos os

estudantes, sem desconsiderar as necessidades prioritarias para a inclusdo escolar.

5.2.4 Atividades elaboradas para os estudantes com Deficiéncia Intelectual

Nesse item serdo apresentadas as atividades planejadas e elaboradas pelas
participantes da pesquisa para os estudantes com DI de acordo com as habilidades em
defasagem em consonéncia com a sala comum.

As apresentacOes das atividades sugeridas foram realizadas no nono encontro da
formacdo continuada. Cada professora participante apresentou por meio de apresentacdo em
slide, explicando os objetivos, desenvolvimento e devolutivas dos estudantes com DI.

As atividades foram realizadas em periodo de pandemia quando o isolamento social
estava sendo tomado como medida prioritaria para contencdo da COVID-19. A seguir serdo

descritas as atividades elaboradas pelas professoras para seu respectivo estudante com DI.

A) Professora Hilda e a atividade proposta para Jodo

Para o Jodo a habilidade desenvolvida foi de portugués que consistia na leitura e
escrita de palavras com correspondéncias regulares contextuais entre grafemas e fonemas. A

atividade sugerida pela professora Hilda esta representada na figura abaixo.

Figura 11— Atividade elaborada para o Jodo.

ESCREVA A LISTA DE NOMES Qt
POSSUAM A LETRA DESTACADA

Fonte: Arquivo pessoal da professora Hilda.
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A professora Hilda relata que inicialmente conversou com a professora da sala comum
como forma de inteirar-se acerca dos conteudos que estavam sendo trabalhados e as
potencialidades e limitacGes do estudante. Todos os contatos com a familia e equipe escolar
foram, na maioria das vezes, via WhatsApp ou ligagdes telefonicas.

Pensando na habilidade em defasagem do estudante Jo&o, Hilda decidiu utilizar listas
de palavras, em uma atividade que o estudante com DI conseguisse realizar, pois ele tinha
dificuldades na leitura e compreensdo de textos. Partindo da dificuldade em silabas
complexas, Jodo apresentou mais dificuldade no uso do “fl", sendo elaborada uma atividade
para auxiliar na compreensdo do seu uso em palavras. A professora relata que dando
continuidade a tematica de silabas complexas, foi ensinada palavras com “¢”.

Foi utilizado o envio impresso da atividade, considerado pela professora Hilda com
um retorno mais efetivo. Assim, depois de pensar e elaborar a atividade, a coordenacéo da
escola imprimia e deixava-as na secretaria da escola e os responsaveis retiravam.

Como oferta de orientacGes sobre atividade elaborada, Hilda entrou em contato com a
mée de Jodo e explicou como executar e resolver a atividade e ficou a disposicdo em caso de
duvidas. Segundo a professora Hilda, Jodo fez a atividade com ajuda da mée e como forma de
registros foram tiradas fotos. Para a professora, “planejar e pensar em atividades junto com a
professora da sala comum auxilia um olhar mais amplo, mas o modo como tem sido aplicado
em pandemia tem dificultado a proximidade e oferta de aprendizagens mais efetivas™ (Hilda,

nona reunido, 24/11/2020).

B) Professora Clarice e a atividade proposta para Vinicius

Para o estudante Vinicius, Clarice elaborou a atividade apresentada na figura abaixo:

Figura 12— Atividade elaborada para Vinicius.

DESENHE AS PESSOAS QUE MORANM COM VOCE NA
SuAa CcAaAsSsA:

ESCREVA O NOME DAS PESSOAS QUE MORANM COM
VOCE:

DESENHE O QUE ESTAO FAZENDO PARA EVITAR o
COVID19:

Fonte: Arquivo pessoal da professora Clarice.
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A atividade proposta englobava o trabalho da habilidade de inferir informacdes
implicitas  (conceitos/opinides, tema/assunto principal) em um texto (instrucional,
argumentativo, informativo, imagético, de opinido). Foi proposto que o estudante com DI
realizasse uma pesquisa por meio de video e informagdes advindas de noticias sobre o virus.
A partir da pesquisa, Vinicius deveria responder aos questionamentos por meio de desenho
sobre as pessoas que moram com ele, em seguida, escreveu 0 nome destas pessoas. Na ultima
questéo foi solicitado um desenho sobre o que o estudante e seus familiares fazem para evitar
0 COVID-19. A pesquisa sobre virus foi uma das atividades solicitada pela professora da sala
comum.

Aproveitando a pandemia, a professora resolveu utilizar a tematica para trazer ao
estudante temas atuais e do contexto vivenciado. Como mencionado por Clarice, as atividades
impressas tinham ofertado maiores devolutivas. Vale ressaltar que a professora especializada
tentou utilizar outros recursos como o Classroom, porém considerou que foi menos efetivo.

Clarice relatou que a familia ndo conseguia auxiliar o estudante com DI na resolucéo
das atividades propostas. Neste sentido, a professora especializada elaborou sua atividade de
forma que Vinicius pudesse fazer sem ajudas. Além disso, foi utilizado o WhatsApp como
meio de comunicacao e disponibilizacdo para ajudas e esclarecimentos de possiveis davidas.
Durante a realizacdo da atividade a professora relata que ndo houve questionamentos ou
duvidas.

Para a professora Clarice, “o fato dele escrever o nome dos familiares fez com que eu
ficasse feliz” (Clarice, nona reunido, 24/11/2020). Para a professora especializada a escrita ¢
um ganho, pois o estudante com DI possuia muita dificuldade na leitura e escrita, sendo muito

desafiador diante do contexto vivenciado poder auxilid-lo nesse processo.

C) Professora Adélia e a atividade proposta para Caroline

A professora Adélia elaborou para a estudante Caroline a atividade ilustrada abaixo.
Esta atividade visava o desenvolvimento da habilidade de ler e compreender, silenciosamente
e, em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualidade

adequado.
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Figura 13 - Atividade elaborada para Caroline.

BREVE EXPLICACAO
POEMA: TEXTO COM RIMAS, VERSOS E
APORTA ESTROFES.
EUSOU FEITA DE MADEIRA,
MADEIR, MATERIA MORTA RIMAS:  PALAVRAS QUE COMBINAM, PERGUNTAS DIRETAS:
MAS NAO HA COISANO MUNDO, TERMINAM COM O MESMO SOM. 1. OQUEE CITADONO POEMA?
MAIS VIDA DO QUE UMA PORTA 2. DOQUE APORTAE FEITA?
VERSOS: SAO AS LINHAS DO POEMA. 3. QUEM PASSA PELA PORTA?

EU ABRO DEVAGARINHO
PRPASSAR O MENINNINHO
EUABRO COM CUIDADO ESTROFES: NOME DADO A UM CONJUNTO
PRA PASSAR O NAMORADO DE VERSOS.
EUABRO BEM PRAZENTEIRA
PRA PASSAR A COZINHEIRA
EU ABRO DE SUPETAQ PRA PASSAR O CAPITAO. . ESTRATEG\AZ LER COM O ALUNO APENAS AS

ULTIMAS PALAVRAS DO POEMA,
5O NAO ABRO PRA ESSA GENTE PERGUNTANDO QUAIS TERMINAM IGUAIS.
EUDIZ ( A MIM BEM ME IMPORTA...)
QUE SE UMA PESSOA E BURRA )
EBURRA COMO UMA PORTA. + LISTA DE PALAVRAS: COM ALFABETO MOVEL E
EUSOU MUITO INTELIGENTE! COPIANO CADERNO.
EUFECHO A FRENTE DA CASA
e rear L TEXTO [ACUNADO: NO CASO DESSA CRIANCA
B EsE M0 OFERECER O BANCO DE PALAVRAS, QUE PODE

SER AS MESMAS QUE FORAM ESCRITAS COM O

ALFABETO MOVEL,

(VINICIUS DE MORAES)

Fonte: Arquivo pessoal da professora Adélia.

A professora especializada relata que utilizou um texto em letra bastdo, considerando
que a estudante com DI se encontrava no nivel sildbico com valor sonoro. A atividade foi
elaborada em parceria com a professora da sala comum. Adélia utiliza o poema “A Porta” de
Vinicius de Moraes, e o alfabeto mdvel impresso.

Durante a pandemia, as atividades eram impressas e levadas na residéncia dos
estudantes. A professora relata a dificuldade em contatar os responsaveis e seu meio mais
facil de comunicacéo eram as ligacdes para as familias.

Junto com a atividade foi enviada uma breve explicacdo do género, versos e estrofe,
localizagdo do autor, de palavras que rimavam, lista de palavra, um texto com lacunas e
perguntas diretas. As informacdes redigidas de forma ilustrativa e objetiva para facilitar a
compreensdo dos familiares.

Como parte da atividade, a professora sugeriu que a familia lesse o texto com énfase
nas Ultimas palavras (em vermelho). Posteriormente foram feitas perguntas sobre quais
palavras do poema terminavam iguais para Caroline identificar a rima. Depois foi sugerido
que fizesse uma lista de palavras usando o alfabeto mével e copia no caderno, depois foi
enviado um banco de palavras retiradas do poema para serem escritas com o alfabeto mével.

Adélia relata que “a falta de acesso e situagdo precaria das familias dificultaram muito
a comunicagéo e as atividades enviadas ndo eram realizadas. Fiz todas as tentativas. Fiz tudo

que podia e ndo sei como ajudar mais” (Adélia, nona reunido, 24/11/2020).
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D) Professora Joana e a atividade proposta para Arnaldo.
A atividade proposta pela professora consistiu na leitura em livro audio e respostas,
com o objetivo de abordar a habilidade de inferir informagdes implicitas, na leitura de textos e

géneros diferentes.

Figura 14- Atividade para Arnaldo.

Fonte: Arquivo pessoal da professora Joana.

Conforme o relato de Joana, Arnaldo conseguia ler algumas palavras e a familia
ajudou muito no periodo da pandemia. Para elaboracdo da atividade, a professora
especializada entrou em contato com a professora da sala comum, a fim de verificar os
contetdos trabalhados e a forma que poderia ajudar na complementacdo junto ao estudante
com DI.

Foi enviado um audiolivro para Arnaldo via WhatsApp e solicitado que ele ouvisse. A
professora conta que seu foco maior na atividade foi o trabalho com a leitura e interpretacédo
do que as questdes sociais trazidas pelo livro. O livro utilizado foi Menina bonita do laco de
fita", de Ana Maria Machado.

Inicialmente Joana conversou com a made de Arnaldo via WhatsApp para dar as
orientacdes e se disponibilizar para possiveis duvidas. Apo6s ouvir a leitura do livro, foram
enviadas algumas perguntas com mdltipla escolha para que Arnaldo resolvesse.

Segundo os relatos da professora Joana, a familia auxiliou o estudante com DI na
execucdo da atividade, lendo as perguntas sobre o livro. Como forma de registro e verificacéo,

a professora solicitou que alguém tomasse a leitura do texto, para saber se houve compreensédo
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por parte do estudante com DI. Os familiares filmaram e enviaram toda a execugdo e
resolucéo da atividade para a professora.

Para professora especializada “a atividade foi 6tima, tive a parceria da familia e isso
tem sido muito bom. Até os demais professores da escola elogiaram muito, pois ndo estamos
conseguindo ter esse retorno. A professora aproveitou e usou com os demais estudantes da
sala” (Joana, nona reunido, 24/11/2020). O estudante com DI entendeu o texto e conseguiu
responder todas as perguntas oralmente com éxito. Joana considera que atividade foi bem

proveitosa, pois teve a parceria da familia.
E) Professora Cecilia e a atividade proposta para Carlos
A professora Cecilia propds para o estudante com DI uma atividade de associacao de

figuras espaciais e a suas planificacdes (prismas, piramides, cilindros e cones), além de

analisar, nomear e comparar seus atributos.
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Figura 15 — Atividade para Carlos.
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Fonte: Arquivo pessoal da professora Cecilia.

A atividade teve o objetivo de identificar as caracteristicas das figuras geométricas
com a contagem de face, aresta e vértices, além de esperar do estudante, a compreensdo do
que é poliedro. Cecilia contatou o professor da sala comum, sendo pensadas estratégias e
formas que pudessem atingir e contemplar a habilidade.

Segundo relatos da professora o estudante Carlos tinha acesso a internet, porém
restrito pelo compartilhamento do celular com avo. A professora especializada elaborou a
atividade pelo Forms o que facilitou o acesso, pois enviou o link via celular e bastava clicar
para ter acesso as atividades e ao final enviar. Junto a atividade, Cecilia enviou um video
explicando sobre o conteudo como forma de auxilia-lo na compreenséo e resolucdo. Além
disso, durante a atividade foi solicitada a ajuda da familia para que lessem as instrugdes, mas

ela estaria também disponivel caso surgisse davidas.
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Cecilia optou por utilizar a ferramenta, pois permitia a insercdo de figuras que
facilitaria para o estudante com DI visualizar e compreender o que seria solicitado. Ao final,
Cecilia fez uma avaliagdo para saber a opinido o estudante sobre a atividade. Na opinido da
professora especializada, “houve interesse de Carlos por ser uma atividade aliada ao uso da

tecnologia” (Cecilia, nona reunido, 24/11/2020).

> Discussao acerca da atividade

As atividades elaboradas e apresentadas pelas professoras demonstraram as tentativas
de trazerem possibilidades de acesso as habilidades do curriculo em consonancia com a sala
comum e ano escolar.

Considera-se que as atividades elaboradas e realizadas pelas professoras foram o
primeiro passo para a reflexdo e tentativas de aproximag6es com a sala comum e o curriculo.
Além disso, salienta-se 0 momento vivenciado durante a pesquisa, ocasionado pela COVID-
19 e as grandes dificuldades e enfrentadas pelosa professores.

Neste sentido, se faz importante o repensar sobre os investimentos do poder publico na
educacdo, a importancia de politicas publicas efetivas, melhorias de condicbes, formacgdes
voltadas para a reflexdo das préaticas e acesso curricular e o trabalho em parceria do professor
da sala comum e os professores especializados em prol da inclusdo escolar dos estudantes
com Dl.

Conforme Miranda (2015), para efetividade da préatica do professor do AEE, requer
uma perspectiva colaborativa com o professor da sala comum, a fim de desenvolver um
trabalho conjunto e interdisciplinar para que seus objetivos especificos de ensino sejam
alcancados. Neste sentido, cada professor desempenha seu papel e da sua contribuicdo, sendo
que ao professor especializado cabe a complementacao do ensino aos estudantes com DI.

Especificamente aos estudantes com DI, a parceria entre os professores visa a eliminar
possiveis barreiras de acesso aos conhecimentos apresentados em sala de aula comum, para
garantir a aprendizagem dos estudantes e sua inclusdao no ensino regular (NETA, 2013).

Braun e Marin (2016), pontuam que o AEE também pode ser pensado pelo viés do
ensino colaborativo, possibilitando resultados mais efetivos, com uma interacdo mais rapida
entre os docentes para a intervengdo pedagdgica necessaria. Apesar dos desafios postulados
pela implementacdo da proposta ha indicios de possibilidades a partir de planejamentos e

apoios cooperativos entre a equipe escolar.
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O cenério educacional em 2020, trouxe diversos desafios e evidenciou questdes ja
existentes no ensino presencial. Em relacdo aos estudantes e seus familiares, a pandemia
deixou claro que as desigualdades sociais que ainda assolam nosso pais e a elitizagcdo na
educacdo, como a auséncia do acesso a internet, o compartilhamento de aparelhos eletrdnicos
entre familiares e dificuldades dos responsaveis em ajudar seus filhos (BARROS E VIEIRA,
2021).

Outro ponto trazido a tona, estd relacionado aos professores e a necessidade de
mudancas nos programas de formacdo de professores, tanto na graduacdo quanto em
programas de formacdo continuada, no que se refere aos conhecimentos das tecnologias e das
formas de utiliza-las como recursos didaticos. Apesar disso, 0 uso das tecnologias exigiu dos
professores um planejamento mais detalhado e com dedicagdo voltada para praticas
diversificadas, uso das plataformas e o estreitamento dos lacos com a equipe escolar
(BARROS E VIEIRA, 2021).

Nas questdes relacionadas as praticas pedagogicas e os estudantes com deficiéncia, a
tecnologia pode ser uma grande aliada aos processos educacionais mais flexiveis e como
resposta a diversidade. Apesar disso, é preciso cautela e seu uso delineado pelo planejamento
como uma estratégia para atingir os objetivos propostos. Dentro de uma perspectiva que
proporcione a aprendizagem para todos os estudantes os curriculos devem ser mais flexiveis
(HEREDERO, 2020).

A escola é o local de aprendizagem, sendo assim, é preciso pensar daqui para frente,
principalmente nos estudantes com DI. Para Franco e Franco (2020) os sistemas e as
instituicbes de ensino terdo que se organizar para garantir a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia, de forma que estes ndo sofram e sejam marcados negativamente pelas auséncias
de préaticas que incluam todos. Desse modo, 0 momento podera contribuir para que haja
maiores parcerias entre o professor especializado e sala comum, o repensar em praticas de
acesso curricular e formas de atuacao do professor especializado.

A partir do momento vivenciado pode-se redefinir e estruturar melhorias nas formas
de atuacdo do professor especializado em consonéncia com o professor da sala comum.
Repensar e refletir sobre praticas pedagogicas promotoras de acesso curricular, curriculos
flexiveis e aprendizagens dos estudantes com DI contribuem para a busca e possibilidade de
novas formas de promover e reorganizar 0s contextos escolares em prol de uma inclusao

escolar.
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5.3 AVALIACAO DO PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA

Este item visa a apresentar os resultados da avaliacdo das professoras participantes
sobre o programa de formacdo continuada, a partir de dois aspectos: estrutura e organizacao;
impressdes pessoais, pontos positivos e negativos, e sugestdes.

O primeiro subtopico de andlise investiga aspectos referentes a estrutura e
organizagdo, sendo utilizada uma escala que varia de 1 a 5, o qual compreende: 1-
Insatisfatorio/Sem importancia; 2 - Pouco satisfatorio/Pouco importante; 3-Regularmente
satisfatério/nem/Regularmente  importante;  4-Satisfatério/Importante; e 5-  Muito
satisfatério/Muito importante. E por fim, na segunda parte, com carater qualitativo e subjetivo
foram propostas questdes abertas, a qual foram compiladas e organizadas em trés principais
perspectivas: 1 - Impressdes pessoais, 2- Pontos positivos e negativos e, 3 - Sugestfes para
estudos posteriores. As participantes ndo foram identificadas, considerando que, desta forma

se sentiriam mais confortaveis e as respostas teriam maior fidedignidade.

5.3.1 Estrutura e organizacédo da formacgéo continuada

A estrutura e organizacdo da formacdo foram avaliadas em diferentes dimensdes, tais
como, plataforma utilizada, dias e horarios em que foram realizadas as reunides, o0 tempo de
duracéo de cada reunido, bem como a carga horéria e a divisdo do curso.

A Figura 16, apresenta o resultado da avaliacdo dos aspectos relacionados a estrutura

da formacdo continuada, conforme as percepcdes das participantes.
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Figura 16 - Estrutura da Formagédo continuada.
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Fonte: elaborado pelo autor.

Por meio dos dados foi possivel perceber uma variacdo existente de nota/escala, mas
com predominancia na nota/escala cinco em todos os itens. No que concerne a carga horaria
estabelecida na formacdo, bem como na divisdo das reunides online e as tarefas solicitadas,
foram atribuidas por todas as participantes (N=5) a nota/escala cinco.

Com relacdo a utilizacdo da plataforma e o formato utilizado nas reunibes, de acordo
com as participantes, uma (N=1) indicou ter sido pouco satisfatério, pouco importante,
enquanto uma (N=1) delimitou como satisfatério/importante, ja as demais participantes
(N=3) relataram ter sido muito satisfatério/muito importante.

Os itens dia das reunides e horario da formacdo continuada, apresentaram a mesma
variacdo de respostas. Mediante as respostas das participantes observa-se que: uma (N=1)
indicou ser regularmente satisfatorio/regularmente importante, enquanto uma (N=1) indicou
ter sido satisfatério/satisfatorio importante; e por fim, trés (N=3) participantes relataram ter
sido muito satisfatorio/ muito importante.

Conforme os resultados apresentados infere-se que a estrutura da formacdo foi
satisfatoria. Decorrente do panorama encontrado nas respostas, torna-se necessario salientar
que a formacéo foi realizada de modo online, decorrente da Pandemia da COVID-19, quando
todos os setores e segmentos sociais tiveram que se reorganizar, ndao sendo diferente para o

cendrio educacional e a pesquisa cientifica.
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A paralisagdo das aulas ocasionada pela COVID-19, trouxe para o centro do debate
educacional o uso das tecnologias para realizacdo de atividades escolares ndo presenciais.
Diante disso, foi demandado aos docentes o uso das ferramentas tecnoldgicas e as
reorganizacbes metodolégicas e mudancas em suas rotinas escolares. Assim, secretarias
educacionais de ensinos recorreram as plataformas digitais e as Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo (TICs) para que professores e estudantes pudessem executar e realizar as
atividades pedagdgicas. Desse modo, a falta de formacéo para utilizagdo das TICs, dificultou
os trabalhos desses docentes, o que pode consequentemente prejudicar a formacdo dos
estudantes. Outro ponto a ser considerado refere-se a falta de acesso a internet e equipamentos
eletronicos, pelos professores e estudantes, dificultando ainda mais a elaboracéo e execugéo
dos trabalhos escolares (AVELINO, MENDES, 2020).

Em contrapartida, Melo et al. (2016) assevera que o uso das tecnologias tem sido uma
realidade de formacdo continuada atual. A crescente acessibilidade a internet, adesdo dos
recursos proprios da cibercultura em um ambiente virtual de aprendizagem e tecnologias tem
propiciado a formacdo em servico. Nesta perspectiva, a flexibilizacdo aos horarios e
facilidades para realizacdo dos cursos tem tonado as formagdes continuadas a distancia como
mais uma ferramenta a disposicao dos profissionais da educacéo.

Atualmente no mundo globalizado e aliado ao contexto escolar, o0 uso das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TICs) vem galgando seu espaco, para O processo de
universalizacdo do acesso, com flexibilidade de tempo e espaco, bem como na elaboragéo do
conhecimento. Apesar disso, ressalta-se que muitas séo as variaveis e dificuldades a serem
consideradas, uma vez que 0 acesso ao universo digital ainda ndo possui uma abrangéncia
total, bem como faltam informacGes, formag6es, necessidades de recursos e equipamentos
adequados. Nota-se assim, a complexidade existente no processo de formacdo perante o
modelo proposto — online, porém necessario, frente a pandemia vivenciada.

Nesta perspectiva, outro elemento investigado junto as professoras remete-se aos
questionamentos feitos sobre as reunides e sua organizacao.

A Figura 17 apresenta os resultados das notas/escalas atribuidas para cada item.
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Figura 17 - Organizagéo da formagédo continuada.
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Fonte: elaborado pelo autor.

Os dados da Figura 17 apontam que nos itens: estrutura e organizacdo do curso;
contetdo abordados, dinamica das reunides e atividades realizadas online, as participantes,
concluintes (N=5), atribuiram nota/escala maxima correspondente a muito satisfatoria/muito
importante. Desta forma, os resultados revelam que a organizacdo do curso direcionada para
0s aspectos da teoria aliada pratica e elementos da realidade escolar apresentam-se
satisfatorias.

Ja no item tarefas realizadas durante o curso de formacdo continuada obteve-se uma
variacdo frente ao posicionamento das participantes. Diante das respostas das professoras,
tem-se que uma (N=1) participante, concluinte indicou ter sido satisfatorio/ Importante;
enquanto as demais (N=4) indicaram ter sido muito satisfatoria/muito importante. No item
atividade pratica proposta na formacdo continuada também obteve variacdo em
posicionamento da amostra. Para todas as participantes concluintes (N=5), as atividades
praticas realizadas foram muito satisfatérias/muito importante. Os resultados das tarefas
voltados para a préatica docente e sua realidade escolar, também demonstram a importancia e
necessidade dos docentes para refletir a respeito das suas praticas, podendo os cursos de
formacdo continuada em servigo oferecer subsidios para auxiliar nas praticas pedagogicas
docente. Desta forma, a formagdo continuada para professores traz elementos essenciais que
possibilitam atualizacGes, novos aprendizados e a criagdo de novas formas de ensinar oS

estudantes.
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Sobre a articulagdo entre os conteldos também foi um topico investigado, no
momento de avaliar a formacdo continuada. De acordo com a amostra, uma (N=1)
participante indicou ter sido satisfatorio/ Importante; enquanto as demais (N=4) indicaram ter
sido muito satisfatoria/muito importante.

A formacgdo continuada tem sido entendida atualmente como um processo de constante
atualizacdo e aperfeicoamento dos professores. Sendo necessario um olhar cuidadoso para sua
estrutura e formas de repassar o conhecimento para que haja maior aproveitamento e interesse
pelo conteudo.

Neste sentido, a formacdo continuada é um fomento de desenvolvimento pessoal,
profissional e institucional, que proporcionam a apropriacdo e atualizacbes do conhecimento
cientifico, cujo alicerce € balizado na teoria e reflexdo, propiciando a transformacéo escolar
(IMBERNON, 2010; JESUS, ALVES, 2011).

Assim, Garcia (1995) e Novoa (1992) asseveram que a formacdo continuada deve
pautar-se na perspectiva critico-reflexivo fornecendo elementos essenciais para o pensamento
autbnomo e facilitagdes na autoformacdo participada. Para isso, a pratica pedagogica dos
professores tem sido eixo principal para repensar e reestruturar a formacao continuada.

O mesmo devera ocorrer na formagdo dos professores especializados que carecem de
formacdes voltadas para as situacdes praticas, propiciando conhecimentos reais sobre seus
estudantes e possam transformar a realidade atual da inclusdo escolar (JESUS, ALVES,
2011).

Desta forma, unir todos os paradoxos se faz primordial no processo formativo docente,
ou seja, torna-se importante investir em teoria e pratica, de modo reflexivo e dialdgico.
Assim, é fundamental proporcionar aos professores espacos de interacdo entre as dimensdes
pessoais e profissionais, permitindo que, ao se apropriarem de contetidos de sua formacao,
possam transpor esses conhecimentos para suas praticas e para suas experiéncias
compartilhadas.

Somado a isto e considerando a viabilidade da avaliacdo, o formador também foi
investigado, objetivando analisar a sua atuacdo nas mais diferentes esferas. A Figura 18
descreve as notas/escalas e referéncias sobre a percepcdo das participantes frente ao formador,

de modo a compreender e avaliar a formacdo continuada.
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Figura 18 — Formador.
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Fonte: elaborado pelo autor.

Para todas as participantes, concluintes (N=5), o programa foi considerado
satisfatorio/muito importante com alto potencial formativo trazendo contribuicfes
significativas a pratica docente partilhadas por um pesquisador da area da Educacdo
Especial. Na presente pesquisa, 0s resultados revelam a importancia de o formador possuir
conhecimentos na area e transpor aos participantes.

Nesta perspectiva, Ramos et al. (2009), delimita que a funcdo do formador consiste
em orientar, monitorar, participar e contribuir por meio de atividades, orientacdes,
contextualizacdo, e acompanhamento que promovam o aperfeicoamento para o
desenvolvimento dos participantes, promovendo também melhorias e aperfeicoamento das
propostas do curso ofertado.

Acredita-se também que alguns elementos sejam relevantes para o formador
apresentar no processo mediacdo, como estar munido de ideias diferentes, diversificar na sua
problematizacdo, investigar com sutileza, criar estratégias e aplicar conhecimentos que
possam promover a reflexdo dos participantes, buscando contribuir diretamente para a sua
prética docente (CRUZ; MAGALHAES, 2017).

Portanto, mediar consiste na intervencdo do processo de aquisicdo do conhecimento,

no qual se auxilia o aprendiz a atingir o produto, a aprendizagem.
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A Ultima parte do item relacionado a avaliagdo referiu-se a relacdo da formacdo com
atuacdo docente. Sabe-se que a avaliagdo € uma ferramenta fundamental no cenério
educacional, ndo sendo diferente para o contexto da formagéo.

A Figura 19 apresenta a relagdo da formagdo com a atuacéo docente.

Figura 19 - Relagdo da formagdo com atuagéo docente.
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Fonte: elaborado pelo autor.

Os dados da Figura 19 demonstram que as contribuicdes do programa de formacéo
continuada para a pratica pedagdgica foram satisfatérias e relevantes.

Para as contribuicbes da dindmica realizada ao longo do curso de formacéo
continuada, trés (N=3) das participantes concluintes indicaram ter sido
satisfatorio/importante; enquanto as demais (N=2) relataram ter sido muito satisfatoria/muito
importante para a formagdo docente e pratica pedagdgica.

No item relacionado as atividades realizadas no programa de formacdo, a fim de
compreender se houveram mudancas das docentes com relacdo ao PAI, e ao curriculo dos
estudantes com DI, observa-se que trés (N=3) participantes indicaram nota/escala quatro
compreendendo em: satisfatério/importante; enquanto as demais atribuiram cinco, sendo

muito satisfatéria/muito importante.
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O programa de formagdo continuada possibilitou reflexdes no processo de elaboracéo
do PAI, conforme os resultados, todas as participantes indicaram a nota/escala cinco, o que
caracteriza como - muito satisfatoria/muito importante.

Ressalta-se que a formacéo a continuada dos professores de especializados deve estar
focalizada no l6cus de sua atuagdo promovendo reflexdes acerca das atuacdes e o provimento
de melhorias nas préticas pedagogicas. Neste sentido, o estudo de Hernandes (2017) aponta
que as formacgdes continuadas para os professores de Educagdo Especial devem ser
planejadas, pautadas em momentos tedricos, estudos e aprofundamentos e outros momentos
com trocas de experiéncias, estudos de casos, confeccdo de materiais, atividades mais
dindmicas, evitando-se, assim, a dispersao e a falta de interesse.

Assim corroborando com o autor, compreende-se que a formagao continuada necessita
de uma organizacdo estruturada, coerente, buscando conciliar aspecto da teoria e pratica.
Desta forma, tem-se a relevancia da formagdo ndo somente para conhecimentos tedricos e
cientificos, mas que possam promover reflexdes das préaticas pedagdgicas e detenham um

olhar para a inclusdo escolar e 0s processos de elaboracao e aplicacdo dos planejamentos.

5.3.2 Impressdes pessoais: pontos positivos e negativos e sugestoes

Neste subitem serdo apresentados 0s pontos positivos e negativos das professoras e
sugestdes. Na avaliacdo das professoras concluintes o modelo de formacdo continuada

proposta na pesquisa atingiu as expectativas conforme pode-se verificar pelos relatos a seguir:

A formaco atingiu os objetivos propostos, plenamente;

Atingiu os objetivos propostos, enriquecendo nossa pratica através do conhecimento
de outras realidades;

Sim, com certeza, atingiu os objetivos. Durante 0s encontros tivemos muitas trocas
de experiéncia entre a teoria da academia (universidade) e a pratica dos professores
nas escolas e isto foi muito enriquecedor;

Nos trouxe reflexdes importantes;

Sim, os objetivos sdo atingidos e teve muitas trocas de experiéncias.

Conforme os relatos acima, pode-se identificar que as participantes consideraram que
a formacdo continuada foi relevante para a pratica pedagdgica, a formacdo critica e
construtiva.

As professoras indicaram que os momentos de reflexbes sobre as praticas

pedagdgicas para os estudantes com D
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| e a relagdo da teoria e prética delineada na formagdo voltada para a pratica,
trouxeram momentos de trocas valiosas e atingiram os objetivos delimitados, o que pode ser

observado conforme os excertos abaixo:

O curso foi muito além de oferecer teoria, porque cada escola tem uma realidade
diferente. Pudemos sentir semelhancas e diferengas em nossas préaticas cotidianas
que colaboram com a nossa propria atuagao.

As discussdes e exposicdes sdo pertinentes para pensar na realidade. O dialogo e as
teorias permitiram este olhar para a pratica.

A formacdo continuada possibilitou a andalise do nosso trabalho de uma forma
critica e construtiva. Muitos aspectos expostos pelos demais profissionais tanto
sobre a pratica, quanto a tedrica induziram para reflexdes sobre a minha prética e
possiveis adequacdes e melhorias.

Porque o tema abordado é Util e serve para a nossa pratica pedagégica. Outro
ponto importante é o conteldo tratado com muita clareza pela pesquisadora.
Proporcionaram um espaco importante para reflexdes e debates sobre as praticas
pedagdgicas e o ensino de pessoas com DI, espago que muitas vezes ndo tenho nos
ATPCs. Ha pouco espaco para discussdo como esta que vivenciamos no Estado de
Sdo Paulo. Foi um momento muito rico de trocas de saberes.

De acordo com os relatos, pode-se perceber que a formagao contribuiu para o processo
formativo das professoras. Infere-se que a troca de experiéncia € um elemento citado e, isso se
deve a necessidade de se compartilhar a pratica e a teoria com todos, uma vez que cada
profissional atua de forma diferente, mesmo obtendo formacg6es parecidas.

Verificou-se um elemento trazido pelas participantes em relacdo ao dialogo, como
ponto importante na préatica docente e equipe gestora. A formagdo contribuiu para a atuacao
docente, uma vez que os diferentes temas abordados podem ser pauta de reflexdo e atuacao
futuras.

Somado a isto, tem-se também a discrepancia das atuacdes, mesmo atuando com o
mesmo publico, com o mesmo curriculo de base. Porém, cada individuo € Unico,
consequentemente, as necessidades tendem a ser diferentes.

Percebe-se que teoria e préatica sdo objetos de pesquisa e discussdo constantemente.
Trata-se de uma busca incessante para a delimitacdo de cada um destes aspectos, entretanto,
ambos se somam, trabalham conjuntamente, estdo diretamente relacionados.

Vilaronga (2014) pontua a necessidade de formacdes voltadas para a Educacéo
Especial que consideram a realidade escolar oportunizando aos professores a reflexao
acerca de suas praticas, a construcdo coletiva de habilidades e conhecimentos para uma
educacdo de qualidade para todos.

Neste sentido, os casos de ensino e o0s cursos de formacdo continuada que trazem a

realidade escolar e trocas de experiéncias proporcionam aos professores apropriacdo de
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conhecimento, desenvolvimento de habilidades em analises criticas, proposi¢cdes de solugbes
para as probleméticas evidenciadas no cotidiano escolar, promovendo o aprimoramento de
analises acerca de suas intervencdes em situacfes de ensino desafiadoras (GARCIA, 1995;
RABELO, 2016).

Os pontos positivos e negativos, quando investigados, possibilitam compreender
erros, acertos, busca por melhorias futuras, dentre outros aspectos. Desta forma, as
professoras participantes da pesquisa colaboraram com tais indicativos referente aos cursos
de formacgdo continuada.

Segundo as professoras, 0s pontos positivos atribuidos se referem, principalmente, as

trocas de experiéncias.

Compartilhamento de informagdo nas varias areas da educacéo especial.

Troca de experiéncias, conhecimento da pratica de outros professores, analise da sua
propria atuacdo pedagogica.

Conteldo, clareza na apresentacdo do conteldo; entrosamento entre os participantes;
parte pratica unida ao nosso trabalho diario.

Gostei de uma apresentacdo em especial sobre alfabetizacdo, foi uma convidada. E o
texto trazido logo no inicio sobre atuacdo dos profissionais da Sala de Recursos.
Achei legal verificar que outras professoras de Sala de Recursos dividem angustias e
duvidas parecidas com as minhas.

Possibilidade de compartilhar experiéncias, identificar desafios coletivos, planejar e
levantar hip6teses em um coletivo.

Identificou-se que as professoras realizam compartilhamento e trocas de informacao,
experiéncias e conhecimentos. Além disso, a transmissdo dos contetdos abordados atrelado
ao conhecimento da pesquisadora corroborou para a efetividade do curso.

Ainda, considera-se relevante a apresentacdo de diferentes tematicas, como
alfabetizacdo, com participacdo de palestrantes. A visibilidade de se trazer agentes externos e
qgue tenham pratica e teoria associada, com informacbes claras e objetivas, promove o
aprendizado dos formandos.

Assim, tem-se que a experiéncia e a troca da mesma sdo elementos essenciais no
processo de formacdo continuada. De acordo com Almeida (2010), as experiéncias docentes
no contexto da coletividade, ajudam a construir os diferentes saberes. Da mesma forma, as
relacBes e as redes de suporte estabelecido no cenario educacional resultam no processo de
producdo do saber coletivo.

Neste sentido, as possibilidades de transformagdes, conforme Carneiro e DallAcqua
(2014) dependem de cursos de formagdo em servicos voltados para a realidade escolar,
partindo da reflexdo da pratica e estudos teoricos. Para as autoras, as formag6es necessitam de

politicas e a¢Oes condizentes com a realidade atual do contexto escolar.
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Enquanto no outro contraponto, tem-se 0s pontos negativos. Estes sdo apontados pelas

participantes.

Sem aspectos negativos.

Falta de tempo para realizar as tarefas.

Tempo curto para realizacdo de todas as atividades curso.

O problema é que a participacdo na pesquisa gera um afastamento das reunides de
ATPC da escola. Os momentos de trocas e saberes valeram a pena, pois consigo ter
mais seguranca para abordar sobre aspectos da educacao especial com os professores
do ensino regular da minha escola. Entdo ocorreu uma troca, ndo apenas um
falatorio, como ja vivenciei.

O uso do tempo de fala.

De acordo com os relatos percebe-se que os pontos foram divergentes, sendo que cada
uma observou um elemento diferente da outra. Uma (N=1) participante indicou que ndo havia
pontos negativos a serem ressaltados, enquanto duas (N=2) pontuaram como ponto negativo a
falta de tempo em realizar das atividades relacionadas ao curso. Ainda, foi pontuado por uma
participante (N=1) como indicativo negativo o uso do tempo de fala, poréem sem a delimitacéo
se foi pouco ou muito extenso. Outro aspecto mencionado por uma (N=1) participante foi a
problematizacdo da ndo participacdo em reunides pedagogicas coletivas, realizadas
semanalmente na escola.

A falta de tempo para a realizacdo da tarefa e a 0 uso dos ATPCs para a formacéo sao
elementos que podem contribuir para uma reformulacdo em formac6es futuras, uma vez que
se sabe da necessidade de trocas e espacgos coletivos de estabelecimento de relagcdo entre
docentes e equipe gestora/pedagdgica.

Segundo Rivas et al. (2005, p. 7):

As préticas coletivas, construtivas e colaborativas apontam caminhos contornaveis
acerca da polémica instaurada e viaveis na articulacdo e (re) construcdo dos saberes
docentes, a partir do resgate da pratica em si, modelando e remodelando-se
juntamente com contextos organizacionais, estabelecendo um didlogo com
protagonistas parceiros.

O espaco coletivo promove o crescimento, a troca interacional e pratica, formando
indiretamente os docentes. Outro elemento citado por uma professora remete a falta de tempo,
esta pode ser repensada e refletida por diferentes perspectivas, primeiro pela alta demanda
docente ao longo da sua trajetdria, seja com planejamento, preparacao, execuc¢do e avaliacdo
da aula, assisténcias aos estudantes, documentos burocraticos, entre outros elementos. Sob
outra Otica, tem-se a falta de tempo movida pela atuacdo em mais de uma escola, com varios

estudantes/turmas, o que corrobora diretamente para a falta de tempo.
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Dworak e Camargo (2017) afirmam que todas as profissdes demandam muito de cada
profissional, entretanto, o docente possui alta demanda de trabalho, com sobrecarga laboral,
cobranca para se atingir indices e rankings de qualidade de ensino, atrelado a baixa
remuneracao e a necessidade de se adaptar a trés turnos sequenciados. Além de considerar que
grande parte do seu trabalho ultrapassa as barreiras da escola, tendo que produzir também em
casa, elaborar aulas em casa, por ndo ter tempo para isso na escola.

Assim, tem-se que ser professor é um exercicio complexo, que exige dedicacdo,
perseveranca profissional, além dos desafios impostos como falta de valorizacdo recursos e
materiais. Outra cobranca e necessidade postulada aos professores sdo as formacoes
continuadas que muitas vezes deverdo ser repensadas, pensando na promog¢do de curso
efetivos e coerentes com a realidade das praticas pedagogicas.

Neste sentido, as participantes elencaram sugestdes de contetdos e de atividades

para as futuras formag6es continuada. As respostas abaixo, demonstram as sugestdes:

Nosso trabalho é bastante dindmico, entdo é preciso estar atento as novas demandas
para a area de educacdo especial, as tecnologias é uma sugestao;

PAI para outras deficiéncias.

Avaliacoes.

Algo que me chama a atencdo € a adaptacdo curricular de Ciclo Il, que acho
desafiadora. Préaticas e possibilidades nessa area poderiam ser interessantes.
Acredito que um espaco de formacdo assim, deveria ser compartilhado com a
comunidade escolar, ndo apenas com o0s educadores especiais. A apropriacdo da
Educacgdo Especial e o ensino de DI, como parte do “todo” da escola, seria
interessante.

De acordo com as falas nota-se a sugestdo de tematicas direcionadas para as
formacdes continuada por uma (N=1) participante sobre as atualiza¢cdes da area de Educacéo
Especial e as tecnologias. Outra participante (N=1) sugerem retratar em cursos futuros sobre
as avaliacbes e do PAI para outras deficiéncias, uma vez que o presente curso focou na DI.
Uma (N=1) professora indicou a tematica adaptacdo curricular como foco formativo, além de
possibilidades para a pratica docente na area de Educacdo Especial. Por fim, outra participante
(N=1) ressaltou a necessidade de se trazer ou abrir os cursos formativos também para a
comunidade, promovendo o conhecimento acerca da educacdo especial e DI para todos.

Dando sequéncia, as professoras tiveram que indicar aspectos da formacdo continuada
que foram trabalhados, que caberiam na realidade escolar e que utilizariam no decorrer de seu
trabalho.

Trabalhar junto com os professores regulares e toda a equipe. Todos os trabalhos
apresentados foram relevantes.
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Conscientizacdo e formacao dos professores sobre a necessidade do planejamento de
acordo com o curriculo, na sala de recurso ou ltinerancia, a necessidade da revisao
dos documentos adotados.

Varios seriam possiveis, se tivéssemos outra realidade, mas a parte que fala sobre a
alfabetizacéo foi muito boa e simples de colocarmos em nossa pratica pedagégica.
As trocas com outras professoras sdo raras e trouxe mais seguranca em relacdo ao
nosso proprio trabalho e atuacdo cotidiana, entdo a pesquisa ajudou muito nesta
unido.

O trabalho voltado para o planejamento, as habilidades do curriculo e estar mais
junto com os professores regulares.

E possivel verificar pelo relato das professoras a importancia do trabalho em equipe
pontuado por uma (N=1) participante. A constru¢do do planejamento em consonancia com o
curriculo foi mencionada por duas (N=2) participantes. Outra (N=1) participante ressaltou que
gostou da parte sobre alfabetizacéo, e por fim, uma (N=1) participante citou a importancia da
troca com os pares, sendo momentos raros.

Desta forma, os dados demonstram que a formacgéo continuada contribui para reflexéo
e elaboracdo dos planos especializados em consonancia com o curriculo para a incluséo dos
estudantes com DI. Além disso, as trocas de experiéncia, dialogos sobre a realidade que
possibilitam o pensar em praticas pedagdgicas condizentes com a inclusao escolar.

Os relatos, apontam também que a formacdo € uma ferramenta de trabalho coletivo
com os professores regulares, auxiliando na reflexdo critica, além de colaborar com a reviséo
de documentos adotados.

Por meio dos resultados é possivel considerar a necessidade de cursos de formacéo
continuada aos professores especialistas estarem voltados para suas especificidades, trabalho
colaborativo, realidade escolar, trocas de experiéncias, reflexdes sobre a elaboracdo dos
planos e planejamentos, e praticas pedagdgicas voltadas para o acesso curricular.

Nas palavras de Prieto (2007), atingir os objetivos primordiais das formacoes
continuadas sao necessarios investimentos e politicas de formacdo continuada que
contemplem os professores especializados, com a cautela para que ndo delimitem e
direcionem apenas a esses profissionais a tarefa de responsabilidade escolar junto aos
estudantes Publico da Educacdo Especial. Além disso, para autora a organizacao e defini¢do
do funcionamento dos cursos, formatos, tematicas, métodos, objetivos, devem ser
constantemente analisadas.

Desta forma, a formacdo de professores tem sido um grande desafio atual devido as
mudancas rapidas e complexidade social. Nesse contexto, as reflexfes sdo primordiais para a
formacdo dos responsaveis pela educacdo na escola. Além disso, a politica de formacéo de

professores é um dos pilares para a construcéo da incluséo escolar (MENDES, 2004).
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E importante que haja um aperfeicoamento continuo quanto a préatica docente de um
professor especialista para uma escola que trata da inclusdo dos estudantes com deficiéncia
intelectual de forma comprometida.

A formagdo continuada necessita de aprofundamento tedrico sobre praticas
pedagdgicas, acesso curricular, planejamento, conhecimentos historicos e legais da incluséo,
conhecer as peculiaridades dos estudantes, trabalho colaborativo e a analise das praticas
realizadas no contexto escolar. Assim, a teoria e a pratica caminham conjuntamente, sendo

processos distintos, mas que se somam e promovem transformacées constantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo caracterizou a rotina de trabalho e praticas pedagdgicas do professor
especializado no contexto do AEE na &rea da DI; elaborou e desenvolveu um programa de
formacdo continuada de professores para espaco de reflexdo sobre a préatica do professor e o
Plano de Atendimento Individualizado e avaliou o programa de formacdo continuada
realizada com professores especializados.

Os resultados das praticas pedagdgicas presenciais apresentaram que as professoras
atendiam em horérios mais estendidos devido as necessidades da escola que atuavam,
baseavam suas acdes em documentos norteadores da Diretoria de Ensino e ressaltaram que
planejam suas aulas, buscando perceber as necessidades de cada estudante. As professoras
também narram dificuldades em trabalhar colaborativamente com o professor da sala de aula
comum, ressaltando como principais dificuldades a falta de tempo, incompatibilidade de
horérios, falta de interesse e negacao por parte deles.

Outro ponto interessante quanto as praticas presenciais refere-se as atividades e
acessibilidade ao conteddo do curriculo da sala comum. As professoras buscavam
desenvolver habilidades nao trabalhadas na sala e adaptavam como conseguiam os contedos
da sala comum. Por fim, as participantes relataram suas tentativas em trazer atrativos para que
suas praticas se tornassem mais estimulantes, porém esbarravam na falta de recursos
pedagdgicos ou na precariedade do material oferecido, fazendo com que usassem de recursos
proprios para a compra dos materiais.

As praticas pedagdgicas ndo presenciais vieram arraigadas em diversas dificuldades
advindas ao novo panorama mundial, algo nunca vivido. Desta forma, observou-se que as
professoras tiveram dificuldades quanto ao horario de suas aulas, planejamento e organizacéo
para o formato remoto, auséncia dos estudantes nas aulas devido a falta de recurso
tecnoldgico e internet, dificuldades de entrar em contato com as familias, dificuldades com as
devolutivas das atividades onlines, focalizando mais nas atividades impressas, entre outras.

Porém, as professoras relataram facilidades desse periodo remoto como, por exemplo,
o fato de poderem assistir as aulas dos professores da sala comum, podendo trabalhar mais
colaborativamente no planejamento e construcdo das atividades. Outro destaque recaiu sobre
as formacgdes oferecidas pela Diretoria de Ensino sobre as tecnologias e plataformas de
ensino, porém as professoras relataram falta de formac6es direcionadas para o trabalho com

estudante com DI no formato remoto, o que facilitariam suas praticas.
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Constata-se que os professores especializados enfrentaram muitos obstaculos para
realizacdo das praticas presenciais e ndo presenciais, para que fossem promotoras de uma
inclusdo escolar aos estudantes com DI, principalmente em relacdo a falta de recursos,
materiais, apoios da gestao, politicas publicas efetivas e trabalho em equipe. Tais dificuldades
devem ser superadas em prol de uma incluséo escolar aos estudantes com DI.

Sabendo que a formacgéo inicial e continuada de professores € um dos pilares para
efetivacdo dos principios da inclusdo e escolarizacdo do estudante com DI, buscou-se apontar
caminhos para este desafio por meio da elaboracéo, implementacéo e desenvolvimento de um
programa de formacdo continuada para os professores especializados, compondo-se do
segundo objetivo da presente pesquisa.

Em relacdo ao objetivo proposto, pautaram-se na discusséo e a reflexdo sobre o papel
do professor especializado, o planejamento do Atendimento Educacional Especializado, o
curriculo paulista e as atividades para os estudantes com DI.

Ao que se refere ao papel do professor da Educacdo Especial, apresentou-se como
resultados que a funcdo desse profissional devera estar direcionada ao ensino de
conhecimentos basicos aos estudantes com DI para que possam acompanhar as atividades
escolares de seu ano escolar. Além disso, foi revelado que este profissional deve apoiar a
equipe escolar partilhando informacdes e trabalhando em parcerias. As professoras tambem
destacaram a necessidade de haver apoio da gestdo escolar e politicas publicas efetivas em
prol da inclusdo escolar.

Diante dos dados destaca-se, a importancia de compreender a funcdo desse
profissional na perspectiva da inclusdo. A definicdo do papel do professor especializado no
contexto escolar precisa de definicdes delimitadas e conhecimento de todos. E preciso que
seja superada a visdo de que a responsabilidade do ensino dos estudantes com DI seja somente
desses professores. Além disso, a redefinicdo e outras possibilidades de atuacdo para o
professor especializado no contexto do Atendimento Educacional Especializado precisam ser
discutidas e refletidas em prol de uma inclusao escolar.

Sobre os Planos de Atendimento Individualizado, os resultados demonstraram a
necessidade de atualizacdes da documentacdo vigente, falta de orientacGes e tempo para essa
finalidade. Constatou-se também a falta parceria e colaboragéo entre o professor especializado
e da sala comum na elaboragéo dos planejamentos para os estudantes com DI.

A partir das reflexdes sobre o curriculo paulista asseverou-se como pontos principais
que apesar de haver mudancas na organizacdo curricular, por meio da implementagéo da

BNCC e curriculo paulista, ainda ha resquicios e cobrangas voltadas para o contetdo a ser
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ensinado. Assim, verificou-se que a construcdo curricular devera ser feita a partir dos
interesses dos estudantes, porém voltado para situagdes praticas que possibilitem
aprendizagens com maior significado e considere as particularidades das pessoas com DI.

O compartilhamento dos casos e elaboracdo das atividades trouxe discussdes e
reflexdes importantes para as professoras especializadas. A elaboragdo e aplicacdo das
atividades para os estudantes com DI, em tempos de pandemia, apresentou diversos desafios
como falta de devolutivas e comunicacéo, e dificuldades no uso e acesso a tecnologia. Apesar
disso, as participantes, realizaram tentativas em utilizar materiais diversos, contato com 0s
professores da sala de aula comum e busca por aprendizagens que empreendessem 0 acesso
ao curriculo comum.

Por fim, quanto ao ultimo objetivo, da avaliacdo da formacdo continuada, notou-se a
partir dos resultados que a estrutura, organizagdo da formacdo, formador e relacdo da
formacdo com atuacdo docente apresentaram-se satisfatorias para as participantes, sendo
atribuidas, para a maioria dos itens avaliados escala/nota cinco. Considera-se relevante
ressaltar que utilizou-se do formato online, principalmente em decorréncia do isolamento
social ocasionado pela COVID-19.

Foram pontuados pelas professoras a importancia da formacdo continuada trazer
conhecimentos da teoria relacionada a pratica pedagogica e compartilhnamento de experiéncias
sobre os estudantes com DI.

Como pontos negativos, as participantes pontuaram a necessidade de ter um tempo
maior para realizacdo das tarefas relacionadas ao curso e a utilizacdo do horario de ATPC,
dificultando o acesso as informacdes da Unidade escolar repassadas nesses momentos aos
professores.

As participantes sugeriram tematicas para futuras formacGes com viés direcionado
para tecnologias, Planejamento e avaliacdes para outras deficiéncias, trabalho colaborativo e a
extensao dos cursos para toda a comunidade escolar.

No que se refere aos dados da formacdo continuada, foram identificados aproximacéo e
conhecimento de outras experiéncias praticas, reflexdo sobre a importancia dos planejamentos
e sua elaboracdo em consonancia ao curriculo comum e a necessidade de um trabalho
colaborativo com toda a comunidade escolar.

Os resultados obtidos com a formagdo continuada indicam a importancia dos
processos formativos e a discussdo acerca da atuacdo do professor especializado,
especialmente em relagdo as praticas pedagogicas e elaboracdo dos planos que fornegam

subsidios para o acesso curricular dos estudantes com DI.
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Apesar das contribuicGes trazidas pelas formacOes, ressalta-se que este processo de
mudanca e ressignificacdo das praticas pedagdgicas na perspectiva de inclusdo escolar pode
ser moroso, pois sofre a influéncia de outros elementos que muitas vezes ndo dependem
somente dos professores como: melhores condi¢bes de trabalhos, disponibilizacdo de
materiais e ferramentas, formacfes continuas, trabalno em colaboracdo e valorizacdo do
professor especializado.

Por intermédio dos pressupostos colaborativos, foi possivel confirmar a tese a respeito
da necessidade de formacdo continuada para professores especializados, considerando suas
necessidades de aprimoramento das préticas pedagdgicas e partilha de conhecimentos
voltados para casos de sua realidade. Além disso, as reflexfes acerca do planejamento e
curriculo escolar estdo estritamente interligadas com a pratica desses professores e como
poderdo atuar de melhor forma que favorecam a inclusdo escolar dos estudantes com DI.
Portanto, ressalta-se a necessidade de construcdo de praticas pedagdgicas acessiveis para a
escolarizagdo dos estudantes com DI que considerem sua sala de aula e o curriculo escolar a
partir da parceria colaborativa entre professor de ensino comum e professores especializados.

O estudo trouxe contribui¢Ges importantes no campo de formacgdo continuada, assim
como influéncia de questionamentos sobre a atuacdo de professores para a construcdo dos
planejamentos, praticas pedagogicas e formagdes continuadas voltadas para esses
profissionais.

Como limitacdo do estudo destaca o numero de participantes por conta da
incompatibilidade de horérios, e a area de atuacdo dos professores selecionados, podendo esse
publico ser ampliado para especialidades de deficiéncias sensdrias e fisicas.

Ressalta-se que a educacdo ndo se faz sozinha, sendo o trabalho colaborativo a chave
propulsora para o oferecimento de um ensino que proporcione aprendizagens e atenda as

demandas de todos os estudantes.
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APENDICES
APENDICE A

Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar
Centro de Educacéo de Ciéncias Humanas - CECH
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Especial - PPGEES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolugéo 466/2012 do CNS)

“FORMACAO PARA PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL ACERCA DO
PLANEJAMENTO CURRICULAR”

Eu, Melina Thais da Silva Mendes, estudante do Programa de Pds Graduacdo em Educacdo
Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar o(a) convido a participar da pesquisa
“FORMACAO PARA PROFESSORES ESPECIALIZADOS ACERCA DA PRATICA
PEDAGOGICA E O PLANO INDIVIDUALIZADO AOS ESTUDANTES DEFICIENCIA
INTELECTUAL? orientada pela Proft Dr* Marcia Duarte Galvani.

A pesquisa tem como: (a) caracterizar a rotina de trabalho e praticas pedagdgicas do professor
especializado no contexto do AEE na éarea da DI; (b) Elaborar e desenvolver um programa de
formacdo continuada de professores para espaco de reflexdo sobre a pratica do professor e o Plano de
Atendimento Individualizado (PAI); (c) Avaliar o programa de formacdo continuada realizada com
professores especializados.

Vocé foi selecionado (a) por ser profissional efetivo do sistema estadual de ensino da Regido
Centro-Leste de um municipio brasileiro localizado no interior do estado de Sdo Paulo, cidade onde o
estudo sera realizado, e por compor ao grupo de professores especialistas efetivos que atuam junto ao
estudante com deficiéncia intelectual matriculados no ensino fundamental.

O estudo envolve a realizagdo de observacGes em sala de aula, entrevista inicial e final,
Formacdo continuada. Se durante a participagdo na pesquisa, vocé tiver qualquer tipo de desconforto,
a mesma podera ser interrompida no momento, podendo ou ndo a continuar posteriormente. E
garantido o esclarecimento sobre possiveis dividas referentes a pesquisa, antes e durante o curso da
realizacdo da pesquisa. Da mesma forma lhe € garantido a liberdade em recusar a participar e retirar o
seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu
cuidado. Durante toda a pesquisa, a pesquisadora estara presente em todas as fases da pesquisa para

tomar os devidos cuidados e precaucdes e garantir o bem-estar dos participantes.
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202

Levando-se em consideracdo que sdo previstos riscos em qualquer pesquisa, a pesquisadora
estard atenta a esses possiveis riscos para poder elimina-los ou minimiza-los tdo logo possivel. Os
possiveis riscos que os participantes deste estudo podem estar expostos baseiam-se em desconfortos
que 0s mesmos podem sentir, tanto ao responderem as questdes presentes nas entrevistas inicial e
final, bem como nos roteiros de observacdo em sala de aula e a disponibilizagdo dos planejamentos.
Risco 1- Todos os dados coletados serdo armazenados em um computador, para que ndo haja risco de
exposicdo e para que seja mantido sigilo dos participantes, havera uma chave de seguranca para que
penas a pesquisadora tenha acesso. Risco 2 —A pesquisa tera sessdes de observacao na sala de recursos
das atividades do professor especialista e a presenca de pessoas estranhas no ambiente escolar pode
causar desconforto e agitacdo entre os professores e seus estudantes, sendo assim a pesquisadora estara
atenta as medidas para a protecdo ou minimizacao dos riscos e ao bom andamento de tais atividades.
Dependendo da situacdo a observagdo podera ser interrompida e a pesquisadora se retirara da sala de
aula. No caso, desse risco persistir a pesquisa nessa sala sera encerrada e buscara outra sala para
realizacdo da mesma. Risco 3- Desconforto que vocé podera sentir em relacdo a entrevista, como
compartilhar informagdes pessoais ou confidenciais, ou em alguns topicos da entrevista que vocé
possa sentir incobmodo em falar. Como medidas para a protecdo ou minimizagdo dos riscos
esclarecemos que vocé pode ndo responder a qualquer pergunta ou parte de informacdes obtidas na
entrevista, se sentir que € muito pessoal ou sentir desconforto em falar. Além de oferecer durante a
entrevista um ambiente agradavel e sem interrupcdes de terceiros. Vocé tera acesso ao pesquisador e
podera desistir da pesquisa a qualguer momento, bem como o pesquisador se prontificara a realizar o
encaminhamento a servicos especializado que possam atender o participante e auxilid-lo no dano
causado pela pesquisa. A pesquisa preservara a identidade dos participantes, sendo mantidas em sigilo.
Para minimizar esses desconfortos, serd assegurado o direito de o participante interromper sua
participacdo na pesquisa e/ou se recusar a realizar quaisquer etapas dela.

Os dados obtidos diante da participacdo deles, terdo fins cientificos, o que proporcionara
maiores informacdes e discussdes, em relacdo a temética estudada. Beneficio 1- Os beneficios da
pesquisa para os professores poderdo ser: reflexdo de suas praticas pedagogicas e de temas abordados
na pesquisa, transmissdo do coconhecimento entre os professores e pesquisador, auxilio entre eles na
dindmica de trabalho pedagodgico, formacgdes destes professores acerca de teméticas e conteudos
fornecidos por esta pesquisa, aprendizado sobre a elaboragdo e aplicacdo de novas pratica
pedagodgicas, além da divulgagdo da temética aborda pela pesquisa. Beneficio 2- A pesquisa podera
trazer como beneficios aos estudantes como: a aceitacdo e valorizagdo da diversidade, melhora da
insercdo e acesso educacional, dos estudantes com deficiéncia, adaptacdo de atividades especificas,
qualidade na elaboracdo das atividades aplicadas ao estudante com deficiéncia, desenvolvimento de
habilidades e aprendizagem educacionais. Beneficio 3- Além disso, os dados da pesquisa poderdo ser

utilizados para fins cientificos proporcionando maiores informagdes e discussdes que podem trazer
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beneficios para a area da Educacdo Especial no contexto de praticas pedagodgicas, ensino colaborativa,
adaptacéo curricular e outros temas relacionados a pesquisa.

Sua participacdo é voluntaria e ndo havera compensacdo em dinheiro pela sua participacdo. As
despesas com o transporte e a alimentacdo decorrentes da sua participagdo na pesquisa, quando for o
caso, serdao ressarcidas no dia da coleta. VVocé tera direito a indenizacdo por qualquer tipo de dano
resultante da sua participacdo na pesquisa.

Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo assegurado o
sigilo sobre sua participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a nomes, a eles serdo
atribuidas letras, com garantia de anonimato nos resultados e publicacdes, impossibilitando sua
identificacdo.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar. O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de P6s-
Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone
(16) 3351-8110. Endereco eletrénico: cephumanos@ufscar.br

Eu, , declaro que entendi 0s
objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em participar.

Local: data:

Assinatura do Participante de Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Dados do pesquisador principal:

Doutoranda Melina Thais da Silva Mendes

Departamento de Psicologia — UFSCar

Programa de Pos-Graduacao em Educacéo especial

Contato: Rod. Washington Luis, Km 235, - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905
Sao Carlos - SP — Brasil

Telefone: 16 - XXXXXXX

Email: melinatasilva@gmail.com
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204

APENDICE B
SALA VIRTUAL — GOOGLE CLASSROOM

CAPA

FORMACAOQO CONTINUADA PARA PROFESSORES DA ED...

REDE ESTADUAL - SP / SAQ CARLOS

Caodigo da turma dgxeple [ ]

Selecionar tema
Fazer upload da foto

TOPICO INFORMACOES
INFORMACOES E ORIENTACOES GERAIS

BOAS VINDAS! Item postado em 22 de jul. d...

INFORMACOES E ORIENTACOES DO CURS... Ultima edigédo: 22 de jul. de 2.

TOPICOS DE TAREFAS E REUNIOES ONLINE

TAREFAS REUNIOES ONLINE

[ 10° REUNIAO
72 TAREFA .

. 93 REUNIAO
68 TAREFA 89 REUNIAO
5a TAREFA . 79 REUNIAO

. 6° REUNIAO
4% TAREFA . 53 REUNIAO
38 TAREFA . 48 REUNIAO
EI . 33 REUNIAO

22 TAREFA

. 22 REUNIAD
12 TAREFA . 18 REUNIAO
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APENDICE C

u-FLivz-ér:

Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar
Centro De Educacao E Ciéncias Humanas - CECH
Programa De Péds-Graduacdo Em Educacdo Especial - PPGEES

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSOR COORDENADOR DO
NUCLEO PEDAGOGICO DA EDUCACAO ESPECIAL NA REDE ESTADUAL™

1- Qual é o cargo ou funcdo exercida pelo responsavel da Educagédo Especial?

2- Como esta organizado os atendimentos dos estudantes Publico da Educacéo
Especial na Rede Estadual de Ensino do municipio investigado?

3- Quantas Sala de Recursos atendem estudantes com DI e quais niveis de ensino?

4- A gestdo de Educacdo Especial recebe alguma orientacdo de como proceder nos
atendimentos dos estudantes com DI? Como sdo feitas essas orientacdes aos professores de
Educacdo Especial que atendem estudantes com DI?

5- Ha alguma legislacdo que orienta os professores das Salas de Recursos na préatica
docente? Os documentos atendem as expectativas dos atendimentos da Sala de Recursos.

7- As orientacOes feitas aos professores de Educacdo Especial levam em consideracéao
0 ano em gue o estudante esta matriculado?

8- Sdo ofertadas formacdes para os professores de Educacdo Especial? Quais?

9- Ha a solicitacao dos professores de Educacao Especial por formacdo? Algum tema

especifico?

10 Elaborado pelo autor.



APENDICE D
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Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar
Centro De Educacao E Ciéncias Humanas - CECH
Programa De Pés-Graduacdo Em Educacdo Especial - PPGEES

ROTEIRO DE OBSERVACAO

BLOCO I — OBSERVACAO GERAL SR

ESPACO FiSICO, EQUIPAMENTOS, MOVEIS E MATERIAIS

A sala de recursos observada esta cadastrada como tipo:

() cHn

Observacoes:

A Sala de Recursos é ampla e arejada?

( )Sim ( )Nao
Observacoes:

O local onde funciona da Sala de Recursos é de facil acesso?

( )Sim ( )Néo
Observacoes:

Os moveis disponiveis na Sala de Recursos sdo adequados?

( )Sim ( )Néo
Descreva os mobiliarios disponiveis:

Na Sala de
Didatico/Pedagogico?

Recursos ha Equipamentos e Matérias

Descreva  0s
disponiveis:

( )Sim ( )Néo
equipamentos e

Os Equipamentos e materiais disponiveis na Sala de Recursos s&o

( YMEC ( ) Recursos Estaduais

provenientes: () Outros
Observagoes:
Em relacdo & lista dos moveis/equipamentos e materiais ( )Sim ( )Néo
pedagdgicos enviados pelo MEC todos foram recebidos? Observacoes:

Todos 0s equipamentos, materiais

mobiliario estdo sendo utilizados?

didatico/pedagdgico e

( )Sim ( )Néo
Observagoes:

BOLO Il - OBSERVACAO GERAL SR

CARACTERIZACAO DOS ATENDIMENTOS

Quantidade de estudantes que sdo atendidos na Sala de
Recursos

Manh& Iniciais professor

Tarde

Com qual ano escolar/turma trabalha:

11 Blocos: I, 11 e 111 — Baseado em SILVA, 2014.

()1°ano () 2°ano () 3%ano () 4°ano () 5°ano

materiais

Iniciais professor




A Sala de Recursos recebe estudantes de outras Unidades
Escolares?
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() Outros:
Comente:

( )Sim ( )Nao

Observagoes:

Todos os estudantes atendidos na Sala de Recursos
possuem laudo?

( )Sim ( )Nao

Observagoes:

Como séo feitos os encaminhamentos dos estudantes para
Sala de Recursos?

escolar

() Diretor da escola () coordenador

() professor da sala regular ( ) Outros
Observagoes:

Periodo destinado aos atendimentos

(' )noturno ( ) no contra-turno

Observacoes:

Tempo e quantidade de atendimentos semanais destinado
aos atendimentos - na maior parte dos casos

Tempo de atendimento
Atendimento semanal

Como séo organizados os atendimentos

(' ) Individual ( ) Grupo

Observacoes:

Os atendimentos em Grupo séo organizados com quais
critérios?

() Idade/ano escolar ( ) Habilidades

Observacoes:

Professor possui tempo destinado para elaboracdo e
planejamento pedagogicos na sua rotina escolar

( )Sim ( )Ndo

Observacoes:

BLOCO Il - OBSERVACAO INDIVIDUAL

DADOS DA OBSERVACAO

Data da observagao:

Iniciais do estudante

Idade do estudante:

Por quanto tempo tem sido acompanhado pelo atual professor:

Quantidade de tempo que participa dos atendimentos/semana:

Ano escolar em que esta matriculado
Participa da SRM desde que ano

DESCRICAO DA ATIVIDADE

ITEM OBSERVADO

DESCRICAO

HABILIDADES A SEREM
DESENVOLVIDAS

RECURSOS UTILIZADOS
(EQUIPAMENTOS, MATERIAIS etc.)

ATIVIDADES REALIZADAS

MATERIAL UTILIZADO
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BLOCO IV*2 — OBSERVACOES DA PRATICA PEDAGOGICA

PRATICA DOCENTE

Fala de forma expressiva

Apresentacdo atividade com explicagdo clara

Retomada de conhecimentos trabalhados em aulas anteriores

Apresenta dominio ao conteiido ensinado

Ao explicar a atividade relaciona com situac¢@es do cotidiano

Exemplifica conceitos

Ouve atentamente as questdes e os comentarios do estudante

Valoriza as respostas dos estudantes

Identificagdo e valorizacdo de conhecimentos prévios do estudante

Organizacdo dos atendimentos (reservados periodos de duracdo suficiente para os estudantes
fazerem anotac@es, exporem as dividas, debaterem e resolverem problemas)

Atividade realizada condiz com a idade do estudante

Estimula a interacdo entre os estudantes - atividades grupais

Avalia 0 desempenho do estudante

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Materiais e 0s equipamentos preparados para a aula

Propde atividades em grupo

Organizacdo do planejamento por escrito

Estratégias diversificadas

Realiza adequacdes e estratégias de ensino aos conteidos na SR

Repete informagdo mais complexa

Destaca 0s pontos importantes levantando a voz, falando mais devagar ou fazendo uma pausa

Estabelece de forma clara a transicéo entre as atividades

Utiliza diferentes equipamentos/materiais /recursos?

Organiza e disponibiliza recursos

Recursos utilizados adequados ao contetido em relagdo ao planejado e curriculo comum

Recursos utilizados de forma adequada

Recursos utilizados adequados as atividades propostas

Utiliza estratégias diferenciadas

PROPOSTA DE ATIVIDADES

Habilidade a ser desenvolvida condiz com a idade/turma

Objetivo da atividade condiz com objetivos curriculares para o estudante

Objetivo da atividade condiz com o plano proposto pela professora especialista

A estratégia definida para a concretizacdo desses objetivos;

Uso de diferenciacdes e/ou estratégias diversas do que a prevista em resposta a diferentes
caracteristicas e ritmo do estudante;

Adaptacdo curricular (objetivos, metodologia e contelido)

Adaptacdo de atividades e materiais

Legenda: Observado (O), Ndo Observado (NO) e Nem sempre (NS).

12 Bloco IV - Baseado em: REIS, 2011.
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APENDICE E

u-|-‘(:I~}-ér:

Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar
Centro De Educacao E Ciéncias Humanas - CECH
Programa De Pés-Graduacdo Em Educacdo Especial - PPGEES

ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL®
Eixo temaético praticas pedagdgicas e planejamento
1- Quantos estudantes com deficiéncia intelectuais (DI) matriculados e frequentes

vocé atende na Sala de Recursos? Quais sdo as idades e anos escolares que vocé atende?

2- De que forma sdo realizados os atendimentos nas Salas de Recursos para oS
estudantes DI? Quantas vezes na semana tem atendimento? Tempo dos atendimentos?
Individual ou em grupo?

3- Como vocé organiza suas praticas pedagogica nos atendimentos da Sala de
Recursos?

4- Qual o objetivo dos atendimentos nas Sala de Recursos para os estudantes com DI?

5- Como é organizada as atividades com esses estudantes?

6- Ha algum documento que oriente os professores das Sala de Recursos na construcao
da préatica docente? Os documentos atendem as expectativas dos atendimentos na Sala de
Recursos?

7- Na construcdo da sua pratica para estudantes com deficiéncia intelectual vocé
estabelece parcerias com o professor da sala comum? De que forma?

8- As atividades pedagdgicas desenvolvidas com os estudantes na Sala de Recursos
seguem orientacdes do curriculo do ano que o estudante com DI estd matriculado?

9- A diretoria de ensino que vocé atua oferta cursos especificos na area de Educacédo
Especial? Comente

10- Enquanto professor de Educacdo Especial ha algum curso que vocé gostaria de
fazer?

11- Dentro da tematica da pesquisa e a possibilidade de uma formacdo, quais as

tematicas seriam relevantes abordar?

13 Elaborado pelo autor



APENDICE F

CARACTERIZACAO DO PARTICIPANTE
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Iniciais do Nome

Sexo Feminino ()
Masculino ()
Outro ()

Data de Nascimento

Estado Civil Casado ()
Solteiro ()
Divorciado ()
Viuvo ()
Outro:

Possui alguma deficiéncia? Sim ()
Né&o ()

Caso possua alguma deficiéncia, TGD ou Altas

Habilidades/Superdotacdo, especifique.

FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

Escreva o curso de Ensino Superior que vocé realizou
como formacdo inicial

Em que tipo de instituicdo vocé obteve diploma de
Ensino Superior

N&o Conclui ()

Privada ()

Publica Federal ()

Publica Estadual ()

Pablica Municipal ()

Outro ()

H& quantos anos vocé obteve sua formacgdo de Ensino
Superior

H& menos de 2 anos ()

De2a7anos ()

De 8a 14 anos ()

De 15a20anos ()

H& mais de 20 anos ()

De que forma vocé realizou o Ensino Superior

Presencialmente ()

Semipresencialmente ()

A distancia( )

Possui outra graduagao? Sim ()

Nao ()
Se sim, escreva 0 nome do curso e da graduacdo
No curso de Ensino Superior de sua formagdo inicial Sim ()
foram ofertadas disciplinas de Educacéo Especial? Nao ()

Em caso afirmativo, marque as opgdes abaixo sobre sua
formacdo de Ensino Superior e a oferta de disciplinas de

N&o ofertaram disciplinas
sobre Educacéo Especial ()

especificas

14 Elaborado pelo autor
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Educacéo Especial.

Ofertaram uma disciplina introdutéria

sobre Educacéo Especial ()

Ofertaram uma disciplina especifica como:
Libras, Braille, Autismo, etc. ( )

As disciplinas do meu curso eram
parcialmente voltadas para Educacgdo
Especial ()
As disciplinas do meu curso eram
totalmente  voltadas para Educagéo
Especial ()

Vocé fez especializagdo? Sim ()
Néo ()

Estou cursando ()

Se vocé fez ou estd fazendo curso de especializagéo,
escreva 0 Ccurso e a instituicéo.

Vocé fez mestrado?

Sim ()

Néo ()

Estou cursando ()

Se vocé fez ou esta fazendo mestrado, indique a area do
curso e a instituicdo.

Vocé fez doutorado?

Sim ()

Néo ()

Estou cursando ()

Se vocé fez ou esta fazendo doutorado, indique a area
do curso e a instituicdo.

Fez ou estd fazendo algum curso de curta duracdo na
area de Educacdo Especial?

Sim ()

Nzo ()

Estou cursando ()

Em caso afirmativo, indique o curso e a instituicéo.

Sobre a sua formagdo, como vocé considera o preparo
para atuacdo junto aos estudantes com deficiéncia
intelectual?

Excelente ( )

Bom ()

Razoavel ()

Ruim ()

Escreva os aspectos positivos da sua formacdo (Ensino
Superior e Especializacdes) para atuagdo junto aos
estudantes com deficiéncia intelectual

Escreva os aspectos negativos da sua formacédo inicial
(Ensino Superior e Especializacdes) para atuacgdo junto
aos estudantes com deficiéncia intelectual.

Nos Gltimos 3 anos, vocé tem participado de
palestras/seminarios/congressos na area de Educacdo
Especial?

sim()

Néo ( )

Em caso de ter participado, escreva 0s principais
eventos.

Na sua opinido, participar de eventos como
palestras/seminarios/congressos sobre Educacéo
Especial pode auxiliar no trabalho do professor junto
aos estudantes com deficiéncia intelectual?

sim()

Nao ( )

Em caso afirmativo, de que forma a participagdo nos
eventos contribui para o trabalho do professor junto aos
estudantes com deficiéncia intelectual?

A Diretoria de Ensino na qual vocé atua oferece algum

sim()
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curso de formacéo direcionado para Educacgdo Especial?

N&o ()

Em caso afirmativo, escreva brevemente quais
formagdes ofertadas pela sua Diretoria de Ensino.

A diretoria de Ensino na qual vocé atua oferece algum

sim()

cargo de formacgdo direcionado para atuacdo com
estudantes com deficiéncia?

N&o ()

Em caso afirmativo, escreva brevemente quais cursos de
formacdo ofertados pela sua Diretoria de Ensino para
deficiéncia intelectual

Vocé ja fez algum curso ofertado pela sua Diretoria de

Sim( )

Ensino especificos na area de Educagdo Especial ou
deficiéncia intelectual?

N&o ()

Caso ndo tenha feito, marque as opg¢Bes que possam ter

Fiquei sabendo tardiamente ()

dificultado a sua participacdo (pode marcar mais de uma

N&o soube sobre a oferta do curso ()

0pcao).

Falta de tempo ( )

Falta de interesse sobre a tematica ()

Ja tinha realizado outros cursos sobre a
mesma tematica ()

Falta de  recursos (tecnoldgicos,
financeiros, etc.) ()
Outros ()
Enquanto professor de Educacdo Especial ha | Sim ()
algum curso da area gque vocé gostaria de fazer? Nao ()

Caso queira fazer algum curso na area de
Educacdo Especial, escreva.

ATUACAO NA AREA

Seu regime de contratacdo na Rede Estadual é:

Temporério ()

Efetivo ()

Outro ()

Qual é sua carga horaria?

Em qual etapa de ensino vocé atua? (pode marcar mais de
uma opc¢ao).

Educacdo Infantil ( )

Ensino Fundamental | ( )

Ensino Fundamental 11 ()

Ensino Médio ( )

Educacdo de Jovens e Adultos ( )

Vocé atua como docente em outra rede de ensino?

Sim ()

Néo ()

Caso afirmativo, comente em qual rede e cargo.

H& quanto tempo vocé trabalha junto aos estudantes com
deficiéncia intelectual?

Caso ja tenha lecionado em outros locais junto aos
estudantes com deficiéncia intelectual, escreva abaixo o0s
locais.

Quanto tempo vocé trabalha na Sala de Recursos ou
Itinerancia para estudantes com deficiéncia intelectual na
Rede Estadual de Ensino?

Quanto tempo vocé leciona na Unidade Escolar que esta
atualmente?




APENDICE G
ROTEIRO DE PROPOSTA DA FORMAGCAO CONTINUADA®
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CRONOGRAMA:
Data TEMA TAREFAS
28/07/2020 | Apresentacdo da 12 TAREFA
1° Formacéo continuada aos a) Responder no Google forms;
Professores de Educacdo Especial b) Mapa Conceitual.
11/08/2020 | Praticas Pedagogicas e aulas nao 22 TAREFA
2° presencias a) Entrega do planejamento vigente ou PAI;
b) Preenchimento de roteiro — apresentacdo dos
estudantes DI (escolher dois)
25/08/2020 | Compartilhamento de casos e 32 TAREFA
3° AAP’s a) Descricdo das habilidades dos estudantes
com DI - Avaliagdo de Aprendizagem em
Processo (AAP).
08/09/2020 | Curriculo e os estudantes com DI 42 TAREFA
40 a) Descricdo das habilidades sala comum;
b) Selecdo das habilidades junto aos
professores especialistas.
22/09/2020 | Planejamento e Planos 52 TAREFA
50 a) Responder as perguntas no Google forms
06/10/2020 | Praticas Pedagdgicas Lingua 62 ATIVIDADE
6° Portuguesa para estudantes com a) Discussdo sobre o PAI ;
DI
27/10/2020 | Préticas Pedagdgicas Matemética 78 TAREFA
7° para estudantes com DI a) Elaboracdo do PAI ;
10/11/2020 Préticas pedagdgicas para 82 TAREFA
8° estudantes com DI a) Atividades para estudantes com DI
Ensino Fundamental 11
Ensino Médio
24/11/2020 | Socializag8o de atividades 9 TAREFA
9 praticas aos casos com DI a) Responder como foi realizacéo.
08/12/2020 | Encerramento e avaliacdo da 102 TAREFA
100 formagéo a) Preenchimento do questionério de avalia¢do

da formacdo no Google forms.

15 Elaborado pelo autor




APENDICE H

FORMULARIO DE PESQUISA PARA OS PROFESSORES DE EDUCACAQO

ESPECIAL — DEFICIENCIA INTELECTUAL®

1-Iniciais do nome

2-Durante o isolamento social, a sua Diretoria
de Ensino ou escola enviou alguma
orientacdo/informacdo ou demanda de trabalho
ndo presencial?

sim()

N&o ()

3-Caso afirmativo, descreva quais?

4-\Vocé possui acesso a recursos tecnoldgicos
como: computadores e tablets para realizagdo do
trabalho ndo presencial?

sim()

N&o ()

5-Caso a resposta seja negativa, sua Diretoria de
Ensino ou escola disponibilizou algum meio de
acesso aos recursos tecnoldgicos?

Ssim( )

N&o ()

Outro ()

6-Durante o isolamento social, quais recursos
tecnoldgicos vocé tem utilizado no seu trabalho
docente? (pode marcar mais de uma op¢éo)

Nenhum ()

Computador ( )

Celular ()

Tablet ()

TV ()

7-Vocé possui acesso a internet?

Sim( )

No ()

8-Caso a resposta seja negativa, sua Diretoria de
Ensino ou Escola disponibilizou algum meio de
acesso a internet?

sim( )

N&o ()

9-Durante o isolamento social, sua Diretoria de
Ensino ou escola realizou algum tipo de
formacdo sobre o uso de recursos e tecnologias
digitais?

sim( )

Néo ()

10-Em caso de oferta de atualizacdo e formacéo
docente na area de educacdo especial, descreva
brevemente a tematica

11-Qual o tipo de trabalho ndo presencial sua
Diretoria de Ensino ou escola tem realizado com
vocé durante o isolamento social? (pode marcar
mais de uma op¢ao)

Reunides online com a equipe docente ()

Reunibdes
docente ()

presenciais com a equipe

Reunides online com a equipe ou gestdo
da Educacéo Especial ()

Reunides presenciais com a equipe da
educacéo especial ()

Aula de Trabalho Pedago6gico Coletivo
(ATPC) online ()

ATPCs presenciais ()

Planejamentos ()

Oferta de cursos de atualizacdo e
formagdo docente na area da Educacédo
Especial

16 Elaborado pelo autor




12-Em caso de oferta de atualizagdo e formacao
docente na area da Educacdo Especial, descreva
brevemente a tematica

13-Durante o isolamento social, quais
plataformas digitais e/ou redes sociais foram
indicadas pela equipe pedagdgica ou Diretoria
de Ensino do qual vocé participa? (pode marcar
mais de uma opg&o)

Nenhuma ()

Skype ()

Google Meet ()

Facebook mensenger ()

Instagram ()

Whatsapp ()

Zoom ()

Google Classroom ()

Telegram ()

Twitter ()

Moodle ()

Aplicativo Centro de Midias SP ()

Atividade impressa ()

14-Durante o isolamento social, com qual
periodicidade tém sido realizados  os
planejamentos das atividades ndo presenciais
para os estudantes com deficiéncia intelectual?

Diério ()

Semanal ()

Quinzenal ()

Mensal ()

Semestral ()

15-Os planejamentos das atividades ndo
presenciais para os estudantes com deficiéncia
intelectual tem sido organizado de que forma?
(pode marcar mais de uma op¢ao)

Individual por estudante matriculado na
Sala de Recursos, considerando suas
especificidades

Por grupos de estudantes matriculados na
Sala de Recursos, considerando as
especificidades do grupo

Por turma/ano que o0 estudante esta
matriculado na sala comum — juntamente
com o professor regular

Nenhum

16-Como vocé tem registrado as atividades ndo
presenciais disponibilizadas aos estudantes com
deficiéncia intelectual? (pode marcar mais de
uma opgao)

17-Ao realizar o planejamento das aulas para 0s
estudantes com deficiéncia intelectual que
fatores vocé considera? (pode marcar mais de
uma opgao)

Habilidades ja desenvolvidas

estudante ()

pelo

Habilidades que quero desenvolver nos
estudantes ()

Dificuldades que o estudante apresenta ()

Caracteristicas individuais ()

Uso de atividades relacionadas ao
curriculo comum e ajustes necessarios ()

Uso de atividades relacionadas ao nivel
escolar/aprendizado que o estudante se
encontra ()

Atividades do centro de midias ()

Atividades da sala de aula ()
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18-Neste periodo de isolamento social, vocé tem
realizado algum tipo de adaptagdo (nas
atividades curriculares e/ou nos materiais
pedagdgicos) para os estudantes com deficiéncia
intelectual?

19-Caso afirmativo, descreva quais adaptacdes
vocé tem realizado?

20-Vocé considera as adaptacOes (nas atividades
curriculares e/ou nos materiais pedagdgicos)
importantes neste momento? Comente

21-Durante o isolamento social, quais atividades
vocé realizou junto aos estudantes com
deficiéncia intelectual por meio destas
plataformas digitais e/ou redes sociais? (pode
marcar mais de uma opgao)

Nenhuma ()

Enviei videos ja gravados por outras
pessoas para 0s estudantes assistirem
(videos da internet) ()

Troquei mensagens de
watshaap, Google
facebook/messenger...) ()

texto (via
classroom,

Realizei chats online ()

Gravei podcasts ()

Fiz féruns de discusséo ()

Propus outras formas de discussdo entre
todos ()

Enviei exercicios para 0s estudantes
resolverem ()

Propus a realizacdo de uma pesquisa sobre
determinado contetdo ()

Fiz aulas virtuais expositivas ao vivo e no
mesmo hordrio em que ocorreriam
presencialmente ()

Fiz aulas virtuais expositivas ao vivo e em
horério diferente do que ocorreria
presencialmente ()

Fiz aulas virtuais interativas no mesmo
horéario em que ocorreriam
presencialmente ()

Fiz aulas virtuais interativas em horarios
diferentes do que ocorreriam
presencialmente ()

Chamadas de videos ()

Atividades impressas ()

22-Durante o isolamento social, quais recursos
vocé utilizou para realizar as atividades com os
estudantes com deficiéncia intelectual? (pode
marcar mais de uma opgao)

Né&o realizei atividades durante o periodo
de isolamento social ()

Livros didaticos ()

Livros de literatura ()

Filmes ()

Musicas ()

Pinturas e/ou desenhos ()

Esculturas ()

Poesia ()

Séries de TV

Outros programas
telejornais etc.) ()

de TV (novelas,

Blogs ()

Paginas da internet ()
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Jornais escritos fisicos ou online (Folha de
Séo Paulo, Estado de Séo Paulo, etc.) ()

Atividades préticas a partir de observacao
ou interacdo com o meio ambiente ou
realidade do estudante ()

23-Durante a elaboracdo ou execucdo das
atividades ndo presenciais para os estudantes
com deficiéncia intelectual vocé tem recebido
algum tipo de apoio?

sim ()

N&o ()

24-Se sim, quais? (pode marcar mais de uma
0pgao)

Apoio da direcdo escolar ()

Apoio da diretoria de ensino ()

Apoio e parceria dos professores da sala
de aula comum ()

Apoio e parceria com a comunidade
escolar ()

Apoio da Diretoria de Ensino ()

25-Além das atividades ndo presenciais, vocé
tem enviado atividades/materiais extras aos
estudantes com deficiéncia intelectual?

Sim ()

N&o ()

26-Em caso afirmativo, quais
atividades/materiais extras vocé tem realizado?
(pode marcar mais de uma op¢ao)

Instrugbes online aos pais/estudantes de
como realizar as atividades ()

InstrugcBes impressas aos pais/estudantes
de como realizar as atividades ()

Acompanhamento e davidas
online/telefone para realizacdo e execucao
das atividades ()

Orientagbes para professores da sala
comum ()

Orientages para direcdo escolar ()

27-Como tem sido realizada a devolutiva das
atividades ndo presenciais para os estudantes
com deficiéncia intelectual? (pode marcar mais
de uma opc¢éo)

Devolvem atividades impressas ()

Whatsapp ()

Facebook ()

Telefonemas ()

Cartas ()

Presencial ()

28-Em relacdo as atividades ndo presenciais
direcionadas aos estudantes com deficiéncia
intelectual como tem sido as devolutivas de
execucdo das atividades?

N&o houve devolutivas ()

A maioria dos estudantes ndo deram
devolutivas ()

Parte dos estudantes ndo deram

devolutivas ()

Somente alguns estudantes ndo deram
devolutivas ()

Todos os estudantes deram devolutivas ()

29- Descreva abaixo quais suas maiores
facilidades efou dificuldades durante o periodo
das aulas ndo presenciais e os estudantes com
deficiéncia intelectual.
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APENDICE |

10.

PLANO DE ATENDIMENTO INDIVIDUAL

Iniciais do nome:

. Quem elabora o Plano de Atendimento Individualizado (PAI)? Tem apoio de alguém

da unidade escolar para elaboragéo?

Durante a elaboracdo do PAI, vocé recebe algum apoio de alguém da unidade escolar?

comente

. Quando o PAI ¢é elaborado?

Quanto tempo leva para elaboragdo do PAI?

Qual o periodo que o Plano de Atendimento Individualizado (PAI) contempla?

Quais sdo as fontes de dados utilizadas por vocé na elaboracdo do PAI de cada
estudante? Exemplos (entrevista com os pais, dados do prontuério escolar do
estudante, relatorio de profissionais da saude; anamnese anteriormente realizadas).
Qual a exigéncia legal do planejamento e utilizacdo do PAI?

A unidade escolar que vocé atua tem conhecimento do que € o PAI e sua utilizacao
com os estudantes com DI?

Vocé esta satisfeita com o roteiro do PAI?

Se vocé pudesse alterar algo no roteiro do PAI proposto pela Diretoria de Ensino o

que mudaria?
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APENDICE J
FORMULARIO DE AVALIACAO DA FORMACAO CONTINUADAY

Em relacdo a formacdo continuada para cada questdo devera atribuir uma nota, seguindo a escala:

Insatisfatério/sem importancia

Pouco satisfatério/pouco importante

Regularmente satisfatério/regularmente importante

Satisfatério/importante

gl B W N|

Muito satisfatorio/muito importante

PARTE 1 - ESTRUTURA DA FORMAGAO CONTINUADA

Plataforma e formato das reunies de formac&o continuada

Dia das reuni@es de formac&o continuada

Horario das reunides de formacéo continuada

Duraco total da formagéo continuada

Parte 2 - ESTRUTURA DAS REUNIOES

Organizacdo e estrutura do curso de formacédo continuada

Conteudo abordado nas reunides de formacao continuada

Dinamica das reunides de formac&o continuada

Atividades das reunides online da formacédo continuada

Atividades complementares da formagéo continuada

Atividade pratica proposta na formacéo continuada

Articulacdo dos conteldos abordados com a prética
pedagogica

PARTE 3 - MATERIAL UTILIZADO

Qualidade dos materiais utilizados

Clareza do contetdo

Disponibilizacdo de materiais utilizados nas reunides

Disponibilizacdo dos materiais de apoio utilizados na
plataforma online

PARTE 4 - FORMADOR

Clareza ao transmitir os contetidos abordados

Dominio sobre 0 assunto proposto

Didatica

Compromisso com as atividades realizadas

17 Ficha adaptada de Vilaronga (2014). VILARONGA, C. A. R. Colaboraco da Educacio Especial em Sala de Aula: Formagéo nas Préticas
Pedagdgicas do Coensino. 216p, 2014. Tese (Doutorado em 2014). Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Especial. Universidade
Federal de S&o Carlos, Sdo Carlos.
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PARTE V - RELACAO DA FORMACAO COM ATUACAO DOCENTE

Contribuicbes do contedo do programa de formacéo
continuada para a pratica pedagogica

Contribuicbes das dindmicas oferecidas no programa de
formacdo continuada para a pratica pedagogica

As atividades propostas no programa de formacdo
continuada possibilitaram mudancas de opinido em relacéo
ao PAI na perspectiva do curriculo regular paulista para
estudantes com DI?

O programa de formacéo continuada possibilitou reflexdes
sobre a elaboracdo do PAI na perspectiva do curriculo?

PARTE VI - IMPRESSOES PESSOAIS SOBRE A FORMAGAO

Vocé indicaria para outras pessoas? SIM NAO

A formagdo continuada atingiu suas expectativas? Justifique SIM NAO

Aponte os aspectos positivos da formagao continuada

Aponte os aspectos negativos da formacdo continuada

Faca suas sugestbes de conteldos e atividades para futuras
formacges continuadas

Comentario que gostaria de acrescentar sobre a formacéo
continuada

PARTE VII - AUTOAVALIACAO
A - Descreva o0 que voce aprendeu sobre a elaboracao do PAI na perspectiva do curriculo regular paulista para
estudantes com deficiencia intelectual;
B — Pensando na realidade escolar, quais aspectos abordados na formacdo continuada seriam possiveis para o

trabalho desenvolvido na Sala de Recursos/Itinerancia para estudantes com deficiéncia intelectual.

PARTE VIII - FORMACAO CONTINUADA
A — A formacdo continuada teve por objetivo promover o didlogo coletivo, discussdes, trocas de experiéncias e
reflexBes da teoria e pratica. Em sua opinido, esse modelo adotado atingiu seus objetivos? Comente.
B - Vocé utiliza a teoria utilizada durante a formacéo continuada para aprofundar sua pratica? Comente.

C — As atividades realziadas da formacéao continuada possibilitam a reflexdo da sua pratica docente? Comente.
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APENDICE K
DESCRICAO DAS REUNIOES REALIZADAS NA NO PROGRAMA DE
FORMAGCAO CONTINUADA

Primeira Reunido — 28 de julho de 2020

Todas as participantes estavam presentes na reunido. Inicialmente a pesquisadora se
apresentou e agradeceu a disponibilidade e participacdo de todas na formagao. Posteriormente
a orientadora da presente pesquisa esteve presente e ap0s se apresentar também agradeceu as
participantes por aceitarem participar da pesquisa e pontuou a relevancia do estudo para a
Educacdo Especial. Depois foram apresentadas as colaboradoras de pesquisa que
acompanhariam as reunifes, sendo uma estudante do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo Especial (PPGEES) da UFSCar e uma professora da Educacéo Especial da Rede
Estadual de Ensino de um municipio diferente ao pesquisado. Em seguida a pesquisadora
pediu que todas se apresentassem brevemente. Apos o primeiro momento foi apresentado o
slide na tela por compartilhamento com as dinamicas das reunifes e instrucdes sobre 0 uso do
Google Classroom, Google Meet, grupo de WhatsApp e Cronograma. As participantes
receberam os materiais da formacdo impresso e online, juntamente com as instrucdes e
cronograma. Em seguida, deu-se o inicio a discussdo planejada para a reunido sobre o a papel
do professor de Educacdo Especial e as professoras expressaram suas opiniées sobre o tema.
Apos a reflexdo das professoras a pesquisadora falou um pouco sobre o histérico da Educacgéo
Especial e da politica concernente a area. Ao final da reunido foram explicadas as tarefas que
consistiram em: Elaborar um mapa mental ou conceitual sobre a fun¢do do professor de
educacdo especial para a inclusdo escolar; e responder ao Google Forms sobre como tem sido

realizar as atividades ndo presenciais com estudantes DI.

Segunda Reunido — 11 de agosto de 2020

A reunido comecou ap0s todas as participantes estarem presentes. Primeiramente a
pesquisadora comentou sobre a entrega das tarefas e depois retomou ao conteido da reunido
anterior. Dado o inicio da segunda reunido, foi abordada a tematica de préaticas pedagogicas,
sua conceituacdo, educacdo inclusiva, inclusdo escolar e praticas para estudantes com DI. Ao
final da apresentacdo foi proposto que as participantes refletissem e falassem sobre como
devem ser as praticas pedagdgicas aos estudantes com DI. Apos a participacdo de todas as
professoras a reunido deu continuidade, voltando-se para tematica sobre as préaticas

pedagogicas realizadas na pandemia, abordando sobre uma breve contextualizacdo do
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momento vivenciado por meio de pesquisas e as normativas (Federais e Estaduais), sendo
proposto ao final um relato de como as professoras estdo se organizando, possibilidades,
limites e reflexdes. Depois dos relatos das participantes, foi explanado e esclarecidas as
tarefas para o proximo encontro que versaram sobre: Escolha de dois estudantes com DI para
caracterizagdo e compartilhamento no proximo encontro. Para o compartilhamento dos casos
foi solicitado que as professoras trouxessem as informacdes delimitadas no Anexo | da
Instrucéo de 14 de janeiro de 2015 (SAO PAULO, 2015).

Terceira Reunido — 01 de setembro de 2020

Apo6s a entrada de todas as participantes na sala de reunido online, deu-se o inicio
sendo projetado o slide e o compartilhamento por parte das professoras dos casos
selecionados e ja compartilhado via documento solicitado como tarefa. Posteriormente aos
relatos, a pesquisadora apresentou os conceitos sobre habilidades e competéncias e como
estdo dispostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Curriculo Paulista. Depois da
explanacdo, a colaboradora da pesquisa, professora especialista da Rede Estadual de Ensino,
juntamente com a pesquisadora explanaram sobre como a Rede Estadual tem avaliado as
habilidades e competéncias por meio das Avaliacdes de Aprendizagem em Processos (AAPS)
que estdo disponiveis para a consulta dos professores na Plataforma Foco Aprendizagem.
Durante a explanacdo foi instruido para as participantes como consultar as informacdes, sendo
realizada por algumas em tempo real. Em seguida, foi proposto que na préxima reunido as
professoras trouxessem como tarefa os prints das habilidades referentes aos estudantes com
DI selecionados e salas regulares que estdo matriculados e a verificacdo se as habilidades em
defasagem aos estudantes com DI sdo as mesmas que a sala, bem como se as informacdes de

acordo com as informacdes da plataforma.

Quarta Reunido — 08 de setembro de 2020

A reunido iniciou apds a entrada de todas as participantes na sala de reunido online.
Inicialmente foram projetados os slides com alguns questionamentos a fim de fomentar
algumas reflexdes a partir da proposta de tarefa. Foi solicitado as professoras que
socializassem suas reflexdes sobre seus estudantes e a relacdo com as habilidades pesquisadas
na plataforma, defasagem e sala de aula comum. Dando continuidade a reunido, a
pesquisadora propds explanar sobre a tematica de Curriculo, sendo apresentados slides com o

textos abrangendo: conceituacdo e tipos de curriculo, o Curriculo Paulista; a questdo de
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equidade e igualdade; a BNCC. Ao final, foi proposto que as professoras refletissem e

discorressem sobre uma tirinha do Calvin e a rela¢do do curriculo e escola.

Quinta Reunido — 22 de setembro de 2020

A quinta reunido comegou com os informes sobre cronograma, realizacdo e entrega
das tarefas. Em seguida, deu-se inicio ao compartilhamento dos slides para nortear as
discussbes e didlogo da reunido. Nessa reunido, foram trabalhados os conceitos de
planejamentos e planos, seus diferentes tipos e funcbes. Além disso, foi apresentada a
legislacdo federal e estadual correlacionando com a elaboragédo e implementacéo do PAI. Ao
final da reunido foi proposta uma reflexdo acerca do PAI em vigéncia e exigido pela Rede
Estadual de Ensino, as facilidades e dificuldades das professoras ao elaborarem e executarem
0 PAI e se teriam ou ndo sugestdes para fazerem frente ao modelo proposto. Como tarefa foi
solicitado o preenchimento de um formulario online sobre o PAI, com o objetivo de verificar

a opinido das professoras e como forma de registro sobre a tematica.

Sexta Reuniéo — 06 de outubro de 2020

A reunido iniciou com a pesquisadora expondo orientacdes sobre a tarefa que consistiu
na elaboracdo e apresentacdo de atividades aos estudantes selecionados pelas participantes.
Para isso, foi elaborado um roteiro em Power Point como forma de auxiliar na construcdo
sendo compartilhado via Classroom e Whastapp. Depois, a pesquisadora apresentou a
convidada, doutora e pesquisadora na area, que trouxe para a reunido conceitos sobre o uso
das praticas pedagdgicas e o ensino de Lingua portuguesa aos estudantes com DI. A
convidada compartilhou seu material com as participantes e foi trazendo diversos elementos
da tematica correlacionando ao contexto escolar. Além disso, a convidada trouxe exemplos
praticos de atividades e promoveu uma reflexdo juntamente com as professoras ao longo de
sua explanacdo e especificamente ao propor uma discussdo ao final da apresentacdo. As
participantes fizeram perguntas para a professora e juntamente com a pesquisadora

agradeceram o compartilhamento da tematica abordada.

Sétima Reuni&o — 20 de outubro de 2020

A sétima reunido contou com a presenca de outra convidada, mestra e pesquisadora,
para falar com as professoras sobre praticas pedago6gicas e atividades de matematica
direcionada aos estudantes com DI. Inicialmente a pesquisadora apresentou a professora

convidada que deu inicio a reunido compartilhando sua apresentacdo. A convidada contou
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um pouco de sua trajetoria e apresentou sua pesquisa de mestrado. Foi compartilhado um
material com conceitos sobre o ensino da matematica, a importancia do planejamento e
necessidades de conhecer o contexto escolar e curriculo. Apds a explanacdo inicial, foram
apresentadas ideias de atividades matematicas para estudantes com DI matriculados no
Ensino Fundamental | e Il. As participantes e pesquisadora, ao final, fizeram perguntas e

discussBes sobre a tematica e agradeceram a presenca da professora.

Oitava Reuniéo — 27 de outubro de 2020

A reunido comecou com o compartilhamento do cronograma e explicacdo da tarefa
proposta as participantes. Ficou acordado que as professoras teriam mais esse encontro com
conceitos e exemplos praticos de atividades e seria dado um tempo para que pudessem
elaborar e trazer uma atividade pratica pensada para cada estudante com DI indicados por
elas. Assim, ficou acordado que a proxima reunido seria dia 24/11 com apresentacdo das
atividades. Posteriormente, foi sugerida a discussao sobre a importancia da elaboragédo do PAI
para a construcdo das praticas pedagdgicas e curriculo. Foi apresentado o PAI e cada item do
documento foi discutido, sendo ofertada sugestbes e opinides das participantes. Além disso,
foram discutidas as necessidades de ajustes nas atividades, possibilidades e dificuldades de
uso das mesmas atividades da sala comum. Em seguida, a colaboradora da pesquisa,
professora da Rede Estadual de Ensino, falou um pouco sobre a sua pratica com estudantes
com DI no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, trazendo exemplos praticos de atividades
e também como tem organizado suas aulas em tempos de pandemia. Apos a explanacdo da
colaboradora, as participantes fizeram perguntas e reflexdes sobre a tematica. No final da

reunido a presenca da colaboradora foi agradecida por todos.

Nona Reunido — 24 de novembro de 2020

A pesquisadora iniciou a reunido falando sobre a organizacdo e tempo reservado para
cada participante apresentar sua atividade preparada para os estudantes com DI. Depois foi
explicada a tarefa que consistia no preenchimento do formulario compartilhado no Classroom
sobre a avaliacdo da formacdo colaborativa. Depois todas as professoras expuseram as
atividades propostas para 0s estudantes com DI e compartilharam as apresentacGes elaboradas
em Power Point. Além disso, como forma de exemplificar e demonstrar a realizacdo das
atividades, algumas professoras trouxeram fotos e videos. Apds as apresentagcdes as
professoras dialogaram sobre suas praticas, tirando davidas, compartilhando experiéncias e

materiais, ressaltando a importancia sobre a troca de experiéncias. A pesquisadora
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parabenizou e agradeceu as professoras por compartilharem suas experiéncias e encerrou a

reuniao.

Décima Reunido — 08 de dezembro de 2020

A reunido foi iniciada com a pesquisadora retomando as atividades que as professoras
realizaram. Depois foi solicitado e dado um tempo para que as participantes terminassem de
responder o formulédrio proposto como avaliacdo da formagdo continuada. Apds todas as
participantes responderem, a pesquisadora fez uma retrospectiva sobre o que foi trabalhado na
formacdo e abriu para quem quisesse falar. Em seguida, foi solicitado que as professoras
escrevessem trés palavras que expressassem seus sentimentos a respeito da formacéo
formando uma Nuvem de palavras. Na sequéncia, a pesquisadora apresentou um video de
agradecimento as colaboradoras e ao final foi apresentado um video com fotos das reunides e

frases de agradecimento, algumas professoras também agradeceram encerrando a formacao.
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ANEXOS
ANEXO A

CARTA DE AUTORIZACAO

AoComiﬂdeEﬁuanPesqﬁnmSuuHmdnUMqullchlom
(UFSCar),

Prezado Comitd de Etica em Pesquisa da UFSCar, na fungdo de representante legal da

DIRCTOR(A 26 EMSING = ~, informo que o projeto de pesquisa
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2012 do Conselbo Nacional de Saide,fica autorizada a realizagio do referido projeto apenas apds a
Wdom&miwlemiudopbwaﬂﬁumw«nmﬂmt
UFSCar

“Declaro ler ¢ concordar com o parecer ético emitido pelo CEP da instituicio proponente,

s

(representante legaljn -/ - < = - =

£tica em Pesquisa om Sores Humanos da UFSCar /Pré-Reitoria de Pos-Graduagho o
Universidade Foderal de Sio Carlos,
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ANEXO B

UFSCAR - UNIVERSIDADE Plataformo

UFR'I'Z- FEDERAL DE SAO CARLOS asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGQUISA

Titulo da Pesquisa: OFICINAS PEDAGOGICAS DE FDHMM;.E.D PARA PROFESSORES DA EDUCA{;.E«\.D
ESPECIAL ACERCA DO PLANEJAMENTO CURRICULAR

Pesquisador: MELINA THAIS DA SILVA MENDES

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 158912819.7.0000.5504

Instituigio Proponente: CECH - Centro de Educacio e Ciéncias Humanas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 3.543.973

Apresentagao do Projeto:

O processo de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual tem desencadeado novas
perspectivas para a formag&o do professor, a relacio ensino e aprendizagem e a pratica do professor. Desta
forma, nota-se uma atribuigio ao professor de educago especial gue atua diretamente com o alune com
defici€ncia intelectual, na garantia do acesso ao conhecimento dos conteddos escolares. Diante disso, a
presente pesquisa tem como objetive geral analisar quais as contribuiges das oficinas pedagogicas de
formagdo propiciam na erganizag&o da pratica pedagogica dos professores de sala de recursos para aluncs
com deficiéncia intelectual. E como

objetivos especificos: (a) Caracterizar as praticas pedagdgicas e o plansjamento dos professores de
educagdo especial no contexto da sala de recurses junte ao aluno com deficiéncia intelectual; (b)
Caracterizar como os professores de sala de recursos realizam o planejamento individual para oz aluncs
com deficiéncia intelectual; (c) Desenvolver & implementar oficinas pedagdgicas de formacdo para
professores, visando a organizag8o das praticas pedagogicas condizentes ao curriculo comum; (d) Avaliar a
aplicabilidade das oficinas pedagdgicas de formacgfo segundo a perspectiva dos professores. Sob
abordagem gqualitativa, o presente estudo ira se caracterizar

como pesquisa colaborativa. Fardo parte do estudo, aproximadamente, 8 professores da

Educag &0 Especial de um municipio do interior do estado de 530 Paulo gue atendem alunos

com deficiéncia intelectual nas salas de recursos das escolas estaduais no Enzino Fundamental.

Os dados serfo coletados por meio dos seguintes instrumentos: Roteiro de observagio,

Enderego:  WASHINGTOMN LUIZ KM 235

Baimro: JARDIM GUANABARA CEP: 13535005
UF: 5P Municipio: SAQ CARLOS
Telefomne:  (18)2251-0685 E-mail: cephumanos@uiscarn b
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