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TOCANDO EM FRENTE

Ando devagar

Porque ja tive pressa

E levo esse sorriso

Porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte
Mais feliz, quem sabe

S6 levo a certeza

De que muito pouco sei

Ou nada sei

Conhecer as manhas

E as manhés

O sabor das massas

E das macas

E preciso amor

Pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir
Penso que cumprir a vida
Seja simplesmente
Compreender a marcha

E ir tocando em frente

Cada um de nés compde a sua historia
Cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz
E ser feliz

(Almir Sater e Renato Teixeira)



RESUMO

No cotidiano da sala de aula comum, professores e intérpretes educacionais necessitam
organizar aspectos especificos e resolver demandas relacionadas ao ensino de alunos
surdos. Ainda que atuem juntos, esses profissionais geralmente ndo contam com
momentos fora dos horarios de aula para partilhar experiéncias e refletir sobre suas acoes.
Reconhecendo a importancia desse processo para a qualidade do ensino-aprendizagem
dos alunos surdos, propusemos a criacdo de um espaco formativo partilhado entre
professores e intérpretes educacionais em servico em uma escola publica do interior de
S&o Paulo. Tivemos como objetivo averiguar o potencial desse espago para a Educacgéo
Bilingue de Surdos, com foco nos momentos de instrucdo, analisando possibilidades da
proposta, dificuldades de implementacdo, lacunas e potenciais encontrados nas praticas
educativas desses profissionais, visando ampliar suas vivéncias e reflexdes sobre o
processo de ensino para esse publico em sala de aula. Para isso, mobilizamos a teoria
historico-cultural proposta por Vigotski e outros autores, estudos na area da Educacédo de
Surdos e estudos sobre aspectos formativos de professores e intérpretes educacionais.
Tendo como foco o processo formativo, acompanhamos trés duplas (professores-
intérpretes) durante um ano letivo na escola em que o projeto se desenvolveu.
Registramos 0s encontros em video e em audio (sua maior parte) e coletamos os dados a
serem analisados a partir da transcricdo das falas dos participantes. As acdes
implementadas no espaco formativo consistiam em dialogos com as duplas, durante os
quais abordavamos questdes de cunho especifico com relacdo a surdez, a aspectos
metodologicos do ensino de alunos surdos, a diferentes possibilidades de interpretacdo
em Libras, formas de apoio a préatica docente e praticas do intérprete educacional, a fim
de favorecer reflexdes conjuntas sobre novas possibilidades a¢des educativas. Da analise
da dindamica dos encontros emergiram trés nucleos de significacao: Praticas pedagdgicas,
Processos de organizacédo e Processos formativos. Como principal resultado das analises,
destacamos a ampliagdo do dialogo entre os profissionais para a tomada de decisdes
partilhadas, que oportunizou a criacdo de novas estratégias para o ensino dos alunos
surdos, de maneira mais consciente. Os professores e intérpretes educacionais se
beneficiaram desses momentos comuns de organizacdo, superando dificuldades ao
executar conjuntamente os planejamentos com o olhar externo de um profissional
capacitado para gerar, debater e encaminhar reflexdes sobre outras formas e
possibilidades de acGes. Pudemos constatar, assim, que o estabelecimento dessa parceria
nos encontros formativos leva os profissionais a um trabalho melhor tanto para os alunos
surdos quanto para o conjunto da escola. No entanto, trata-se de um processo cheio de
desafios, perpassado por dindmicas préoprias do funcionamento institucional e de aspectos
importantes que devem ser apreciados para que se promova, de fato, uma Educacao
Bilingue para Surdos de qualidade.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Educacdo de surdos; Formacdo de professor;
Formacao de intérprete educacional; Formacéo em servico.



ABSTRACT

In the daily routine of the regular classroom, teachers and educational interpreters need
to organize specific aspects and solve demands related to the teaching of deaf students.
Although they work together, these professionals usually do not have moments outside
class hours to share experiences and reflect on their actions. Recognizing the importance
of this process for the quality of teaching-learning of deaf students, we proposed the
creation of a shared formative space between teachers and educational interpreters in
service in a public school in the interior of Sdo Paulo. We aimed to investigate the
potential of this space for Bilingual Education of the Deaf, focusing on the moments of
instruction, analyzing possibilities of the proposal, difficulties of implementation, gaps
and potentials found in the educational practices of these professionals, in order to expand
their experiences and reflections on the teaching process for this public in the classroom.
To this end, we mobilized the cultural-historical theory proposed by Vygotsky and other
authors, studies in the field of Deaf Education and studies on training aspects of teachers
and educational interpreters. Focusing on the training process, we followed three pairs
(teacher-interpreters) during one school year in the school where the project was
developed. We recorded the meetings on video and audio (most of them) and collected
the data to be analyzed by transcribing the speeches of the participants. The actions
implemented in the training space consisted of dialogues with the pairs, during which we
addressed specific issues related to deafness, methodological aspects of teaching deaf
students, different possibilities of interpretation in Libras, forms of support for teaching
practice and practices of the educational interpreter, in order to promote joint reflections
on new possibilities of educational actions. From the analysis of the dynamics of the
meetings, three cores of meaning emerged: Pedagogical practices, Organizational
processes and Formative processes. As a main result of the analysis, we highlight the
expansion of the dialogue between professionals for shared decision making, which
enabled the creation of new strategies for the teaching of deaf students, in a more
conscious way. The teachers and educational interpreters benefited from these common
moments of organization, overcoming difficulties by jointly executing the planning with
the external view of a professional trained to generate, discuss and forward reflections on
other forms and possibilities of actions. We could see, therefore, that the establishment
of this partnership in the training meetings leads professionals to a better work both for
deaf students and for the school as a whole. However, it is a process full of challenges,
permeated by dynamics of institutional functioning and important aspects that must be
appreciated in order to promote, in fact, a quality Bilingual Education for the Deaf.

Keywords: Special Education; Deaf Education; Teacher Training; Educational
Interpreter Training; In-service Training.
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Introducéo

Meu processo formativo

Meu interesse pela Educacédo surgiu quando eu era crianga: adorava dar aulas para
as bonecas e amigos da minha rua usando as fichas de atividades que haviam sido de
minha avé professora, propor atividades e brincadeiras, organizar festinhas. Depois, do
Ensino Fundamental ao Ensino Médio, fui a aluna que gostava de organizar 0s grupos e
liderar a turma nas atividades.

Como sempre gostei de fazer muitas coisas e exercitar a criatividade, fazia artes,
aulas de danga, natacdo e outros esportes. Tambem prezava muito pela minha
independéncia e, nesse percurso com diversas possibilidades, minha primeira profissao
foi de cabeleireira, a&rea em que me formei aos 13 anos — era a mascotinha da turma.

Durante o colegial, fui fazer magisterio, e descobri nos estagios de docéncia que
gostava de estar com os alunos ditos “dificeis”. Entretanto, ainda que achasse gratificante
tentar mudar a realidade deles na escola, ndo conclui a formacao, pensando que meu lugar
ndo era na sala de aula — mal sabia o que a vida me reservava.

Quando chegou o momento de escolher uma universidade, minha intencao inicial
era buscar profissdes em que eu pudesse usar toda a minha energia no trato com as pessoas
— tanto na interacdo com elas quanto na criacdo de contetdo para elas —, e pensava em
seguir carreira na area de marketing, publicidade e propaganda. Porém, como um sopro
do destino, precisei fazer terapia fonoaudioldégica em motricidade oral bem na época em
que realizaria o vestibular, e acabei me interessando por essa area. Busquei mais
informacGes e, sem imaginar onde iria parar, prestei o vestibular em Fonoaudiologia,
iniciando a graduacdo no ano de 2000.

Ao longo do curso, a area da surdez me cativou e comecei a pesquisar o tema pela
primeira vez. Esse interesse resultou em meu trabalho de conclusdo de curso, intitulado
“A inser¢do do surdo no mercado de trabalho”. Sentia-me a vontade com o tema e
desejava cada vez mais aprender a lingua de sinais e estar entre os surdos. Fui resgatando
minhas vivéncias nesse universo e soube entdo, pela minha mée, que desde criancinha eu
ja gostava do alfabeto de Libras. Espalhava pela casa os folhetos que eu a fazia comprar
e brincava com os alfabetos manuais, o que me levou a aprender sozinha a datilologia do

meu nome ainda pequena. Lembrei-me de que aos seis anos de idade havia tido que fazer
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uma cirurgia auditiva por conta de otites de repeticdo que quase me deixaram surda.
Depois de um tempo, percebi que minha avd materna também havia tido problemas
auditivos durante grande parte da sua vida, o que fez com que ela precisasse de aparelhos
de audicdo e apresentasse dificuldades comunicativas. Nessa busca familiar, localizei
ainda uma prima de criagdo que, na infancia, teve problemas auditivos moderados
recorrentes, e que hoje tem uma pequena dificuldade em ouvir. Apesar das perdas
auditivas, nenhuma das duas buscou a identidade surda. Todas essas experiéncias me
moviam a prestar atencdo de maneira intuitiva a aspectos relativos a surdez e acabaram
me levando ao encontro da Libras e da comunidade surda, 0 que me trouxe uma grande
satisfacdo e um desenvolvimento profissional rapido na érea.

Quando me formei como fonoaudidloga na Universidade Metodista de Piracicaba
(UNIMEP), em 2003, tive a oportunidade de atuar em uma escola de Ensino Fundamental
como intérprete educacional em sala inclusiva com alunos surdos. Em outros momentos,
ainda na escola, trabalhei também como professora de Lingua Portuguesa como segunda
lingua, realizando oficinas para o grupo de alunos surdos do periodo. Tive oportunidades
diversas de criar e interagir com as pessoas e me encontrei na sala de aula. Foi uma
experiéncia fundamental, durante a qual, pela primeira vez, aprendi na pratica cotidiana
a ser professora e intérprete educacional de Libras em vérios espagos, do Ensino
Fundamental até o Ensino Superior, vivendo experiéncias em eventos diversos na area de
interpretacéo.

Em 2005, resolvi me profissionalizar nessa area e fiz outra graduacao, na mesma
universidade, para me formar como Intérprete de Libras. Ao final do curso, produzi uma
pesquisa intitulada “A participacdo do intérprete educacional de lingua de sinais no
processo de avaliagdo escolar”. Ao mesmo tempo, decidi fazer também uma
especializacdo com enfoque em Aprendizagem e Linguagem, pelo Centro Universitario
de Araras Dr. Edmundo Ulson, que resultou na pesquisa “A contribui¢do do
fonoaudiologia nos processos de educacdo e inclusdo: uma reflexdo atual”. Nesse
periodo, me dividi entre o trabalho na escola, as aulas da especializacdo em Séo Paulo e
a formacdo de intérprete em Piracicaba. Foram dois anos intensos. Eu nem imaginava que
sete anos depois estaria trabalhando na cidade de Araras, concursada pela Universidade
Federal de Séo Carlos (UFSCar).

Pouco tempo depois, o trabalho na escola sofreu modificacdes e fui em busca de
um novo trabalho. Comecei a atuar no Ensino Superior como intérprete educacional em

S&o Paulo (2008) e me mudei para la, com a cara e a coragem para algar novos voos. Ali
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vivenciei outros desafios profissionais e muitas experiéncias com a comunidade surda e
0os movimentos surdos. Constatava, como intérprete e pesquisadora, as grandes
dificuldades que os surdos e seus professores enfrentavam durante todo o processo
educacional, inclusive na universidade, e minha convivéncia com alunos surdos
universitarios despertou o anseio de contribuir com a formacéo de profissionais para o
trabalho com esse publico.

Ainda trabalhando e morando em S&o Paulo, ingressei no mestrado em Educacao
na UNIMEP (2009). Depois de um ano, consegui uma bolsa da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e passei a me dedicar
integralmente a pesquisa na area de educacdo de surdos. Conclui a pés-graduagdo com
uma dissertagdo intitulada “Alunos surdos no Ensino Superior: uma discussao
necessaria”.

Assim que conclui o mestrado, em 2011, comecei a atuar como docente naquela
universidade, inclusive no curso em que me formei. Foi uma experiéncia muito
enriquecedora, durante a qual trabalhei em diversas areas: no ensino de Libras, nas areas
teoricas da fonoaudiologia, em estagios e cursos de formacéo de profissionais de diversas
areas. Novamente, sentia-me realizada profissionalmente por trabalhar com tudo o que
me fazia feliz: ensinar, criar, interagir com pessoas e fazer a diferenca na qualidade de
vida dos surdos e de alunos (e futuros professores) que pudessem conviver de alguma
forma com essa realidade.

Em 2014, fui aprovada no concurso publico para ser docente na UFSCar. Vivi
novas experiéncias profissionais, comecei a atuar na area de formacao de professores de
Ciéncias, das licenciaturas de Quimica, Fisica, Ciéncias Biologicas, e também de
Biotecnologia, Agroecologia e Engenharia agronémica. Desenvolvi novos projetos na
area da surdez, no ensino de Libras, organizando projetos de extensdo e feiras de Ciéncias
em Libras, eventos com convidados palestrantes surdos e intérpretes, mostras de materiais
didaticos, acervos de materiais didaticos, realizando assessoria em escolas polo bilingues,
produzindo videos informativos em Libras, dentre outras atividades. Quatro anos depois,
ingressei no doutorado com o intuito de contribuir teoricamente para as areas em que me
formei e atuei.

E assim vou trilhando meu caminho de realizacdo profissional e pessoal, me
aprofundando cada vez mais nos estudos da surdez, do ensino da Libras, da educacdo de

surdos e da interpretacdo, lutando em defesa dessa causa.
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Delineamento tedrico-metodoldgico

[...] a transformacdo do homem é a mudanca nas [prdprias] relagbes sociais,
entre as pessoas. Se as relacdes entre as pessoas sofrem uma mudanga, entéo,
junto com elas, as ideias, padrdes de comportamento, exigéncias e gostos
também irdo mudar. (VIGOTSKIY, 1930, p. 10)

A Educacdo Inclusiva Bilingue de Surdos? carece ainda de agGes que propiciem
de forma efetiva as condicGes de acessibilidade necessarias a um ensino de qualidade,
que diminuam as dificuldades educacionais enfrentadas por alunos e professores. Os
alunos surdos que hoje estdo nos anos finais do Ensino Fundamental das escolas
inclusivas geralmente se defrontam com quest@es sérias: 0 ndo reconhecimento da Libras
como lingua de interacdo, compreenséo e instrucao; a falta de metodologias e processos
pedagdgicos direcionados a suas necessidades; a insuficiéncia de intérpretes educacionais
e de professores capacitados. Sobre este Gltimo ponto, cabe enfatizar que a maior parte
dos profissionais que acompanham esse publico carece ainda de uma formacao especifica
acerca de aspectos relativos a surdez e ao ensino e a educacéo bilingue.

Nesse cenario, 0 preco pago por esses alunos é bastante alto, pois necessitam de
maiores esforcos para conseguir acompanhar o que se passa em sala de aula e
compreender os contetidos (LODI; MOURA; HARRISON, 1997). Pesquisas realizadas
hd quase duas décadas ja constatavam que a utilizacdo de praticas educacionais
improprias € menos efetivas, gerando dificuldades e uma certa defasagem em relagdo aos
conhecimentos previstos (HARRISON; NAKASATO, 2004).

N&o podemos concordar, portanto, que as causas das dificuldades apresentadas
pelos alunos surdos em sala de aula devam ser atribuidas Unica e exclusivamente a eles,
uma vez que o sistema de ensino, a instituicdo e os profissionais que integram essa
estrutura é que sdo responsaveis pelos habitos educativos e resultados das acdes, e ndo o
inverso (BISOL et al., 2010).

A educacdo bésica vivenciada pelos alunos surdos é constituida hegemonicamente
por metodologias pensadas para alunos ouvintes, as quais desconsideram tanto a Libras
como lingua de reflexdo quanto a necessidade de um aprendizado de Lingua Portuguesa

(LP) como segunda lingua. Além disso, quando ha intérpretes educacionais disponiveis

L A fim de padronizar as citacGes feitas ao longo da tese, optamos por utilizar a grafia “Vigotski”, seguindo
a tradicdo estabelecida pela traducdo realizada diretamente do russo para o portugués.
2 0 termo surdez ¢ usado nesta pesquisa para referir, de modo amplo, a condigéo do sujeito surdo, individuo
surdo, pessoa surda e aluno surdo, e abrange pessoas que compreendem o mundo e interagem com ele,
manifestando aspectos culturais, por meio de experiéncias visuais e do uso da Libras.
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na escola, os alunos surdos precisam lidar também com a presenca de mais de um
profissional na sala de aula e com essa mediacdo de todos os discursos gerados no
ambiente escolar.

Por isso, € preciso promover uma mudanca conceitual que assuma a constituicdo
social dos sujeitos surdos, de modo que os espacos educacionais sejam mobilizados para
o desenvolvimento de préticas pedagdgicas e metodologias especificas para esse ensino.
Somente assim sera possivel alcancar a construcdo de uma escola inclusiva em todos 0s
ambitos.

E para que isso aconteca, s&o conhecidos os entraves a serem considerados, muitos
deles diretamente relacionados a organizacdo social capitalista (VIGOTSKI, 1930). Nela,
séo valorizados os trabalhadores que dao lucro ao venderem sua forca de trabalho e, ao
mesmo tempo, desvalorizadas as pessoas com deficiéncia, uma vez que delas nem sempre
se consegue auferir lucro. Convivemos, pois, com recorrentes situagdes de exclusdo social
das pessoas com deficiéncia.

Entretanto, alguns entendimentos sobre a deficiéncia podem desconsiderar esse
funcionamento e “desviar a atencdo do modo de producéo e das relagdes sociais concretas
que produzem barreiras descapacitantes, a exclusdo e as desigualdades enfrentadas”
(RUSSEL; MALHOTRA, 2021, p. 26). Assim, concordamos com 0s autores quando

dizem:

Entendemos a deficiéncia como uma categoria socialmente criada, derivada
das relag@es de trabalho; um produto da estrutura econémica de exploracéo da
sociedade capitalista, que cria (e, entdo, oprime) o chamado “corpo deficiente”
como uma das condig¢Bes que permitem & classe capitalista acumular riqueza.
Sob essa perspectiva, a deficiéncia é um aspecto da contradigdo central do
capitalismo, e as politicas militantes da deficiéncia que ndo aceitam isso sao,
na melhor das hipoteses, estratégias equivocadas de reforma ou, pior, formas
de ideologia burguesa que impedem que isso seja visto. (RUSSEL;
MALHOTRA, 2021, p. 26-27)

A oportunidade de as pessoas com deficiéncia estarem em lugares antes nédo
acessados possibilitou que elas fizessem valer seus anseios e tivessem suas vozes ouvidas,
conquistando seus direitos por meio da luta e tornando-se cidadds atuantes na sociedade.
Essa protagonizacdo das pessoas com deficiéncia nos discursos sobre si e sobre as
questdes sociais que as cercam ¢é fundamental (PICCOLO, 2012), e nos faz pensar que
formar alunos surdos capazes de se posicionar socialmente é papel da Educacdo. Trata-
se, afinal, da formacdo da consciéncia das novas geragdes, como aspirava Vigotski (1930)

ao dizer que a nova sociedade socialista formaria o novo tipo de homem.
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O autor, seguindo o pensamento marxiano, fala de uma educagdo “omnilateral” —
uma formagdo humana que vise o desenvolvimento social dos alunos em todas as suas
dimensoes, valorizando-os e educando-os de modo a dar-lhes acesso a conhecimentos
cientificos, éticos e artisticos. Dessa forma, trata-se de “[...] uma tentativa de superar a
divisdo entre trabalho fisico e intelectual e reunir pensamento e trabalho, que foram
separados durante o processo de desenvolvimento capitalista” (VIGOTSKI, 1930, p. 7).

Nas palavras do autor,

[...] a personalidade humana ¢é formada fundamentalmente pela influéncia das
relacdes sociais; o sistema social do qual o individuo € parte, desde a infancia
mais tenra. [...] uma mudanca fundamental do sistema global dessas rela¢des,
das quais o homem ¢é parte, também ira conduzir inevitavelmente a uma
mudanga na consciéncia, uma mudanca totalizante do comportamento
humano. (VIGOTSKI, 1930, p. 6)

Ao trazermos essas reflexdes para a Educacdo Especial, na perspectiva da
inclusdo, sentimos o peso da responsabilidade da escola publica em relacdo ao seu
publico-alvo. Cabe a ela, como instituicdo, garantir que os surdos estejam presentes nas
relagcBes sociais, de modo que possam participar ativamente dos jogos de poder para
seguir buscando seus direitos e satisfazendo suas necessidades. Conforme Vigotski (1930,
p. 7), referindo-se a Marx: “somente em comunidade [com o0s outros], cada individuo
[possui] os meios de cultivar suas faculdades em todas as dire¢cdes: s6 em comunidade,
entdo, é possivel a verdadeira liberdade individual”.

Na dimens&o particular —a escola — e na dimenséo singular — de cada aluno surdo
—, € possivel identificar lacunas e dificuldades vivenciadas pelos surdos para encontrar
uma educacdo acessivel de qualidade e que reconheca e vise seu desenvolvimento
linguistico. Por isso, nos dltimos anos temos vivenciado grandes mobilizacGes em prol da
regulamentacédo da Libras e do reconhecimento das necessidades especificas educacionais
dos surdos para uma educacéo bilingue (que, por sua vez, depende da regulamentacéo e
da formacédo de intérpretes educacionais e do fomento a formacdo de professores para o
atendimento da demanda de acessibilidade para esse publico na escola).

Essas mudancas, que garantirdo a qualidade da educacdo de surdos, SO
acontecerdo a partir da valorizacdo da proposta de escola bilingue e, consequentemente,
de uma melhor implementagdo desse projeto, visando uma maior “[...] articulagdo entre
as politicas linguisticas e educacionais, deslocando a representacdo do aluno surdo como

sujeito deficiente para o de sujeito pertencente a uma minoria linguistica” (MULLER et
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al.,, 2013, p. 12). Nesse sentido, o Decreto n? 5.626 (BRASIL, 2005) j& tratava da
necessidade de formag&o continua dos profissionais do campo da Educacg&o para a atuagéo
nesse ambiente complexo, multi-influenciado e com demandas plurais.

Se uma das principais diretrizes da atual politica é a inclusdo escolar de alunos
surdos no ensino comum, para que esse processo seja bem-sucedido, a escola deve
possibilitar a construcao de processos linguisticos diversos, além de promover a instrugdo
dos contetidos académicos e o uso social da leitura e escrita (LACERDA, 2002), criando
uma situacdo multi-influenciada. Embora seja imprescindivel, portanto, a realizacdo de
formagbes continuadas tanto de professores quanto de intérpretes educacionais no
contexto da Educacdo Inclusiva Bilingue de Surdos para a promog¢do de uma atuacdo
partilhada e em parceria, em busca de um ensino atento, a discusséo a respeito da cria¢éo
desses espacos formativos ainda é incipiente.

Teixeira (2016) chama a atencdo para o fato de que a proposta de educagédo
bilingue para surdos ndo pode ser reduzida apenas a aceitacdo da presenca da lingua de
sinais na escola e a mediagdo de contetidos (“resolvida” com a presenga do intérprete),
defendendo a necessidade de propostas que valorizem a “[...] diferenga linguistica como
parte do pluralismo cultural da escola e da comunidade” (TEIXEIRA, 2016, p. 144).

Diante disso, tecemos alguns questionamentos norteadores: por um lado, a
educacdo bilingue de surdos implica o enfrentamento de questdes diversas (a circulagdo
e a necessidade de reconhecimento de duas linguas, a relacdo com intérpretes
educacionais, a atencao a aspectos pedagogicos praticos, visando um ensino efetivo); por
outro, esse enfrentamento cria uma situacdo incomum entre professores e intérpretes, dois
agentes importantissimos na educacdo dos alunos surdos que, embora tenham funcoes
especificas, deveriam atuar juntos em busca de acdes visando o desenvolvimento do
aluno. Essa atuacdo partilnada é de fundamental importancia para que a educacao escolar
alcance seus objetivos.

Assim, em busca de responder as muitas questdes pontuadas, este estudo propde
a criacdo de um espaco formativo partilhado entre professores e intérpretes educacionais,
tendo como objetivo geral averiguar seu potencial para a Educacdo Bilingue de Surdos.
Como objetivo especifico, focalizando os momentos de instrucdo, analisamos as
possibilidades de nossa proposta em espacos formativos na escola a fim de investigar as
dificuldades, as lacunas e os potenciais encontrados nas praticas educativas desses
profissionais, visando ampliar suas vivéncias e reflexdes sobre o processo de ensino em

sala de aula.
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Para isso, utilizamos como base tedrica a psicologia historico-cultural de Lev
Semionovitch Vigotski, além de outros autores que, balizados pelo mesmo referencial
epistemoldgico, nos ajudam a compreender e analisar a educacdo dos surdos e aspectos
formativos de professores e intérpretes educacionais.

Organizagéo da tese

Ao longo da tese, traremos reflex6es importantes para compreender todo esse
universo. No Capitulo 1, trataremos sobre a compreensdo do desenvolvimento humano
com base na teoria histérico-cultural, propondo também reflexGes sobre a influéncia do
capitalismo nas acbes educacionais e nas visdes diversas relacionadas as pessoas com
deficiéncia, focalizando o caso dos surdos, que vivenciam rela¢6es sociais complexas e
necessitam de atencdo a aspectos especificos para um atendimento educacional
direcionado.

No Capitulo 2, discutiremos a Educacao de Surdos, fazendo apontamentos sobre
aspectos relevantes relacionados a surdez e a linguagem e direcionando a pesquisa para a
Educacdo Bilingue de Surdos, pontuando praticas realizadas por pesquisadores e
abordando as questfes levantadas de uma perspectiva inclusiva.

No Capitulo 3, refletiremos sobre possibilidades de instrucdo e desenvolvimento
para professores e intérpretes educacionais sob o referencial historico-cultural,
considerando suas necessidades formativas e seus desafios em sala de aula, defendendo
a possibilidade da atuagdo conjunta entre esses profissionais e a importancia de um espaco
formativo na escola.

No Capitulo 4, indicaremos o caminho metodoldgico percorrido, discutindo a
relevancia de uma parceria com a universidade, as dificuldades encontradas em relagéo a
organizacdo da escola e o inicio da conversa com os profissionais. Mostraremos como
implementamos a proposta de um espaco formativo partilhado, desde sua estrutura e
funcionamento até as situacdes reflexivas proporcionadas, levando em consideracdo a
organizacdo dos encontros e as discussdes mediadas realizadas com os participantes.
Também descreveremos a coleta de dados e a transcricdo das gravacoes, a caracterizacao
dos participantes de acordo com seu perfil profissional, a organizacédo e a realizacdo dos
encontros, finalizando com a sistematizacdo e interpretacdo dos dados obtidos em trés
nucleos de significacdo: Praticas pedagogicas, Processos de organizacdo e Processos

formativos.
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No Capitulo 5, por fim, discutiremos os sentidos produzidos no espaco formativo.
Refletiremos sobre os desafios da formacdo inicial e analisaremos os nucleos de
significacdo por meio da interpretacéo de turnos dialdgicos selecionados das falas das trés
duplas de professores e intérpretes educacionais a luz da teoria histérico-cultural.

Nas Consideragdes finais, resumiremos o percurso realizado ao longo da
pesquisa e reiteraremos a importancia dos processos de instrucédo, partilhando os desafios
e resultados dos encontros reflexivos que objetivaram a construgdo de parceria

profissional entre professores e intérpretes educacionais no espaco formativo.



Capitulo 1:

O desenvolvimento humano

A questdo do humano mostra também que s6 existe um caminho ao homem:
tornar possivel a convivéncia de todos com todos, encontrando e assumindo
coletivamente as formas mais aceitdveis por todos para conseguir essa
convivéncia. (PINO, 2018, p. 234)

Para pensarmos o desenvolvimento humano a partir da perspectiva historica e
cultural proposta por Vigotski, principal referéncia tedrica deste trabalho, faz-se
necessario discutir alguns conceitos importantes que nos permitirdo estabelecer relacfes
entre 0s processos formativos e as possibilidades de instrucdo e desenvolvimento,
focalizando o papel dos professores e intérpretes educacionais no espaco inclusivo da
educacéo bilingue de surdos.

Vigotski (1995) trouxe muitas contribuicdes para a area pedagoOgica ao
compreender a estreita relagdo existente entre cultura e desenvolvimento e mostrar sua
relevancia no processo de desenvolvimento psicolégico dos sujeitos. Para o autor, 0
desenvolvimento psiquico € “[...] um processo de formacao do homem com todas as suas
particularidades; € um processo que transcorre por meio do surgimento, em cada degrau,
de novas qualidades, novas especificidades, novos tracos e formacgdes caracteristicas do
homem” (VIGOTSKI, 2018, p. 35).

Durante o desenvolvimento social, mudam as correlacdes entre as funcdes
psiquicas superiores: a linguagem, o pensamento, a percep¢do, a memoria, a atencao, a
elaboragdo conceitual, o dominio da vontade, entre outras. Isso significa que “o
desenvolvimento como um todo determina o desenvolvimento das partes, ou seja, 0
desenvolvimento da consciéncia da crianga como um todo determina o desenvolvimento
de cada funcao isoladamente, de cada forma isolada de atividade consciente”
(VIGOTSKI, 2018, p. 95).

Ao refletir sobre “as marcas do humano”, Pino (2005) discute a relacdo desse
desenvolvimento com a cultura, que, citando Vigotski (1997 apud PINO, 2018, p. 228),
“[...] é o produto, a0 mesmo tempo, da vida social e da atividade social do homem”, ou
seja, “[...] o conjunto das produgdes dos homens” (PINO, 2018, p. 228-229). As funcdes
psiquicas superiores (propriamente humanas) sao, portanto, de origem social, constituidas

em cada individuo “[...] como resultado da sua inser¢do no meio humano [...] nas
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condi¢des de existéncia, sociais e culturais, criadas pelo proprio homem” (PINO, 2018,
p. 229, grifo do autor).

A partir de uma apropriacdo de formas culturais, os individuos adotam maneiras
de pensar e agir dos grupos sociais aos quais pertencem (PINO, 2005, 2018). As fungdes
psiquicas superiores podem ser compreendidas, portanto, como constituintes do
funcionamento de um individuo, entendido como um ser que adquire experiéncias durante
a vida e que, por meio de instrumentos fisicos e simbdlicos, torna-se social e cultural. A
formacdo dessas fungdes durante o processo de desenvolvimento cultural (VIGOTSKI,
1995) ¢ a base do desenvolvimento humano.

O que marca a transformacdo da natureza pelos homens é a invencdo de
instrumentos e de simbolos®. No decorrer da histéria do homem, as evolugdes técnica e
simbdlica sempre andaram juntas, e foram elas que permitiram a propria construcao dessa
historia (PINO, 2005, p. 90). Acerca da influéncia dos instrumentos no desenvolvimento
humano, Leontiev (1978, p. 287-288) diz:

A apropriacdo dos instrumentos implica, portanto, uma reorganizacdo dos
movimentos naturais instintivos do homem e a formacdo de faculdades
superiores. [...] A aquisicdo do instrumento consiste, portanto, para 0 homem,
em se apropriar das operacdes motoras que nele estdo incorporadas. E ao
mesmo tempo um processo de formacdo ativa de aptiddes novas, de funcGes
superiores, “psicomotoras” a sua esfera motriz.

Assim, é através do seu trabalho que o homem — compreendido como ser histérico —
consegue transformar a natureza, criando e utilizando instrumentos durante seu
desenvolvimento e construindo seu conhecimento por meio de interacdes dialéticas e
acOes socialmente mediadas.

Para Marx e Engels (1989), o trabalho esteve profundamente ligado a
hominizacdo, sendo uma caracteristica distintiva de nossa espécie em relacdo a todas as
outras. Nesse processo, de modo racional, o homem passou a produzir seus proprios
meios de existéncia e a nomear suas atividades laborais, tornando-se humano.

Vigotski (1930), que se baseia na teoria marxista, também considera que a
humanizacdo do homem se da pelo trabalho, estabelecendo uma relacéo entre as fungdes

psiquicas superiores e 0s instrumentos nesse processo. O autor trata o trabalho como uma

3 Cabe lembrar, alias, que a linguagem, funcéo especificamente humana, € signo por exceléncia. Os signos
se constituem como instrumentos psicolégicos, funcionando como ferramentas que ajudam no controle e
nos processos da atividade psicolégica do individuo (VIGOTSKI, 1991).
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atividade que é coletiva e mediada, que cria instrumentos e se utiliza deles, interpondo-
0s entre o trabalhador e seu objeto de trabalho. Os instrumentos funcionam, ent&o, como
elementos que ampliam as possibilidades de transformacdo da natureza (VIGOTSKI,
1995) e da construcao das proprias condicdes de existéncia pelo homo sapiens (PINO,
2005).

Assim, a natureza influencia 0 homem e ele, por sua vez, age sobre a natureza por
meio das mudancas produzidas, que caracterizam sua cultura. Como afirma Pino (2000,
p. 63), “na interacdo com os outros, nas relagdes sociais, transformo a natureza e me
transformo”, pois essa cultura também é fruto das relagbes sociais, que, interiorizadas,
expressam-se na forma de fungdes psiquicas que marcam o desenvolvimento dos
individuos (VIGOTSKI, 1995). Dessa perspectiva, dizer que um processo € “externo”
significa que ele é social, termo cuja importancia é enfatizada nos estudos de Vigotski:

A palavra social [...] tem grande importancia. Primeiro, no sentido mais amplo,
significa que tudo que é cultural é social. A cultura é, justamente, um produto
da vida social e da atividade social do ser humano; por isso, o proprio
delineamento do problema do desenvolvimento cultural do comportamento
nos leva diretamente ao plano social do desenvolvimento. (VIGOTSKI, 1995,
p. 150, traducdo nossa)

A0 questionar sobre o que seria 0 homem, Vigotski explica que “é 0 conjunto de
relagdes sociais encarnado no individuo”, ou seja, “fungdes psicoldgicas, construidas pela
estrutura social” (VIGOTSKI, 2000, p. 33); assim, “o humano do homem é obra do
proprio homem” (PINO, 2005, p. 229). Logo, para compreender o desenvolvimento dessa
forma, é preciso analisar as condic@es sociais do individuo e quais as possibilidades de
ampliacdo de suas funcbes psicoldgicas superiores. E esse processo é necessariamente
cultural, uma vez que a cultura modifica a conduta natural, dando-lhe uma nova
orientacdo no curso do desenvolvimento.

Para viver em sociedade, portanto, ndo basta apenas o que a natureza da aos
individuos ao nascerem; “cada individuo aprende a ser um homem?”, ¢ para iSSo € preciso
“adquirir o que foi alcangado no decurso do desenvolvimento historico da sociedade
humana” (LEONTIEV, 1978, p. 265-267). Essa aquisicdo so é possivel com a educacéo,
que transmite a cultura humana as novas geracaes.

Ao tratar da educacdo, Leontiev afirma:

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a préatica socio-historica
acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais
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complexa é a sua tarefa. Razdo por que toda etapa nova no desenvolvimento
da humanidade, bem como dos diferentes povos, apela forgosamente para uma
nova etapa no desenvolvimento da educacdo: o tempo que a sociedade
consagra a educacdo das geracOes aumenta; criam-se estabelecimentos de
ensino, a instrugdo toma formas especializadas, diferencia-se o trabalho do
educador do professor; os programas de estudo enriquecem-se, 0os métodos
pedagdgicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia pedagogica. Esta relacao
entre o progresso historico e o progresso da educacao € tdo estreita que se pode,
sem risco de errar, julgar o nivel geral do desenvolvimento histérico da
sociedade pelo nivel de desenvolvimento do seu sistema educativo e
inversamente. (LEONTIEV, 1978, p. 268)

Dessa maneira, torna-se relevante criar na escola espagos formativos,
proporcionando uma instru¢cdo mais direcionada as necessidades dos professores e
intérpretes educacionais que irdo trabalhar com as questfes da surdez com alunos em
classe regular. Para que isso aconteca de forma mediada e especializada, ampliando suas
possibilidades de instrucdo e desenvolvimento, pelas e nas relagcbes sociais
compartilhadas, faz-se necessario o esclarecimento a respeito da Educacdo Bilingue de

Surdos e suas especificidades, que serdo tratadas a seguir.



Capitulo 2:

Educacao de surdos

2.1 Surdez e linguagem

Para o estudo proposto, é preciso aprofundar a concepc¢do de linguagem a luz do
referencial tedrico histérico-cultural no que se refere a surdez, ou seja, as diversas
experiéncias dos sujeitos surdos e problematicas referentes ao “ndo desenvolvimento da
linguagem”, principalmente no que tange a aspectos educacionais.

Da perspectiva de Vigotski (1991), a linguagem tem papel fundamental na
constituicdo dos sujeitos, pois € nela e por meio dela que nos tornamos humanos, que
apreendemos a cultura ao redor e acessamos 0s conhecimentos socialmente construidos no
decorrer do tempo. Ao viver em sociedade, os individuos interiorizam aspectos culturais
das atividades e vao se constituindo como ser no mundo, transformando-o e participando
dele com o uso da linguagem. Ela é, portanto, fundamentalmente social, desenvolvendo-se
nas interacdes sociais, nas relagdes interpessoais, e € a base para o desenvolvimento do
pensamento e da consciéncia humana (GOES, 1996). Por isso, além de mediar as
interacOes, a linguagem tem fungdo estruturante no processo de desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores (VIGOTSKI, 1995).

No caso de sujeitos surdos, em sua maioria filhos de pais ouvintes, trata-se de
pessoas que perdem a chance de desenvolver uma lingua possivel, pois os familiares
desconhecem formas de lidar com as questdes da surdez. 1sso leva a uma falta de interacéo
e, consequentemente, a aquisicdo de uma lingua e ao desencadeamento de processos de
significacdo tardiamente, o que gera grandes prejuizos ao desenvolvimento global e de
linguagem desses sujeitos (GOES, 1996).

Por ndo dominarem a lingua majoritariamente utilizada pela populacgéo, 0s sujeitos
surdos vivenciam problemas relevantes no momento de se relacionar com a comunidade

ouvinte:

No caso do surdo, ele, como os demais membros da comunidade, deveria se
apropriar da cultura da comunidade em que esté inserido atraves do mediador
semidtico usado por exceléncia, que € a linguagem oral. Porém, os surdos
constituem um grupo minoritario que tem dificuldades de acesso a esse
mediador. Contudo, eles se apropriam da cultura, mas isso parece ser feito com
muitos problemas. [...] A mediacdo semiética (mediacdo que se da através dos
sinais, dos signos, das palavras, etc.) é que permite também a incorporacdo do
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sujeito ao meio social e, como consequéncia, a apropriacdo deste. (LACERDA,
1998, p. 38-39)
J& os surdos que mantém contato com outros surdos usuarios de lingua de sinais

— que se constitui em uma modalidade espago-visual, com sistemas linguisticos
diferenciados e independentes dos sistemas das linguas orais — sdo capazes de um
desenvolvimento amplo e eficaz pelo convivio, podendo, por meio dela, expressar suas
ideias, ag0es e sentimentos (QUADROS, 1997).

Dessa maneira, a lingua é muito mais do que um meio de comunicacao, sendo
essencial para o estabelecimento de relagcdes sociais, para processos de apropriacao e
producdo de conhecimento e, portanto, para o desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores. Os seres humanos interagem consigo mesmos, com o0 ambiente e com a
historia por meio da linguagem, que lhes permite apropriar-se da cultura; por sua relagdo
fundamental com todos esses aspectos, ela é, necessariamente, historica e cultural
(VIGOTSKI, 1991).

E por meio da linguagem, por fim, que 0s processos mentais humanos se
desenvolvem, seguindo a dire¢do do social para o individual. Assim como é por meio do
pensamento e da linguagem que se torna possivel a educacdo dos seres humanos, “a educacéo
deve ser a base para alteragdo do tipo humano historico” (VIGOTSKI, 1930, p. 7).

Levando em conta todos os aspectos apontados sobre a importancia da
compreensdo da linguagem e de seu desenvolvimento no caso especifico de individuos
surdos, refletiremos agora sobre qual proposta educacional seria mais indicada para essa
populacdo, dadas as condicBes sociais que constituem sua historia. Para isso, € relevante

pontuar alguns aspectos de sua escolaridade e experiéncias de linguagem.

2.2 Educacao Bilingue de Surdos

A lingua de sinais é a Unica que propicia a constituicdo dos surdos como sujeitos,
levando-0s a um pleno desenvolvimento, e, por esse fato, deve ser contemplada em todos
0s espacos educacionais (LACERDA, 1998; LODI, 2010). A abordagem bilingue surge
entdo como fundamental perante a necessidade de um desenvolvimento de linguagem
satisfatorio pelos surdos, dada a importancia de uma aquisicdo precoce de lingua de
maneira plena.

Como vimos argumentando, faz-se necessaria uma educacdo atenta a suas
dificuldades na aquisicdo de lingua, de modo que Ihes seja ofertado um amplo acesso a

cultura majoritaria. O bilinguismo dos surdos pressupde, assim, 0 acesso a lingua de sinais
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como primeira lingua, aquela que representa questBes iniciais de identidade na
constituicdo de sentidos sobre o0 mundo e no acesso aos conhecimentos. E considerar a
Libras como primeira lingua de reflexdo implica reconhecé-la como direito linguistico
inaliendvel, que possibilitard o acesso aos bens culturais e sociais na lingua de dominio.
Somente por meio dela os alunos surdos terdo possibilidade de interagir com os demais,
acessar a educacdo hegemdnica e aprender a modalidade oral e/ou escrita da lingua da
comunidade ouvinte na qual estejam inseridos (LACERDA, 1998; LACERDA,; LODI,
2009). O desenvolvimento de outras linguas vira depois, em decorréncia da participacdo
desses sujeitos no meio social e de sua necessidade de interacdo significativa
(SANCHEZ, 2002).

A proposta mais pertinente para a educacao do surdo €, portanto, aquela que reflete
sua situacao sociolinguistica de maneira significativa ao considerar a escola como um
lugar que respeita e promove o uso da Libras nas interagcdes, proporcionando um ambiente
linguistico apropriado para a aquisicdo natural dessa lingua (que deve ser usada e
valorizada no processo educativo tanto quanto a lingua majoritéria, favorecendo o
bilinguismo) e possibilitando a formagdo de uma identidade positiva do sujeito surdo
(LACERDA,; LODI, 2009).

Nesses termos, uma educacdo bilingue se faz em um espaco atento as
especificidades dos alunos surdos, considerando suas necessidades linguisticas e
metodologicas, o que exige orientacdo e preparo dos profissionais para que exercam suas
funcbes no atendimento educacional de forma capacitada.

Vaérias pesquisas tém mostrado que a educacdo bilingue promove um ganho no
desenvolvimento dos alunos surdos incluidos e indicado a necessidade de estudos
continuos, pois a aplicacdo pratica desse modelo educacional ndo € simples e pode
acontecer de diferentes maneiras, conforme as condicdes locais de cada instituicdo. Para
aclarar esse contexto, trago a seguir experiéncias exitosas de projetos e pesquisas que nos
servirdo como exemplos interessantes, colaborando com a fundamentacdo deste estudo
na medida em que compreendem os processos dessa implementacdo e as lacunas nela

ainda existentes.

2.3 Préticas com a Educacéo Bilingue de Surdos

Em muitos estados e municipios brasileiros, a Educacao Bilingue de Surdos ainda

ndo esta consolidada. Muitos desafios vivenciados no interior da escola tém como origem
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a complexidade do funcionamento institucional e seu despreparo para receber alunos
surdos de forma adequada, 0 que se relaciona diretamente a falta de profissionais e
especialistas aptos para esse trabalno (FERNANDES, 2006). Todavia, algumas
experiéncias indicam que é possivel transformar a escola regular em uma escola bilingue
para surdos e trazem contribuicBes importantes para a area ao apontar caminhos e
perspectivas.

E o caso da experiéncia de Lacerda e Lodi (2009), que realizaram junto a rede
municipal de ensino de Piracicaba (no interior do estado de S&o Paulo), entre os anos de
2003 e 2007, uma proposta voltada para o preparo de escolas competentes no recebimento
de alunos surdos. As pesquisadoras, que eram ligadas a universidade local, ofereceram
assessorias a Secretaria Municipal de Educacéo e atuaram na organizacao de escolas polo,
que atendem da Educacédo Infantil ao Ensino Fundamental e se tornaram um Programa
Educacional Inclusivo Bilingue (PEIB) para o atendimento de alunos surdos.

Esse programa propds a acessibilidade e a permanéncia dos alunos surdos nas
escolas, com sua inclusdo em salas regulares; por meio dele, foram formados e
capacitados todos os profissionais da Educacdo envolvidos no projeto — instrutores
surdos, intérpretes de Libras, professores e funcionarios —, visando, principalmente, um
aprofundamento sobre o processo de ensino das criangas surdas, o desenvolvimento de
linguagem e a apropriacdo da Libras.

No que se refere ao tipo de capacitacdo oferecida, foi realizado um curso de
formacdo continuada sobre aspectos da surdez e sobre a Libras direcionado para toda a
equipe. Professores ouvintes, instrutores surdos e intérpretes de Libras receberam uma
formacdo sobre didatica e estratégias de ensino de alunos surdos (ZAMPIERI, 2006).
Além disso, o0s intérpretes também participaram de reunides periddicas de
acompanhamento com a equipe de pesquisadoras, que estabeleceram dialogos constantes
entre os participantes do programa.

Um desafio apresentado pela equipe formadora foi a capacitacdo dos intérpretes
da Educacdo Infantil, que tinham pouca formacdo especifica e quase nenhuma
experiéncia na area, o que dificultava suas atuac6es. Outra dificuldade foi o fato de que,
em dado momento, o instrutor surdo deixou o programa e 0s intérpretes necessitaram
assumir esse cargo e, ao mesmo tempo, ensinar/criar espacos de intera¢do para aquisicdo
da Libras com as criangas menores, que ainda ndo tinham fluéncia na lingua de sinais
(essencial para o desenvolvimento da linguagem e da identidade de referéncia, processos

que demandam muita atengéo).
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E sabido, no entanto, que somente a inclus&o dos alunos, ainda que com a presenca
do intérprete educacional, ndo significa a resolu¢cdo dos problemas de lingua, de
compreensdo de mundo, de desenvolvimento de linguagem e compreensdo de
conhecimentos: € necessario que a lingua esteja em acdo nos diversos momentos do
desenvolvimento escolar.

O programa obteve melhorias de praticas inclusivas, do atendimento educacional
oferecido aos alunos surdos e da capacitagdo de pessoal (LACERDA; SANTOS;
MARTINS, 2016; ZAMPIERI, 2006). Um ponto relevante foi a compreenséo de que a
realizacdo de formacgdo continuada para os profissionais envolvidos com a inclusdo dos
alunos surdos era um fator fundamental para que a educacéo bilingue pudesse ser viavel.
Em alguns casos, a capacitacdo era diaria e em servico, buscando atender as necessidades
pontuais de cada ator dentro do ambiente escolar. 1sso mostrou que é possivel a formacéo
de equipes escolares capazes de atuar especificamente com os alunos surdos e multiplicar
as experiéncias em colaboragio com outros equipamentos escolares. E importante notar
também que as dificuldades relatadas com relacdo a capacitacdo de intérpretes foram
pouco discutidas aprofundadas, o que mostra a necessidade de aprofundamento dessa
questéo.

Em 2008, depois dessa experiéncia, as pesquisadoras foram convidadas a
assessorar a Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas (interior do estado de S&o
Paulo) para a implantacéo de uma politica de Educacéo Inclusiva Bilingue de Surdos. Em
moldes diferentes da experiéncia anterior, elas organizaram um programa bilingue mais
elaborado para escolas da rede que se interessassem pela educagdo inclusiva. Nele,
ofereceram formacdes para os sujeitos considerados fundamentais ao funcionamento do
programa: equipe escolar, educadores ouvintes, instrutores surdos, professores bilingues
e intérpretes de Libras. Nessa oportunidade, a Educacdo Infantil e os anos iniciais do
Ensino Fundamental foram priorizados com “salas Libras como lingua de instrugdo”, e
as séries finais do Ensino Fundamental e da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
contaram com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras.

Além disso, foram oferecidos aos alunos momentos de troca entre pares surdos e
instrutores surdos, a fim de desenvolver aspectos culturais e de lingua, e aulas de LP como
segunda lingua ministradas por professor bilingue, de forma a tratar das especificidades
do aprendizado e do desenvolvimento da LP por alunos surdos. Todos os profissionais da
escola receberam capacitacdo em Libras e em aspectos especificos necessarios para a

atuacdo com esse publico.
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Os professores e intérpretes, profissionais diretamente envolvidos nos processos
de ensino dos alunos surdos, receberam acompanhamento permanente para capacitacao
dos processos especificos de ensino e de organizacdo pedagdgica. No entanto, as
capacitacOes voltadas para os intérpretes eram mais frequentes em funcédo do interesse e
da demanda do préprio grupo, fator interessante de ser discutido por evidenciar possiveis
dificuldades para a realizacdo de formagdo dos professores regentes em servigo.

Assim, a proposta inicial de formacdo conjunta de professores e intérpretes nao
avangou como esperado. Poucos encontros aconteceram devido a dificuldades
relacionadas aos horarios da formacdo, a carga horaria dos profissionais e a outras
demandas que dificultaram o andamento previsto. Dessa maneira, a formagéo aconteceu
com cada grupo em separado, com maior participacdo dos intérpretes. Essa dificuldade
na organizacdo conjunta dos dois grupos para uma capacitacdo partilhada é uma das
lacunas a ser trabalhada nesta pesquisa.

Outro projeto que vale a pena ser mencionado foi realizado nos anos de 2011 e
2013 a 2015 em uma parceria de diversos pesquisadores com a Secretaria Municipal de
Educagdo de S&o Paulo. Nesse periodo, foi organizado um suporte pedagogico para
professores e alunos surdos a ser implementado nas escolas que atendem esse publico,
com atencdo voltada ao ajuste de curriculo e a formacao especifica das equipes com base
em praticas e metodologias atentas a educacdo bilingue (LACERDA; ALBRES;
DRAGO, 2013).

Apesar de Sdo Paulo ter escolas para surdos desde os anos 1970, esse projeto
redirecionou o ensino para um modelo bilingue, em busca do cumprimento do Decreto n®
5.626 (BRASIL, 2005), que regulamenta a Libras, e das alineas previstas nos demais
documentos que tratavam do atendimento de alunos surdos na legislacdo municipal que
criou as escolas polo bilingues (SAO PAULO, 2011a, 2011b). Foram pautadas discussées
sobre as necessidades de cada profissional atuante na educacgéo do aluno surdo e indicadas
as funcdes de cada especialidade na escola de acordo com as normas vigentes. Tambem
foi focalizada a urgéncia de adocao da Libras como lingua de acesso pelos alunos surdos,
0 que implicou a formacédo de professores e demais agentes da escola para a compreensdo
da lingua.

Foi realizada, entdo, uma formacédo continuada dos docentes em servico, visando
a implementacdo de condutas praticas relacionadas a oferta da educacéo bilingue. O foco
foi o atendimento de dificuldades e singularidades dos alunos surdos, de modo a ampliar

0 repertério de agBes pedagoOgicas e o conhecimento de metodologias de ensino
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especificas dos professores (LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013). A formagdo dos
intérpretes, por sua vez, nem sempre podia ser realizada por ndo ser de responsabilidade
do municipio em termos legais, uma vez que eles ndo sdo funcionarios concursados da
rede municipal, e sim contratados terceirizados.

Como se V&, embora a Secretaria Municipal de Educacéo tenha assumido essa
funcéo de formadora do corpo docente para o atendimento especifico de alunos surdos na
rede municipal de S&o Paulo, ampliando as possibilidades de um atendimento mais
efetivo, com uma perspectiva educacional bilingue inclusiva, ainda se faz necesséria a
criacdo de espacos para a formagdo conjunta de professores e intérpretes, dificultada pelas
diferencgas de vinculos institucionais desses dois profissionais.

Outro projeto interessante foi o realizado por Santos (2020a), em S&o Carlos,
entre os anos de 2011 a 2019, trabalhando especificamente com a formacao de intérpretes
educacionais. Nessa proposta, a formacdo continuada foi oferecida a profissionais
atuantes no ensino das criangas surdas incluidas nas salas regulares e teve como enfoques
a melhoria das praticas de traducéo e interpretacdo, visando a atuacdo em sala de aula, e
a discussao de aspectos relativos a relagGes interpessoais.

A pesquisa mostrou que as reflexdes propostas sobre as praticas pedagogicas no
ambiente partilhado obtiveram retornos positivos e colocou em evidéncia a necessidade
continua das praticas de interpretacdo para se aprimorarem 0s processos tradutérios em
sala de aula. Apesar de a formacdo ter se restringido ao grupo de intérpretes, 0s
profissionais participantes pontuaram a relevancia de ocorrerem momentos de partilha
com os professores. Essa lacuna foi identificada também nas propostas anteriores, e foi
sobre ela que este estudo procurou atuar.

Os trés projetos apresentados aqui indicam a possibilidade de se levarem adiante
programas de Educacdo Bilingue de Surdos tanto em escolas de surdos como em escolas
comuns que se organizam para ser polos de atendimento a esse publico. As pesquisas
desenvolvidas apontam diversos desafios, mas a necessidade de formagdo continuada e
integrada de todos aqueles que atuam nesses espacos € uma afirmacéo recorrente nas
diversas experiéncias.

A instituicdo escolar é tradicionalmente monolingue. Por isso, a assun¢do de uma
perspectiva bilingue exige muita reflexdo sobre novas formas de abordar os problemas
pedagdgicos, e isso s6 pode ser alcangcado com formacdo. Os diversos aspectos
educacionais debatidos nesses exemplos ddo uma fundamentacdo empirica interessante

para este estudo, mostrando que sdo diversas as necessidades de capacitacdo e
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compreensdo das atuagOes dos professores e intérpretes para que se chegue a um ensino
de qualidade para alunos surdos.

Como as experiéncias relatadas mostraram (entre tentativas e demonstragoes de
interesse por parte dos profissionais), a formacao conjunta de professores e intérpretes é
inescapavel. Esse par de profissionais atuara de forma conjunta durante as aulas, portanto,
é preciso pensar em alguma forma integrada de planejamento e avaliacdo de suas
condutas.

Nos capitulos 3 e 4, propomos um direcionamento para essa formacdo no
momento de organizagcdo das praticas educativas. Mas, antes disso, € necessario
compreendermos como se organiza o sistema de Educacgdo Bilingue de Surdos no Brasil

na perspectiva inclusiva.

2.4 Educacéo Bilingue de Surdos na perspectiva inclusiva

No Brasil, a proposta de inclusdo escolar de criangas com deficiéncia teve como
parametro fundamental a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), que,
entre outras garantias, visava estabelecer o direito de todos a Educacdo. Entretanto,
mudancas efetivas s0 aconteceram décadas depois, influenciadas por orientacdes
internacionais da Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) resultantes da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (1990),
ocorrida na Tailandia. Naquele momento, foi redigida a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos (UNESCO, 1990), que, buscando enfrentar o desafio da exclusédo
escolar, tratou de novas propostas para a educacéo inclusiva, gerando debates em diversas
areas e tornando-se um marco historico.

Dois anos depois, reafirmando esse compromisso, a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO; MEC, 1994) se tornou outro marco de apoio a uma educacdo inclusiva,
reconhecendo as diferencas entre os individuos e o direito de todos a Educacdo (SILVA;
RODRIGUES, 2011). Essa declaracdo influenciou os documentos nacionais ao
determinar que as instituicGes educacionais oferecessem um ensino-aprendizagem de
qualidade as pessoas com deficiéncia, pois tratava-se de um direito delas.

Partindo disso, o governo comecou a elaborar politicas e agdes para atender a essa
populacdo. Isso significa que somente na década de 1990 as discussdes das politicas
educacionais no Brasil foram mais centradas na educacao das pessoas com Necessidades

Educacionais Especiais (NEE). A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996), o atendimento educacional desse publico passou a
ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino, visando a uma educacéo para todos,
sem excluséo e discriminagdo. Dessa forma, a Educacdo Especial comecou a fazer parte
do ensino nas escolas comuns, o que culminou na publicacdo do Decreto n® 3.298
(BRASIL, 1999), que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia.

Assim, o direito de pessoas com deficiéncia a inclusdo por meio de uma educacédo
igualitaria comegou a ser difundido e defendido em variados documentos (BRASIL,
1999; BRASIL, 2001). Entretanto, ainda que esse respaldo juridico tenha garantido que
esses individuos passassem a ter mais oportunidades de participacdo na sociedade e no
sistema educativo, o desafio ainda é grande devido a lacunas significativas das politicas
publicas para a organizagdo de uma educacao inclusiva de qualidade.

Por exemplo, os documentos anteriormente citados recomendam a inclusédo de
todas as criancas em idade escolar nas escolas regulares, de forma que a Educagéo
Especial se torne parte integrante do sistema geral. Todavia, € preciso que 0S Servigos
sejam contemplados em sua totalidade, garantindo acesso igualitario de seu publico-alvo
aos conhecimentos. 1sso demanda a disponibilizacdo de profissionais capacitados para o
atendimento, nao se resumindo a simples presenca do aluno na escola, nomeada entéo de
escola inclusiva (SANTOS; CAMPQOS, 2013).

Os surdos sé@o parte do publico-alvo atendido pela Educacdo Especial e carecem
de atencdo especifica, para além dos aspectos comumente pensados na educacao de
pessoas com outras NEE. Os cuidados necessarios sdo ainda maiores quando aspectos
linguisticos estdo em meio as demais questfes educacionais e sociais, incontornaveis para
um bom acolhimento e desenvolvimento da pessoa surda no contexto educacional e social
e fundamentais para proporcionar uma igualdade de atendimento. Se ndo forem
considerados, a formacao defasada pode se estender a toda sua escolaridade, o que pode
levar a conflitos e tensdes. Como vimos mostrando, as instituicGes de ensino ainda
desconhecem as adaptacGes estruturais, curriculares e metodoldgicas necessarias para o
publico surdo pois sempre tiveram alunos sem grandes dificuldades, raramente
enfrentando as singularidades da Educacdo Especial (SANTOS; LACERDA, 2014).

As organizacdes e movimentos da comunidade surda tém alcancado certo
destague na sociedade, lutando em busca da melhoria de politicas publicas e do
reconhecimento de seus direitos linguisticos e educacionais. Dessas reivindicacdes

decorreu, por exemplo, a Lei n2 10.436 (BRASIL, 2002a), que reconheceu a Libras como
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meio de comunicagdo e expressdo das comunidades surdas, indicando que suas
necessidades linguisticas devem ser respeitadas.

Posteriormente, a publicagcdo do ja mencionado Decreto n?5.626 (BRASIL, 2005)
também trouxe alguns avancos relacionados as necessidades dos surdos, as condi¢des e
aos requisitos para uma educacdo adequada, bem como para a acessibilidade. Nele sdo
dadas orientagdes aos sistemas educacionais acerca de adequagdes necessarias a fim de
garantir o direito dos surdos ao acesso a educacao bilingue. S&o pontuadas ainda diretrizes
relacionadas a capacitacdo dos profissionais que irdo trabalhar junto aos surdos, a
importancia de proporcionar aos professores acesso a literatura e a informagdes sobre a
peculiaridade linguistica desse publico, a disponibilizacdo de servicos de tradutores e
intérpretes de Libras* e ao uso de equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a
comunicagdo, a informacéo e a educacdo (BRASIL, 2005).

Esse decreto abarca todos os pontos importantes para a compreensao do que se
trata a educacéo bilingue e a qual pablico se direciona. Reproduzimos abaixo o0 excerto

relacionado ao publico surdo dos anos finais do Ensino Fundamental, objeto deste estudo:

Art. 22. As instituicfes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizacdo de:

Il - Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.
§ 1° S&o denominadas escolas ou classes de educagdo bilingue aquelas em que
a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de
instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

§ 22 Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o0 desenvolvimento de
complementagéo curricular, com utilizagdo de equipamentos e tecnologias de
informacdo. (BRASIL, 2005)

4 O termo “tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa” é introduzido pelo Decreto n® 5.626
(BRASIL, 2005). Poderdo aparecer outras variantes do nome ao longo do texto, conforme a época das
publica¢des citadas e conforme a &rea de atuagdo profissional, pois as nomenclaturas foram se adequando
conforme necessidades mais especificas. Assim, outros termos que também poderdo ser mobilizados s&o:
Intérprete de Libras (IL), Tradutor e Intérprete de Libras (TILS), Tradutor e Intérprete de Libras-Lingua
Portuguesa (TILSP) e Intérprete Educacional (IE). O termo intérprete educacional serd assumido nesta
pesquisa para nos referirmos ao intérprete envolvido no processo tradutério no &mbito educacional, com
habilidades e praticas especificas constituidas nesse espaco (LACERDA; LODI, 2009).
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Por isso, como defendemos anteriormente, é preciso que espagos educacionais nos
quais estejam presentes o professor regente de turma (responséavel pela sala inclusiva) e
o0 intérprete educacional atuando em dupla sejam mobilizados, com atencdo voltada ao
desenvolvimento de préticas educacionais que contemplem as especificidades do sujeito
surdo. Para tanto, sdo necessarias transformacfes nas relagcBes sociais e didatico-
pedagogico voltadas a construcdo de uma escola inclusiva (LACERDA,; LODI, 2009;
LACERDA,; SANTOS, 2013; THOMA, 2016).

A partir desses documentos, varias discussdes foram geradas com atencao voltada
ao respeito a particularidade linguistica dos surdos e ao uso da lingua de sinais nos
espacos educacionais, o que levou a uma melhor organizagdo de préaticas voltadas as
especificidades educacionais desse publico (LACERDA,; LODI, 2009).

Em 2008, com base na LDBEN (BRASIL, 1996), foi implementada a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI)
(BRASIL, 2008) — que estd em vigor —como modalidade de ensino transversal para todos
0s niveis da educacdo, destacando a importancia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e da atuacdo de modo transversal desde a Educacéo Infantil até a
Educacdo Superior.

No que tange a PNEEPEI (BRASIL, 2008), a Resolucdo n® 4 do Conselho
Nacional de Educacao e da Camara de Educacéo Basica (BRASIL, 2009) afirma em seu
Art. 2 que o AEE tem carater complementar ou suplementar, subsidiando o aluno do
Pablico-Alvo da Educacéo Especial (PAAE) para o desenvolvimento da sua autonomia e
aprendizagem por meio da oferta de servicos e recursos de acessibilidade. Assim,
enquanto o ensino se da na sala de aula comum, o AEE deve ocorrer prioritariamente na
Sala de Recursos Multifuncional (SRM), local disponibilizado pelo MEC, no contraturno
do ensino regular do aluno, que conta com profissional devidamente habilitado para esse
atendimento (BRASIL, 2009).

Ha ainda outro dispositivo legal que regulamenta a area. O Decreto n® 7.611
(BRASIL, 2011) dispbe sobre a Educacdo Especial, sobre o AEE e da outras
providéncias, prevendo que para os “[...] estudantes surdos e com deficiéncia auditiva
serdo observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n? 5.626/05”, citados
anteriormente. Este decreto também trata da formacdo de professores (que sera discutida
de forma mais aprofundada no Capitulo 3), sendo o documento melhor direcionado a

compreensdo das necessidades dos estudantes surdos.
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Todavia, os documentos referentes 8 PNEEPEI (BRASIL, 2008) geraram varias
incoeréncias ao juntarem o Decreto n® 5.626 (BRASIL, 2005), sobre as especificidades
na educagdo dos surdos, a uma proposta bilingue, com uma confusdo nos termos e
momentos do AEE.

Um estudo realizado pelas pesquisadoras Daroque, Abreu e Santos (2018) com
relagdo ao AEE para surdos constatou, por meio de revisdo bibliogréfica, a existéncia de
discussbes referentes a falta de consideracdo da condicdo linguistica, dos aspectos
metodoldgicos e das especificidades educacionais dos alunos surdos, que sofrem com a
precariedade do atendimento efetivamente recebido. Também identificou que a Libras
ainda precisa ser legitimada nos diversos sistemas de ensino e espacos académicos para
que seja viabilizado o desenvolvimento linguistico, cognitivo e cultural dos alunos
surdos.

Dessa forma, a realidade encontrada nas escolas ainda é muito discrepante da
proposta feita pelo MEC (BRASIL, 2008). Da forma como tem sido implementado, o
AEE para surdos ndo favorece a permanéncia deles na escola, tampouco o
desenvolvimento de lingua, a apreensdo de conceitos e a aprendizagem. Assim,

compreendemos que

[...] existe um modelo fabricado sobre a inclusdo escolar dos alunos surdos e
que os tempos e espacos pelos quais a Libras deve circular na escola (nos
momentos de AEE e na sala inclusiva) ndo asseguram aos alunos surdos reais
competéncias para que eles possam se desenvolver de forma participativa e
autébnoma. (DAROQUE; ABREU; SANTOS, 2018, p. 14-15)

Assim, ndo se pode considerar a Libras apenas como complementar e restringi-la
aos momentos de AEE, reduzindo a socializacdo e a inclusdo social na sala de aula. A
aquisicao de conhecimentos e 0 acesso a educacdo devem ser de todos, e quando falamos
da Educacdo Bilingue de Surdos, é preciso compreender a importancia do uso da Libras
como base do aprendizado em todos os espacos (SANTOS; CAMPOS, 2013).

Na mesma linha de discussdo, uma pesquisa realizada por Lodi (2013) interpreta
0 modo como a Educacéo Bilingue de Surdos € abordada na PNEEPEI e no Decreto n®
5.626 (BRASIL, 2005), fazendo algumas comparacdes entre incoeréncias do decreto
sobre as necessidades educacionais dos surdos e 0 modo como elas estdo sendo levadas

em consideracdo pela politica atual:
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Enquanto a Politica de Educacdo Especial defende a inclusdo dos alunos
surdos no sistema regular de ensino, as comunidades surdas e pesquisadores
da area, considerando a diferenca linguistica desse grupo social e o disposto
no Decreto n® 5.626/05, advogam que a educagdo de surdos se constitui como
um campo especifico do conhecimento, distanciando-se da educacéo especial.
Observou-se que o Decreto compreende educagdo bilingue para surdos como
uma questdo social que envolve a lingua brasileira de sinais (Libras) e a lingua
portuguesa, em uma relagdo intrinseca com os aspectos culturais determinantes
e determinados por cada lingua; a Politica, por sua vez, reduz educacdo
bilingue a presenca de duas linguas no interior da escola sem propiciar que
cada uma assuma seu lugar de pertinéncia para 0s grupos que as utilizam,
mantendo a hegemonia do portugués nos processos educacionais. Tal
concepcao limita a transformacdo proposta para a educacdo de surdos apenas
ao plano discursivo e restringe a inclusdo a escola, impossibilitando uma
ampliacdo desse conceito a todas as esferas sociais, conforme defendido pelo
Decreto. Essa diferenca entre os sentidos dos conceitos de educacdo bilingue
e de inclusdo nos dois documentos tem alimentado velhas tensdes e
inviabilizado o didlogo entre as proposicdes da Politica de Educacéo Especial
e do Decreto n° 5.626/05. (LODI, 2013, p. 1)

Compreendemaos, assim, que para que a educagéo bilingue possa acontecer de fato
€ necessario que o foco nao esteja somente na inclusao social, mas sim no estabelecimento
da comunicacdo entre surdos e ouvintes por meio da Libras, que viabiliza 0 acesso aos
contetdos académicos.

Atender os anseios da atual PNEEPEI (BRASIL, 2008) implica refletir sobre as
mudancas necessarias para a educacdo de surdos nas escolas regulares, nas quais a
maioria desse publico esta matriculada. Apesar de estabelecida em lei, essa incluséo é
realizada segundo as diferentes possibilidades alegadas pelos dirigentes de cada local,
ndo havendo garantia do cumprimento de pressupostos minimos previstos na legislacao.
A discussao sobre a atuacdo do Estado “[...] na garantia e no cumprimento de suas
obrigacOes para a efetivacdo de uma educagdo que respeite a diferenca” (MOREIRA,
2005, p. 2) permanece atual.

No préximo capitulo, trataremos mais detidamente de aspectos formativos de
professores de sala regular e intérpretes educacionais, sujeitos que atuam diretamente no
atendimento educacional bilingue dos alunos surdos. Teremos como foco a formacao
especifica desses profissionais de acordo com suas funcdes particulares no ensino e sua

atuacdo conjunta em sala de aula.



Capitulo 3:

Instrucdo e desenvolvimento sob o referencial historico-cultural

No que tange aos processos educativos, sejam de estudantes, sejam de
professores, isso implica mudanca das circunstancias nas quais as atividades
de obutchénie se constituem. E ndo ha como um professor produzir essa
mudanca junto aos seus estudantes se ele proprio ndo tiver sido educado sob a
base da mudanca e transformacdo. (LONGAREZI; SILVA, 2018, p. 571)

A formagdo humana como um principio universal, tal qual ensina a teoria
historico-cultural, e a formacdo atenta de cada profissional para o desenvolvimento de
cada um de seus alunos s@o nossas preocupacoes nesta investigacéo. Por isso, levando em
consideracdo que 0s sujeitos se constituem nas e pelas relacdes estabelecidas entre eles
num dado momento histérico-cultural (VIGOTSKI, 1991), refletimos sobre a importancia
de que os profissionais da Educacéo atuem de acordo com necessidades especificas dos
alunos, respeitando a diversidade e propiciando uma formacdo humana que dé a eles
possibilidades de desenvolvimento. Esta em nosso horizonte a formagdo de uma nova
sociedade, que Vigotski dizia ser a sociedade socialista, para a formagdo de um novo
homem — e 0 processo educacional € participe desse processo.

Quanto ao que assumimos como processo educacional, resgatamos o sentido que
Vigotski deu ao termo obutchenie, traduzido do original em russo para 0 portugués como
instrucdo (PRESTES, 2021)°. Prestes (2021, p. 210) explica que essa palavra carrega o
conceito de “[...] uma atividade que gera desenvolvimento e, por isso, deve estar a frente
do desenvolvimento, [e] ndo seguindo o desenvolvimento como uma sombra”. Assim,
obutchenie pode ser considerada “[...] “uma atividade que leva em conta o conteudo e as
relagdes concretas da pessoa com o mundo” (PRESTES, 2021, p. 220).

Dessa forma, a instru¢cdo ganha um sentido contrario ao comumente utilizado
como “aprendizagem”, que visa a obten¢do de resultados. Do ponto de vista defendido

aqui, “toda atividade ¢ um processo” (PRESTES, 2021, p. 219), seguindo a ideia

5 Zoia Prestes é uma autora brasileira conhecida por fazer tradugdes importantes das obras de Vigotski. Em
2012, apo6s extensa pesquisa de doutorado, publicou o livro intitulado Quando néo é quase a mesma coisa:
traducdes de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil (cuja segunda edicdo, consultada nesta pesquisa, saiu em
2021). Seu estudo traz discussdes bastante desafiadoras e denuncia equivocos encontrados em traducdes
feitas para a LP e também outras linguas.
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formulada por Vigotski quando usa o termo obutchenie — acdo que promove
desenvolvimento.

Assim, a instrucdo é atribuida a uma atividade autbnoma do sujeito, que é
orientado por alguém que tem a intencdo de fazé-lo. E importante observar que, embora
se constitua como uma acdo compartilhada, seja entre pares ou entre outros, criando
possibilidades para o desenvolvimento, ela ndo é garantia, por si so, de desenvolvimento
(PRESTES, 2021).

Vigotski (2021) propde uma classificagdo de tipos de instru¢do que pode ser de

grande valia para pedagogos e psicologos. Para isso, 0 autor

[...] orienta-se ndo pelas tarefas da instru¢do, mas pelo modo como a pessoa
que se encontra no processo de instrucdo se relaciona com o material
estudado. Existe a instrucdo espontanea quando aquele que esta em processo
de instrucdo estuda seguindo seu proprio programa, e ha a instrucdo reativa,
quando ele se instrui segundo um programa “do outro”. (VIGOTSKI, 2021, p.
25)

Essa instrucdo acontece na relacdo social do individuo com o meio (artefatos
culturais) e com outros (mediadores). Dessa maneira, a consciéncia é construida a partir
do entrelacamento do individuo, das funcdes psiquicas superiores, do desenvolvimento

humano e da dimensédo social. Assim,

[...] as origens das formas superiores de comportamento conscientes deveriam
ser achadas nas relacdes sociais que o individuo mantém com o mundo
exterior. Mas 0 homem ndo é apenas um produto de seu ambiente, € também
um agente ativo no processo de criacdo deste meio. (VIGOTSKI; LURIA;
LEONTIEV, 2010, p. 25)

Ha que se pensar que € necessario um contexto de prontiddo psicoldgica e pessoal
para a instrucdo escolar. Por isso, € muito importante o reconhecimento daquilo de que o
aprendente precisa para que a atividade de estudo se constitua e possibilite a ampliacédo e
0 enriguecimento de seu desenvolvimento, permitindo-lhe refletir sobre sua relacdo
consigo mesmo e fortalecer sua autoconsciéncia (VIGOTSKI, 2021).

Desse modo, a instru¢do funciona como um guia que parte do nivel atual de
desenvolvimento do sujeito. Essa inter-relacdo entre instrucdo e desenvolvimento
constitui o conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI) — introduzido por
Vigotskiem 1935 (PRESTES, 2021, p. 204) —, que nos ajudara a pensar sobre a formacéo
dos profissionais da Educacédo e sobre o aprendizado e o desenvolvimento dos alunos,

sejam eles surdos ou n&o.
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Vigotski, Luria e Leontiev (2010) afirmam que uma correta organizagdo da
aprendizagem conduz ao desenvolvimento. O que a crianga consegue fazer com a ajuda,
com o auxilio dos outros — os pares mais desenvolvidos —, podera fazer autonomamente
amanhd. Ou seja, “o estado do desenvolvimento mental da crianga s6 pode ser
determinado referindo-se, pelo menos, a dois niveis: o nivel de desenvolvimento efetivo
e a area de desenvolvimento potencial” (VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 2010, p.
113).

Para melhor explicar essas relacoes, Prestes (2021) se aproxima do texto original
de Vigotski (2003) e sistematiza os niveis de desenvolvimento:

[...] aquilo que a crianga faz sozinha € a zona de desenvolvimento atual. [...] A
zona de desenvolvimento iminente é a distancia entre o nivel do
desenvolvimento atual da crianca, que é definido com ajuda de questdes que a
crianca resolve sozinha, e o nivel do desenvolvimento possivel da crianca, que
é definido com ajuda de problemas que a crianca resolve sobre orientacdo dos
adultos e em colaboragdo com companheiros mais inteligentes. [...] [A] zona
de desenvolvimento iminente define as funcbes ainda ndo amadurecidas, mas
que se encontram em processo de amadurecimento, as fungdes que
amadurecerdo amanha, que estdo hoje em estado embrionario. [...] quando
verificamos as possibilidades da crianga ao longo de um trabalho em
colaboracdo, determinamos com isso também o campo das func¢des intelectuais
em amadurecimento. [...] As funcBes que estdo em estagio iminente de
desenvolvimento devem dar frutos e, consequentemente, transferir-se para o
nivel de desenvolvimento real. (PRESTES, 2021, p. 193-206, grifos nossos)

Dessa maneira, a ZDI tem como sua caracteristica essencial as possibilidades de
desenvolvimento, mais do que imediatismo e obrigatoriedade de ocorréncias. Se a crianca
ndo tiver a possibilidade de contar com a colaboracdo de outra pessoa em determinado
periodo sua vida, podera ndo amadurecer certas funcées intelectuais — entretanto, ter esse
contato ndo garante, por si sO, seu amadurecimento (PRESTES, 2021).

Os adultos também sdo passiveis de desenvolvimento a partir de um processo de
instrucdo — por exemplo, ao passarem por uma formacgdo continuada, em um espaco
formativo mediado. O que ocorre com as criancas também ocorre por toda a vida do ser
humano. Muitas vezes nos vemos diante de tarefas que ndo conseguimos cumprir
autonomamente, mas que se tornam resolviveis na relacdo com o outro, com ajuda. O
percurso do desenvolvimento do pensamento acontece em todas as fases da vida, do social
para o individual, do interpsiquico para o intrapsiquico, e isso também vale, obviamente,
para os professores e intérpretes em formacao.

Vigotski (2021) afirma que todos alcangamos um desenvolvimento real: coisas de

que sabemos, de que temos dominio e que somos capazes de realizar autonomamente.
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Mas ele considera que esse € um desenvolvimento menos importante por ja estar
consolidado. Seu interesse maior esta no desenvolvimento que esté por vir, nas a¢des que
realizamos quando acompanhados pelo outro, nas relacées e interagdes sociais. Sao essas
acOes que mostram a poténcia do desenvolvimento, coisas que estamos aprendendo e que
mais tarde poderemos realizar de forma autbnoma.

Nesse sentido, consideramos que um processo de formacdo pode ser
compreendido como um processo de instrucao no sentido pretendido por Vigotski, ja que
pretende propiciar desenvolvimento — afinal, fazendo eco as palavras do autor, “0 Unico
bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2003, p. 114). Assim,
o0 desenvolvimento de professores e intérpretes acontecera em virtude da intencionalidade
pedagogica e da sistematicidade do ensino na proposta do pesquisador formador e dos
profissionais que intencionam mudangas, que, ao partilhar a formacao, devem estabelecer
relagGes entre os conceitos cotidianos (espontaneos) e os cientificos (VIGOTSKI, 2001b).

Para Vigotski, (2001b) os conceitos cotidianos (espontaneos) sdo aqueles que se
formam em situagdes concretas, pelas vivéncias e pela observacdo do mundo ao redor.
No desenvolvimento desse conceito, o objeto é reconhecido, experenciado, mas o
individuo ainda ndo tem consciéncia de seu proprio pensamento acerca dele. E com esses
conceitos, que se relacionam aos conceitos previos e surgem das situacdes de confronto
com a realidade, que os individuos chegam as instituicdes de ensino. Em decorréncia
dessas experiéncias, é preciso considerar que todos os aprendizes tém uma bagagem
cultural singular, mesmo que compartilhem o mesmo meio. Reconhecer isso é levar em
consideracédo a diversidade existente entre os individuos (VIGOTSKI, 2001b, p. 93).

Ja os conceitos cientificos ocorrem em situacdo de instrucdo, por aces que sdo
intencionais — normalmente, nas instituicbes de ensino. Para que se formem, é preciso
que conceitos cotidianos a eles relacionados ja estejam dominados, formados,
funcionando como mediadores para a ocorréncia da interiorizacdo, que 0s reorganizara.
Geralmente, os conceitos cientificos comecam por uma definicdo verbal e sdo
experienciados verbalmente, além de racionalizados: surgem de uma situacdo intencional
que € mediada (VIGOTSKI, 2001b).

Ainda que os caminhos de formacdo sejam distintos e o desenvolvimento se dé
em diregdes opostas, ambos 0s processos estdo intimamente relacionados. “O
desenvolvimento dos conceitos espontaneos € ascendente, enquanto o desenvolvimento
dos seus conceitos cientificos ¢ descendente” (VIGOTSKI, 2001b, p. 93). Assim, os

conceitos cotidianos se desenvolvem “de baixo para cima”, da experiéncia concreta para
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a generalizacdo, e os conceitos cientificos, “de cima para baixo”, partindo de
generalizacGes para situacdes especificas.

Todos esses conceitos atuardo na ZDI, tanto em momentos em que 0s sujeitos
estiverem sozinhos quanto em trocas com seus pares. Todavia, para resolver tarefas
dificeis, os sujeitos podem sempre fazer mais quando estdo em colaboragdo, com direcdo

e ajuda de alguém:

Para ele [Vigostski], as atividades realizadas em colaboragdo criam a
possibilidade para o desenvolvimento; ele ndo fala de nivel potencial, pois
entende que nada esta predeterminado [...] h& muitos outros aspectos
envolvidos para que os processos internos sejam despertados para a vida por
meio das atividades-guia. O que existe € um campo de possibilidades para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas na atividade-guia. (PRESTES,
2021, p. 206-207)

O campo de possibilidades mencionado pela autora se abre pelo processo da
educacdo que, partindo das experiéncias dos aprendizes, caminha em direcdo aos
conceitos cientificos, que Vigotski (2003, p. 67) dizia serem “os verdadeiros conceitos”.
A partilha sistematica entre professor e aprendiz propicia o0 amadurecimento das funcdes
psiquicas superiores e, consequentemente, o desenvolvimento intelectual. Assim, “a
mudanca da estrutura funcional da consciéncia é o que constitui o contetdo central e
fundamental de todo o processo de desenvolvimento psicoldgico” (VIGOTSKI, 2001a,
p. 285).

Nesse sentido, instrucdo e desenvolvimento sdo processos compartilhados e
mediados, e a mediacdo cria inimeras possibilidades de compreensdo individual que
acabam auxiliando na pratica pedagdgica. Sendo uma atividade pratica cultural e
historicamente desenvolvida, a mediacdo se produz a partir de uma estrutura e de
processos psiquicos humanos decorrentes da combinacdo entre sujeito, ferramentas
culturais e objeto. Resumidamente, portanto, os individuos sdo seres ativos do seu
desenvolvimento; no entanto, necessitam de atividades mediadas por outros que o0s
auxiliem na coconstrucdo das funcdes psiquicas superiores (VIGOTSKI, 1991).

A mediacdo pode ser tratada, entdo, como uma condigdo externa que potencializa
0 ato de trabalho, seja ele pratico ou tedrico. Sendo assim, a atividade mediadora, ao
permitir “[...] que os objetos atuem reciprocamente uns sobre os outros de acordo com a
natureza e se consumam nesse processo, ndo participa diretamente dele, mas cumpre seu
proprio objetivo” (VIGOTSKI, 1995, p. 92, tradugdo nossa).
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Ao tratar do conceito de mediacdo na interacdo homem-ambiente em relagéo ao

uso de instrumentos, ao uso de signos, o autor afirma

[...] que a interiorizagdo dos sistemas de signos produzidos culturalmente
provoca transformacfes comportamentais e estabelece um elo de ligacdo entre
as formas iniciais e tardias do desenvolvimento individual. [...] 0 mecanismo
de mudanca individual ao longo do desenvolvimento tem sua raiz na sociedade
e na cultura nas formas superiores do comportamento humano; o individuo
modifica ativamente a situacdo estimuladora como uma parte do processo de
resposta a ela. (VIGOTSKI, 1995, p. 11-15, traducéo nossa)

E por meio da significacdo, pois, que podemos compreender a mediagcdo. Os
signos vao sendo constituidos fundamentalmente pela linguagem, nas relagdes sociais, e
aos poucos se tornam representacdes mentais que levam a instrucéao e ao desenvolvimento
por meio das interacdes e da interiorizacao.

O contexto epistemoldgico delineado até aqui justifica nossa opcéo teorica pelo
uso da mediacdo pedagdgica em nosso estudo sobre a qualidade da instrucdo dos
professores e intérpretes educacionais. Ao direcionar o foco para a formacéao do professor
e do interprete educacional, consideraremos o trabalho como préatica intencional que
possibilitard aos sujeitos passarem por um processo humanizador em seu

desenvolvimento pessoal e profissional.

3.1. Considerac6es sobre necessidades formativas de professores

A formacéo de professores para atuacdo na educacéo de surdos é direcionada pela
perspectiva educacional inclusiva, que, como mostramos no Capitulo 2, rege o sistema
educativo brasileiro desde a década de 1990. Desde sua implementacdo, muitos
pesquisadores pensaram e discutiram propostas formativas que condissessem com as
legislacBes e politicas educacionais vigentes (GIROTO; CICILINO; POKER, 2018;
LODI, 2013; MACHADO, 2012; SILVA, 2018). Ao longo dessa transformacéo, o espago
educacional foi forcado a se reorganizar e a capacitar todos os profissionais que atuam
com os alunos PAEE, em busca de proporcionar melhores condi¢des de atendimento e
maior direcionamento institucional para a formacéo dos professores que trabalham com
esse publico.

Os professores necessitavam de preparacdo para atender as demandas
educacionais decorrentes da diversidade dos alunos. Nesse contexto, precisaram conhecer

também as especificidades dos alunos surdos, que sdo diversas das demais deficiéncias,
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para serem capazes de pensar acOes e atuacdes especificas para promover um ensino

efetivo.

Para tanto, a escola e seus professores precisam se transformar para atender as
diferentes condicOes de aprendizagem e as especificidades de cada aluno, bem
como garantir oportunidade de participacdo de todos nas atividades propostas,
acessibilidade ao curriculo e educacéo de qualidade. (GIROTO; CICILINO;
POKER, 2018, p. 780)

A LDB (BRASIL, 1996) estabeleceu uma politica de formacdo de professores
para a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, preconizando que os sistemas de
ensino assegurem a formacdo dos profissionais — professores do ensino regular e
professores especialistas — que irdo atender esses alunos. Essa capacitacdo deve oferecer
uma educacdo mais qualificada em curriculos, metodologias, estratégias e recursos
educativos especificos que respondam as necessidades particulares desse publico.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), por sua vez, estdo direcionadas para
a formacéo inicial e continuada em nivel superior, abrangendo cursos de licenciatura,
formacdo pedagogica para graduados e segunda licenciatura para profissionais que
atuardo nas funcbes de magistério na Educacdo Basica, incluindo as etapas de Ensino
Fundamental e a Educacdo Especial (BRASIL, 2001, 2002b), que sdo o foco desta
pesquisa.

Os aspectos disciplinares e curriculares que tratam da formacéo de professores e
demais profissionais da Educacdo para a inclusdo escolar estdo previstos na Resolucéo n>1
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Formacao de Professores da Educacdo Bésica
(BRASIL, 2002b), que indica que as Instituicdes de Ensino Superior (IES) devem dar
atencdo ao estudo sobre as diversidades na organizacao curricular para a formacdo de
professores, proporcionando-lhes conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
deficiéncia e alinhando os projetos politico-pedagogicos dos cursos de licenciatura a
esses temas.

Com a promulgagdo da “Lei de Libras” (BRASIL, 2002a) e do Decreto n? 5.626
(BRASIL, 2005), que a regulamentou, foram dados alguns encaminhamentos em direcéo
a um atendimento mais especifico dos alunos surdos, possibilitando acdes educacionais
voltadas a formacéo de profissionais e a adocao de estratégias de ensino mais adequadas.
A fim de garantir o melhor aproveitamento possivel desse alunado, o decreto determina,

no Paragrafo 1 do Capitulo V:
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Il — prover as escolas com:

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos;

IV — garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos
surdos, desde a educacdo infantil, nas salas de aula e, também, em salas de
recursos, em turno contrario ao da escolarizagao;

V — apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre
professores, alunos, funcionarios, direcdo da escola e familiares, inclusive por
meio da oferta de cursos;

VI — adotar mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa;

VIl - disponibilizar equipamentos, acesso as novas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, bem como recursos didaticos para apoiar a
educagdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. (BRASIL, 2005, grifo
N0oSso)

Esse decreto tornou-se um documento orientador de acbes especificas para a
educacéo de surdos e serve de orientacdo para os profissionais que trabalhardo com esses
alunos — incluindo professores regentes de classe, nosso objeto de estudo. Os paragrafos
contém questdes importantes, dentre as quais destacamos a necessidade de formacao
sobre a especificidade linguistica dos alunos surdos; o conhecimento da Libras, lingua
de aprendizado do aluno surdo; e a presenca de equipamento e 0 acesso a tecnologias e
recursos didaticos que favorecam a educacdo desses alunos. Assim, as orientacOes ali
presentes devem ser amplamente trabalhadas com as familias e com todos os funcionarios
da escola, principalmente os professores que assumirdo as salas de aula, para os quais o
conhecimento da Libras para comunicacdo basica com o aluno surdo é requisito
importante.

A relevancia dada a garantia de aparatos tecnoldgicos e recursos didaticos a fim
de apoiar o ensino dos alunos surdos aponta para questfes fundamentais em uma escola
bilingue para surdos, visto que recursos visuais e materiais didaticos diversos organizados
com base nas especificidades do aluno surdo e na Libras como lingua de instrucdo e
reflexdo favorecem sua compreensdo dos conteudos e das estratégias adotadas em sala de
aula. No entanto, esses equipamentos e recursos didaticos nem sempre estdo presentes
nas escolas, o que prejudica o dinamismo do ensino e as estratégias a serem desenvolvidas
pelos professores, desfavorecendo o desenvolvimento pleno dos alunos surdos.

O decreto também da orientac6es sobre o atendimento especializado, contidas no
Paragrafo 1 do Capitulo V (BRASIL, 2005). Com base nelas, o governo divulgou um
material intitulado Saberes e préaticas da Inclusédo (BRASIL, 2006), direcionado aos

professores que atuavam na perspectiva inclusiva, buscando atender suas necessidades
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formativas. Para viabilizar a politica de incluséo escolar, o MEC criou ainda um material
com uma proposta de formagdo emergencial para professores que atuavam na sala de aula
comum e no AEE da rede publica de ensino dos sistemas municipais e estaduais
(BRASIL, 2007).

Embora a necessidade de formacdo de professores especializados por meio de
cursos de graduacédo, pos-graduacdo e formacdo continuada para atuarem na Educacao
Especial esteja nas DCN (BRASIL, 2001, 2002b) e na PNEEPEI (BRASIL, 2008), tais
documentos ndo apontam detalhes sobre a formacdo do professor da sala comum,
responsavel (junto com o intérprete educacional) pela maior parte do atendimento
educacional direcionado aos alunos surdos da escola inclusiva. Ha normativas posteriores
apenas sobre a formacdo do professor especialista, que atua com alunos do PAEE na
oferta do AEE no contraturno: conforme a Resolucdo n® 4 (BRASIL, 2009), esses
profissionais devem ser formados em Pedagogia com especializacéo na area da Educacao
Especial.

Entretanto, tornar-se especialista em Educacdo Especial de maneira generalista
ndo basta para o atendimento escolar dos alunos surdos no AEE; é necessario um amplo
conhecimento a respeito de suas necessidades linguisticas e o dominio da Libras, motivo
pelo qual o professor bilingue € o mais indicado para essa atuacdo. Dominar 0s aspectos
relacionados ao ensino, a metodologia e ao aprendizado na abordagem bilingue de
educacdo de surdos favorecerd uma melhor participacdo dos alunos no processo
educacional (DAROQUE; ABREU; SANTOS, 2018). Assim, a formacdo desse
profissional € importantissima para que suas ac¢des frente ao processo de ensino do aluno
surdo viabilizem uma interacao plena e um bom atendimento nas SRM, oferecendo apoio
pedagdgico ao professor regente de classe e ao intérprete educacional, que precisariam
atuar em parceria.

Anos depois, foi promulgado o Decreto n® 7.611 (BRASIL, 2011), que, ao tratar
da Educacdo Especial, do AEE e suas providéncias, orienta o leitor a buscar
direcionamentos para estudantes surdos no Decreto n? 5.626/05, seguindo as diretrizes
para o atendimento educacional no modelo bilingue e os principios ali disponibilizados.

Como se V&, apesar da promulgacdo desses dispositivos legais nas ultimas
décadas, pesquisas realizadas no periodo evidenciam a existéncia de lacunas com relacao
a formacao de professores nos diversos niveis para o atendimento dos alunos surdos na
Educacdo Basica (BORGES; COSTA, 2010; CARVALHO, 2004; GIROTO; CICILINO;
POKER, 2018; LEAO, 2004; MICHELS, 2006; OLIVEIRA, 2004; SILVA, 2018, entre
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outras). Enfatizam também que esse € um desafio para a inclusdo educacional de pessoas
surdas, pois ha falta de preparo dos profissionais tanto na formacg&o inicial quanto na
formag&o em servigo.

Como vimos mostrando, muitos desses problemas tém suas raizes num modelo de
formagdo de professores tradicional que ndo considerava a diversidade do alunado.

Alguns ajustes tiveram que ser feitos, no entanto,

[...] os cursos de formagao de professores permanecem fundamentados em uma
visdo conservadora, sob a qual o professor ensina as mesmas coisas, em um
mesmo tempo, em um mesmo local para um grupo de alunos que, nessa ldgica,
deve se comportar da forma mais proxima e homogénea possivel. Em algumas
situacBes, as especificidades apesar de serem reconhecidas, ndo sdo
respeitadas. (GIROTO; CICILINO; POKER, 2018, p. 781)

Na realidade educacional de hoje, persistem divergéncias entre as concepcdes de
educacgdo bilingue dos dispositivos legais que orientam as acdes direcionadas a alunos
surdos, e as propostas de formacgdo docente para a consolidacdo das politicas publicas
ainda séo insuficientes (GIROTO; CICILINO; POKER, 2018).

O fato de futuros professores ndao serem adequadamente formados para o
atendimento educacional dos alunos com deficiéncia faz com que eles estejam menos
preparados para refletir sobre uma pratica que favoreca a compreenséo sobre individuo e
suas relacdes sociais. Assim, é necessario que a formacao inicial seja voltada para o
atendimento a diversidade, abarcando o conhecimento de todos os aspectos da inclusao
(LEAO, 2004). Somente assim ela dara conta das complexas cargas de informacdes que
estdo ligadas “[...] a prpria natureza da aprendizagem da docéncia, sua complexidade e
dinamicidade de seu contexto histdrico-social” (CURRY, 2004, p. 189), inserindo-se em
uma “[...] dinamica mais ampla, como a prépria selecdo dos contetdos, que é determinada
por politicas publicas centralizadoras” (CURRY, 2004, p. 189).

Muitos estudos sobre a formacéo de professores e a educagédo de surdos apontam
que a formacéo inicial ndo tem contemplado as especificidades esperadas. Muttdo e Lodi
(2018), ao analisarem diversos trabalhos sobre esse assunto, concluem que, de forma
geral, as formacdes iniciais para professores (aceitas e consideradas como formativas)
tém se restringido a oferta de uma Unica disciplina de Libras. Com isso, apos se formar,
o0 professor regente percebe em servico que sua formacéo inicial ndo proporcionou base

suficiente para o atendimento das necessidades dos alunos surdos. Cabe a formacéo
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continuada, ent&o, promover agdes a fim de superar essa lacuna profissional constatada
nas demandas do cotidiano do professor.

Nesse sentido, Zanata (2004) discute que a importancia de uma formagédo que
possa ser realizada no ambiente escolar, a partir de um processo continuo de agdes e
estratégias implementadas por meio de programas de formacdo coletiva, levando os
professores de sala comum a refletir sobre suas praticas pedagdgicas graduais e
permanentes e desenvolver novas atividades educacionais. Essa formagdo continuada é

prevista pelos referenciais governamentais:

A formacdo continuada feita na propria escola acontece na reflexdo
compartilhada com toda a equipe, nas tomadas de decis&o, na criacdo de grupos
de estudo, na supervisdo e orientagdo pedagdgica, na assessoria de
profissionais especialmente contratados, etc. Outras formas, tais como
programas desenvolvidos com varias escolas, intercambios, cursos, palestras,
seminarios, sdo importantes meios de atualizacdo, de troca e de ampliagdo do
universo cultural e profissional das equipes. Entretanto, ndo devem perder de
vista a ligagdo com as questfes e demandas dos professores com seu trabalho.
(BRASIL, 1999, p. 71)

A formacdo de professores, de modo geral, pode ser considerada como uma
variedade de iniciativas de estudos formativos que acontecem no acompanhamento do
tempo profissional dos sujeitos, com configuracdo e duragdo diversas, assumindo uma
perspectiva processual. Pode ter inicio pela demanda dos interessados ou por programas
institucionais. Os espagos mais comuns para sua realizacdo sao os sistemas de ensino, as
universidades e as escolas (CUNHA, 2013).

Ao pensar a formagdo, é preciso possibilitar que “[...] se tenha por base as
multiplas dindmicas e suas intersec¢des, como as temporalidades das aprendizagens, as
expectativas, preocupacoes, dilemas, possibilidades e as trajetorias dos atores, entre
outros fatores” (LEVINSKI; BORDIGNON, 2015, p. 93), relacionando o processo
formativo a situacdo de ensino-aprendizagem. E isso que caracteriza a formagcéo
continuada.

Desse modo, a educacao deve ser tratada “[...] como o ato de produzir direta e
indiretamente e intencionalmente em cada individuo singular a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2003, p. 13).
Por sermos agentes sociais, elementos constitutivos da pratica social que altera
qualitativamente a propria préatica educacional (SAVIANI, 2008), devemos pensar essa
relacdo entre teoria e a pratica como algo fundamental, evitando o fazer pelo fazer. Se

tivermos a compreensdo de que a teoria pode ser assimilada e aplicada na pratica nos
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diversos contextos educacionais, resolvendo assim problemas das a¢des pedagdgicas
cotidianas, entdo essas questdes podem auxiliar na formacao do futuro professor. H4 uma
relagdo dialética entre a educacéo e os individuos. Ela abarca ndo so habilidades, saberes
profissionais e contetdos especificos transmitidos ou compreendidos, mas também o
desenvolvimento das relagfes desses agentes ativos com a educacdo e com a sociedade
(SAVIANI, 2011).

Por isso se faz necessaria a discussdo de uma formacao que analise também outros
aspectos, para além de questdes especificas ou reflexivas do professor sobre sua atuacéo,
em busca da superacdo da visdo pratica ou conteudista tradicional. Nela, saberes
cotidianos e praticos (mais restritos as experiéncias adquiridas) serdo aliados a
conhecimentos teoricos filoséficos, metodolégicos e pedagdgicos que subsidiardo o
atendimento adequado dos alunos em sua diversidade, possibilitando uma pratica
apropriada e internalizada desse conjunto de conhecimentos e levando a rupturas do

sistema e das proprias praticas comuns. Com efeito,

A formacdo de professores ¢ indissociavel da mudanca e da intervencdo na
escola, mas também é necessério que a escola se engaje no processo de
transformacédo, de apropriacgéo e de producdo de conhecimentos. Essa dialética
pode ser possibilitada na dindmica da formacéao de professores. (SILVA, 2018,
p. 32)

Diante do exposto, ao tratar do foco central desta pesquisa — a formagéo conjunta
de professores e intérpretes da sala comum do Ensino Fundamental para o atendimento
dos alunos surdos incluidos —, pretendemos sair dos moldes tradicionais de anélise
educacional e de formacao de professores para trilhar um novo caminho sob a luz da
abordagem historico-cultural estabelecida pelos estudos de Vigotski. Diante da
complexidade da dinamica diaria em busca de um ensino mais qualificado, é preciso que
os professores regentes e intérpretes educacionais, responsaveis pelo ensino, sejam
capacitados com formacdo especifica, que supra suas necessidades cotidianas e garanta
os direitos linguisticos do publico surdo por meio da criacdo de condigcdes pedagogicas

diferenciadas.
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3.1.1 Desafios da atuacéo do professor classe comum junto a alunos surdos

Resumindo, a realidade educativa em que o professor atua € complexa,
mutavel, frequentemente conflituosa, e apresenta problemas que ndo séo
facilmente categorizaveis e nem sempre possibilitam acgdes a priori. O que se
tem, muitas vezes, sdo situacOes problematicas singulares e que, portanto,
exigem solugdes particulares. Nesse sentido, o éxito profissional do professor
depende de sua capacidade de manejar a complexidade da acdo educativa e
resolver problemas, por meio de uma interacdo inteligente e criativa.
(BRASIL, 1999, p. 59)

Nesta subsecdo, nosso interesse é refletir sobre a atuacdo do professor de classe
comum e a complexidade da situacdo no que diz respeito ao seu trabalho com alunos
surdos, considerando a partilha de situacdes e a¢des dentro da mesma sala de aula com o
intérprete educacional e com demais alunos ouvintes.

Sabe-se que o cotidiano do professor € sempre complexo; entretanto, essa
caracteristica se intensifica quando ele precisa enfrentar a singularidade perceptual e
linguistica de seu aluno surdo e a constante presenca de um intérprete de lingua de sinais
em seu espaco de trabalho.

Em geral, o professor desconhece o funcionamento do trabalho desse profissional,
com o qual por vezes ndo sabe lidar ou como se relacionar dentro da sala de aula. Cabe
ao intérprete conferir acessibilidade aos alunos surdos por ser conhecedor da lingua que
usam, mediando as explicacOes e interacdes que o professor realiza oralmente em sala de
aula. Esse procedimento acaba acontecendo em um intervalo de tempo diferente dos
dialogos orais.

Por conta dessa dindmica diferenciada é que o professor precisa compreender o
funcionamento dos seus alunos surdos, o funcionamento da interpretacdo, 0s momentos
de intervencOes e de explicacbes mediadas pelo intérprete, buscando realizar as acdes
pedagdgicas em consonancia com as demandas apresentadas. Assim, € no cotidiano da
escola e da sala de aula, em momentos compartilhados de organizacdo e planejamento,
que o professor e o intérprete podem perceber melhores maneiras de acdo conjunta,
refletindo sobre o que cada profissional pode fazer visando a inclusdo do aluno surdo
(LACERDA,; SANTOS, 2013).

Todavia, a relacdo entre eles nem sempre € tranquila e funcional. Muitas vezes,
no cotidiano da sala de aula, confundem-se papéis e funcbes de professor e intérprete

educacional em relacdo ao aluno surdo; por isso, a reflexdo e a avaliagcdo das praticas sao
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necessarias na busca pelas a¢cdes mais adequadas, pela compreensdo de como cada um
deve se portar para melhor compor esse trabalho de parceria em sala de aula.

Esse estranhamento acontece porque, no cotidiano da sala de aula, o professor
tradicionalmente é o regente de turma e normalmente é o Unico a atuar com os alunos.
Quando ha a presenca de outro profissional no mesmo espaco, alguns conflitos podem
ser gerados — pelo desconhecimento das atribuicdes desse outro, por sentir-se invadido...
O professor pode entdo assumir um lugar hierarquizado e, posicionando-se como figura
de autoridade, entender que o intérprete deveria submeter-se a ele; ou, em outros casos,
pode delegar o aluno surdo ao intérprete, desincumbindo-se da “obrigacdo” de atender
esse estudante, o que poderd interferir em sua atuacdo como docente. Nenhuma dessas
formas de organizacdo leva a um ensino satisfatdrio para o aluno surdo. A melhor
combinacgdo se da quando esses dois profissionais respeitam seus fazeres singulares e
constroem um trabalho em parceria, com respeito, visando o melhor para o aluno surdo
(LACERDA, 2006).

O professor passa, portanto, por muitas vivéncias e descobertas quando tem em
sua sala de aula a presenca de alunos surdos e de intérpretes. Sao experiéncias novas,
frequentemente sem qualquer orientacdo prévia, sobre as quais nunca refletiu em sua
formacdo. Logo, ele precisara construir nas relacdes cotidianas uma compreensdo sobre
a particularidade das agdes necessarias para 0 ensino do aluno surdo e essa atuagdo
partilhada. E cabe lembrar que, além disso, o professor tem sob sua responsabilidade
todos os alunos que estdo em sua sala de aula, sejam eles ouvintes, surdos ou sujeitos com
outras necessidades especificas. Ele precisa organizar e planejar os conteddos, tracar
estratégias, propondo atividades e avaliagbes para que o conjunto dos alunos atinja os
objetivos esperados pelo curriculo para a série em questéo.

Assim, podemos refletir sobre a importancia de o professor se responsabilizar pela
aprendizagem tanto do aluno surdo quanto dos alunos ouvintes em todas as suas atitudes
em sala de aula, interagindo com todos nos questionamentos, perguntas, dindmicas, a fim
de compreender bem os aprendentes e estabelecer com eles vinculos produtivos. Dai a
importancia de ter conhecimento sobre os alunos, sobre suas duvidas e o que
compreenderam, para estabelecer objetivos a serem trabalhados. E disso decorre também
a importancia de ele conhecer a Libras, ainda que apenas para entendimento béasico, a fim
de que as interagdes em sala de aula ampliem as possibilidades de participacéo e aceitacao
do aluno surdo (SANTOS; LACERDA, 2015).



Capitulo 3: Instrucédo e desenvolvimento sob o referencial histérico-cultural | 53

Nesse contexto, nossa intencdo é tecer reflexdes que possam contribuir para que
entre professor e intérprete educacional haja uma boa convivéncia, tornando possivel o
estabelecimento de um trabalho em parceria na busca de uma atuacdo compartilhada e
produtiva. O objetivo final € que a dindmica em sala de aula possa fluir, favorecendo a
participacdo dos alunos surdos nas interagcfes com o professor e com os demais alunos e,
principalmente, sua compreensao dos contetidos. Para isso, é preciso formacéo, reflexdo

e apoio. Esperamos que este estudo auxilie no enfrentamento dessa realidade.

3.2 Considerac0es sobre necessidades formativas de intérpretes educacionais

A formacdo do intérprete educacional tem sido objeto de varias pesquisas
(ANTONIO; MOTA; KELMAN, 2015; KELMAN; TUXI, 2011; LACERDA, 2000;
2002; 2010; 2012; 2013; LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013; LACERDA et al., 2011,
LACERDA; SANTOS, 2013; MARQUES, 2018; MARTINS, 2013; MARTINS;
SANTOS, 2018; PHILIPPSEN et al., 2019; SANTOS, 2018, 2020a, 2020b; TUXI, 2009),
que tém se ampliado nos Gltimos anos devido a oficializacdo da Libras e da profissdo do
intérprete e a maior visibilidade de politicas publicas de inclusdo, o que gerou um
aumento da demanda por esses profissionais nas salas de aula em todos os niveis
educacionais.

Historicamente, os intérpretes aprenderam sua profissdo ao longo de suas
vivéncias, no contato com a comunidade surda; eram, portanto, 0s proprios sujeitos
surdos que, sendo fluentes na lingua, legitimavam-nos como intérpretes (LACERDA,
2009). Também desse modo, muitos foram se constituindo como profissionais a partir de
suas experiéncias praticas dentro da sala de aula no contexto da educacgédo inclusiva
(LACERDA, 2009).

Para melhor compreendermos 0s momentos pelos quais 0s intérpretes passam em
relacdo as situacdes de formacdo, que vao além da academia, vejamos 0s conceitos
propostos por Giamlourenco (2018). A autora descreve trés modalidades de situacdes
formativas que podem ser vivenciadas em diferentes momentos: comunitéria (quando os
conhecimentos sdo aprimorados no contato com surdos), sistematizada (adquirida por
meio de cursos diversos) e em servico (por exemplo, no contexto da escola inclusiva):

A formacéo comunitaria ocorre nas interages informais estabelecidas com

surdos e mesmo com pares profissionais e, embora ndo tenha uma
intencionalidade formativa em si, viabiliza a constituicdo profissional pela
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recursividade linguistica e cultural que lhes sdo inerentes. Participar da
comunidade surda, interagir com surdos e a troca com profissionais sdo
processos formativos dessa modalidade de formagdo.

A formagéo em servigo consiste em uma modalidade que pode ocorrer no
espaco de atuacdo do profissional, no qual existe a possibilidade de uma
reflexdo sistematica, compartilhada, coparticipada e orientada por pares e/ou
profissionais em assessoria, fazendo-se uso de registros, relatérios e mesmo
pesquisa. O exemplo dessa modalidade deu-se no contexto educacional, no
qual, pelos processos de reflexdo e troca com outros profissionais, pode
favorecer o aprofundamento de saberes relacionados a area de atuacdo e ao
processo de traducdo e interpretacdo, numa relagcdo tedrico-pratica que
favorece a formac&o de si, de pares, da equipe e a educacdo dos surdos.

A formacao sistematizada, por sua vez, ocorre pela e a partir da participacédo
do profissional em cursos e eventos. Os cursos podem ser de formac&o inicial
ou continuada e, assim como nos eventos, pela possibilidade de partilha entre
pares e profissionais mais experientes, surdos e ouvintes, torna-se possivel a
reflexdo sistematica sobre a atividade e sobre a cultura da profissdo. Além
disso, por sua intencionalidade e estrutura, ha a producéo e o compartilhamento
de saberes e conhecimentos histéricos, sistematizados e técnicos da profissao
e da atividade. (GIAMLOURENCO, 2018, p. 8, grifos nossos)

A busca por esses profissionais foi ampliada a partir do reconhecimento da Libras
pela Lei n? 10.436 (BRASIL, 2002a), que a legitimou como fundamental para a
comunicagdo dos surdos brasileiros, mostrando assim a necessidade de formacgdo de
profissionais que pudessem construir a acessibilidade comunicacional nas escolas.

A presenca do Tradutor e Intérprete de Libras-Lingua Portuguesa (TILSP) na
Educacédo Bilingue de Surdos também se tornou mais relevante com a publicacdo do ja
mencionado Decreto n® 5.626 (BRASIL, 2005), cujo Capitulo VI versa sobre o direito a
educacdo das pessoas surdas. Reproduzimos novamente abaixo 0s contetdos
relacionados a Educacdo Basica do Ensino Fundamental, objeto deste estudo, para
destacar o excerto que trata da necessidade de disponibilizacdo de intérpretes para

mediacéo:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responséveis pela educa¢io béasica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizacéo de:

Il — escolas hilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educagdo profissional, com docentes das diferentes &reas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua
Portuguesa.

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educagdo bésica e superior,
devem proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e intérprete
de Libras — Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos
educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso
a comunicacdo, a informacdo e a educacdo. (BRASIL, 2005, grifos nossos)
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Como se V&, a fim de consolidar a politica de educacdo inclusiva, o decreto
determina como obrigatdria a presenca do TILS nas institui¢des de ensino, o que implica,
portanto, a necessidade de formacdo especializada e continuada desses profissionais
(ANTONIO; MOTA; KELMAN, 2015). Por isso, ap0s tratar da garantia do acesso a
educacéo por sujeitos surdos no Art. 14 do Capitulo 1V, sdo elencados no Capitulo V os
aspectos referentes a formacdo desse profissional:

Art. 17. A formacdo do tradutor e intérprete de Libras — Lingua
Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de Tradugéo e
Interpretacdo, com habilitagcdo em Libras — Lingua Portuguesa.

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicagdo deste Decreto, a
formacdo de tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de:

I — cursos de educacéo profissional;

Il — cursos de extensdo universitaria; e

111 — cursos de formac&o continuada promovidos por instituicGes de ensino
superior e instituicGes credenciadas por secretarias de educacao.

Art. 21. A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, as instituicdes federais
de ensino da educacéo basica e da educacdo superior devem incluir, em seus
quadros, em todos os niveis, etapas e modalidades, o tradutor e intérprete de
Libras — Lingua Portuguesa, para viabilizar o acesso a comunicacdo, a
informacéo e a educacdo de alunos surdos.

§ 1° O profissional atuara:

I - nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino;

I1- nas salas de aula para viabilizar o acesso dos alunos aos conhecimentos
e conteddos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagogicas; e
Il — no apoio a acessibilidade aos servicos e as atividades-fim da
instituicao de ensino. (BRASIL, 2005, grifos nossos)

A partir da promulgacao do decreto, foram implementados cursos de formacao no
Ensino Superior, alternativas de formacao no Ensino Médio e oportunidades de formacéo
continuada promovidas por instituicdes credenciadas, o que p6s em destaque essa
necessidade de capacitacdo profissional dos TILSP.

A formacdo em nivel superior oferece uma capacitacdo mais aprofundada dos
conhecimentos, tanto pela duracdo dos estudos quanto pela maturidade de seu pablico-
alvo, que conta com mais conhecimentos e possibilidades de internalizacdo e
compreensdo mais consolidadas. Além disso, a graduacdo permite trabalhar ampliar as
possibilidades de atuacdo para espacos que exijam uma formacao nesse nivel e trabalhar
com estudantes que irdo atuar como TILSP futuramente.

Com isso, “a formagdo do TILS no cenario educativo assume papel mais especifico,
caracterizando-o como um personagem ativo na educagdo, embora ndo tenha ainda suas
fungoes claramente definidas” (ANTONIO; MOTA; KELMAN, 2015, p. 1034) — ressalva
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devida ao fato de o decreto néo especificar as diferentes fungdes que o TILS poderia vir
a exercer.

Cinco anos depois, a profissdo foi reconhecida pela Lei n? 12.319 (BRASIL,
2010), que diz:

Art. 1° Esta Lei regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Art. 2° O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretagéo
das 2 (duas) linguas de maneira simultanea ou consecutiva e proficiéncia em
traducdo e interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa.

[.]

Art. 42 A formacdo profissional do tradutor e intérprete de Libras — Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I — cursos de educacdo profissional reconhecidos pelo Sistema que os
credenciou;

Il — cursos de extensdo universitaria; e

111 — cursos de formac&o continuada promovidos por instituicGes de ensino
superior e instituicGes credenciadas por Secretarias de Educacao.

[.]

Art. 6° Sdo atribuicdes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias:

I — efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e
vice-versa;

Il — interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais — Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicGes
de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar
0 acesso aos contetidos curriculares;

Il — atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV — atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das
instituicOes de ensino e reparti¢des publicas. (BRASIL, 2010, grifos nossos)

Percebe-se que tanto o decreto quanto a lei mostram a necessidade da atuacao do
intérprete educacional, indicando seu trabalho na sala de aula, tratando da necessidade de
mediagdo entre as duas linguas, da necessidade de “[...] viabilizar o acesso dos alunos aos
conhecimentos e conteddos curriculares, em todas as atividades didatico-pedagogicas; no
apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades” (BRASIL, 2010).

Seguindo as indica¢des do decreto, foram implementados cursos de graduagdo em
Traducdo e Interpretacdo em Libras-Portugués; todavia, a legislacdo ndo estabeleceu
como requisito para a profissdo uma formacdo em nivel superior, tratando apenas da
formacdo em nivel médio e de cursos na area de Traducdo e Interpretacdo em Libras como
formacdo minima (MARQUES, 2018). Em vista disso, ainda se faz necessario
discutirmos a importancia dessa formacdo académica sistematizada, nos termos de
Giamlourenco (2018), e suas vantagens em relacdo as formacdes restritas a experiéncia

pratica, que ndo garante reflexdo ou avaliagdo por pares.
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Atualmente, a formagdo de TILSP vem ocorrendo, na maioria dos casos, em
cursos de especializacdo ou cursos de aperfeicoamento. Para formacgéo académica inicial
(graduacdo), atualmente sdo ofertados alguns cursos por universidades federais nos
seguintes estados®: Santa Catarina, S&o Paulo, Rio de Janeiro, Goias, Roraima, Espirito
Santo e Ceara. Em geral, trata-se de cursos de bacharelado presenciais; somente dois sdo
formacdes na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD) (disponibilizadas pelas
universidades federais de Santa Catarina e Grande Dourado). No estado de Séo Paulo,
focalizado nesta pesquisa, ha apenas um curso: trata-se do Bacharelado em Traducéo e
Interpretacdo em Libras-Lingua Portuguesa da UFSCar. 1sso mostra que a implementacao
dessa formacao ainda é relativamente recente e insuficiente para a demanda de habilitagdo
de profissionais para a educacao de surdos.

Um exemplo disso ¢é dado pela pesquisa de Martins e Santos (2018), que tratou de
aspectos da atuacdo do TILS no espaco educacional por meio da analise de um dos
estagios supervisionado do curso da UFSCar. No bacharelado, os alunos tém disciplinas
relacionadas as diversas esferas de atuacdo do intérprete e também realizam estagios em
sala de aula, visando ampliar seus conhecimentos sobre a préatica educacional e suas
caracteristicas. Todavia, um dos resultados da pesquisa mostrou pontos frageis da
formacado restrita as praticas na escola e necessidade de melhorias nos modos de atuacao,
nas relagdes com os professores, na postura de trabalho, na pratica de interpretacdo e no
conhecimento da Libras. Os pesquisadores pontuam, entdo, que ainda é necessario refletir
sobre ajustes a serem feitos para que essa formacao inicial seja mais completa, levando
os alunos a compreender a complexa situacao do trabalho na esfera educacional.

Dessa maneira, é preciso considerar que

[...] a politica de formacdo necesséria a estes profissionais é construir um
campo de reflexdes em que se estreite a teoria de formacéo frente & prética
profissional, em uma perspectiva de construcdo profissional que atente as
demandas de trabalho e sua reflexdo tedrica. No caso do intérprete educacional,
esta formacdo precisa conversar com a formacdo dos profissionais da area.
(MARQUES, 2018, p. 114)

Lacerda (2010) também corrobora essa afirmacdo quando discute a importancia
de que a formacdo de intérpretes educacionais trate das relagdes entre traducdo e

interpretacdo e aspectos linguisticos, sociais e culturais. Grande parte dos cursos de TILS

& Pesquisa realizada no Sistema e-MEC (BRASIL, c2021) em outubro de 2021 tendo como entradas de
busca “Curso de Graduacdo” na &rea de “Traducéo e Interpretacdo de Libras e Lingua Portuguesa”.
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passam por aspectos relacionados a Libras e a conteidos e conceitos especificos da area
de traducdo e interpretacdo de maneira rapida e superficial, deixando de lado também um
aprofundamento quanto a funcéo desse profissional no contexto educacional, o que pode
levar a prejuizos aos alunos surdos no processo de aprendizagem. E preciso, pois, que as
institui¢des responsaveis pelas capacitacdes se preocupem em “[...] (re)pensar processos
de reflexdo e aprendizagem das especificidades interpretativas na area educacional”
(MARQUES, 2018, p. 119).

Por esse fato, o intérprete educacional que atua em salas de aula inclusivas, ao
vivenciar as préaticas educativas desse ensino do aluno surdo com um professor regente,
necessita de atencdo e formacao direcionadas as necessidades dessa atuacdo dindmica,
que € conjunta, coletiva e compartilhada. Dai decorre a urgéncia de se oportunizar uma
formacdo continuada que amplie seus conhecimentos com relagdo as metodologias de
ensino, as necessidades pedagdgicas que permeiam esse espaco e a aspectos da lingua e
processos tradutorios especificos para a atuagdo educacional (LACERDA, 2010). Afinal,
para que se tornem habilitados para o trabalho nesse contexto, € preciso que os TILS
conhecam o funcionamento da mediacdo dos processos de ensino-aprendizagem dos
alunos surdos em sala de aula e com professor regente (LACERDA; LODI, 2009).

Dessa forma, o processo de formacao continua do intérprete educacional proposto
por este estudo se faz relevante na medida em que reflete sobre aspectos tedricos e
praticos no espaco de atuacdo na escola. Como pouco se fala desse tipo de formacao,
nosso propasito € discutir, no decorrer das analises, algumas possibilidades de formacéo

em servico para que esses profissionais trabalhnem em parceria com os professores.

3.2.1. Desafios da atuacédo do intérprete educacional na sala de aula

Para que as condicGes da educacdo de surdos anteriormente citadas sejam
alcancadas, € fundamental a contratacdo de profissionais especializados para a mediacao
entre a Libras e a LP, ou seja, Intérpretes de Lingua de Sinais (ILS) habilitados para
desempenhar essa funcdo. Como vimos mostrando, 0s intérpretes atuam como
mediadores aptos a atuar em varias situacdes e ambientes, propiciando a comunicacao e
a interacdo entre ouvintes e surdos (LACERDA, 2009).

O profissional que atua em sala de aula € uma pessoa ouvinte e fluente em Libras
com a competéncia de traduzir a lingua oral do professor regente para a lingua de sinais

do aluno surdo que estad em sala de aula com alunos ouvintes. Imerso nesse processo, o
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intérprete educacional busca processar a informacao da lingua-fonte por meio de escolhas
lexicais da lingua-alvo, num ato de interpretacdo que é cognitivo-linguistico. Para ter um
bom desempenho, ele precisa conhecer ndo s6 as estruturas linguisticas das linguas
envolvidas, mas também entender as culturas dos sujeitos ali presentes e ter familiaridade
com o tipo de assunto tratado (LACERDA, 2009).

Essa dinamica implica aspectos singulares com relacéo a forma de atuac&o, pois,
para além dos aspectos de traducéo, estdo em jogo praticas educacionais e processos de
ensino-aprendizagem. Atento as dificuldades dos alunos surdos, o intérprete educacional
busca ativamente no dia a dia novos modos de mediacdo que favorecam a construcéo de
conhecimentos. Pelo fato de ser conhecedor da Libras e, portanto, estar mais proximo do
aluno surdo, acaba assumindo também uma série de outras funcdes em decorréncia da
dindmica da sala de aula, do ndo conhecimento da lingua de sinais pelo professor regente
da lingua e dos aspectos especificos.

Dessa maneira, em busca do acolhimento desse aluno e na tentativa de suprir
varias necessidades que terminam sendo esquecidas pela dindmica complexa da sala de
aula, esse profissional assume responsabilidades diversas, como “ensinar lingua de
sinais”, atender a demandas pessoais do aluno, cuidar do seu aparelho auditivo, atuar
frente a comportamentos e dificuldades de aprendizagem, o que o aproxima muito das
acOes de um educador (LACERDA, 2009).

Ao atuar com criangas surdas na Educacdo Basica, seus cuidados sdo ainda mais
significativos; “se fizer uma interpretacao no restrito sentido da palavra, podera apenas
ter como resultado a ndo compreensdo por parte do aluno surdo” (LACERDA;
BERNARDINO, 2009, p. 69), uma vez que elas estdo adquirindo conceitos fundamentais,
em plena fase de desenvolvimento de lingua, “construindo sentidos, esclarecendo pontos”
(LACERDA; BERNARDINO, 2009, p. 69), momento em que € prioritaria a construcao
de conhecimentos e dos valores sociais e éticos.

Portanto, o intérprete educacional tem um papel fundamental, na medida que
possibilitard melhores condi¢cdes comunicativas, de compreensdo e interacdo do aluno
surdo em seu processo de desenvolvimento e ensino-aprendizagem, ajudando-o a
aprender e construir conhecimentos por meio da Libras, a sua lingua de reflexdo. E esse
profissional que viabilizara a constituicdo do aluno como sujeito participante do ambiente
educacional (DAROQUE, 2007). Sua importancia também fica clara na obra organizada
por Albres e Santiago (2012), na qual varios capitulos exemplificam o papel dessa

mediacdo da comunicagdo na promocdo do acesso ao conhecimento e de melhores
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condicdes de ensino-aprendizagem nas salas inclusivas, favorecendo o desenvolvimento
do individuo surdo.

Assim, o intérprete é um ator ativo na compreensao e na reproducdo dos varios
sentidos em ambas as linguas, e é importante que seus conhecimentos sejam amplos. Ele
precisa ser considerado um profissional da escola envolvido nas préaticas de ensino, pois
atuara em conjunto com a equipe educacional e os professores a fim de alcancar as metas

pretendidas pelo ensino:

Cabe, portanto, ao intérprete, promover uma maior interacdo entre o professor
regente e o aluno surdo, estimulando que o aluno surdo direcione suas
perguntas ao professor, de forma a promover o didlogo entre ambos. Nesse
momento, o IE devera restringir-se a interpretagdo/traducéo desse dialogo.
Assim, além de assumir o oficio de interpretacdo/traducdo, cabe a ele também
a funcdo de aproximacao entre professor regente e os alunos surdos incluidos,
O papel de intérprete mediador deve ser abordado como alguém que vai
transmitir conteidos e gerar significacdes, garantindo ndo apenas a traducédo
daquele contetido, mas se a informacéo esta sendo passada de maneira correta
e se 0 conceito esta sendo compreendido pelo aluno. (ANTONIO; MOTA,
KELMAN, 2015, p. 1047)

Outro aspecto a ser compreendido é que, embora seja uma pec¢a-chave, apenas sua
presenca em sala de aula ndo ird garantir que sejam consideradas todas as questfes
metodologicas e socioeducacionais necessarias para um bom desempenho do aluno surdo,
que pode ficar a mercé da vida escolar (LACERDA; SANTOS, 2013). Apesar desse
envolvimento inevitdvel com o aluno surdo e de seu papel central na mediacdo e
interpretacdo dos conteldos, o intérprete educacional ndo deve ser o Unico responsavel
pela educacao do aluno. Ele devera atuar em parceria com o professor regente da classe,
e ndo ocupar o seu lugar ou assumir o ensino dos alunos surdos; as competéncias
pedagdgicas, de conhecimento e eleicdo dos contetdos sdo do professor. Esse € um
aspecto da Educacéo Bilingue de Surdos que gera bastante polémica e discussdes quanto
ao que os dois profissionais devem fazer durante a pratica em sala de aula (DAROQUE,
2007).

Além disso, devemos considerar que muitos alunos sdo pouco conhecedores da
Libras, resultado da falta de condi¢bes sociais e educacionais para a aquisicdo da
linguagem. Como explicamos em momento anterior, isso leva a uma defasagem na
aprendizagem dos contetidos académicos, na apreensdo do conhecimento de mundo e em
seu desenvolvimento como sujeito. Além de terem que aprender a conviver com a lingua
de sinais de maneira diversa da convivéncia doméstica, nessa nova experiéncia escolar os

alunos estdo em contato com diversos contetdos desconhecidos, precisando aprender
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inclusive a lidar com a atuac&o do intérprete nas mediacGes e na dindmica em sala de aula.
Por isso, 0s aspectos interpretativos devem ser considerados também com relagdo a
seriacdo e as possibilidades do aluno (LACERDA; SANTOS, 2013).

Outro fator a ser considerado é o fato de que muitas vezes o intérprete educacional
ndo foi preparado para exercer todas essas atividades, afinal, saber Libras ndo pressupde
saber também ensinar ou preparar materiais. Em alguns casos, esse profissional vai se
tornando conhecedor das estratégias didaticas e da organizacdo pedagdgica conforme
realiza suas atividades diarias. Portanto, é preciso compreender o processo formativo dos
intérpretes e suas necessidades constatadas em servico para pensar uma formacéo
especifica para a area educacional.

Em busca de solucionar algumas dessas problematicas com relacéo a incluséo e a
educacéo de surdos, reconhecendo a necessidade de apoio especifico aos profissionais e
aos alunos para que sejam alcancados os objetivos finais na educacgéo, trataremos agora
de possibilidades de atuacdo conjunta do professor e do intérprete educacional na sala de

aula.

3.3 Possibilidades de atuacéo conjunta entre professor e interprete educacional

O desconhecimento das funcdes do intérprete educacional em sala de aula pelos
professores (e ndo raro pelo préprio profissional), somado a seu ndo pertencimento ao
“grupo de professores” da escola, faz com que as relagdes professor-intérprete ndo sejam
claras, o que pode gerar confusdes de papeis (ZAMPIERI, 2006).

Emerge entdo a necessidade de realizar um trabalho de maneira coletiva e
dialogada, ou seja, uma parceria entre esses dois profissionais, com a possibilidade de
sugestdbes multuas, cada um com seu conhecimento, a fim de promover melhores
condicdes de aprendizagem para a crianca surda (LACERDA; SANTOS, 2013). Essa
interacdo muitas vezes € desejada, mas nao é executada por questdes diversas como falta
de tempo e/ou de espaco para o dialogo e a reflexdo conjunta, desvalorizacao do intérprete
educacional como ator relevante para o processo educacional ou falta de reconhecimento
da gestéo.

Por dominar a mesma lingua dos alunos surdos e estar em interacdo constante com
eles grande parte do tempo, o intérprete acaba por conhecer melhor as questdes da surdez
e as dificuldades apontadas por esse publico durante todo o processo de ensino, podendo

indicar ao professor os fatos mais complexos vivenciados por eles. O estabelecimento
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dessa parceria de trabalho permite que o professor acesse outras formas de trabalhar e que
as mudancas direcionadas a inclusdo dos alunos surdos sejam mais efetivas (LACERDA;
2013). Entretanto, como se pode imaginar, o ajuste dos procedimentos visando a melhoria
da aquisicdo de conhecimentos desses alunos demanda negociagdes constantes entre o
professor e o intérprete. Por isso, a interpretacdo a ser realizada pelo intérprete
educacional relaciona-se diretamente com 0s conhecimentos prévios compartilhados
pelo professor a respeito do assunto que serd ensinado (LACERDA; SANTOS, 2013).

O estabelecimento conjunto das estratégias de ensino relacionadas ao ensino-
aprendizagem dos alunos surdos podera levar a uma melhor compreensao matua desses
profissionais de como interagir nos momentos explicativos e se envolver de maneira mais
ativa no cotidiano da sala de aula (SANTOS; LACERDA, 2015). Isso requer, da parte do
professor, o reconhecimento do aluno surdo como seu aluno, bem como a disposi¢éo para
o desenvolvimento de préaticas educativas acessiveis, que o levardo a uma atuagdo mais
efetiva. E cabera entdo ao intérprete organizar as questdes diferenciadas e necessarias
para o ensino inclusivo (SANTOS; LACERDA, 2015), tornando-se um colaborador
diario em sala de aula e nas organizac6es pedagdgicas.

Dessa maneira, o professor regente da classe comum pode ter aliados para exercer
o trabalho de acordo com as reais necessidades dos alunos surdos, direcionando melhor

suas agoes:

Mais que dividir tarefas e definir fungBes e papéis, no contexto da incluséo
escolar faz-se necessario somar: unir conhecimentos em prol do
desenvolvimento do aluno, fazer parte do todo escolar como parceiros
profissionais, atuar em consonancia de ideias. Embora as relagfes sociais no
espaco escolar ndo sejam amenas e haja, de fato, uma hierarquia, é preciso que
professor e intérprete caminhem lado a lado, afinal, para que ambos possam
atuar da melhor forma possivel, € preciso cooperacdo e reciprocidade.
(SANTOS; LACERDA, 2015, p. 515)

Outra possibilidade de parceria para a definicdo das acBes pedagogicas
direcionadas as necessidades especificas dos alunos surdos € a partilna com o professor
especialista da escola, caso ele esteja presente. Esse profissional pode colaborar com a
definicdo de planos educacionais individuais para alunos que tenham maiores
necessidades e carecam de um ensino mais atencioso, além de dar mais informacdes a
respeito de estratégias pedagogicas, confeccdo de materiais adaptados e outros aspectos
relacionados ao atendimento da variedade de alunos com surdez de acordo com suas

caracteristicas.
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Assim, as reflexdes tratadas séo importantes para que possamos investigar acoes
de instrugdo partilhadas em um espaco formativo na escola e seu potencial para a
Educacdo Bilingue de Surdos. Nosso propésito é que esse espaco propicie momentos
coletivos que sirvam para a realizacdo de um trabalho em parceria, de modo que esses
profissionais possam decidir juntos sobre as agdes voltadas ao ensino-aprendizagem desse
publico e sobre 0s processos interpretativos dos conte(idos ministrados e mediados em

sala de aula.

3.4 A importéancia de um espaco formativo na escola

A criagdo de espagos formativos na escola para possibilitar momentos de reflexao
conjunta do professor com o intérprete educacional em servigo € um territorio novo e
cheio de possibilidades. Eles precisam ser concebidos de modo a permitir o
compartilhamento de reflexdes sobre questGes relacionadas a dinamica do cotidiano da
sala de aula e as demandas da pratica educativa.

Sua existéncia oferecera uma riqueza de oportunidades aos profissionais,
possibilitando a discussdo da relacdo entre a teoria e a pratica no cotidiano da sala de aula
e a disponibilizacdo de tempo para o planejamento e a organizacdo das praticas
educativas. Suscitara também, ao mesmo tempo, a socializacdo da equipe e a partilha de
suas inquietacbes sobre as dificuldades e possibilidades do ensino inclusivo,
possibilitando que professores e intérpretes fagcam reflexdes criticas sobre suas acdes e
sejam construtores dos seus saberes, 0 que contribui para a formacao profissional em
servico (ZAPELINI, 2009).

A convivéncia nesse espaco favorecera, assim, a compreensdo dos limites
profissionais de cada um e a construgdo cotidiana da atuacdo em parceria, de modo que
0s dois profissionais se tornem mais capazes de intervir em auxilio do outro na dindmica
da sala de aula. Ali, por meio da eleicdo das melhores estratégias pedagdgicas e da
elaboracdo e escolha conjunta dos materiais, eles poderdo intercambiar informacdes em
busca de melhores formas de acessibilizar a informacéo ao aluno surdo, considerando a
lingua de sinais como processo de mediacgéo direto.

O territdrio da formacéo € constituido por diversos atores, sejam eles individuais
ou coletivos, constituindo uma organizacdo humana e social (NOVOA, 1992b). Por isso
é tdo relevante que professores e intérpretes deixem de atuar solitariamente, formando

duplas ou grupos para o compartilhamento de informacfes e reflexdes. Também é
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importante que sejam disponibilizados profissionais experientes, com condi¢cdes de
orientar os profissionais atuantes na escola com alunos surdos, para que sejam
estabelecidos objetivos direcionados ao atendimento de suas necessidades especificas e
desenvolvidas praticas diferenciadas. Essas a¢des em conjunto favorecem a apropriacao
de novos conhecimentos e estratégias de ensino, possibilitando melhores escolhas
didaticas e interpretativas, favorecendo assim a compreensdo dos alunos surdos.

Discutir sobre a importéncia e a riqueza de propor espacos formativos partilhados
entre professores e intérpretes educacionais €, portanto, valorizar os momentos de estudo,
discussdo e organizagdo dos conhecimentos especificos e reflexdo sobre as a¢bes que
constituem a prética educativa. Assim, nossa intencdo na organizacdo desses espacos €
ampliar as discussdes sobre a formagao em servigo e sua importancia para uma Educagéo

Bilingue de Surdos de qualidade.



Capitulo 4:

O caminho metodoldgico

Ao iniciar um estudo, o pesquisador necessita delinear o seu percurso, tomando
decisdes que visam articular referencial tedrico e procedimentos metodoldgicos. As
etapas a serem atravessadas contém limites proprios das préticas de observacao, coleta,
registro e descricdo das informagfes que emergem das interagcdes geradas em diversos
contextos. Considerando que esse processo ndo € neutro, uma vez que permeado por
escolhas, apresentamos 0s caminhos tomados ao longo do percurso investigativo deste
estudo e a orientacdo tedrico-metodoldgica adotada.

Primeiramente, foi realizado um levantamento bibliografico com base em autores
expoentes contemporaneos da area de educacéo de surdos que tratam dos temas discutidos
nesta pesquisa (LACERDA; SANTOS; MARTINS, 2016; LODI, 2013; THOMA, 2016,
dentre outros). Como base epistemoldgica, foi adotada a perspectiva historico-cultural
que se apoia nas contribuicdes do autor Lev Semionovitch Vigotski. O autor é
referenciado em diferentes pesquisas na area da Educacdo por promover discussoes
relevantes sobre a influéncia dos contextos, das condi¢des sociais € historicas nas relagdes
concretas de vida e por discutir o processo de significacdo na construcdo do humano,
mostrando que a linguagem é constitutiva dos sujeitos e das rela¢des sociais (VIGOTSKI,
1991; PINO, 2000). Posteriormente, 0 estudo se apoiou em procedimentos de analise
qualitativa, utilizados para a discussdo da tematica, buscando considerar aspectos
apontados pela literatura pesquisada (MINAYO,1994).

Segundo Vigotski (1991), a abordagem materialista dialética analisa as questfes
humanas em seus contextos historicos, considerando que o desenvolvimento da espécie
tem relacdo direta com o desenvolvimento psicoldgico dos individuos. Seu objetivo é
“[...] caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar
hipdteses de como essas caracteristicas se formaram ao longo da histéria humana e como
se desenvolveram durante a vida do individuo” (VIGOTSKI, 1991, p. 21). Nesse sentido,
a analise dialética é assumida quando se observa o objeto de estudo em seu contexto,
levando em conta a realidade dos participantes envolvidos na pesquisa em busca de uma

compreensdo dos dados e de seus significados — que sempre sdo socialmente construidos.
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Essa abordagem também objetiva uma analise dindmica de processos, “sendo uma
analise do processo em oposi¢ao a uma analise do objeto” (VIGOTSKI, 1991, p. 46). Isso
significa levar em consideracdo a reconstrucéo de todas as etapas da pesquisa, voltando a
origem no desenvolvimento de dada estrutura. Assim, no método dialético, ao estudarmos

algo de um ponto de vista historico, estudamos também seu processo de mudanga:

E aqui que o passado e o presente se fundem e o presente é visto a luz da
historia. Aqui nos encontramos simultaneamente em dois planos: aquele que é
e aquele que foi. A forma fossilizada é o final de uma linha que une o presente
ao passado, os estagios superiores do desenvolvimento aos estagios primarios.
Numa pesquisa, abranger o processo de desenvolvimento de uma determinada
coisa, em todas as suas fases e mudancas — do nascimento a morte — significa,
fundamentalmente, descobrir sua natureza, sua esséncia, uma vez que “¢é
somente em movimento que um corpo mostra o que €”. Assim, o estudo
histdrico do comportamento ndo é um aspecto auxiliar do estudo tedrico, mas
sim sua verdadeira base. (VIGOTSKI, 1991, p. 46)

A analise deve considerar, portanto, as partes e as relagdes existentes entre elas,
compondo o todo; dessa forma, “[...] todo e partes unificam-Se e singularizam-se, pois 0
todo se apresenta de alguma forma na parte que o institui e que por este ¢ instituido”
(ZANELLA et al., 2007, p. 28). Compreendemos entdo que cada parte, em um
movimento compartilhado, é determinada por meio das relagdes com os outros e tem igual
importancia na totalidade, que é dialética e aberta, produzida e organizada nesse
movimento.

Mediante o0 exposto, a investigacdo dialética se baseia em observar e analisar a
transicdo da influéncia social — que é relacionada as vivéncias externas — para a influéncia
social interior — que esté ligada as experiéncias do préprio individuo. Ambas ocorrem de
maneira integrada nos momentos mais relevantes da histéria de cada sujeito (VIGOTSKI,
1991). O pensamento e a linguagem se fundem em um processo dialético, imbuindo as
palavras de significados que ndo se reduzem a uma mera descricdo descontextualizada;
elas expressam mais do que aparentam, pois sdo determinadas historica e socialmente,
como um fenbmeno de discurso intelectual. Dai a importancia de compreender a
linguagem do outro para além das palavras, visando a sua motivacdo, pois todo
pensamento parte de uma intencédo afetivo-volitiva (VIGOTSKI, 1991). Portanto, cabe ao
pesquisador, por fim, “[...] produzir explicaces que possibilitem conhecer essa realidade
em seu fluxo e, a0 mesmo tempo, problematizar o que aparece como um possivel dentre
a infindavel gama do que ¢ e do que pode vir a ser” (ZANELLA et al., 2007, p. 32).
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Para tanto, nesta pesquisa seréo tratadas questdes sobre o trabalho partilnado entre
professor e intérprete educacional, partindo do principio de que ele integra uma atividade
coletiva prética que € essencialmente interativa, dialégica e argumentativa, reunindo uma
multiplicidade de vozes e pontos de vista — heterogeneidade que constitui a natureza
prépria da atividade e do desenvolvimento humano. A fim de viabilizar o estudo,
firmamos uma parceria com a escola para a criacdo de um espaco formativo; descrevemos
a seguir o percurso realizado desde o estabelecimento dessa colaboragdo até a obtengdo
dos dados analisados no Capitulo 5.

4.1 Delineamento do percurso

4.1.1. Parceria com a Universidade

Sabe-se que as secretarias de ensino (municipais ou estaduais) devem, por lei,
oferecer formag&o continua para professores e intérpretes educacionais das suas redes de
ensino, e que é importante para as escolas aprofundar a formacéo de seus profissionais
(ainda que nem sempre consigam se organizar isoladamente para isso). Ao mesmo tempo,
universidades com tradicdo em pesquisa tém interesse em criar parcerias com essas
instituicOes, visando a ampliacdo dos conhecimentos e a promocao de uma educagao mais
organizada e de qualidade para estudantes. Essa parceria entre poder publico, escolas,
universidades e pesquisadores € muito importante para o desenvolvimento de projetos,
pesquisas, formacOes e acdes diversas que aliem a teoria e a préatica a favor de melhorias
para a Educacdo. Para que ela aconteca e atinja seus objetivos, faz-se necessario que 0s
profissionais sejam bem-formados para ndo serem apenas técnicos ou imitadores de
outros professores, mas criadores, inovadores e comprometidos com a educacao
(NOVOA, 1992a).

A parceria que esta em analise neste estudo se estabeleceu em funcédo da busca da
Secretaria Municipal de Educacdo de um municipio do interior de Sdo Paulo pelos
servicos da universidade federal da regido. Sua intencédo era promover acoes de formacao
em uma perspectiva de educacao inclusiva bilingue voltadas aos profissionais das escolas
da rede municipal, em funcdo das necessidades identificadas pelas instituicGes no
atendimento a populacdo surda. Dessa parceria deriva um Programa Educacional

Inclusivo Bilingue (PEIB), que desde 2011 realiza a¢6es de formacéo, capacitacdo e apoio
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para questdes pedagogicas, dentre outros projetos relacionados a Educacdo Bilingue de
Surdos em escolas da rede municipal.

Em contato com o grupo que prestava assessoria em uma das escolas que
desenvolvia o PEIB, identificamos que, até entdo, as agBes para capacitacdo sempre
haviam se concentrado no Ensino Fundamental I, em funcdo da prépria demanda da
escola. Em 2018, os professores e intérpretes do Ensino Fundamental 1, juntamente com
a equipe gestora do programa e a direcdo e a coordenacdo da escola, em reunido do
Horéario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), requisitaram formacdo. Os
profissionais diretamente envolvidos no ensino dos alunos surdos reivindicaram
necessidade de capacitacdo especifica, de orientacdes sobre diferentes acfes para uma
pratica pedagdgica mais efetiva.

Nesse contexto, formulamos esta proposta de formacao continuada, implementada
por meio de um projeto de extensdo desenvolvido ao longo do ano de 2019. Alem de
certificar os profissionais participantes, o processo nos possibilitou realizar a coleta de
dados para esta pesquisa de doutorado e atuar profissionalmente na mediacdo do processo

formativo junto as equipes do PEIB e da escola.

4.1.2. Organizacao da escola

Como relatado, a escola desenvolve um PEIB para alunos surdos desde 2011. A
responsavel pelo atendimento do Ensino Fundamental | e Il é uma fonoaudidloga
educacional, que trabalha na coordenacéo do projeto.

No periodo de realizacdo da pesquisa, 0 Ensino Fundamental 1 (do primeiro ano
ao quinto ano) contava com 10 alunos surdos matriculados em salas regulares
multisseriadas, cuja lingua de instrucdo é a Libras, conduzidas por duas professoras
ouvintes e bilingues. Além de frequentarem a escola regularmente, esses alunos
participam ainda de um atendimento no contraturno organizado em oficinas conduzidas
por instrutores surdos, duas vezes por semana — uma proposta de AEE voltado para o
ensino e aprimoramento da Libras.

No Ensino Fundamental Il (do sexto ao nono ano), havia 4 alunos surdos
frequentando as salas regulares, com a presenca de alunos ouvintes, professores regentes
e intérprete educacional. Todos estavam matriculados em salas do oitavo ano (objeto

deste estudo), dois na turma A, dois na turma B. As duas salas tinham um total de 8
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disciplinas e professores, a saber: Portugués Lingua Segunda (PL2)’, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias, Inglés, Artes e Educacdo Fisica. Contavam também com
trés intérpretes educacionais fixos em determinadas disciplinas e acompanhavam 0s
professores quando ministravam aulas para essas turmas. Alguns alunos surdos
participavam também de AEE na SRM, conduzida por professora da Educacdo Especial.

Como se V&, os alunos surdos foram alocados em duas salas diferentes e
organizados em duplas em fungdo de suas caracteristicas individuais, o que favorecia o
trabalho dos intérpretes educacionais e o desenvolvimento da aprendizagem no
acompanhamento das atividades. Esse é um exemplo de organizacdo de um modelo de
Educacdo Bilingue de Surdos diferente daquele seguido por varias escolas, que, em geral,
matriculam cada aluno surdo em uma sala separada; buscou-se criar uma relagcdo de
referéncia de pares entre eles, visando um ambiente oportuno de condi¢des de igualdade
que “[...] oferece experiéncias de semelhanga e diferenca com mais de um aluno surdo
por classe” (SANTOS, 2020b, p. 106).

A distribuicéo dos alunos surdos em duplas é registrada em outras pesquisas que
obtiveram resultados positivos em acOes realizadas na organizagdo de um ambiente
inclusivo bilingue para surdos em escolas publicas, tais como Lacerda e Lodi (2009),
Lacerda, Santos e Martins (2016), Lodi (2010), Santos (2020b), Turetta (2006) e Zampieri
(2006). Todas elas recomendam o contrario do que ocorre normalmente nas escolas
inclusivas brasileiras, nas quais alunos surdos sdo alocados em classes separadas, sem
qualquer par surdo de referéncia linguistica e identitaria, e ndo raro também sem a
presenca de um intérprete educacional.

Para complementar essa organizacdo ja estabelecida na escola, levando em
consideracdo a importancia de profissionais preparados para atuar nesse ambiente e
favorecer a educacdo dos alunos surdos, apresentamos aos profissionais da escola nossa
proposta de formacéo continua em servico, visando a criacdo do espaco formativo para o

trabalho conjunto entre professores e intérpretes educacionais.

7 As aulas de portugués eram ministradas separadamente para alunos surdos e ouvintes, ja que os ouvintes
a aprendem como primeira lingua e os alunos surdos como segunda lingua (PL2). A professora responsavel
pelo ensino de PL2 para os alunos surdos era ouvinte e bilingue e ministrava suas aulas diretamente em
Libras, dispensando a presenga de intérprete educacional. As diferentes aulas de LP ocorriam
concomitantemente (com professores distintos em salas distintas) conforme organizacdo estruturada no
ambito do PEIB. Para davidas sobre o ensino de PL2 nas escolas, consultar Lacerda et al. (2016).
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4.1.3. Inicio de conversa com os profissionais

Em agosto de 2018 houve um primeiro contato entre a pesquisadora e a
orientadora do trabalho e dirigentes da escola e da coordenacéo do PEIB, em uma reunido
em HTPC que contou com professores e intérpretes educacionais, para apresentacdo do
projeto, a fim de esclarecer seus objetivos e formas de implementacdo. No entanto,
naquele dia ndo foi possivel interagir com os interessados, pois a gestdo da escola
necessitou usar parte daquele horério para decisbes administrativas emergenciais.
Combinou-se entdo um outro momento para uma explanagdo mais completa aos
profissionais e na busca de adeptos para a formacéo.

No més de setembro, a escola oportunizou outro encontro no HTPC, e houve
tempo para uma apresentagdo mais completa. Discutimos a importancia e o intuito da
proposta e buscamos tematicas em comum com as dinamicas de trabalho daqueles que
atuavam diretamente com alunos surdos. Nessa reunido, uma parte dos professores se
interessou pela formacdo, participando das interagcbes e se dispondo a continuar no
encontro seguinte. Outra parte alegou n&o ter disponibilidade para participacédo, seja por
ter outros compromissos ou por ndo trabalhar diretamente no ensino de alunos surdos
naquele momento, saindo da reunido. Finalizamos o encontro anunciando uma préxima
data para a organizacdo dos profissionais e das discussées. No entanto, um impasse se
imp0s: a coordenacdo afirmou que as atividades a serem realizadas na escola ja estavam
organizadas e os profissionais ja tinham seus horarios predefinidos, o que impossibilitou
0 inicio dos trabalhos no ano de 2018.

Combinamos com a coordenacdo uma reorganizacdo da proposta para 2019, de
modo que a formacdo tivesse o0 inicio previsto junto com as atividades escolares,
favorecendo os horérios e disponibilidades dos profissionais envolvidos. Mantivemos a
troca de informacgdes com a escola, aguardando o proximo ano letivo para, de fato, iniciar
a formacéo.

Em fevereiro de 2019, retornamos a escola. Fizemos um novo reconhecimento do
ambiente escolar, da equipe gestora, dos professores, intérpretes educacionais e
professores especialistas, contando com a participacao de novos profissionais e a saida de
outros, conforme ocorre anualmente com o remanejamento para outras escolas. Depois
de conversar com a diretora, a coordenadora pedagogica e a coordenadora do PEIB,
discutimos no HTPC sobre a repercussao do ultimo encontro (ocorrido em setembro de

2018) com relacéo a adesdo dos profissionais e aos interesses anunciados por eles. Assim,
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tracamos uma proposta convergente com a nova realidade da escola e dos profissionais,
levando em consideragcdo o que funcionaria melhor segundo suas necessidades para

estabelecer os objetivos e eleger agbes em comum entre 0s possiveis interessados.

4.2 Espaco formativo partilhado: estrutura e funcionamento

Professores e intérpretes educacionais precisam de tempo para resolver as
demandas exigidas no cotidiano da sala de aula e na organizacao de aspectos especificos
para o ensino de alunos surdos. Ainda que atuem juntos, carecem de momentos que ndo
acontecam dentro da sala de aula para partilhar momentos reflexivos. A superacdo dessa
necessidade nem sempre acontece de forma auténoma, sendo importante o olhar externo
de um profissional capacitado para o encaminhamento de outras formas e possibilidades
de acdo.

Considerando que toda atividade é um processo que acontece por meio das e nas
relagBes sociais concretas das pessoas com 0 mundo e com suas experiéncias, em busca
de tornar os sujeitos instruidos e orientados (VIGOTSKI, 2021), criamos o0 espago
formativo destinado a partilha de informacgdes e conhecimentos cientificos especificos
entre professores e intérpretes.

Nesse espaco, com a mediacdo da pesquisadora, favoreciam-se momentos de
interacdo dialogada que conduziam a reflexdes sobre as préaticas pedagdgicas. Durante o
processo, solicitamos aos profissionais a realizacdo de atividades autdbnomas, como
sujeitos que pensam sobre si e sobre o outro, buscando propiciar novas formas de
desenvolvimento (PRESTES, 2021).

Ao propor novas condicdes de interacdo entre sujeitos, oportuniza-se que eles se
desenvolvam e se constituam historicamente na relacdo com outros, com diferentes
culturas, favorecendo momentos coletivos dialéticos na partilha de conhecimentos
(VIGOTSKI, 2001a). No caso estudado, essas interacdes dialogicas possibilitam ainda
que professor e intérprete se tornem mais conscientes de suas praticas. As vivéncias e
reflexdes em parceria ampliam as condicdes de percepcdo dos profissionais sobre suas
proprias acées e geram um maior envolvimento entre eles, o que faz com que sua atencao
seja despertada para questdes especificas que antes talvez ndo compreendessem com
clareza.

A formacdo era pensada, entdo, de acordo com situacBes que permitissem a

reflexdo sobre as praticas em sala de aula com uma postura questionadora, de modo que
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professores e intérpretes indagassem e problematizassem suas realidades e modos de
atuar para pensarem juntos em saidas para os problemas enfrentados no dia a dia. Ali,
suas sugestdes, vontades e necessidades eram reconhecidas e, conforme as demandas
cotidianas, dialogavamos em conjunto em busca de novos sentidos para uma atua¢do mais
consciente.

Consideravamos a prontiddo pessoal dos participantes para estimular relacdes de
trocas de informacdes no espaco formativo a partir de suas vivéncias no mundo
(PRESTES, 2021), de modo a favorecer o desenvolvimento de reflexdes internas
(VIGOTSKI, 2021). Dessa maneira, as tematicas tratadas eram estabelecidas conforme
os contetdos (previamente organizados pelo professor no planejamento) eram
trabalhados em sala de aula e compartilhados no espaco de formacdo para serem
discutidos em conjunto, considerando as percepcoes trazidas pelo intérprete, que também
exteriorizava suas dificuldades ou apontava aspectos que favoreciam ou ndo a
compreensdo dos alunos surdos.

Esse trabalho em parceria de negociacdo de sentidos faz com que ambos 0s
profissionais contribuam para promover projetos educativos em comum, surgindo assim
novas ideias e maneiras de abordar os assuntos. Quando ha dialogo e partilha, abrem-se
novas oportunidades e meios de se realizar de forma diferente 0o que se faz
cotidianamente.

A escolha dos assuntos partia, portanto, dos profissionais, conforme medidvamos
a reflexdo sobre suas necessidades. Buscavamos conduzir as discussfes com base em
conhecimentos cientificos especificos sobre a Educacdo Bilingue de Surdos e suas
especificidades, sobre os processos de instrucdo dos alunos e aspectos da pratica de
interpretacdo. Para isso, assumimos a perspectiva pedagdgica historico-cultural e as ideias
de pesquisadores da area da surdez, da educacédo de surdos e da traducéo e interpretacédo
em Libras abordadas nos capitulos tedricos desta pesquisa.

Ao tratar de assuntos especificos trazidos pelos professores e intérpretes para as
reflexdes conjuntas, indicavamos e comentavamos textos diversos. Para compartilhar os
materiais (documentos, links, videos, ideias de materiais pedagdgicos etc.), criamos uma
pasta on-line no Google Drive® com o objetivo de disponibiliza-los de maneira livre, para

que os participantes pudessem acessa-los conforme suas necessidades. Além disso,

8 Os materiais disponibilizados no Google Drive estdo reproduzidos nos Anexos, onde foram organizados
conforme disciplinas e temas.
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também emprestamos materiais didaticos para utilizagdo dos profissionais em aula ou
como exemplo para que eles confeccionassem materiais proprios.

Todavia, nada do que foi indicado e disponibilizado era de conhecimento e/ou uso
“obrigatorio”, e sim ferramentas que serviriam como apoio para os profissionais caso
sentissem necessidade. Na dindmica dos encontros, percebemos que exigir leituras
obrigatorias e relatérios ndo era um caminho eficiente para que os profissionais se
envolvessem na formagdo em servigo; importavam muito mais suas experiéncias, seus
pontos de vista e a construcdo histérica de vida e de saberes por tras de suas condutas.

A criacdo desses espacos menos formais de discusséo sobre as acGes em sala de
aula e as novas possibilidades de organizacdo do ensino possibilita que os profissionais
desenvolvam uma reflexdo sobre o pensar-se com um carater mais longitudinal. Por isso,
propusemos que as discussdes e reflexdes pudessem ser realizadas dialeticamente
conforme suas sugestdes e necessidades praticas e cotidianas, posteriormente
complementadas pelas informacGes teodricas. Dessa maneira, professores e intérpretes se
sentiam menos ‘“‘cobrados” por resultados e, a0 mesmo tempo, tinham suas proprias
necessidades respeitadas. Com isso, eles se sentiam mais a vontade para discutir suas
questdes de maneira mais fluida, como em uma conversa entre parceiros de trabalho, o
que foi um ponto importante a ser considerado para a continuidade da proposta. Dessa
forma, foi possivel compreender certas questdes pedagdgicas e confrontar pontos de vista
e modos de agir com as praticas reflexivas.

As discussdes tinham o intuito de levar professores e intérpretes educacionais a
compreenderem suas acdes, a repensarem experiéncias, representacdes e praticas, alem
de resolverem problemas diarios e compartilharem trabalhos positivos realizados. Assim,
no espaco formativo eles ficavam livres para interagir, ouvindo o outro e se posicionando,
em um processo intersubjetivo, em busca de organizacdo de praticas repensadas,
diferenciadas e partilhadas. Nossa proposta se pauta, portanto, na valorizacdo da
capacidade de reflexdo e analise sobre a pratica por meio das relagcdes, promovendo

instrucdo e desenvolvimento, de modo que

[...] nesse processo de reflexdo, o pensar e o agir imbricam-se, propiciando a
construcdo de um conhecimento novo, ou seja, um novo aporte teérico e
pratico emerge nessa inter-relagdo, permitindo a revitalizacdo do processo
dicotdmico que constitui o ensinar e o aprender. (ZABALZA, 1994, p. 65)
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Ou seja, o trabalho compartilhado encoraja os profissionais a experienciar outras
vivéncias nédo realizadas individualmente, encontrando nelas suportes para vencer
dificuldades que surgem no trabalho cotidiano (PONTE; SERRAZINA, 2009).

4.2.1 Situagodes reflexivas: execucdo, avaliacédo e planejamento

O desenvolvimento da formacao buscou tratar, na dinamica dos encontros, de trés
situacdes reflexivas que emergiram das préaticas pedagdgicas do cotidiano: a execucao
das acOes, a avaliacdo dos resultados e o planejamento das agOes. Para isso,
propunhamos que a dupla (professor e intérprete educacional) relatasse uma atividade
desenvolvida em sala de aula e refletisse sobre como as ac¢des tinham sido executadas
(primeiro enfoque); em seguida, faziamos, em conjunto, uma avaliagdo dessa execucao
(segundo enfoque); por fim, conviddvamos a dupla a planejar cooperativamente
estratégias futuras para atuacdo em sala de aula (terceiro enfoque).

Por meio dessas interacdes, tratdvamos da dialética entre teoria — conhecimentos
cientificos especificos a respeito da surdez e da educagdo bilingue para surdos
compartilhados ao longo de nossa media¢do — com a pratica — vivéncias, experiéncias e
saberes da pratica do professor e do intérprete educacional, em constante dialogo. Assim,
as situacdes cotidianas estavam sempre presentes nos encontros; todavia, dependendo das
discussdes geradas, salientavamos uma situacéo especifica para dar um foco as reflexoes
conjuntas. Utilizavamos anotacGes com temas disparadores de possiveis reflexdes para as
situacbes de planejamento, execucdo e avaliacdo das acBes no espaco formativo (cf.
APENDICE A), mas ndo se tratava de um roteiro a ser seguido rigidamente.

Vejamos mais detidamente como essas situagdes aconteciam nos encontros. O
primeiro enfoque, a execucdo de acOes, voltava-se para a discussdo de tematicas e praticas
eleitas pelo professor e pelo intérprete como as situacdes da semana mais relevantes. Cada
um deles trazia suas perspectivas: o professor, sobre como ensinar e conciliar a execucao
do conteddo com estratégias de ensino; o intérprete educacional, sobre como promover
estrategicamente o0 acesso por meio da Libras e de processos visuais, passando por
questdes semioticas relativas a simbolizacdo do conteldo na lingua de sinais. Nesse
momento, discutia-se em conjunto como trabalhar os contetdos propostos pelo professor
e aplicar as melhores estratégias na sala de aula, além de se elaborarem atividades e
materiais didaticos com o auxilio das percepcdes do intérprete sobre quais poderiam ser

melhor compreendidas pelos alunos.
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Nossa mediacao estimulava a conversa entre a dupla sobre as dindmicas e praticas
realizadas, suas possibilidades e sua pertinéncia tanto para o professor quanto para o
intérprete e os alunos surdos no contexto da sala inclusiva. Algumas vezes eram tratadas
situacdes pontuais, com orientacdo para organizacdo didatica dos conteudos. Nessa etapa,
0 objetivo era gerar reflexdes e questionamentos sobre a realizacdo das atividades e a
adocdo de modos de explicar que favorecessem a interpretacdo e a mediacdo do intérprete,
além de pensar a organizagdo e a construcao de materiais de apoio e a dindmica entre 0s
profissionais. Também refletiamos sobre os modos de interagir e 0s papéis estabelecidos
entre professor e intérprete educacional, professor e alunos surdos, alunos surdos e alunos
ouvintes, buscando construir uma parceria tanto nos momentos de planejamento de
atividades pedagdgicas quanto nas préaticas em sala de aula.

O segundo enfoque centrava-se na avaliagcdo dos resultados. Diretamente
relacionado as demais etapas, nesse momento analisavamos em conjunto 0S processos
realizados, o que permitia uma percepcdo de diversos fatores associados a agdes
anteriores de maneira a refletir sobre possiveis melhorias, aperfeicoando estratégias e o
pensar sobre si. Retomavamos os passos dados buscando a tomada de consciéncia do
caminho percorrido, refletindo tanto sobre o processo de planejamento quanto sobre a
execucdo, avaliando os instrumentos adotados e fazendo observacbes sobre as acoes
executadas na sala de aula.

Buscavamos compreender como resultaram as agdes planejadas previamente, seus
pontos positivos, pontos falhos, mudancas necessarias e continuidades. Verifichvamos se
0 conteldo e a estratégia definidos em discussdes anteriores haviam funcionado como
previsto, como haviam sido as dindmicas entre professor e intérprete, as condugdes e
interacdes com alunos e o0 entendimento dos conteudos. Por parte do intérprete,
especificamente, consideravamos suas percepc¢des a respeito das estratégias adotadas, se
haviam funcionado diante das situac@es interpretativas, quais tinham sido as respostas de
compreensdo dos alunos, quais materiais de apoio pedagdgico tinham sido organizados
(ou ndo), se eles haviam promovido uma visualidade compreensivel e aberto
possibilidades de interpretacdo suficientes para a explicacdo dos conceitos.

Essas discussdes eram mediadas de modo a criar momentos de producdo de
conhecimentos sobre a realidade vivenciada tanto pelo professor como pelo intérprete.
Assim, com uma analise das praticas realizadas em conjunto, buscavamos contribuir com
novas oportunidades de reconfiguracdo dos modos de organizagdo do trabalho educativo

realizado pelos profissionais que atuam em um mesmo espago.
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O terceiro enfoque para a formacao estava relacionado ao planejamento das acoes,
visando uma organizagao participativa e buscando construir uma parceria entre professor,
intérprete educacional e pesquisadora. Tratava-se de um momento de interacao entre 0s
profissionais, em que se discutiam as especificidades dos alunos surdos atendidos por
cada dupla, em uma série especifica, pensando em estratégias direcionadas e curriculo.

Partiamos, por exemplo, da necessidade do professor de discusséo e reflexdo para
a andlise do curriculo, levando em consideracéo a eleicdo dos conteudos e objetivos da
disciplina ou, por vezes, a necessidade de reconfiguracdo dos planos de aula, ou ainda a
busca por novas estratégias de ensino. Quando o professor tinha necessidade de refletir
sobre como ministrar conteddos especificamente para os alunos surdos, suscitavamos
discussOes sobre as especificidades e modos de funcionamento do ensino desse publico,
procurando ampliar os conhecimentos dos envolvidos sobre as peculiaridades do alunado
surdo.

Em outros momentos, as demandas partiam do intérprete ao refletirmos sobre as
estratégias de interpretacdo, as informacdes que ele tinha a respeito do desenvolvimento
e da compreensdo dos alunos surdos frente aos contetdos escolhidos e/ou trabalhados
pelo professor, as possiveis estratégias de ensino para trabalhar com certos contetdos.
Todos esses aspectos eram tratados pensando na organizacgdo das atividades e nos modos
de mediar o conteudo em Libras. Por isso, o intérprete sempre era convidado a trazer
elementos de sua compreensdo sobre a lingua de sinais, a visualidade e aspectos
semioticos da Libras, buscando suas contribuicdes sobre como o0s contetdos poderiam
ser direcionados para os alunos surdos de acordo com sua dinamica de aprendizado.

Nossa mediacdo nessas situacBes visava conduzir os profissionais a
questionamentos e reflexdes sobre conhecimentos cientificos especificos, propiciando
andlises individuais e conjuntas sobre novos olhares e modos de pensar em busca das
melhores estratégias e/ou do remanejamento das estratégias comumente realizadas por
eles. A criacdo desse espaco formativo continuo para professores e intérpretes em servico
buscava, portanto, criar oportunidades de instrucdo em que ambos os profissionais se
desenvolvessem e se mobilizassem conjuntamente em busca da realizacdo de melhores
acOes educativas, por meio do didlogo e de reflexdes, propiciando novos olhares sobre
suas acdes praticas.

A sequir, apresentaremos as formas de coleta, organizacdo e interpretacdo dos

dados nesse espaco fundamental de trocas de experiéncias, estudo e desenvolvimento.
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4.3 Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio de observagdo participante, com
frequéncia que variou entre uma a trés vezes por semana nos espacgos do ambiente escolar
em funcdo da proposta formativa para professores e intérpretes educacionais. Esse tipo
de observacdo tem como objetivo descrever com detalhes as interacGes sociais, uma vez
que o pesquisador participa da vida didria das pessoas a serem observadas em seus
ambientes naturais (MARIETTO, 2018). Dessa maneira, elas séo instigadas a agir de
acordo com seu cotidiano, informando os acontecimentos em sua propria linguagem;
espera-se, assim, que emerjam noticias de um contexto mais detalhado, advindo de suas
experiéncias.

Nesse contexto, é relevante que pesquisador e pesquisado interajam, a fim de se
obterem guestionamentos, respostas e informacgdes para a pesquisa, 0 que tera relacéo
direta com os comportamentos produzidos e com as relacGes estabelecidas com o grupo
estudado. Entretanto, € preciso saber 0s momentos de perguntar e escutar, deixando o
pesquisado se colocar para poder intervir em momentos mais adequados, estabelecendo
confianga; assim, ao longo das convivéncias, as informacdes e os dados irdo surgir com
naturalidade — diferentemente do que ocorre, por exemplo, com o uso de entrevistas
formais: quando utilizadas como uUnica metodologia, podem levar a uma restricdo da
coleta de informacdes (MARIETTO, 2018).

Durante a pesquisa, varias formas de registro sdo possiveis a fim de possibilitar
uma analise ampla do objeto de estudo em situacdes diversas, como, por exemplo,
gravacGes em video e audio, anotacGes de campo, fotografias e cdpias de atividades
produzidas pelos participantes (ROCHA, 2021). Além disso, ¢ fundamental que o
pesquisador desenvolva uma rotina de trabalho ao fazer as observacfes e utilizar as
anotacdes, que necessitam ser frequentes e minuciosamente detalhadas, tornando-se um
registro valioso de dados sobre tudo o que foi observado (VALLADARES, 2007).

Durante a pesquisa com professores e intérpretes em servico, atuamos nas salas
em que eles costumeiramente realizavam suas reunides e organizacdes pedagogicas, nos
horéarios ja destinados a esses fins. De forma a obter informacdes iniciais, mediamos 0s
didlogos com base em um guia desde a primeira conversa, a fim de eliciar
questionamentos e gerar temas; a partir dai, as respostas iam aparecendo ao longo de
conversas posteriores, em outras situacfes. Nesse primeiro momento, a intencdo foi

conhecer melhor cada participante: suas caracteristicas pessoais e formativas, sua visao
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sobre aspectos da educacdo de surdos e do ensino de forma geral, expectativas iniciais
quanto a formacdo continuada proposta, desafios e dificuldades vivenciadas ao longo das
formagdes profissionais, entre outros temas, em busca de estabelecer um panorama geral
(cf. APENDICES B e C).

O espaco formativo ocorreu, inicialmente, ao longo do primeiro semestre de 2019.
Ao término desse periodo letivo, realizamos uma reunido com todos os participantes a
fim de avaliar coletivamente pontos positivos, falhas e melhorias. Devido aos retornos
positivos, houve um acordo para que déssemos continuidade as atividades até o fim do
ano, totalizando, portanto, dez meses de atuacdo na escola. Ao finalizarmos a proposta,
realizamos uma Ultima reunido com todos os participantes em busca de informagdes sobre
0 processo do qual haviam participado. Essa conversa final, assim como a inicial, foi
encaminhada a partir de pontos elegidos como relevantes, que gerassem reflexdes,
acontecendo de maneira dinamica e dirigida (cf. APENDICE D).

Nossas interaces com o0s participantes realizadas nos encontros de formacao
foram gravadas em audio e/ou video, conforme a autorizacdo de cada um deles, para
analise posterior. O registro dos audios foi realizado em todos o0s encontros; 0s
participantes por vezes se esqueciam da presenca do celular usado para as gravagdes
(deixado em cima da mesa), ja que estavam todos acostumados a esse objeto, que ndo
causava estranhamento ou resisténcias. As gravacdes em video, por sua vez, aconteciam
conforme o local e a disposicdo dos participantes, a depender a situacdo; por exemplo,
quando os participantes escolhiam ficar na sala dos professores, optamos por ndo usar a
camera filmadora, j& que estavam presentes outras pessoas. No entanto, quando se tratava
de uma sala menor, tinhamos a possibilidade de prepara-la anteriormente ao encontro,
organizando a disposicao da camera e o posicionamento de cadeiras e mesa para 0 melhor
resultado das filmagens. Cabe esclarecer que em nenhum momento 0s participantes
pediram que ndo se fizessem as gravacOes, ja& que haviam concordado com esse
procedimento e assinado um termo de compromisso livre e esclarecido. Todavia, a
convivéncia de varios meses e observacdo permanente possibilitou o reconhecimento de
acOes (modos de se comportar, de falar) que indicavam um incémodo, cabendo a
pesquisadora identificar no grupo e em cada participante seus costumes, necessidades e
modos de funcionamento. Os encontros tinham aproximadamente uma hora de duracdo,
e as gravacdes compuseram o banco de dados descrito nos quadros 4, 5,6 e 7.

Outro instrumento utilizado foram os registros escritos, aqui chamados de diario

de campo, que serviu para anotacdes das observacgdes cotidianas feitas nos encontros, de
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atividades realizadas e impressdes, além de ter auxiliado na descri¢do e contextualizacdo
das discussdes e andlises dos dados da pesquisa. O uso de registros escritos auxiliou,
portanto, na construcéo de habilidades de reflexdo sobre préticas observadas no decorrer
da formacdo, as quais irdo compor 0s contextos necessarios para posterior analise.

Os audios e videos das entrevistas e encontros de formacao foram todos ouvidos,
visualizados e transcritos integralmente. Os registros dos discursos orais, das sinalizagdes
e da linguagem ndo verbal dos participantes foram utilizados na integra e transcritos para
0 portugués com o auxilio do aplicativo on-line oTranscribe®, que viabilizou a
padronizacdo da escrita e do registro do tempo das falas. Anotamos nas transcri¢oes
detalhes de como e do que foi dito de maneira literal, levando em considera¢éo tambem
aspectos de linguagem ndo verbal (AZEVEDO et al., 2017, p. 161). Os registros em video
foram utilizados em momentos em que 0s audios estavam ininteligiveis ou quando era
necessaria uma complementacdo sobre o contexto para compreensdo com clareza dos
registros: situagcdes com uso de linguagem néo verbal, como sinalizagdes em Libras pelos
intérpretes, olhares, postura corporal, movimentacdo do local — ou seja, reacdes e
acontecimentos relevantes para os dados selecionados.

Realizamos a traducdo e a interpretacdo dos enunciados feitos em Libras nos
momentos em que se tornou necessario transpor mensagens na lingua de sinais, que é
desconhecida pelo publico, para a LP (PAGURA, 2003). Para isso, acionamos
conhecimentos obtidos na licenciatura em Libras e em nossa experiéncia como docente e
tradutora e intérprete educacional. Essa tarefa exige pleno dominio das duas linguas
envolvidas nos processos tradutorios, interpretativos e transcritivos para conseguir
transpor todos os aspectos culturais e contextuais existentes nos turnos dialdgicos
selecionados. Afinal, “[...] todo ato de traducdo € tanto traducdo como interpretacéo,
porque traduzir ¢ sempre interpretar € porque sempre que se interpreta se traduz”
(SOBRAL, 2008, p. 88).

Apos a selecdo dos dados transcritos das falas em portugués, sinalizamos e
organizamos os turnos dial6gicos, buscando suas singularidades e aspectos interessantes
de serem discutidos. Disponibilizamos as notacGes utilizadas no Quadro 1, utilizando

como bases referenciais Lacerda (1996) e Azevedo et al. (2017). Algumas adaptacdes

® O site que comporta o programa foi criado por Elliot Bentley e hoje é gerido pela MuckRock Foundation,
uma organizagdo sem fins lucrativos. Disponivel em: https://otranscribe.com/. Acesso em: 11 out. 2021.
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foram necessarias, visando melhor compreensdo das informacgdes relacionadas aos

participantes, as linguas e ao publico-alvo.

Quadro 1 — Codigos e exemplos para transcricao

Cadigos Exemplo na transcrigao
P1: Eu sempre faco a prova adaptada
IE1: N6s sempre trabalhamos juntas
Notas e explica¢des [nota]

Sons ndo verbais (Risada), (suspiro)

(Olhou para cima, olhou para outro lado, olhar
enfatico, olhou para baixo, bragos cruzados)

Enunciados orais em portugués

Gestos e acdes ndo verbais

Siléncios/pausas curtas/pensamento

InterjeicOes Humm, ah, ufa, aham
Vicios de linguagem E, né, ento
Citacdes “E como védo aprender?”
Abreviacdes de confidencialidade Porque Al ndo conseguia fazer.
Palavras estrangeiras WhatsApp

A ATIVIDADE-FAZER ASSIM,
PEGAR O PAPEL-ESCREVER
Soletra¢do manual em Libras S-U-R-D-O
Fonte: Autoria propria com base em notaces adaptadas de Azevedo et al. (2017) e Lacerda
(1996).

Sinalizagdo em Libras

As transcri¢fes de audios e videos constituiram o banco de dados a ser analisado
e discutido, servindo como base para as reflexdes do Capitulo 5 sobre os efeitos da
formacdo continuada propiciada e as praticas organizadas pelos professores e intérpretes

educacionais nos espacos formativos.

4.4 Organizacao e caracterizacdo dos participantes e dos encontros

A proposta do espaco formativo teve inicio no més de fevereiro de 2019, com 7
professores interessados, das diversas areas (Matematica, Ciéncias, Inglés, Portugués,
Geografia, Historia e Artes), e 3 intérpretes educacionais que trabalhavam cotidianamente
com alguns deles no oitavo ano do Ensino Fundamental Il, acompanhando os 4 alunos
surdos matriculados. Cabe ressaltar que somente professores e intérpretes se
interessaram; a professora especialista em Educacdo Especial que também atuava com
alguns desses alunos nao participou de nenhuma reunido nem demonstrou interesse pela

formacdo continuada.
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Para viabilizar a participagdo do grupo no projeto, a diretora autorizou o uso de
uma hora do HTPC (comum a todos) a cada encontro. No entanto, no primeiro deles o
HTPC se estendeu, restando apenas 30 minutos para as discussfes da proposta, e 0s
intérpretes ndo puderam participar, pois estavam em outra formagdo. Esclarecemos aos
professores as dinamicas que seriam utilizadas, bem como nossa linha de atuacgdo e
metodologia. Visando suscitar interagdes dialdgicas entre os participantes nos encontros,
dinamizamos os didlogos entre eles e explicamos os instrumentos e o funcionamento da
proposta. Essa conversa inicial, da qual uns participaram mais, outros menos, serviu para
“quebrar o gelo” e introduzir as tematicas da formagao, proporcionando aos participantes
oportunidades para exporem suas compreensdes sobre os temas tratados, suas duvidas e
reflexdes. Mediamos as afirmac6es ou questdes trazidas pelos participantes a fim de tecer
argumentos que levassem ao objetivo da formacao proposta, preparando os participantes
para as proximas acoes.

Ao final do encontro, organizamos em conjunto a escolha dos melhores dias e
horarios em comum para as proximas reunides. Foi entdo que observamos que a dindmica
em grupo ndo seria viavel no horario do HTPC, pois alguns dos professores nédo
conseguiriam chegar no tempo acordado e ndo seria possivel estabelecer uma duracéo
minima para a formacdo. Buscando outra opcéo de horario, de modo que eles pudessem
ter um periodo especifico para organizar atividades e planejar estratégias de ensino, cada
professor elencou os dias e horarios da semana que tinham disponiveis. Posteriormente,
juntamente com a coordenadora do PEIB e a coordenadora pedagogica, os horarios foram
organizados na dindmica das atividades do corpo docente. Estivemos na escola por trés
semanas seguidas, as segundas, quintas e sextas-feiras, pela manha e pela tarde, no inicio
do més de marco, a fim de organizar esse cronograma com 0s participantes, observar a
dinamica do funcionamento da escola com os profissionais em servigo, como tambem
entrar em contato com os intérpretes educacionais e verificar suas disponibilidades e
interesses.

No caso dos intérpretes, o funcionamento era diferente daquele dos professores,
pois eles ndo tinham um horario estabelecido como atividade obrigatéria para a
organizacdo de planejamentos e estudos. Por isso, procuramos cada um deles e 0s
convidamos individualmente a participar da formacdo, esclarecemos ddvidas e o
funcionamento da proposta e alinhamos os horarios para que eles pudessem participar

juntamente com alguns dos professores com o0s quais ja atuavam em sala de aula.
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Essa etapa de organizagdo de horérios foi desgastante devido a diversidade de
horérios individuais, necessidades especificas tanto de professores como de intérpretes,
na busca de uma logistica em comum, e também em virtude das atividades diversas
surgidas no decorrer das semanas na escola. Por fim, optamos por encontros semanais
com cada uma das duplas (e ndo com o grupo todo), de mar¢o a dezembro de 2019,
conforme o calendario escolar, com dias e horérios livres para formacgdo, seguindo a
organizacdo dos professores, intérpretes e da instituicdo. Os horarios permitiram,
eventualmente, encontros entre duas duplas, o que favoreceu as trocas entre professores
e intérpretes; contudo, algumas vezes o encontro de formacgdo também se deu apenas com
um dos participantes, em funcéo de alteracdes de horéario e necessidades da rotina escolar.

No primeiro semestre, 0s encontros aconteceram semanalmente. Ao finalizar o
semestre, depois de discutir com 0s participantes suas necessidades e vontades para 0s
proximos encontros, ficou decidida a continuidade da formacdo no segundo semestre,
com encontros organizados quinzenalmente e revezamento dos participantes a partir de
suas agendas.

O acompanhamento foi realizado em salas variadas: sala de informatica,
biblioteca, sala de aula bilingue, sala de reunides, sala dos professores. Buscamos criar
um ambiente amigavel, a fim de gerar trocas de experiéncias positivas, deixando 0s
participantes a vontade para a escolha do local conforme suas intencGes e
disponibilidades. De todo modo, em qualquer que fosse 0 ambiente, nos posicionavamos
em uma mesa ao lado deles ou a sua frente, de maneira a gerar troca de olhares e
percepgoes.

Quanto as escolhas das salas, por vezes professores e intérpretes davam a entender
que a indicacdo e o interesse por um lugar menos privativo levaria ao ndo aprofundamento
da formacdo, que poderia, inclusive, terminar mais rapidamente (segundo a percepc¢édo da
pesquisadora a respeito do modo de agir dos participantes registrado em diario de campo).
Um exemplo € o que ocorria quando escolhiam a sala dos professores, local de livre
acesso: a presenca de outros docentes gerava bastante movimento e ruido e funcionarios,
coordenadores e direcdo por vezes interrompiam as conversas. Além disso, alguns
encontros ocorreram no mesmo horario do intervalo escolar, momento em que a escola é
bastante ruidosa, o que atrapalhava as interacdes e 0s registros em video e audio. Apesar
de a recepcdo da proposta de formacédo ter sido bem-vinda pela escola, muitas vezes os

encontros eram esquecidos e pouca atencdo era dada para a organizagdo de um espaco
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especifico, com certa privacidade, de modo a viabilizar conversas e instrugdes mais
aprofundadas e comprometidas com o processo de formagéo.

Por vezes, as dindmicas das atividades escolares demandavam que os professores
se ausentassem em funcdo da substituicdo de aulas (por auséncia de algum outro
professor), ou surgiam outras atividades pertinentes aos afazeres necessarios,
acontecimentos que ndo favoreciam suas presengas nos encontros formativos. O mesmo
acontecia com intérpretes, que em alguns momentos acabavam precisando utilizar 0s
horéarios dos encontros para substituicbes ou outras atividades designadas pela escola.
Nessas situacOes, fichvamos na sala dos professores a disposicdo dos participantes
durante o periodo combinado, de prontidao, caso algum deles pudesse/quisesse dialogar
em busca de reflexdes. Alguns encontros aconteceram nesses momentos, configurando-
se como conversas mais diretas.

Ao longo da formacdo, alguns professores (Geografia, Artes, Histdria, Portugués)
que haviam aderido a proposta inicialmente relataram ndo poder mais participar da
formacdo em virtude de outros afazeres e falta de tempo para dedicagdo a esse processo,
apesar de terem sinalizado sua importéncia e a necessidade dela no inicio dos contatos.
Assim, dos 7 professores inicialmente interessados, 3 permaneceram até o final do processo
(os responsaveis pelas disciplinas de Matematica, Inglés e Ciéncias). Em relacdo aos
intérpretes, dos 3 interessados, 2 permaneceram até o fim e 1 pediu exoneragéo do cargo na
metade do primeiro semestre; sua funcdo foi entdo assumida por um dos profissionais que
permaneceram na escola. Cada professor trabalhava com um intérprete educacional fixo
semanalmente. Por isso, 0s participantes foram organizados em duplas, também em funcéo
da disponibilidade e compatibilidade de horéarios de cada um deles.

Organizamos dois quadros para melhor visualizacdo das funcfes dos participantes
(Quadro 2) e sua distribuicdo em duplas e turmas (Quadro 3). Para preservar a identidade
dos participantes, eles foram nomeados conforme suas func@es: professores (P), intérpretes
educacionais (IE) , coordenadora (C), educadora especial (EE) e alunos (A), conforme

demonstramos abaixo.

Quadro 2 — Cdadigos utilizados para nomear 0s participantes

Cadigo Funcéo
Pesq. Pesquisadora
P1 Professor de Ciéncias
P2 Professor de Inglés
P3 Professor de Matematica
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IE1 Intérprete Educacional de Ciéncias

IE2 Intérprete Educacional de Inglés e Matematica
IE3 Intérprete Educacional de Matematica

C Coordenadora do projeto bilingue na escola
EE Educadora Especial

Al Aluno 1

A2 Aluno 2

A3 Aluno 3

A4 Aluno 4

Fonte: Autoria propria.

Quadro 3 — Organizacdo das duplas de profissionais e suas turmas

Duplas de trabalho Disciplina Série Alunos surdos
P1 Ciéncias 8 A Al, A2
IE1 Ciéncias 8B A3, A4
P2 Inglés 8 A Al, A2
IE2 Inglés 82 B A3, A4
P3 Matematica 82 A Al, A2
:Eg Matematica 8B A3, A4

Fonte: Autoria propria.

Na préxima subsecdo, caracterizaremos brevemente os participantes de acordo com

seu perfil profissional.

4.4.1. Perfil profissional dos participantes

Duplal-PlelEl

Professora de Ciéncias (P1)

Bacharela e licenciada em Ciéncias Bioldgicas, com especializacdo, mestrado e
doutorado na area de Ciéncias. Em suas formac@es, nunca teve contato com a disciplina
de Libras, que ainda ndo obrigatoria. Atuou pela primeira vez como professora na sala de
aula inclusiva com alunos surdos nessa escola, na disciplina de Ciéncias, com a dupla

IE1, no mesmo ano em que participou dessa formacéo continuada.

Intérprete Educacional 1 (IE1)
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Teve sua formagdo na éarea de Traducgdo e Interpretacdo de Libras em cursos
especificos e cursos de extensdo universitaria, com teoria e pratica (390h); a formacéo
especifica de intérprete educacional se deu por meio de cursos de extensao universitaria
(70h) e participacdo em eventos (4h); a formagdo especifica em Libras ocorreu em cursos
diversos (42h) e na atuagdo na area religiosa (10h). Sua “formac¢do comunitaria” em
Libras deve-se a experiéncias na atuacao como intérprete religiosa, além de relagdo direta,
h& mais de dez anos, com a comunidade surda por meio de familiares surdos. Estava no
processo de graduacdo em Pedagogia e atuava na escola como intérprete educacional
desde 2018.

Dupla2 —P2e IE2

Professor de Inglés (P2)

Graduado em Pedagogia e licenciado em Letras (Inglés), nunca teve contato com a
disciplina de Libras, que ndo era obrigatdria quando se formou. Atuou como professor na
sala de aula inclusiva com alunos surdos na disciplina de Inglés por aproximadamente
cinco anos, e trabalhou em dupla com IE2 durante todo o periodo em que participou da

formacdo continuada.
Intérprete Educacional 2 (IE2)

Profissionalmente capacitada em Traducédo e Interpretacdo de Libras no contexto
educacional (320h), com formacdo em Atendimento Educacional Especializado (730h) e
formacao especifica em Libras por meio da participacdo em cursos e eventos relacionados
(50h). Tem “formag¢do comunitaria” em Libras devido a sua experiéncia na atuagdo como
intérprete religiosa e vivéncia de mais de dez anos com a comunidade surda. Cursou
Pedagogia até o terceiro ano. Trabalha na escola em questdo como intérprete educacional
desde 2017.

Dupla 3 - P3 e IE2/IE3

Professor de Matematica (P3)

Licenciado em Matematica, cursou disciplina obrigatoria de Libras (30h) durante a

graduacdo. Atuou como professor na sala de aula inclusiva com alunos surdos na
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disciplina de Matematica por trés anos na escola. Participou da formacéo continuada com
duas duplas de intérpretes, IE2 e IE3, em momentos distintos no mesmo ano.

Intérprete Educacional 3 (IE3)

Teve formacdo especifica em Libras por meio de cursos e eventos relacionados
(30h) e “formagao comunitaria” pela atuagdo como intérprete na area religiosa ha mais
de dez anos e convivéncia com comunidade surda. Atuou em diferentes escolas por quatro
anos como intérprete educacional e por oito meses na escola da formacdo em questdo.
Trabalhou em dupla com P3 por seis encontros, apos 0s quais pediu exoneracao do cargo.

Licenciada em Matematica.

Intérprete Educacional 2 (IE2)

Trabalhava com P2 e assumiu também a disciplina de Matematica ap0s a saida de

IE3, permanecendo até o final da formacao como dupla de P3.

4.4.2 Organizacao e realizacao dos encontros

Os encontros ocorreram entre 25 de marcgo e 11 de novembro de 2019, as segundas-
feiras, semanalmente no primeiro semestre e quinzenalmente no segundo. Foram
organizados de maneira que pudessemos perceber as interagdes entre os participantes,

conforme disposto nos quadros 4, 5, 6 e 7.

Quadro 4 — Total de encontros envolvendo P1 e demais participantes

Tipo de encontro Participantes Nume:ro _de
ocorréencias
Encontros de Pesq. Pesq.+P1+ IE1 4
com professor e intérprete Pesq.+P1+I1E2 1
Encontros d_e Resq. Pesq.+IE1 3
somente com intérprete
Encontros de Pesq. Pesq.+P1 3
somente com professor
Encontros de Pesg. e P1 Pesq.+P1+P2 1
com outro professor
Encontros de Pesq., P1 e Pesq.+P1+ IE1+P2 1
IE1 com outros professores




Capitulo 4:

O caminho metodologico |87

Encontro de Pesg. e Dupla 1
com outra dupla

Pesqg. +P1+IE1+P2+ IE2

Encontros de Pesg. e Dupla
1 com coordenacgéo do PEIB

Pesg. +P1+IE1+C

Total de encontros: 15

Fonte: Autoria propria.

Quadro 5 — Total de encontros envolvendo P2 e demais participantes

Tipo de encontro Participantes NumeAm _de
ocorréncias
Encontros de_Pe§q. Pesq.+P2+IE2 5
com professor e intérprete
Encontros de Pesq.
somente com intérprete Pesq+IE2 2
Encontros de Pesq. Pesq.+P2 1
somente com professor
Encontros de Pesq. e P2 Pesq.+P2+ P1 1
com outro professor
Encontros de Pesq. e P2
com outros professores e Pesq.+P2+ P1+IE1 1
intérprete
Encontro de Pesq. e Dupla Pesq.+P2+IE2+P1+IEL 1
2 com outra dupla
Encontros de Pesq. e Dupla
2 com coordenacéo do Pesq.+P2+1E2+C 1
PEIB
Total de encontros: 9

Fonte: Autoria prépria.

Quadro 6 — Total de encontros envolvendo P3 e demais participantes

Tipo de encontro Participantes NumeAro _de
ocorréncias
Encontros de Pesq. Pesq.+P3+IE3 5
com professor e intérprete Pesq.+P3+IE2 5
Encontros de Pesq. Pesqg.+IE3 2
somente com intérprete Pesq.+ IE2 3
Encontros de Pesq. Pesq.+P3 3
somente com professor
Total de encontros: 18

Fonte: Autoria prépria.

Quadro 7 — Total de encontros com coordenadora do PEIB

Tipo de encontro Participantes Numgro _de
ocorréncias
Enco~ntros de Pesq. com Pesq.+C + P1+ IE1 1
coordenagdo, professor e intérprete
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Encontros de Pesq. com
coordenacéo, Pesq.+C+ IE2+EE 1
intérprete e educadora especial
Encontros de Pesq. com
coordenacéo

Pesq.+C 3

Total dos encontros: 5

Fonte: Autoria propria.

Nos encontros de formagdo, nosso foco era realizar agdes de organizacdo de
atividades educativas em conjunto com as duplas (ou seja, professor, intérprete
educacional e pesquisadora). Eventualmente, a coordenadora do PEIB e a coordenadora
pedagOgica participaram como observadoras, a fim de buscar informagdes sobre o
andamento da formacéo.

Como indicado anteriormente, a proposta de formacgéo partilnada foi aberta para
todos os profissionais atuantes com alunos surdos e organizada conforme demonstracao
de interesse. A educadora especial ndo participou das reunides, alegando sobreposicao de
horéarios entre os atendimentos da SRM, das aulas comuns e dos horarios escolhidos pelos
professores para a formacéo. Assim, ndo conseguiu organizar horarios que viabilizassem
sua participacdo nos planejamentos com professores da sala comum e intérpretes e,
posteriormente, nos encontros de formacéo continuada.

Por isso, durante todo 0 ano em que estivemos na escola com professores e
intérpretes, ndo presenciamos nenhum momento em que estes profissionais tivessem
algum tipo de troca de informac6es com a educadora. Esse contato acontecia somente
entre EE e IE2, que acompanhava sempre dois dos alunos surdos (Al e A2) atendidos na
SRM para a realizacdo de atividades diferenciadas. Essas atividades eram planejadas e
realizadas sem que houvesse trocas entre os professores da Educacdo Especial e da sala

regular.

4.5 Sistematizacéo e interpretacdo dos dados

Os dados obtidos na pesquisa estdo relacionados as acdes dialdgicas estabelecidas
entre 0s sujeitos nos diversos contextos. Sua analise visa compreender comportamentos
para, por meio deles, perceber o que acontece na totalidade dos processos transitados
pelos sujeitos. Dessa forma, buscamos uma interpretacdo dos dados mais completa e
detalhada dos processos de desenvolvimento, pois ao descrever os dados e suas

caracteristicas de producdo torna-se possivel identificar o percurso histérico do sentido



Capitulo 4: O caminho metodologico |89

(PERRONI, 1996). Seguindo esses pressupostos, selecionamos turnos dialgicos das
falas dos participantes elegidas como relevantes para a discusséo realizada no Capitulo 5.

E preciso considerar que é a observacio dos processos que nos levara a
compreender as relagdes e 0s comportamentos, e ndo apenas a descricdo dos fatos
(VIGOTSKI, 1991). Os sentidos produzidos no espaco formativo para professores e
intérpretes educacionais serdo analisados e considerados, portanto, dentro do contexto a
que eles pertencem, que é simultaneamente histdrico, social, individual e coletivo.

Os procedimentos para a interpretacdo dos dados terdo como referéncia a proposta
feita por Aguiar e Ozella (2006), Aguiar (2013) e Aguiar, Soares e Machado (2015), que
defende a organizacdo dos dados por meio de nucleos de significacdo para analisar 0s
sentidos expressos pelos sujeitos. Também levamos em consideragdo a sistematizacdo
feita por Alencar (2016), baseada nos mesmos autores. A partir dessas referéncias,
realizamos algumas adaptac6es de acordo com a singularidade dos dados. Os nucleos
foram estabelecidos e organizados a luz da abordagem histérico-cultural, em busca de
compreender 0s sentidos necessarios na constituicdo da relacdo de mediacdo entre o
pensamento e a linguagem.

Os autores sugerem que, primeiramente, seja realizado um trabalho de analise e
depois a interpretacdo, ja com uma sintese de elementos relevantes. Essa primeira parte
da organizacdo € constituida de trés etapas: o levantamento de pré-indicadores, a
sistematizacdo de indicadores e a sistematizacdo dos nucleos de significagdo (AGUIAR;
SOARES; MACHADO, 2015).

Para definir os pré-indicadores, fizemos uma leitura atenta e aprofundada das
transcri¢bes de video e de audio dos encontros realizados no espaco formativo ao longo
de 2019. A partir das falas dos participantes, identificamos as tematicas mais discutidas,
questdes em comum, discursos que, de alguma maneira, revelavam indicios das formas
de agir dos participantes: como se colocavam, pensavam e agiam, sempre mediados por
suas historias e situacGes sociais, considerando a relacdo da palavra, unidade do
pensamento verbal, com os significados (VIGOTSKI, 2001a). Ainda nessa etapa,
realizamos uma primeira transcricao livre e comentada dos dialogos e interacbes com
apontamentos indicativos dos temas tratados, destacando partes do discurso que
continham significados de interesse para a pesquisa.

No Quadro 8, apresentamos o0s pré-indicadores e turnos dialdgicos elegidos.

Quadro 8 — Pré-indicadores e turnos dialdgicos
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Pré-indicador

Exemplo

O trabalho com

P1: Posso lhe dizer que estou gostando muito, principalmente

1. alunos surdos é do Al e A2, desse comego que falaram que ia ser dificil, por
prazeroso terem outras deficiéncias... estou achando téo legal...
. x IE1: E, na aula vocé falou de “pus”... eu mostrei no celular e
Consideracio da » 1a ¢ pus ... et :
2 capacidade do aluno A2 logo ja levantou a méo falou a histéria dele, quer dizer que
' surdo entendeu. As pessoas falam dele, mas ele se comparando com
ele mesmo é demais.
P2: Conversando com IE2, tivemos uma ideia meio ousada,
Professor pensa gue a gente vai testar. A gente pensou em tentar fazer com que
3. estratégias de ensino | eles [surdos] fagam com os ouvintes, ao invés de deixar o
com intérprete grupinho so deles, deixar eles misturados com ouvintes. E
meio ousado, eu acho.
4 Falta de formagdo - | IEL: Antes, nunca tinha tido experiéncia em sala de aula, eu
' intérprete ndo tive formacdo nenhuma para isso.
Professor conta com o . .
5. o P2: A IE2 é minha testemunha... eu tenho feito mais.
intérprete
5 Intérprete assume 0 | IEL: Essa aqui (questdo) achei legal, essa aqui super joia, a
' ensino gente trabalhou bastante.
7 Reflexdo sobre a P1: Nunca havia pensado nisso, como ensinar Inglés para
' praxis do outro surdos. Nossa! P2, senti seu drama agora [risadas].
P2: J& comeco respondendo sua pergunta fazendo um
x desabafo: mais uma das coisas que ndo foram abordadas no
8. Falta de formagéo .
meu curso de Letras, nem sequer [poderia] supor ter um aluno
surdo na minha sala de Inglés.
P1: Talvez o instrutor surdo possa te ajudar bastante, ele é
9 Troca de experiéncias | americano, né? Mas ai que esta, o sinal de “preto” é o0 mesmo
' entre professores de “black”? Mas, ja pensou... os meninos [alunos surdos]
precisam saber Portugués, Libras, Inglés e sinal em Inglés...
Reflexdo sobre .
I P2: Tenho tentado mais, pelo menos. Acho que antes eu... me
10. omissoes em sua -
o omitia um pouco.
pratica
Mediagdo do A s
L ¢ P3: As vezes a IE2 me chama, eu passo as vezes, de vez em
11. interprete com )
guando, olhando os cadernos também.
professor e aluno
Desafios do intérprete
12. na relagcdo com IE3: A relacdo entre nos € mais fechada.
professor
. ~ P3: Orientacdo [nds] tivemos alguns dias, mas nada focado no
Falta de informagdes - Sl .
e trabalho especifico com alunos com deficiéncias, assim, como
13. especificas para o

trabalho com surdos

surdos, ndo. Tivemos palestras isoladas para atualizar, com
coisas muito mais informativas.
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Pouco tempo de

IE1: NGs temos pouco tempo juntas...

14. encontro para realizar ] ] )
planejamento P1: Nossa, eu ia falar isso também...
15 Organlﬁzfgﬁgglta 05 1 p1: se ndo, vamos falar no meio da aula, chamando atencéo de

' i e um e outro... porque sendo, ndo consegue...

Intérorete particioa da IE1: Por exemplo: semana que vem, vai usar 0 qué do livro?
16 eﬁaborg 30 dg Vai passar para casa? Na semana ja conseguimos adaptar, e ai
' matefiais eu trago prontinha a tarefa de casa, para eles sempre terem a
tarefa adaptada.
Uso das estratégias
17 com demais alunos | P1: Essa aqui [avaliacdo], depois que fiz adaptado para os
' por meio de reflexdo | surdos, eu pensei em fazer para os alunos ouvintes também.
conjunta
18 Planeiar é importante P2: Pensar bastante nisso aqui, né? Reorganizar... [aponta a
' J P atividade escrita relatada anteriormente que fez].
19 Professor considera a IE1: Aqul esta errado, tem duas “D”...

' opiniao da interprete | p1: An, verdade, vou arrumar. Ajustar as questoes...

20 Desafios dos IE1: S6 se comecar agora 0 assunto, porque eles ndo viram.

' conteddos Né&o adianta cobrar porque ndo trabalhamos com eles.

21 Igse;%riggerfar?e??;? IE1: Naquele resumo adaptado que a gente fez... ndo tem... 0

' g adaptado Al e 0 A2 nem viram.

Planeiamento busca P2: Isso, a gente se preocupa muito em manter a tematica...
cojm reender pelo menos na parte de vocabulario é 0 mesmo que esta sendo
22. necessFi) dades dos trabalhado com a sala, ndo é outro assunto... entdo, nesse
alunos sentido, eles se sentem envolvidos com a mesma coisa que a
sala esta trabalhando.
Pesq.: Mas e ai, vocé acha gue isso que vocé esta fazendo esta
Reconhecimento de refletindo no que os alunos estdo produzindo?
93 um planeiamento P2: Ah... esta, né? [fala olhando para IE2]

' rTF:ais leicaz IE2: Eu acredito que sim, porque depois, quando chega a
atividade, eles conseguem com mais facilidade, do jeito que a
gente esta fazendo agora.

Oraanizacio de P2: Eu acho que até a questdo de sentir que tem alguém se
24 materg:al dirgciona do preocupando, lembrando, pensando, trabalhando

ao aluno

especificamente para eles. Acho que esta questdo desses
sentimentos dentro deles também.
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Estratégias para
surdos utilizadas para

P2: Porque, da mesma forma que eu estou fazendo para 0s

25. ouvintes com outras surdos, eu estou trazendo para os outros alunos com outras
R ficiénci I la.
deficiancias deficiéncias das salas que dou aula
P2: E... é assim... é a primeira vez que eu trouxe [atividade
direcionada]... ele ficou... sabe, quando... tipo [ndo
acreditou]... ne?
Pesq.: E para mim mesmo? Vocé esta aqui falando comigo?...
. . [inferéncia de como o aluno poderia ter reagido]
Percepcao de reacdes i ] )
7 positivas dos alunos P2: Ai ele fez tudo, me chamou para ver... eu senti que ele, né?
' diante de mudancas | A reacao... e...
de ages Pesq.: Se sentiu pertencente & sala... se sentiu aluno do
professor, né?
P2: Exatamente... participando como os outros participam...
P2: E ndo ficou la virado para a parede como ele costumava
ficar...
Pesq.: Ah... eu acho que a tendéncia, se vocé fizer isso, é dar
certo, eu acho que para eles [alunos surdos] também vai fazer
mais sentido, eles vao se sentir participantes ali da sala.
o7 | Pensaremcadaaluno | pp: £ exatamente, pensando nessa questdo de integrar eles
€ relevante mais com a sala, fazer com que eles se sintam mesmo
pertencentes daquela turma. E a turma receba eles ali como um
outro aluno qualquer, ndo achar que “o Al sé pode fazer
trabalho com o0 A2”.
x P3: E, ajuda a gente a ter esta preocupacio [risos contidos].
Reflexéo sobre a J g P page [ . ]
28. NSO Porque as vezes a gente tem, mas ndo é tanto, né, quanto
prépria praxis .
deveria.
29 Aspectos positivos do | P3: E discutir atividade, discutir os problemas também. As
' planejamento vezes a gente encontra os métodos utilizados, né.
. IE3: A gente tinha visto perimetro em sala de aula, e depois a
Intérprete mostra ao ~
gente fez este esquema e comecamos pelas equacdes
30. professor o trabalho - o . cc 1,9
numéricas primeiro. Eu fui colocando um “ok™ no que a gente
com os alunos surdos | .. A »
ja fez. Eles pegaram bem com uso dos “parénteses”.
IE3: Acho que agora deveriamos ir... ndo sei ... penso que ir
por partes.
P3: S6 se.. a gente colocar umas expressfes, assim...
Momentos de numéricas, né?
31. planejamento com a

intérprete

IE3: Isso... esse aqui [mostrando no caderno] eles ainda nédo
fizeram... s6 fizeram até aqui.

P3: De repente algum de perimetro? [Anota no caderno]
IE3: isso... acho que fica bom...
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Organizacéo e

IE1: Nao entendi essa também, nossa, estou ruim. Seria entdo

32. contribuicdo entre | Pulmao e corpo?
professor e intérprete | p1: Sim... acha dificil de eles entenderem?
Desafios na . A . x .
33 elaboracio de P3: A minha maior dificuldade é adaptacdo de material e como
' matefiais tratar assuntos matematicos com os alunos surdos em Libras.
IE1: Quando o professor ndo tem formacao para trabalhar com
34 Aprendizado de os alunos surdos, ele precisa de uma certa ajuda, no sentido de
' estratégias entender como se da a aprendizagem para esse grupo, Como
adaptar os materiais etc.
Mediacdo da e o
esquisadora: Pesg.: E 0 que temos que pensar na avaliacdo: como chegou
35 o?ienta %0 ar-a aqui, como foi no caminho e como esté agora. O que queremos
' avalia(;%es (F:)om com ele, dentro do potencial que ele tem, de como esta
alunos surdos conseguindo levar... € um processo totalmente diverso.
Mediacdo da e . .
esquisadora: Pesqg.: E Isso que guando se organizam [planejgmento]_...
36. o peci ficidades ’ do | Pensamna atividade. Pensar na realidade e conseguir associar
paluno surdo com 0 maximo de vivéncia e relacionar.
P1: Mas é dificil mesmo... hoje trouxe a prova para dar uma
Professora solicita olhada... vamos ver isso juntos na reunido com a F.
37. orientacOes da P1: O que vocé acha, F.?
PESE IO Pesq.: Como é gue vocés trabalharam com eles, como vocés
explicaram na aula?
Mediagdo da
pesquisa dgra' como Pesq.: de repente, pergunta de outra forma. “Qual o
38 pensar estraiégias caminho?”, ou pede para fazerem o desenho do caminho. Para
' avaliativas com eles fazerem... trabalharam bem os desenhos, as cores? Pede
alunos surdos para eles desenharem.
P2: E, ndo sei, assim, vai demorar ainda para a gente mensurar
39 Formacdo pode gerar | 0 quanto isso esta funcionando ou ndo, mas acho que isso leva
' mudangas positivas | um tempo. Por rea¢des assim, a gente vé que alguma coisa esta
funcionando.
Formacio gera P2: Em buscar mais materiais, me preocupar um pouco mais
40. mobifiza %0 de antemao com tudo isso... sei |, tentar trazer coisas... nesse
¢ sentido.
Conscientizacio das P2: Eu acho que eles [alunos surdos] se sentem mais
41. 3 6esg participantes do que esta acontecendo com a turma, né? Eu
¢ acho... sinto que esta sendo positivo.
42 Reflexdo conjunta P2: De repente, ali, para mim... foi s0... eu ja ia fazer para um,

eu fiz para mais um, mas, para ele, eu senti que foi importante.
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Pesq.: Entdo eu ndo acho que foi s6 para mais um, foi pensado
para ele também.

Pesg.: Vai contemplar o outro aluno também, como vai
contemplar todos os outros.

Pesq.: Entdo... eu acho que ja ter este olhar e ter este
pensamento ja é muito, ja ajuda muito.

Pesq.: Até para que vocé possa conseguir perceber mais, ao
ponto que vocé comega a pensar nesse aluno conforme vocé
vai se organizando.

Pesq.: Vocé também tem um olhar e uma postura diferente
com ele na sala de aula, e isso tudo vai refletir em outras agdes
com a sala no geral, com outros alunos, entre eles, entre vocés,
entre intérpretes.

IE2: Porque eles ndo tém que mostrar para mim, tém que
mostrar para o professor.

Pesq.: Até para ele também acompanhar isso...

IE2: Eu vou resolvendo junto... mas tem que mostrar para 0
professor.

Pesq.: Para também ndo ficar s6 vocé responsavel... eles

13 Os papéis em sala de | resolvem com vocé, e ndo € isso, né?
' aula IE2: N4o... eu sei que tem coisas ali que as vezes eles fazem

errado e tal, mas eu quero mesmo que [ele] leve para o
professor...

Pesq.: E, mas é isso, né.. essa relacdo também se
estabelecendo, e eles também... e o professor compreender
como € que eles estdo funcionando, € importante isso, ne?
Sendo s0 fica ali no intérprete... ele como responsavel... e ndo
é essa a questdo, ne?

IE2: Ah, quando tem alguma dificuldade com os alunos, ou

quando eles ndo, tipo, ndo querem fazer.

Intérprete se Pesq.: Chamar atencao?

posiciona quantoa | IE2: Chamar atengdo, porque, eu ndo sei, mas assim, 0

seu papel e papel do | intérprete ali, nestes momentos, eu ndo vejo tanta importancia.
professor Acho que, assim, o professor chegando falando: “Olha, presta

atengdo, vocé esta aqui para aprender”. E diferente do

intérprete: “ATENCAO, PRECISAR APRENDER,

ESTUDAR, ESFORCO” [sinaliza]. E diferente do professor.

44,

P3: O professor precisa sim saber como trabalhar com os
Desafios com alunos | surdos. As vezes tenho dificuldade do que fazer,
surdos na inclusdo | principalmente quando junta surdez com a deficiéncia
intelectual.

45.

Fonte: Autoria propria.
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Em um segundo momento, para construcéo dos indicadores, as transcrigdes foram
padronizadas e foi feita a leitura do material completo das falas, destacando assuntos e
teméticas que mais apareceram. Foram entdo selecionados os turnos dialégicos que de
alguma maneira traziam indicios e significacfes interessantes de serem tratados com base
nas seguintes perguntas: o que me permitem discutir? O que os dados me mostram? A
partir do que obtinhamos com as respostas, fomos agrupando tematicas e assuntos
correlatos, formando uma sistematizacdo em categorizacao simples por meio de aspectos
similares e complementares (AGUIAR; OZELLA, 2006). No Quadro 9 consta a
organizacdo dos pré-indicadores e os indicadores deles resultantes.

Quadro 9 — Organizacgdo dos pré-indicadores e indicadores deles resultantes

Pré-indicadores Indicadores

4) Falta de formacdo - intérprete
8) Falta de formacéo
13) Falta de informacdes especificas para o
trabalho com surdos

1. Desafios da formacéo inicial

1) O trabalho com alunos surdos é prazeroso
28) Reflexdo sobre a propria praxis
5) Professor conta com intérprete 2. Desafios dos professores de surdos
34) Aprendizado de estratégias na pratica pedagogica
45) Desafios com alunos surdos na incluséo
20) Desafios dos conteudos

2) Consideracdo da capacidade do aluno surdo
6) Intérprete assume 0 ensino
11) Mediacdo do intérprete com professor e aluno
12) Desafios do intérprete na relacdo com 3. Desafios dos intérpretes na pratica
professor pedagdgica
43) Os papéis em sala de aula
44) Intérprete se posiciona quanto a seu papel e
papel do professor

3) Professor pensa estratégias de ensino com
intérprete
17) Usa das estratégias com demais alunos por
meio de reflexdo conjunta

31) Momentos de planejamento com a intérprete

32) Organizagdo e contribuicao entre professor e
intérprete

19) Professor Considera a opinido da intérprete

4. Planejamento conjunto
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10) Reflex&ao sobre omissdes em sua préatica
14) Pouco tempo de encontro para realizar
planejamento
15) Organizacéo feita nos horarios intermediarios
18) Planejar é importante

5. Desafios para o planejamento

16) Intérprete participa da elaboracdo de materiais
30) Intérprete mostra ao professor o trabalho com
os alunos surdos

6. Atuacdo do intérprete no
planejamento

21) Intérprete também organiza material adaptado
22) Planejamento busca compreender necessidades
dos alunos
24) Organizagdo de material direcionado ao aluno
25) Estratégias para surdos utilizadas para ouvintes
com outras deficiéncias
33) Desafios na elaboracéo de materiais

7. Organizacdo de materiais

35) Mediacdo da pesquisadora: orientacao para
avaliagcdes com alunos surdos
38) Mediacdo da pesquisadora: como pensar
estratégias avaliativas com alunos surdos

8. Mediacdo da pesquisadora na
organizagao

37) Professora solicita orientaces da pesquisadora

9. Professora busca a mediacao da
pesquisadora

36) Mediacdo da pesquisadora:
especificidades do aluno surdo

10. Mediacdo da pesquisadora quanto
as especificidades

7) Reflete sobre a praxis do outro
9) Troca de experiéncias entre professores
23) Reconhecimento de um planejamento mais
eficaz
26) Percepcdo de reacdes positivas dos alunos
diante de mudancas de a¢des
27) Pensar em cada aluno é relevante
29) Aspectos positivos do planejamento
39) Formacdao pode gerar mudangas positivas
40) Formagao gera mobilizagdo
41) Conscientizagdo das agdes
42) Reflexdo conjunta

11. Resultados da formacao

Fonte: Autoria propria.

O terceiro momento se deu com a organizacdo de nucleos de significacdo para

articular os indicadores, a fim de revelar pontos centrais a serem tratados por meio da

aproximacao dos indicios dos sentidos constituidos na realidade na qual os sujeitos atuam.

Disponibilizamos as correspondéncias estabelecidas no Quadro 10.
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Indicadores

Nucleos de significacédo

2. Desafios dos professores de surdos na pratica
pedagdgica
3. Desafios dos intérpretes na pratica pedagogica
10. Mediacgdo da pesquisadora quanto as
especificidades

Préticas pedagbgicas

4. Planejamento conjunto
5. Desafios para o planejamento
6. Atuacdo do intérprete no planejamento
7. Organizacdo de materiais

Processos de organizacdo

1. Desafios da formacéo inicial
8. Mediacgéo da pesquisadora na organizacdo
9. Professora busca a mediacao da pesquisadora
11. Resultados da formagéo

Processos formativos

Fonte: Autoria propria.

Quando falamos de Educacao Bilingue de Surdos de uma perspectiva inclusiva, é

preciso compreender que existem aspectos peculiares relativos a atuagéo partilhada tanto

da parte do professor quanto do intérprete. Essas especificidades geram dinamicas

diferenciadas e desafios cotidianos, fazendo com que os profissionais necessitem de

€espacos formativos e momentos em comum para construirem uma parceria € repensarem

suas praticas.

Em busca de compreender os significados e sentidos contidos nos discursos dos

sujeitos participantes, analisaremos no préximo capitulo os trés ndcleos de significacdo —

Praticas pedagdgicas, Processos de organizacao e Processos formativos —, que guiardo as

analises e discussoes.



Capitulo 5:

Sentidos produzidos no espaco formativo

Neste capitulo, apresentaremos turnos dialégicos selecionados a partir da
transcricdo das falas dos participantes da pesquisa para interpretar os dados coletados no
contexto das discussOes elegidas e dos pressupostos tedricos assumidos no decorrer do
trabalho. Para isso, destacamos que a observacdo dos processos € que levara a
compreensdo das relagdes e dos comportamentos, e ndo apenas a descricdo dos fatos
(VIGOTSKI, 1991).

Os sentidos produzidos no espaco formativo com professores e intérpretes
educacionais serdo analisados considerando o contexto no qual se inserem e tendo em
vista seus aspectos historicos, sociais, individuais ou coletivos.

Assim, pretendemos responder aos objetivos de pesquisa que serdo os da criacao de
um espaco formativo partilhado entre professores e intérpretes educacionais e averiguar
0 potencial desse espaco para a Educacao Bilingue de Surdos, com foco nos momentos
de instrucdo, analisando possibilidades da proposta, dificuldades de implementacéo,
lacunas e potenciais encontrados nas praticas educativas desses profissionais, visando
ampliar suas vivéncias e reflexdes sobre o processo de ensino para esse publico em sala
de aula.

Em busca de compreender os significados e sentidos contidos nos discursos dos
sujeitos participantes, os nucleos de significacdo em analise serdo os seguintes: Préaticas

pedagdgicas, Processos de organizacdo e Processos formativos.

5.1 Desafios da formacdao inicial

Um aspecto relevante a ser discutido e normalmente considerado desafiador para

0s participantes da pesquisa quando se deparam com um aluno surdo em sala de aula é o
da falta de formacao inicial e/ou continuada.

E necessario refletirmos sobre o seguinte: os profissionais, ao iniciarem suas

atividades na escola, permanecem durante anos de atua¢do com duvidas, insegurancas e

queixas relativas a falta ou a lacunas de formacdo que ndo contemplaram aspectos para a

realizacdo de um trabalho adequado em termos de educagéo para pessoas surdas.
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Algumas dessas queixas surgiram no espag¢o formativo, mais especificamente
quando a professora de Ciéncias (P1) e o professor de Inglés (P2) compartilharam o
momento de reflexdo, ao serem indagados sobre os conhecimentos prévios dos quais

dispunham para atuar com alunos surdos.

Turnos dialdgicos 1

Pesq.: Quais conhecimentos anteriores e formativos vocés tém para atuar com alunos surdos?

P2: Ja comeco respondendo sua pergunta fazendo um desabafo. Mais uma das coisas que nao foram
abordadas no meu curso de Letras. Nem sequer supor que poderia ter um aluno surdo na minha sala de
inglés.

P1: Néo tenho muito conhecimento ndo. S6 o que estou adquirindo na pratica mesmo.

Os discursos dos professores indicam a auséncia de momentos formativos, de
modo que ndo foram proporcionadas informac6es bésicas e/ou suficientes quanto ao
funcionamento da educacdo e do ensino para alunos surdos, levando-os a buscarem, na
sua pratica cotidiana, os conhecimentos necessarios para a atuagao docente.

Quando os professores tiveram sua formacéo inicial (a saber, antes do ano de
2005), ndo havia, ainda, a obrigatoriedade da disciplina de Libras na grade curricular dos
seus cursos de licenciatura. Em 2001, a politica de inclusdo também néo era vigente, e
existiam apenas orientagdes circulantes. A chamada “Lei de Libras” (BRASIL, 2002a),
mesmo tendo promulgado a obrigatoriedade da formacdo em Libras para futuros
professores, foi configurada apenas em 2002; essa formacéo, ainda que minima, poderia
ter conferido algum respaldo para as aces dos professores em tela. Ja a efetivacdo do
Decreto n® 5.626 (BRASIL, 2005) para fazer valer aspectos educacionais mais
direcionados aos surdos e, de maneira geral, aos seus direitos educacionais, levando a
obrigatoriedade da disciplina curricular nos cursos de licenciaturas, aconteceu somente a
partir do ano de 2005.

Fato é que a formacdo inicial desses professores de Ciéncias e Inglés ndo previa
tratar desses conhecimentos. Contudo, ao longo de 20 anos, no ambito da formacao
continuada, ambos poderiam ter tido acesso a outras capacitacdes durante suas atuacoes
como professores da Educacdo Bésica, ja que desde meados da primeira década do século
XX assumiu-se, no pais, uma perspectiva inclusiva da Educacéo.

Destacamos que a professora de Ciéncias teve sua primeira experiéncia ministrando

sua disciplina para alunos surdos apenas no mesmo ano em que participou da formacao
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continuada em tela (em 2019), trazendo a tona todos os seus anseios e ansiedades,
diferentemente do professor de Inglés, que atuou durante cinco anos em sala de aula com
alunos surdos presentes — embora ele tenha permanecido com dividas e insegurancas até
entdo, relatando desafios para ensinar a lingua para seus alunos surdos sem demandas por
formacéo continuada nessa &rea em todo esse periodo.

Um outro relato é o do professor de Matematica (P3), que informou ter feito uma
formacéo em Libras por seis meses durante a graduacdo na licenciatura de Matematica.
Na universidade que frequentou, em 2010, foi ofertada uma disciplina de 30 horas,
configurada numa formacao bésica sobre a Libras e sobre aspectos da surdez — naquele
ano, as acOes indicadas pelo Decreto n® 5.626 (BRASIL, 2005) j& estavam em vigor. No
entanto, o professor reafirmou a importancia de ser preparado pela escola para atuar com

alunos surdos.

Turnos dialogicos 2

Pesq.: Para vocés que estdo trabalhando com estes alunos surdos na escola, tiveram algum tipo de
informacdo, alguma formacéo em servi¢o?

P3: Olha, o que posso dizer que tive foi na Universidade.

P3: Da escola, orientacdo tivemos uns dias, mas assim, nada focado no trabalho especifico com alunos

com deficiéncias. Assim, com surdos, ndo. Foram palestras isoladas, foram coisas muito mais informativas.

Embora tenha presenciado momentos formativos em sua licenciatura, a formagéo
recebida pelo professor de Matematica, que entrou em contato com a Libras e com algum
conhecimento relacionado a educacéao de surdos, careceu da necessidade de formacgédo em
servico, de modo que fosse possivel aprofundar saberes para compreender as
especificidades dos seus alunos e para ensina-los em sua pratica pedagdgica para além do
dominio de aspectos da surdez.

Considerando que a formacdo profissional € um dos pilares da qualidade do
ensino, os professores se queixam, de forma mais especifica, da falta de preparo para
atender alunos com deficiéncia, indicando uma lacuna com relacdo a formacéo docente —
esta parece ser umas das principais causas do fracasso escolar desses alunos (MICHELS,
2006).

Seria importante que os professores, em sua formacdo inicial, tivessem uma

capacitacdo voltada as questfes da inclusdo, de modo que fossem levados a compreender
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a diversidade dos seus alunos, buscando uma acdo pedagogica intencional e que
valorizasse suas individualidades (LEAO, 2004).

As mesmas questdes também sdo vivenciadas pelos intérpretes educacionais, que
relatam, igualmente, a falta de formacdo para atuar na escola, necessitando de
informacdes basicas a respeito das especificidades dos surdos, além do conhecimento
sobre a Libras de maneira aprofundada, sobre os processos tradutorios e sobre aspectos
que envolvem sua atuacdo no campo educacional.

Quando indagada pela pesquisadora a respeito de suas formacdes, foram
encontrados no discurso de IE1 (Ciéncias) aspectos quanto aos desafios vivenciados e as
questdes relacionadas a falta de formacéao para atuar.

Turnos dialogicos 3

Pesq.: Como intérprete educacional, vocé fez alguma formacao especifica?

E1: Antes nunca tinha tido experiéncia em sala de aula, eu ndo tive formacéo inicial nenhuma para isso.

Essa profissional passou por varias formacdes permeadas pelas experiéncias
religiosas e de convivio entre os falantes surdos. Quando realizados, 0s cursos estavam
direcionados a aspectos do desenvolvimento da lingua de sinais e a aspectos da traducéo,
e quase nunca voltados aos aspectos educacionais. Com isso, quando assumiu a funcao
de intérprete educacional, acabou aprendendo em servico (GIAMLOURENCO, 2018),
numa perspectiva de formacdo na pratica que ndo necessariamente cria oportunidades
reflexivas e avaliativas sobre o fazer.

Nesse sentido, os profissionais participantes dessa pesquisa acabaram realizando
uma formacdo em servigo durante 0os anos em que atuaram com alunos surdos. No caso
de um professor e de um intérprete educacional, ao terem que trabalhar juntos, acabam
aprendendo com as préprias experiéncias. Mas se ndo tiverem a possibilidade de repensar
e refletir sobre as proprias praticas, nem sempre elas poderdo ser as mais adequadas.

Na medida em que estes profissionais atravessam desafios ligados a falta de
formacdo, surgem indicios, em suas praticas, que nos mostram diversos caminhos sobre
0s quais podemos refletir. Diante das questdes tratadas a respeito da formacéo inicial e da

formacdo continuada, é possivel sintetizar que

[...] ambos os profissionais — professor regente e intérprete educacional — nao
dispdem de formacgdo apropriada para exercerem suas func@es, segundo 0s
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pressupostos da educagdo inclusiva; por isso, muitas vezes, trabalham de forma
individualizada e sem atentar para os condicionantes da pratica pedagogica [...]
e que o professor e o intérprete desconhecem a amplitude de suas fungdes em
razdo das lacunas constatadas no processo formativo, o que contribui para que
se retraiam diante dos inimeros obstaculos (PINHEIRO, 2020, p. 2047).

Por isso, é preciso que os profissionais desenvolvam habilidades para atuar na
inclusdo de surdos na escola, sendo essa uma tarefa que refletird num agregado
democréatico de todos os agentes do processo educacional. Além disso, é de suma
importancia que compreendam os saberes e as necessidades para praticas na Educacao
Especial inclusiva, atenta as questdes requeridas pelos alunos surdos (AMORIM;
MEDEIROS NETA; GUIMARAES, 2016).

Em relacdo a formacdo inicial dos professores, alguns aspectos parecem ter
avancado com a presencga da disciplina de Libras no curriculo da formagdo bésica de
estudantes de licenciatura. Ainda que ndo seja uma formagédo aprofundada, ela ja rompe
com o desconhecimento total e pde em circulacao a ideia da presenca do aluno surdo na
escola.

Ja em relacdo aos intérpretes educacionais, a questao da formacéo inicial pode ser
mais complexa. Atualmente, no Brasil, existem apenas sete cursos de graduacdo para essa
formacdo, de modo que a maior parte dos profissionais frequenta cursos de especializagdo
(sem que se possa prever qual é a formacao especifica para o trabalho no ambito da
escola). Nesse sentido, muitos acabam aprendendo sobre a atuagdo no proprio espaco
escolar.

E fundamental pensar a formagao continuada destes profissionais, que atuam em
meio a especificidades de aprendizagem. Também se faz necessaria a reflexdo quanto a
uma atuacdo com respeito a diversidade. Portanto, é preciso considerar que esses espagos
educacionais formativos sejam mobilizados principalmente com atencdo direcionada a
necessidade de desenvolvimento de praticas pedagogicas, metodologias especificas e
acOes pontuais (LACERDA, 2009).

Por essa razdo, consideramos a formacdo continuada de professores e intérpretes
educacionais uma tarefa significativa quando se fala da qualidade de ensino dos alunos
surdos, pois ela depende muito da elaboracdo de novos conhecimentos, da compreensao
das relacGes e dos modos de funcionamento para que haja resolucdo das situacdes
vivenciadas em sala de aula.

De fato, os profissionais alegam problematicas relacionadas a Educacéo Bilingue

de Surdos, e partem sempre do questionamento inicial: o desconhecimento a respeito do
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aluno surdo e de suas especificidades educacionais. Também é comum que apresentem
questionamentos sobre a atuagdo do intérprete educacional e sobre toda a dindmica desse
entorno.

Por isso, as horas dedicadas as questdes formativas sdo necessariamente
fundamentais e relevantes para preparar os profissionais, para que busquem mais
informacdes e para que exijam uma formacgédo continuada em servigo (COSTA, 2015).

A partir do momento em que os profissionais iniciam uma busca por formacao
continuada, existe um trabalho educativo que possibilita a conscientizagdo sobre o0s
processos por que passam e sobre os quais podem ser capazes de agir. Considera-se,
portanto, que “[...] o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente”

(SAVIANI, 2011, p. 6).

5.2 Préticas pedagogicas

Ao escolher sua sala de aula para atuar na escola da Educacéo Basica, o professor
se depara com alunos surdos incluidos em salas regulares e se sente inseguro. Percebe
que desconhece os modos de trabalho e ensino direcionados a esses alunos, o que gera
muitos desafios para a pratica pedagogica junto ao intérprete educacional, que tambem

tem insegurangas.

5.2.1 Dupla 3: P3 e IE2/IE3

Durante os encontros iniciais do espaco formativo, obtivemos informacdes sobre

as formas de trabalho de P3 (Matematica) com IE2 e IE3 (Matematica).

Turnos dialogicos 4

Pesq.: Qual é o maior desafio no ensino dos alunos surdos?
P3: A dificuldade maior minha, no sentido particular, é adaptacdo de material no geral para os alunos

surdos.




Capitulo 5: Sentidos produzidos no espac¢o formativo | 104

P3: As vezes tenho essa dificuldade do que fazer, principalmente quando junta surdez com a deficiéncia
intelectual, que parece que € o caso de dois alunos. O trabalho com eles fica mais complicado, por também
néo saber como fazer com eles pelas dificuldades que mostram.

Pesqg.: E como vocé [Prof. Mat.] tem feito a organizacdo das atividades e a adaptacdo dos materiais
necessarios? O que precisa fazer na pratica?

P3: Na pratica, as vezes isso ndo acontece. E... eu acho que assim... teria que ter um pouco mais de
organizagao.

Pesq.: Com relacdo a qué?

P3: Com relagdo a um preparo melhor das atividades. E... o professor parece que as vezes tem certos
vicios.

Pesq.: De que professor vocé esta falando? (risos) Quais vicios seriam estes?

P3: Eu, no caso, e de uma forma geral (risos contidos). Um mau costume, né? Vamos dizer assim, de achar
que, porque o intérprete esta 14, ele [professor] pode ficar de boa, mais tranquilo.

Pesq.: E vocé sabe me dizer o que a intérprete educacional precisaria fazer?

P3: Imagino que seja apenas a interpretacdo. O professor na realidade que tem que trabalhar junto com
a intérprete para fazer as coisas andarem, vamos dizer assim.

P3: As vezes a correria ¢ tdo grande na sala de aula, que a gente se perde ali.

P3: E as vezes o intérprete que tem que dar uma puxada na gente, porque sendo a gente nao...

P3: Por exemplo, a IE3, nas Ultimas aulas ai, pediu pra passar umas continhas para os alunos, mas se ela
nao me puxa as vezes, eu me perco...

Pesq.: E vocés trocam informacdes sobre o que trabalhar com os alunos surdos? Como isto é feito?

P3: Hum... de vez em quando falamos, viu. Basicamente eu sigo o livro didatico. E isso que eu tenho feito
ultimamente.

P3: As vezes, né, IE3? De falar alguma coisa a respeito de como pode ser abordado alguns temas, né?
Mas, com relagdo aos alunos surdos, a gente procura adaptar melhor, né? De acordo com a capacidade
de cada um. Tem alguns alunos que eu nem chego a trabalhar conteldo de oitavo ano, porque eles ndo
acompanham.

IE3: E, os alunos Al e A2 tém muitas dificuldades em compreender a contagem, a nog&o de quantidade,
ndo tém muita leitura e escrita, eles precisam de mais explicacdes e atividades diferentes, além da Libras.
IE3: O A3 e 0 A4 ja acompanham mais com a turma, entendem explica¢fes parecidas do professor. Com
eles é mais tranquilo.

Pesq.: E no momento que estéo trabalhando com os alunos, quem tira ddvida, corrige, explica novamente?
P3: Ela [IE3], porque a sala ndo da sossego... dificilmente eu tenho tempo para cuidar de perto deles,
dentro da sala de aula.

IE3: Eu vou fazendo a explicacdo em Libras do contelido ali com eles.

Pesq.: Eu separei alguns textos e tem um que fala do trabalho da Matematica com a deficiéncia intelectual
aliado a surdez, trazendo uma discussdo e ideias de como trabalhar. Também tem exemplos de algumas
atividades, ideias de jogos, exemplos. Esta la no grupo do “Drive”, vocés viram? Deixei na pasta de

Matematica.
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Pesq.: Acho interessante que, se vocés pudessem dar uma olhadinha nesses materiais também, de repente
dar uma ajuda pra gente conseguir clarear modos de pensar como trabalhar, exemplos de atividades e
poder discutir aqui, também. Mas também seria bom que buscassem falar com um especialista. Aqui na

escola tem professor especialista?

Ao ser indagado sobre os desafios presentes na Educacgdo Bilingue de Surdos, o
professor argumenta que é necessario ter momentos para refletir sobre o que fazer, mas
assume que, por vezes, ndo consegue se organizar nessa direcdo. Percebe o valor das
intervencdes de um intérprete educacional, mas nem sempre articula seu trabalho com o
desse outro profissional.

A pesquisadora percebeu que a dindmica entre eles ndo era tranquila, existia uma
tensdo. Durante 0s encontros buscava, a partir dos exemplos, das queixas e das percepcoes
diante dos fatos trazidos por ambos, propor discussdes e tratar de acdes que contribuissem
com o fazer na prética e que, de alguma maneira, pudessem perceber o beneficio de se ter
um espago para refletir sobre suas praticas e obter algum direcionamento quanto as
duvidas.

Diante das falas sobre as préaticas, é possivel perceber que P3 ndo costumava ter
momentos de trocas com IE3, mantendo apenas conversas rapidas nos intervalos das aulas
e das atividades ou um pouco antes de iniciar as aulas. Alegou ndo ter muito tempo para
fazer o planejamento pela demanda de trabalho, mas relatou ser algo necessario ao
assumir dificuldades no ensino dos alunos surdos. Ele demonstrou postura calma, pacata
e introvertida, mantendo certo distanciamento em suas relacbes com os alunos, com as
intérpretes educacionais e demais profissionais e, de certa maneira, também se mostrou
mais fechado para se comunicar. Ndo demonstrou abertura para proporcionar trocas de
informacGes entre pares, e aparentemente pouco pensava no direcionamento de interacdes
em sala de aula com os alunos surdos.

Ja IE3 participou dos encontros mantendo um perfil pacato, calmo, introvertido,
organizado, atuante e atento as questdes dos alunos surdos. Usualmente assumia as
anotacdes e a organizacdo das atividades, mostrando-se disposta a realizar acGes que
pudessem colaborar para as explicacfes e para a interpretacdo em sala de aula. Por vezes
sentia-se  responsavel pelo desempenho escolar dos alunos, acolhendo-os
demasiadamente e assumindo registros e confec¢des de materiais. Interessada pelas
dinamicas em sala de aula, podia intervir nas explicacdes, assumindo as atividades para

0s alunos surdos, mas nédo tinha muita liberdade na relagdo de troca com P3, sentindo
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receio em estabelecer contato com ele. As explicacOes direcionadas aos alunos surdos
ficavam quase sempre sob responsabilidade de IE3, que elaborava as atividades
diferenciadas, ja que também tinha uma formacéo em Matematica.

O livro didatico da disciplina era usado com frequéncia por P3 para servir de apoio
a escolha das atividades elegidas no momento da aula e no desenvolvimento dos
conteidos expostos aos alunos. Ele ndo tinha o costume de pensar com antecedéncia,
junto da IE3 em atividades diferenciadas para os alunos surdos que apresentavam mais
dificuldade de aprendizagem, caso necessitassem. Raramente desenvolvia atividades que
proporcionassem interacdo entre alunos surdos e ouvintes, e sua relacdo com as demais
intérpretes educacionais era profissional e discreta.

Observando o relato de P3 acerca dos desafios enfrentados em relacéo aos alunos
com deficiéncias associadas, acabam emergindo, também, dificuldades em lidar com as
concepcOes e percepcdes da surdez e com as necessidades educacionais especificas e
diferenciadas para atuar na préatica pedagogica com alunos surdos, pois sdo casos que
demandam outra lingua e uma mediacdo com intérprete para que se realize o processo de
ensino-aprendizagem.

Os alunos surdos e que apresentavam outras dificuldades de desenvolvimento
associadas careciam, assim, de mais aten¢ao quanto aos objetivos e a busca por estratégias
que possibilitassem algum desenvolvimento. No entanto, isso sempre era uma questdo
trazida por P3 e IE3, pois surgiam muitas davidas sobre como trabalhar com estes alunos.
Né&o era perceptivel, de nossa por parte, que P3 fizesse algum movimento em busca de
sanar davidas e dificuldades, fosse com relacdo aos textos e materiais de apoio indicados,
fosse com relacdo a educadora especial que trabalhava na escola.

Por isso, nas interacdes dialdgicas, foi preciso desmistificar tudo aquilo que
pudesse interferir num padrédo ilusorio de perfeicdo para que fosse possivel conviver,
conhecer, lidar e respeitar a diversidade humana em sala de aula. Cabe ressaltar que
rotulos so serdo superados a partir dessas relagdes, ao serem encarados e vencidos, ao se
considerar os sujeitos como capazes (LACERDA, 2003).

Os surdos vivenciaram a negacdo da deficiéncia, da surdez e da Libras a partir do
olhar do outro sobre eles, pois, para eles, a surdez ndo é um estado mérbido, mas sim
natural, sentindo essa diferenca em um segundo momento, de modo indireto, como um
resultado advindo de sua experiéncia social, que foi refletida em si mesmo (VIGOTSKI,
1991).



Capitulo 5: Sentidos produzidos no espac¢o formativo | 107

No dialogo dos Turnos dialégicos 4, P3 traz uma certa compreensdo de que a
intérprete educacional precisa de seu apoio e amparo para realizar as atividades. Contudo,
ao mesmo tempo, ele assume a dificuldade de resolver todas as questdes da sala de aula,
deixando os alunos surdos a cargo dela. Ele se justifica no fato de ndo conseguir atender
a todos na dindmica da sala de aula, e justamente devido a dificuldade de pensar
estratégias de ensino para os alunos surdos se mostrava perdido, delegando a IE3 a
responsabilidade de ensina-los.

P3 se sentia seguro com a atuacdo de IE3, pois ela ndo sé dominava a lingua
utilizada pelos alunos, favorecendo as explicacdes, mas também tinha uma formacao na
area, conforme sinalizamos ha pouco, tendo a liberdade de escolher alguns contetdos e
atividades quando nao lhe era direcionado o0 que, exatamente, trabalhar. Assim, ela foi
levada a assumir atividades e explicaces em sala de aula em muitos momentos — e
cobrava, por vezes, P3, tal como aparece na situacdo dos turnos dialdgicos 4 ao pedir
atencdo para o trabalho com os alunos surdos, sendo reconhecida por ele nesse papel de
trazé-lo a realidade dos alunos para compartilhar os conteddos necessarios a atividade em
sala.

Fato é que salas de aulas cheias de alunos e mais alunos PAEE, com deficiéncias
multiplas, ndo favorecem que o professor esteja com todos os alunos integralmente. No
caso dos alunos surdos, quando ha intérprete educacional em sala de aula, esse
profissional lhes dedica mais atencdo e, por vezes, eles acabam sendo mais bem-
assistidos.

No entanto, ao assumir essa postura, o professor acaba se “ausentando” do seu
papel de docente regente da classe, transferindo essa responsabilidade para IE3, que,
apesar de ter formagdo na area, acumula as tarefas de pensar sobre 0s processos de
interpretacdo e também de ensino-aprendizagem dos alunos. P3 chegou a relatar que era
“um privilégio ter a IE3 também formada em matematica”, pois assim era possivel lidar
melhor com os alunos surdos perante a sala, que também é complexa, com muitos alunos
para dar atencdo. Desse modo, os alunos surdos acabam sendo assistidos sobretudo por
ela.

O fato de IE3 ser formada na area a torna mais competente para promover
estratégias e uma relacdo semidtica com a Libras de maneira diferente, num cenario que
Ihe coloca como conhecedora dos assuntos para promover mediacdes de maneira clara e
diretamente em Libras, minimizando interferéncias. Mas lidar com esta carga adicional

de responsabilidade, assumida diante dos alunos, a deixa um tanto aflita, principalmente
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nos momentos avaliativos, pois quem acaba construindo a prova é o professor, que, na
maior parte do tempo, ndo busca trocar informagOes com ela para refletir sobre o
desenvolvimento e o acompanhamento dos alunos. E, no entanto, foi IE3 quem conduziu
muitas vezes 0s processos de ensino desses alunos durante o tempo que em atuou com
P3.

Assim, durante outros momentos dos encontros formativos, propusemos uma
conversa entre a dupla, a fim de obter informagdes sobre o que pretendiam, quais
objetivos previam e de que modo tragavam atividades compartilhadas. Recomendamos
uma atuacdo mais presente por parte do professor em relacdo aos contetidos e a percepgao
dos alunos; quanto a IE3, ela foi incentivada a trazer informac6es sobre os alunos e as
davidas que nutriam sobre os conteudos, a fim de que fossem devidamente organizadas,
mobilizando estratégias para o professor. Além disso, era constante a busca por leva-los
a reflexdo sobre como poderiam fazer combinagfes, para que pensassem, juntos, nas
possibilidades de elaboragéo de atividades, visando as necessidades dos alunos surdos.

Em outras conversas conosco, IE3 relatou se sentir mais solitaria com os alunos
surdos, pois o professor ndo estava dando assisténcia. Assim, nos encontros, sempre
desencadeavamos interacdes entre eles, questionando-os, a fim de que trocassem ideias e
olhares, incentivando que fizessem mais conexdes para, assim, refletirem juntos sobre
acoes e alternativas praticas.

Um outro exemplo diz respeito a triade professor, intérprete educacional e aluno
surdo. Nessa situacdo, a IE2 (Matematica) ja havia assumido o lugar de IE3 no segundo
semestre letivo e se questionava, assim como IE3 havia feito anteriormente, sobre se
sentir desassistida por P3, atuando com os alunos surdos sem muitas interagdes com o
regente. IE2 também demonstrou inseguranca e receio de conversar com P3 por observar,

justamente, sua postura fechada. Propusemos, entdo, uma mediacao entre eles.

Turnos dialogicos 5

Pesq.: Professor, vocé tem conseguido entrar em contato com eles [alunos] e com a intérprete, de alguma
forma, durantes as aulas?

P3: As vezes ela me chama. Eu passo as vezes. De vez em quando olhando os cadernos também.

Pesq.: Em que momento vocé chama ele [Prof. Mat.], IE2?

IE2: Ah, quando tem alguma dificuldade com os alunos, ou quando eles ndo... tdo tipo... ndo querem fazer,

por exemplo. Para chamar atencao deles.
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IE2: Porque, eu ndo sei... mas, assim... o intérprete ali, nestes momentos, eu ndo vejo tanta eficiéncia.
Acho que assim...

IE2: Se o professor chega e fala: “Olha, presta aten¢do. Vem aqui que vou te explicar, estd certo, esta
errado, faz isso, faz aquilo”.

IE2: E diferente do intérprete falar: PRESTAR ATENCAO — ESFORCO — APRENDER — ESTUDAR —
CERTO - ERRADO [sinaliza].

IE2: E diferente. Ent&o tenho que chamar o professor. Mas ai a gente acaba como dedo duro, porque eles
ficam bravos com a gente (risadas coletivas).

Pesg.: Como podemos combinar um sinal aqui, professor, entre vocé e ela para esses momentos que
precisam da sua presenga... desse momento de “urgéncia”? Que precisaria mais de vocé ali com eles
(risadas).

Pesq.: Mas esta autonomia dos alunos tirarem ddvidas, de perguntarem para o professor, de ser chamada
atencdo. Se eles ndo vao sozinhos, vocé [IE2] tem que proporcionar. Se eles sé ficam te perguntando, vocé
fala para eles: PROFESSOR CHAMAR VAI LA — LEVANTAR MAO CHAMAR [sinaliza].

IE2: Eu tenho feito isso.

Pesq.: O que vocé acha, professor? Tem alguns momentos que eles precisam mais da sua atencédo do que
da IE2 mediando em Libras sozinha.

P3: E, a classe &€ muito agitada, ndo consigo muito.

Este foi um assunto tratado durante todo o processo, na tentativa de promover
algum tipo de relacdo entre eles, visando a reflexdo de acgdes diferenciadas no
funcionamento como dupla. Observamos a dificuldade do professor de se relacionar com
os alunos para que se tenha noc¢éo sobre o andamento do desenvolvimento deles e para
que sejam geradas trocas em sala de aula com IE2.

Percebemos, entdo, a necessidade de mediar a situacdo entre ambos no espaco
formativo, para que IE2 também se sentisse mais segura ao tratar do assunto.
Buscavamos, de alguma maneira, dar noticias para P3 quanto a importancia de oferecer
uma maior interacdo nas situaces em sala de aula. Ademais, quando enfatizadvamos essa
situacdo, destacdvamos a necessidade de interacdo, sempre ignorada, levando a reflexdo
de ambos para que pudessem compreendé-la, de alguma forma, com suas proprias
percepcOes, e a partir de entdo promover acdes diferenciadas para os alunos surdos.

Em encontros e mediacdes desse tipo resulta possivel reforcar a importancia da
atuacdo dos dois profissionais, especialmente sobre como cada um, frente a suas
competéncias, pode contribuir com a construcdo de uma parceria para, entdo, refletir
acerca dos limites e das possibilidades das préprias acGes, promovendo melhores

interacdes em sala de aula.
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Nesse caso, IE2 ndo tinha formacdo especifica e, portanto, necessitava mais da
atencdo e da abertura para a conversa com o professor, para que pudesse eleger os
contetidos a serem enfatizados. Ao refletir sobre a propria pratica, o profissional busca
entender o que pode ser melhorado, demonstrando sua postura, suas necessidades e suas
expectativas. No caso em tela, diante de P3, essa reflex&o indicou que ele pode interagir
melhor com IE2 em sala de aula, agdo que favoreceria a compreenséo dos alunos.

IE2 participou da formagdo de maneira atuante desde o inicio. No funcionamento
da dupla com P3, mostrou-se dindmica, porém menos extrovertida e mais pacata se
comparada com a postura em dupla com P2, uma vez que se sentia menos a vontade e
com receio de interagir com o P3. Continuou organizada e atenta as questdes dos alunos
surdos, buscando assumir anotacdes de atividades, que passaram a ser escolhidas pelo
regente durante os encontros formativos. Estava sempre pronta em busca de conteudos e
acOes que pudessem colaborar para as suas interpretacbes em sala de aula. Por vezes,
sentia-se  responsavel pelo desempenho escolar dos alunos, acolhendo-os
demasiadamente e assumindo os registros e a confeccdo de materiais. Diferentemente de
IE3, IE2 (Matematica) necessitava de mais informag6es sobre os contetidos e estratégias
elegidas pelo professor para a adequada interpretacdo em Libras, uma vez que ndo tem
formacdo em Matematica, demandando mais atencdo por parte do professor para poder

desempenhar bem seu papel.

5.2.2Dupla2: P2 e IE2

Com a dupla formada por P2 (Inglés) e IE2 (Inglés), a dindmica das discussdes e
o direcionamento das reflexdes guiadas pela pesquisadora contavam com outras questdes
a serem tratadas. O funcionamento entre a dupla acontecia quase sempre de maneira
aligeirada, pois o professor relatava manter um ritmo de atividades corridas na escola —
ele assumia todas as classes de Inglés, além de trabalhar, também, em outra escola, de
modo que restavam menos momentos para conversar sobre como seria o trabalho em sala
de aula junto de IE2.

Podemos depreender, nos seguintes turnos dialégicos , como era o funcionamento

da dupla.

Turnos dial6gicos 6
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Pesq.: Como vocés funcionam juntos? Conseguem organizar juntos sobre o que fazer de contetdos e
atividades?

IE2: A primeira coisa que fago é perguntar o que fara com o resto da turma, e 0 que vamos pensar para
0s meninos [Al, A2, A3, A4] a respeito daquele tema.

Pesq.: Os materiais e as atividades que irdo usar, ele te passa antes? Se vai usar o livro, se vai usar outro

texto...

IE2: As vezes sim, mas quando vem texto que é de outro lugar fora do livro, ndo me passa, ai ¢ mais dificil.
Mas, normalmente ja tem o contetido que fica no livro e ele segue, e eu acompanho. Mas, pode ser que ele
traga de outro livro também.

Pesq.: E isso vocé fica sabendo na hora da aula?

IE2: Sim, nesse caso fico sabendo na aula.

Pesq.: E ai como funciona?

IE2: Ai ele ja vai la e seleciona o que d& para fazer.

IE2: No caso deles [Al, A2], ndo fazem toda a atividade igual da sala, tem essa dificuldade e precisamos
pensar algo menos complexo.

IE2: Mas teve uma vez que trabalhamos as regrinhas “ed” no livro, que tem uma lista dos verbos. Entdo,
ele passou atividade para turma toda e disse que dava para fazerem juntos.

IE2: Ai pedia para eles procurarem no livro, ja tinha a palavra e o que néo tinha era a regrinha.

IE2: Fiz uma tabelinha para eles, da escrita da palavra. Entdo eles sempre vado 14 no caderno e olham.
Essa atividade deu para fazer. Eu traduzia e explicava em Libras.

Pesq.: Vocés conseguem preparar juntos o que vird para proximos temas?

IE2: Sempre falamos rapidinho o que ele vai dar de assunto do livro, eu corro € ja vejo que atividade daria
para fazer para adaptar para os alunos surdos.

P2: O jeito que d& né? O que esta dando pra fazer. A gente acaba conversando aqui na sala dos professores
no intervalo ou antes da aula. Eu mostro para ela o que iremos trabalhar no livro, vemos qual atividade
daria para os meninos fazerem e ela também faz algumas atividades adaptadas. Ai na aula ela interpreta
para os alunos.

IE2: Uma vez aconteceu de ele ndo conseguir preparar nada para ninguém e chegou com o livro, dizendo
que estava enrolado. E me perguntou: “E agora, e os meninos? Ndo consegui preparar nada nem para
sala”.

P2: Nossa é mesmo, aquele dia foi complicado. Ah, ela me salva sempre.

P2: Ela também sempre faz as anotac¢Ges no caderno que ela tem ai, sobre o que falamos dos contetidos
(risos). E muita correria.

IE2: E, eu tenho um caderno que vou fazendo tudo, anoto, fago atividades e exemplos.

IE2: Ai nesse dia, eu lembrei que ja tinhamos feito um material infogréafico e a partir daquilo ja bolei um
caga-palavras, um joguinho para eles fazerem la. E acabou que deu certo.

IE2: E falei se podia tirar xerox, se ele estava de acordo.

P2: E, ela salvou meu dia.

IE2: O meu também, né? (risos)
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Pesq.: Entendo, a dindmica néo é muito facil, eu sei. O que podemos fazer é que, quando eu vier nesse dia
que combinamos, conversamos das praticas que realizaram e vamos refletindo juntos, pensando

possibilidades.

Assim era a dinamica de funcionamento entre a dupla. Eles conversavam
rapidamente antes das aulas e nos intervalos, com o professor indicando para a intérprete
a parte do contetdo que seria trabalhado com os alunos surdos, usando o livro da
disciplina como apoio para a escolha dos contetdos e atividades. Normalmente P2
utilizava o livro de Inglés e buscava escolher os conteldos e avisar IE2. Por vezes, 0
professor utilizava outros materiais para trabalhar com Al e A2, que ndo acompanhavam
os contetidos do livro com a turma pois tinham maiores dificuldades de compreensdo e
um desenvolvimento diferenciado se comparados aos demais.

O professor ndo tinha o costume de registrar a organizacéo das atividades a serem
dadas. Desse modo, IE2 adotou, entdo, um caderno onde anotava todas as atividades
definidas entre eles para, depois, consulta-lo no momento da aula. IE2 acabava anotando
também outras informacdes e organizando sozinha atividades direcionadas para os alunos
surdos, pensando nas estratégias de interpretacdo e explicacoes.

Quanto as estratégias de ensino, o professor organizava aulas expositivas e
dialogadas e programava a utilizacao da lousa dividindo-a em duas partes, pensando em
explicacdes e exemplos que pudessem favorecer a participacdo dos alunos surdos, a
interacdo com IE2 e com a sala. Outras vezes elegia, junto de IE2, atividades
diferenciadas, direcionadas exclusivamente aos surdos, conforme eles conseguiam
acompanhar a turma em determinada atividade.

Como relata IE2 nos turnos dialdgicos 4, em alguns momentos, diante de tantas
tarefas e aulas dadas, P2 chegava despreparado para o trabalho com os alunos, e ela
assumia a realizacdo das atividades com a liberdade de opinar sobre os modos de
organizacao e execucdo. Depreendemos que o0 professor se sentia seguro com a postura
de IE2, que demonstrava saber lidar com a diversidade de situacdes.

O que lhe dava certa seguranca ao falar, explicar e realizar as atividades,
auxiliando o professor em sua elaboracdo das mesmas, era o fato de IE2 ser detentora de
conhecimentos da Libras e ser formada em um curso de Educacdo Especial, deixando-a
mais preparada para casos como aguele. No entanto, o contetdo elegido e o conhecimento
especifico sobre a Lingua Inglesa (doravante LI) e 0s modos de ensina-la estavam a cargo

do professor, que poderia pensar situagdes de ensino em parceria com ela
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No dia a dia, a dupla estabelecia uma boa relagdo de troca de informagdes durante
as aulas. IE2 tinha autonomia para interpretar contetidos em Libras para os alunos surdos,
contando com a participacdo do professor regente na elei¢do e indicagdo dos conteudos.
Nos momentos de explicagdo, no que concerne as estratégias utilizadas por ele para o
ensino de LI, havia trocas entre eles, sendo que o professor explicava para a sala e a
intérprete mediava ditas explicaces em Libras.

Nos encontros formativos, P2 mostrou-se dinamico, agitado e extrovertido.
Também demonstrou manter boas relagdes com os alunos — ele inclusive se interessava
por conversar de maneira basica em Libras com os alunos surdos, dentro e fora da sala de
aula. J& IE2 participou dos encontros de maneira ativa, sustentando um perfil dindmico,
extrovertido e expansivo, gerenciando demandas de maneira organizada e atenta as
questdes dos alunos surdos. Buscava manter constante contato com o professor, com
objetivo de se inteirar dos contetidos para desenvolver agcdes que pudessem colaborar nas
explicagdes e na interpretacdo dos conteudos em aula. Interessava-se pelas dindmicas em
sala, demonstrando ao professor dominio de suas acgdes, deixando-o confiante para
combinar as interacdes em sala de aula e os momentos de intervir quando necessario. Nos
encontros formativos, mostrava-se preocupada com a organizacao dos materiais de apoio,
entrando em acordo com o professor sobre 0s conteidos; por vezes assumia essa tarefa,
alem de assumir, também, parte dos registros das atividades pensadas por ambos.

Ao longo do ano letivo, a dupla encontrou formas de promover encontros em
outros horarios (sugeridos pela pesquisadora), e no espaco formativo traziam argumentos
gue demonstravam que a sintonia com os contetdos e estratégias se alinhavam a cada
semana, possibilitando que refletissem sobre as préticas e as necessidades de melhorias.
Conforme ocorriam discussdes no espaco formativo, envolvendo IE2 e suas ideias e

conhecimentos a respeito dos alunos, o professor ia mostrando interesse.

5.2.3Duplal: PlelEl

Com a dupla P1 (Ciéncias) e IE1 (Ciéncias), eram tratados no espa¢o formativo
aspectos de ordem pratica, ligados ao direcionamento de melhores estratégias avaliativas
e a elaboracdo de materiais pedagdgicos de apoio para as explicacdes. 1sso porque as
profissionais ja demonstravam certa consciéncia sobre a importancia de trocarem

informacdes para, juntas, pensarem o processo de escolha e organizacdo dos materiais.
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Turnos dialdgicos 7

Pesq.: Como é que vocés tém se organizado? Conseguem trabalhar juntas?

IE1: N&s temos pouco tempo juntas, né, professora?

P1: Nossa, eu ia falar isso também. Realmente, é bastante corrido, parar pra sentar e fazer isso entre nés
duas, os horarios sdo complicados. Se nédo, vamos falar no meio da aula, chamando atencao de um e outro,
porque, Ndo consegue.

IE1: E verdade. Mas por exemplo: semana que vem vai usar o que do livro? Vai passar para casa?

IE1: Se na semana ja conseguirmos adaptar, ai eu trago prontinho os desenhos, junto com a tarefa de
casa, para eles sempre terem a tarefa adaptada.

IE1: Acho legal dar as atividades de casa para eles, mesmo que sejam coisas simples.

P1: Precisamos adaptar as tarefas, né? Nao tivemos tempo. Precisamos. Pra que eles fagam mesmo.

IE1: Se vocé um dia tiver um tempo e conseguir fazer as préximas tarefas de umas duas aulas pra frente
pra dar pra eles, eu consigo buscar imagens e a gente vai conversando.

P1: Eu ja posso te dar. Ja pensei pra semana que vem, ja te passo.

IE1: Isso, ai eu ja trago assim bonitinho...

P1: Vai ser sobre o esqueleto, podemos pegar para eles olharem.

IE1: Pegar 0 Zezinho, o esqueleto que tem aqui na escola (risadas).

IE1: E disso que falo. N6s podemos ajudar o professor porque conhecemos mais 0s surdos. Acaba que
conseguimos pensar também formas de adaptar que as vezes eles ndo pensaram. Mas, sempre quando vou
adaptar alguma coisa, eu mostro para ela.

IE1: Mas, por exemplo, da dltima vez ela me passou material, fui abrir o e-mail e estava 14, adaptacdo
para os surdos, estava la, prontinho.

P1: Pois é, mas quando o professor ndo tem formacao para trabalhar com os alunos surdos, ele precisa
de uma certa ajuda no sentido de entender como se da a aprendizagem para esse grupo, como adaptar 0s
materiais, etc.

P1: Fui aprendendo na pratica e ainda estou [aprendendo], também, com o auxilio da intérprete.

P1: No caso dos surdos temos que dialogar, porque eu ndo sei as estratégias, as intérpretes que vao ajudar
nisso.

P1: Mas posso lhe dizer que estou gostando muito de trabalhar com eles. Desse comego que falaram que
ia ser dificil, por terem outras deficiéncias. Mas estou achando t&o legal.

P1: Mas, estou conseguindo porque tenho a IE1 como minha intérprete.

IE1: Mas, s6 da pra fazer assim porque ela é muito parceira, sabe, ela manda as coisas, conseguimos
combinar. Com outros professores ndo consigo trabalhar assim.

Pesq.: Por isso, eu poderei estar aqui, pra gente tentar achar um dia em que podemos sentar para
refletirmos sobre tudo isso e pensarmos juntas em possibilidades pra entender os processos dos alunos, de
como fazer essa partilha entre vocés. Mas vocés estdo em um bom caminho. Precisavam achar um momento

em que possam dar continuidade a essas conversas para se organizar.
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Nos encontros formativos, P1 mostrou-se dindmica, calma e extrovertida,
relatando ter boas relagdes com os alunos. Assim como P2, também se interessava em
conversar de maneira basica em Libras com os alunos surdos e IE1 dentro e fora da sala
de aula. Interessava-se, ademais, por ampliar sua préatica na sala de aula: sempre buscava
possibilidades para favorecer a boa atuacdo da IE1 nos encontros formativos. Na
organizacgdo, pensava em propor aulas expositivas e dialogadas, de modo a promover
interacdo entre todos o0s alunos (ouvintes e surdos).

P1 também pensava em momentos para que 0s alunos surdos pudessem participar
das interagdes expondo suas questdes por meio da mediacdo de IE1 em Libras. Sobre as
estratégias elegidas, pensava em utilizar a lousa usualmente e organizava os contetdos
com dinamismo. Além do livro didatico, sempre procurava materiais e atividades
extraclasse, para que os alunos experienciassem os diversos assuntos. Normalmente, para
as suas aulas, procurava antecipar e planejar ao maximo os contetdos a serem dados,
pensando nas adaptacdes para os alunos surdos de modo a compartilha-las com a IE1.

No entanto, um dos principais desafios encontrados pela dupla para que fossem
realizados os encontros foi estabelecer um horario em comum. Quanto a organizagéo de
momentos de planejamento de atividades com a IE1, a professora alegava ter dificuldades
em horarios alternativos, externos aos encontros do espaco formativo. 1sso porque as duas
tinham agendas diferenciadas e que ndo favoreciam os encontros. Esse fator corrobora os
desafios diarios que esses profissionais precisam enfrentar diante de todas as obrigacoes
escolares e para que se dediquem a uma formagéo em servico.

No entanto, P1 e IE1 participaram com frequéncia dos encontros formativos e
encontraram alternativas para se comunicar e trocar informagGes durante a semana,
sempre compartilhando atividades a serem trabalhadas em sala de aula e construindo,
entre si, um funcionamento préprio em face de toda a dindmica de trabalho.

Embora tenha se definido esse cenario, P1 demonstrou, em sua fala, um
desconforto com relacdo ao desconhecimento de aspectos relacionados ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos. Ela também assumiu ndo conhecer todos
0s processos e especificidades do ensino de alunos surdos, dizendo precisar de apoio para
chegar a uma efetiva atuacéo.

P1 trouxe, desde o comeco, uma necessidade de informacdo, e aparentou
conseguir ver em IE1 alguém mais experiente na Educacdo Bilingue para Surdos, de
modo que puderam trabalhar em parceria. No entanto, mesmo ndo tendo formacéo

especifica para trabalhar com esses alunos, a professora buscava, na prética cotidiana e
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no contato com IE1, uma atuacdo baseada em vivéncias que, ao fim e ao cabo, foram
evidenciando a necessidade de uma formacdo continuada em servico, a fim de que
expandisse seus conhecimentos sobre como ensinar alunos surdos de maneira mais
direcionada e efetiva. Nesse sentido, P1 demonstrava abertura sobre o assunto e buscou
aproveitar os momentos formativos ao maximo, nutrindo, inclusive, curiosidade por saber
mais e consciéncia acerca da necessidade de realizacdo de um trabalho especifico.

Quanto a parceira de dupla, IE1 participou de maneira atuante, retracando um
perfil dindmico, extrovertido, expansivo, organizado e atento as questdes dos alunos
surdos. Sempre procurava estar em contato com P1 em busca de contetdos antecipados,
explicacOes e estratégias para acoes que pudessem colaborar nos processos de ensino dos
alunos surdos. Também demonstrava interesse pelas dindmicas em sala de aula,
procurando relatar a professora o que precisava e 0 que iria executar, pensando estratégias
e formas de interagcdo e combinando com ela 0os modos de intervir quando necessario.
Estava sempre em busca de pensar, junto da professora, as organiza¢des dos materiais de
apoio, por vezes assumindo essa tarefa, porém sob a orientacdo dela, sobretudo em
relacdo aos assuntos e contetdos a serem tratados.

Cabe mencionar que P1 demonstrou interesse e abertura para atuar junto aos
alunos Al e A2, ressignificando os rotulos depositados nesses sujeitos. Ao mesmo tempo,
IE1 apresentou visdo semelhante a respeito da percepcéo que tem de um aluno surdo, pois
considera suas potencialidades.

Sé&o diversos os desafios atravessados por profissionais como elas, que ja atuam
em na sala de aula, uma vez que se deparam cotidianamente com problematicas e
necessidades em servigo, 0 que por vezes pode instaurar davidas e insegurancas. Nos
encontros formativos, aproveitamos a0 maximo o tempo destinado a promocdo de
didlogos conjuntos, a fim de trabalhar os assuntos trazidos perante as necessidades
identificadas e refletir, uma em relacdo com a outra, sobre as dindmicas e a necessidade

de organizacgdo do tempo.

5.2.4 Consideracdes sobre as praticas pedagogicas observadas nos encontros

Quando falamos que é preciso construir uma parceria entre os profissionais,

precisamos partir da premissa de que, havendo consciéncia das possibilidades de
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contribuicdo de cada um com seu dominio especifico, existem maiores chances de que o
trabalho compartilhado funcione melhor.

Na prética escolar cotidiana, esse trabalho conjunto ndo ¢ um “habito”: precisa ser
construido. Aqueles profissionais que mais rapidamente se adequaram a isso conseguiram
desempenhar praticas mais proximas das necessidades de alunos surdos. Os que resistem
ou que ndo sabem bem como agir diante dessa proposta diferente se perdem ou promovem
praticas cujos resultados acabam sendo mais distantes daqueles esperados. Nesses casos,
as praticas tendem a uma certa inércia — ficar num lugar conhecido —, de modo que alunos
surdos demandam ajustes que, quando executados de outra maneira, resultam em aulas
melhores para todos, o que € um principio muito interessante para a proposta inclusiva.

Percebe-se, ainda, que durante os encontros no espaco formativo as duplas deram
sinais de que estariam refletindo sobre a necessidade de ampliar seus conhecimentos
cientificos especificos para que compreendessem melhores metodologias que servissem
de base para explicacbes e orientacdes, favorecendo estratégias mais elaboradas e
considerando o uso da Libras em sala de aula. Os profissionais que atuam diretamente em
classes com alunos surdos precisam assumir reflexdes sobre suas praticas de maneira
individual e compartilhada, estando abertos a novos conhecimentos e percepg¢des quanto
as acOes que funcionam e quanto ao que é preciso melhorar, a fim de oferecer um ensino
mais eficiente para os alunos surdos.

Ao assumirem a educacdo como processo social (e ndo individual) na realizacao
de um trabalho de maneira conjunta, 0s sujeitos participantes da presente pesquisa
contribuem para a producdo de novos conhecimentos na formacéo de todos os envolvidos
— professores, intérpretes educacionais, pesquisadora e, por fim, alunos surdos.

Diante das discussbes propostas, podemos compreender que as consciéncias
desses individuos deram indicios de manifestacdes nas relagdes interpessoais, como
também nas experiéncias entre os sujeitos, modificando-os e modificando os outros ao
redor. Isso porque modificamos nossa consciéncia ao sermos afetados pelas experiéncias
do outro, ressignificando nosso modo de estar e agir no meio, assim como nas relacoes
(VIGOTSKI, 2001a).
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5.3 Processos de organizacao

Os momentos para elaborar atividades, pensar em agdes e revé-las observando
modos de analisé-las em conjunto foram trazidos para o nucleo dos processos de
organizagéo.

Nos encontros formativos com os profissionais foi possivel fazer uma reflexao a
respeito das atividades realizadas em conjunto e das possibilidades de reorganizagéo para
aplicacdo futura em sala de aula.

5.3.1 Dupla 3: P3, IE3/IE2

No decorrer dos encontros, mediamos as discussdes com argumentos, exemplos,
ideias e conhecimentos tedricos especificos, na tentativa de fomentar possibilidades de
atuacdo conjunta tendo em vista a necessidade de organizacao dos conteudos.

As discussdes no espaco formativo entre a pesquisadora e a dupla de Matematica
tinham foco na organizacdo do planejamento e execugédo de conteudos, a fim de realizar
adequadamente a escolha e a organizacdo de atividades na préatica, pensando em um
trabalho conjunto, discutindo possibilidades e tentativas de inserir outros materiais e
promover resolugdes coletivas em sala de aula.

No intuito de instiga-los a uma reflexdo sobre a préatica, procuramos saber o que
eles trabalhariam na aula que aconteceria com os alunos surdos logo ap6s o encontro

formativo, visando estimular uma interacéo entre eles.

Turnos dialdgicos 8

Pesq.: O que vocés irdo trabalhar na préxima aula? Como?

P3: Numeros primos [d& explicacdo com termos especificos, de maneira formal, discorrendo sobre o
assunto, com olhar direcionado para o livro].

Pesq.: IE3, vocé interpretaria dessa maneira que ele explicou? Professor, vocé explicara assim para a
sala? Vocés ja trabalharam com eles, alguma vez, 0s nimeros primos?

IE3: N&o sei se eles sabem...

P3: E, pelo menos relembrar. N&o sei se ja viram no Fundamental |, &s vezes viram.

IE3: Como faz nimeros primos em Libras? [risos] [pergunta para pesquisadora]

Pesq.: Me explica em Libras: o que sdo nimeros primos? E como explicaria o assunto, para pensarmos
juntas com a sua sinalizacéo...

IE3: N&o sei explicar...

Pesq.: Professor, poderia explicar com mais exemplos para n6s?
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P3.: A definicdo de ndmeros primos: € um numero que é divisivel, né? [olha para o livro, d& uma
explicacéo]

Pesq.: Daria para fazer aquele “esqueminha” de explicagcdo que fizemos da outra vez? Desmembrar a
explicacao, fazendo com exemplos cada etapa, como se fosse explicar na aula para os alunos. Ja facilita
pensar os exemplos que a IE3 poderia usar, né? O que vocés acham? [olha para IE3].

P3: No caso, isso para 0 A3 e 0 A4, apenas para servir para eles. 1sso acaba sendo uma coisa de
memorizagéo, ndo tem jeito.

Pesquisadora: Retomar um pouco os nimeros seria interessante? E ai daria para fazer uma tabelinha?
IE3: Faz essa tabelinha, mas ndo precisa explicar toda a teoria que ele disse antes. Explica o que €, com
exemplo. Eu explico o conceito mais direto em Libras e da para mostrar na régua os exemplos.

P3: E uma tabela, em ordem crescente: 2, 3, 5, 7... e assim por diante.

IE3: Eu pensei em explicar, entdo, o conceito basico dos nimeros primos, em Libras, que é decoreba.
Pesq.: Eu trouxe aqui um dicionario com temas em Libras, atividades que deixei aqui para vocés
consultarem, lembra? Veremos se tem o sinal especifico, mas se néo tiver aqui pensamos juntos sobre o
conceito.

Pesq.: Nao tem. Mas ndo precisamos ficar presas em um sinal, o melhor é vocé conseguir construir com
eles o conceito, com exemplos, como faz visualmente a construcdo das regras, fazendo junto com a
explicagdo em Libras.

Pesq.: Podemos pensar tanto na organizacao visual de como se trabalha a regrinha, com os exemplos dos
nameros, com associa¢des de imagem. Outra coisa a fazer é ter um lugar de consulta, com registros dos
nameros, para relembrarem também.

Pesq.: Trabalhar o conceito de forma mais direta com a tabelinha, usando os exemplos e mostrando em
que vao transformando os resultados, perguntando para eles, construindo juntos esse conceito.

Pesq.: Podemos ver se achamos videos de surdos professores de matemaética explicando, pode ajudar
também na visualizagdo, e depois até podem usar para estudar em casa [comega a procurar no celular].
Conhego um professor surdo formado em Matem@tica, vou perguntar para ele.

IE3: Mas, pra eles entenderem o conceito, eu explico em Libras para eles nédo terem que ficar fazendo a
divisdo, e da pra fazer na calculadora. Tentar com exemplo de dividir: 5, 1... alguns nimeros, sé para eles
entenderem como s&o os resultados.

Pesq.: Fica 6timo, vocé explicando em Libras com os exemplos. Vai fazer assim com eles, entdo?

IE3: Estava pensando, pode ser? [olha para P3]

P3: Pode, facilita no caso da divisdo, porque tem que ser exata.

IE3: E s6 para conseguirem entender o contexto, compreenderem, tentar gravar que s&o nessa ordem.
Pesq.: Daria para eles voltarem na lista, pra verem quais sdo sempre 0s nUmeros primos se precisarem
para decorar. Escreve para eles o nome, se tiverem dificuldade de associagdo usar os nimeros em Libras,
escrita, quantidade, uso de cores etc.

IE3: E nessa parte das regras de divisdo, acho que seria legal passar para eles em Libras.

IE3: O A3 e 0 A4 fazem bem a regra, mas as vezes enroscam quando fazer os dois nimeros juntos.

P3: Aham, seria a parte dos algoritmos, né?
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IE3: E ai ndo vai, ou eles vao na tentativa e erro, tentando todos até conseguir dar certo. Percebi que nisso

dao uma enroscadinha.

Tal como se observa com os turnos dial6gicos 8, sdo propostas discussdes
conjuntas em busca dos exemplos que o professor trabalharia com os alunos da classe e
que poderiam servir também para a participacdo e a compreensdo dos alunos surdos.
Procurou-se, junto de IE3, questionar a selecdo de exemplos e a forma como poderia ser
realizada a interpretacdo, bem como de que modo ela acompanharia o tema a ser ensinado
pelo professor na sala de aula para que, juntos, buscassem explicacGes e elaborassem
estratégias de interpretacéo.

Pensando nos exemplos e nas possibilidades de uma mediacdo semidtica mais
eficiente por parte de IE3, foi proposto que os pesquisados refletissem juntos sobre as
possibilidades e os modos de interpretacdo possiveis naquele momento. Foi relevante, na
situacdo, ela revelar ndo ter dominio total do conceito matematico em Libras e nem sobre
0 assunto a ser trabalhado, demonstrando que também nutria duvidas quanto aos
conceitos a serem elaborados para uma interpretacdo em Libras e reforcando o quéo
complexa é essa dinamica.

E relevante para o intérprete educacional saber, sempre que possivel, dos
conteddos e das estratégias de ensino elegidas com antecedéncia, para que ele possa
estudar as possibilidades com tempo, reconhecendo o vocabulario que sera utilizado e
pensando em alternativas na explicacdo em Libras para a aula. Esse aspecto se salientou
para mostrar a P3 a figura de IE3 naquela situacdo: ela é conhecedora da area de
Matematica, mas em situacdo de sala de aula atua no papel de intérprete educacional, que
necessita pensar aspectos da Libras e de uma elaboracéo diferenciada, visando estabelecer
um contetido compreensivel para o aluno.

Dessa maneira, percebe-se o quanto IE3 se beneficia de um espaco para trocas de
informacGes com P3 para que definam conceitos, conteudos e atividades em conjunto.
Ela se envolve mais nos aspectos linguisticos para uma melhor explicacdo em Libras.
Nesse caso, a situacdo do espaco formativo traz para IE3 um respiro, pois ela conta com
uma parceria no ato de refletir para elaborar melhores estratégias interpretativas em
Libras naquele momento, pensando em como poderia efetiva-las ja que o contetdo
também estava sendo organizado pelo professor, fazendo, assim, escolhas em conjunto e

pensando exemplos e maneiras de explicar.
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IE3, ao ser conhecedora da Matematica e dominar a Libras, tem capacidade de
construir sentidos diretamente na lingua-alvo, no uso de simbolos, regras e conceitos mais
abstratos, sem perpassar outras traducées, diminuindo as perdas de sentidos. Dessa forma,
amplia-se a possibilidade de o aluno surdo dar sentido aos conceitos tratados, elevando
as chances de que ocorra uma aprendizagem significativa. Uma vez que é formada na
area, percebe-se que a IE3 pode favorecer o pensar sobre modos de elaboragéo estratégica
e de avaliagdo dos alunos, percebendo suas dificuldades. Esses aspectos, quando
negociados e partilhados junto ao professor regente, podem levar a um melhor
desenvolvimento de agdes pensadas e elaboradas em parceria, almejando a compreensao
de conceitos pelo aluno surdo.

Conforme o0s encontros iam acontecendo, nossa dindmica era continua:
estimulavamos os profissionais a movimentarem as relaces deles e com os alunos,
abrangendo as possibilidades de troca de ideias para que resolvessem, juntos, as
atividades dos alunos surdos.

Indagamos P3 (Matematica) e IE3 a respeito da recuperacdo de informacdes
ligadas a resolugéo das atividades realizadas no trabalho com nameros primos (referidas
nos turnos dialdgicos 8). Questionamos se, de alguma maneira, depois de pensarem juntos
sobre os modos de organizacgéo, isso se refletiu nas acdes e interacbes com os alunos

surdos.

Turnos dialdgicos 9

Pesq.: O que vocés conseguiram realizar? Como foi? O que deu certo e o que ndo deu tao certo?

P3.: No caso do A3 e A4, acredito que ndo haverd tanta dificuldade assim, com as nog¢@es bésicas, acho
que estdo indo bem, né? [olha para IE3]

IE3: Aham, eles conseguem sim, foi mais tranquilo a explicagéo, estdo indo melhor.

P3: Mas acredito que teria que abordar 0 mesmo assunto, mas de maneira mais simples talvez com Al e
A2. Parece que deu certo fazer uma espécie de uma colinha ali na hora, para ele ndo se perder nos
ndmeros.

Pesq.: Isso, ter um local de consulta. O que mais precisa ser trabalhado com eles? Professor, esta sabendo
tudo dos alunos... 0 que aconteceu?

P3: A IE3 faltou neste dia, e a IE2 que assumiu. Percebi que os alunos estavam com mais dificuldades
nisso que falei, porque ela me pediu para passar atividades para eles, precisou ser mais simples.

IE3: O A2 comecou a fazendo com material dourado, agora j& saiu e comegou com 0s pauzinhos no
caderno, tranquilinho. As vezes da uma enroscada, mas consegue fazer.

IE3: Com o Al ndo vai muita coisa.

Pesq.: N&o vai nada?
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IE3: Ele vé a conta, mas s consegue fazer na calculadora e quando nédo confunde qual é a operagéo. A
ligacao do ndmero e dos sinais com o nimero ele consegue, mas nao na hora de contar.

Pesq.: Entdo, é alguma coisa que ele consegue fazer sim, ndo é? Pois dentro das condigdes que ele
apresenta, aprender usar a calculadora significa algum entendimento. N&o vamos conseguir comparar ele
com o restante da classe, mas sim [pensar] como ele chegou na escola e em que esta conseguindo
desenvolver dentro do processo de funcionamento dele.

Pesq.: Podemos pensar em alternativas? N&o poderia com o uso da calculadora? Pensando em exemplos
do dia a dia em que se pode fazer uso da matematica, que fariam algum sentido para ele. Poderiamos
tentar fazer as operacfes com jogo, com bingo, pecas de domind, simulacdo de comprar e vender;
continuar com 0 uso das cores, as mesmas cores para determinar os conjuntos, para determinadas
operacdes.

Pesq.: Mandei alguns textos no “Drive” que tém bastante atividade, que podem ajudar a pensar como
trabalhar o assunto de outra maneira e também que falam das questdes do trabalho de matematica com
criancas com alguma questao neuroldgica, vocés viram?

Pesq.: Mas acho interessante que haja alguma conversa também com a educadora especial para pensar
nessas possibilidades, entender como trabalhar melhor e [entender] sobre o desenvolvimento deles.
Podemos ver com a coordenadora do Programa Bilingue para uma conversa geral, o que acham?

P3: Seria bom.

Pesq.: Vocés acham que, se vocés conseguissem prever as atividades, elegendo os materiais, exemplos,
para a IE3 ja se organizar antecipadamente, seria melhor?

P3: Pode ser.

IE3: Na hora de pensar para estruturar a frase em Libras, ajudaria na parte da interpretacdo mesmo,

facilitaria para fazer de um jeito bonitinho. Mas para a compreensdo minha da matemaética, é tranquilo.

Esse foi um assunto tratado durante todo o0 ano, na busca por atingir algum tipo de
instrucdo e alguma conscientizacdo sobre as acfes por parte do professor com base na
pratica cotidiana e em acgdes que pudessem levar a compreensdo, ao ensino e ao
desenvolvimento dos alunos, negociando sentidos na Libras.

Assim, no espaco formativo propinhamos refletir conjuntamente sobre como
poderiam trabalhar os contetidos ao pensar em materiais ludicos — por exemplo: material
dourado; formas de utilizar a tabuada com outros materiais concretos; uso da calculadora;
jogos de cartas para relacionar quantidades e praticar unidade, dezena e centena; domind;
bingo com materiais concretos e nimeros; videos com explicacdes em Libras, com
assuntos basicos de matematica e recursos para alunos surdos (Cf. ANEXOS A, B e C);
e até mesmo o uso de cenas da vida cotidiana como exemplos para a construcdo dos
problemas matematicos, pensando nas potencialidades dos alunos sobre o uso da

Matematica em suas rotinas.
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A pesquisadora também relatou a existéncia de videos de professores surdos
explicando assuntos matematicos em Libras. Tais videos poderiam ajudar IE3 na
formulagdo de exemplos e na elaboracdo das explicagfes sobre o tema em Libras,
podendo servir, ainda, para a prépria visualizacdo dos alunos, de modo a complementar
explicacOes e auxilid-los no estudo em suas casas, de maneira independente.

No decorrer dos processos de reflexdo sobre a prética, P3 se mostrou interessado
em frequentar o espago formativo. Percebeu que se beneficiava dos encontros (que
aconteciam sempre antes de suas aulas com os alunos surdos), que o auxiliavam na
organizacdo e eleicdo de estratégias e modos de como prever os contetdos. Eles se
mostraram relevantes também para IE3 e IE2, que conseguiam negociar alguns contetidos
para que pudessem exercer as mediacdes em Libras.

Muitas discussdes se davam em torno da necessidade de elaborar contetudos em
conjunto com a IE3 para que fossem pensados para os alunos com mais dificuldades (Al
e A2), bem como da necessidade de organizacdo das avaliagOes, que também precisariam
acontecer em parceria com IE3 — ela mantinha mais contato com eles e sabia mais a
respeito de seu desenvolvimento —, a fim de evitar surpresas e evitar que assuntos ndo
discutidos em sala de aula fossem mobilizados no momento da avaliacéo.

Essas sdo questdes que poderiam ser melhor esclarecidas se P3 e a professora de
Educacdo Especial tivessem alguma troca de informaces, estabelecendo-se assim uma
parceria. A educadora especial poderia auxiliar no esclarecimento das condicGes dos
alunos, de suas caracteristicas especificas e seus aspectos pedagogicos, direcionando
informacbGes para que discutissem objetivos, tracassem um Plano Educacional
Individualizado (PEI) e pensassem, juntos, em estratégias personalizadas de acordo com
suas especificidades.

Apesar de a escola pesquisada contar com professores especialistas, 0 contato
entre eles e os professores regentes aparentemente ndo existia, como ja relatamos.
Perduravam duvidas e a necessidade de saber mais sobre o funcionamento cognitivo dos
alunos Al e A2, por exemplo. De alguma maneira, alguns dos alunos eram vistos como
“complicados” por P3, justamente por demonstrarem outras dificuldades de
aprendizagem somadas a surdez. O contato com a educadora especial vinha através de
IE2, na SRM. Ela relatou, algumas vezes, as atividades que eram feitas com os alunos,
mas ndo havia mobilizacdo do professor regente ou da educadora especial para que

conversassem sobre elas.
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Depois do encontro (Turnos dialdgicos 9), foi possivel agendar uma reunido entre
pesquisadora, coordenadora e educadora especial, para que fossem pensadas
possibilidades de levar informac6es aos professores regentes e intérpretes educacionais.
No espago formativo, esse assunto foi retomado e foram propostas reflexdes dialogadas
nos diversos momentos de interacdo com a pesquisadora, 0s professores e as intérpretes
educacionais, buscando tratar a respeito das necessidades e potencialidades dos alunos e
utilizando exemplos préticos e conhecimentos cientificos abordados nos textos
disponibilizados.

Entre outros temas, buscamos saber como a Dupla 3 se organizava e se existia um
dialogo de troca sobre as atividades a serem realizadas. 1E3 explicou o funcionamento
especifico dos alunos e detalhou de que modo agia com os alunos em aula, concordando
com o fato de ser ela quem acabava realizando as explicacfes — lembremos que ela
também tinha a formagdo em Matematica e o professor a deixava livre para escolher
conteudos e fazer explicagcdes em Libras. No entanto, era P3 quem realizava as avaliagdes
e atribuia notas aos alunos, o que colocava IE3 em alguns apuros, pois quase nunca
conseguiam conversar para discutir 0s casos e para que pensassem, juntos, os contetdos
e as avaliacdes. Assim, ela fazia todo o processo de explicar e escolher conteddos, mas
no momento da avaliacdo era o professor quem delimitava os conteudos avaliativos.

No dia a dia, conforme foram acontecendo os encontros formativos, revelavam-
se indicios das percepcdes do professor, que, aos poucos, demonstrava posturas positivas.
Isso se tornou perceptivel quando indagamos P3 sobre a utilidade da reflexdo conjunta,

conforme ilustra os turnos dialégicos a seguir.

Turnos dialogicos 10

Pesq.: Pensar com antecedéncia, em uma reflexdo conjunta de como fazer, esta sendo Gtil? Mudou alguma
coisa?

P3: E, ajuda a gente a ter esta preocupac&o (risos contidos). Porque as vezes a gente tem, mas néo é tanto
né, quanto deveria. A gente fica mais organizado para desenvolver as atividades. Acho que foi nesse sentido
que melhorou, houve uma evolugdo, um avanco.

Pesq.: E importante pensar em cada caso e o que irdo fazer com cada um. E de vocés refletirem sobre as

acdes juntos, em como podem fazer isso.

Quando indagado, ele demonstrou certa compreensao sobre a necessidade de se

ter momentos para trocar informag@es conjuntas, mas persistiu com certas resisténcias na
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pratica pedagdgica. Parecia ter compreendido que planejar e organizar agdes futuras
juntamente com a IE3 lhe trazia mais organizacdo quanto ao saber o que fazer e, entdo,
poder ter um registro, o que também lhe permitia avaliar e relembrar assuntos ja
mobilizados em aula.

Questdes sobre como elaborar os materiais e como pensar estratégias direcionadas
aos alunos com surdez associada a dificuldades de compreensdo diferentes dos demais
alunos sempre configuraram o maior desafio para P3. Especificamente com relagéo a
pensar a elaboracdo de materiais diferenciados para analisar possibilidades e
potencialidades, sempre que questionado, o professor argumentava que “ndo tinha um
diagnostico dos alunos”, que “ndo compreendia os limites € em que conseguiam
aprender”, e muitas vezes ndo executava o que era conversado em conjunto em sala de
aula, deixando que a IE3 realizasse as atividades e explicacgoes.

Isso também era percebido por IE3. A seguir, reproduzimos turnos dialdégicos em

que ela pontuou resisténcias e desafios.

Turnos dialogicos 11

IE3: Hoje foi melhor que os outros dias, deu aula mostrando, falando o que eu podia fazer, me mostrando
no livro a pagina e os exemplos.

IE3: Mas ainda é dificil, as vezes esquece da gente la. Eu tenho dificuldade em falar com ele em sala de
aula. Aqui, com vocé, parece que ele conversa mais do que na sala de aula.

Pesq.: Por isso 0s encontros nesse espaco para vocés dois se organizarem e combinarem o que cada um

pode fazer é importante, pensando em uma troca entre vocés e com os alunos.

Quanto a organizacdo dos contetdos, lembremos que IE3 mantinha um caderno
de anotagBes em que registrava o que seria trabalhado com os alunos. Assim, foi proposto
a P3 gue também tivesse um local para anotar atividades e que o partilhasse com IE3. O
interessante foi analisar as diferentes condutas do professor durante o processo, que
acabou relatando ser relevante ter um lugar de registro para acompanhar o que estava
realizando com os alunos.

O maior desafio encontrado pela pesquisadora neste caso foi propor reflexdes e
interacdes dialogicas, buscando construir discussfes, argumentos e exemplos praticos de
modo conjunto e que pudessem fazer com o que ambos os profissionais se deslocassem
de suas resisténcias para compreender que, juntos, poderiam construir melhores formas

de trazer os conteldos elegidos para a compreensdo dos alunos surdos. Nos encontros
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formativos, de certa forma, as interagcdes iam sendo estimuladas a cada dia, para que
conseguissem expor suas ideias e necessidades, promovendo planejamentos e reflexdes
mais coordenadas.

No inicio dos encontros do espaco formativo, o professor respondia, ao seu modo,
0 necessario e o que lhe era questionado, mostrando-se pacato e calmo, sempre de bragos
cruzados e olhar baixo. Ao longo dos encontros e planejamentos foi se mostrando mais
interessado pelas organizacgdes sistematicas de atividades, aceitando as orientacdes, e nao
se recusava quando se propunha uma dindmica partilhada sobre informagdes com as
intérpretes educacionais ou quando era convidado a refletir sobre a elei¢do dos contetidos
e atividades de maneira conjunta. Apesar disso, IE3 e IE2 expunham, em algumas
situacOes, a necessidade de o professor estabelecer mais interagdes com os alunos e com
elas em sala de aula — algo que sempre era rediscutido durante os encontros formativos.

Ao longo dos encontros, o professor comecou a compreender que poderiam
trabalhar com outros materiais, permitindo a utilizagdo de jogos como estratégias
pedagogicas com os alunos surdos, conforme discutido em conjunto e refletido no espago
formativo. No entanto, a confec¢éo, a explicagéo e a resolucao das atividades em sala de
aula com os alunos surdos continuavam sendo mais executadas pelas intérpretes

educacionais.

5.3.2Dupla2: P2 e IE2

No decorrer dos encontros do espaco formativo, com nossa mediacao, a dupla P2
(Inglés) e IE2 (Inglés) comecou a expor aspectos de uma pratica cotidiana reorganizada,

que vinha sendo (re)construida com a mostra de conteudos e atividades partilhadas.

Turnos dialogicos 12

Pesg.: O que ja conseguiram organizar e o que pretendem fazer nas préximas aulas?

P2: Nessa parte do livro comegamos o assunto “Animais marinhos”, e aqui surgiu uma ideia de trabalhar
com 0s meninos que tem mais dificuldades também.

IE2: Fizemos atividades antes, de associar a imagem com o sinal do animal.

P2: Agora pensamos na parte de apresentar o vocabulario com atividade de memorizacao para retomarem
este vocabulario e associar com outras coisas. E fizemos um caga-palavras. Esse foi o segundo passo.
P2: Depois que nos [P2, IE2 e Pesq.] conversamos aqui, todos juntos, outro dia, foi bom. Fiquei pensando

também em usarmos o que eles j& tém de conhecimentos, como vocé tinha explicado.
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Pesq.: Isso, é importante retomar o que ja foi trabalhado, de dar chances de internalizarem os conceitos.
Porque sendo fica o assunto sempre perdido, e 0 que ja foi feito com eles fica sem ligacdo. E s6 o
vocabulario, por ele mesmo, néo vai significando nada. E depois, o que faz com essa informagao? Precisa
contextualizar e possibilitar a construcdo dos sentidos, no uso delas.

P2: E, e fica uma coisa mais linear, fica com comego, meio e fim, dentro de um contexto, é bacana isso.
P2: Peguei os vocabularios que ja estavam trabalhando, no livro figuras. Eu pedi para eles pegarem fotos,
baixar na internet, recortar de revista, desenhar e trazer na sala de aula pra eles fazerem um cartaz e ai
colocar escrita em inglés; e ai a IE2 faz as explicagfes com eles em Libras.

Pesq.: Isso, precisa construir sentidos no uso desse vocabulario. Por exemplo, se vocé aprender somente
alguns sinais em Libras, se ndo aprender como vai usar, em que contexto, em um didlogo, vai servir de
que?

Pesq.: IE2, vocé pensou em como vai fazer isso com eles em Libras?

IE2: O que fazemos é assim: o professor vai falando a matéria e eu explicando em Libras. Ele coloca na
lousa a escrita em Inglés/LP, eu mostro para eles a associacéo do sinal e a escrita Inglés/LP.

Pesq.: O professor fica mediando?

IE2: Enquanto esta explicando e fazendo com a turma, eu vou interpretando em Libras. Ele também me
pergunta se esta indo tudo bem, se estamos conseguindo. As vezes ele mostra a palavra e pergunta para
eles [alunos surdos] explicarem.

IE2: Eles estdo aprendendo a selecionar as palavras no dicionario de inglés/portugués este ano. Ja esta
mais facil do que ano passado. Descobriram o “app” de diciondrio. Porque comecei a usar em sala de
aula, quando ajuda nos exemplos e também quando eu preciso saber o que é. Agora eles querem que eu
cologue sempre no “Google tradutor” para traduzir tudo. Mas ndo deixo tudo, ndo. A gente tem feito isso,
tem dado certo.

Pesq.: Ah, que legal. Eu uso alguns “app’’ também. Esse vocé tira foto da escrita, por exemplo uma placa,
frase, e ai 0 “app” traduz [mostra no celular]. Uma ideia. Pode complementar a atividade de vocés e
pensar nesse uso no contexto das linguas.

Pesq.: Se pedir para eles fazerem uma busca, na escola, de coisas que tenham a escrita em inglés, tirarem
uma foto e fazer a tradugdo no “App”. Volta para a sala de aula, juntos. Cada um traz um exemplo e juntos
vao desvendando, em Libras, em Inglés. Daria pra fazer com a sala toda.

Pesq.: Outra coisa é pedir que fagcam a leitura no livro que ja tem sempre exemplos, assinalando as
palavras conhecidas, explicar o contexto do texto. Daria para trabalhar textos, frases e pedir que
encontrem palavras-chave, novas palavras que vao trabalhando cada aula.

Pesq.: Podiamos pensar também se tem videos que tratam do assunto para ampliar os exemplos, as
situacdes, as experiéncias com o tema. Deve ter video em Libras falando disso. Também existem videos
comparando Libras/ASL [American Sign Language] com varios assuntos, ndo sei se irdo partir para isso.
As vezes da para trabalhar com os alunos A3 e A4 essas associacdes, ja que compreendem melhor a
diferenca entre as linguas.

Pesq.: Pedir para o instrutor surdo, que é americano e trabalha com vocés, para fazer algumas dinédmicas
assim, com a sala toda, na troca de linguas, e ai trazer os alunos surdos para serem mais protagonistas e

participarem mais do grupo no geral. Fazer algum video.
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IE2: Nossa, seria muito interessante, porque eles iriam ver que ndo € sé aqui que faz Libras, podem
entender que tem mais surdos, tem outras linguas de sinais e que sao capazes de fazer as coisas.

P2: Ah, que legal, boas ideias. Daria para fazer sim, ndo tinha pensado nisso.

Percebe-se que, ao longo do processo, a dupla comecgou a perceber os beneficios
de partilhar e refletir sobre as informagdes para que fossem trabalhadas com os alunos. O
professor demonstra compreender melhor o que e como poderiam efetivar juntos os
processos em sala de aula, 0 que o levou a perceber a relevancia de organizar e pensar
estratégias compartilnando-as com IE2.

Conforme iam acontecendo os encontros formativos surgiam varias reflexdes,
sobretudo quanto aos desafios no ensino das diversas linguas existentes na dinamica da
sala de aula e quanto as especificidades das linguas que estavam em uso com os alunos
surdos, levando-os a refletir, juntos, sobre possibilidades e escolhas.

Na elaboracdo de possibilidades junto a P2 e IE2, a pesquisadora propds a
possibilidade de se realizarem atividades em Libras/American Sign Language (ASL) com
a ajuda do instrutor surdo (que era norte-americano e dominava as duas linguas de sinais)
que também atuava na escola e por vezes participava das aulas de Inglés. Nesses
momentos, os alunos surdos poderiam vivenciar experiéncias entre as linguas, o que
possibilitaria a comparacdo e compreensdo das diferencas. Essa estratégia também
ampliaria o processo de ensino-aprendizagem para toda a turma, fortalecendo a
compreensdo da pluralidade das linguas e conhecimentos especificos sobre as
comunidades surdas ao redor do mundo.

Pode-se considerar que a dupla apresentou a necessidade de conhecer aspectos
especificos ligados ao funcionamento da Libras e aos modos de utiliza-la para favorecer,
também, o ensino da LI, pois para ensinar uma segunda lingua € necessario pressupor a
existéncia de uma primeira lingua (LODI, 2014). No caso dos surdos aprendizes
mencionados nesta pesquisa, a Libras estava sendo considerada como a primeira lingua,
a LP escrita, como a segunda, e a LI escrita como a terceira, por vezes, adicionando-se
ainda a lingua de sinais americana. Dessa maneira, o grande desafio de P2 e IE2 era, de
fato, compreender as melhores estratégias na eleicdo das principais linguas a serem
utilizadas por eles no que concerne aos alunos surdos com a presenca de mais um
mediador nas linguas.

Nesse caso, o instrutor surdo, sempre gque podia, participava das aulas e contribuia

muito para a compreensdo das linguas por parte dos alunos surdos. Ao conseguir
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possibilitar que o instrutor tivesse contato com os alunos surdos, ele servia de modelo
linguistico-cultural, auxiliando na compreensdo das linguas em movimento e no
entendimento da diferenciacdo entre elas no uso direto, sem mediadores. Assim,
possibilitava-se que os alunos desenvolvessem a subjetividade do ser surdo, das linguas
e da linguagem por meio da interagcdo com ele (LODI, 2005).

O professor regente, ao organizar o conteudo, elege estratégias de ensino e partilha
com a intérprete os melhores modos de ensinar os alunos surdos. Isso é benéfico para o
aluno, pois oportuniza que dois profissionais conhecedores de linguas, cada um com a
sua competéncia, pensem juntos os modos de trabalha-las — sobretudo nesse caso as
questBes ndo eram tdo simples, pois existiam quatro linguas em uso simultaneo, e a dupla,
a cada atividade, tinha de eleger estratégias e modos de trabalhar com elas.

Por isso, abrir espagos para que o intérprete educacional traga suas opinides e
compreensdes do que funciona ou ndo para tal aluno, para que possa indicar qual maneira
poderia ser melhor compreendida pelo aluno surdo e qual dindmica funcionaria melhor
na lingua de sinais em determinada situagdo, com determinado assunto escolhido, ou
ainda para que possa buscar um material ou realizar uma construcdo de materiais visuais
que favorecam melhores compreensées, € algo que contribui e muito com o trabalho
docente do professor. E 0 que Ihe permite pensar todos os aspectos do ensino de outra
lingua e suas proprias estratégias de ensino, diferentemente se tivessem que realizar tudo
individualmente (intérprete educacional ou professor).

A questdo € que, de maneira partilhada, atuando em parceria e buscando melhores
estratégias juntos, pode-se realizar um planejamento mais condizente com aquilo que o
aluno precisa naquele momento. A problematica maior, no caso, € com relacdo ao
professor submeter responsabilidades a IE2: a responsabilidade de construir contetudos
sozinha, de ter que saber do que se trata e resolver esse processo de ensino sem a base de
conteldos necessaria, de dominar assuntos que seriam, enfim, de incumbéncia do
professor.

Conforme o0s encontros iam acontecendo, os profissionais envolvidos
demonstravam mais atencdo quanto aos processos de organizacdo e sobre como poderiam
realiza-los juntos. Também efetivavam, no espaco formativo, modos de refletir sobre as
acOes de maneira mais partilhada, observando-as, consequentemente, nas respostas dos

alunos surdos.
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No exemplo abaixo, P2 e IE2 trazem informagdes quanto ao impacto promovido
nos alunos diante das atividades que foram discutidas e organizadas em parceria,

pautando-se nas discussdes promovidas no espago formativo.

Turnos dialdgicos 13

Pesq.: Me contem como esta sendo a atividade dos animais marinhos. O que e como vocés organizaram?
Como aplicaram? Como foi com os alunos?

P2: A Ultima atividade dos animais marinhos que a gente fez foi bem legal, bem interessante. A IE2 achou
um video em Libras de um aquario feito por surdo que é apresentador.

IE2: Peguei o video do Ines [Instituto Nacional de Educacéo de Surdos] sobre o aquario no Rio de Janeiro.
Como no livro que estamos vendo tem atividade com animais e no video tem os mesmos animais, o professor
achou legal e compartilhou o video com a sala toda.

P2: Foi, o video era bem completo, bateu certinho com a atividade do livro. Pela primeira vez fizemos uma
experiéncia diferente com a sala toda.

IE2: Eu vi 0 video primeiro com os surdos. Fomos discutindo sobre o que estava sendo falado em Libras.
Depois o professor chegou com a TV e passou para todo mundo.

IE2: Os surdos viram novamente e foi legal porque entenderam melhor da segunda vez. Foi legal que a
turma acabou interagindo durante o video, a sala toda fazia os sinais juntos, porque tinha o narrador, a
legenda e o rapaz surdo que mostrava o0s sinais dos animais e ia explicando em Libras.

IE2: O A2 adorou saber os sinais antes da turma, nossa, ele sabia e fazia mostrando.

Pesq.: Eles sempre estdo fazendo diferente da turma, ndo participam muito. Entdo estar na sala, mostrando
um material na lingua dele, que ele na verdade sabia mais que os outros. Faz toda a diferenca.

IE2: O Al se sentiu o professor do professor. Copiava o jeito do professor 14 na frente da sala, ficou
mostrando e ensinando para o professor os sinais.

P2.: Entao foi muito legal inclusive para os ouvintes. Fiquei no fundo da sala e acompanhei os alunos
surdos.

P2: O narrador surdo sinalizava, por exemplo, sinal TARTARUGA, o Al e A2 faziam juntos e 0s ouvintes
tentavam copiar [sinalizou].

P2: Foi legal para todo mundo. Inclusive de mostrar que é no Rio e ndao nos Estados Unidos. Casou com
a atividade que fala de turismo do livro e também fala no video.

P2: Tentamos usar isso. E ai também preparamos algumas atividades que tinham que usar o desenho, fazer
sinal em Libras e escrever nome em inglés. Depois caga-palavras com imagens.

P2: Deu mais certo fazer com eles primeira associa¢do com a Libras. Quem teve essa percepgéo foi a IE2.
IE2: E, a gente percebe que, devagarzinho, as coisas basicas eles conseguem, coisa muito complexa n&o.
Pesq.: Vocés vao percebendo como o aluno vai desenvolvendo a medida que percebem o que ele j& sabe,
quando ele fala sobre 0 assunto. Entdo, podemos partir para mais informacdes.

Pesq.: Vocés, quando conseguem conversar mais sobre como organizar a atividade, eleger o contetdo,

vao perceber que faz mais sentido para eles, e eles ddo retorno disso de maneira positiva.
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P2: Isso, exatamente. E mudar sua concepgo de como preparar a aula, de interligar os assuntos que estdo
sendo trabalhados. Esta sendo bom pra mim, esta sendo bacana.

Foi possivel perceber que, durante o processo de encontros e discussdes conjuntas
no espaco formativo, tal como pudemos observar nos turnos dialégicos 12 e 13, passou a
demonstrar uma postura mais atuante quanto a buscar saber mais, quanto ao que iria
realizar e quanto as possibilidades de envolver os alunos surdos. A interacdo junto a IE2
ia ficando mais segura, também, tendo em vista suas trocas e conversas diante do que
cada um poderia contribuir em termos de organizagdo do que realizar com os alunos.

A reflexdo mobiliza o olhar do P2 para que comece a compreender mais acerca da
sua real atuacdo, bem como da contribuicdo da figura do intérprete educacional em sala
de aula. A percepcéo da prépria IE2, nesse caso, também serve para que se compreendam
suas acOes nos modos de trabalhar os assuntos com os alunos surdos e nos modos de
pensar estratégias com o uso da Libras mediados pelo professor.

Assim, conforme ilustram os turnos dialégicos, eram propostas reflexdes
conjuntas sobre o ensino de inglés atraves de estratégias que envolvessem atividades
cotidianas dos alunos surdos, com exemplos proximos aos de suas vivéncias, a fim de
trazé-los para um uso da LI escrita articulado com a Libras/LP escrita, pensando em uma
manifestacdo mais social e propondo mais chances de os alunos estabelecerem
significados, além de promover o trabalho com vocabularios adequados ao tema da aula
(que era o que sempre realizavam nas atividades com IE2).

Observemos, a partir dos turnos dialégicos 12 e 13, o exemplo sobre uma
atividade relacionada ao tema “Animais marinhos” e trabalhada com a sala de aula a partir
de atividades do livro didatico, elegidas pelo professor. P2 e sua dupla cogitaram uma
atividade de “caca-palavras”, com desenhos e associa¢des da escrita em inglés para que
se trabalhasse vocabulario. Nessa atividade, a pesquisadora indagou o que mais poderiam
realizar de atividade que exigisse dos alunos uma compreensdo e uma producdo em
Libras/ASL, até mesmo articulada a escrita de LP e LI, que os fizessem “entrar” na
historia, utilizando-a de alguma maneira para atribuir algum sentido maior quanto ao uso
e ao reconhecimento de outra lingua (ASL vs. Libras vs. LP vs. LI).

Foi quando a pesquisadora e IE2 refletiram, em conjunto com o professor, acerca
das possibilidades de uso de videos em Libras/ASL em sala de aula, partilhando-os entre
todos da sala e proporcionando novas experiéncias com as linguas e com o aumento de

vocabulario, o que pode ser capaz de fortalecer a compreensao dos alunos surdos.
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Por se tratar de uma disciplina que envolve varias linguas, o foco e o objetivo eram
elegidos para determinada atividade, e nem sempre tratavam de escrita em LI, LP ou do
uso da Libras e da ASL juntas. No decorrer das atividades, dava-se énfase as associa¢des
que os alunos compreendiam primeiramente (em Libras) para que, depois, fossem
promovidas associacdes em LI, LP e, algumas vezes, ASL (Cf. ANEXO D).

O relato de P2 reforcou sua postura frente as possibilidades de interacdo entre
todos os alunos, sobretudo sobre como organizar atividades levando em consideragio
outros materiais e outras estratégias, favorecendo, também, a participacdo e compreensao
do aluno surdo. Além disso, ele também conseguiu projetar outras percep¢des, conforme

ilustra o exemplo a seguir.

Turnos dialogicos 14

P2: Foi bacana no dia do video, tinhamos pensado usar sé para os surdos, pra fazerem as outras
atividades. Eu, depois, decidi passar para a turma.

P2: Eu sinto que isso surtiu efeito. Eles participaram da aula e mostraram que sabiam. Nesse sentido foi
muito bacana.

Pesq.: Sim. Imagina, eles sabiam do assunto melhor que os demais e perceberam isso, porque estavam
usando a lingua que eles usam e que somente poucos interagem. Entenderam que naquele momento
poderiam se mostrar e que eram capazes de fazer, o que quase nunca é possivel.

IE2: E... e de certa forma traz novos conhecimentos também, né? Faz um sentido geral, né?

P2.: Estavam todos da sala prestando atencdo, aprendendo sobre a tematica. Mas eles [Al, A2] estavam
percebendo esta outra questao que estava inserida, ali. Que é a questdo do bilingue mesmo.

P2: O narrador era um surdo... e assim... eu acho que, para os ouvintes perceberem que a velocidade da
fala, o ritmo da fala é outro, ndo é o mesmo ritmo, né? Entdo tem um movimento de corpo, tudo é diferente.
Pesq.: Isso vai mobilizando a sala de aula também, né? E vocés também, ao pensar gque o aluno precisa
participar da aula. Realizar uma atividade direcionada para ele conseguir interagir e considerar a lingua

dele, € um processo interessante que vocés estdo comegando a compreender, ndo acham?

P2 percebe a relevancia de se reconhecer a Libras como fundamental para a
comunicacdo do aluno surdo, entendendo suas caracteristicas, sua dinamica, seus modos
de funcionamento e seus esquemas de compreensdo. Ele relaciona esse reconhecimento
aos aspectos da prdpria lingua, e nessa percepc¢do surge o entendimento para elaborar
melhores atividades e a relevancia do uso de materiais que considerem proclamem a

lingua de sinais e suas caracteristicas.
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Outras questdes geraram, em P2, reflexdes no sentido de compreender o que, de
fato, poderia ser uma educacéo bilingue. O professor era cobrado quanto ao atendimento
de aspectos desta abordagem, pois a escola havia assumido um PEIB que de certa forma,
até entdo, ndo havia sido experienciado de fato. Dessa maneira, percebe-se o quanto ainda
é preciso percorrer quanto a formagdo continuada, a fim de encaminhar discussdes e
esclarecimentos aos professores que atuam em rede regular de ensino com alunos surdos
incluidos. Sabe-se que somente a presenca do intérprete educacional em sala de aula ndo
faz com que os alunos sejam, de fato, incluidos, e isso levou o professor a perceber e
reconhecer a lingua de sinais como um dado importante.

Na atividade comentada nos turnos dialégicos 14, a dupla relata que os alunos
surdos participaram como nunca, realizando as atividades com maior dinamismo e se
colocando diante da classe para mostrar um assunto que ja sabiam anteriormente,
ajudando os alunos ouvintes a aprenderem a Libras relacionada ao tema em estudo no
video. Depreendemos que esse foi um planejamento que funcionou em todos o0s aspectos,
desde a organizacéo, a eleicdo dos materiais, passando pelas trocas de informacdes entre
os profissionais e pela dindmica que executariam em sala de aula, bem como com relacao
a interpretacdo e a mediacdo com os demais colegas.

Além disso, em outros momentos formativos, eram discutidas estratégias praticas
do ensino de Inglés, refletindo sobre conhecimentos cientificos especificos, pontuando
materiais de apoio para que pudessem compreender mais acerca das organizacdes das
atividades e trazer ideias préaticas para executa-las, disponibilizando e indicando materiais
visuais em Libras/ASL sobre os temas e discutindo conjuntamente esquemas de
interpretacdo e interacdo com os alunos surdos e demais alunos da classe.

No decorrer da formacgéo, os encontros foram se tornando mais significativos e
necessarios para a dupla, que passou a perceber estes momentos de reflexdo conjunta e
de compreensao da praxis e de suas movimentacdes como fundamentais, pois traziam um
aprimoramento das praticas e, consequentemente, favoreciam melhores interacdes com
0s alunos surdos e dos alunos surdos.

Durante o processo, observamos que a dupla tinha um funcionamento préprio de
organizacdo. Ao longo dos encontros promovidos no espaco formativo, os profissionais
foram descobrindo que esse funcionamento poderia ser ampliado, buscando reforcar uma
organizacdo e um planejamento antecipado das a¢fes, de modo que pudessem pensar em
possibilidades e alternativas programadas, favorecendo a atuacdo em sala de aula e sem

dispensar a reflexdo mais profunda sobre modos de atuar com os alunos surdos. Nesse
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sentido, a dupla era questionada sobre a necessidade de se organizar antecipadamente
conjuntamente e de rever o que executaram, pensando no que deu mais certo ou naquilo
ndo foi téo eficaz.

A medida que os encontros ganhavam mais sentido e o planejar se fazia mais
presente, para IE2, 0 espaco se tornava um momento de discussdes formativas, no sentido
de que ela podia se apropriar do seu lugar como intérprete, ja que precisava pensar
estratégias de interpretacdo e aspectos da visualidade. Ela também precisava entender
questBes especificas ligadas a apreensdo de conceitos por meio da Libras, refletindo sobre
estratégias de uso dessa lingua junto da LI escrita e fomentando ndo s6 mais exemplos
das duas linguas, como também da LP em relacéo a Libras.

P2, que utilizava o livro didatico de inglés como guia para contetdos e atividades
frequentemente, comecou a pensar em atividades que poderiam ser utilizadas com a classe
no geral em simultaneidade com os alunos surdos, viabilizando a possibilidade de realizar
atividades coletivas. A diferenca se deu quando ele comecou a buscar outros tipos de
atividades contando com a contribuicao de IE2 para a escolha de materiais em Libras (tais
como videos e jogos), pensando em dindmicas adaptadas e direcionadas aos alunos surdos
e que também pudessem ser utilizadas com o restante da sala.

Perguntamos a dupla entdo sobre o processo de pensarem juntos na organizacéo
das atividades e se, de alguma maneira, as estratégias promoveram impactos nos alunos

e nas préprias acdes deles como profissionais compondo uma dupla de trabalho.

Turnos dialogicos 15

Pesq.: Sobre os momentos dos encontros para planejar e buscar reflexdes, de alguma maneira estao sendo
percebidos e refletidos nas interagcdes com os alunos surdos?

P2: IE2 é minha testemunha [fala 0 home dela no diminutivo, com carinho]. Eu tenho feito mais. Tenho
tentado mais pelo menos.

Pesq.: Temos uma reflexdo boa aqui, ndo temos? Como? Por exemplo, em que?

P2: Em pensar bastante nisso aqui, né? Em reorganizar [aponta a atividade escrita].

P2: Em buscar mais materiais, me preocupar um pouco mais de antemdo com tudo isso, sei l4, tentar trazer
coisas. Nesse sentido.

P2: Acho que antes eu... me omitia um pouco [faz o gesto de aspas com os dedos].

Pesq.: E vocé acha que, agora, o que vocé esta fazendo, esta refletindo no que os alunos estdo produzindo?
P2: Ah... esta, né, IE2?

IE2: Eu acredito que sim, porque depois quando chega a atividade, eles conseguem com mais facilidade,

do jeito que a gente esta fazendo agora.
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P2: Eu acho que eles se sentem mais participantes do que estd acontecendo com a turma, né?

IE2: Quando a gente consegue fazer uma atividade que envolve todos, é muito bom para eles.

P2: Isso, a gente tem se preocupado muito em manter a tematica, pelo menos na parte de vocabulario é o
mesmo que esta sendo trabalhado com a sala, ndo é outro assunto. Entdo nesse sentido, eles se sentem
envolvidos com a mesma coisa que a sala esta trabalhando.

IE2: E se mostram também (risadas).

P2: Eu acho, sinto que esta sendo positivo.

IE2: Por exemplo. Acho que se eles chegarem, de repente em um lugar e ver a placa “Fish”, eles sabem
que é peixe.

Pesq.: E para vocé, IE2, tem mobilizado algo?

IE2: Eu tenho conseguido pensar mais em como interpretar em Libras os assuntos e sobre as estratégias
visuais que podemos usar. Escolher os videos em Libras, pensar junto com o professor nos exemplos do
inglés escrito/ASL/Libras/LP.

Pesq.: Percebem o quanto avangamos em diversas situagdes?

O professor, ao refletir sobre sua atuacéo, percebeu que necessitava de mais
esforcos para lidar com o ensino dos seus alunos surdos, e nesse movimento de ir e vir de
suas acgOes e praticas, ao notar o papel do outro e de como poderiam ser estabelecidas
melhores acOes, ele comeca a trazer esses argumentos como positivos e mais
significativos para o seu fazer diario. P2 precisou voltar-se para si e refletir sobre suas
proprias praticas ao analisar o porqué de determinada situacdo, analisar se algo fazia
sentido e, de alguma maneira, refletir sobre como atuava com IE2.

IE2 relata a diferenca de um aluno que consegue acompanhar e participar melhor
das atividades perante uma organizacdo anterior das atividades, que comecaram a ser
feitas pelo professor tendo em vista a partilha e a reflexdo conjunta de dindmicas e praticas
que seriam mobilizadas com a sala toda. Essas acGes também proporcionaram a IE2
pensar sobre as melhores estratégias com a Libras, para que fossem utilizadas na
interpretacdo de contetdo elaborado.

Em alguns encontros formativos, as reflexdes aprofundadas mediadas pela
pesquisadora se deram com base na necessidade de dedicar maior atencdo aos alunos com
mais dificuldades e na importancia de perceber necessidades especificas de cada aluno
para organizar atividades direcionadas e agdes conjuntas com a IE2. Ao longo do
processo, eles comecaram a perceber os beneficios de refletir e partilhar as informacdes
para trabalhar com os alunos, demonstrando compreender melhor o que e como poderiam
realizar em sala de aula juntos. A dupla percebeu, ainda, que o professor também é capaz

de realizar atividades e pensar estratégias. Essa situacdo levou P2 a compreender sua
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atuacao diretamente na relagdo com os alunos surdos, bem como a perceber o quanto IE2
poderia contribuir. Consequentemente, a IE2 passou ter mais tempo para pensar as
estratégias de interpretagdo e mostrar que, juntos, poderiam negociar o que, de fato,
determinado aluno acompanha, o que, de fato, o outro ndo acompanha, a interacdo da
sala, o que funciona melhor etc.

Assim, o professor comeca a pensar nas necessidades de todos os alunos,
especialmente em relacdo a como levar os assuntos a sala de aula pensando as estratégias
de maneira mais direta, diferente do que estava acostumado a fazer quando elegia o
contedo mas ndo elaborava a estratégia e a atividade em si. Era justamente o que se
propunha nos encontros formativos entre eles quando se pontuava a relevancia da troca
de informacdes e a importancia do trabalho conjunto entre professor e intérprete para o
planejamento e a realizagdo das atividades, ndo deixando as tarefas somente a cargo da
IE2, como de fato acontecia algumas vezes.

Depois dessa situacdo, P2 precisou se mobilizar e, daquele momento em diante
comegou a fazer buscas e procurar por materiais para que pudesse realizar as atividades.
Foi por isso, também, que comecou a entender que os encontros com a IE2 seriam

relevantes para construirem, juntos, outras reflexdes.

5.3.3Duplal: PlelEl

Com relacdo a dupla de Ciéncias, observou-se que ja existia, ali, uma sintonia e
certa consciéncia sobre a necessidade de uma interacdo em sala de aula e de um pensar
no que se refere a contribuirem uma com a outra nas acoes de organizagdo de contetdos
e materiais.

No decorrer das conversas e dos encontros de formacdo, a dupla comecou a
perceber a relevancia de ampliar o tempo e promover mais momentos intermediarios por
mais vezes na semana. 1sso se deu conforme foram compreendendo os aspectos positivos
de seus sistemas de organizacdes e suas expectativas no espaco formativo. Pudemos
perceber como as participantes utilizaram o espaco proposto para reflexbes, pensando

sempre na elaboracdo de conteldo e na partilha de estratégias.

Turnos dialdgicos 16
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Pesq.: Qual atividade estdo realizando? Conseguiram se organizar juntas?

IE1: Nds fizemos uma explicacéo sobre células. Ai, usamos 0 ovo pra comparagao.

IE1: Pensamos que o ovo fosse ajudar, e ndo foi. Os alunos surdos ndo conseguiram fazer associacéo e
sair da nomeagao de ovo mesmo.

IE1: 4 explicagdo do citoplasma, que comparava com a clara do ovo. Perguntei para eles: “O que
parece”? Eles responderam: OVO [sinaliza].

P1: Depois desta tentativa, nos estamos fazendo algumas mudangas de estratégias.

Pesq.: E bom vocés perceberem que talvez n&o tenha dado tdo certo a estratégia, pensar o que n&o deu tdo
certo e reelaborar. Faz parte do processo, de compreender como eles entendem o assunto e que tipo de
associacoes estédo conseguindo fazer. E é isso mesmo. A intencao de refletirmos juntas é pra fazer esse tipo
de analise, também.

Pesq.: Tentaram fazer a explicacdo direta, usando o exemplo da célula mesmo? Mostrando e usando o
microscopio?

Pesq.: Talvez possam partir primeiro pra mostrar o corpo como um todo, pra entender o macro. Depois,
vai para as partes menores, composi¢cdo do corpo, e chega na célula. Para depois fazer associacdes com
0 ovo, se for o caso.

Pesq.: Se usarem videos que mostram dentro do corpo, como é a célula, onde estd. Pode ajudar eles [a]
construirem essas informacdes que ainda néo tém ou que tém e ndo dominam, ainda, para fazerem esse
tipo de associacdes.

P1: N6s mostramos também no microscépio. Mas, é verdade, isso de mostrar primeiro o corpo como um
todo e ir aprofundando até na célula, eu ndo tinha imaginado.

IE1: Nos estamos conseguindo fazer bastante atividades.

Pesq.: Otimo, de que tipo? Assim conseguem ampliar os conceitos trabalhados. Daria pra pensar em usar
algumas atividades pra sala toda né? N&o s6 para 0s surdos.

P1: Sim, fizemos para [a] sala toda, utilizamos juntos 0 microscopio e depois fui perguntando para eles,
interagindo, questionando, explicando.

Pesq.: Isso, assim eles podem vivenciar outras situacfes, construir outros repertorios, ter contato e
trabalhar junto com os outros alunos, também.

P1: Vamos trabalhar os tipos de tecidos que compdem o corpo humano e precisam saber o que séo células.
Ja fiz o material e mandei para ela [IE1].

IE1: Sim, a professora ja me enviou o contedo do material com os desenhos e explicagéo que vai usar em
aula. Eu vou fazer um material mais resumido para estudar e ver como interpretar isso em Libras. Também
pra pensar um material visual para eles...

IE1: Mas estou desesperada. Como explico isso para eles em Libras?

Pesq.: O que a professora vai explicar e usar de recursos visuais? Se vocé tem o contetdo que a professora
vai usar, as estratégias que ela pensou e material visual, é possivel pensar em cima disso para poder
escolher suas estratégias na interpretagao.

Pesq.: Podemos usar o desenho que ela fez, vocé observa as formas, caracteristicas, funcfes e incorpora
isso na Libras. Pode pensar em classificadores. Associa com os exemplos de aspectos que séo vivenciados

por eles. Vai trazendo o conceito com os exemplos e imagens, perguntando para eles, construindo juntos.
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Pesq.: Depois que explicaram, pede para eles explicarem em Libras, ou vocés, e filma. Manda pra eles
terem o material e estudar. Podem fazer slides com imagens, escritas etc.

IE1: Ah, isso, d& para usar bastante os desenhos e criar com eles 0s sinais.

Pesq.: Também mandei varios arquivos no “Drive” com materiais de Ciéncias em Libras e atividades,
jogos e textos, vocés viram? Eu trouxe alguns materiais aqui, tem dicionario com terminologia de Ciéncias,
corpo humano etc.

IE1: Pode me emprestar? Superinteressante, tem de varios assuntos [folheia o dicionario].

P1: Ah! Me interessei pelos materiais que vocé postou, vai dar para usar as ideias, sim. Aquele jogo de
cartas do sistema digestdrio e a imagem com os nomes, os slides do corpo humano. Ah, nossa, esse livro é
muito legal, gostei que tem varias atividades de Ciéncias [mostra o dicionario “De sinal em sinal”].
P1:Eu pergunto para ela, como vocés sabem tudo? Os sinais de células, citoplasma, todas essas coisas?
Pesg.: Nao sabe, precisa de tempo para estudar, ver alguns sinais, comparar, analisar se cabe no contexto,
pensar em como trazer o conceito. Por isso, se consegue o material, contelidos antecipadamente, é possivel
que faca todos estes processos antes. Consequentemente, a mediagdo na Libras vai levar muito mais
qualidade, do que ter que escolher o que fazer na hora.

Pesq.: Acho interessante vocé levar para o grupo de Tradutores e Intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais sobre como fazer em Libras, para vocés discutirem as estratégias para interpretar.

IE1: E, eu disse que tem que pesquisar, estudar, ver no site, dicionario etc.

A professora se organizava com 0s conteudos e atividades antecipadamente,
partilhando essa organizacdo com a IE1, que tinha liberdade para opinar sobre 0s modos
de organizacdo e execucdo. Na dinamica delas, P1 propunha que IE1 se colocasse nos
momentos explicativos e na possibilidade de atuagdes conjuntas em sala de aula,
direcionando-se aos alunos surdos para tirar duvidas. As profissionais estabelecem boa
relacdo dentro e fora da sala de aula, o que também facilitava as trocas de informacoes
entre elas.

Ao conversar com a IE1 sobre as tarefas que poderiam ser organizadas
anteriormente para 0s alunos, elas percebem o quanto seria benéfico compartilhar e trocar
mais informacgdes sobre os conteddos e discutir o que fariam e como realizariam as
atividades. Essa reflexdo favorecia, assim, o acesso da IE1 aos conteudos com
antecedéncia, bem como o preparo para a aula, sobretudo a respeito de como interpreta-
los em Libras, além da troca de opinies sobre a construcdo de estratégias conjuntas, com
nossa mediacdo propondo outras ideias e outros modos de perceber o fazer docente.

Buscamos, nos dialogos, encaminhéa-las para que refletissem sobre como e 0 que
propdem, mostrando outros caminhos para 0s temas abordados e elegidos. Ao sermos

requeridas para auxiliar sobre os modos de pensar a Libras, procuramos, nos argumentos,




Capitulo 5: Sentidos produzidos no espac¢o formativo | 139

favorecer que IE1 relacionasse elementos de suas experiéncias para pensar a estrutura da
lingua e os modos de elaborar conceitos explicativos.

E importante que o intérprete educacional tenha nog&o sobre a incorporacio do
uso de materiais mais visuais para favorecer a compreensdo de conceitos e a construcao
de informacGes pelos surdos. O uso da semiotica imagética é considerado quando se
realiza uma explanacdo por meio de imagem, utilizando o corpo como aliado e a Libras,
que tem caracteristicas visuoespaciais, apoiadas na imagem visual.

Esse conceito foi tratado pela autora surda Campello (2007), que discute a
importancia de se considerar em sala de aula, pelos professores e pelos intérpretes
educacionais, o conceito de semiética imagética. Segundo ela, a semiética imagética
precisa ser incorporada também para a traducdo normalmente realizada pelos intérpretes

educacionais:

[...] semiGtica imagética [...] se insere a cultura surda, a imagem visual dos
surdos, os olhares surdos, os recursos visuais e didaticos também. Quero
esclarecer que isto n&o é um gesto ou mimica, e sim signo. E a imagem em
Lingua de Sinais, onde vocés podem transportar qualquer imagem ou signos
em desenhos ou figuras em Lingua de Sinais [...]. Vocés podem usar os bracos,
0S COrpos, 0s tracos visuais como expressdes corporais e faciais, as maos, os
dedos, 0s pés, as pernas em semiética imagética. (CAMPELLO, 2007, p. 106)

Na medida em que os conhecimentos sobre como a lingua funciona sdo ampliados,
a capacidade de pensar estratégias no seu uso também se amplia. Esses aspectos foram
bastante trabalhados com os participantes no espacgo formativo, e mais ainda com a dupla
de Ciéncias, area do conhecimento que comumente faz uso de imagens para referir varios
dos assuntos — algo igualmente feito pelas participantes, pela professora e,
consequentemente, pela IE1 também.

Os encontros serviram para reflexdes conjuntas e eram bastante utilizados pela
dupla para discutir estratégias pontuais, pensar em atividades, elaborar avaliacGes
direcionadas aos alunos Al e A2 (que eram diferenciadas), pensar nos materiais de apoio
as explicacbes dos conceitos, que pudessem ajudar na compreenséo e visualidade pelos
alunos, bem como buscar estratégias interpretativas para que a IE1 as realizasse na
mediacdo em Libras, aléem de dindmicas de interacdo com demais alunos. Assim, a
pesquisadora propunha ideias, trazia materiais de apoio, relacionava-os aos
conhecimentos cientificos especificos e disponibilizava textos para que discutissem, em
conjunto, atividades e materiais de apoio para o ensino de Ciéncias voltado para os alunos
surdos (Cf. ANEXO E).
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Os turnos dialégicos a seguir trazem indicios de que a dupla de Ciéncias fazia bom
uso dos momentos de formacdo, realmente discutindo os conteddos, pensando na

adaptacdo das avaliacOes, na confec¢do de materiais e refletindo sobre a propria prética.

Turnos dialdgicos 17

P1: Ent&o, eu trouxe a avalia¢do para pensarmos juntas aqui na reuniéo.

Pesq.: Me fala o que pensaram e véo discutindo como fariam juntas, eu vou pensando junto com vocés.
P1: Tem aqui algumas questdes, que depois que fiz adaptado para os surdos, eu pensei em até por na
prova para os alunos ouvintes, também.

Pesq.: Que tipo de questdes?

P1: Ah, essas que usam as imagens para eles fazerem associagdes com as funcdes, caracteristicas e 0s
desenhos, ou que eles tenham que desenhar e nomear.

Pesq.: Isso, quanto mais vocé vai percebendo outras maneiras de trabalhar os assuntos, se abre um leque
de opcdes que sdo boas para ajudar na compreensao de todos, nédo sé dos surdos.

P1: Sera que da pra fazer essa aqui? lgual dos ouvintes, que é para colocar o nimero correspondente e
na outra é a letra [fala com a IE1].

IE1: Acho que sim, manda ver.

Pesq.: Na hora de fazer leitura vai ter que fazer em Libras?

IE1: Sim, normalmente eu sinalizo as perguntas para eles, eles respondem. O Al e 0 A2 eu vou junto uma
a uma, mostrando onde responde. Para o A3 e 0 A4, eles ja acompanham mais, fazendo a sinalizacéo
entendem melhor e respondem bem.

P1: Mas, entdo vamos fazer igual da outra vez que a pesquisadora ajudou a gente a pensar. O jeito que
conseguirem responder.

Pesq.: De cada um responder podendo ser com escrita, desenho ou explica¢do em Libras?

P1: Sim. Entdo o Al e A2 precisam da leitura em Libras, com desenho, e se sair escrita, ok. O A2 e 0 A3
véo fazer a leitura e avisam se precisa que faga a leitura em Libras. Ai respondem com escrita, e se precisar
completar com desenho, ok. Estou pensando em fazer algumas questdes que tém desenhos pra eles
completarem.

IE1: Isso, esse assunto trabalhamos bastante em aula, eles vdo conseguir responder, sim. Foi passado
slide na aula com a explicacdo da professora e nés filmamos a interpretacdo. Vamos editar e depois

emprestar pra eles estudarem.

O interesse da dupla pela busca de melhores a¢6es para o ensino dos alunos surdos
é 0 que levava a boa troca entre elas. A medida que compreendiam os melhores modos
de funcionamento, com reflexdes e discussdes conjuntas, as profissionais percebiam o
que era mais possivel e qual estratégia era mais oportuna com cada um dos alunos naquele

determinado momento.
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Ao longo das atuagdes, a dupla foi estabelecendo uma sintonia durante o tempo
em que atuaram juntas, de maneira que encontraram o funcionamento adequado para que
pudessem desempenhar seus dialogos, suas conversas e para que conseguissem se
organizar durante as atividades.

O deslocamento sobre a importéncia de se organizarem se deu no fato de P1
perceber que os esfor¢os colocados no preparo de atividades em conjunto (como a
avaliagdo), pensando especificamente em cada aluno surdo, com suas capacidades
singulares, levaram-na a interagir ativamente com a IE1, com reflexdes sobre as chances
de também pensar nos demais alunos. Além disso, P1 dava abertura para que IE1 desse
suas opinides e contribuisse com os questionamentos, pensando no que se conhecia dos
alunos e no que se poderia realizar em termos de interpretagcdo de conceitos veiculados
em sala de aula, o que é importante para o desenvolvimento de melhores aces.

A medida que os encontros aconteciam, a dupla se envolvia cada vez mais com as
questdes organizacionais e percebia que, conforme faziam mais planejamentos e mais
discussdes em grupo, mais compreendiam que haviam muitas outras possibilidades para
o0 desenvolvimento agdes — isso se refletia nas interacGes com os alunos surdos, e o fazer
docente ia se expandindo a outros ambitos, com os demais alunos, numa perspectiva de
ensino mais inclusiva.

A dupla da indicios que refletiram sobre suas a¢Ges ao longo do periodo em que
protagonizaram o0s encontros formativos. Com o auxilio de uma pesquisadora
esclarecendo as questbes especificas, auxiliando nos processos de organizacdo e nos
modos de pensar conjuntos, as profissionais puderam construir reflexdes direcionadas as
suas necessidades. Dessa maneira, percebe-se que suas praticas foram sendo aprimoradas
ao longo de suas experiéncias no dia a dia, resultando em praticas mais elaboradas e
melhor organizadas. Os resultados dessas acdes mais elaboradas ddo, enfim, sinais de

bons resultados.

Turnos dialogicos 18

Pesq: Depois do nosso encontro refletindo juntas e pensando em como trabalhar o tema células e tecidos,
VOCEs conseguiram se organizar como? Conseguiram pensar na avaliacéo depois?

P1: Foi 6timo, porque me ajudou a pensar outras estratégias para levar o assunto. Entdo eu organizei
slides com imagens, escritas, exemplos com fotos, bem visuais.

P1: Mandei para IE1 para ela me ajudar [a] entender se os alunos iriam compreender e se ela poderia

usar para interpretar.
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IE1: Isso, a professora me passou os slides. Eu fiquei estudando eles um tempo, porque tinha muito
conteddo que eu ndo lembrava mais 0 que era e precisei pegar o livro e dar uma estudada, no contetdo
mesmo.

IE1: E com os materiais que vocé [pesquisadora] disponibilizou, o dicionario com vocabulario em Libras,
0s joguinhos, a ideia dos slides, de usar os desenhos, ajudou muito.

IE1: Conseguimos pensar através do material, entendeu? Deu uma ampliada. Para pensar em fazer jogos
também, que ja estamos pensando em fazer para o sistema digestorio, parecido com o que vocé nos
emprestou.

IE1: E na hora de pensar na interpretacdo em Libras, quando eu néo sabia os sinais, buscava em varios
lugares e ndo achava, mesmo com o dicionario.

IE1: Ai, como a professora trabalha com muito desenho, né?

IE1: Fiz até um rascunho com os desenhos que ela me passou para visualizar bem e pensar na sinalizagao.
Entdo vai dar pra usar nas explicagdes, os alunos podem fazer associagdes e eu posso criar as estratégias
em Libras pensando nos classificadores.

Pesq.: Que joia. Parece que abriu uma luz ai, né? E é superimportante estudar antes, para vocé entender
0 que precisa compreender melhor e buscar quais as estratégias para a interpretagdo. E fundamental que
vocé saiba do conteido também. Se o intérprete esta 14, preparado, sabendo o que vai ser trabalhado em
sala de aula, a qualidade da interpretacdo vai ser outra. Vai ter outro repertorio e vai pensar melhores
estratégias. Vai se encher de informagéo, aumentar vocabulario e isso tudo na Libras também.

IE1: Usei todo o espaco visual. Ela mostrou o desenho na lousa também e segui o desenho. Fui muito pelo
desenho dela. J& usamos o0 mesmo local, os desenhos, explicando. Eu fui perguntando para eles.

IE1: Eles entenderam muito, participavam, mostravam as respostas.

Pesq,: Se ndo tivessem conversado antes, pensado juntas, refletido possibilidades, vocés acham que seria
a mesma aula?

P1: Impossivel. A gente sabia o que tinha que fazer, estava mais claro para nds. Isso também refletiu nos
alunos. Porque eles queriam participar respondendo, mostravam que estavam entendendo.

P1: Foi muito boa essa atividade com eles. Com todos deu um bom retorno, porque usei os slides para
todos e 0s desenhos como exemplos para interagir.

IE1: Nossa, foi demais mesmo esse dia. Eu jé sabia o que ia fazer, tive mais seguranga em como sinalizar
e também ja tinha um material preparado. Foi 6timo.

Pesq.: E para preparar a avaliaco depois disso, que conversamos também, conseguiram organizar e
aplicar?

Prof. Ciénc.: N&o foi aplicada ainda, sera daqui um tempo, mas eu ja quis organizar antes.

P1: Entdo, fui adaptando junto com a IE1 cada questdo que entendiamos se dava ou ndo para eles
responderem e como poderiamos adequar para cada caso. lgual come¢amos no encontro outro dia, com
sua ajuda [pesquisadora]

P1: E outra coisa. Conversamos que a avaliacdo que adaptamos para o Al e o0 A2, vou aplicar também
para os outros alunos com outras deficiéncias, também, que temos na sala. Acho que, do jeito que fizemos,

eles também vao conseguir responder. E espero ja uma diferenca grande ali, deles conseguirem executar.
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As escolhas da dupla foram sendo aprimoradas durante as reflexdes conjuntas a
partir do momento em que passaram a pensar juntas na organizacdo dos contetidos e na
eleicdo de estratégias. A dupla também comecou a compreender a importancia de
manterem momentos para se organizar com antecedéncia, partilhando as informagdes e
discussdes e chegando em um acordo.

Foi o que aconteceu quando, no espago formativo, iniciaram as discussdes junto a
pesquisadora na busca por saber mais acerca das atividades realizadas, o que entendiam
que poderiam trabalhar em termos de assuntos e como pensariam juntas sobre melhores
estratégias para auxiliar nas explicacbes em Libras. Nesse caso em especifico foram
discutidos, em conjunto, os conteldos e 0 uso de desenhos e conceitos a serem tratados,
pela dupla, no material de apoio, bem como as estratégias de explicacdo em Libras por
parte de IE1 e o uso das informagdes trabalhadas em sala de aula (Cf. ANEXO F).

Um exemplo de antecipacao do que seria trabalhado com os alunos pela professora
aconteceu quando ela precisava organizar a avaliacao referida nos turnos dialogicos 16
(para a qual havia se antecipado bastante, restando tempo antes da aplicacdo). A situacao
a levou a refletir, no espaco formativo, a partir das contribui¢cdes da pesquisadora e de
IE1. Naquele momento surgiram questionamentos sobre como poderiam indagar os
alunos quanto ao conteudo, sobre formas visuais de posicionar as questdes na avaliacdo,
sobre a utilizacdo de desenhos e sobre os modos como 0s alunos poderiam responder e
interpretar mais autonomamente as perguntas da atividade, tudo a partir de estratégias de
leitura em Libras e de explicacdo anterior.

Diante da reflexdo conjunta, a professora comecou a usar dessas estratégias com
os demais alunos, elevando os conhecimentos aprendidos para um novo patamar, que é o
da internalizacdo e do uso de signos, o que ampliou seu olhar e a fez perceber os
beneficios da organizacdo de melhores materiais e avaliacOes, tracando os objetivos de
um modo mais claro.

Enguanto a professora sabe o0s conteddos, o que precisa ser trabalhado, os
objetivos, as avaliacGes e correcdes, a IE1 sabe coisas acerca do funcionamento especifico
do sujeito surdo e da lingua. Por acabar convivendo bastante com eles, compreende como
respondem e como entendem melhor os conteldos em sala de aula. Uma pensa no
contedo e no como trabalhar; a outra promove 0 acesso a esse conteido mediando em
outra lingua, numa situacdo mais otimizada das potencialidades de ambas as

profissionais.
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Por isso, quando encontram momentos que proporcionam troca de informacgdes,
conseguem pensar, com certa antecedéncia, algumas alternativas para a realizagcdo da
atividade, sendo possivel preparar melhor os materiais, escolher as estratégias de
interpretacdo e dar um rumo mais adequado para o trabalho que seré realizado em sala de
aula com os alunos surdos.

Com a mediacdo da pesquisadora, P1 e IE1 construiram, juntas, reflexdes quanto
as estratégias que poderiam ampliar seus repertdrios para que pensassem novas maneiras
de elaborar e executar as atividades e explicacdes pretendidas, investindo no uso dos
desenhos, das discussdes e das explicagdes em Libras.

Em outro trabalho, registramos relatos de experiéncias sobre pesquisas ja
realizadas na area a respeito do papel do intérprete na avaliacdo escolar (DAROQUE,
2007), no qual foram pontuados exemplos praticos. As profissionais também puderam
compreender, nesse sentido, como poderiam realizar a escolha das questdes da avaliagdo
de Ciéncias mobilizando contetdo especifico (Cf. ANEXO G).

Interessante observar o processo de percepcao experienciado por P1, sobretudo no
que se refere aos modos de efetivar temas e pensar alternativas. 1sso colaborou para que
ela pudesse pensar atividades direcionadas para outros alunos da sala de aula, conduzindo
a atencdo para proporcionar, de fato, a interacdo e a participacdo nas atividades de
maneira mais ativa.

A percepcdo de IE1 também foi se ampliando ao longo do processo de reflexé@o
sobre os recursos que a propria lingua poderia oferecer, especialmente a medida que ia
compreendendo seu uso nas condicdes de ensino. Conforme compreendia algumas
ferramentas, também buscava ampliar suas possibilidades de uso da Libras e suas
especificidades, ou seja, ampliava seu vocabulario enquanto intérprete e sua busca por

alternativas para pensar novas maneiras de executar sinais.

5.3.4 Consideracdes sobre as praticas de organizacdo observadas nos encontros

Ao finalizar este ncleo podemos tecer algumas reflexdes tedricas que nos ajudam
a compreender as trés duplas discutidas, cada uma com seu funcionamento e seus modos
de agir, o que também demandou mediacgdes diversas de nossa parte.

A respeito da interacdo entre professores e intérpretes educacionais, apds termos
situado as duplas cada uma no seu funcionamento, concordamos com Santos, Diniz e

Lacerda (2016) ao constatarmos que ha, de fato, uma necessidade e uma importancia de
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que esses profissionais estabelecam momentos especificos no espaco educacional em que
se proponham a construir parcerias para trocar experiéncias e refletir sobre suas préticas,
podendo contar até mesmo com o auxilio de outros profissionais que possam contribuir
mais profundamente com suas reflexdes.

De fato, ao planejar e visar organizar agdes previamente, refletindo sobre as
condi¢des e possibilidades, sobre estratégias, caminhos e resultados, chega-se na escolha
das melhores maneiras de tratar conceitos, com metodologias mais condizentes,
possibilitando aos profissionais uma visdo mais ampla sobre aquilo que buscam realizar
em sala de aula, a ponto de lhes permitir executar um ensino mais eficiente para os alunos
surdos (SANTOS; DINIZ; LACERDA, 2016).

Percebemos, diante das situac6es discutidas neste nlcleo, ao conhecer 0s modos
de atuar das duplas, que ha grande beneficios para a atuacdo de ambos os profissionais
quando aquilo sera ministrado pelo professor pode ser previsto e antecipado, favorecendo
que o intérprete educacional consiga se preparar de modo mais organizado. Dessa forma
garante-se a ele a oportunidade de se preparar, de estudar e buscar outras informacdes, a
fim de ampliar seu o repertorio de Iéxico na Libras, sendo esse um dos fatores que podem
favorecer (ou ndo) melhores compreensées por parte dos alunos surdos na interpretacéo
simultanea ocorrida na sala de aula.

Notamos, de fato, que quando ha a figura do intérprete educacional como um
profissional ativo na organizacdo de planejamentos junto do professor de maneira
partilhada, as duplas, em suas a¢6es, tornam-se parceiras, contribuindo com reflexdes que
auxiliam a compreensdo de uma melhor maneira de realizar o ensino de alunos surdos.
Percebemos também que, quando ha maior proximidade entre as duplas, elas acabam
construindo dialogos mais frequentes ¢ podem “[...] certamente resolver questdes que
aparentemente sdo de dificil solugdo quando realizadas individualmente” (SANTOS,
2020Db, p. 153).

Com isso, ao possibilitar momentos com 0s quais se oportunizem mais reflexdes,
“[...] apoia-se num pensamento ciente da pratica, a qual mostra 0 homem como um ser
criativo, com capacidade de poder construir ou reconstruir sua pratica, agindo de modo
inteligente e maleavel, situado e reativo (FERREIRA, 2016, p. 21).

Além disso, pensar em como deve ser realizada a interpretacdo das informacoes é
importantissimo. A medida que a crianca em fase de aprendizagem de novos conceitos
escolares atravessa processos complexos, ela necessita buscar, em seu repertorio e nas

experiéncias anteriores, algum tipo de aproximacgdo com outros conceitos que ja foram
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aprendidos e que foram consolidados internamente para, entdo, conseguir elaborar novos
conhecimentos ainda desconhecidos (VIGOTSKI, 1991). Portanto, o sujeito surdo que se
apropria desses conhecimentos por meio das experiéncias visuais e da Libras vai
internalizando novos conceitos e construindo significacdes.

E por essa razdo que a Libras deve ser valorizada como lingua de aprendizado
pelos alunos surdos na escola, sendo fundamental que seja reconhecida pelos
profissionais quanto as “[...] particularidades e [a] materialidade da lingua de sinais, além
dos aspectos culturais a ela associados, fato que demanda metodologias de ensino
pensadas a partir dela” (LODI, 2014, p. 166). Portanto, ao utilizar recursos visuais como
estratégia de ensino, valorizam-se a lingua de sinais e suas especificidades estruturais
(LACERDA,; SANTOS; CAETANO, 2013).

Dessa forma, a pesquisadora buscava propor reflex6es sobre a importancia do uso
de recursos visuais, de modo que o0s professores as considerassem sempre que possivel
na eleicdo dos contetdos e quando organizavam e escolhiam as questdes das avaliacoes,
bem como nas explica¢bes dos contetdos em aula. Além disso, tratava-se, nos espacos
formativos com a pesquisadora, da relevancia da participacao do intérprete educacional
nesse processo de significacdo por meio do uso da visualidade e da sua incorporagdo na
Libras.

Lancamos mao de informacges a respeito de como pensar estratégias na avaliagcao
escolar mediadas pelo intérprete educacional (DAROQUE; LACERDA, 2014), na
possibilidade de uma atuacdo de mediacdo Libras/LP, possibilitando aos alunos que
respondessem as questdes com o uso de desenho, de escrita e com explicacdes em Libras,
contanto que houvesse 0 processo de traducdo/interpretacdo, tendo o intérprete
educacional como escriba. Dessa maneira, ao ser considerada como lingua de reflexao, a
Libras integra o processo de desenvolvimento de uma escrita ainda em processo de
aquisicdo. Abrimos, também, a possibilidade de resposta por meio da lingua de dominio,
além do uso do desenho e da explicacdo em Libras, oportunizando melhores condicdes
de acesso aos contelidos e ao didlogo. Assim, os alunos também sdo capazes de mostrar
as informag6es adquiridas e de demonstrar o dominio de conhecimento exigido no
processo avaliativo sem que sejam prejudicados, mostrando seu potencial em sua lingua
e conseguindo transferir, de uma lingua a outra, suas intencdes comunicativas — algo que
muitas vezes nao é possivel de se realizar por falta de dominio do portugués escrito.

Por fim, como apontamos no capitulo anterior, compreendemos que

esclarecimentos sdo necessarios quanto a necessidade de professores e intérpretes
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educacionais terem alguma troca de informagcbes com a educadora especial, para que
tratem das demandas especificas dos alunos surdos (no caso em tela, dos alunos Al e A2).

Assim, em virtude de se compreender a relevancia da promocdo de condigcfes
favoréaveis ao processo de inclusdo, bem como a relevancia do trabalho partilhado com
todos os professores, educadora especial, intérpretes da escola e pesquisadora, buscamos,
junto com a coordenadora do PEIB, pensar alternativas para promover um outro espaco
formativo, para que houvesse uma troca entre todos estes profissionais.

A presenga da educadora especial foi solicitada pela pesquisadora junto com a
IE2, com intermédio da coordenadora, a fim de planejar um cronograma de palestras
informativas e de momentos de trocas entre os profissionais.

Foi realizada, ainda, uma reunido a fim de combinar a¢gdes que pudessem tratar
sobre alguns aspectos especificos para dois dos alunos surdos (Al, A2), que
demonstravam maiores comprometimentos em termos de desenvolvimento e dificil
compreensdo do curriculo elegido para a série. Nela, discutiu-se a importancia de
promover informagdes para todos os professores da escola e intérpretes educacionais,
visando o esclarecimento de aspectos especificos sobre o trabalho e a contribui¢do do
educador especial com relacdo aos alunos com deficiéncia e aos alunos surdos em
acompanhamento, pensando nas especificidades pedagodgicas direcionas e nos modos de
compreensdo sobre o ensino.

Além disso, pensamos na realizacdo de palestras sobre a atuacdo e papel do
intérprete educacional na escola, sobretudo em relagdo a como atuar em parceria com o
professor regente de classe, esclarecendo diferencas especificas da atuacdo do educador
especial e do intérprete educacional, a fim de tratar de suas questdes técnicas e suas
contribuicdes no processo de ensino e desenvolvimento dos alunos.

Percebemos que ha escassez de tempo suficiente e de espacos para a realizacao de
grupos de estudos, planejamentos e momentos em comum para promover 0S suportes
pedagdgicos necessarios. Assim, houve dificuldade na partilha de informacGes entre estes
profissionais — professores da classe regular, educadora especial e intérpretes
educacionais —, dificultando a ocorréncia de encontros formativos e de trocas de ac6es
envolvendo todos eles. Por isso a proposta de espaco formativo ndo contou com a
presenca da educadora especial.

A intencdo desse servico e a existéncia da Educacdo Especial sdo fundamentais
para fomentar melhores condi¢cdes educacionais para o publico-alvo — no caso, alunos

surdos com maiores comprometimentos. Para esses profissionais teriam sido relevantes



Capitulo 5: Sentidos produzidos no espac¢o formativo | 148

trocas de informacdes precisas sobre os alunos acompanhados, para que pensassem juntos
alternativas e estratégias direcionadas, a organizacdo de avaliacbes adaptadas e a
confeccdo de atividades educativas — parceria que, de fato, infelizmente ndo estava sendo
possivel naquele momento, pois cada profissional atuava separadamente e em horarios
ndo compativeis.

No entanto, sabe-se que 0 AEE direcionado para o publico-alvo de alunos surdos
necessita atender questdes de ordem linguistica e pedagdgica para além da necessidade
de intermediacdo da Libras, com préticas educacionais alinhadas as necessidades de
aprendizagem, ligadas as especificidades linguisticas dos alunos, sendo necessario que o
professor da Educacdo Especial esteja preparado e apto para estas necessidades. Outra
solucdo possivel — e que ocorreu nessa escola pesquisada — foi a participacdo do intérprete
educacional para mediar em Libras o atendimento com alunos surdos.

Apesar da busca empenhada pela pesquisadora, pela coordenadora e pela IE2 por
este espaco com a educadora especial, a proposta das palestras ndo se realizou devido a
outras atividades ja estabelecidas pela direcdo da escola naquele momento. Sugerimos a
possibilidade de remanejamento desta atividade para o proximo ano, j& no inicio das
atividades escolares, mas a educadora especial foi removida para outra unidade e, no ano
seguinte, seria outra a profissional, 0 que demandaria nova reunido.

Diante os fatos mencionados, o direcionamento dado pela pesquisadora ao final
da proposta do espaco formativo foi a entrega de um documento por escrito a direcdo,
detalhando e apontando a necessidade dessas palestras formativas e informativas com a
educadora especial, junto de outras explicacdes sobre o processo de formacéo e concluséo
da proposta. Dada a ndo possibilidade de participacdo da educadora especial nos
encontros propostos no ambito da pesquisa, 0 espaco criado e desenvolvido para fins
formativos se deu entre o professor regente da sala comum, o intérprete educacional e a

pesquisadora.

5.4 Processos formativos

5.4.1 Desafios e resultados da formacao em servigco no espacgo formativo

No encontro final, a fim de promover um feedback sobre as acoes realizadas no
espaco formativo, houve a possibilidade de agrupar alguns dos professores e intérpretes

educacionais. Naquela ocasido, foi proposto que os profissionais experimentassem o
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encontro coletivo para promover trocas e reflexdes entre eles, falando sobre suas
experiéncias vivenciadas no espacgo formativo, com nossa mediagédo no encaminhamento
das reflexdes conjuntas.

Assim, um dos primeiros relatos se deu quando os profissionais (Professora de
Ciéncias e IE1 Ciéncias) comegaram a pensar em uma continuidade para os encontros no
ano seguinte e registraram a necessidade do apoio e da organizacao da escola para tornar
possivel a existéncia de uma organizacdo minima, de modo que intérpretes e professores

se encontrassem em um horario em comum.

Turnos dialdgicos 19

P1: Eu ja pensei no momento que temos que marcar a nossa sugestdo de horario, e pensei em colocar:
“Favor colocar o meu horario-planejamento junto com o intérprete”.

IE2: Eu acho que precisaria uma atencao principalmente com os intérpretes, né? De pensar esse horario.
“Quem vai ficar com tal professor”, deles ja pensarem nisso. Porque o horario teria que ser junto com o

intérprete, de ja pensarem quanto é importante este planejamento.

Durante o processo formativo, a dupla em questdo ampliou os conhecimentos
quanto ao trabalho em parceria e conseguiu construir diferentes possibilidades sobre os
processos de pensar e organizar as avaliagdes e atividades, buscando mais momentos
para reflexdes conjuntas. Essas profissionais trouxeram aspectos importantes de serem
levados a gestdo da escola, ao passo que sentiram que também ndo depende somente
delas o fato de que seus horarios possam ser mais bem-aproveitados e incentivados para
um momento de trocas.

Como apontam Thomazi e Asinelli (2009), o espaco institucionalizado com a
finalidade de analisar e refletir sobre o planejamento, encaminhando discussdes sobre
praticas de ensino, experiéncias entre os profissionais e trocas de ideias, ainda é escasso
nas escolas. Questdes como essa reforcam a necessidade de uma formacéo continuada, e
a percepcdo dela pelas profissionais nos turnos dialégicos 19 é um exemplo positivo de
que elas compreenderam o sentido desse momento conjunto e que 0s objetivos e as
expectativas da proposta foram cumpridas.

Uma proposta de formacdo pode trazer possibilidades de acdes no contexto
educacional mostrando contribui¢cbes que levam a um novo fazer dos sujeitos

participantes, por meio de situacdes que favorecam uma escola em que todos estejam
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contemplados (MORAES, 2001). Assim, ao refletirem sobre um desenvolvimento mais
qualificado sobre suas atuacGes e préticas educativas, os profissionais favorecerdo seu
conhecimento e irdo ao encontro do comprometimento com o ensino dos alunos surdos.

Nos encontros formativos, a instrucdo dos professores e das intérpretes
educacionais era mediada pela pesquisadora, de modo que isso possibilitava o acesso as
crencas dos profissionais e suas dificuldades, permitindo uma compreensdo mais
detalhada da realidade, que ia sendo evidenciada pela interacéo junto deles nos diversos
contextos.

Pudemos constatar que, a medida que realizavam reflexdes sobre a propria prética,
passavam a conhecer novas situacdes, a partir das quais faziam discussoes e reflexdes
conjuntas, tomando decisGes partilhadas em busca de um pensar e criar estratégias que
favorecessem o trabalho de ambos. Isso levou ao desenvolvimento de seguranga na
realizacdo das atividades de ensino em parceria.

Um exemplo disso ocorreu em no encontro que contou com a presenca de P1
(Ciéncias), P2 (Inglés), IE1 e IE2 quando indagamos sobre aspectos e percep¢des diante
as reflexdes propostas realizadas, na busca por compreender se houve pontos positivos
diante as reflexdes geradas no espaco formativo. Vejamos suas percep¢des nos turnos

dialégicos 20.

Turnos dialogicos 20
P1: Sabe uma coisa que gostei bastante e que pode ser uma sugestdo de colocar nas préaticas? E a
integracao entre os professores das disciplinas mais as intérpretes. Acho que néo da para acontecer no
dia a dia, ndo da para ser toda semana junto.
P1: Mas aquele dia que trabalhamos juntos, com a pesquisadora nos questionando e ajudando na pratica,
com novas ideias... abriu minha cabeca. Acho que da uns “insights” legais, assim, quando da pra fazer
esta troca, né?
P2: E uma troca das estratégias. Sim, de vez em quando ter um momento que senta todos, para discutir.
P2: E a pesquisadora perguntando: “O que vocé fez?”, “Como trabalhou tal assunto?”, “Como fez?”,
“Foi efetivo?” me fez pensar em vdrias coisas.
P2: Juntos, trocando informagées: “Fiz tal jeito. Essa estratégia uso com tal matéria”.
P2: E as vezes quem tem este “insight” também sdo as intérpretes.
P2: Elas conseguem perceber isso, e falam: “Fiz desse jeito, mas se fizer assim acho que também funciona
com esse aluno”.
P1: Exatamente. As intérpretes tém esta visdo, né?
P1: Tudo que conseguimos fazer de planejamento, pensando nas adaptacfes das avaliagBes, das

atividades, as trocas, foram um processo, né?
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P1: Fui aprendendo. No comego ndo sabia nada. Agora estou bem melhor, ja mando para a IE1 mais
organizado. Consigo pensar mais sobre como fazer.

IE1: Eu achei legal, porque a gente conseguiu pensar nas estratégias de provas, em avaliacdo diferente.
Com aindicacgdo de materiais, questionando a gente. E também principalmente em como pensar em Libras.
Em varios momentos eu tinha davidas de como interpretar, em pensar nas estratégias e vocé [referindo-se

a Pesq.] ajudava clarear as ideias dando exemplos, isso foi muito bom.

Os profissionais acabaram por refletir sobre as oportunidades de promover
reflexdes conjuntas e sobre os aspectos positivos que geraram suas interacdes dialdgicas.
Os professores percebem que é possivel estabelecer relagdes de aprendizagem com a
narrativa e as experiéncias do outro que também vive desafios parecidos — no caso, com
alunos surdos.

A analise dos turnos dialdgicos se faz ainda mais interessante quando 0s
professores compreendem o papel fundamental do trabalho das intérpretes educacionais.
Sé&o profissionais que podem levar muitas informagdes importantes e colaborar com o0s
processos de organizacdo dos conteudos, das estratégias e dos outros modos possiveis de
trabalhar com a educacédo de alunos surdos.

Percebemos que, de alguma maneira, as mediacdes realizadas no espago formativo
trouxeram aspectos positivos também para P2 (Inglés). Quando indagado pela
pesquisadora sobre qual teria sido a importancia de executar um planejamento e uma
organizagdo das praticas pedagdgicas conjuntas com intérpretes educacionais e se, de
alguma maneira, 0s encontros trouxeram reflexdes sobre a prépria pratica, o professor de

inglés consegue fazer uma reflexao acerca da prdpria pratica, das proprias acoes.

Turnos dialogicos 21

P2: Eu acho que até a questdo de sentir que tem alguém se preocupando, lembrando, pensando,
trabalhando especificamente para eles.

P2: Acho que esta questéo desses sentimentos dentro deles também, é...

P2: De repente, ali para mim, foi s6... eu ja ia fazer atividade para um aluno, eu fiz para mais um. Mas pra
ele eu senti que foi importante.

Pesq.: Entdo eu ndo acho que foi s6 para mais um, foi para ele, também. De alguma maneira faz vocé
voltar seu olhar para o outro aluno. De ter uma atengdo para este aluno, que é “meu aluno” também, né?
P2: Sim...

Pesq.: Se voceé esté se dedicando para este um determinado aluno, também pode contemplar o outro. Assim,

vocé vai conseguindo contemplar todos os outros. Entéo, eu acho que vocé ter esta reflex&o, ja ajuda muito.
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Vocé perceber o que pode fazer mais e 0 que a intérprete educacional pode contribuir. Também entender

que se organizar sera benéfico para todos os alunos.

Recuperando os processos de formagdo de P2, que antes apresentava uma certa
resisténcia ao deflagrar discursos como “Nao sei o que fazer”, “Nao tenho muito tempo
para elaborar”, “A IE2 anota para mim”, “A gente d4 um jeitinho”, observamos que, com
o tempo, as préticas foram sendo mobilizadas em a¢des mais elaboradas e refletidas.
Dessa maneira, o professor pode repensar a prépria pratica e as acdes docentes.

Ao longo das reflexdes dialogadas e do processo de construcdo da importancia do
pensar a propria pratica, P2 passou a compreender a relevancia de se ter um espago
direcionado para organizar melhor os encontros de planejamento com IE2, interessando-
se mais pela elaboracdo de atividades interativas entre alunos surdos e ouvintes, além
também de querer saber mais sobre a elaboracdo de materiais didaticos e visuais, como
videos explicativos e jogos.

O mesmo foi acontecendo com IE2 no decorrer dos encontros: ela comecou a
refletir sobre seu lugar como intérprete que pensa sobre a propria pratica, que analisa
possibilidades dentro da Libras e analisa, também, modos de ampliar suas a¢des, fazendo
com que as reflexdes e discussdes permeadas por dialogos e argumentos diferentes
contribuissem com a instrucao proposta pela pesquisadora no espaco formativo.

Nas interagdes dialdgicas, trouxemos uma reflexdo sobre a importancia desses
encontros formativos com P3 (Matematica) e IE3/IE2 ao se disporem a participar desse
processo. Esses profissionais também estavam em busca de superar as resisténcias, 0s
medos, os desafios e 0 desconhecimento. Ao passo que participaram de um espago que,
de alguma maneira, provocava-os com indagacdes e 0s transportava para as suas
realidades vividas, eles mobilizaram reflexdes diante daquilo a que resistiam, para que
pudessem comegar a significar processos de uma outra maneira. P3 foi levado a refletir

nesse sentido, conforme ilustrado a seguir.

Turnos dial6gicos 22

Pesq.: Vocés percebem que se organizar melhor ajudou no processo de ensino com os alunos surdos? Fez
vOCés pensarem e agir diferente em algum momento?

P3: Ajuda a ser mais organizado na sala de aula. Para ter um aproveitamento melhor do tempo. O
professor ja entra meio que sabendo o que fazer, nesse sentido é bom. E se ndo fosse feito antes, iria ser

feito la [sala de aula]. Fazer de uma forma mais sistematizada os conteddos, é bom.
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IE2: Sim, ajuda muito, porque quando a gente sabe 0 que sera passado, a gente j& imagina como ira
explicar. Seja no papel, desenhando, imagético, em Libras, a gente consegue pensar antes.

Portanto, é necessario que o professor tenha um olhar e uma postura diferentes na
eleicdo e na organizacdo de atividades pensadas e combinadas com o intérprete
educacional, pois as acGes direcionadas serdo percebidas no desenvolvimento dos alunos,
com resultados refletidos na sala de aula. Além disso, havendo uma atengdo para as
necessidades e havendo possibilidades de trabalhar com os alunos surdos, as relagfes se
ampliardo, de maneira geral, em diregdo aos outros alunos, envolvendo professores e
intérpretes.

A medida que o profissional envolvido no processo educacional do aluno surdo
se dispde a buscar melhores solugdes para as dificuldades diarias, ele vai ampliando suas
percepcOes e acbes a ponto de comecar a pensar nas necessidades de cada aluno.
Conforme organiza suas atividades, os sentidos vdo ganhando espaco, favorecendo que
os alunos compreendam melhor e se tornem mais participantes em sala de aula.

As falas dos professores demonstraram, de alguma maneira, que as mediacoes
realizadas no espaco formativo trouxeram reflexdes sobre a propria pratica docente. Ao
se envolver no processo educacional do aluno surdo, o professor se dispde a buscar
melhores solugdes para os desafios do dia a dia.

Quanto a producdo de material — a quem caberia fazé-lo, afinal? Professor ou
intérprete educacional? —, as discussbes partiam da necessidade de professores
conduzirem os conteudos e estratégias de ensino. Dessa maneira, o professor domina o
conteddo e o intérprete educacional domina as questdes semioticas, de como simbolizar
0 conteudo para fazé-lo chegar no surdo. Portanto, o processo ndo se da somente sobre
uma explicacdo perpassada pela Libras para descobrir como simbolizar o conhecimento.

Por isso, os intérpretes educacionais, por conviverem mais tempo e mais
diretamente com os alunos surdos, por terem um conhecimento mais amplo sobre as
necessidades especificas do funcionamento e do uso da Libras, ao compartilharem de seus
conhecimentos com os professores, sdo profissionais que podem auxiliar na reflexdo
sobre 0s modos de pensar o ensino para esse publico. Entretanto, para cumprir seu papel
de simbolizar o conhecimento que o professor deseja que chegue ao aluno, é preciso todo
um modo anterior de organizacao e eleicdo do que sera ensinado (LACERDA, 2009).

Torna-se fundamental, entdo, pensar planejamentos envolvendo o uso e o espaco

da Libras, encaminhando as a¢des pedagogicas para outro foco: o de propor diferentes
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maneiras de tratar os contetdos. Assim, “as estratégias metodologicas priorizam outras
modalidades de linguagens, principalmente as visuais, o repertdrio linguistico dos surdos
¢ valorizado e utilizado na construcao de sentido” (DIAS, 2021, p. 201).

Apds compreender o andamento destes processos nas trés duplas, concordamos
que, quando professor e intérprete educacional respeitam o espa¢o um do outro, eles
acabam construindo uma relacdo de partilha sobre todo o processo de ensino do aluno
surdo. Essa “[...] troca de informagdes entre eles e o fato de o intérprete expor para o
professor suas inquietacdes, sua postura em sala de aula, suas dinamicas, acabam
influenciando na interpretacao e na qualidade do seu trabalho” (GURGEL, 2010, p.113).

De nossa parte, era preciso reconhecer sobre 0 que 0s participantes necessitavam
discutir, para que as reflexdes e os modos de agir se constituissem no desenvolvimento
de outras (novas) formas de pensar. Desse modo, a partir de suas reflexdes e do olhar para
si mesmos, os profissionais se situavam no processo de instrucdo, buscando alguma
aprendizagem (VIGOTSKI, 2021).

E nesse sentido que a pesquisa apoiou-se no conceito de Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI), pensando em formas de promover uma instrugao
partilhada, na relacdo com ou outro, com pares, com saberes e a partir de experiéncias
diversas que, na relacdo de formacdo, poderiam favorecer acdes, percepcbes e
compreensdes que ndo ocorreriam autonomamente. Entre pares, elas emergiriam e
poderiam, mais tarde, se consolidar em cada um dos participantes.

Os aspectos relacionados com a qualidade de desenvolvimento de professores e
intérpretes educacionais tém ligacdo com a qualidade de mediacdo, por meio do modo
como estabelecem o trabalho, seja ele coletivo ou individual. Portanto, a mediacdo é
compreendida como um processo rico de interacdo entre os sujeitos, considerando a
linguagem como fundamental. Para que aconteca alguma forma de instrucdo e
concretizacdo de desenvolvimento, € preciso que haja apropriacdo e objetivacdo dos
aspectos perante o interesse do aprendiz sobre as atividades mediadas, para que, entéo,
ele consiga desenvolver a ZDI através de uma mediacao realizada por um outro mais
experiente (VIGOTSKI, 2021).

Portanto, se a prontiddo psicolégica do aprendiz para a instru¢do ndo estiver em
seu nivel atual (por variados motivos) e o sujeito ndo estiver pronto psicologicamente
para a instrucdo da atividade, o ensino intencional da atividade — por exemplo, passar por
uma formacdo intencional — pode ser indesejavel e mostrar resisténcias (VIGOTSKI,

2021). No entanto, acreditamos que
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O processo de ensino pode ser entendido como um duplo processo de
transmissdo e apropriacdo de significacdes construidas historicamente. Nessa
perspectiva, as atividades escolares se instituem como recursos que estimulam
uma série de processos internos do desenvolvimento do homem, especialmente,
as formas mais complexas de pensamento. Os conceitos cientificos, convertidos
em contetdos escolares, integram o conhecimento sistematizado em teorias, em
elaboragBes cientificas, carregando consigo uma complexa rede de
“instrumentos psicologicos” acumulados na cultura humana. Trata-se da
experiéncia social transposta em objetivacOes culturais, em sistemas de signos e
sua multiplicidade de significacdes a serem apropriadas por cada individuo
singular. (MARTINS; RABATINI, 2011, p. 355)

A medida que as interagdes foram acontecendo nos encontros formativos entre
professores, intérpretes educacionais e pesquisadora, as duplas foram demonstrando que
0s processos de instrugdo estavam ocorrendo de alguma maneira, pois elas conseguiram
se deslocar, transformando a atividade externa em uma atividade interna e intrapessoal.

Assim, ao mediar situacdes e possibilitar que os participantes refletissem sobre
suas praticas, atribuimos a cada um deles uma atividade autdbnoma, mas orientada e com
uma intencdo (PRESTES, 2021). Além disso, ao propor uma acéo dialogica entre os pares
e entre todos 0s sujeitos presentes no espaco formativo, novas possibilidades de
desenvolvimento foram criadas por meio de acdes partilhadas.

Esse processo de desenvolvimento e instrugdo foi concebido considerando que o
curso do desenvolvimento do pensamento acontece a partir das experiéncias advindas do
social, transformando-as para o individual, e ndo de um desenvolvimento do individual
para o socializado (VIGOTSKI, 1991).

Podemos dizer que os profissionais, ao estabelecerem uma superagdo de um
processo simples para um processo mais complexo, acabaram incorporando, em alguma
medida, os instrumentos e 0s signos como elementos mediadores (VIGOTSKI, 1991). De
alguma maneira, aconteceu uma formacdo na relacdo dialética entre o sujeito e a
sociedade do entorno, pois, na interacdo estabelecida com um certo ambiente, o sujeito o
modifica e é modificado, processo que o insere na cultura e fomenta um processo de
desenvolvimento.

E preciso levar em conta que 0s sujeitos se constituem na e pelas relacdes
estabelecidas entre eles, num dado momento histérico-cultural (VIGOTSKI, 1991).
Portanto, é importantissimo nos atentarmos para quem sdo os formadores dos alunos
surdos, para que possamos compreender que, nas relacdes entre aprendizado e

desenvolvimento, é preciso contribuir com o entendimento dos processos educacionais.



Consideracoes finais

Ao propor um espaco formativo de reflexdo conjunta, intencionamos formar
sujeitos humanizados, perpassados pelas relagdes sociais, aprofundando sua reflexdo em
relacdo aos aspectos historico-culturais de suas vivéncias. Desse modo, ao construir a
cultura socialmente, os profissionais também terdo oportunidade de desenvolver
conhecimentos e técnicas, assim como valores e atitudes, que os levardo ao entendimento
de que a Educacgdo ndo é um processo individual, e sim social, com inten¢des coletivas.
E nesse sentido que a Educac&o tem um olhar histdrico e humanizador sobre a construgao
do conhecimento, considerando o saber como um valor de formag&o para o homem,
porque saber & humano (LEONTIEV, 1978).

A realidade de uma escola que desenvolve um PEIB é diferenciada, pois é preciso
refletir sobre os modos de executar as agdes conjuntas que ocorrem entre professor da
sala comum e intérprete educacional. Todavia, apesar de fundamental, esse processo €
complexo e cheio de desafios para os participantes, pois séo individuos com histéricos
diferentes, com formacdo com focos diversos, dividindo o mesmo espaco e tomando
decisdes que influenciardo o ensino do seu publico-alvo — os surdos — e seu meio.

Nesse contexto, 0s momentos de parceria e trocas conjuntas de informagdes séo
considerados uma tarefa significativa para a qualidade do ensino pensado para os alunos
surdos, pois ela depende muito da elaboragdo dos conhecimentos e da escolha das
melhores formas de apresenta-los. Para isso, € preciso que os profissionais compreendam
as relacdes e 0s modos de funcionamento de cada individuo, de modo a implementar
acOes diversificadas, para que haja acordo sobre as dinamicas a serem realizadas em sala
de aula.

A proposta do espaco de formacdo buscou favorecer um pensar sobre novas
praticas e acdes educativas de maneira dialogada e refletida, vislumbrando novas
possibilidades de interacdo entre os profissionais, diferentes daquelas tradicionalmente
oferecidas em cursos e concretizadas na dindmica cotidiana de trabalho. Durante os
encontros, a partir de mediacdes da pesquisadora e reflexdes em conjunto sobre as
praticas cotidianas, professores e intérpretes educacionais puderam dialogar e partilhar
informacGes em parceria sobre novas situacoes.

Consideramos que é por meio das relacGes sociais que 0s sujeitos se constroem e

alteram as possibilidades de novos conhecimentos e daquilo que se prop6em a realizar.
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Por isso, destacamos a importancia da existéncia desse espago para encontros formativos
entre os professores e intérpretes educacionais, bem como a relevancia da presenca de um
terceiro profissional mediando as relagdes com a mobilizacdo de intencGes e saberes para
a promogdao de didlogos, de caminhos de discussdo diferenciados, criando uma série de
condicdes para o debate.

A medida que se abre esse lugar de producéo de reflexdes coletivas e individuais,
amplia-se o didlogo para a tomada de decisGes partilhadas e incentiva-se a criacdo
conjunta de novas estratégias para o ensino dos alunos surdos, de maneira mais
consciente. A mediacdo da pesquisadora, profissional com saberes especificos
direcionados, amplia entdo as possibilidades em relacdo aos modos de trabalhar o
contetdo académico e fazer a interpretacdo em Libras. Trata-se, em geral, de saberes
novos para a escola, que ainda ndo tem um acumulo a esse respeito, 0 que demonstra a
importéancia do papel que o espago formativo desempenha nesse ambiente.

Entretanto, ainda que o valor da formacdo seja reconhecido, ha os desafios da
propria escola, que necessita compreender e apoiar toda a dindmica envolvida em sua
realizacdo, viabilizando que os processos sejam todos resolvidos e favorecendo o
encontro dos profissionais para que troquem informacgdes e organizem suas praticas em
conjunto. Mesmo em uma escola consciente das questdes inerentes a um programa
bilingue, os profissionais dependem muito de a gestao criar essas possibilidades para que
eles parem e repensem suas praticas, oportunidade que nem sempre lhes é oferecida.

Muitas situacfes do cotidiano da escola ndo permitem que os profissionais
participem desses momentos, pois, em grande parte do tempo, a instituicdo impde uma
rotina que ocupa esses sujeitos, ndo restando horarios livres para que eles exercam a
reflexdo conjunta. A presenca de um mediador para possibilitar esse espaco se mostrou
entdo fundamental também nesse sentido, garantindo que os encontros formativos fossem
de fato realizados (mesmo que tenham sido remanejados em algumas situacdes). Portanto,
0 suporte institucional e de gestdo do sistema de ensino é imprescindivel para que os
profissionais que atuam diretamente junto a um PEIB (como o da escola pesquisada)
possam ter condicdes diferenciadas quanto a logistica para o exercicio da carreira docente,
de modo que sejam estimulados para realizarem uma formacéo em servico e possam dar
continuidade em suas reflexdes sobre as praticas educacionais adotadas. Dessa forma, é
necessario que as horas de trabalho, dedicacdo e esfor¢os dos profissionais envolvidos
possam ser reconhecidas e organizadas, favorecendo a melhores condigdes de trabalho

possibilitando a realizacdo deste tipo de acdo formativa de maneira menos complexa.
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E relevante compreender também que o mediador é importante para auxiliar a
escola no apuramento da percepcdo sobre os processos especificos envolvidos no ensino
de aluno surdos e na formagdo em servigo de seus profissionais. Assim, ao longo da
mediacéo dos encontros e do avanco da formacdo, pudemos observar que os participantes
demonstraram deslocamentos quanto a suas ag¢oes e reflexdes tanto conjuntas quanto
individuais — inclusive no caso daqueles profissionais mais resistentes a formagéo, como
mostramos nos turnos dialdgicos reproduzidos e discutidos no Capitulo 5.

Por isso, compreendemos que 0 espago formativo mediado por um pesquisador
promove, de fato, a construcdo de uma parceria entre professores e intérpretes
educacionais. E confirmamos que, quando esses profissionais atuam conjuntamente,
podem fazer um trabalho melhor, tanto para os alunos surdos quanto para o conjunto da
escola. Esse processo, no entanto, € permeado de aspectos importantes que devem ser
apreciados para que se promova uma educacdo bilingue para surdos e uma formacao
continuada de professores de qualidade na escola.

Para entender melhor o funcionamento de diferentes praticas pedagogicas e
formas de organizacdo, acompanhamos trés duplas de trabalho: a professora de Ciéncias
(P1) com IE1 (Cienc.), o professor de Inglés (P2) com IE2 (Ing.) e o professor de
Matematica (P3) com IE3 (Mat.) e IE2 ( Mat.). Pudemos conhecer de perto as vivéncias
e experiéncias dos profissionais, que, no decorrer de suas préaticas cotidianas, agiam e
refletiam de modos diversos. 1sso nos mostrou a imensidao de possibilidades de trabalho
quando se consideram 0s sujeitos em seu viver historico-social; ndo ha receitas ou
prontuarios fechados para se promoverem aspectos formativos, e sim historias,
experiéncias e diferentes modos de lidar com elas.

Esta pesquisa reforca ainda, a ideia de que os professores também precisam
compreender basicamente a Libras, ndo para ministrar as aulas, mas sim para que tenham
maior seguranca nas relacdes com os alunos surdos. O fato de professores ndo dominarem
a Libras e desconhecerem a atuacdo em parceria com o IE, colabora para que vejam o IE
como alguém gue pode carregar as responsabilidades do ensino do aluno surdo.

Mas a necessaria construcdo desse intercambio entre os profissionais ndo foi
simples, e percebemos, infelizmente, que ocorreria uma descontinuidade dos esforcos
realizados ao longo do periodo de investigacdo. Pois, ao final do ano letivo, muitos
profissionais mudaram de escola, o que alterou o quadro de professores e de intérpretes.
Com isso, inviabilizou-se a continuidade para o ano seguinte do trabalho realizado

rompendo-se o0s vinculos estabelecidos entre eles e com os alunos surdos, e assim, grande
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parte da poténcia da formacdo e das reflexdes realizadas ao longo dela também podem
ser perdidas.

Acrescentamos ainda que, para que esse processo se torne mais completo, é
preciso que a escola participe ativamente na busca de mais parcerias com outros
profissionais com acumulo de experiéncias e conhecimentos que possam contribuir com
a formacéo daqueles que estdo em servigo, pois sdo muitas as situacdes vivenciadas e 0s
conhecimentos necessarios nessa atuacdo, sendo necessaria a mediacao de outros saberes.

Como apontamos ao final desta pesquisa, a promogéo de palestras e interacfes
entre os profissionais do AEE seria um modo de suprir essa necessidade, dentre outras
possibilidades. E possivel que os gestores da propria escola possam conduzir este tipo de
experiéncia, na organizacdo destes espagos e gerenciamento de momentos de partilha de
conhecimentos e reflexdes entre os profissionais. Esse papel mediador feito pela
pesquisadora poderia contar com a parceria e organizacdo direta do coordenador
pedagdgico, coordenador do PEIB, direcdo da escola ou de algum outro membro que
esteja apto a trabalhar sobre estas questdes.

Outros desafios a serem enfrentados dizem respeito a contratacdo adequada de
intérpretes educacionais como parte integrante do sistema educacional, considerando sua
participacdo nos horarios de planejamentos, de estudos, de resolucdo de questbes
burocréaticas e financeiras, favorecendo melhorias quanto as condi¢des de trabalho.
Embora acabem participando de todas as situacdes no ambiente escolar, ndo sdo
remunerados adequadamente para isso e em muitos casos ndo sao considerados como
profissionais fundamentais nas escolas onde ha alunos surdos.

Por fim, registramos que as discussdes certamente ndo se findam com esta
pesquisa. Sabemos da limitacdo implicada no fato de conhecer a realidade de uma escola
e, a partir dela, fazer algumas inferéncias; ndo podemos afirmar que os acontecimentos
sdo parecidos em todas as instituicGes, mas acreditamos que essas experiéncias podem
ajudar a compreender outros contextos.

Esperamos, assim, contribuir para o reconhecimento da importancia da construcao
de uma parceria de trabalho entre professores e intérpretes educacionais e da necessidade
de se proporcionarem espacos que favorecam mais momentos formativos em servico de
maneira partilhada nas escolas, pois percebeu-se a poténcia desses espacos formativos,
enquanto locus de formacéo/acgéo.

Reiteramos também a urgéncia de estudos sobre a relacdo (ou a auséncia dela)

entre esses profissionais e professores especialistas no atendimento aos alunos surdos.
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Que os achados deste estudo possam suscitar reflexdes nessa direcdo, bem como o
estabelecimento de trocas significativas entre os diversos profissionais que atuam na
educacéo bilingue. Estudos futuros que possam aprofundar e complementar as questdes

levantadas aqui serdo muito bem-vindos.
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Apéndices

APENDICE A — Assuntos disparadores de possiveis reflexdes do uso da formadora para
as situacgdes de planejamento, execucao e avaliagdo das a¢fes no espaco formativo

Quanto ao planejamento:

Existe curriculo diferenciado para os alunos surdos e qual planejamento realizado?
Modificagdes necessarias?

Planejamento: ha momentos de interacdo professor + IE? Como?

Quais assuntos e temas elegidos?

Quais estratégias elegidas? Como realizar? Materiais de apoio? Organizagdo em
parceria?

Quanto a execucao:

Quais as atividades elegidas e ac6es desenvolvidas?

Quais o0s objetivos, materiais e estratégias envolvidas?

Como elas foram realizadas? Qual a dindmica da sala de aula entre profissionais e
com alunos?

Quais os profissionais envolvidos? Houve parceria? Como?

Quanto a avaliacéo das agdes:

Pontos positivos e acertos?

Pontos falhos e erros?

Quais discussdes foram geradas conjuntamente com demais profissionais sobre a
atividade envolvida?

Quais agdes, planejamentos precisam ser melhorados, ajustados, modificados e por
qué?
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APENDICE B — Informacdes gerais dos professores

Nome:

Funcéo:

Disciplina: Série:

Quanto tempo atua como professor de alunos surdos?
Formacao profissional:

Assuntos disparadores - CONVERSA INICIAL

Como vocé nomeia o seu aluno que ndo tem audigéo?

Qual sua opiniéo a respeito da incluséo desses alunos na sua sala de aula?

Qual seu conhecimento a respeito da educacédo desses alunos?

Vocé consegue aplicar esse conhecimento no cotidiano da sala de aula?

Quais informagdes vocé recebeu para ministrar aulas e receber esses alunos em
sala de aula?

Qual é o papel do professor em sala de aula com esses alunos?

Existem diferencas nesse trabalho? Sente alguma dificuldade com relacdo ao
trabalho com esses alunos incluidos em sala regular?

Quiais os entraves desse trabalho e as maiores dificuldades?

Quiais os beneficios deste trabalho?

Realiza planejamento especifico das aulas para esses alunos?

Com qual periodicidade é realizado o planejamento e 0 que é contemplado nele?
Qual a forma de registro do planejamento e o que é anotado nele?

Tem conhecimento sobre o papel e funcdo do intérprete educacional em sala de
aula?

Tem acompanhamento de intérprete de Libras frequentemente nas aulas? Sempre
0 mesmo ou ha revezamento entre eles?

Os intérpretes participam do planejamento frequentemente?

Como é estabelecida a relacdo com o intérprete no planejamento? Em que ele atua?
Como é estabelecida a relagdo com o intérprete em sala de aula?

O professor pode contribuir para atuagédo do intérprete em sala de aula? Como?

O intérprete pode contribuir para atuacdo do professor em sala de aula? Como?
Quais os entraves desse trabalho com intérprete e as maiores dificuldades?

Quais os beneficios desse trabalho com intérprete?

Quais as informacg6es vocé gostaria de ter a respeito do trabalho com esses alunos?
Quais as informacdes vocé gostaria de ter a respeito do trabalho e da atuacdo do
intérprete?

Gostaria de discutir alguma tematica especifica? Quais suas expectativas a respeito
da formacdo continuada?
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APENDICE C - Informagdes gerais dos intérpretes educacionais

Nome:

Funcéo:

Disciplina: série:

Quanto tempo atua como Intérprete Educacional?
Formacao profissional:

Assuntos disparadores - CONVERSA INICIAL

Como vocé nomeia o aluno que ndo tem audigéo?

Qual sua opiniéo a respeito da incluséo desses alunos na sua sala de aula?

Qual seu conhecimento a respeito da educacédo desses alunos?

Vocé consegue aplicar esse conhecimento no cotidiano da sala de aula?

Quais informacdes vocé recebeu para interpretar aulas e receber esses alunos em
sala de aula?

Qual é o seu papel em sala de aula?

Existem diferencas nesse trabalho? Sente alguma dificuldade com relacdo ao
trabalho com esses alunos incluidos em sala regular?

Quiais os entraves desse trabalho e as maiores dificuldades?

Quiais os beneficios desse trabalho?

Participa do planejamento das aulas para esses alunos? Frequentemente?

Com qual periodicidade é realizado o planejamento e o que é contemplado nele?
Qual a forma de registro do planejamento e o que é anotado nele?

Tem conhecimento sobre o papel e funcdo do intérprete educacional em sala de
aula?

Acompanha o professor frequentemente nas aulas? Sempre 0 mesmo ou ha
revezamento?

Como ¢ estabelecida a relacdo com o professor no planejamento? Em que vocé
atua?

O professor pode contribuir para atuacdo do intérprete em sala de aula? Como?

O intérprete pode contribuir para atuacdo do professor em sala de aula? Como?
Quais os entraves desse trabalho com relacdo ao professor e as maiores
dificuldades?

Quais os beneficios desse trabalho com o professor?

Quais as informacg6es vocé gostaria de ter a respeito do trabalho com esses alunos?
Quais as informacBes vocé gostaria de ter a respeito do seu trabalho como
intérprete educacional?

Gostaria de discutir alguma tematica especifica? Quais suas expectativas a respeito
da formacédo continuada?



APENDICE D — Assuntos disparadores —- CONVERSA FINAL

Com relagéo aos encontros

Participou dos encontros?

Aspectos positivos dos encontros

Aspectos que ndo funcionaram dos encontros
Sugestdes

Com relacdo ao professor vs. intérprete educacional

e Aspectos positivos com o IE
e Aspectos que ndo funcionaram
e O que/como melhoraria

Com relacéo aos planejamentos

e Aspectos positivos dos planejamentos
e Aspectos que ndo funcionaram
e Em que/ como melhoraria

Com relacéo as agoes

Aspectos positivos das acdes

Aspectos que nao funcionaram das acoes

O que/como melhoraria?

O que sera incorporado para 0s proximos anos?
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Anexos

ANEXO A — Videos em Libras: “Numeros primos” (Matematica)

Libras Matematica: NOmeros Primos

REGRA DE SINAIS
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BIVIIAG o i
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bras-Matematica Regra Singis Multipicagao e Divisao

Fonte: Acervo de pesquisa (capturas de tela de videos™ em Libras disponiveis no YouTube).

“ Playlist dos videos salva no Canal PRATICAS PEDAGOGICAS, de J. F. Duran. Disponivel em:
https://www.youtube.com/channel/UC388T7rMzwzTOgfQTbT--Q. Acesso em: 20 nov. 2021.



https://www.youtube.com/channel/UC388T7rMzwzTOqfQTjbT--Q
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ANEXO B - Videos em Libras: professores surdos exemplificando temas diversos
(Matematica)

Uma pessoa deu uma volta no campo,

quantos metros ela correu?

[y m

Perimetro Libras Surdos

Expresstes numéricas Libras Surdo

Fonte: Acervo de pesquisa (capturas de tela de videos™ em Libras disponiveis no YouTube).

Videos hospedados no Canal de Akira Yahata e disponiveis nos seguintes enderegos:
https://www.youtube.com/channel/UC388T7rMzwzTOgfQTjbT--Q e https://www.youtube.com/watch?v
=Ff90u4h1KKs. Acesso em: 20 nov. 2021.



https://www.youtube.com/channel/UC388T7rMzwzTOqfQTjbT--Q
https://www.youtube.com/watch?v=Ff9Ou4h1KKs
https://www.youtube.com/watch?v=Ff9Ou4h1KKs
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ANEXO C — Materiais de apoio para alunos surdos: atividades matematicas

EAEMPLOS DO 030 B MATINATION DY LIBRAS

Domino de adicdo em Libras
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Fonte: Acervo de pesquisa (capturas de tela de videos™ em Libras disponiveis no YouTube).

* Da esquerda para a direita, de cima para baixo: frames (1) e (2) do video “MATERIAIS DE
MATEMATICA EM LIBRAS - Prof. Surda Zanubia — 2020”, hospedado no Canal Zanubia Dada no
YouTube e disponivel no seguinte endereco: https://www.youtube.com/watch?v=rRyioK5EX08. Acesso
em: 20 nov. 2021. Frame (3) do video “Matematica - 006 - Triplo — Libras”, hospedado na playlist
“Matematica” do Canal Sala8 no YouTube e disponivel no seguinte endereco:
https://www.youtube.com/watch?v=naWrWZzZoxST8&list=PLNeSY B6mj2m33Sp0eRtSyg3a8firkbS5B&
index=6. Acesso em: 20 nov. 2021. Frame (4) do video “Matematica para criangas em Libras - Sem
Respostas” hospedado no Canal Aline Martins e disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=GFFR46DvwA0&t=2s. Acesso em: 20 nov. 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=rRyioK5EX08
https://www.youtube.com/watch?v=naWrWZoxST8&list=PLNeSYB6mj2m33Sp0eRtSyq3a8f1rkbS5B&index=6
https://www.youtube.com/watch?v=naWrWZoxST8&list=PLNeSYB6mj2m33Sp0eRtSyq3a8f1rkbS5B&index=6
https://www.youtube.com/watch?v=GFFR46DvwAo&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=GFFR46DvwAo&t=2s
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ANEXO D - Planejamento para alunos surdos: “Animais Marinhos” (Ingl€s)
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Plancjamento de atividades para alunos surdos : Amimais aquaticos

Fonte: Acervo de pesquisa (fotomontagem com capturas de tela de video”

em Libras disponivel no YouTube).

* Video intitulado “A VIDA EM LIBRAS — ANIMAIS AQUATICOS (TV INES)”, publicado no Canal
Educacdo de surdos/DEBASI-INES. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=PBi7khC9Wfc.

Acesso em: 20 nov. 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=PBi7khC9Wfc
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ANEXO E — Material de apoio para alunos surdos: “Tecidos do corpo humano” (Cié€ncias)

Fonte: Acervo de pesquisa (imagem cedida por intérprete educacional da escola pesquisada).
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ANEXO F — Material didatico adaptado: “Sistema digestorio” (Ciéncias)

Fonte: Acervo de pesquisa (imagem cedida pela professora de Ciéncias da escola pesquisada).
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ANEXO G - Parte de avaliacdo adaptada para alunos surdos (Ciéncias)

Fonte: Acervo de pesquisa (imagem cedida pela professora de Ciéncias da escola pesquisada).



