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RESUMO

As abordagens praticadas pelos egressos do curso de Licenciatura em Geografia da
UFSCar-Sorocaba representam o cerne desta pesquisa, uma vez que se espera
delas um viés critico de trabalho postulado no projeto politico pedagdégico do curso,
portanto buscou-se a compreensdo do que seria uma abordagem de viés critico
dentro da Geografia através da analise da experiéncia profissional dos egressos,
qgue foi vislumbrada através de entrevistas e acompanhamentos de aulas galgadas
na pesquisa qualitativa. A hipGtese inicial trabalhada é a de que o0s egressos
apresentam ao menos algumas caracteristicas criticas em suas abordagens,
entretanto o encontro de obstaculos de tal abordagem representa uma descoberta

dos elementos que impedem que o egresso realize o que dele se espera.

Palavras chave: Egressos, Licenciatura em Geografia, Abordagens criticas,
Experiéncia profissional.



RESUMEN

Los enfoques practicados por los egresados de la Licenciatura en Geografia de la
UFSCar-Sorocaba representan el nucleo de esta investigacion, ya que se espera
gue tengan un sesgo critico en el trabajo postulado en el proyecto politico
pedagdgico de la carrera, por lo que se buscé entender lo que seria un enfoque del
sesgo critico dentro de la Geografia a través del andlisis de la experiencia
profesional de los egresados, que se vislumbréo a través de entrevistas vy
acompafamiento de clases en investigacion cualitativa. La hipétesis inicial trabajada
es que los egresados presentan al menos algunas caracteristicas criticas en sus
abordajes. Sin embargo, el encuentro de obstaculos de tal abordaje representa un
descubrimiento de los elementos que impiden que la salida logre lo que se espera
de él.

Palabras clave: Graduados, Licenciatura en Geografia, Enfoques criticos,
Experiencia profesional.
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INTRODUCAO

Esta é uma pesquisa sobre a atuacdo profissional dos egressos do curso de
licenciatura em geografia da UFSCar campus Sorocaba. Uma pesquisa sobre
professores, feita para professores.

Entretanto, € necessario ressaltar, que a inquietacdo que levou a pesquisa
teve inicio muito antes de haver qualquer pretensdo de ingresso no programa de
pés-graduacdo em Geografia da UFSCar/Sorocaba. Isto quer dizer que esta
pesquisa € o resultado de anos de reflexfes, que tiveram inicio em 2010, ano o qual
0 autor iniciou sua carreira docente.

Fazer uma regressao temporal na trajetoria do autor, nos leva a tempos
onde as reflexdes nao tinham pretensdes de rigor académico cientifico, sendo
apenas pensamentos a respeito de temas que, de alguma forma, geravam incémodo
e eram obstaculos que causavam sofrimento e angustia. Porém, € sabido que € pelo
caminho da reflexdo que podemos encontrar respostas que nos auxiliem a suavizar
sofrimentos e angustias.

Sobre estes obstaculos, cabe uma explicacdo: estamos falando das
dificuldades do oficio de ser professor. Acreditamos que cada docente que
estiver lendo este trecho certamente podera fazer uma longa lista pessoal a respeito
de tal assunto, porém o fator de maior incbmodo para o autor sempre foi a
discrepancia entre as demandas apresentadas pelo trabalho e as orientacdes que
balizam o trabalho dos professores.

Essa discrepancia em algumas escolas era como se fosse um gorila
escondido debaixo do abajur, que apesar de ser totalmente evidente, era
convenientemente ignorado por alguns, e as vezes estes alguns faziam parte da

gestéo.
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Figura 1: Gorila debaixo do abajur

Autoria: Ana Julia Oliveira de Souza Carvalho (2020)

A trajetoria profissional do autor teve influéncia nas conjecturas que levaram
a esta pesquisa, tendo inicio em 2010 foi a experiéncia em diversas escolas
estaduais no municipio de Sorocaba que fomentaram esta dissertacdo. Entretanto,
foi apenas em 2015 que houveram orientacbes de coordenadora pedagogica que
convocou uma reunido docente para questionas as abordagens metodologias
praticadas em aula. Ou seja, foram cinco anos sem orientacbes pedagogicas que
fomentaram o questionamento: sera que as outras gestbes anteriores ndo se
importavam com isso? Sera que ndo passavam orientacdo para nenhum professor?
Sera que ninguém enxerga o tamanho desse problema? Gorila debaixo do abajur!

Algumas escolas separavam o0s alunos por classe de acordo com seu
desempenho e, isso, as vezes resultava em salas com grande nimero de alunos em
situacdo de liberdade assistida, repetentes e alunos publico alvo da educacédo
especial na mesma sala. Estas salas normalmente eram preteridas pelos
professores com sede fixa na escola, restando-as para os que vinham por atribuicao.
No entanto, a dificuldade para trabalhar com essas turmas provocava um alto indice

de desisténcia por parte destes professores, gerando alta rotatividade e, por
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diversas vezes, estas salas ficavam sem professor. Sera que essa metodologia ndo
€ injusta com os alunos? Serd que faltou empatia no momento da divisdo e
composicao das salas? Sera que ninguém enxergou o tamanho desse problema? O
Gorila segue debaixo do abajur.

Algumas escolas exercem uma pressao psicolégica no final do bimestre para
gue os professores fechem as notas dos alunos e as registrem no sistema. Nao
raramente, podem ser relatados casos de assédio moral como ferramenta de
coercdo para com o0s professores. Isso me faz imaginar que seja sintoma da
importancia exacerbada que se da para as notas finais que preenchem aquelas
tabelas, e que muitas vezes, evolui para violéncia psicoldgica que é praticada pela
gestao sobre os professores e dos professores sobre os alunos. Sera que 0 que se
apresenta é uma instituicdo de ensino que estimula o conflito e a violéncia? E a
aprendizagem? Porque esta ndo ganha maior importancia? Sera que ninguém
enxerga o tamanho desse problema? Gorila ainda esta debaixo do abajur.

A lista € extensa, mas vou encerra-la por aqui para que o leitor nao fique
saturado. Contudo ndo podemos diminuir a gravidade da denuncia destas
contradicbes a meras lamdrias.

Depois de sofrer com as angustias a respeito das questdes acima elencadas
houve um momento de leituras e reflexdes. Este momento fomentou indagacdes a
respeito das razGes pessoais que provocavam indignacdes com relacdo as destas
contradicdes, por que sera que estas questdes importavam tanto ?

A partir de conversas informais com colegas formados na mesma instituicao,
comecaram a surgir pontos de convergéncias nas experiéncias que cada um
relatava, sendo estes colegas professores das demais licenciaturas oferecidas pela
UFSCar campus Sorocaba.

Com o passar do tempo essas convergéncias fizeram surgir o
guestionamento de que alguma coisa em comum a todos nés e nos fazia mais
sensiveis para com as contradi¢cdes e também mais astutos para percebé-las.

Foi neste momento que surgiu a percepcdo de que o profissional da
educacédo formado pela UFSCar possuia algo de diferente em sua maneira de se
portar no mundo e esse diferencial evidenciou-se dentro dos ambientes de trabalho.

Sendo o autor desta dissertacdo um egresso do Curso de Licenciatura em
Geografia, foi dada atencdo as reflexdes sobre as experiéncias dos formados em

geografia, porém tem-se por tese que algumas destas questbes conflituosas
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também abrangem os colegas das outras licenciaturas da UFSCar, isso por conta de
relatos vindos de colegas de outras areas como Biologia, Quimica, Matematica,
Fisica e Pedagogia.

A busca da raiz dessa inquietagcdo do egresso de geografia no meio
profissional levou primeiramente a uma investigacéo a respeito de sua formacao, o
que entdo me levou ao Projeto Politico-Pedagodgico do Curso, que de agora em
diante sera denominado como PPP.

De forma sintética, o PPP trazia uma expectativa a respeito do perfil do
egresso, o qual deveria se posicionar de maneira critica e transformadora e, essa
afirmacdo, foi combustivel para novas reflexdes que levaram a um novo
guestionamento: O profissional formado em geografia pela UFSCar esta
conseguindo desempenhar o perfil dele esperado?

Sobre a expectativa depositada nos egressos do curso, destacamos do PPP:

Os rumos atuais da evolucdo da ciéncia geografica tém se apresentado
como importante vetor de producéo e difusdo de projetos inovadores que
levam em consideracdo a promocao coletiva da vida em comunidade. Este
fato justifica a criacdo do curso de graduacdo como meio de formar
profissionais criticos que visualizem e reflitam sobre as condicbes de vida
atuais e trabalhem com o conceito de sustentabilidade como parametro de
reflexdo para construir e apresentar projetos de emancipacédo e participacao
social coletiva. (SILVA e LANA, 2008, p. 40).

Neste sentido, cabe destacar o uso do termo “profissionais criticos”, pois este
delineia um viés filoséfico e que se repete em outros momentos no mesmo

documento:

O Curso de Graduagédo em Geografia, na modalidade de Licenciatura, tem a
capacidade e a intencdo de formar professores e gestores educacionais que
buscam produzir conhecimento critico sobre o lugar e o papel da formacéo
discente, no sentido de permitir entendimento amplo e aprofundado sobre a
contribuicdo da ciéncia geografica para compreender a realidade complexa
do periodo contemporéneo. (SILVA e LANA, 2008, p. 40).

A presenca repetitiva de tal termo leva a uma reflexdo, pois nota-se que a
descricdo do perfil do egresso gira em torno do que o projeto politico pedagogico
chama de “profissionais criticos”, porém o documento nao crava definicbes a
respeito do termo, fazendo-se necessario, recorrer as referéncias bibliograficas do
documento.

Algumas obras presentes nesta bibliografia dédo indicios do que quer dizer o

termo “profissionais criticos”. Das obras consultadas destacamos a Pedagogia da
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autonomia de Paulo Freire (1998), cujo livro remete a uma reflexdo sobre a
formacé&o de professores e seu perfil dentro e fora da escola.

Este livro ainda prop8e que a constru¢cdo do conhecimento € coletiva, dando
igual relevancia para as contribuicdes dos alunos e dos professores e os alunos,
entendendo estes dois grupos como possiveis agentes de transformacdo e este
processo inclui a negacao de dados jogados e andlises impostas por terceiros, sobre

isso complementamos:

O pensar certo sabe, por exemplo, que ndo é a partir dele como um dado
dado, que se conforma a pratica docente critica, mas sabe também que
sem ele ndo se funda aquela. A pratica docente critica, implicante do pensar
certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer. (FREIRE, 1998, p. 17).

A negacdo do papel do professor como difusor de conhecimento é
fundamental para o estabelecimento da uma forma de analise do perfil do egresso,
esta postura indica uma afronta a perspectiva de ensino que delega carater passivo

aos alunos, esta negacéo pode ser observada no seguinte trecho:

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino. Exercer a
minha curiosidade de forma correta é o direito que tenho como gente e a
que corresponde o dever de lutar por ele, o direito a curiosidade. Com a
curiosidade domesticada posso alcancar a memorizacdo mecéanica do perfil
deste ou daquele objetivo, mas ndo o aprendizado real ou o conhecimento
cabal do objeto. A construcdo ou a producdo do conhecimento do objeto
implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de “tomar
distancia” do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar” o
objeto ou fazer sua aproximacdo metodica, sua capacidade de comparar, de
perguntar. (FREIRE, 1998, p. 33).

Concluindo a consulta a esta obra, podemos apreender que ensinar ndo € so
uma transmissao de conhecimento ou conteddo, mas sim um processo de interacao
social de crescimento constante.

A avaliacao da aprendizagem escolar € uma obra de Cipriano Carlos Luckesi
(1994 ) que esta presente na bibliografia do PPP do curso em andlise. Com esta
obra, Luckesi constr6i uma critica na direcdo das abordagens pedagdgicas atuais
gue dao énfase para provas, testes e exames, deixando a aprendizagem em posicao
secundaria nas prioridades, sendo essa tendéncia reforcada por uma cultura de
concursos e vestibulares (LUCKESI, 1994).

A obra ainda faz um levantamento histérico desse tipo de abordagem

pedagdgica que coloca a nota como parametro maximo para 0 aproveitamento da
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aprendizagem. Esse levantamento aproxima a perspectiva tradicional de ensino as
praticas jesuiticas que envolvem o medo e a ameaga de punicdo por baixo
aproveitamento (LUCKESI, 1994).

O autor aponta 0 medo como ferramenta que aliena os individuos as vontades
das autoridades vigentes, ele aponta que esta utilizagdo do medo como mecanismo
social esté diretamente relacionada com a abordagem escolar de exames, provas e

testes, assim como vemos em:

Os professores utilizam as provas como instrumento de ameaca e tortura
prévia dos alunos, protestando ser um elemnto motivador da aprendizagem.
Quando professor sente que seu trabalho ndo esta surtindo o efeito
esperado, anuncia aos seus alunos : “Estudem! Caso contrario, vocés
poderéo se dar mal no dia da prova”. (LUCKESI, 1994, p. 18).

Esta obra ndo € uma critica ensimesmada, pois ela & propositiva, forjada na
pedagogia da libertacdo, cujo autor indica beneficios na troca da avaliacédo
classificatéria pela avaliacdo diagnostica, com isso os alunos ndo seriam apenas
classificados de acordo com seu desempenho, pelo contrario, as avaliacdes
forneceriam dados para novos planejamentos e trabalho focado nas demandas de
cada aluno.

Em Os sete saberes necessarios para a educacao do futuro de Edgar Morin
(2000) temos um diagnéstico a respeito de demandas educacionais diferenciadas da
sociedade atual. Isto ocorre por conta de fatores que ocorreram no século XX, assim
como os rapidos avancos tecnologicos atrelados aos fenémenos da globalizacéo
neoliberal, que provocaram transformacfes em varias instancias da sociedade.

O livro aborda os seguintes temas: as Cegueiras do Conhecimento; o Erro e a
llusdo; os Principios do Conhecimento Pertinente; Ensinar a Condicdo Humana;
Ensinar a Identidade Terrena; Enfrentar as Incertezas; Ensinar a Compreensao; e a
Etica do Género Humano.

O debate destes temas € fundamental para a educacdo contemporanea, pois
envolvem questdes politicas e educacionais.

Estas questfes orientam didlogos sobre o desenvolvimento do ser humano
tanto cognitivo, afetivo e socialmente.

Partindo deste contexto de transformacbes, o autor aponta que se
evidenciaram lacunas no modelo educacional que foi predominante no século XX
(MORIN, 2000).
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Para o preenchimento destas lacunas, o0 autor pontua o0s saberes
necessarios. Entre estes saberes estdo a valorizagdo do erro, a desmistificacdo da
ciéncia como fonte de conhecimento livre de falhas, a ruptura das iluses de nossas
visdbes de mundo particulares, pensar a constru¢do do conhecimento como uma
relacdo entre as partes e o todo, pensar o aspecto humano do conhecimento que
envolve razdo e emocao, estimulo a sustentabilidade, a ruptura com o egocentrismo
e 0 etnocentrismo e o estimulo a a¢cBes democraticas e que valorizam o dialogo
(MORIN, 2000).

Destacamos principalmente estas trés obras, pois as mesmas tém
proximidade com as sessdes do PPP que dizem respeito ao egresso do curso, e
esta pode ser observada, por exemplo, no designio das atitudes e valores esperados
dos egressos, dos quais o PPP postula caracteristicas como a honestidade,
criticidade, autonomia, tolerancia, solidariedade, senso de justica, responsabilidade
social e ambiental, dignidade da vida, respeito as diferencas e apre¢co ao dialogo.
(SILVA e LANA, 2008).

Além disso, podemos estabelecer uma relacdo entre estas premissas do PPP
do curso com premissas presentes no plano de desenvolvimento institucional do
proprio campus da UFSCar Sorocaba que dispdoem de principios como o
compromisso com a sociedade, a valorizacdo da democracia e da cidadania. (SILVA
e LANA, 2008).

Notamos que as trés obras selecionadas apresentam tom propositivo que
pressupdem uma ruptura e uma transformacdo galgada nos valores e atitudes
trazidos no PPP.

Para finalizar esta introducéo, convém realizar uma descricédo breve a respeito
da estrutura dos capitulos desta pesquisa.

No capitulo I, buscou-se compreender qual é o tensionamento que moveu a
guestdo dessa pesquisa, uma vez que o PPP traz consigo uma intencdo de
transformacédo, dessa forma cabe a investigacdo sobre o que especificamente deve
ser transformado e qual a relacdo disso com os egressos do curso de Geografia.

Neste capitulo, foi realizado um levantamento a respeito de abordagens
epistemoldgicas educacionais, pois a partir deste levantamento pudemos tentar
enquadrar as abordagens dos egressos.

Para realizar tal tarefa, foi realizado um levantamento bibliografico acerca de

autores da area da educacdo que debatem abordagens criticas e tradicionais, a
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partir da andlise dos autores, foi possivel sintetizar a l6gica do conflito entre
abordagens criticas e tradicionais.

Por ultimo foi realizado um levantamento acerca de autores que debatem
abordagens educacionais criticas dentro da Geografia, portanto foi necessario trazer
a tona um breve histérico da Geografia critica no Brasil e como essa vertente
possibilitou novas abordagens para a ciéncia que contrapunham abordagens da
Geografia tradicional.

No capitulo Il descrevemos a metodologia da coleta de dados, que envolveu
entrevistas e o0 acompanhamento dos egressos em seus ambientes de trabalho.

Os assuntos abordados nas entrevistas foram divididos em trés grupos
diferentes que diziam respeito a caracteristicas anteriores a graduacao, questbes
praticas que testam a teoria e Valores e principios orientadores do trabalho.

Foram apresentadas também as perguntas utilizadas para abordar estes
assuntos juntamente com a justificativa das mesmas.

A Ultima parte do capitulo Il diz respeito a analise da transposicédo didatica
realizada pelos egressos, uma vez que este procedimento representa fundamental
importancia nos processos de ensino-aprendizagem em Geografia, dizemos isso
pois a realizacdo das transformacdes previstas no PPP demandam a capacidade de
transposicdo por parte dos egressos.

O capitulo Il € a descricdo do momento da coleta de dados, neste capitulo
trouxemos as descrigcbes de como decorreram 0S encontros com 0S egressos, Como
foram as entrevistas e como foram os acompanhamentos dos egressos em seus
ambientes de trabalho.

O volume de dados levantado demandou a construgéo de tabelas que traziam
caracteristicas da amostragem assim como o0 tempo de entrevistas e
acompanhamentos, nivel de escolaridade dos egressos, caracteristicas
apresentadas durante as observacdes etc.

Depois da descri¢do do levantamento de dados, o capitulo Il traz uma analise
dos mesmos, utilizando-se do embasamento bibliografico realizado nos capitulos
anteriores para que desta forma fosse possivel observar a proximidade das
abordagens dos egressos com o que temos postulado no PPP como abordagens
criticas de potencial transformador.

As consideracdes finais dizem respeito as conclusdes e a um balanco final da

pesquisa que estdo seguidos de um encaminhamento que delineia possiveis rumos
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para uma nova pesquisa que dé continuidade ao que foi trabalhado no presente

trabalho.



CAPITULO |
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Quem é o antagonista que demanda uma ruptura?
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1.1- Romper com o que?

Acreditamos que formar profissionais com um perfil critico e que tencione
antigas praticas, com espirito transformador seja uma intencdo de algumas
Instituicbes e Universidades. Entretanto, o que tem que ser criticado, transformado
e rompido?

Para responder a estas perguntas temos por pressuposto que “perfil” € uma
descricdo de uma pessoa em tracos que ressaltam caracteristicas basicas.

Buscamos autores que trabalham com diferentes paradigmas interpretativos
gue nos permitam trazer contribui¢cdes a luz deste debate.

O recorte que vamos apresentar ndo é totalmente unissono e homogéneo, ja
gue estes autores ndo sdo como um coral de diferentes vozes entoando 0 mesmo
canto. Se assemelham mais a um time de diferentes jogadores atacando cada um a
sua maneira o0 mesmo gol.

Autores como Demerval Saviani, Paulo Freire, Marcos Nobre e Theodor W.
Adorno debatem este tema usando o0 método comparativo de abordagens,
contrapondo 0 que seria uma abordagem critica e 0 que seria uma abordagem
tradicional. Nos também usamos esta técnica neste trabalho.

Também precisamos ressaltar que segundo Saviani (1989) a contestacéo
das abordagens tradicionais de ensino, levaram ao desenvolvimento de outras
abordagens como a Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista.

Estas abordagens representam um primeiro grupo descrito pelo autor, entdo
este levantamento bibliografico levara em conta as abordagens que Saviani chama
de critico-reprodutivistas, que sdo de um segundo grupo.

No primeiro grupo, Saviani (1989) descreve as teorias educacionais que
buscavam resolver o problema da marginalidade através da escola. No segundo
grupo as teorias critico-reprodutivistas afirmam que a marginalidade e o fracasso
escolar sdo um resultado esperado, sendo a finalidade de um projeto que foi
planejado. Portanto, o autor aponta para a necessidade de uma reestruturacdo e a

existéncia de um antagonismo entre 0s dois grupos.

[...] as teorias do segundo grupo - que passarei a examinar - sdo criticas,
uma vez que postulam ndo ser possivel compreender a educacao sendo a
partir dos seus condicionantes sociais. Ha, pois, nessas teorias uma cabal
percepcdo da dependéncia da educagdo em relagdo a sociedade.
Entretanto, como na andlise que desenvolvem chegam invariavelmente a
concluséo de que a fungdo prépria da educacéo consiste na reproducédo da
sociedade em que ela se insere, bem merecem a denominacao de "teorias
critico-reprodutivistas". (SAVIANI, 1989, p. 27)
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Este ponto levantado, apresenta a escola desprovida de viés critico como

uma engrenagem de manutencao social, que busca a perpetuagéo do status quo,

uma vez que a instituicdo atua em funcédo dos interesses das classes dominantes.

Ent&o, segundo Saviani, um trabalho de orientacéo critica seria:

Do ponto de vista prético, trata-se de retomar vigorosamente a luta contra a
seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino das camadas
populares. Lutar contra a marginalidade através da escola significa engajar-
se no esforco para garantir aos trabalhadores um ensino da melhor
gualidade possivel nas condicdes historicas atuais. O papel de uma teoria
critica da educacédo é dar substancia concreta a bandeira de luta de modo a
evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses dominantes.
(SAVIANI, 1989, p. 42).

Ainda buscando as caracteristicas da pratica de um profissional de formacéo

critica, temos a contribuicdo do autor Marcos Nobre (2004), que analisa 0s conceitos

de teoria tradicional e teoria critica de Horkheimer ressaltando os efeitos do viés

tradicional.

Segundo Horkheimer, a perspectiva tradicional de teoria, pretendendo
simplesmente explicar o funcionamento da sociedade, termina por adaptar o
pensamento a realidade. Em nome de uma pretensa neutralidade da
descricdo, a Teoria Tradicional resigna-se a forma histérica presente da
dominacdo. Em uma sociedade dividida em classes, a concepcao
tradicional acaba por justificar essa divisdo como necesséria. (NOBRE,
2004, p. 38)

Trabalhar de acordo com a cartilha da teoria tradicional é trabalhar em

funcdo da manutencao do status quo.

Contra isso insurge-se o comportamento critico, que pretende conhecer
sem abdicar da reflexdo sobre o carater histérico do conhecimento
produzido. Sendo o capitalismo uma forma social histérica que tem como
centro organizado o mercado, trata-se, antes de mais nada, de reconhecer
gue a producdo de mercadorias € o foco a partir do qual se estrutura a
sociedade. (NOBRE, 2004, p. 39)

Para este debate trazemos também o autor Paulo Freire (1979) que tem

contribuicdes em sua obra Conscientizagéo:

A conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se da como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma
posicao epistemoldgica. (FREIRE, 1979, p. 15)

Cada processo de conscientizacdo leva a um processo de reflexdo critica da

nova realidade alcancada, este processo € ciclico.
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A conscientizacdo é isto: tomar posse da realidade; por esta razdo, e por
causa da radicagdo utépica que a informa, € um afastamento da realidade.
A conscientizacdo produz a desmitologizacdo. E evidente e impressionante,
mas 0s opressores jamais poderdo provocar a conscientizacdo para a
libertagcdo: como desmitologizar, se eu oprimo? Ao contrario, porque sou
opressor, tenho a tendéncia a mistificar a realidade que se da a captacéo
dos oprimidos, para os quais a captacdo é feita de maneira mistica e nao
critica. O trabalho humanizante ndo podera ser outro sendo o trabalho da
desmistificacdo. Por isso mesmo a conscientizagdo € o olhar mais critico
possivel da realidade, que a “desvela” para conhecé-la e para conhecer os
mitos que enganam e que ajudam a manter a realidade da estrutura
dominante. (FREIRE, 1979, p. 16).

A partir desse levantamento, alguns contornos sao delineados a respeito de

quais caracteristicas podem ser esperadas de profissionais de perfil critico. Portanto,

até o momento podemos definir os seguintes elementos :

Figura 2: Caracteristicas da abordagem critica:

O professor
abordagens que se enquadrem na escola tradicional.

posiciona-se antagonicamente a praticas e

O professor
age contra a
reproducdo da
sociedade da
forma como ela
€, por conta de
suas injusticas.

Caracteristicas da

€— abordagem critica > Os alunos

devem
conscientizar-se
€ hao serem

/ conscientizados.

O professor tem uma forma
prépria de apreensdo da
realidade, que abandona a
visdo ingénua de mundo que é
feita livre de reflexbes, sendo
assim, o profissional de perfil
critico sempre busca ir além do
gue estd posto como acabado
ou naturalizado, ou seja, tudo é
passivel de contestacdo, nada
esta finalizado.

O professor deve
reflete criticamente
sobre sua pratica.

Fonte: Autor (2021).
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Segundo Liberali (2012), a reflexao critica implica a transformacédo da acéo,
ou seja, a transformacéo social. N&o basta criticar a realidade, mas muda-la, j4 que
o individuo e sociedade séo realidades indissociaveis. Assumir uma postura critica
implica ver a identidade dos agentes como intelectuais dentro da instituicdo e da
comunidade, com fungdes sociais concretas que representam formas de
conhecimento, préaticas de linguagem, relacdes e valores sociais que sao selecdes e
exclusdes particulares da cultura mais ampla.

Portanto, ao refletir criticamente os educadores passam a ser entendidos e
entenderem-se como intelectuais transformadores, responsaveis por formar
cidadaos ativos e criticos.

Dessa forma, chegamos a hipotese de que um profissional de perfil critico
deve se orientar a partir da consciéncia de que ele € sujeito com poder de
transformacéao social e, para realizar essa acdo, deve negar os conhecimentos e as
afirmacdes prontas e acabadas que se encontram pretensamente livres de
contestacao.

A luz do debate sobre elementos de um perfil critico, traz a sombra do que
seriam 0s elementos opostos, ou seja, 0s elementos da abordagem tradicional.

Estas duas formas, quando contrapostas, realcam seus contornos e, para
ilustrar tal afirmacdo, podemos destacar o contexto historico do surgimento da
abordagem tradicional de ensino, que surge com a revolucdo francesa, que foi

notadamente influenciada pela burguesia daquela época.

A constituicdo dos chamados "sistemas nacionais de ensino" data de
meados do século passado. Sua organizag&o inspirou-se no principio de
gue a educacédo é direito de todos e dever do Estado. O direito de todos a
educacdo decorria do tipo de sociedade correspondente aos interesses da
nova classe que se consolida no poder: a burguesia. Tratava-se, pois, de
construir uma sociedade democratica, de consolidar a democracia
burguesa. (SAVIANI, 1989, p. 17).

A abordagem tradicional encontra-se em pleno funcionamento ainda hoje,
sendo dominante em diferentes instituicées de ensino. Sobre este tema, destacamos

a descricao apontada por Saviani, do funcionamento de uma escola tradicional:

Como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial era contar com um
professor razoavelmente bem preparado. Assim, as escolas eram
organizadas em forma de classes, cada uma contando com um professor
gue expunha as licdes que os alunos seguiam atentamente e aplicava os
exercicios que os alunos deveriam realizar disciplinadamente. (SAVIANI,
1989, p. 10).
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Neste trecho podemos notar o carater passivo imposto aos alunos, que ndo
tem nenhum tipo de cobranca ou estimulo a reflex@o, deles apenas se espera que
realizem com disciplina o que lhes é imposto.

Devemos lembrar que esta descri¢do, diz respeito a uma escola do século
XIX, porém este modelo ainda € muito comum, pois acreditamos que em muitas
escolas encontraremos alguma sala de aula em siléncio copiando um texto da lousa.
Um professor desavisado pode muito bem impor aos alunos que copiem um texto
completamente descolado da realidade de todos da escola, porém o fard isso com
empenho e punira os alunos que contestarem a tarefa. Neste contexto hipotético,
guem apresenta comportamento critico € o aluno que reflete sobre a atividade e
contesta a mesma, entretanto a abordagem tradicional é projetada de forma que o
professor se sinta obrigado a censurar este impulso critico do aluno.

Este tipo de pratica pode ter consequéncias na formacéo de sujeitos que sao
castrados de seus impulsos criticos, tendendo a se tornar subservientes a regras e
normas sem contesta-las por mais injustas, desumanas e contraditorias que sejam.

Seguindo esta logica descrita, podemos trazer precedentes historicos
extremos, nos quais populacdes inteiras de paises foram coniventes as atrocidades
tal qual o holocausto, a pratica critica entdo, deve ser aquela que se contrapdem a

essa logica e, sobre isso, destacamos Adorno:

Quando falo de educacdo apds Auschwitz, refiro-me a duas questdes:
primeiro, & educacéo infantil, sobretudo na primeira infancia; e, além disto,
ao esclarecimento geral, que produz um clima intelectual, cultural e social
gue ndo permite tal repeticdo; portanto, um clima em que os motivos que
conduziram ao horror tornem-se de algum modo conscientes. (ADORNO,
1995, p. 2).

Adorno era membro da escola de Frankfurt, que foi o instituto no qual
nasceu a teoria critica e, dentre as caracteristicas deste instituto, cabe ressaltar a
critica de préticas cientificas livres de reflexdo, que sejam influenciadas pelas
ciéncias naturais e o positivismo.

O trecho do texto acima citado, utiliza o holocausto como ilustracdo extrema

das consequéncias que a razao instrumental pode trazer. (NOBRE, 2004, p. 16).

A raz8o instrumental consistia na forma estruturante e Unica
da racionalidade social no capitalismo administrado. Isso resultava em uma
situagdo aporética do comportamento critico e em um bloqueio estrutural da
pratica transformadora. (NOBRE, 2004, p. 54)
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A partir dos argumentos levantados podemos sintetizar como elementos de

uma pratica tradicional os seguintes:

Figura 3: Caracteristicas da abordagem tradicional:

Os alunos séo reféns
das metodologias dos
professores, tendo
pouco espaco para

O professor €

opinar : -
democraticamente Caracteristicas da Zléle'to do f%rron?:;;g
sobre a pratica das abordagem
aulas, dessa forma | €=t cad 3 | €nquanto que os
sua capacidade de tradicional agj_nos s&o S'%D'FS
construcdo de algo objetos ele.
novo ¢ gu (FREIRE, 1979).
transformacéao e
desencorajada.

Ha padrdes de

comportamento que
sao impostos  via
ameacas de punicéo,
tudo para que a aula
ndo seja atrapalhada
pelos alunos e estes
aprendam exatamente
o que o professor
exige, e este também
trabalha de acordo
com exigéncias.

Fonte: Autor (2021).

O professor é a pessoa
mais importante no
processo de ensino-
aprendizagem, pois
este segue tacitamente,
0 conteudo
programatico e o]
curriculo que os alunos
deverdo aprender a
recriar da melhor
maneira possivel.

Num viés tradicional podemos perceber que existe uma tentativa de

subtracdo do potencial transformador e criador dos alunos, apoiado na mistificacédo

gue acaba estratificando estruturas que sdo apoiadas por nada mais do que

ideologias passiveis de reversdo, € exatamente este aspecto que deve ser

encoberto e escondido sob qualquer circunstancia.

Ao analisar e comparar as abordagens critica e a tradicional de ensino,

podemos propor graficamente a sintese desse conflito:
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Figura 4: Representacéo grafica da sintese critica-tradicional

Pratica critica: Pratica tradicional:
Estimulo para Estimulo para adaptacao.
transformacéo.

Fonte: Autor (2019)

Portanto, surge aqui o termo: sintese critica-tradicional, que tem por funcéo

expressar a relacdo exposta na ilustracéo gréafica acima.

Voltando aos professores de geografia formados na UFSCar, vimos que

estes tém a incumbéncia de promover iniciativas que tenham por finalidade

transformacbes socioespaciais que interrompam o0 ciclo de reproducdo das

contradicbes socioecondmicas existentes nos espacos habitados pelos cidadaos.

Sobre isso destacamos:

Tardif e Lessard citados por Cavalcanti (2013, p. 21), destacam que:

Em uma concepcdao critica do papel do professor, que age voltado para o
desenvolvimento dos alunos, para a pratica da cidadania e para um projeto
de justica social, ndo h& espaco para praticas ingénuas, neutras ou
reprodutivistas na atividade docente. No processo do ensino aprendizagem,
nos espacos de sala de aula, a atuagdo do professor sempre a um “mundo
maior” e aos destinos dos alunos.

O cidaddo é sujeito que possui direitos e deveres, portanto existe a

necessidade de existir consciéncia dos mesmos, para que dessa forma evitem-se

injusticas. Portanto, as pessoas devem ter a capacidade de questionar as injusticas

e contradicdes.

[...] postula-se que um principio basico de sua formacdo seja o de que se
forme como um profissional questionador, que problematize a pratica e
desenvolva teorias sobre ela, com base em suas préprias investigagcfes; um
profissional que procure a contribuicdo dos conhecimentos académicos para
analisar e dar respostas as questfes da realidade empirica..(CAVALCANTI,
2013, p. 25).

A autora ainda aponta que uma universidade ao planejar uma formacao de

professores de geografia, ndo deve fazer esta tarefa em funcdo do mercado de

trabalho, pois este funciona dentro de uma logica neoliberal, portanto pensar uma

formacdo neste viés seria 0 oposto da pratica critica, porém a universidade atua
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também em funcéo de politicas publicas que infelizmente estdo alienadas a politica
econbmica e ao projeto de desenvolvimento do pais. (CAVALCANTI, 2013, p. 64).
Percebe-se que a formacao ideal do gedgrafo sinaliza aproximagcdo com o

seguinte trecho:

Considero que o que faz diferenca entre esses profissionais é a pratica a
ser delineada pelo formado, aliada a um curriculo que complete, nos
espacos de certa flexibilidade , um conjunto de disciplinas e atividades
coerentes com habilidades e competéncias requeridas. Ou seja, o formado
deve ter em sua formacao, desde o inicio e ao longo do curso, a construcao
de uma competéncia tedrico-pratica para trabalhar com a geografia em suas
varias modalidades, ficando aberta uma parte dessa formacao para que ela
faca opcdes por verticalizar uma ou outra modalidade profissional.
(CAVALCANTI, 2013, p. 69).

Tem-se por tese que a graduacdo em geografia oferecida pela UFSCar
aproxima-se deste ideal, pois, ndo possui uma divisdo de disciplinas em sua grade,
diferentemente do que é feito em outras instituicbes onde existem os blocos das
disciplinas do bacharel e o bloco das disciplinas da licenciatura. Estes tipos descritos
sd80 0 que a autora chama de 3+1 ou 2+2, ou seja, um bloco de trés ou dois anos de
disciplinas de bacharelado mais um bloco de um ou dois anos de disciplinas de
licenciatura (CAVALCANTI 2013).

Dentro desta ldogica, € possivel concluir hipoteticamente que existirdo
conflitos ideolégicos dentro das praticas dos egressos, que supostamente tentardo
exercer seu perfil critico dentro de meios notadamente tradicionais, e este fator pode
ser entendido como um obstaculo gerador de conflitos e angustias.

Portanto, propdem-se aqui como hipétese de trabalho que uma formacéao
pautada nos valores e teorias ora apresentadas de maneira breve, pode gerar
egressos socialmente combativos, que deveriam sempre agir segundo o objetivo de
desempenhar um perfil que possibilita mudancas socioespaciais.

Para finalizar esta subdivisdo da dissertacdo, podemos afirmar que foram
realizadas analises que levaram as hipéteses embasadas em autores que debatem
os termos do escopo da pesquisa. Entretanto, salientamos que estas hipéteses néo
tem pretensdo de se constituirem como novos padrdes determinantes para outras

pesquisas, este foi apenas o caminho escolhido para este trabalho.
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1.2 UM OLHAR INEVITAVEL PARA A GEOGRAFIA CRITICA

Por se tratar de uma pesquisa sobre abordagens criticas, torna-se
imprescindivel realizar uma analise da linha da geografia que leva o termo “critica”
no nome, dessa forma observamos que o tensionamento que a sintese critica-
tradicional ilustra, se alastra também dentro da geografia.

A geografia critica € historicamente marcada por um tensionamento e busca
de ruptura com a geografia tradicional, portanto convencionou-se realizar um
levantamento de informacdes sobre esta linha de pensamento.

Para realizar este levantamento, também utilizamos um método comparativo,
assim como feito anteriormente.

Para iniciar a comparagdo entre a geografia critica e a tradicional,
consultamos a obra Por Uma Geografia Critica Na Escola, na qual Vesentini (Ano)
remonta aos primérdios da abordagem tradicional de ensino, que teve inicio no séc.
XIX e sobre isso destacamos:

Lorenzo Luzuriaga citado por Vesentini (1992, p.16) diz:

Todo século XIX foi um continuo esforco por efetivar a educacdo do ponto
de vista nacional. Nesse século desenvolveu-se a mais extensa luta dos
partidos politicos, conservadores e progressistas, reacionarios e liberais, por
apoderar-se da educacdo e da escola, para seus fins. Em geral, pode-se
dizer que foi uma luta entre a Igreja e o Estado em torno da educacéo;
venceu este, e em cada pais foi organizada uma educacao publica nacional.
(...) A Revolucao Industrial principiada em fins do século anterior agora se
desenvolve intensamente e origina a concentracdo de grandes massas de
populacdo e a necessidade de cuidar de sua educacéo. (...) Trata-se agora
de dar carater civico ao ensino de cada pais, em forma de educacao
patridtica e nacionalista. Com isso acentuam-se as diferencas nacionais e
preparam-se 0s acontecimentos bélicos desse e do nosso século.

A partir desta concepc¢ao, o autor reforca a ideia da escola como ferramenta

de manutencao social e perpetuacédo do status quo :

E evidente que a escola ndo produz, mas apenas reproduz as
desigualdades sociais; mas sua funcao ideoldgica parece ser bem mais
eficaz que as formas anteriores de legitimar privilégios de estamentos ou
ordens. E, além disso, a escola contribui para reproducéo do capital: habitua
os alunos a disciplina necesséria ao trabalho na industria moderna, a
realizar sempre tarefas novas sem discutir para que servem , a respeitar a
hierarquia; e serve para absorver parte do exército de reserva, segurando
contingentes humanos ou jogando-os no mercado de trabalho, de acordo
com as necessidades do momento (VESENTINI, 1992, p.16)

Este tipo de viés de pensamento também pode ser visto em Bourdieu:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando
o0 sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia
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da “escola libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é
um dos fatores mais eficazes de conservacdo social, pois fornece a
aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca
cultural e o dom social tratado como dom natural. (BOURDIEU, 2007, p. 41).

O ato de aplicar este principio de reproducéo social na pratica da geografia
pode ser ilustrado por:

A geografia escolar foi imposta a todos no século XIX e esse modelo
continua a ser produzido ainda hoje, quaisquer que possam ter sido o0s
progressos na produgcdo de ideias cientificas, encontra-se totalmente
alheado de toda a pratica. De todas as disciplinas ensinadas na escola ou
no liceu, a geografia é, ainda hoje, a Unica que surge como um saber sem a
minima aplicagdo pratica fora do sistema de ensino (...) No entanto, o
mestre, o professor, sobretudo dantes, obrigavam a “fazer” muitos mapas.
(...) sdo imagens simbdlicas que o aluno deve desenhar por si proprio:
dantes era mesmo proibido decalcar, talvez para melhor o apreender. A
imagem magica que deve ser reproduzida pelo aluno €, antes de mais, a da
Patria. Outros mapas representavam outros Estados, entidades politicas
cujo esquematismo dos caracteres simbdlicos vem reforgar ainda mais a
ideia de que a nacao onde vivemos € um dado intangivel (dado por quem?)
mais de um conjunto espacial engendrado pela natureza. E sintomatico que
o termo eminentemente geografico “pais” tem a sua contado em todas as
matérias as nacBes mais politicas de estado e nacao... (LACOSTE, 1977, p.
38).

A abordagem destacada acima representa um contraponto que néo condiz
com o perfil do egresso que delineamos até o momento.

Ressaltamos o trecho acima, pois este delega a esta ciéncia um carater
inaplicabilidade pratica, isso quer dizer que existe um distanciamento entre o que se
aprende na escola e o que se V€ no cotidiano.

Dessa forma fica implicito o atributo passivo delegado aos alunos que nao
tem oportunidade de contribuir para o processo de ensino-aprendizagem.

Ainda buscando ilustrar a discrepancia que a abordagem tradicional da

geografia tem com o perfil delineado, trazemos:

[...] a descricdo, a enumeracdo e classificacdo dos fatos referentes ao
espaco sdo momentos de sua apreensdo, mas a Geografia Tradicional se
limitou a eles; como se eles cumprissem toda a tarefa de um trabalho
cientifico. E, desta forma, comprometeu estes préprios procedimentos, ora
fazendo relacdes entre elementos de qualidade distinta, ora ignorando
mediacdes e grandezas entre processos, ora formulando juizos genéricos
apressados. E sempre concluindo com a elaboracdo de tipos formais, a-
historicos, e, enquanto tais, abstratos (sem correspondéncia com os fatos
concretos). Assim, a unidade do pensamento geografico tradicional adviria
do fundamento comum tomado ao Positivismo, manifesto numa postura
geral, profundamente empirista e naturalista. (MORAES, 2005, p. 22).
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A geografia praticada desta forma desempenhava uma funcéo ideolégica
dentro das escolas, segundo Cavalcanti (2016), essa disciplina tinha como objetivo a
transmissao de dados e informacdes gerais sobre os territérios do mundo em geral e
dos paises em patrticular.

Vania Vlach, citada por Cavalcanti (2016, p. 18) acrescenta que:

Foi, indiscutivelmente, sua presenca significativa nas escolas primarias e
secundarias da Europa do século XIX que a institucionalizou como ciéncia,
dado o carater nacionalista de sua proposta pedagdégica, em franca sintonia
como os interesses politicos e econdémicos dos vérios Estados-nac¢des. Em
seu interior, havia preméncia de se situar cada cidaddo como patriota, e o
ensino de Geografia contribuiu decisivamente neste sentido, privilegiando a
descricao do seu quadro natural. (VLACH, 1990, p. 45).

Com o passar do tempo, esta abordagem tradicional da geografia passou a
ser incapaz de analisar os conflitos e contradicbes que habitam o espaco, que na
realidade demandam uma dimens&o social de analise.

No entanto, segundo Moraes (2005) a critica a geografia tradicional, nao
levou ao surgimento da geografia critica automaticamente, pois num primeiro
momento houve o surgimento da geografia pragmatica que argumentava a respeito
da insuficiéncia da abordagem tradicional da geografia.

Este é um questionamento da superficie da crise, ndo de seus fundamentos,
pois representa uma critica académica, que ndo toca Nnos compromissos sociais do
pensamento tradicional.

Nem poderia ser de outra forma, na medida em que estes compromissos
sdo mantidos. Como visto, o planejamento é uma nova funcdo posta para as
ciéncias humanas pelas classes dominantes, € um instrumento de dominacdo a
servico do Estado Burgués.

A Geografia Pragmatica € uma tentativa de contemporizar em vista dessa
nova funcdo sem romper seu conteudo de classe, suas propostas visam apenas
uma redefinicdo das formas de veicular os interesses do capital, dai sua critica
superficial a Geografia Tradicional.

Uma mudanca de forma, sem alteracdo do conteddo social. Uma
atualizacédo técnica e linguistica.

Por conta deste viés teorético ndo se distanciar do viés tradicional nas

questbes basilares sociais, ndo existe a necessidade de aprofundamento sobre o



33

tema. As praticas criticas somente seriam possibilitadas pela tendéncia que surgiu
depois da geografia pragmatica, a geografia critica.
Sobre o inicio desta tendéncia critica na geografia do Brasil, cabe destacar:

Duas fases distinguem-se no movimento de renovacdo. A primeira situa-se
no periodo imediatamente anterior e posterior ao 3.° ENG, reunindo os anos
de virada das décadas de 1970-80. E a fase das mudancas mais efetivas,
fase da critica que indaga sobre o sentido e significado do discurso
geografico (‘o que é, para que serve e para quem serve a geografia”),
renovando onde era possivel. A segunda situa-se a partir da segunda
metade da década de 1980. E a fase em que a renovagio vira uma
oficialidade (uma “geografia critica”), muda o ritmo e o sentido de rumo e
assim confunde sua primazia e se consome nessa mudanga (MOREIRA,
2007, p. 36).

A mudanca de proposta trazida pela geografia critica demonstra mais
proximidades com o perfil esperado do egresso do que as abordagens pedagogicas
tradicionais, isso ficou ilustrado acima pois a partir deste momento de mudanca
outros fatores ganharam espaco nas escolas.

O trabalho pedagégico na disciplina Geografia precisa permitir ao aluno
assumir posi¢cées diante dos problemas enfrentados na familia, no trabalho,
na escola e nas instituicbes que participa ou podera vir a participar,
aumentando seu nivel de consciéncia sobre as responsabilidades, os
direitos sociais, a fim de efetivamente ser agente de mudancas desejaveis
para a sociedade. (PONTUSHCKA, 2007, p. 26).

Por fim, trazemos a afirmacdo de Vesentini (1992) que diz que o
conhecimento a ser alcancado no ensino de uma geografia critica, ndo se localiza no
professor ou na ciéncia a ser "ensinada" ou vulgarizada, esta no real e no meio em
gue o aluno e professor estdo situados e € fruto da praxis coletiva dos grupos
sociais. Integrar o educando no meio significa deixa-lo descobrir que pode tornar-se
sujeito na historia.

Nota-se que para este processo descrito por Vesentini, seria hecessario que
ocorresse 0 processo de conscientizacdo ciclico descrito por Paulo Freire e
mencionado anteriormente.

Em resumo, é somente através da conscientizacdo que o0s alunos
comecariam a ter a possibilidade de realizar transformacgdes no espac¢o onde vivem.

Dessa forma caem por terra as nocoes de naturalidade e imutabilidade das

contradicGes sociais que sao blindadas por uma visao ingénua e acritica de mundo.
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Concluimos entdo que a geografia critica é entendida como combustivel de
uma abordagem pedagdgica que pelo menos em teoria estabelece uma oposi¢ao a
abordagens da pedagogia tradicional.

Também notamos a presenca de bibliografias fundamentais do movimento da
geografia critica na bibliografia basica de algumas disciplinas ofertadas pelo curso.

Na disciplina de Fundamentos da geografia humana, destacamos duas
obras: A Construcao da Geografia Humana de Massimo Quaini e Por uma Geografia
Nova. Da critica da Geografia a uma Geografia Critica de Milton Santos.

Estas obras fazem parte de um contexto de renovacao e ruptura com a
geografia tradicional, elas impulsionaram uma nova geracao de gedgrafos criticos.

Tais autores tinham como caracteristica seu posicionamento por uma
transformagéo da realidade social, pensando o seu saber como uma arma nesse
processo.

Sao assim, 0s que assumem o conteldo politico de conhecimento cientifico,
propondo uma Geografia militante, que lute por uma sociedade mais justa. Sao os
gue pensam a analise geografica como um instrumento de libertacdo do homem.
(MORAES, 2005).

Estas obras estédo inseridas num contexto histérico que pressupunha uma
ruptura de proporcdes consideraveis, pois até entdo a geografia ndo era entendida
como ferramenta de luta por uma sociedade mais justa, muito pelo contrario, todo
potencial dessa ciéncia até entdo era utilizado para a manutencgéo do status quo.

Isso acontecia antigamente e acontece até hoje, este processo € posto em
pratica por todos aqueles que apresentem algum interesse politico em perpetuar a
atual estrutura

Cabe lembrar que até o momento de sua renovacao, a geografia herdava
das ciéncias naturais a pretensa neutralidade e a tendéncia ao positivismo. Neste

contexto, Moraes comenta sobre Yves Lacoste:

Lacoste argumenta que o saber geogréafico manifesta-se em dois planos: a
“Geografia dos Estados-Maiores” e a “Geografia dos Professores”. Para ele,
a primeira sempre existiu ligada a prépria pratica do poder. Todo
conquistador (Alexandre, César ou Napoledo) sempre teve um projeto com
relacdo ao espaco, também os Estados e, mais modernamente, a dire¢do
das grandes empresas monopolistas. Essa Geografia seria feita, na prética,
ao se estabelecer estratégias de acao no dominio da superficie terrestre,
acontecendo, entretanto, que dificilmente esta teorizacdo é explicitada.
Porém, sempre existe vinculada a gestdo do poder. (MORAES, 2005, p.
42).
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Complementando o trecho em destaque acima:

A geografia é claramente percebida como um saber estratégico e os mapas,
assim como a documentacao estatistica, que da uma representacao precisa
do pais, sdo reservados a minoria dirigente. (LACOSTE, 1988, p. 17).

Na disciplina de Histdria do Pensamento Geografico, identificamos: A
Geografia. Isso serve, em primeiro lugar, para fazer a Guerra, de Yves Lacoste e
Geografia: pequena histéria critica de Antonio Carlos Robert Moraes, estes foram
textos amplamente utilizados nesta pesquisa.

Sobre estas bibliografias, podemos dizer que a obra de Yves Lacoste esta
inserida no contexto da renovacgao da geografia critica.

Na obra de Moraes temos uma problematizacdo a respeito do objeto de
estudo da geografia, que foi transformando-se com o passar do tempo e, dentro do
escopo desta discussao, é relevante trazer a critica ao positivismo como fundamento
para a pratica da geografia tradicional (MORAES, 2005).

Respondendo a pergunta inicial deste capitulo, compreendemos que a
abordagem do professor critico busca o rompimento com a logica tradicional de
ensino por conta de sua tendéncia de transformacao socioespacial.

E notavel que o curso tem tendéncia critica que é encontrada em varios
aspectos do PPP, este viés pode atribuir caracteristicas a forma de se portar do
egresso. Porém, existe uma diferenca entre o que se aprende na Universidade e a

forma como isto se aplica no cotidiano, assim como veremos mais adiante.
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Descrevendo a analise do problema
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2.1- Andlise do problema

O que apresentamos no capitulo 1 teve por objetivo elucidar o que o PPP
denomina “profissionais de perfil critico e transformador”.

Além disso, postulamos que este caminho também teve por fungdo auxiliar
na compreensdo da questdo primaria orientadora desta pesquisa, que é: O
profissional formado em geografia na UFSCar estd conseguindo desempenhar o
perfil dele esperado?

Para responder esta pergunta, convencionou-se realizar pesquisa qualitativa
gue utilizou, primeiramente, o levantamento bibliografico a partir de trabalhos
orientados pelas praticas e formacéo de professores.

Esta pesquisa também contou com a aplicacdo de entrevistas para a coleta
de dados, pelas quais buscamos compreender as experiéncias e as praticas dos
egressos.

Selecionamos dez professores divididos entre homens e mulheres, os quais
trabalhavam em diversas instituicdes de ensino realizando mais de um cargo em
alguns casos.

Foi determinada uma amostra com dez pessoas, pois tem-se por tese que
este numero seria o suficiente para uma coleta de dados satisfatéria, e este nUmero
ainda foi estipulado pensando em possiveis problemas no momento das coletas.

Uma amostragem volumosa permite uma margem de problemas e
imprevistos que podem comprometer a pesquisa.

Ao selecionar os professores, o fator determinante foi o tempo de trabalho
mandatorio de no minimo um ano, pois assim vivencia-se um ciclo completo. Apesar
do nuamero inicial pré-estabelecido de dez professores, a coleta de dados sofreu
adaptacdes circunstanciais devido a pandemia de Covid-19. Portanto houve coleta
de dados com oito egressos do curso de geografia da UFSCar.

As entrevistas foram realizadas por um conjunto de tépicos de assuntos
previamente determinados que tinham por objetivo estimular o dialogo e conhecer o

trabalho do docente. Isso foi feito pois o valor das experiéncias dos egressos nao
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pode ficar limitado a visdo de mundo do pesquisador. Dessa forma a coleta de
dados caracterizou-se como pesquisa qualitativa.

A pratica metodolégica da pesquisa qualitativa tem por preceito a
valorizacdo por parte do pesquisador, dos significados atribuidos aos fenémenos
pelos individuos. Por esta razdo buscamos compreender a perspectiva dos
participantes, isso inclui 0 modo como estes expressam suas experiéncias sobre a
situacao.

Assim, ao analisar diferentes depoimentos e experiéncias, novas informacdes
podem surgir a partir da interpretacdo fundamentada dos relatos (BOGDAN,
BIKLEN, 1994, p. 50).

Em Ludke (1986) podemos ver que isso ndo descarta a utilizacao de praticas
guantitativas, uma vez que, tabulacdo e utlizacdo estatistica podem ser benéficos
para uma pesquisa embasada em entrevistas de um determinado grupo amostral.

De forma mais detalhada, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, pois
para Manzini (1990/1991, p. 154), a entrevista semi-estruturada esta focada em um
assunto sobre o qual se confecciona um roteiro com perguntas principais.

Estas perguntas tém complemento de outras questdes inerentes as
circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, este tipo de entrevista pode
fazer emergir informacdes de forma mais livre e as respostas ndo estdo
condicionadas a uma padronizacao de alternativas.

Os envolvidos nesta pesquisa tiveram suas identidades protegidas por
pseuddnimos, isso foi feito para que se sentissem mais confortaveis para emitir suas
opinides sobre 0s assuntos tratados.

O formato das entrevistas foi 0 semiaberto, iniciando com alguns temas que
orientavam o dialogo.

Os professores nao foram refreados em nenhum momento, mesmo quando
divagavam, e isto foi feito, pois mesmo se tratando de outros assuntos ainda sim
seria possivel perceber, elementos que indicariam uma aproximacdo com o perfil
critico.

Também demos atencdo ao passado anterior a carreira na area da educacao,
este fator é relevante pois a verificacdo deste mesmo perfil em seus cotidianos em
outras épocas, representa forte indicio do mesmo dentro das escolas .

Além das entrevistas, 0 acompanhamento dos profissionais em seus

ambientes de trabalho também foi utilizado como forma de levantar dados. Portanto,
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esta pesquisa demandou a visita a oito escolas e o0 acompanhamento de dezenove
aulas.

E necessario ressaltar que alguns problemas técnicos aconteceram com um
dos aparelhos utilizados para gravacao de audio. O registro das aulas do egresso
Pedro* ndo foi possivel e contamos apenas com as anotacbes produzidas no
momento da visita e acompanhamento de aula.

Os audios dos dialogos foram captados antes de acompanhar as aulas, e
algumas vezes, depois. Em alguns casos a captacdo de audio ocorreu nos dois
momentos.

A insercdo do pesquisador no espaco dos pesquisados foi facilitada, pois
todos fazem parte do mesmo grupo de egressos da UFSCar que mantém contato
regular.

Em sintese, cada coleta de dados estava composta por entrevista e
acompanhamento de aulas.

Os parametros da investigacao das falas e do perfil dos entrevistados foram
orientados segundo a pesquisa bibliografica exposta anteriormente.

Também levamos em conta as caracteristicas expostas na sintese critica-
tradicional. Sendo assim, esses professores egressos foram analisados a respeito
da forma como ocupam seu espaco profissional dentro e fora da sala de aula.

Esta analise diz respeito também a forma de utlizacdo dos recursos
materiais empregados em aula, sejam estes lousa, giz, papel, caneta, projetor, entre
outros.

Todos estes recursos podem ser utilizados potencialmente para qualquer
vertente educacional, seja critica, tradicional ou pés-moderna. Entdo esta analise
deu relevancia para as formas que os recursos foram utilizados e ndo para os
recursos por eles mesmos.

Além da comunicacao verbal direta, ainda foram levados em conta outros
parametros que ndo necessariamente estavam inseridos nas questdes orientadoras,
assim como o cansaco fisico e mental.

Os dialogos buscavam responder a questdo inicial que motivou esta
dissertacdo: Estes profissionais estdo desempenhando o perfil critico e
transformador esperado? Se ndo, quais sao 0s obstaculos e dificuldades que estao

encontrando? Quais sao as razdes de surgirem estes entraves?
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A utilizacdo das falas dos egressos como forma de solucionar esta questao
demandou o agrupamento do conteldo das gravacdes em trés categorias de
perguntas, que tiveram suas respostas diretas durante as entrevistas. Algumas das
respostas a estas perguntas surgiram indiretamente durante o acompanhamento das
aulas.

Depois de o dialogo ser agrupado, ainda houve uma pergunta final que faz
referéncia direta a sintese critica-tradicional e serve como forma de conclusédo da

andlise: formar para transformar ou formar para adaptar?

Grupo 1: Caracteristicas anteriores a graduacao.
Exemplos de perguntas realizadas com mesmo propaosito:
e Qual arazao de alguém fazer geografia na UFSCar?

e Que tipo de pessoa faz geografia na UFSCar?

e Qual arazao de alguém querer se tornar professor?

Estas perguntas foram realizadas embasando-se na suposicdo de que
alguns estudantes seriam atraidos para este curso por terem caracteristicas criticas
inatas e ou latentes. Nosso intuito foi mapear as origens dessas possiveis

caracteristicas criticas, que ndo necessariamente surgem na formacao superior.

Grupo 2: Valores e principios orientadores do trabalho (na teoria).
Exemplos de perguntas realizadas com mesmo proposito:
e Qual o papel do professor de geografia ha sociedade?

e Qual aimportancia da geografia na formacao das pessoas?

Estas perguntas foram feitas para fazer com que os professores dessem
seus depoimentos a respeito das caracteristicas indispensaveis que esta categoria
profissional possui que contribuem com a sociedade. Essas caracteristicas foram
analisadas de acordo com a sintese critica-tradicional.

e Quais sdo os elementos de uma boa prética educativa?

Na entrevista, cada um dos professores foi questionado sobre como seria
uma abordagem pedagdgica ideal, essa estratégia foi usada para buscar na fala dos
entrevistados quais 0s elementos mais importantes que precisam estar inseridos em

um ambiente escolar.
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Os entrevistados escolheram dois caminhos para responder essa pergunta,
0 utopico abstrato ou alguma atividade prévia que tenha sido satisfatoria.

Quando a escolha da narrativa foi utdpica, ndo haviam fatores limitantes de
seu trabalho, apenas fatores catalisadores, sendo assim buscamos dialogo entre
suas proposicdes utdpicas e os preceitos do que seria um perfil critico.

Ainda a partir dos fatores ndo mencionados nesta utopia, podemos extrair
elementos limitantes de suas realidades profissionais.

No caso das narrativas que surgiram de cenarios reais, buscamos realizar o
mesmo procedimento.

A discrepancia entre os dois caminhos das respostas repousam no fato de
gue existe uma diferenca entre os que ja desempenham perfil critico e transformador
em seus cenarios reais e 0s que s6 concebem esta perspectiva de maneira utopica.

Este segundo grupo foi proveitoso no que diz respeito a coleta de
informagdes dos fatores limitantes do seu trabalho encontrados em seus ambientes
escolares.

Nem sempre discurso e pratica estdo alinhados, entdo a presenca de
elementos criticos em suas descricdes utopicas ndo necessariamente resultava em
elementos criticos na pratica e vice-versa.

o Realize uma auto descri¢cao de suas praticas em sala de aula.

Apesar desta pesquisa incluir o acompanhamento em sala de aula e,
portanto, esta pergunta poder ser respondida a partir da observacéo, € pertinente
entender como o professor se enxerga em seu ambiente de trabalho.

Ao responder essa pergunta, os professores priorizam suas melhores
caracteristicas e existe a possibilidade de realizarem autocriticas, esse processo

ajuda a indicar quais séao seus principios de trabalho.

Grupo 3: Questdes praticas que testam a teoria.

Exemplos de perguntas realizadas:
e« Como é a escolha de contetdos?

Essa pergunta foi realizada com a intencdo de analisar qual é a relevancia
gue os professores ddo ao curriculo formal, em outras palavras, verificar se a
escolha de conteudos tem mais influéncia das demandas dos alunos ou do conteddo

programatico.
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A atencao aos conteudos escolhidos é dada, pois segundo Bourdieu (2007)
o curriculo é uma organizacdo de conteados que foram arbitrariamente
selecionados, sendo assim um instrumento do acesso ao capital cultural.

Ainda segundo o autor, o capital cultural € essencial para o bom

desempenho escolar dos alunos e seu éxito decorrente na vida adulta.

A nocgdo de capital cultural imp8e-se, primeiramente como uma hipétese
indispenséavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de
criangas provenientes das diferentes classes sociais, relacionando o
“sucesso escolar” , ou seja, os beneficios especificos que as criangas das
diferentes classes e fracdes de classe podem obter no mercado escolar, a
distribuicdo do capital cultural entre as classes e fracbes de classe.
(BOURDIEU, 2007, p. 73).

A auséncia de tentativas de flexibilizacdo dos curriculos ou a insercéo de
outros conteudos complementares configura caracteristica de pratica tradicional,
pois reforca a importancia do conteudo programatico.

Essa abordagem valoriza os detentores do acesso ao capital cultural que por
vezes ignoram questdes essenciais do cotidiano dos alunos.

Uma prética orientada por este viés pode forcar professores e alunos a se
adaptarem ao que esta proposto, ao invés de funcionar como estimulo a realizar
mudancas.

« Como é arelacdo com os colegas e com a gestao escolar?

Esse questionamento foi feito embasado na suposicdo de que 0s egressos
investigados possivelmente poderiam dividir seus ambientes de trabalho com
profissionais de diferentes metodologias de trabalho.

Este fato inclui a possibilidade de haver metodologias antagdnicas, portanto
a investigacao deste possivel obstaculo é valida, pois um dos objetivos dessa
dissertacdo era o de encontrar os impedimentos da pratica critica e entender como
0S egressos lidam com estas situacoes.

e Quais as maiores dificuldades enfrentadas no ambiente profissional?

Esta pergunta foi feita pois independentemente de qualquer vertente teorica
praticada pelos professores, o trabalho em ambiente escolar pode apresentar
obstaculos, que podem ser estruturas precarias nas escolas, pouco reconhecimento,
baixa remuneracao, estresse e etc.

Portanto, a postura que os professores adotam perante aos desafios

profissionais pode ser sintomatica dentro da analise de seu perfil.
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Tabela 1: Agrupamento e justificativa das questdes

Agrupamento das | Perguntas Justificativa das perguntas
guestdes realizadas
Grupo 1: e Qualarazédo de | Suposicdo de que alguns estudantes seriam
uma pessoa atraidos para este curso por terem
Caracteristicas fazer geografia | caracteristicas criticas inatas e ou latentes,
anteriores a na UFSCar? além de buscar suas motivagdes, isso foi feito
graduacéo e critérios também para mapear as origens dessas
de sua motivagéo. e Quetipo de possiveis caracteristicas criticas, que nao
pessoa faz necessariamente  surgem na formacgéo
geografia na superior.
UFSCar?

e Qualarazéo de
alguém querer
se tornar
professor?

Grupo 2:

Valores e principios
orientadores do
trabalho (na teoria).

e Qual o papel do

professor de
geografia na
sociedade?

e Qual a
importancia da
geografia na
formacdo das
pessoas?

e Quais sao os
elementos de
uma boa
pratica
educativa?

e Realize uma
auto descricao

Perguntas feitas para fazer com que o0s
professores falassem em suas opinides quais
sdo as caracteristicas indispensaveis que esta
categoria profissional possui que contribuem
com a sociedade.

A pergunta da pratica ideal foi usada como
estratégia para buscar na fala dos
entrevistados quais 0s elementos mais
importantes que precisam estar inseridos em
um ambiente escolar.

de suas

praticas em

sala de aula.
Grupo 3: « \Vocé se | Andlise da relevancia do curriculo formal e

considera um | possibilidade de flexibilizagdo do mesmo.
Questoes praticas profissional . _ .
que testam a teoria critico? Questionamento a respeito da suposi¢céo

e Como ¢é a

escolha de
contetidos?
e Quais as

de que o0s egressos investigados
possivelmente poderiam dividir seus
ambientes de trabalho com profissionais
de diferentes metodologias de trabalho,
inclusive podendo haver  também
metodologias antagonicas.
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maiores

dificuldades Levantamento de dificuldades trazidas
enfrentadas no | pelos egressos.

ambiente

profissional?

Fonte: Autor (2020).

Este agrupamento de questdes também foi utilizado no momento da
depuracédo dos dados, uma vez que as respostas também puderam ser agrupadas

por conta da similaridade que apresentaram em alguns casos.

2.2 - Um perfil que cabe na escola?

Para realizar uma analise de perfil de trabalho dentro da escola, fez-se
necessaria uma busca a respeito das possibilidades de se transportar o
conhecimento académico apreendido na graduacéo para dentro da escola.

A realizagéo deste procedimento leva o nome de transposicao didatica.

A transposicdo didatica é importante neste contexto, pois falhar neste
procedimento pode acarretar consequéncias que impedem a atuacao de perfil critico
presente no PPP.

Sendo assim, esta falha pode significar a anulacao do potencial transformador
gue é fundamental dentro de uma perspectiva que se coloca antagonicamente as
contradicOes e as desigualdades sociais.

Seria catastroéfico tentar transformar uma estrutura opressora e por falha de
procedimento acabar trabalhando pela sua manutencdo, portanto levamos como
definicho do processo de transposicdo didatica a passagem da esfera do
conhecimento cientifico, onde € produzido, até a esfera escolar.

A transposicdo didatica pode ser entendida como a passagem do saber
cientifico ao saber ensinado, este processo divide o conhecimento em trés esferas

diferentes que segundo Chevallard (1991), sao:

e O saber sabio, produzido na esfera académica;
e O saber a ser ensinado, produzido na noosfera (esfera intermediaria);

e O saber escolar ou saber ensinado, produzido no ambito da escola.

Dos saberes listados, demos maior atencdo aos dois Ultimos por serem mais

relevantes para esta pesquisa, que falam sobre o saber a ser ensinado.




45

Estes tém relagdo com temas das perguntas feitas no momento de
entrevista, uma vez que existe um curriculo com um contetudo, que deve ser
adaptado para as diferentes demandas da sala de aula, segundo Chevallard (1991)
a noosfera é uma palavra de origem grega que designa o momento de preparacao
didatica dos conhecimentos cientificos.

O terceiro saber da lista refere-se ao conhecimento que o professor e alunos
constroem em sala de aula no ambiente escolar, este momento foi amplamente
observado durante a coleta de dados.

E neste ambiente que ocorre o contato didatico, que diz respeito a juncdo do
saber trazido pelo aluno de seu cotidiano com o saber que tem origem na
contribuicdo do professor no processo de ensino-aprendizagem.

O saber da esfera académica foi preterido, uma vez que a analise desta
pesquisa néo leva em conta a forma como € produzido o conhecimento académico,
apenas levamos em conta a perspectiva de quem tem o esforco de tornar esta
esfera acessivel aos alunos que ndo possuem necessariamente alguma cultura
académica prévia.

Levar em conta a transposicéo didatica no ensino de geografia nos fez buscar
a literatura referente a geografia escolar, isso foi feito para que pudéssemos
entender as formas propostas, que teoricamente levam a realizacéo da transposicao

do conhecimento geografico académico para a esfera escolar.

Para o enfrentamento dos desafios impostos pela superacdo de praticas de
ensino tradicionais e diante da complexidade do mundo contemporéneo,
destaca-se cada vez mais a contribuicdo de uma Geografia escolar que
supere as abordagens de ensino estanques, fragmentadas e
desinteressantes e que ao mesmo tempo exija do professor uma atuacao
comprometida com um projeto de formacdo de cidad&dos conscientes de
seus papéis como agentes transformadores da realidade. (OLIVEIRA, 2012,
p. 11).

De acordo com a autora, podemos perceber uma tentativa de emprego da
geografia na esfera escolar como forma de tensionamento e ruptura com a
perspectiva tradicional.

Sobre esta intencionalidade, buscamos compreender quais sdo 0s caminhos
apontados dentro da geografia escolar que podem promover transformacdes
socioespaciais, que estejam em alinhamento com o perfil critico do egresso da
UFSCar.
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Um caminho encontrado em Cavalcanti (2010) seria a aproximagdo do
conceito de lugar a partir da inclusdo de temas do cotidiano.

Esta abordagem seria fundamental para gerar uma maior identificacdo e
valorizagdo pelos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem dos temas
estudados, favorecendo assim a busca por solugbes dos problemas advindos da
realidade vivida.

Em Castellar (2006) vemos novamente uma tentativa dialética de
aproximacédo do conhecimento cotidiano e o conhecimento académico.

Isso pode ser feito a partir da perspectiva da construgéo dos saberes, dando
atencdo aos fenbmenos geograficos em diferentes escalas, em funcdo de diversas
praticas e das representacdes sociais.

A autora também traz a ideia de pensar pedagogicamente o0s saberes
geograficos numa perspectiva metodologica e significativa para os alunos. Essa
atencdo € dada por conta da importancia de saber desenvolver praticas que
desencadeiem os objetivos, os contetudos e os métodos de ensino.

Sobre pensar a propria pratica docente, trazemos a contribuicao:

As préprias reflexdes, praticas e vivéncias, efetivadas no ambito das
licenciaturas, podem contribuir para a producdo de um arcabouco teérico-
metodologico e experiencial visando as especificidades da docéncia em
Geografia na educagéo basica, pois “ao vivenciar as formas de aprender
geografia o graduando podera estabelecer as bases para ensinar a
geografia” (CALLAI, 2010, p. 419).

A informacédo trazida pela autora no trecho acima condiz com o que ja foi
mencionado nesta pesquisa, que um trabalho critico demanda constante reflexao.

Do contrario, corremos o risco de gerar prescricdes genéricas que nao levam
em conta as especificidades de cada caso particular, um trabalho que nao leva em
conta as especificidades de cada realidade escolar aproxima-se da perspectiva
bancéria de ensino que delega carater passivo aos alunos.

Uma abordagem trazida por Damiani (2018) seria 0 ensino de geografia como
forma de construcdo da cidadania, uma vez que as pessoas tém direitos sobre os

espacos que habitam, portanto podem escolher realizar transformacoées.

O cidadao se definiria como tal, quando vivesse a condi¢cdo de seu espacgo
enquanto espaco social, reconhecendo sua producédo e se reconhecendo
nela. E infracidad&o aquele que n&do se reconhece em sua obra e vivencia,
de forma totalmente alienada, suas rela¢gdes humanas, sendo seu espacgo
vivido reduzido ao espaco geométrico. Essa restricao da vivéncia néo atinge
somente 0s mais pobres, embora os alcance preferencialmente. (DAMIANI,
2018, p. 52).
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Complementando, Damiani (2018) fala sobre o que é ser cidaddo nesta
perspectiva, este é ser de direitos e deveres que possui consciéncia da possibilidade
da transformacdo do espaco que habita. Em outras palavras, cidadao é aquele
gue tem consciéncia do carater social do espaco. Sendo assim, qual seria a
justificativa desta intencdo de mudanca?

Podemos extrair uma justificativa de Carlos (2018), que propdem um olhar
sobre a metrépole como proposta de ensino de geografia, desta proposta podemos
falar sobre o que a autora chama de contrastes na paisagem urbana.

Isso quer dizer que se evidenciam as diferentes formas de producéo espacial
gue vao se manifestar de acordo com interesses econdmicos. Entdo a intencao de
mudanca pode justificar-se a partir do olhar consciente ao seu espacgo, que possui

contradi¢cdes e injusticas sociais que demandam uma postura antagonica.

Como os interesses e as necessidades dos individuos sdo contraditérios, a
ocupacdo do espaco ndo se fara sem contradicBes e, portanto, sem luta.
Esse processo de apropriacdo faz transparecer por todos os lados a
disparidade, a desigualdade entre o “rico” e o “pobre” e entre este a “miséria
absoluta” daqueles que moram embaixo das pontes e viadutos ou nos
bancos das pracas. A disparidade expressa-se nas construcdes, na
existéncia e/ou qualidade da infraestrutura, na roupa e nos rostos (na rudez
ou suavidade de tracos). (CARLOS, 2018, p.83).

Nestas abordagens escolares do ensino da geografia encontramos diversas
similaridades, que s&do apontadas por Cavalcanti (2013) como abordagens sob
influéncia da perspectiva pedagdgica do construtivismo.

Segundo a autora, esta orientacdo é conveniente em uma proposta de ensino
de geografia voltada para a formacao de cidadéaos criticos e participativos.

Ainda em Cavalcanti (2013), vemos o que a autora chama de “ideias
motrizes” que ganharam for¢ga no decorrer das duas ultimas décadas no ensino de

geografia:

e O construtivismo como atitude basica do trabalho com a geografia escolar;

e A “geografia do aluno” como referéncia do conhecimento geografico construido
em sala de aula;

e A selecdo de conceitos geograficos basicos para estruturar os contedados de

ensino;
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e A definicdo de contetdos procedimentais e valorativos para orientacdes de

acoOes, atitudes e comportamentos socioespaciais.

Sobre o construtivismo, trazemos:

O construtivismo é tomado aqui em sentido amplo, ja que ndo ha nas
indicacbes para o ensino de geografia, uma concepcdo Unica dessa
proposta. E notério, todavia, o entendimento de se considerar o ensino um
processo de construcdo de conhecimento e o aluno como sujeito ativo
desse processo e, em consequéncia, enfatizar atividades de ensino que
permitam a constru¢do de conhecimentos como resultado da interacdo do
aluno com os objetos de conhecimento. (CAVALCANTI, 2013, p.40).

A partir do levantamento destas questdes sobre o tema de geografia escolar,
encontramos mais uma categoria de analise em relacdo ao perfil de trabalho do
egresso da geografia da UFSCar. Esta categoria é relativa a importancia dada
pelo egresso ao conhecimento prévio do aluno e suas tentativas de relacionar as
escalas locais da vivéncia dos estudantes com escalas globais de fendbmenos e
processos de maior amplitude nos quais o0s alunos estdo inseridos.

Como trouxemos anteriormente, este tipo de abordagem sé € possivel
guando o professor trabalha pautado no diadlogo, ou seja, sua antena receptora tem
de estar o mais sintonizada possivel com as emissdes de informacgdes dos alunos.

Por esta razéo, lembramos que estas informag¢des nem sempre aparecem nos
comentarios feitos pelos alunos a respeito da aula que esta acontecendo, esta
contribuicdo pode ocorrer durante um enfrentamento, um aluno que dorme, um
aluno que recusa-se a participar da aula, um aluno que chega atrasado na aula, etc.

As atitudes dos alunos falam, muitas vezes, mais do que por as palavras,
portanto o professor tem de estar atento e ter capacidade de reflexdo para entender
as mensagens diretas e indiretas e usar estes dados como recursos para um novo
processo de reflexdo e um novo planejamento de trabalho.

As atitudes dos alunos podem ser entendidas como informacdes a respeito da
dimensao social de seu espaco, pois um professor que nao reflete sobre isso, pode
ofender-se com o aluno que dorme na aula, e por este fato pode puni-lo ou tentar
prejudica-lo.

Porém, este professor pode ndo saber que este aluno trabalha como
traficante até de madrugada para obter alguma renda para sua familia, uma gestao
pode ameacar uma aluna de repetir o ano por ter uma grande quantidade de faltas,

porém podem nao saber que esta aluna esta escondendo uma gravidez precoce.
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O proprio sistema de notas pode gerar humilhagdo e constrangimento num
aluno que tem problemas pedagdgicos legitimos, mas ndo tem maturidade e
entendimento para externar suas dificuldades aos professores.

Estes sdo apenas exemplos hipotéticos que utilizamos para apontar que a
negligéncia com a dimensdo social do espaco vivido do aluno é uma atitude
desumanizadora de graves consequéncias.

Existe um consenso entre autores que debatem a geografia escolar:

Uma das orientagBes recorrentes nessas propostas € a de ser como
referéncia o lugar do aluno e de se trabalhar com ele como escala de
andlise de referéncia para entender escalas mais amplas (Callai 2006;
Straforini 2004; Miranda 2005; Pereira Garrido 2009). Ou seja, indica-se
que, ao estudar os temas, deve-se ir do local ao global e deste ao local. Por
um lado, caminha-se no sentido de dar significado aos contelddos
geograficos para o proprio aluno, fazendo ligagdo dos conhecimentos
trabalhados em sala de aula com sua vida cotidiana e imediata; por outro
lado, postula-se, que no lugar, que é manifestacdo do global, é possivel
encontrar elementos da realidade mais ampla. Essa formulacdo dialética,
que pressupfe a realidade na sua multiescalaridade e a totalidade dos
fendbmenos como resultante da relacdo contraditéria entre o todo e a parte.
(CAVALCANTI, 2013, p. 146)

O que pudemos compreender deste levantamento de informacbes é a
importancia do papel do aluno no processo de dialogo no ambiente escolar, para
gue isso ocorra é fundamental que o professor esteja atento as variadas formas que
os alunos podem utilizar para a comunicacao.

Portanto, tem-se por suposicdo que durante a realizacdo deste procedimento,
surge uma possibilidade de construcéo conjunta de conhecimento que leva em conta
elementos trazidos pelos alunos e pelo professor. Podemos creditar a este fato o
consenso a respeito da importancia do cotidiano dos alunos, que funciona como
ponto de partida para o entendimento de mundo que comeca na escola, no

cotidiano, e tem potencial para expansao para maiores escalas.
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3.1-Visita as escolas e acompanhamento dos egressos

Antes de adentrar na etapa de andlise dos dados levantados, é necessario
dizer que este levantamento foi realizado com respeito pelas abordagens
empregadas pelos egressos visitados.

Isso foi feito pois é facil atacar professores, j& que, muitas vezes, estes sao
vistos como bodes expiatdrios da atualidade, sendo linchados metaforicamente (as
vezes nao metaforicamente) por todos os setores da sociedade, o que inclui alguns
profissionais da propria area.

Como dito anteriormente, € muito facil entrar numa sala de aula, analisar seus
procedimentos e dizer que errou, aqui e acolda, dificil mesmo é estar ali no lugar
deles e fazer a coisa certa, muito poucos se propdem a tal tarefa.

Tendo esclarecido estes preceitos, registramos que foram visitados oito
egressos em oito escolas diferentes, e a partir dessas experiéncias, pudemos
perceber semelhancas e diferencas entre as abordagens, bem como semelhancas e
diferencas nos ambientes profissionais visitados e a partir da heterogeneidade da

amostragem, pudemos compor a seguinte tabela:

Tabela 2: Caracteristicas gerais da amostragem

Professor | Idade | Tipo de escola | Pés-graduacéo ou Data da coleta
visitada segunda graduacéo de dados
Rogério 31 Estadual (SP) N&o 24/10/19
Ademir 30 Particular Mestre em geografia 25/10/19
Augusto 34 Estadual (SP) Mestre em geografia 29/10/19
Moacir 29 Particular N&o 31/10/19
Pedro 33 Estadual (SP) Mestre em educacao e 04/11/19
mestrando em geografia
Edson 30 Estadual (SP) N&o 05/11/19
Fernanda | 37 Municipal Mestranda em geografia 03/03/20
(Sorocaba)
Maria 29 Estadual (SP) Graduada em Geografiae | 13/03/20
pedagogia

Fonte: Autor (2020).
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A partir da observagdo dos dados desta tabela, podemos verificar a pouca
variacdo da faixa etéria dos egressos participantes da pesquisa, totalizando uma
media de idade de 31,6 anos.

Esta proximidade etaria denota também uma proximidade do momento da
carreira destes profissionais, que ndo podem mais serem considerados professores
iniciantes, porém nenhum deles passa dos 10 anos de experiéncia como
profissionais da educagéao.

Com relagédo ao tipo de escola visitada, afirmamos que apesar de haver
representantes do ensino publico e privado, existem diferencas entre as escolas de
mesmo tipo, uma vez que houve a possibilidade de visitacdo de escolas de ensino
fundamental | até ensino de jovens e adultos.

Outro fator a ser observado na tabela acima é a presenca de egressos que
possuem pos-graduacao, sdo quatro contando mestres e mestrandos, porém o fato
de possuirem pos-graduacdo ndo necessariamente implica em mais ou menos

criticidade das praticas, assim veremos mais adiante.

Tabela 3: Tempo de acompanhamento de cada egresso

Professor | Horas Aula de 50 minutos assistidas | Tempo dg entrevista
em minutos.
Rogério 4 45:52
Ademir 4 23:56
Augusto 4 09:31
Moacir 3 22:16
Pedro 2*
Edson 1 12:06
Fernanda 0 49:11
Maria 2 21:52

Fonte: Autor (2020).
Houve grande variagdo do tempo de acompanhamento e entrevista de cada
egresso, isto ocorreu, pois as visitas dependiam da disponibilidade dos egressos

analisados.
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Cada uma destas visitas teve suas especificidades, variando entre entrevistas
rapidas e entrevistas mais longas, o encontro com 0s egressos nhao limitou-se
apenas ao momento académico, com alguns deles foi possivel passar algumas
horas conversando sobre assuntos néo relacionados, apesar disso estas conversas
foram Uteis em alguns casos para que 0s entrevistados se sentissem mais a vontade
no momento da entrevista.

Por conta destas variacdes, cabe realizar uma contextualizagdo de cada um

destes momentos de visita.
3.1.1 Rogério

O primeiro egresso que contribuiu com esta pesquisa foi Rogério no dia
24/10/19. No momento da coleta ele trabalhava na rede estadual de SP, na rede
municipal e também ja trabalhou na iniciativa privada.

O acompanhamento foi feito numa escola estadual na cidade de Salto de
Pirapora, la Rogério trabalhava com turmas de EJA em periodo noturno com alunos
de faixa etaria entre 17 e 63 anos.

O momento de coleta durou algumas horas, pois o primeiro dialogo foi num
bar nas proximidades da UFSCar na rodovia Jodo Leme dos Santos, posteriormente
o didlogo gravado perdurou dentro do veiculo no qual ocorreu o deslocamento para
a escola.

Na escola, houve o acompanhamento de duas aulas, na hora do intervalo o
didlogo gravado continuou, também houve o acompanhamento de mais duas aulas
apos o intervalo e finalmente o periodo de convivio com este egresso terminou com
didlogo apés a aula.

No primeiro ponto de encontro, Rogério aparentava cansaco fisico e se
gueixou durante a entrevista que o deslocamento entre as escolas onde ele
trabalhava era longo e as vezes incluia viagens entre municipios.

O cansaco ficou aparente principalmente na Gltima aula por ele ministrada
gue teve como horéario de término 22h45min, neste momento ele ja falava mais
devagar e mais baixo.

Recordamos que no momento da entrevista, Rogério estava em periodo de
adaptacdo por ter conseguido aulas na rede municipal de Boituva, portanto a

adequacédo dos horéarios ocasionava algumas faltas na escola estadual de Salto de



54

Pirapora. Este fato causava desconforto no entrevistado que comentou ter tristeza
por faltar, pois ali ele trabalhava com educacéo de jovens e adultos (EJA).

Segundo ele, este publico entende melhor a importancia dos estudos e faz
maior sacrificio para estudar, portanto as faltas dos professores deixavam os alunos

desapontados.

Sabem da importancia, nego saiu do trabalho moido, mas foi la pra aula,
chega la e se vai voltar 21 horas pra casa por que ndo teve as duas Ultimas
€ légico que eles nao ficam felizes. (ROGERIO, informacao verbal).

Um dos momentos que chamou a atencdo nesta coleta de dados foi o fato de
Rogério passar o horario de intervalo no patio dos alunos, uma vez que |4 havia uma
area descoberta e assim ele poderia fumar, o que aumentava o periodo de convivio
dele com os alunos, que puxavam assuntos. Este fato se destacou, pois ele foi o
unico professor da escola que passou o intervalo no patio aquele dia. Acreditamos
gue isso gera proximidade dele com os alunos, fator que contribuiu com a relagéo de
respeito que foi presenciada na sala de aula entre ele e os alunos.

As aulas de Rogério embasavam-se no curriculo formal da rede estadual de
Sao Paulo, e este egresso ainda utilizava a lousa, fazendo uma espécie de mapa
mental antes de realizar a explicacao.

Em todas as aulas daquela noite, durante a escrita na lousa e entrega de
livros didaticos, os alunos conversaram e copiaram 0 texto, sem que iSso tivesse
sido pedido a eles, poréem no momento da explicacdo houve atencéo e siléncio,
também sem que isso tivesse sido pedido.

A primeira aula contava com onze alunos e foi sobre economia da Australia.
Nesta aula, houve contribuicbes dos alunos, comentando questdes que diziam
respeito ao conteudo. Este momento foi motivado por conta dos exemplos utilizados
pelo professor, que comentou a importancia da renda do turismo para o pais e
depois fez uma relacéo disso com a industria do turismo brasileira.

Este ponto é relevante nesta analise, pois os alunos se sentiram mais
confortdveis em comentar um assunto que dizia respeito a uma realidade mais
préxima da deles.

Outro ponto que motivou o dialogo foi o fato de o professor nutrir uma relagédo
horizontalizada com os alunos, pois a sua postura nao foi em nenhum momento a de

um superior que impdem sua autoridade.
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A segunda aula de Rogério contou com a presenca de vinte e seis alunos e
foi sobre movimentos de placas tectbnicas. O que podemos destacar desta aula é o
fato de ter havido uma pausa no contetdo que ocorreu pelo surgimento de outro
assunto, que era a critica que alguns alunos estavam fazendo a respeito da
gualidade da merenda escolar.

Este momento foi decisivo, pois 0 que se esperaria de um professor de
abordagem tradicional seria a repressdo do assunto paralelo e a tentativa de retorno
ao conteudo. Entretanto Rogério ndo s6 permitiu o desabafo, como aproveitou o
contexto para explicar alguns problemas relacionados a politicas publicas que
afetam as escolas.

A terceira aula contou com a presenca de 22 alunos e teve como tema a
revolucdo industrial e foi mais cansativa por ter tido carater expositivo, onde o
professor falava e os alunos ouviam. Rogério tentou romper com este modelo em
alguns momentos, mas a participacdo dos alunos era pequena, mesmo quando o
professor realizou uma aproximacdo do conteudo com o estilo de trabalho em
fabricas, o qual parte dos alunos ja tinha familiaridade. Os alunos sabiam que tinham
a liberdade para comentar o contetdo em qualquer momento, porém néo o fizeram.

Os alunos podem estar acostumados com este tipo de aula por conta de
outros professores que nao permitem participacdo, outro fator que desmotiva a
participacdo dos alunos pode ser cansaco fisico e mental. Afinal de contas, muitos
dos alunos ali presentes ja estavam inseridos no mercado de trabalho e esta aula
teve término proximo das 22:00 horas.

A Ultima aula ministrada por Rogério naquele dia contou com a presenca de
10 alunos e tinha como tema a populacao brasileira, porém o cansaco era visivel
nos alunos e no professor.

Por conta deste cansaco geral, Rogério demorou mais para montar a lousa.
Esta demora ressaltou um aspecto importante desta aula, que foram as conversas
paralelas. Nessas conversas 0s alunos chamavam Rogério para assuntos de seus
cotidianos e Rogério participava do assunto sempre com uma postura cientifica e
explicativa.

Dessa forma percebemos que houve uma aula sobre transito antes da aula
sobre populagéo brasileira. Esta aula espontanea surgiu de maneira democratica e

partiu de uma questdo trazida pelos alunos. Assim, como anteriormente, Rogério
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ndo repreendeu os alunos e ao invés disso, contribuiu com o assunto que estava

sendo tratado.

3.1.2 Ademir

O segundo momento de coleta de dados foi com Ademir, que teve
participagdo nesta pesquisa no dia 25/10/19. Este egresso trabalhava
exclusivamente na rede particular, em escolas como professor de nivel fundamental,
médio e em cursinhos preparatorios.

Esta coleta de dados ocorreu durante a noite e teve inicio na casa do
pesquisador num momento anterior as aulas, posteriormente houve a observacéo de
qguatro aulas num cursinho preparatério para vestibular na regidao central de
Sorocaba.

As aulas ocorriam em salas pequenas com poucos alunos e Ademir utilizou-
se da lousa e de projetor para as explicagoes.

A primeira aula acompanhada contou com 7 alunos e teve como tema as
crises econdmicas da América latina, assunto que fazia parte de uma preparacao
para o ENEM.

Aquela aula teve forte teor expositivo e pouca participacdo dos alunos, este
elemento dessa abordagem quando analisado por ele mesmo, denota um teor de
abordagem tradicional na aula de Ademir.

Porém € necessario ressaltar que as crises analisadas provavelmente
continham paralelos com a realidade dos alunos, uma vez que os temas de saude e
seguranca publica foram abordados.

Sendo assim, Ademir tentou ressaltar novos aspectos destes elementos
cotidianos, que ndo necessariamente eram percebidos pelos alunos em suas
realidades.

Dessa forma pudemos concluir esta afirmacdo ao analisar o entusiasmo de
alguns alunos no intervalo de aulas, neste momento um dos alunos abordou de
maneira efusiva Ademir e elogiou-o dizendo que suas aulas estavam fazendo com

que ele conseguisse “entender melhor o mundo” (palavras do aluno).

(...) muitos ndo sabiam o que queriam no inicio do ano, ninguém falou que
gueria geografia e no final do ano agora, pelo menos uns cinco ou seis
alunos ja me procuraram falando que vao prestar geografia, entdo talvez eu
seja bom em convencer eles a fazer geografia, por mostrar este outro lado.
(ADEMIR, informacao verbal).
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Esta resposta estabelece relagdo direta com as informacdes coletadas
durante a observacéo das aulas e traz a tona elementos que sao relevantes para a
discussao desta dissertacao.

Primeiramente, como dito anteriormente as aulas de Ademir apresentam alto
teor descritivo a respeito dos conteudos, porém as aulas visam principalmente as
contradicbes econdmicas presentes nos espacos dos quais as aulas falam.

Denunciar estas contradicbes pode representar ferramenta de
conscientizacdo por parte dos alunos, isso fica ilustrado no fato de que alguns
acabam decidindo-se pela geografia no cursinho.

A conscientizacdo capacita as pessoas a olharem para seus espacos
habitados com novas profundidades, isso pode gerar euforia por parte dos alunos, e
isso leva ao maior engajamento deles nas aulas e consequentemente nos estudos.

Este processo foi observado nas aulas de Ademir, que trabalha com alunos
gue apresentam euforia por estarem descobrindo novos conhecimentos.

Na segunda aula a sala continha 15 alunos e o tema trabalhado foram
algumas questdes sobre o ENEM.

Nesta aula percebemos a busca pelo teor critico dos conteidos quando isso
era possivel, alguns dos conteudos eram técnicos e oportunizavam menos a
abordagem critica.

Este panorama estava relacionado com questfes de movimento de massas
de ar e disposicao de bacias hidrogréficas.

As outras questbes diziam respeito a problemas urbanos e questdes
ambientais, este tipo de assunto mostrou-se mais propicio a uma abordagem critica.

A partir destes assuntos, Ademir articulou um pequeno debate com os
alunos que apresentavam opinides divergentes e estimulou o diadlogo de maneira
mediadora.

Apesar das intervencdes dialégicas de Ademir, ficou clara a sua
preocupacao com o tempo decorrido das mesmas, uma vez que estas aulas tinham
carater preparatério para o ENEM.

Isso significa que havia um conteddo programatico que tinha que ser
trabalhado a tempo, limitando o alcance da aproximacao critica.

A terceira aula foi com a mesma turma da primeira, portanto houve
continuidade da abordagem citada acima e a quarta aula foi um simulado para o

ENEM, sendo assim n&o houve aula, apenas aplicagcdo de uma prova.
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3.1.3 Augusto

A terceira coleta de dados ocorreu no dia 29/10/19 a partir do encontro
realizado com Augusto que ocorreu numa escola estadual da zona norte de
Sorocaba, neste dia ocorreu o acompanhamento de duas horas aula de ATPC,
depois houveram duas aulas intercaladas por um intervalo, por fim o dialogo final
ocorreu numa conveniéncia de um posto proximo.

O primeiro ponto a ser observado nesta ida ao campo é o conforto térmico,
uma vez que na data desta coleta de dados estavamos na primavera e fazia muito

calor, o telhado da escola era de alguma fibra que intensificava a temperatura.

L e

Foto 1: élhado padrédo da escola de :A_ugusto. Augusto (2019).




Foto 3 : Telhado do pétio. Augusto (2019).
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O ATPC teve como tema o bullying e a gestado utilizou-se de extensos slides
projetados para fazer a explicagdo para um grupo de aproximadamente 20
professores que estavam sentados em mesas coletivas.

Alguns dos professores demonstraram nao estar atentos ao que estava
sendo explicado, isso pode ser explicado pelo fato de ser um horério no qual muitos
deles haviam acabado de voltar do almoco e ainda havia a questdo do calor
intenso.

Estes fatores tornaram este momento de reunido muito pouco proveitoso e
desconfortavel.

Parte dos professores presentes em ATPC também havia dado aulas no
periodo da manh&, entdo o cansaco estava estampado na maioria dos rostos, além
de tudo o tema de bullying foi trabalhado de maneira superficial, o que dificultou
ainda mais o engajamento dos professores.

Em conversas paralelas, Augusto e o0s demais professores presentes
naguela mesa chegaram a um consenso de que a abordagem escolhida para o
debate do tema deixava a atividade enfadonha, ainda houve criticas as percepc¢des
de prioridades trabalhadas pelo coordenador.

Algumas das falas dos professores a respeito do tema bullying chamaram a
atencao, tais como “hoje em dia tudo é ofensa”, “ geracdo mimimi ndo aguenta
brincadeira” e “na minha época nao existia bullyng”.

As falas denotam a presenca do senso comum de alguns dos professores
gue careciam de argumentos cientificamente embasados para externar suas
opinides.

O que ficou evidente neste ATPC foi uma fragilidade estrutural e logistica,
uma vez que o horario e a temperatura prejudicaram o bom andamento da
atividade.

Sera que o coordenador ndo percebia a precariedade das condi¢cdes? (gorila
debaixo do abajur...).

As condicdes desfavoraveis ndo sé atrapalharam o desenvolvimento do
tema, mas também parece que parte do preconceito e da ignorancia ainda foi

reforcada.



61

Neste dia quase foi necessério interromper a coleta de dados por conta de
um mal-estar que acometeu o pesquisador, iSSo ocorreu por conta da falta de uma
refeicdo decente antes da ida para a escola somado ao calor.

Temos de ressaltar que é muito comum que docentes ndo tenham tempo
para se alimentar devidamente, pois muitas vezes o horério da refeicdo é preenchido
com o deslocamento de uma escola para outra.

Depois do ATPC, fomos para as salas de aula que tinham o mesmo tipo de
telhado que gerava desconforto térmico, as salas também tinham pé direito baixo
gue atrapalhava a circulagéo do ar no comodo.

As salas eram frequentadas por aproximadamente 30 pessoas agrupadas
em comodos retangulares que deixavam os alunos bem préximos uns dos outros.

A primeira aula contou com a presenca de 33 alunos e teve como tema a
China. Nesta primeira aula ficou evidente que Augusto, assim como Rogeério,
realizava um esforco para manter as relagcdes horizontalizadas, ndo impondo sua
autoridade de maneira tacita.

A aula teve inicio com Augusto montando uma lousa para explicacéo
posterior, neste momento os alunos conversavam entre eles e alguns conversavam
com o professor sobre temas corriqueiros.

O fato de os alunos procurarem o professor para bater papo, denota uma
relacdo proxima que ajuda no momento de disciplina da sala, assim como
vimos com Rogério, o respeito adquirido durante a conversa representa uma otima
ferramenta disciplinar.

A abordagem escolhida por Augusto foi a explicacdo dos conteudos e neste
momento os alunos participaram timidamente.

Ressaltamos que os alunos também poderiam estar sofrendo com as
condicBes térmicas, entretanto o jeito bem humorado de Augusto funcionava como
motivacdo e ajudava a engajar a atencdo dos alunos.

Nesta aula e na outra, houveram alguns momentos de indisciplina, pois
alguns grupos de alunos conversaram durante a explicacéo.

A maneira encontrada por Augusto para conter estes momentos era o
didlogo direto com os causadores da bagunca, ele os chamava pelo nome (ele sabia

0 nome de todos) e comentava algo que faria sentido para o aluno.
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Este comentério remetia a alguma conexdo de algum assunto prévio que o
professor ja havia falado com os alunos em outros momentos, iSSo reestabelecia a
relacéo respeitosa que havia entre professor e alunos.

No fim da aula, Augusto deu um tempo para que o0s alunos realizassem
algumas poucas questdes sobre o tema e nesse momento as conversas retornaram,
ou seja, alunos entre alunos e alunos com o professor.

Neste momento um dos grupos de alunos foi perguntado sobre como eram
os momentos de discordancia entre Augusto e os alunos, para saber o que
acontecia quando surgiam temas onde as opinides divergiam.

O grupo respondeu que o professor discorda respeitosamente e utiliza dados
cientificos para fundamentar suas opinides.

Na segunda aula, durante a montagem da lousa, um dos alunos pediu para
ir ao banheiro e imediatamente os demais alunos gritaram e pediram para o
professor ndo o deixar ir.

A queixa era de que ele ia ao banheiro, ndo retornava e deixava os demais
alunos esperando.

Quando isso aconteceu, Augusto fez uma interrupcdo na montagem da
lousa e iniciou um debate com os alunos, definindo juntamente com eles, qual seria
o melhor esquema para que ninguém precisasse esperar muito, ele ainda deu direito
de defesa ao aluno criticado.

Esta intervencédo levou um bom tempo da aula e em nenhum momento
Augusto tentou cortar o debate, ele respeitou a demanda da sala e mediou o diadlogo
gue surgiu.

Sobre Augusto, cabe ressaltar sua disposicdo durante as aulas, as quais
ministra com senso de compromisso.

Este fato decorre da consciéncia e do conhecimento do seu papel naquele
espaco e apesar das dificuldades estruturais enfrentadas em seu ambiente escolar,

ainda busca a melhor maneira de trabalhar com os alunos.

Se os alunos ndo perceberem que vocé da importancia pra o que vocé ta
fazendo, os alunos nédo vao dar importancia pra o que vocé ta fazendo (...)
por exemplo quando eu tenho que dar aula de um conteddo que ndo me
agrada, a chance dos alunos perceberem que ndo me agrada e que eu td
fazendo aquilo por obrigacéo e eles darem menos valor € muito maior do
gue quando eu estou suave, explicando sorrindo e animado. (AUGUSTO,
informacao verbal).



63

3.1.4 Moacir

A quarta coleta de dados foi com o professor Moacir na data de 31/10/19,
sua participagdo contou com o acompanhamento de trés aulas seguidas de uma
entrevista que ocorreu na praca de alimentacdo num mercado préximo da escola.

A escola situava-se na entrada da zona norte e era particular, ainda
dispunha de salas de aulas pequenas com equipamentos de projecao e com poucos
alunos por turma.

Este fato pode significar uma maior facilidade para o professor, uma vez
gue dessa forma os alunos tendem a prestar mais atencao ao que é trabalhado.

Entretanto, um menor nimero de alunos pode acarretar numa interacédo
menor com colegas e consequentemente os alunos tém pouco contato com
diferentes realidades naquele ambiente escolar.

A primeira aula contou com a presenca de 10 alunos e teve como tema o
continente Africano, no geral a abordagem de Moacir era similar a dos demais
professores no que diz respeito ao didlogo que ocorre no inicio das aulas.

Entretanto, nesta sala especifica os alunos pareciam passivos e nao
falavam muito, isso e o fato de serem poucas pessoas limitou este momento que
provou ser muito importante no acompanhamento dos demais professores.

Estes fatores mencionados reforcaram o tom tradicional da aula, onde o
professor falou praticamente sozinho na aula toda e o que agravou mais esta
situacdo, foi a circunstancia de o conteudo da apostila estar focado mais nas
guestdes fisicas como vegetacao e clima.

N&do que o material ndo dispunha dos temas sociais do continente, mas
aquele capitulo especifico tinha contornos da geografia tradicional.

Moacir ainda trouxe um video s6 de imagens que mostrava alguns aspectos
do continente, como suas belezas naturais e a variedade étnica da populacao,
porém mesmo com o video os alunos continuaram com postura passiva.

A segunda aula foi na mesma turma e foi de entrega de provas e correcées,
0 tom passivo permaneceu e 0s poucos dialogos que houveram foram sobre as
guestdes da prova.

A terceira aula ocorreu numa sala maior (ainda sim pequena) e contou com
a presenca de 25 alunos, assim como o que houve com Augusto, a aula de Moacir

foi prejudicada pelo calor.
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Os ventiladores permaneceram ligados a aula toda e o barulho deles
atrapalhava o entendimento do que estava sendo dito, isso pelo menos da
perspectiva do lugar da sala de onde foram coletados os dados.

Esta aula foi sobre industria e teve formato parecido com o que havia sido
presenciado nos outros acompanhamentos dos outros egressos, essa semelhanca
era encontrada no momento de didlogo entre professor e alunos que antecedeu a
aula.

A diferenca aqui foi que por conta das dimensfes da sala, do nimero de
alunos e o barulho dos ventiladores, Moacir dedicou algum tempo para questbes
disciplinares.

Vale ressaltar que a sala ndo era indisciplinada, a questdo era que o
barulho normal que 25 adolescentes fazem ja era o suficiente para atrapalhar as

comunicacdes por conta dos ventiladores barulhentos.

3.1.5 Pedro

O quinto momento de coleta de dados ocorreu com Pedro em 04/11/2019, a
escola visitada situava-se na extremidade da zona oeste de Sorocaba e foi
provavelmente a maior escola visitada em Sorocaba.

A parte da escola na qual estive presente era um prédio retangular, o que
gerava a presenca de longos corredores com dezenas de salas de aula, as portas
das salas eram de ferro espesso com grades em todas as janelas, tal disposicao
arquiteténica lembrava vagamente um calabouco.

Pedro j& demonstrava cansaco fisico no momento em que nos encontramos
(aproximadamente 14;30) pois segundo o mesmo, neste dia ele havia dado todas as
aulas da manha em outra escola.

Pedro ainda disse que segunda feira a tarde era 0 momento da semana que
ele mais costumava faltar por conta do proprio cansaco, ele disse que havia ido a
escola naquela data por conta de ter combinado comigo anteriormente, se ndo fosse
isso ele disse que provavelmente teria faltado.

A primeira aula assistida contou com a presenca de 23 alunos e no momento
gue ingressamos na sala a turma ja estava bastante indisciplinada.

Os alunos estavam andando e correndo pela sala, conversando, gritando e

fazendo sujeira com materiais escolares como cola e tinta.
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Pedro dedicou alguns minutos para organizar a sala, porém o fez sem
nenhum tipo de rispidez, ele foi conversando pacientemente com 0S grupos que
baguncavam.

Desta forma ele conseguiu obter a atencdo dos alunos por alguns
momentos, neste tempo ele propdés uma atividade na apostila com tema de
paisagem, porém a atividade necessitava do uso de dicionarios.

Neste momento, Pedro direcionou-se lentamente até o armario de
dicionarios que se encontrava fora da sala de aula, portanto ele teve que percorrer o
grande corredor, durante este tempo os alunos ficaram sozinhos na sala e
retornaram a bagunca.

Quando Pedro retornou, teve que organizar a turma, e o fez novamente com
paciéncia e conversa, depois os alunos comecaram a fazer a atividade e Pedro
sentou a mesa do professor, conforme os alunos tinham duavidas ou terminavam, iam
até a mesa dele.

Apenas uma pequena parte dos alunos nao realizou a atividade, mesmo
com a conversa (e as vezes gritos) a maioria dos alunos realizou a atividade
proposta.

Segundo Pedro e com sua experiéncia com diferentes salas de aula, as
salas mais indisciplinadas sdo as que costumam produzir mais.

Lembramos ainda que no momento da atividade alguns alunos vieram até
Pedro e conversaram sobre temas além do conteudo, Pedro demonstrou saber o
nome de todos os alunos este fator auxiliava no respeito mutuo.

Entre a primeira aula acompanhada e a segunda, houve uma aula vaga,
neste momento nds saimos da escola pois Pedro disse que precisava comer alguma
coisa para poder ter mais energia para as proximas aulas, fomos até um
estabelecimento que vendia acai e sorvete.

Cabe realizar uma descricdo da situacdo de Pedro no momento, ele estava
com os olhos semiabertos, andando devagar, falando baixo e com suor no rosto, ele
apresentava sinais de exaustéao.

Na segunda aula, Pedro propds aos alunos que fossem todos ao patio para
gue pudessem tomar agua, pois neste dia fazia muito calor e neste momento
enquanto estavamos conversando no patio, Pedro deitou no chéo do palco e la ficou

alguns minutos, conversando deitado.
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O tempo de retorno da turma para a sala e sua organizacdo fez com que
guase nao sobrasse tempo para qualquer outra abordagem.

3.1.6 Edson

O sexto momento de coleta de dados ocorreu no dia 05/11/19 com o
professor Edson numa escola localizada na zona norte de Sorocaba, esta escola
funcionava em periodo integral, sendo Edson professor e coordenador da area de
ciéncias humanas.

Nesta escola acompanhamos apenas uma aula, que contou com a presenca
de 38 alunos numa sala de aula grande e com diversos recursos tecnoldgicos, tais
como um projetor e um computador.

Os corredores que separavam os prédios da escola tinham arvores de varias
alturas plantadas, isso conferia uma temperatura agradavel para a sala.

A aula acompanhada teve como tema as unidades de preservacéo
ambiental, este assunto foi trabalhado por Edson a partir da montagem de uma
lousa e posterior explicacao.

Estes momentos foram muito parecidos com os acompanhados nas aulas
de Augusto, Rogério e Moacir, todos eles aproveitaram este inicio de aula para
interagir com os alunos.

Durante a explicacdo os alunos deram atencédo ao professor e interagiram,
fazendo perguntas sobre o assunto e se mostrando interessados, Edson se
aproveitava das participagcbes dos alunos para explicar coisas utilizando os
exemplos trazidos, isso foi observado na relacdo que ele fez entre a falta de agua no
bairro do aluno como o baixo regime de chuvas.

Ao fim da aula, Edson ainda comentou que o fato de estarem trabalhando
esse assunto tinha relacdo com uma sequéncia didatica que estava sendo aplicada
e que culminaria num trabalho de campo feito na Fazenda Ipanema, que é uma area

de conservacao de mata atlantica da regido de Sorocaba.

3.1.7 Fernanda

A sétima coleta de dados ocorreu em 03/03/ 20 e teve um aspecto diferente
de todas as outras, esta escola localizava-se na zona oeste de Sorocaba e la

acompanhamos a Fernanda.
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Fernanda é professora da rede municipal de Sorocaba, porém no momento
da pesquisa ela exercia a posicao de Vice-diretora da escola, portanto ndo houve
acompanhamento em sala de aula.

A atividade prética programada por ela para aquele dia consistia em dividir
uma pilha imensa de livros didaticos para todas as salas de aula de um andar, por
ndo se tratar de uma abordagem pedagogica, decidimos apenas realizar a

entrevista.

3.1.8 Maria

Maria foi a oitava e Ultima egressa dessa pesquisa e teve sua participacdo
na data de 13/03/2020.

A coleta de dados contou com o acompanhamento de trés aulas numa
escola do municipio de Valinhos-SP e posteriormente uma entrevista ocorreu num
bar no municipio de Campinas-SP.

O acompanhamento de Maria ocorreu de manha numa escola estadual de
Valinhos-SP em uma sexta-feira, nesta escola as aulas ocorrem no sistema de sala
ambiente, o que significa que o professor permanece na mesma sala durante todo o
periodo.

Apesar deste sistema, a dinamica das aulas de Maria estava um pouco
diferente, pois ela estava pondo em pratica juntamente com os professores de artes
e educacéo fisica um projeto de criagdo de uma horta na escola.

Dessa forma as duas aulas acompanhadas que contavam com
aproximadamente 30 alunos cada, seguiram este esquema diferenciado.

Neste projeto os alunos se revezavam, uma parte da turma ficava na sala de
aula realizando tarefas do livro didatico e a outra parte ia para a horta realizar os
Servicos necessarios.

Este projeto da horta inicialmente era uma estratégia de reforco para
matematica, isso ocorre pois nas escolas estaduais existe uma iniciativa chamada
MMR (método de melhoria de resultados).

Esta iniciativa pretende o desenvolvimento de projetos de diversos
professores para o auxilio no desempenho de portugués e matematica no SARESP.

Apesar do que foi apontado acima, este projeto acabou transformando-se
numa estratégia didatica diferente que permitiu que os alunos ocupassem um

espaco nao habitual dentro da escola.
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Desse modo, a experiéncia funcionou como forma de conscientizacdo do
poder e direito que os alunos possuem de realizar alteracdes nos espacgos que
habitam.

Alguns dos alunos demonstravam muita alegria por terem um momento de
atividades diferenciadas na escola.

Outros dois momentos relevantes da abordagem de Maria ocorreram na sala
de aula antes que os alunos fossem para a horta.

O que aconteceu foi que a professora fez explicagbes de como realizar
higiene pessoal apds alguns alunos fazerem comentarios sobre o Covid-19, vale
lembrar que foi em margo de 2020 que a pandemia chegou de fato ao Brasil.

Maria explicou a forma correta de lavar as maos e orientou os alunos a
tomarem banho sempre que retornassem da rua para suas casas.

Este assunto ainda levou a outro, uma vez que fazia calor e muitos alunos
estavam usando blusas, alguns alunos comecaram a fazer piadas sobre o mau
cheiro dos colegas.

Neste momento a professora explicou que alguns dos colegas da escola
encontravam-se em situacdo de fragilidade socio-econdémica, portanto ndo teriam
dinheiro para comprar desodorante.

Por conta disso, Maria ensinou uma receita caseira de desodorante que
utilizava ingredientes baratos como bicarbonato de sodio e limdo, esta receita

poderia ser utilizada como desodorante corporal e desodorante de roupas.

3.2 Anélise das abordagens

Podemos sintetizar as abordagens de trabalho dos professores

acompanhados através da seguinte tabela:

Tabela 4: Abordagens praticadas em aula

Professor(a) | Principais acdes durante as aulas

Rogério Utilizacdo da lousa com informacfes sobre os temas que foram
trabalhados e auxilio do livro didatico para material cartografico.

Ademir Utilizacdo da lousa com informacdes sobre os temas que foram
trabalhados e aplicagdo de questbes de vestibulares corrigidas e
explicadas.

Augusto Utilizacdo da lousa com informacgbes sobre os temas que foram
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trabalhados e atividade de questionario com visto no final.

Moacir Utilizacdo da lousa para correcdo de avaliacdo, utilizacdo da lousa
com informacdes sobre os temas que foram trabalhados e utilizacao
do projetor para exibicao de videos sobre o tema.

Pedro Realizacdo de atividades da apostila sobre analise de imagens de
paisagens.

Edson Utilizacdo da lousa com informacdes sobre os temas que foram
trabalhados e aplicacdo de atividade de questionario com visto no
final.

Fernanda --

Maria Utilizacdo da lousa para explicacdo da atividade do livro para uma

parte da turma e atividade na horta da escola para outra parte da
turma, os grupos de alunos da horta e da sala de aula revezavam,
assim todos podiam participar de todas as atividades.

Fonte: Autor (2020).

A presenca do dialogo nas abordagens dos professores com os alunos é de

suma importancia para esta pesquisa, pois tem-se por tese que este € caminho

essencial para uma abordagem transformadora e condizente com o0s preceitos do

PPP.

Dessa forma, precisamos ressaltar que foi considerado dialogo como recurso

pedagdgico os momentos nos quais 0S egressos utilizavam-se de elementos da

conversa despretensiosa dos alunos como forma de exemplo ou explicacéo de algo.

O didlogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o
transformam, o dialogo impde-se como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado enquanto homens; o diadlogo é, pois, uma
necessidade existencial” (FREIRE, 1980, p.42).

Tabela 5: Presenca do dialogo.

Professor Dialogo
(a)

Ocorreu diretamente no momento da montagem da lousa.
Rogério

Houve pausas de tempo indeterminado no conteldo programatico
para que fossem realizados dialogos sobre questbes relevantes
trazidas pelos alunos.

Contato com os alunos fora da sala de aula colaborou com a relagéo
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de respeito, o que favorecia o dialogo.

Houve tentativa indireta de dialogo por parte de Rogério ao procurar a
aproximacédo dos contetdos com a realidade dos alunos.

Ademir

O didlogo direto entre Ademir e os alunos ocorreu em pequenos
momentos durante as aulas.

Houve tentativa indireta de didlogo por parte de Ademir ao procurar a
aproximacédo dos contetidos com a realidade dos alunos.

Augusto

Ocorreu diretamente no momento da montagem da lousa.

Houve pausas de tempo indeterminado no conteddo programatico
para que fossem realizados didlogos sobre questdes relevantes
trazidas pelos alunos.

Houve tentativa indireta de dialogo por parte de Augusto ao procurar a
aproximacao dos conteudos com a realidade dos alunos.

Moacir

O dialogo direto entre Moacir e 0os alunos ocorreu em pequenos
momentos durante as aulas e estes momentos foram prejudicados pela
passividade dos alunos e pelo barulho da sala de aula provocado pelos
ventiladores.

Pedro

O dialogo direto ocorreu entre Pedro e os alunos durante a
organizacao da sala de aula e no momento da atividade aplicada.

Edson

Ocorreu diretamente no momento da montagem da lousa.

Houve tentativa indireta de didlogo por parte de Edson ao procurar a
aproximacao dos contetudos com a realidade dos alunos.

Maria

Ocorreu diretamente em sala de aula no momento da atividade da
apostila e na horta.

Houve pausas de tempo indeterminado no conteldo programatico
para que fossem realizados dialogos sobre questdes relevantes
trazidas pelos alunos.

Houve tentativa indireta de didlogo por parte de Maria ao procurar a
aproximacado dos contetudos com a realidade dos alunos.

Fonte: Autor (2020).

Sobre as tentativas de aproximacdo do conteudo das aulas com a realidade

dos alunos, ainda tragamos um paralelo com o que foi dito por Cavalcanti (2013) a

respeito do processo de construcdo de conhecimento realizado coletivamente por

professor e alunos.
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Como pudemos ver essa tentativa direta ou indireta esta presente na maioria

dos acompanhamentos dos egressos, sendo assim podemos afirmar que esta € uma

das caracteristicas da transposicao didatica frequente nas abordagens dos mesmos.

3.3 Entrevistas e conjecturas

Para anadlise das entrevistas foi hecessario o agrupamento das respostas de

acordo com o agrupamento das perguntas, por conta da volumosa quantidade de

dados que esta pesquisa levantou.

Tabela 6: Agrupamento 1

Grupo 1:

Caracteristicas

anteriores a
graduacéo e
critérios de
motivacao

Qual arazao
de uma
pessoa fazer
geografia na
UFSCar?

Que tipo de
pessoa faz
geografia na
UFSCar?

Qual arazao
de alguém
querer se
tornar
professor?

Suposicdo de que alguns estudantes seriam
atraidos para este curso por terem caracteristicas
criticas inatas e ou latentes, além de buscar suas
motivacdes, isso foi feito também para mapear as
origens dessas possiveis caracteristicas criticas,
que ndo necessariamente surgem na formacao
superior.

Fonte: Autor (2020).

Apés realizar esta primeira bateria de perguntas, foi possivel notar um

alinhamento entre as respostas, e agrupamos 0s temas das respostas dos egressos:

Tabela 7: Respostas do grupo 1

Professores. Resposta das perguntas do grupo 1.
Rogério, e | Facilidade de ingresso via processo seletivo.
Fernanda.

Rogério, Augusto, Maria e

Fernanda.

Influéncia da disciplina de Geografia na escola ou de
algum professor da area de humanas.

Augusto, Ademir, Maria e

Edson.

Pessoas que tinham alguma afinidade com a éarea de
ciéncias humanas.

Augusto, Ademir e Maria.

Pessoas que ja apresentavam algum senso critico.
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Ademir, Maria, Edson e | Facilidade de ingresso no mercado de trabalho.
Fernanda.

Fonte: Autor (2020).

A partir da andlise dos dados levantados podemos sanar um dos
guestionamentos levantados anteriormente, que era a suposi¢cao de que alguns dos
ingressantes do curso poderiam apresentar criticidade antes da formacédo da
UFSCar.

Esta hipétese também foi trazida por Augusto, Ademir e Fernanda,
essa informagcdo pode ter relacdo com a hipétese trazida por Rogério, Augusto,
Maria Fernanda e Edson, no que diz respeito a influéncia da disciplina de geografia.

Estes ingressantes podem ter tido influéncia de algum professor da area ou
pela proximidade com as ciéncias humanas.

Este argumento ganha forca por conta do fato de que alguns dos candidatos
gue buscam a licenciatura em geografia sdo também ex-alunos de egressos do

Curso.

Sobre este fato, trazemos as seguintes contribui¢cdes:

Normalmente € uma galera que teve contato com a galera da UFSCar, hoje
em dia mais, mas eu acho que a priori é a galera que se identifica com o
debate das humanas, pessoa engajada politicamente, uma pessoa que se
identificou com a aula de algum professor na escola, na escola teve uma
boa experiéncia com o professor de geografia, conhe¢co muita gente que
decide fazer geografia no cursinho, mas em geral sdo pessoas que tem um
pensamento mais critico da sociedade. (AUGUSTO, informac&o verbal).

(...) muitos ndo sabiam o que queriam no inicio do ano, ninguém falou que
queria geografia e no final do ano agora, pelo menos uns cinco ou seis
alunos ja me procuraram falando que vao prestar geografia, entdo talvez eu
seja bom em convencer eles a fazer geografia, por mostrar este outro lado.
(ADEMIR, informacéao verbal).

A facilidade do ingresso via processo seletivo trazida por Rogério, Maria e
Fernanda foi verificada no site: http://www.prograd.ufscar.br/cursos/ingresso-na-
graduacao/cursos-presenciais-sisu/candidato_vaga_2019.pdf no dia 05/11/2020.

Esta suposicdo levantada por estes egressos, tem relacdo com outra
informacg&o angariada nestas perguntas do grupo 1, que seria o fato de as pessoas
buscarem um caminho seguro para o ingresso no mercado de trabalho.

Esta hipo6tese foi levantada por Ademir, Maria, Edson e Fernanda:
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Quando a realidade é muito diferente, nds passamos a ser uma referéncia,
seja econdmica, seja pra profissdo, por mais que eles saibam e vivenciem a
dificuldade de ser professor. (MARIA, informag&o verbal).

Pessoas que gostam de humanas, que gostam especificamente de
geografia, e também muitas vezes como foi meu caso, no inicio, eu fiz
geografia como segunda op¢do na época, e ai dentro de um ano, pela
qualidade do lugar e pelo curso ser muito legal e muito bacana, eu me
apeguei e acabei terminando a minha formacao la e foi uma boa ideia pois
hoje eu tenho uma situacéo financeira, uma estrutura pessoal bem melhor
boa parte por conta dessa formacdo, quando a gente fala a situacdo
financeira ndo é nossa que coisa maravilhosa, mas d& pra se sustentar de
uma maneira razoavel. (EDSON, informagao verbal).

Dentro destes dialogos, também apuramos que nem todos tinham como
objetivo inicial constituir uma carreira na area da educacao, porém acabaram
seguindo este caminho por uma razao ou outra:

(...) sdo pessoas jovens na primeira faculdade, de inicio ndo sdo tantas

pessoas que buscam diretamente a licenciatura, mas buscam conhecimento
de geografia de forma geral (MOACIR, informacéo verbal).

O pessoal ta interessado pelo que é geografia, mas ndo pela parte de dar
aula, sé que ai € o que espanta muita gente também, por que vocé vira e
fala: “olha vocé vai fazer geografia, vocé vai dar aula ou vai prestar um
concurso pra ser bacharel* a UFSCar ndo tem bacharel. (ROGERIO,
informacao verbal).

A depuracdo dos dados levantados pelas perguntas de grupo 1 sinalizam
sintomas da desvalorizacéo das profissées relacionadas a educacéo.

Percebemos isso, uma vez que este curso é apontado como um caminho
rapido ao mercado de trabalho, entretanto nenhum dos entrevistados manifestou
gue sempre teve ambicéo, interesse ou sonho de exercer esta profissao.

Tem-se por tese que a baixa procura por licenciaturas esteja relacionada com
a desvalorizacao historica da carreira de professor.

Além disso, ao realizar esta pesquisa nos deparamos com fatores concretos
gue contribuem negativamente com o trabalho dos professores e que podem servir
como “espantalho” para possiveis interessados.

Podemos citar primeiramente a precariedade de alguns dos ambientes de
trabalho no que diz respeito a sua estrutura fisica. Algumas das salas de aula
visitadas apresentavam dimensdes incompativeis com o numero de alunos e a

aglomeracdo de pessoas em ambientes pequenos leva a varios tipos de
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desconforto. Dentre as questbes desconfortaveis, destacamos a questdo térmica
gue foi problema diagnosticado nas idas a campo desta pesquisa.

Outro aspecto que podemos apontar neste sentido € a dificuldade encontrada
pelos professores quando as salas de aula estdo cheias demais. Um grande ndamero
de alunos por sala pode prejudicar a comunicacdo por conta do barulho,
consequentemente o didlogo que é caracteristica fundamental desta investigacédo, é

prejudicado também.

A importancia do siléncio no espaco da comunicacéo € fundamental. De um
lado, me proporciona que, ao escutar, como sujeito e ndo como objeto, a
fala comunicante de alguém, procure entrar no movimento interno do seu
pensamento, virando linguagem; de outro, torna possivel a quem fala,
realmente comprometido com comunicar e n&o com fazer puros
comunicados, escutar a indagacao, a duvida, a criacdo de quem escutou.
Fora disso, fenece a comunicacéo. (FREIRE, 2003, p. 117).

Algumas hipodteses foram levantadas durante as entrevistas a respeito das
origens do perfil critico dos egressos.

A respeito disso, Augusto disse que esta orientacdo pode vir com O0S
ingressantes antes mesmo de comecar 0 curso, porém durante o curso, algumas

atividades nas quais os estudantes se engajam podem gerar uma criticidade maior.

Uma parcela no curriculo do nosso curso sim, uma parcela das matérias
ajuda e é légico também os eventos, os lugares que vao, os contatos fora
da universidade também, principalmente assim, eu acho que o pessoal que
fez s6 o curso e ndo participou de evento, eles tendem a ter um uma opinido
menos critica do que o pessoal que se engajou, na semana de geografia, no
encontro regional de estudante , no encontro nacional de estudante o
pessoal acaba tendo contato com outros debates e entendendo melhor
como é as relacdes da sociedade . (AUGUSTO, informacao verbal).

Os eventos académicos e estudantis os quais Augusto se refere envolvem
elementos diversos da area da geografia em ambito nacional, aproximando a
comunidade geogréfica brasileira e pondo pessoas de diferentes realidades em
contato.

Estes eventos ocorrem em diversas partes do Brasil, sobretudo os eventos
estudantis tém inscricbes com precos acessiveis, 0 gque incentiva uma grande
parcela de estudantes de geografia a se locomover pelos espacos do Brasil.

Nestes eventos os estudantes encontram outros gedgrafos que possuem uma
visdo de mundo influenciada por sua nogéo espacial geografica, esse intercambio de

informacdes colabora com a formacao geral dos envolvidos.
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Tabela 8: Agrupamento 2

Grupo 2: e Qual o papel do | Perguntas feitas para fazer com que os

professor de | professores falassem em suas opinides
Valores e geografia na | quais sdo as caracteristicas indispensaveis
principios sociedade? gque esta categoria profissional possui que
orientadores do . contribuem com a sociedade.

trabalho (na teoria). |¢ Qual a importancia | A pergunta da pratica ideal foi usada como
da geografia na | estratégia para buscar na fala dos
formagéo das | entrevistados quais 0s elementos mais
pessoas? importantes que precisam estar inseridos

_ . em um ambiente escolar.
e Quais sédo os

elementos de uma
boa pratica
educativa?

e Realize uma
autodescricao de
suas praticas em
sala de aula.

Fonte: Autor (2020).

Apés a realizacdo das perguntas do grupo 2, alinhamos as respostas em
tabela, assim como feito no grupo 1:

Tabela 9: Respostas do grupo 2

Professores. Respostas das perguntas do grupo 2.

Rogeério, Augusto, | Sobre o papel da geografia para a formacédo das pessoas:
Ademir, Maria, Moacir | A Geografia abre a cabeca das pessoas, é facil de
e Edson. estabelecer relacdo com o cotidiano e ajuda a interpretar o

espaco que os alunos habitam.

Rogério, Ademir e | Sobre elementos de uma boa prética educativa: Estimulo
Edson. do didlogo e respeito pelos alunos.

Fonte: Autor (2020).

A tabela acima foi produzida a partir da analise e da reflexdo a respeito dos
dados levantados no momento das entrevistas, esta etapa reflexiva foi registrada de
maneira linear, seguindo a ordem das perguntas e das respostas.

As perguntas do grupo 2 foram as que levantaram a maior quantidade de
informacgdes, dessa forma convencionou-se trazer apenas trechos das entrevistas

de alguns dos participantes.
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Este procedimento foi realizado para que se evitasse a saturacao das
reflexbes, uma vez que muitas das respostas dos egressos eram muito
semelhantes.

Daremos inicio a esta etapa com Rogério, que demonstra valorizar o contato
com a realidade e a visdo de mundo, essa questdo € essencial para que as pessoas
observem as contradi¢cdes nas quais estao inseridas espacialmente.

A contradicdo exposta por ele seria uma desigualdade de condi¢cbes de
diferentes bairros e por ele ter dado este exemplo, podemos aproximar sua fala do
gue Paulo Freire chama de desvelamento da realidade.

A partir da conscientizacdo dos problemas é que se pode adotar postura

transformadora;:

Ele (o professor) tem que entender que na verdade ele ndo pode so6
simplesmente ta passando uma disciplina, ele t& passando ali um contetdo
gue abre a cabeca da pessoa né, ou seja, ele pode de todas as disciplinas
ja que a escola forma pra vida, a geografia seria a mais facil de vocé linkar
com a vida, é dificil vocé virar pra uma pessoa e falar “a vocé vai fazer
matematica” por que um dia se vocé for engenheiro (...), a geografia vocé
pode virar e falar “ olha por que que no seu bairro tem esse tipo de
problema? Por que seu bairro tem menos assisténcia do que o outro?”
entdo vocé consegue dar uma visdo de mundo melhor. Entdo eu acho que o
papel do professor de geografia € esse mesmo, pegar e falar : “ olha vocé
conhece seu cotidiano, como vocé pode entender no seu cotidiano melhor?
“ e agente tem totais armamentos pra isso. (ROGERIO, informac&o verbal).

A fala de Rogério estabelece relacdo com:

A conscientizag&o implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se d4 como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicdo epistemolégica (FREIRE, 1979, p. 15).

Assumir posicao epistemologica significa entender-se como agente da
possivel transformacao, este auto entendimento somente surgira a partir da tomada
de consciéncia dos problemas presentes no espaco vivido de cada um.

Rogério falou sobre uma aula por ele aplicada que tratou de problemas
sociais, e abordou a competitividade da sociedade atual onde os alunos competem
por vagas em institutos federais, colégios técnicos e universidades.

A partir disso, ele tracou um panorama maior, onde as pessoas competem

por vagas de emprego e as vezes até mesmo pelo alimento diario.

“A na minha familia ta todo mundo empregado entéo beleza, na minha casa
nao falta agua encanada entdo beleza” queria que eles vissem se nao falta
€ porque de certa maneira pra eles deu tudo certo (...) s que as pessoas
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que ndo tem na verdade € porque elas tdo vivendo uma competicdo nisso e
pro lado delas elas foram desfavorecidas. (ROGERIO, informacé&o verbal).

Ainda segundo o mesmo, a aula abordou as desigualdades sociais do Brasil,
exemplificando com problemas como a concentragdo de renda e a divida histérica
perante o povo afrodescendente.

Durante sua explicacdo os alunos tiveram liberdade para opinar sobre os
temas e entdo esta etapa da aula terminou. Na aula posterior foi realizado um
debate sobre as questfes trazidas anteriormente e foi nesse momento que Rogério
demonstrou-se satisfeito:

O debate foi s6 de coisas que exigiam posicionamento (...) eu achei legal
por causa que nesse momento eu notei a participacdo de muita gente que
ndo participava, eu notei que a partir do momento que ele tinha a condicao
de querer falar algo, de querer expor a opinido dele, aquilo sobressaiu de
qualquer tipo de vergonha, sobressaiu qualquer coisa que durante uma
aula que é eu explicando e pedindo uma opinido ele talvez nao falaria, ali
ele se sentiu confortavel pra falar, entdo é isso que eu gostei por que eu
pude assim, colocar todo mundo numa mesma situacdo que eles se
sentiram confortaveis, entdo mesmo que ele desse uma opinido que talvez

nao sugou o que eu falei, ou fosse contraria (...) ele se posicionou e ele deu
argumentos, entdo isso eu achei legal. (ROGERIO, informacao verbal).

Neste relato, Rogério descreve uma atividade que era propicia ao dialogo,
gue € caracteristica identificada como critica e também realizou tentativa de

distanciar-se de uma aula expositiva unilateral.

O didlogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o
transformam, o dialogo impde-se como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado enquanto homens; o didlogo é, pois, uma
necessidade existencial” (FREIRE, 1979, p.42).

Outra questdo observada na préatica de Rogério que propicia o didlogo em
suas aulas € o fato de que ele realiza um esforco constante para manter a relacao
de ensino horizontalizada.

Isso quer dizer que Rogério ndo se pde num pedestal de superioridade. Essa
préatica foi observada principalmente no inicio de cada aula, onde Rogério conversou
sobre outros assuntos com os alunos dando atencado para a maioria deles.

Realizando este procedimento o professor nota a presenca dos alunos e
vice-versa, essa relacdo estimula o respeito mutuo onde os alunos ndo sentem
medo de serem hostilizados por um professor distante e autoritario, ao mesmo

tempo sdo menos propensos a desrespeitar a presenca do professor durante a aula.
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Este fato evidenciou-se em momentos da aula onde os alunos estavam
conversando e paravam sempre que Rogério tomava a palavra ou quando havia
alguma atividade a ser realizada.

Augusto coloca o professor numa posicdo combativa dentro da sociedade,
pois 0 momento historico atual € marcado por uma presenca aguda do senso
comum.

Este fato influencia as pessoas a acreditarem que o planeta Terra é plano e
gue vacinas causam autismo, portanto Augusto manifestou a importancia da
propagacdo da cultura cientifica e geogréfica.

Pra mim o papel do professor de geografia é justamente ajudar a interpretar
o mundo a partir da perspectiva da geografia tanto da geografia humana
como da geografia fisica, num mundo onde a ciéncia tem sido renegada e
guestionada a todo o momento, acho que o papel do professor justamente é
dar essa versdo da ciéncia que é a versdo que vai contra alguns
pensamentos da atualidade, um pensamento mais fascista de combate a
ciéncia é esse o grande papel do professor de geografia é interpretar a
sociedade de uma maneira critica a partir dos seus acontecimentos do seu
processo historico. (AUGUSTO, informagéo verbal).

O posicionamento de Augusto € coerente com o apresentado por Cavalcanti
(2012) como cultura escolar, o relato deste egresso assemelha-se aos
procedimentos que Cavalcanti denomina como procedimentos de ensino de uma

perspectiva socio construtivista, embasados em Vygotsky:

Cultura escolar sédo os conteudos escolares, sistematizados, entre os quais
os referentes a geografia. Esses conteudos se configuram historicamente e
tém sua presenca na escola pela sua relevancia social. Sua inclusédo no
curriculo, a despeito da tradicdo marcada pelo formalismo, pelo verbalismo
e pelo empirismo, deve-se a necessidade que tém os alunos de apreender o
espaco como dimenséo da préatica social cotidiana. (CAVALCANTI, 2012,
p.177).

Podemos relacionar o relato de Augusto e a contribuicdo de Cavalcanti (2012)
com o que foi trazido anteriormente de Chevallard (1991) no que diz respeito a
noosfera. Existe uma aproximacdo entre a relevancia dada por Augusto ao
conhecimento cientifico com esta etapa intermediaria do processo de transposicao
didética.

Ainda pudemos ver durante a observacdo de aulas este fato no trato de
Augusto com os alunos, que em momentos de debate, sempre recorre a

embasamentos cientificos, e isto sera demonstrado mais adiante.
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Quando respondeu a pergunta sobre a boa pratica de trabalho, Augusto
comentou a respeito de algumas abordagens que ele havia realizado que envolviam

o trabalho de campo:

Ai é o estudo do meio né, ida a campo na escola eu tive oportunidade de
fazer um estudo do meio pra flona de Ipanema , pro pico do Jaragua e um
pro Carlos Botelho , pra mim as aulas ideais ta nesse sentido de vocé
trabalhar os contetidos necessarios pra interpretar a realidade e levar a
pessoa pra observar a realidade , quando vocé fala de metropole por
exemplo no campo abstrato, muitos alunos ndo abstraem , agora quando
vocé sobe no pico do Jaragua e se mostra a mancha urbana de SP que vai
até Barueri ali , essa é a grande metrépole. (AUGUSTO, informacéo verbal).

O estudo do meio é apontado por Augusto como pratica ideal para concretizar
as abstracOes realizadas em sala de aula, pois ha a observacdo empirica dos

fendmenos, permitindo ressaltar a importancia desta pratica atravées de:

O contato direto com um local, seja da realidade do aluno, seja de outras
realidades, e a reflexdo sobre ele permitem que se formem referenciais para
entender que o meio ndo é estatico, é dindmico. Ele foi e é transformado
[...]- Essas transformacdes precisam ser captadas pelos alunos para que se
posicionem no seu préprio espaco, percebendo os conflitos existentes entre
0s Vvérios segmentados da populacdo, detonados por interesses que se
chocam. (PONTUSCHKA, 2004, p. 261)

Compreender que o meio se transforma é uma forma de desvelar o mundo
através da reflexdo, assim as pessoas podem se livrar da visdo ingénua de mundo
pronto e acabado. as pessoas tém a possibilidade de tomar postura transformadora
perante as contradicbes presentes nos espacos que habitam, e, sobre isso,

trazemos:

O processo de descoberta diante de uma meio qualquer, seja urbano, seja
rural, pode agucar a reflexdo do aluno para produzir conhecimentos que nao
estdo nos livros didaticos. (PONTUSCHKA, 2007, p. 173)

A importancia dada ao estudo do meio por Augusto tem um significado
préximo da experiéncia dos eventos de estudantes mencionados pelo mesmo, pois
sdo formas de ampliar a visdo de mundo através do deslocamento no espaco. Este
deslocamento possibilita uma apreensdo empirica que tem potencial transformador
socioespacial e esta era uma das expectativas do PPP a respeito do egresso do

curso de geografia.
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Ademir comenta sobre a responsabilidade da profissdo por conta das
potencialidades que as aulas podem ter, este relato ainda abriga a dicotomia entre o

pensamento critico e o que ele chamou de pensamento “quadrado”.

Fundamental, s6 que vai depender muito da forma como ele expbe o
conteudo, pois o professor ele tem o conhecimento (...) € uma faca de dois
lados, eu posso convencer, levar ele pro pensamento critico positivo ou eu
posso criar uma ideia quadrada e transmitir isso pro aluno, entdo néo
depende s6 de existir o professor, mas a formacdo critica dentro da
graduacédo e formacao do professor. (ADEMIR, informacao verbal).

O que chama atencdo nos relatos de Ademir é que existem caracteristicas
criticas e tradicionais em seu discurso. Ao colocar-se na posicdo de expositor do
contetudo e detentor do conhecimento, Ademir delega carater passivo aos seus
alunos, os quais devem observar o conteudo e absorver o conhecimento, isso é

caracteristica da escola tradicional.

Demaocraticamente, ndo é defender uma pauta de esquerda, mas também
nao é se isentar quando vocé tem os dados ali, entdo vocé nao precisa ser
neutro o tempo todo desde que vocé tenha os dados cientificos, uma fonte,
que eu acho que é o que diferencia hoje o pensamento da internet de um
pensamento qualificado, entdo se vocé quer chegar, expor um dado alguma
coisa, é legal vocé levar a fonte, de onde veio isso e junto com isso fazer a
critica, porque contra fato ndo ha argumento, é importante o professor saber
diferenciar o argumento do ponto de vista dele no caso, sobre um
determinado assunto lembrando que a sala de aula é plural, vocé ndo pode
chegar e impor uma ideia, numa particular por exemplo, vocé ndo sobrevive
assim hoje . (ADEMIR, informacéo verbal).

Entretanto, temos a sua consciéncia a respeito do problema ideoldgico da
neutralidade e a busca da reflexdo a respeito dos temas tratados. Esta reflexao ficou
visivel por conta do uso do termo “buscar os limites”. e a entendemos como uma

alavanca no processo de conscientizacao anteriormente mencionado.

A critica ndo é impor algo, é refletir criticamente, é buscar o limite de alguma
coisa, entdo, por exemplo, eu vou dar uma aula de sistema econémico, qual
o limite do socialismo? Qual o limite do capitalismo? a critica ndo se deve
buscar s6 naquilo que eu ndo concordo (...) ela tem que ser feita naquilo
gue eu concordo. (ADEMIR, informagéo verbal).

Ademir e Augusto falaram sobre a mesma preocupacdo com O
embasamento cientifico dos dados, e isto demonstra um afastamento do discurso do
senso comum. Este tipo de préatica também é um esfor¢o contréario ao autoritarismo
na sala de aula, pois o professor ndo obriga os alunos a concordarem e acreditarem

no que esta dito. Na realidade estes professores embasam seus argumentos em
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fontes cientificas que além de tudo, geram propagacédo da cultura do conhecimento
cientifico e geografico. Por esta razéo, as reflexdes a respeito deste tema levantadas
no momento da descricdo da entrevista de Augusto, se aplicam em Ademir.

Maria ao responder a pergunta da importancia do professor de Geografia,
fala sobre fazer e refletir sobre o que se faz, e este € um processo que pode ser
ilustrado por uma espiral ascendente. Este processo € valorizado e recomendado
aos professores, porém esta perspectiva também pode ser frutifera aos alunos, pois
cada novo ciclo da espiral influencia sua maneira de habitar o mundo, possibilitando

a sua transformagao.

Fazer as pessoas refletirem, eu acho que este € o meu papel, fazer refletir
ndo significa que eu vou ensinar algo até porque a educacdo muda muito,
entdo o fazer refletir eu acho que é o meu papel, refletir o ambiente que ele
vive, 0 ambiente que ele ndo vive, mas ele tem informacdes por conta da
tecnologia e contexto que ele gostaria de viver. (MARIA, informac&o verbal).

Sobre esta fala de Maria podemos relacionar:

A pratica pedagodgica reflexiva é caracterizada pelo vinculo indissoltuvel
entre teoria e pratica, desaparecendo todas as decorrentes dicotomias;
apresenta um elevado grau de atividade consciente, € inquieta, intuitiva e
criadora; € pela prética reflexiva que o0s sujeitos cognhoscentes,
coletivamente e em comunhdao, reconhecem a realidade cognoscivel, critica
e aprofundadamente, produzindo nela, e a partir dela, transformacdes que
correspondem aos anseios da comunidade (CARVALHO, 2006, p.14).

Maria também fala da inquietude gerada pelo contexto social e
isso estabelece relacdo com a habilidade de se observar contradicdes que oprimem
as pessoas.

Esta perspectiva denota caracteristica de pratica critica e s6 a partir da
conscientizacdo dos contextos opressores que se € possivel alguma tentativa de

transformacéo.

Eu acho que é a critica, a geografia faz pensar, faz refletir de forma positiva
e negativa o meio, entdo eu acho que a formacgéo é a critica mesmo, até
porque os professores de geografia sdo 0s que mais criticam numa reunido
pedagdgica por exemplo (risos) ou professores de humanas no geral,
historia , geografia e filosofia talvez tenha uma coisa ali que é inquietude a
palavra, ou seja, vai falar o que incomoda, e ndo incomoda a si mesmo,
incomoda o contexto social. (MARIA, informacé&o verbal).

Esta caracteristica ficou ilustrada em uma das aulas de Maria, na qual a

mesma fez um adendo para falar de questdes de higiene pessoal e saude.
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Observamos isso em uma das aulas de Maria pois era uma época de calor
entdo os alunos transpiravam, porém alguns deles apresentavam mal cheiro assim
CcOmo suas roupas.

Dessa forma, pensando na realidade soOcio-econdmica da escola, Maria
explicou como utilizar bicarbonato de sddio para conter odores corporais e também
como usar vinagre para tirar o cheiro das roupas, ambas as alternativas eram mais

baratas do que os produtos convencionais.

eu acho que ao longo dos meus 9 anos de sala de aula eu acho que eu
aprendo todo ano e que eu tenho técnicas diferentes, entdo antes talvez eu
teria uma visdo mais conteudista, que eu tinha que trabalhar aquele
contetido, agora minha mente é totalmente diferente, eu ndo tenho que
trabalhar um contelido especifico, agora eu trabalho habilidades com os
meus alunos, entdo ndo necessariamente eu vou abranger 100 % de tudo
gue tem num papel, porque o ensino vai além disso, entdo é trabalhar uma
vivéncia do aluno, por exemplo o projeto da horta, poderia ser apenas uma
horta, mas ndo é apenas isso, quando os alunos estdo la trabalhando,
percebendo que é dificil até porque eles vao porque eles querem. (MARIA,
informacéo verbal).

Aqui temos uma descricdo de um processo de reflexao realizado por Maria
ao longo de sua carreira profissional, aqui temos um relato da mudanca de
abordagens e a busca por novas metodologias.

Essa busca levou ao projeto da horta, que ndo aborda questdes especificas
do conteudo programatico das séries que estavam envolvidas, porém a professora
enxergou esta atividade como estratégia de ensino.

Dessa forma, transcende-se o0 conteudo programatico e suas habilidades,
priorizando outros conhecimentos e vivéncias que S80 propicios a processos de

reflexdo e conscientizacao.

As habilidades vém do curriculo do estado, mas as habilidades vao além do
que este escrito ali, entdo se o meu aluno tem que compreender o fluxo de
imigracéo (...) eu poderia estar usando qualguer forma, entdo eu coloco a
situagdo mais pratica possivel certo? Fizemos um trabalho esse ano que
era a formacé&o de alguns gréficos, entdo qual foi o resultado, eles traziam a
realidade deles, quem eles conheciam que era imigrante na cidade de
Valinhos e ai com isso eles levaram o resultado, entdo é a pratica deles
mesmo e a vivéncia, primeiro que eles se interessaram, segundo eles
realmente fizeram todas as pesquisas, terceiro que a atividade durou ali
duas semanas com todo mundo trabalhando de forma intensa entdo saiu do
convencional que eu poderia trabalhar fluxo migratério com um mapa pronto
do livro didatico. (MARIA, informacé&o verbal).

Maria prioriza as habilidades ao invés dos conteudos, isso levanta questdes,

pois esta parece uma abordagem que promove flexibilizagdo do curriculo no que diz
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respeito aos contetdos, porém ainda segue as habilidades presentes no conteudo
programatico.

Este fato poderia significar que ela é fiel ao curriculo formal, porém esta
afirmacédo foi refutada durante o acompanhamento quando foram observadas
habilidades sendo postas em prética, estas habilidades ndo necessariamente diziam
respeito ao curriculo formal.

Este foco nas habilidades empregado por Maria denota um diferencial em
suas abordagens, sendo a Unica que expos este tipo de metodologia de trabalho.

Em conversa durante o acompanhamento, a professora relatou ser obrigada
a preencher fichas de registro que sdo referentes a situacées da escola, porém
segundo a mesma, estas fichas ndo tem correcdo meticulosa por parte da gestao,
na maioria dos casos séo papeis que seréo carimbados e arquivados.

Consequentemente Maria dedica tempo de trabalho para a conclusao destas
tarefas que sao realizadas dentro da sala de aula, o que representa obstaculo para
gualquer tipo de pratica, ndo s6 a pratica critica.

Eu critico muitas coisas, eu ou¢co algumas coisas de desaforo mesmo,
talvez as pessoas ja estejam cansadas daquele ambiente, td na hora de
aposentar, a gestdo eu acho que ela é quadrada algumas vezes entao os
professores mais velhos e a gestdo que € muito antiga na escola deixa meio
engessada, entdo tem o comodismo de achar tipo estamos fazendo isso e
esta funcionando isso, mas a escola ndo funciona assim, nés mais novos e
guem esta comecando agora percebe que ndo é assim e as criangas
também. (MARIA, informacao verbal).

Neste relato podemos verificar uma postura combativa que evidencia uma
diferenca de perspectivas entre Maria e a gestdo escolar, suas criticas surgem da
desaprovacao de medidas tomadas pela gestéo.

Maria critica 0 comodismo e a falta de inciativa para tentar entender e
resolver as demandas que a escola apresenta, estas caracteristicas podem ser
entendidas como indicios da falta de reflexdo do trabalho da gestdo em relacdo a
escola, que apresenta novas demandas que ndo sdo sanadas por falta de
comprometimento ou cansaco.

A denuncia da falta de reflexdo e a postura combativa contra este fato pode
ser entendida como prética profissional critica, isso tendo em vista a sintese critico-

tradicional.
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Maria associa uma perspectiva transformadora a uma postura critica e
combativa, que segundo ela sé pode surgir de uma pessoa que possua consciéncia
e que seja capaz de realizar processos de reflexao a respeito de sua realidade.

Moacir ao responder a pergunta sobre a importancia do professor faz uma
fala associada com uma propaganda da cultura do conhecimento j& mencionada em

Ademir e Augusto.

Dessa forma, ao incentivar o aluno a buscar conhecimento, o professor
estimula a autonomia na busca de maneiras de entender o espaco o qual o aluno
habita.

A gente tem que fazer o papel de instigar o aluno, que ele busque
conhecimento ou que ele queira aprender sobre isso, € importante que o
aluno ele tenha curiosidade em aprender, ou que remeta a assuntos que ele

ja saiba para aplicar dentro de um novo assunto . (MOACIR, informacao
verbal).

A metodologia de Moacir tem como ponto de partida a realidade dos alunos,
porém nem sempre o conteudo trabalhado tem proximidade qualquer com a vida dos
estudantes, isso representa uma dificuldade imposta pelo conteddo programatico.

Para exemplificar esta afirmacéo, lembramos o conteudo de uma das aulas
trabalhadas que dizia respeito ao continente africano.

Marcos havia dito que ja estava trabalhando aquele assunto nas aulas
anteriores e aquele ponto especifico do material apostilado apresentava carater
descritivo dos elementos do continente, tais quais a vegetacéo, clima e relevo.

Consequentemente gera-se uma dificuldade no momento da preparacdo da
aula, uma vez que para partir da vivéncia dos alunos o professor tem que levar em
conta os diferentes perfis e ainda relacionar um tema que se encontra
geograficamente distante daquela realidade.

A saida encontrada pelo professor foi a de trazer alguns elementos relativos
aos problemas socioeconémicos da populacdo, uma vez que dessa forma poderia
se tracar um paralelo com questdes existentes no Brasil.

Entretanto precisamos lembrar que esta aula era sobre descricdo de
caracteristicas fisicas do continente, portanto houve uma flexibilizacdo do contetdo

trabalhado que pode ser analisado em:

Tentativa de quebra de paradigmas e preconceitos que os alunos tinham a
respeito do continente africano do os alunos acompanham na midia, na
internet e na conversa com familiares, a gente tem que quebrar esse
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paradigma pra eles comecarem a ver que tem coisas novas sobre a
Africa. (MOACIR, informacéao verbal).

Como ja foi mencionado anteriormente, Moacir demonstra valorizar o
conhecimento trazido pelo aluno, porém percebemos que sua préatica e seu discurso
nao estao necessariamente alinhados.

Tal afirmacdo ndo representa uma critica superficial a pratica deste
professor, na realidade este fato pode ser entendido como um sintoma das
condicBes de trabalho que sé&o impostas a ele.

A aula ideal é aquele em que vai proporcionar o aluno ser protagonista,
como se agente entregasse um texto ai o ideal é entregar de forma que o
aluno consiga fazer a leitura e compreensdo e agente tivesse ali para tirar
as dividas ou para aprofundar aquele conhecimento, mas o ideal seria que
o aluno ja tivesse uma base e nessa base a gente conseguisse aprofundar,
0 que vem do aluno, fazendo ligagGes com contelidos novos, que é o que
vai modificar na didatica, seja por videos noticias, ou seja, acho que a aula
ideal é aquela que esta mais proxima do dia a dia do aluno, quando eu
consigo buscar algo que ele ja viu eu considero que é uma aula ideal .
(MOACIR, informacéao verbal).

Primeiramente percebemos que a estrutura onde ele trabalha nao favorece
0 posicionamento do aluno como protagonista.

Isto ocorre pois as aulas baseiam-se em material apostilado, este contetdo
tem de ser trabalhado, entdo ndo foram os alunos e nem o professor que pensaram
democraticamente numa forma de trabalho, este formato oprime professor e alunos.

Em segundo lugar, temos de lembrar que esta turma era de oitavo ano,
sendo assim estamos falando de jovens amplamente aculturados numa estrutura
escolar fundada na realizacdo de comandas e na punicdo de quem foge ao padréo.

Dessa forma, tentar uma metodologia de trabalho diferente significaria uma
tarefa maior uma vez que demandaria uma mudanca de mentalidade.

Edson trabalha em uma escola estadual, porém demonstrou tanto em sua
entrevista quanto no momento do acompanhamento de aulas que possui uma
abordagem similar com a de Ademir e Moacir, que sédo de escolas particulares.

Eu acho que tem que ter a harmonia entre professor e aluno, este é o
primeiro passo, o vinculo, a relagdo assim consegue ter as condi¢cfes de
ensinar e os alunos tem as condi¢fes de aprender, quando essa situacéo é
degradada, vocé pode propor vérias técnicas de varios vieses que ela
provavelmente vai ser prejudicada e quando eu falo relacéo eu digo também
gue os alunos tem que entender que é o momento de aprender , e isso ai
gero uma relagdo bem conflituosa as vezes , também porque muitas vezes

a sociedade enxerga a escola como uma ambiente pra depositar as
criangas, ndo digo todos, mas uma parcela consideravel , essa parcela
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quando chega na escola, ndo entende o papel dela como educando
gerando essas situacdes conflituosas , entdo a harmonia é essencial.
(EDSON, informag&o verbal).

Muitas vezes pudemos perceber a orientacdo de trabalho dos egressos a
partir de seu discurso, por exemplo quando temos na fala de Edson que o professor
tem condic¢des de ensinar e os alunos tém condi¢ao de aprender.

Nesta afirmagdo de Edson, temos uma proximidade evidente com a
abordagem tradicional, entretanto durante a observacdo de aula, pudemos perceber
outros elementos em sua abordagem que tem caracteristica critica, sobretudo a

presenca do didlogo em alguns momentos das aulas:

sempre conversar com eles, sempre buscar questionamentos validos e
fazer as perguntas para os alunos para que vocé consiga introduzir o
assunto que vocé realmente quer trabalhar, entdo eu acho que esses
pontos sdo essenciais e ai por fim a gente culmina com uma atividade ou no
caderno ou pra entregar e sua correcdo € bacana dizer que esta parte
expositiva tenha uma variacdo de metodologia, trazer um slide, um video ai
depende de qual é o seu propdsito , mas de uma maneira geral é essa
sequéncia . (EDSON, informacao verbal).

Fernanda assim como Maria, comentou a respeito da carga de burocracia a
gual é submetida, lembramos que este fato € agravado no caso de Fernanda, pois a
mesma encontra-se da posicao de vice-diretora.

Por conta deste fato, sdo raros 0s momentos 0s quais ela tem a possibilidade

de realizar algum trabalho que necessite de abordagem pedagodgica.

Quando vocé vem pra direcdo a gente fica muito focado em coisas
administrativas, o pedagdgico de certa forma ele existe, mas é minimo
entdo como a gente tem varias demandas de coisas administrativas e isso
acaba se agravando mais quando vocés esta numa escola que nado tem
auxiliar administrativa, dai seu trabalho é muito sobrecarregado com essas
guestdes mais burocraticas. (FERNANDA, informacéo verbal).

Entretanto, uma das caracteristicas de abordagem critica que Fernanda ainda

consegue desenvolver nessa funcao € a pratica do didlogo, como podemos ver em:

Acho que todos tem que ter voz, entdo eu tento trabalhar mais nesta
perspectiva de trabalhar em conjunto, acredito muito na gestdo democratica
mas a gente ainda ndo tdo proximo disso, mas eu acredito que ha muitas
escolas que caminham bem nesse sentido de ouvir o outro ndo sé impor
coisas (FERNANDA, informacao verbal).

Tabela 10: Agrupamento 3
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Grupo 3: e Vocé se considera um | Andlise da relevancia do curriculo
profissional critico? formal e possibilidade de
Questdes préticas flexibilizacdo do mesmo.
que testam a Levantamento de dificuldades
teoria e« Como é a escolha de |trazidas pelos egressos.
conteudos?
¢ Quais as maiores
dificuldades  enfrentadas
no ambiente profissional?

Fonte: Autor (2020)

Apoés a realizacdo das perguntas do grupo 3, alinhamos as respostas em

tabela, assim como feito nos grupos 1 e 2:

Tabela 11: Respostas do grupo 11

Professores Perguntas do grupo 3
Todos Consideram-se criticos
Todos Trabalham seguindo o curriculo realizando flexibilizagGes,

0 que variou foi o grau das alteracdes e sua frequéncia.

Maria, Rogerio, Ademir, | Mencionaram a falta de retorno financeiro como
Moacir, Edson dificuldade enfrentada na profissao.

Todos. Responderam que formar para transformar €& mais
importante do que formar para adaptar.

Fonte: Autor (2020).

Destacamos a importancia da flexibilizacdo do curriculo, pois entendemos
este como importante elemento de condicionamento das abordagens dos egressos,

sobre este tema, trazemos:

A educacéo esta intimamente ligada a politica da cultura. O curriculo nunca
€ apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo
aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacdo. Ele é sempre parte
de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de
algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das
tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econbmicas que
organizam e desorganizam um povo. (APPLE, 1994, p.59).
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A partir da sintese critica-tradicional entendemos por elementos tradicionais,
aqueles que estao presentes nas escolas e que tem por fungcao fazer com que as
pessoas se adaptem a situacéo, tal perspectiva promove a manutencao do status
quo.

Estes elementos podem passar despercebidos, escondidos no formato de
normas regimentais que séo reproduzidas tacitamente, por isso demos atencdo a
relacdo que os egressos estabelecem com o curriculo.

Esta atencdo é dada pois, entendemos que este tem potencial para
manutenc¢do do status quo, uma vez que é um recurso que vem pronto e de acordo
com normas regimentais escolares, municipais, estaduais e nacionais, deve ser
seguido no decorrer do ano letivo por todos os professores.

Ficou claro que de uma forma ou de outra, os professores seguem o curriculo,
0 que variou entre eles foi a frequéncia com a qual os egressos realizaram
flexibilizag6es no conteudo formal.

N&o estamos falando de desvio de atencédo para a conversa fiada, mesmo
entendendo que durante a conversa fiada entre professor e alunos se estabelecem
importantes lacos para o processo de ensino-aprendizagem.

Estamos falando dos momentos onde houveram concessdes e adendos para
situacOes onde os professores percebiam a possibilidade de por em pratica uma
abordagem critica e transformadora.

Assim como pudemos ver anteriormente, presenciamos algumas situacoes de
flexibilizacdo de conteudo e curriculo durante a visita as escolas.

A professora Maria ensinando a fazer desodorante corporal caseiro e de
baixo custo, o professor Augusto parando a aula para fazer uma espécie de
assembleia sobre a ida ao banheiro e o professor Rogério ensinando o que sao
politicas publicas através de uma reclamacao dos alunos sobre merenda escolar.

Existe uma caracteristica em comum entre estes trés professores citados, 0s
trés sdo da escola publica e dispdem de um pouco mais de autonomia para gerir
suas aulas e seus planejamentos.

E verdade que esta autonomia pode ser muito mal aproveitada, uma vez que
um ambiente de menores cobrangas pode gerar uma produtividade menor, mas a

reciproca vista em escolas particulares ndo necessariamente é verdadeira.
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No caso dos professores das escolas particulares percebemos uma
preocupacdo maior com o curriculo formal e menor quantidade de oportunidades
para realizacdo de adendos de abordagens criticas e transformadoras.

Este fato deriva-se de existir uma cobranga maior por parte de pais de alunos
e gestdo escolar pela contemplacdo do conteudo programatico todo no periodo do
ano letivo.

Essa pressdo sobre o conteudo programatico realizada por pais e gestao
pode ter carater contraditério, uma vez que esta preocupacao existe muitas vezes
por conta da intencdo do bom desempenho e aproveitamento do aluno.

Entretanto isso pode deixar de lado oportunidades do desenvolvimento do
pensamento critico, o resultado disso € uma presséo institucional que favorece uma

perspectiva tradicional de ensino.

A flexibilizagdo por ser escola particular ela ndo é tao aberta na questao de
nota por que ela segue um padrdo né, mas na questdo do conteldo eu
posso fazer alteracdes simples porque principalmente no colégio que a
gente ta com material novo , a escola e os pais querem que a apostila seja
um guia e ai eles tem que saber que a apostila é feita para o Brasil todo,
entdo muitas vezes um exemplo que a apostila tras, € muito melhor para o
aluno trazer um exemplo que seja da regido ou do municipio do que o
exemplo de uma regido talvez que o aluno ndo tenha muito contato
(MOACIR, informacéo verbal).

Moacir é pressionado por pais e gestdo a usar a apostila, sendo assim néo
tem escolha e utiliza o curriculo formal de maneira fiel, isso representa um obstaculo
para sua intencéo de colocar o aluno como protagonista.

Isso ocorre, pois o material apostilado é padronizado em abrangéncia
nacional e isso desfavorece as questdes locais que séo referentes a vivéncia dos
alunos.

Expbdem-se nesta escola uma estrutura alienante que dificulta o trabalho dos
professores que tem intencdo de valorizar 0 conhecimento prévio e a vivéncia dos
alunos, coagindo-os a adaptarem-se a um conteudo programatico de abrangéncia
nacional.

Moacir tem intencdo de colocar o aluno como foco principal da aula e
acredita que o papel do professor de geografia € o de instigar para o conhecimento,

essa intencionalidade pode ser entendida como caracteristica critica.

Antes de qualquer tentativa de discussdao de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dindmica assim, é preciso, indispensavel mesmo,
que o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental
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¢ a curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer,
atuar, mais perguntar, re-conhecer. (FREIRE, 1998, p. 86)

Porém sua pratica € contaminada pela estrutura e acaba tendo
caracteristicas tradicionais.

No caso de Ademir no cursinho pré-vestibular, a pressdo ainda vem do
préprio processo seletivo, que obriga a utlizacdo do conteudo programatico,
tornando prejudiciais as flexibilizages.

Este tipo de abordagem vista no cursinho pré-vestibular tem teor acentuado
da pratica tradicional, porém ainda que sua pratica esteja atada a este formato
estrutural, Ademir trazia os assuntos para aula com foco nas contradi¢cdes, para
ilustrar esta afirmacdo lembramos que uma de suas aulas tratou do assunto de
planejamento urbano.

Este assunto foi abordado a partir da crise de falta de agua que ocorreu no
estado de S&o Paulo no periodo entre 2014 a 2016, ao abordar o tema por este vies,
o professor levanta questionamentos por parte dos alunos, que fazem perguntas e
participam da aula, entdo € correto afirmar que este € um mecanismo propicio ao
didlogo, fator que acende uma pequena centelha da abordagem critica numa

instituicdo puramente tradicional.

No cursinho € eu falando, conteido na lousa e duavidas, é metddico o
negécio, entdo eu abro pro pensamento critico, a gente faz bastante olhar
critico, ao governo a questdo da cidadania e tudo, mas é mais um debate
naquilo que esta pautado na apostila, nas escolas que eu ja sou mais solto,
nao preciso ficar tdo preso ao livro ai rola uns debates mais levando em
conta a atualidade. (ADEMIR, informacao verbal).

O fato de haver flexibilizacdo do curriculo formal pode ser entendido como
tendéncia a prética critica, uma vez que curriculo € entendido por Moreira e Silva
(1997, p. 28), como terreno de producao e de politica cultural, no qual os materiais
existentes funcionam como matéria-prima de criacdo e recriacdo e, sobretudo, de
contestacao e transgressao.

Sendo assim, tomar a decisdo de abordar temas fora do curriculo formal
pode ser fruto de reflexdo por parte do professor que julga necessaria a incluséo de
outros temas que atendam as demandas dos alunos, este tipo de preocupacao foi
encontrada na fala de Rogério quando o0 mesmo demonstrou valorizar o cotidiano

dos alunos.
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Eu queria entender como o aluno percebe o ambiente urbano que ele vive
por causa que dependendo muito como € a cidade dele, € o modo de vida
dele também(...) meu objetivo é o aluno avaliar tudo que a cidade tem de
valioso dentro do que ele quer e precisa(...) propor o ensino de geo urbana
a partir da vis&o do aluno sobre sua cidade (ROGERIO, informag&o verbal).

Sobre as dificuldades encontradas pelos egressos no exercicio da profissao,
percebemos a constancia da queixa da questdo financeira e o esfor¢o realizado

pelos egressos para conseguir uma renda satisfatoria.

O professor precisa trabalhar pra caralho pra ganhar pra caralho(...) falta de
incentivo, o lado que vocé chega num ponto que vocé tem que educar
pessoas que ndo estdo a fim de ir pra escola, que ndo gostam da escola(...)
gue nao gostam dessa rotina de ter horario, dessa rotina de ter
responsabilidades a torto e a direito, de ter alguém superior a eles.
(ROGERIO, informag&o verbal).

Para garantir uma renda satisfatoria, o professor tem que as vezes trabalhar
em duas ou mais instituicdes de ensino diferentes e isso pode significar uma grande
guantidade de aulas em determinados dias da semana, por vezes extrapolando o
namero de oito horas aula no mesmo dia.

O cansaco causado pelo grande numero de aulas e pelo deslocamento entre
escolas pode prejudicar a qualidade do trabalho, isso foi visto em nossa pesquisa
com o proprio Rogério que se deslocava entre municipios e chegava exausto para
as aulas da noite, também vimos isso no acompanhamento de Pedro, que chegou
até mesmo a deitar no patio durante uma das aulas por pura exaustao.

Dedicar muitas horas da semana ao exercicio das aulas significa ter menos
tempo para todas as outras coisas da vida, isso inclui o descanso e o planejamento
de aulas, dessa forma um professor que ndo planeja aulas tem uma probabilidade
muito maior de seguir tacitamente a apostila ou livro didatico, sem tempo para
reflexdes sobre o conteudo temos uma probabilidade muito maior de ser executada
uma abordagem tradicional e conteudista.

Todos os professores consideram-se criticos com diversos argumentos,
porém alguns fazem ressalvas, mencionando que existem alguns fatores que
dificultam uma abordagem critica em seus ambientes de trabalho, podemos ver isso

em:

Me considero critico, apesar que a maioria das minhas aulas € tradicional
por conta da estrutura que é dada e da forma, por exemplo, vocé tem uma
lousa, giz, ndo tem Datashow, entdo eventualmente eu trabalho com
conteudos que fogem dessa aula tradicional, mas no geral a aula t4 dentro
do que se entende como tradicional, aula expositiva, mas sempre tentando
fazer isso com uma perspectiva critica. (AUGUSTO, informacao verbal).
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Apesar dos percalgos, existe uma inciativa latente em todos 0s egressos
entrevistados de ao menos tentar uma aproximacao de uma abordagem critica que
leve os alunos a perceberem seus espacos de maneira mais consciente.

Uma escola estruturalmente tradicional ndo impede totalmente o dialogo e
nao impede a tentativa de tornar horizontais as relagdes entre professor e aluno, ndo

impede a cordialidade e ndo impede o respeito.

O que eu vejo falam que eu sou diferente é que eu olho pra eles sorrindo,
eu comprimento eles, eu sou simpatico com eles, eu ndo fico me impondo
com eles, eu os trato de igual pra igual(...) eu tenho contato com eles e
tento entender eles (ROGERIO, informagao verbal).

Por ultimo, ao perguntarmos se os professores formam para transformar ou
formam para adaptar, tentamos estabelecer relacdo com a sintese critica-
tradicional.

O fato de todos terem respondido que se importam mais com a transformacéao
do que com a adaptacdo, mostra que ao menos em discurso, 0S egressos tém a
intencado de realizar transformacgfes socioespaciais.

Este tipo de abordagem esta prevista no PPP no perfil esperado dos

egressos.

Para transformar (...) tem aquela frase que diz que a educacgdo quando néo
€ libertadora o oprimido quer se tornar opressor eu acredito nisso, eu vejo
isso na sala de aula e o transformar eu ndo digo nem a questédo
econbmica(...) mas a forma critica de ser, quando eu coloco isso €, por
exemplo, a crianca vai sair da escola com uma visdo critica de uma
realidade que ela vai viver no futuro (MARIA, informacao verbal).

Novamente a consciéncia do ambiente tradicional e que tem tendéncia a
adaptacao foi verificada no discurso dos egressos, sendo melhor ilustrada através
de:

Sem divida para transformacao apesar de boa parte de a nossa educacéo
estar focada para adaptacdo, mas a importdncia que eu dou é
transformacé@o que se vocé entende a sociedade que vocé t4 inserido, se
vocé entende a forma que vocé ta inserido nessa sociedade vocé consegue
modificar sua vida de alguma forma (...) mas em termos do que t4 dado na
educacéo hoje, ela ajuda vocé se adaptar, ela ajuda a manter o status quo.
(AUGUSTO, informacao verbal).

Esta consciéncia é condizente com o perfil esperado do egresso pelo PPP e a

sua constatacdo nos leva as conjecturas finais desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s todos os caminhos percorridos por esta pesquisa que incluiu as visitas
as escolas e as entrevistas, pudemos concluir que 0s egressos cumprem ao menos
parcialmente com o0 que se esperava deles no PPP, ou seja, estes realizam
abordagens que visam a transformacdes socioespaciais.

Dizemos que esta tarefa € cumprida ao menos parcialmente, pois
percebemos que alguns dos egressos dispunham de maior autonomia em seus
ambientes de trabalho e outros tinham autonomia menor. Esta variagdo é mais
evidente quando comparamos as escolas particulares com as escolas publicas.

Outro fator percebido que representa um obstaculo para a abordagem critica
€ a condicao estrutural da profissdo de professor. Dizemos isto em funcéo da grande
guantidade de horas semanais despendida pelos professores em aulas e eles fazem
iISSO pois esta profissdo € historicamente desvalorizada.

Portanto, € necessaria uma maior quantidade de horas de trabalho para
garantir uma renda mensal maior, além disso pudemos perceber outro obstaculo
gerado por esta situacdo que € a desvalorizacdo do momento de reflexdo, que é
essencial para o trabalho intelectual.

Trabalhando muitas horas em sala de aula, os professores ficam sem tempo
para dedicarem-se a atividades intelectuais como novos estudos ou até mesmo para
0 Ocio criativo.

Estes momentos sdo importantes para o planejamento de aulas e sequéncias
didaticas, quando desprovidos destes momentos, existe uma tendéncia a utilizacédo
tacita do material didatico e do cumprimento cego do conteddo programatico.

Apesar dos obstaculos impostos pela estrutura educacional, pudemos ver
algumas caracteristicas nas abordagens dos professores que eram facilmente
aplicadas.

Estamos falando do didlogo, todos os professores em algum ponto
praticavam o diadlogo, alguns mais e outros menos.

Pudemos perceber que a presenca deste elemento no momento das aulas

gerava relacdes horizontalizadas que tendiam ao respeito matuo, dessa forma os
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alunos percebiam a importancia do que dizia o professor e os professores percebiam
a importancia das falas dos alunos.

Estes didlogos também serviam como ponto de partida para novas
discussfes na aula que as vezes ndo diziam respeito ao contetudo programatico.

As relacdes horizontalizadas levam a uma valorizagdo da experiéncia mutua,
e este é um caminho frutifero que os egressos utilizavam que levava a abordagem
critica.

O caminho do didlogo levava muitas vezes a outra pratica que levava a
abordagem critica, que era a presenca das flexibiliza¢cdes do contetido programatico.

Esta € outra pratica que variou em intensidade entre os egressos, pudemos
ver que alguns faziam isso assim que Ihes parecia interessante ou assim que surgia
algum assunto relevante em aula.

As flexibilizagbes que eram feitas para atender as demandas dos alunos
variavam de intensidade e quantidade dependendo do tipo de instituicdo de trabalho,
iSso quer dizer se era escola particular ou publica.

Mesmo em situacdes presenciadas onde se seguia fielmente o curriculo
formal, assim como visto na escola particular ou no cursinho, ainda vimos 0s
professores fazendo uso de mais uma “ferramenta” de auxilio a abordagem critica,
gue era a constante busca das contradicbes sOcio espaciais presentes nos
assuntos.

A abordagem que leva em conta as contradigcdes tem potencial de fazer com
gue os alunos enxerguem novos elementos em suas realidades que comprovam
situacles de desigualdades, também desvelam-se situacdes criticas que demandam
intervencdo que antes passavam despercebidas.

Pudemos ver este tipo de abordagem tanto nas aulas quanto nos relatos dos
egressos que utilizavam-se da realidade dos alunos, procurando em seus discursos
situacBes de contradicbes em seus ambientes e que ainda por cima estabeleciam
relacdo com o conteudo!

Este movimento soa quase como um malabarismo ou uma aula na corda
bamba. A tentativa do equilibrio encontra-se em dar conta das demandas
burocraticas tradicionais impostas pela estrutura educacional e a busca de
abordagens que sejam criticas.

E justamente a tentativa e a busca que é realizada pelos professores que nos

faz concluir que os egressos correspondem ao menos parcialmente com as
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expectativas presentes no PPP. A busca por abordagens criticas € sinal de que
estes egressos ainda ndo se renderam a estrutura educacional tradicional
hegemonica.

Para finalizar, cabe fazer um retorno as ideias iniciais que orientaram esta
pesquisa, que diziam respeito a falta de definicbes cravadas no PPP sobre o que
seria uma abordagem de orientacédo critica. A respeito disso, pudemos compreender
melhor através do levantamento bibliogréafico, através da coleta de dados e posterior
processamento de informacfes, o que seria uma abordagem de viés critico e de
potencial transformador na dimensé&o socioespacial.

Esta abordagem esta presente nas acfdes tomadas com a intencdo de sanar
demandas sociais que estdo relacionadas as injusticas e contradicbes, que séo
abundantes na sociedade capitalista.

De acordo com o que analisamos, pudemos perceber que nem sempre 0s
egressos sao capazes de realizar tais abordagens, seja por questdes estruturais que
envolvem a profissdo, seja por caréncia de embasamento teodrico ou por
inexperiéncia. Entretanto, na maioria dos casos analisados, pudemos perceber a
presenca de um elemento fundamental na abordagem critica, que é a reflexao
acerca da pratica.

Através da reflexdo € possivel ajustar as estratégias constantemente durante
o0 trajeto, estes ajustes auxiliam na orientacdo de uma abordagem critica quando os
egressos utilizam informacdes obtidas nos momentos de didlogo, ou seja, levando

em conta as demandas socioespaciais dos espacos onde exercem suas praticas.

ENCAMINHAMENTO

A realizacdo desta pesquisa configurou uma analise das abordagens dos
egressos do curso de licenciatura da UFSCar Sorocaba, porém as informacdes
levantadas suscitam outras indagacdes tais como as abordagens de egressos de
outros cursos de licenciatura da UFSCar, serd que a centelha da abordagem critica
esta presente na pratica destes outros egressos também?

Também poderia ser feita uma analise das abordagens de egressos de
diferentes universidades, tanto particulares quanto publicas, para tentar delinear um
guadro nacional que diga qual a direcao geral que o ensino de geografia no Brasil

esta percorrendo e quais suas consequéncias.
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Outro fator que merece uma analise é a possibilidade de realizacdo de
abordagens criticas por parte dos egressos fora de seus ambientes de trabalho, o
gue seria isso? Algum trabalho de caridade? Alguma ONG? Estas séo questdes que
surgiram e que valeriam uma futura pesquisa.

Ainda poderia ser realizada uma pesquisa a respeito dos impactos que a
pandemia de COVID-19 tem sobre as abordagens criticas realizadas pelos
egressos, isso gera interesse, pois tem-se por tese que 0 ensino remoto prejudica
drasticamente a pratica do didlogo, que elemento essencial para abordagens
criticas, assim como postulado anteriormente.

Outro caminho académico provavel seria a articulacdo de outras pesquisas
educacionais realizadas por egressos do PPGGeo que digam respeito a praticas de
ensino de Geografia, € de consciéncia do autor e de outros membros do programa
gue existe potencial de exploracao de tal tema.

O levantamento aqui realizado também suscita uma busca pelos limites da
abordagem critica em meio tradicional, isso quer dizer, uma tentativa da
compreensao da abrangéncia que este viés pedagogico tem dentro de meios
tradicionais e indo além, poderia ser formulada uma nova epistemologia de trabalho
critico que funciona no limite da estrutura tradicional, ou seja, ser o quéo critico
guanto possivel.

Por ultimo o encaminhamento pratico desta pesquisa seria a tentativa
constante da aplicacédo e divulgacdo das abordagens criticas que se provaram mais
eficazes durante a ida a campo, nos referimos a importancia do dialogo, da reflexao,
da busca de contradi¢cdes no cotidiano dos alunos e da flexibilizacdo dos conteudos,
a atencdo a estes fatores tornou-se fator indispensavel ao exercicio da profissdo de

professor e coordenador pedagdgico.
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APENDICES

APENDICE 01- Entrevista de Rogério

Entrevistador: Lucas Gutierrez Trevisan

Entrevistado: Rogério

Local: Bar préximo da UFSCar Sorocaba, carro no caminho até a escola e
escola daregido central de Salto de Pirapora.

Data: 24/10/19

Meios utilizados: Gravador

Transcricao: Lucas Gutierrez Trevisan

1) Caracteristicas anteriores a graduacao e critérios de sua motivacéao.

a. Qual arazédo de uma pessoa fazer geografia na UFSCar

Eu sempre quis fazer Geografia, eu ndo quis ser professor, até que chegou um certo
momento que eu falei ndo mano, dar aula é da hora saca? Comecei a me interessar
por isso e quando fui dar aula, foi um experimento que eu gostei, mas agora pelos
outros, garanto que a maioria das pessoas que vém é por que € um curso facil de
passar gostava de Geografia na época e fala olha vou prestar agora querer ir pra
sala de aula mesmo, falar que quer ir porqué quer ser professor de Geografia nao
tem ninguém tem a **** ela falou isso pra mim porqué ela viu o irmao, entao tipo ela
viu que era da hora, ela viu que valia a pena e tal mas foi por conta disso.

Falar pra vocé motivacdo mesmo, a turma do ano retrasado do objetivo que formou
tinha um moleque que chegou pra mim perguntar como era a Geografia, eu falei que
era da hora e ele falou que curte Geografia que queria prestar uma publica mas dai
vocé via varios lados tipo, o carinha queria prestar Geografia pra passar numa
publica pra mostrar pra familia que passou numa publica, ndo sabia o que queria
fazer, falou em fazer Geografia por qué era uma das matérias que ele gostava no
ensino médio, mas falar que queria fazer pra ser professor, isso ndo, entende? Acho
gue o principal problema é isso, pessoal ta interessado pelo que é Geografia mas
ndo em dar aula.

SO que ai é o0 que espanta muita gente também, voceé vira e fala olha, vocé vai fazer
Geografia, vocé vai dar aula ou vocé vai prestar um concurso pra ser bacharel, a
UFSCar nao tem bacharel e outra que eu viro pros caras e falo também 6, vocé vai
ser bacharel, posso ser sincero? E muito dificil pra uma prefeitura abrir concurso pra
bacharel em Geografia, porque dependendo da especialidade o cara prefere chamar
um bidlogo, prefere chamar um engenheiro florestal, ndo um gedgrafo entende?
Entdo € nisso que eu acho que a gente perde pra caralho.

b. Que tipo de pessoa faz geografia na UFSCar?

Eu diria que geralmente € uma pessoa de escola publica na grande maioria que
sentiu incentivo de professores, pensar no caso de Sorocaba ainda, é muita gente
falando que gosta do curso, que gostou da UFSCar, entdo vocé passa isso pro aluno
e ele se sente motivado, as vezes ele ndo sabe direito o que tem na UFSCar mas a
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referéncia que ele tem é ouvir vc falando, entdo pd ele se sente motivado, ele vai e
presta um ENEM ele vai atras do curso de Geografia achando que vai abrir varias
possibilidades as vezes ele até se interessa pelo que o professor passou, mas as
vezes eu vejo que boa parte de quem entra ndo sabe 0 que vai ir atras boa parte
mesmo, tanto pelas desisténcias que a gente Vvé.

c. Entdo vocé acha que a galera entra meio perdida?

Entra por ser uma facilidade, infelizmente, n&o gostaria que fosse assim por qué eu
entrei focado em ser geodgrafo e ser professor de Geografia, mas a maioria ndo
entra.

2) Valores e principios orientadores do trabalho (na teoria).
a. Qual o papel do papel do professor de geografia na sociedade?

Ele tem que entender que na verdade ele ndo pode sO simplesmente ta passando
uma disciplina, ele ta passando ali um contetdo que abre a cabeca da pessoa né,
ou seja, ele pode de todas as disciplinas ja que a escola forma pra vida a geografia
seria a mais facil de vocé linkar com a vida, é dificil vocé virar pra uma pessoa e falar
a vocé vai fazer matematica por que um dia se vocé for engenheiro, a geografia
vocé pode virar e falar olha por que que no seu bairro tem esse tipo de problema?
Por que seu bairro tem menos assisténcia do que o outro? entdo vocé consegue dar
uma visdo de mundo melhor. Entdo eu acho que o papel do professor de geografia é
esse mesmo, pegar e falar olha vocé conhece seu cotidiano, como vocé pode
entender no seu cotidiano melhor? e a gente tem totais armamentos para iSso.

b. Quais sdo os elementos de uma boa pratica educativa?

Umas trés semanas atras eu dei uma aula que eu tava falando de problemas
sociais, s6 que assim, eu ja tinha destrinchado varios temas e na verdade assim, eu
cheguei na ideia de pegar um conteudo geral e falar olha, eles ja tiveram uma base
de Geografia regional mas ele estdo no fim do 9° ano, entdo eu queria finalizar com
a ideia de que olha vamos observar como a sociedade esta funcionando e como o
meio ambiente esta funcionando entdo eu comecei com problemas sociais e mostrar
0 que pode ocorrer na competicdo de sociedade-sociedade, até porque eu vi muitos
deles que eles almejam entrar no IFSP, instituto federal e o instituto federal ndo tem
prova, € soO boletim entdo ali vocé ja comeca a ver uma competicdo entre eles ai eu
usei isso como exemplo e falei, vocés ja imaginaram quando vocés forem buscar
uma vaga de trabalho vocés vao estar fazendo o mesmo, vocés vao estar
competindo com pessoas e hdo s6 uma vaga de trabalho, vocé precisa de dinheiro e
VOCcé precisa de emprego agora pensa outras pessoas da sua cidade que estao
disputando isso por comida por moradia e por saneamento basico

c. Qual era seu objetivo ao falar da competicao ?

Queria que eles pensassem que eles estdo inseridos nisso, ndo queria que eles
pensassem na minha familia ta todo mundo empregado entdo beleza, na minha
casa nao falta agua encanada entdo beleza queria que eles vissem se néo falta é
por que de certa maneira pra eles deu tudo certo s6 que as pessoas que nao tem na
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verdade é porque elas tdo vivendo uma competicdo nisso e pro lado delas elas
foram desfavorecidas.

Na verdade ndo € uma ideia de meritocracia € porqué eu vejo que ali onde eu estou
0 publico € muito misturado vocé tem ali o aluno que o pai tem condi¢do de pagar
uma escola particular os pais estdo estabilizados mas optaram por ndo ou até
tiraram a pessoa de |4 agora o resto a grande maioria é de &rea rural eu quis colocar
pra eles que é o seguinte, eles moram numa cidade e querendo ou néo a cidade é
um lugar de competicdo entdo por ser um local competitivo, vocé tem problemas
sociais, ai aonde ele ia se encaixar ou ndo eu ndo quis entrar muito nesse mérito
mas eu sempre tocava com eles o fato de pensar olha sua casa tem saneamento
basico? A sua casa tem energia elétrica? Sua casa € atendida pelos servicos que a
prefeitura presta?

E por que na verdade o que eles vém? Os problemas sociais que eu pedi exemplos,
eles falaram dos moradores de rua, prostituicdo e trafico de drogas, eles vém eles
sabem que existem os problemas mas tipo saber as causas e os motivos por que
iISSO ocorre nao.

Ai teve uma situacdo que eu achei demais que depois que eu desenrolei isso, eu
cheguei tipo td& bom, de onde veio a desigualdade ? Depois de comentar que a
nossa desigualdade € histérica, que ela vem desde a escraviddo e que na
escravidao a gente ja tinha classes sociais e tudo mais, eu cheguei num ponto com
eles que eu falei olha ta bom, a aula de amanha a gente vai fazer um debate, eu
achei proveitoso que eu nunca tinha feito isso com eles e o meu debate foi s6 coisas
gue exigiam posicionamento, entdo eu coloquei pra eles, olha entre tudo que esta
tentando corrigir a desigualdade tem os programas sociais como o bolsa familia e a
gente tem o sistema de cotas e ele serve tanto pro aluno de escola publica quanto
pro aluno negro ai eu comecei a comentar, primeiro de tudo vocés séo a favor ou
contra? Sem explicar nada ai boa parte comeca a se posicionar e fala que € contra,
no caso de cotas eu acho que o negro busca seu valor na sociedade e quando ele
assume cota ele ta se colocando incapaz e depois que eles falaram as opinides eles
eu falei olha é o seguinte as cotas existem de acordo com essa realidade de que o
negro no caso ele nao teve uma liberdade logo que ele foi liberto da escravidao,
entdo por isso a maioria da populacao brasileira € negra, teve um menor preparo ha
escola entdo as cotas ndo sao pra falar que o negro € incapaz e sim pra corrigir uma
deficiéncia historica.

O debate foi s6 de coisas que exigiam posicionamento, u achei legal por causa que
nesse momento eu notei a participacdo de muita gente que ndo participava, eu notei
gue a partir do momento que ele tinha a condicdo de querer falar algo, de querer
expor a opinido dele, aquilo sobressaiu de qualquer tipo de vergonha, sobressaiu
gualquer coisa que durante uma aula que é eu explicando e pedindo uma opinido
ele talvez nédo falaria, ali ele se sentiu confortavel pra falar, entdo € isso que eu
gostei por que eu pude assim, colocar todo mundo numa mesma situacéo que eles
se sentiram confortaveis, entdo mesmo que ele desse uma opinido que talvez nao
sugou o que eu falei, ou fosse contraria ele se posicionou e ele deu argumentos,
entdo isso eu achei legal, eu despertei um pouco ele falar o que ele pensava entao
iISSo pra mim que foi positivo .
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3) Questdes praticas que testam a teoria
a. Como é a escolha de contetdos?

Na sala de aula eu busco a aproximacdo que eu acho que € o caminho ideal e em
relacdo ao didlogo eu acho que é essencial recepcionar eles bem, entdo a partir do
momento que eles tdo entrando em sala de aula, olhar pra cara deles.

Pela aproximacdo dos conteddos com a realidade, eu queria falar do ensino de
geourbana e dar uma énfase de como o aluno percebe o ambiente que ele vive, por
causa que dependendo muito de como € a cidade dele, de como € o modo de vida
dele, entdo eu acho que as vezes eu ja vi pessoas que sentem incomodadas pela
cidade que moram que n&o proporciona oportunidades entédo pro aluno seria curioso
falar olha, por que é que vocé mora aqui em Salto e € tdo dependente de Sorocaba?
Por que vocé mora em Sorocaba e € tdo dependente de Sado Paulo? Por que vocé ta
satisfeito com Sorocaba? Por que com Boituva vocé nao ta satisfeito?

b. Como vocé espera que o0 aluno reaja com essas perguntas?

Meu objetivo é que ele tente colocar tudo que é valioso pra ele e 0 que a cidade
oferece de valioso dentro do que ele quer, que muitas coisas eu Vi 0 seguinte, 0
aluno na verdade ele mora em Boituva mas ele ama Sorocaba por qué Sorocaba
tem shopping, mas p6 sera que Boituva n&do tem outra coisa de opcdo que é legal
pra ele ? Sera que o que encanta ele em Sorocaba é s6 0 shopping s6? Ou sera que
€ a grandeza? Ou sera que é o fato dele andar aqui e ver tudo construido? Sendo
gue em Boituva ainda ndo ta4 nesse ritmo, sera que € isso? Entdo a minha grande
ideia era essa, tentar entender como o aluno percebe pra propor o ensino de
geourbana a partir da percepcao do aluno sobre a sua cidade entdo comparar varios
niveis de cidade.

Que pro aluno que eu dei aula numa escola particular me Boituva, ele ndo sentia
falta, ele ndo via problema em morar la porque Boituva era a cidade dormitorio dele,
mas o lazer dele era em outras cidades, agora o aluno mais periférico nédo, as vezes
vocé até notava ele mais desmotivado em sala sem ver uma perspectiva de avancgo
por que ele com a caréncia que ele tinha ndo vislumbrou outros horizontes, ele nao
conheceu outras cidades e ele ndo viu nada diferente entdo a minha grande questéo
era essa pegar a percepc¢ao a partir dele, como ele vé a cidade dele entende?

c. Vocé se considera um profissional critico? Respondeu de maneira
indireta

Eu acho que é o profissional que vai ouvir o que o aluno tem pra falar, sé que pra ele
ouvir o que o aluno tem pra falar, ele tem que deixar a crianca bem a vontade e o
adulto eu ja tentei com muitos e o que eu noto é que muitos ndo querem se expor
mas quando vocé vai comecando a dar mais corda vocé vai perguntado de coisas
relacionadas a trabalho, muitos citam seu trabalho, muitos citam suas vivéncia em
outra cidade, ou entdo citam seu ambiente de familia entdo vamos pensar primeira
da crianca e depois eu falo do adulto, pra crianca eu penso em fornecer elementos
pra ela comecar a construir o que é o certo e 0 que € o errado, ndo que iSso exista,
mas pra ela saber que certas coisas valorizam e certas coisas prejudicam, entdo a
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partir disso, ela vai fazer alguma coisa que seria o julgamento dela, entdo mesmo a
crianga colocando uma critica pra mim que eu nao concorde, ela tem um poder de
expor, entao ela expondo, t4 6timo, no restante ela tem que saber com o que eu vou
falar, dai € a minha critica, entdo ela tem que saber rebater, é ela saber que o que
ela colocou é vélido e € certo e até que ponto isso tem que ser revisto mesmo.

No adulto é dificil pelo seguinte, muitos deles ja vém prontos com a sua ideia entédo
ele t4 la colocando a sua vivéncia e tudo mais, porém a gente chega num momento
em que para, ele trava sO naquilo, a crianga ainda t4 mais aberta a ideia, o adulto
ndo, ele ainda t4 cheio de preconceito, entdo pode ser que algo que eu fale ele ndo
receba bem, a crianga néo.

Nessas minhas tentativas, o que eu vejo falam que eu sou diferente é que eu olho
pra eles sorrindo, eu comprimento eles, eu sou simpatico com eles, eu nao fico me
impondo com eles, eu trato eles de igual pra igual , isso é o que eu vejo que 0S
alunos olham em mim e observam de uma forma positiva, isso me distancia de uma
pratica tradicional, eu tenho contato com eles e tento entender eles, as vezes é claro
gue acaba ficando uma situacdo que eles se aproveitam disso e me enrolam, se
aproveitam disso pra outras coisas, porém, eu acho isso muito mais valido, eu ja tive
casos de passar a aula conversando com o aluno de outras coisas de orientando ele
pra vida do que ensinando Geografia, entdo eu acho que assim, ele é obrigado a me
ver trés vezes na semana, entdo eu sou um adulto na vida dele que ta participando
da vida dele, por mais que eu nao seja hada, eu ndo sou pai, eu hao sou mae, mas
eu sou professor, eu participo da vida dele obrigatoriamente, entdo eu tenho que me
aproximar dele sim.

Além do mais, eu sou contra um negoécio que hoje em dia ta rolando bastante né a
nova BNCC ai que ta vindo, entdo muita gente criticando o lado de que nossa, agora
a escola € obrigada a dar a educacao que ndo se dava em casa, eu acho que na
verdade a pessoa que ta4 buscando algo, ela apela pra crianga, a crian¢ca que néo
tem um pai e uma mae presente o professor € uma segunda chance de mostrar pra
essa crianca que ela tem o apoio de alguém, que ela tem alguém que acredita nela,
entdo eu acho sim que o professor tem que fazer sua parte de dar educacéo pra
vida mesmo, ele inclusive tem que entrar nos méritos daquilo que a familia néo
ensinou.

Eu ja tive casos em que vocé olha a situacdo do aluno, ele s6 da trabalho ele néo
faz nada ele ndo produz, ele ndo tem interesse, mas ai vocé vai olhar tudo que ele
tem de carga la atras, poxa ele tem pai e ele tem mde que néo ta interessado nisso
gue nem t4 se preocupando com ele, ta se preocupando com outras coisas, entao
eu acho que isso é uma caréncia que o professor tem que corrigir sim, o professor
tem que tentar trazer o aluno pra realidade do mundo, tem que ensinar o aluno a ter
uma boa educacéo, tem que ensinar esse aluno a ter respeito com o préximo, com
as diferencas, tem que tentar inserir esse aluno na ideia de que ele pode sonhar,
gue ele pode alcancar, que ele pode despertar talentos, que ele pode despertar as
vontades dele e também que ele tem que cumprir regras s6 que eu acho que o
Nnossos problema é que o nosso trabalho de professor acaba ai.

d. Quais as maiores dificuldades enfrentadas no ambiente
profissional?
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O professor ele precisa trabalhar pra caralho pra ganhar pra caralho? Precisa, sé
que ele tem flexibilidade no horario, ele tem duas férias no ano, as condi¢cdes que
abrangem o professor sao legais sé que ele tem o outro lado que peca, que € o lado
da falta de incentivo, o lado que vocé t4 chegando num ponto que vocé tem que
educar pessoas que nao tao afim de ir pra escola, eles ndo gostam dessa rotina de
ter horario, dessa rotina de ter responsabilidades a torto e a direito, de ter alguém
superior a eles.

e. Formar para transformar ou formar para adaptar?

O mais importante com certeza é o formar para transformar né vocé pensar que o
aluno simplesmente vai sair da sua sala escolher uma profissdo e se encaixar
naquilo ndo é algo confortdvel o problema é que pra eles, a Unica visdao que é
passada € essa, que o sentido da escola é fornecer um bom futuro pra vocé ter um
bom emprego e ndo pra vocé ser uma pessoa participante na sociedade, uma
pessoa ativa e critica.
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APENDICE 02- Entrevista de Ademir

Entrevistador: Lucas Gutierrez Trevisan

Entrevistado: Ademir

Local: Residéncia do pesquisador em bairro central de Sorocaba.
Data: 25/10/19

Meios utilizados: Gravador

Transcrigdo: Lucas Gutierrez Trevisan

1) Caracteristicas anteriores a graduacao e critérios de sua motivacéao.
a. Qual arazédo de uma pessoa fazer geografia na UFSCar

Eu acho que a identificagédo com as ciéncias humanas, ou alguém que vem de uma
visdo mais critica também, alguém da familia que participa de algum movimento
social, teatro, acho que tende mais pra esse curso ou quem simplesmente gosta de
ciéncias da terra, da parte fisica também, a minoria vem visando mercado de
trabalho, a maioria é de quem se interessa por um curso de ciéncias humanas aqui
na regiao, se analisar o perfil, vai ver que a maioria é aqui da regido, entdo pela
facilidade que isso oferece por ja ter mestrado isso da uma guinada em quem quer
seguir carreira académica, acho que vai por ai.

b. Que tipo de pessoa faz geografia na UFSCar?

Acho que € meio dividido, acho que tem uma galera que tem um pouco mais de
grana, e uma classe social que é predominante média e a média baixa, ndo sei, eu
arriscaria dizer que € a predominante, mas € pelos meus alunos de cursinho que eu
vejo é mais uma galera que veio da escola publica que tem um pensamento mais
progressista assim mesmo, eu acho que esse € o perfil, pelo menos os que ficam e
terminam o curso.

2) Valores e principios orientadores do trabalho (na teoria).
a. Qual o papel do professor de geografia na sociedade?

Fundamental, s6 que vai depender muito da forma como ele expde o conteudo, pois
0 porgue o professor ele tem o conhecimento é uma faca de dois lados, eu posso
convencer, levar ele pro pensamento critico positivo ou eu posso criar uma ideia
guadrada e transmitir isso pro aluno, entdo ndo depende s6 de existir o professor,
mas a formacdo critica dentro da graduacéo e formacao do professor.

A geografia toca muita numa questdo de cidadania, direitos e da proépria
interpretacdo do espaco ao seu redor né, esse é o central, entdo um individuo que
tem uma boa formacédo na area de geografia, vai se reconhecer enquanto cidadao
no mundo entendendo a particularidade do espaco que ele vive e comparando com
outros, € uma interpretacdo que a paisagem oferece e que a geografia ajuda a
interpretar, pra ele intender que ele ndo é a pessoa que possa estar sofrendo de
todos os problemas, se entender enquanto classe, entender que ha pessoas
melhores que ele, que € mais facil de identificar, mas principalmente que ha pessoas
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em piores situacdes, eu acho que essas € 0 ponto critico, entdo der repente, a
atuacao dele em sociedade ele pode se reconhecer, um cara que se forma em
engenharia, com um pouco de geografia ele vai entender pra que ou pra quem serve
o trabalho dele, entdo essa visdo social sobre o0 espaco é muito importante .

Se ele ndo souber disso ele pode soltar um argumento racista, numa aula de
Geografia, ou um argumento xenofobico enfim, entdo o cara pra mim quando ele fala
uma coisa dessas dentro do ambiente escolar ou ele ta |14 e ndo t4 aprendendo ou
ele aprendeu, mas ta 14 s6 pra cumprir tabela.

b. Como atua o professor de formagéao critica?

Democraticamente, ndo é defender uma pauta de esquerda, mas também néo é se
isentar quando vocé tem os dados ali, entdo vocé nao precisa ser neutro o tempo
todo desde que vocé tenha os dados cientificos, uma fonte, que eu acho que é o que
diferencia hoje o pensamento da internet de um pensamento qualificado, entdo se
vocé quer chegar, expor um dado alguma coisa, é legal vocé levar a fonte, de onde
veio isso e junto com isso fazer a critica, porque contra fato ndo ha argumento, é
importante o professor saber diferenciar o argumento do ponto de vista dele no caso,
sobre um determinado assunto lembrando que a sala de aula é plural, vocé nao
pode chegar e impor uma ideia, numa particular por exemplo, vocé néo sobrevive
assim hoje, chegar querendo impor muito uma ideologia, mas € importante frisar 0s
lados, ndo € neutro mas, pode ser agressivo mas com os dados em maos.

A critica ndo é impor algo, é refletir criticamente, é buscar o limite de alguma coisa,
entdo por exemplo, eu vou dar uma aula de sistema econdémico, qual o limite do
socialismo? Qual o limite do capitalismo? a critica ndo se deve buscar s6 naquilo
gue eu nao concordo ela tem que ser feita naquilo que eu concordo.

c. Realize uma auto descri¢cdo de suas praticas em sala de aula

Depende de onde eu trabalho, na escola X eu sempre trabalho com uma pergunta
norteando a aula, cursinho ja sdo mais temas variados, por exemplo que vocé vai
ver hoje é questdo de ENEM sempre amarrando com assuntos que estédo
acontecendo no ano, usando muita aula expositiva e conteudista, que é 0 que 0
cursinho exige de mim, no ensino médio eu ja trabalho numa questdo mais diferente,
por exemplo, agora eu estou trabalhando com a aula invertida, eu fiz um trabalho de
atualidades com todo ensino médio, dividi as turmas por seminarios, cada um vai
apresentar um més e eu vou sempre parar a aula, eu vou dar aula com base no que
eles trouxerem e apresentarem, entdo dai eu ndo acho que eu entro como um cara
gue ta centralizando a aula em mim, mas eu entro como mediador do assunto que
ele tdo trazendo, eu deixo o debate comer entre eles e depois vou ponderando,
alguns sdo muito incisivos entdo eu vou filtrando esse calor deles.

3) Questdes praticas que testam a teoria
a. Como é a escolha de contetdos?

Acho que o didlogo mesmo com o conteldo, eu evito ficar dando saltos e mantenho
uma linha de raciocinio e trazer pra eles bastante conceito técnico entdo acho que
uma coisa que eu faco bem é diferenciar a geografia que eles vao ver no cursinho
agora da geografia que eles viram no ensino médio, eu jA dou uma cara mesmo de
Fuvest e ENEM, primeiro d4 um choque e depois sente que ao entender eles
comecam a ter mais animo pro vestibular, tanto € que muitos ndo sabiam o que



108

gueriam no inicio do ano, ninguém falou que queria geografia e no final do ano
agora, pelo menos uns cinco ou seis alunos ja me procuraram falando que vao
prestar geografia, entdo talvez eu seja bom em convencer eles a fazer geografia, por
mostrar este outro lado.

b. Vocé se considera um profissional critico?

Sim pois um profissional critico € um cara que tem uma visdo pra além da rede
social, um cara que traz um pensamento mais amplo entdo, trazer por exemplo,
explorar um assunto a partir de diversos pontos de vista, buscar o imite, acho que a
critica é isso, busca o limite, propdem uma saida ou ndo se identifica ali um ponto
critico , encontrar a origem das falhas e das crises a critica € o que mais desenvolve
o ser humano, porque quando vocé erra alguma coisa vocé faz uma autocritica,
aonde foi que errou, o que pode melhorar, entdo eu puxo muito a critica nesse
sentido.

c. Quais as maiores dificuldades enfrentadas no ambiente profissional?

Eu tenho dificuldade de observar se o aluno esta acompanhando, pois se eu vejo
gue esta olhando pra mim, eu subentendo que esta entendo, mas eu falo um pouco
rapido, mas no geral eu acho que uma dificuldade é a questdo da remuneracao, pra
mim o justo seria uma hora aula que paga 150 reais, iSSo pra mim ja seria utépico,
porque na verdade, motivacédo e criatividade eu tenho, o que eu néo tenho as vezes
€ incentivo financeiro mesmo pra fazer tudo isso porque, ia me desgastar muito
tempo e eu ndo posso me desprender pra uma escola pra transformar ela no
ambiente que eu queria, eu precisava ganhar mais pra isso.

As vezes eu to numa escola, se vir uma escola e me pagar vintdo a mais na hora, eu
paro tudo e vou pra outra, entdo eu ndo tenho seguranca financeira, eu nédo tenho
nada assim ndo da pra gente pensar num trabalho continuo, uma coisa a longo
prazo sabendo que a qualquer momento, a logica da particular pode me demitir.

d. Formar para adaptar ou formar para transformar?

Formar para transformar.

APENDICE 03- Entrevista de Ademir
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Entrevistador: Lucas Gutierrez Trevisan

Entrevistado: Augusto

Local: Conveniéncia de posto de gasolina proximo da escola onde trabalha
Augusto.

Data: 29/10/19

Meios utilizados: Gravador

Transcricdo: Lucas Gutierrez Trevisan

1. Caracteristicas anteriores a graduacdao e critérios de sua motivacao.

a. Quetipo de pessoa faz geografia na UFSCar?

Normalmente é uma galera que teve contato com a galera da UFSCar, hoje em dia
mais, mas eu acho que a priori € a galera que se identifica com o debate das
humanas, pessoa engajada politicamente, uma pessoa que se identificou com a aula
de algum professor na escola, na escola teve uma boa experiéncia com o professor
de geografia, conheco muita gente que decide fazer geografia no cursinho, mas em

geral sdo pessoas que tem um pensamento mais critico da sociedade.

b. Vocé acha que o curso de licenciatura em Geografia ajuda a
desenvolver esse pensamento mais critico?

Eu acho que uma parcela do curriculo sim, uma parcela das matérias ajuda as
leituras, e € logico também os eventos, os lugares que vao, os contatos fora da
universidade também ajudam principalmente assim, eu acho que o pessoal que fez
s6 0 curso e nado participou de evento tendem a ter uma opinido menos critica do
gue o pessoal que se engajou na semana de geografia, no encontro regional de
estudantes, as pessoas acabam tendo contato com outros debates entendendo um
pouco melhor as relacbes da sociedade.

Me considero um profissional otimista, a educacdo ndo tem espaco pra vocé ser
pessimista, pode até ficar na escola, vocé pode escolher ficar 1a e ser pessimista
mas isso faz um mal, entdo vocé vai ter algum problema psicolégico ou de saude,
entdo na educacao ndo tem como vocé ser pessimista e tem uma frase do Gramsci
gue fala pessimista na razdo mas otimista na esperanca, entdo essa ideia de vocé
ser otimista no que vocé faz, € importante assim, no trabalho que vocé faz no dia a
dia, se os alunos ndo perceberem que vocé ta dando importancia pra o que vocé ta
fazendo, eles também nédo vao dar importancia pra o que vocé ta fazendo e isso eu
percebi muito cedo assim, por exemplo quando eu tento dar aula de um conteudo
gue ndo me agrada, a chance deles perceberem que aquilo ndo me agradou e que
eu td fazendo aquilo por obrigacdo e eles darem menos valor aquilo acho que é
muito maior do que quando eles percebem que eu td suave explicando sorrindo,
animado e assim por diante.

2) Valores e principios orientadores do trabalho (na teoria).
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a. Quais sao os elementos de uma boa prética educativa?

Ai é o estudo do meio né€, ida a campo na escola eu tive oportunidade de fazer um
estudo do meio pra flona de Ipanema , pro pico do Jaragua e um pro Carlos Botelho
, pra mim as aulas ideais t4 nesse sentido de vocé trabalhar os contetdos
necessarios pra interpretar a realidade e levar a pessoa pra observar a realidade ,
guando vocé fala de metrépole por exemplo no campo abstrato, muitos alunos nao
abstraem , agora quando vocé sobe no pico do Jaragud e se mostra a mancha
urbana de SP que vai até Barueri ali , essa é a grande metropole de S&do Paulo,
aquela mancha urbana que vocé ta vendo ali que ndo tem fim é o que nés
chamamos de metrépole, com suas ligacdes, da pra ver o trem de Barueri cortando,
da pra vocé visualizar agueles conceitos que as vezes o aluno fala de metrépole, pra
ele tanto faz de metropole ou cidade ou bairro ele vai visualizar a mesma coisa
assim, mas quando vocé vai pro campo e da conta do que € meio ambiente, do
porqué tem que preservar um parque por exemplo tem as queimadas no Amazonas,
se 0 aluno nunca foi num parque nacional por exemplo o Carlos Botelho, nunca viu o
gue é uma area preservada, pra ele a queimada na Amazobnia é qualquer coisa
assim abstrata né, por que eles se comovem com aquilo mas eles ndo entendem na
realidade o que € uma queimada na mata, eu acho que isso, € o campo € o estudo
do meio, é o estudo sisteméatico da realidade.

3) Questdes praticas que testam a teoria

a. Vocé se considera um profissional critico?

Profissional critico € o que pega os conteudos acumulados pela humanidade, o
Estado vai montar um curriculo pra vocé passar aqueles conteudos, vai estar 14,
regionalizacdo, urbanizacao, sei la, formacdo do espaco brasileiro, mas vocé cata
aquele contetdo e vocé sabe que aquilo ndo é uma transposicao didatica, vocé nao
vai pegar o conteudo na universidade e transpor para o aluno, vocé vai falar beleza!
Por exemplo eu trabalhei formacéao territorial do Brasil, eu vi que a escola de samba
mangueira fez um desfile sobre a questao indigena, tamoios e um monte de coisas,
eu coloquei aquele desfile numa aula minha e coloquei os alunos pra fazer um
relatorio por que ele vai entender que teve a formacdo e os povos que se formaram
e ele vai trazer uma criticidade sobre aquele assunto, entdo quando alguém vir falar
de senso comum a néo indio era preguicoso por exemplo ele vai falar ndo, ndo é
bem assim, a galera veio aqui olha, eles ja estavam aqui no territoério, ele vai
conseguir debater sobre aquele assunto de uma maneira critica, eu acho que por
iSso eu considero critico assim.

Me considero critico, apesar que a maioria das minhas aulas é tradicional por conta
da estrutura que é dada e da forma, por exemplo, vocé tem uma lousa, giz, ndo tem
Datashow, entdo eventualmente eu trabalho com contetdos que fogem dessa aula
tradicional, mas no geral a aula ta dentro do que se entende como tradicional, aula
expositiva, mas sempre tentando fazer isso com uma perspectiva critica.

c. Formar paratransformar ou formar para adaptar?

Sem duvida para transformagdo apesar de boa parte de a nossa educacdo estar
focada para adaptacdo, mas a importancia que eu dou é transformacao que se vocé
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entende a sociedade que vocé ta inserido, se vocé entende a forma que vocé ta
inserido nessa sociedade vocé consegue modificar sua vida de alguma forma mas
em termos do que ta dado na educacao hoje, ela ajuda vocé se adaptar, ela ajuda a
manter o status quo, se vocé estiver fazendo um tipo de educagao que néo ajude a
transformar, vocé acaba levando pro caminho que querem né, sei la, vocé vai falar
de petréleo mas nao vai falar que o petréleo gera problema pro meio ambiente e tem
pessoas que sdo exploradas na cadeia do petréleo, vocé vai falar de minério mas
ndo vai falar que sei la na Bolivia tem um minerador que é explorado com isso, fala
de meio ambiente mas entende meio ambiente como plantar arvore, ndo s6 a sua
relacdo com o dia a dia, por isso que eu acho que é importante principalmente pra
transformar.

APENDICE 04- Entrevista de Moacir
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Entrevistador: Lucas Gutierrez Trevisan

Entrevistado: Moacir

Local: Praca de alimentagcdo em mercado proximo da escola onde trabalha
Moacir.

Data: 31/10/19

Meios utilizados: Gravador

Transcricdo: Lucas Gutierrez Trevisan

1. Caracteristicas anteriores a graduacdao e critérios de sua motivacao.

a. Que tipo de pessoa faz Geografia na UFSCar?

E um grupo de jovens que na maioria das vezes é a primeira faculdade, o ensino
publico da UFSCar na geografia séo pessoas jovens na primeira faculdade, de inicio
nao sao tantas pessoas que buscam diretamente a licenciatura mas buscam
conhecimento de geografia de forma geral

A diferenca da licenciatura em relacédo as outras graduacgdes € porque o trabalho em
sala de aula & muito mais dinamico e tem que ser diferenciado do que vocé trabalhar
por exemplo dentro de um escritorio, trabalhar em lugar fechado num servico
padronizado, a licenciatura permite vocé trabalhar com diferentes metodologias,
diferentes formas ao mesmo tempo que isso também é um desafio para o professor.

2) Valores e principios orientadores do trabalho (na teoria).
a. Quais sao os elementos de uma boa préatica educativa?

A aula ideal € aguele em que vai proporcionar o0 aluno ser protagonista, como se a
gente entregasse um texto ai o ideal é entregar de forma que o aluno consiga fazer
a leitura e compreensdo e a gente tivesse ali para tirar as duvidas ou para
aprofundar aquele conhecimento, mas o ideal seria que o aluno ja tivesse uma base
e nessa base a gente conseguisse aprofundar, o que vem do aluno, fazendo
ligacbes com conteudos novos, que é o que vai modificar na didatica, seja por
videos noticias, ou seja, acho que a aula ideal € aquela que esta mais proxima do
dia a dia do aluno, quando eu consigo buscar algo que ele ja viu eu considero que é
uma aula ideal .

b. Qual o papel do professor de geografia na sociedade?

A gente tem que fazer o papel de instigar o aluno, que ele busque conhecimento ou
gue ele queira aprender sobre isso, é importante que o aluno ele tenha curiosidade
em aprender, ou que remeta a assuntos que ele ja saiba para aplicar dentro de um
Nnovo assunto .

d. Por isso o video sobre Africa na aula de hoje?

O video é uma Tentativa de quebra de paradigmas e preconceitos que os alunos
tinham a respeito do continente africano do os alunos acompanham na midia, na
internet e na conversa com familiares, a gente tem que quebrar esse paradigma pra
eles comecarem a ver que tem coisas novas sobre a Africa principalmente o 8° que
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estdo préximos de ver os conflitos mundiais, a questdo da descolonizacdo, a
questdo da diferenca econdmica, entdo eles j& tem que comecar a observar a
guestdo dessa visdo mais critica tanto da questdo histérica e social que vai acabar
gerando a situacao do continente africano.

3) Questdes praticas que testam a teoria

a. Vocé se considera um profissional critico?

Sim, pois as vezes eu percebo que os proprios alunos, eles percebem essa
mudanca de visdo ou essa constru¢cdo do conhecimento entdo eles conseguem ver
dentro de um espaco as diferentes desigualdades que a gente vai ter nesse lugar.

b. Formar para transformar ou formar para adaptar?

Mais importante € para transformar, o colégio que eu trabalho tem acdes para
observar que dentro da desigualdade a gente pode mudar elas ou fazer a¢cdes que
diminuam a diferenca econémica, ou também o aluno tem que reconhecer que
dentro do espaco que ele tem, ele também é um agente transformador do espaco,
tanto que durante a aula hoje falamos do projeto de ajuda da santa casa e da coleta
de cobertores e roupas para assisténcia social de Sorocaba.

c. Qual a suaintencdo durante os momentos de didlogo com os alunos?

Duas horas aula é muito tempo pro aluno pra ele ficar sentado e lendo, por isso eu
passo video e converso com eles, ndo por que o aluno ta presente nas duas aulas
gue ele tem obrigacédo de estar 100% atento, ele provavelmente ndo vai conseguir,
entdo as vezes quando eu converso com o0 aluno, € o momento da valvula de
escape que a gente tem que ter em sala de aula.

d. Quais as maiores dificuldades enfrentadas no ambiente profissional?

Diferentes perfis dos alunos, muitas vezes a gente prepara uma aula, e essa é uma
guestdo também, pois quanto maior o niumero de perfis, maior o tempo necessario
pra preparar essa aula e o professor tem que ter tempo disponivel pra isso, ai eu
falo que é um tempo fora da sala de aula entdo muitas vezes a gente ta fora da sala
de aula e ta pensando na atividade, na metodologia que vai usar em sala de aula,
dentro disso, muitas vezes quando a gente pensa em uma metodologia agente vai
ter dificuldade por causa desses diferentes perfis tanto de alunos, tanto de sala de
aula tanto de escola, entdo acho que é um trabalho meio que constante do professor
e ai isso se torna desgastante pelo acimulo de atividades que o professor tem que
preparar junto com o seu trabalho do dia a dia ,muitas vezes esse trabalho fora de
sala de aula ndo é contado, entdo para os alunos, gestdo e pais esse trabalho fica
meio que invisivel.

e. Existe a possibilidade da flexibilizacdo dos conteudos do curriculo?

Sempre existe, a flexibilizacdo por ser escola particular ela ndo € tdo aberta na
guestdo de nota por que ela segue um padrdo né, mas na questdo do conteddo eu
posso fazer altera¢des simples porque principalmente no colégio que a gente ta com
material novo, a escola e os pais querem que a apostila seja um guia e ai eles tem
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qgue saber que a apostila € feita para o Brasil todo, entdo muitas vezes um exemplo
que a apostila tras, € muito melhor para o aluno trazer um exemplo que seja da
regido ou do municipio do que o exemplo de uma regido talvez que o aluno nao
tenha muito contato, muitas vezes quando isso ocorre, eu pe¢o que ele pesquise
sobre a cidade e sobre a regido e muitas a gente trabalha na questéo de atualidades
entdo quando ta um assunto em alta eu peco pra eles pesquisarem sobre essas
noticias (...) e eles trazem pra sala de aula pra a gente debater isso e relacionar com

0 conteudo que a gente ta vendo.

APENDICE 05- Entrevista de Edson
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Entrevistador: Lucas Gutierrez Trevisan
Entrevistado: Edson

Local: Escola na zona norte de Sorocaba
Data: 05/11/19

Meios utilizados: Gravador

Transcrigdo: Lucas Gutierrez Trevisan

1. Caracteristicas anteriores a graduacdao e critérios de sua motivacao.

a. Que tipo de pessoa faz Geografia na UFSCar?

Pessoas que gostam de humanas, que gostam especificamente de geografia, e
também muitas vezes como foi meu caso, no inicio, eu fiz geografia como segunda
opc¢ao na época, e ai dentro de um ano , pela qualidade do lugar e pelo curso ser
muito legal e muito bacana, eu me apeguei e acabei terminando a minha formacao
la e foi uma boa ideia pois hoje eu tenho uma situagéo financeira, uma estrutura
pessoal bem melhor boa parte por conta dessa formacao , quando a gente fala a
situacao financeira ndo é nossa que coisa maravilhosa, mas da pra se sustentar de
uma maneira razoavel.

b. Qual arazéo de alguém fazer geografia na UFSCar?

A UFSCar é reconhecida nacionalmente, € uma universidade boa e bem falada e
iISSO se concretizou quando eu cursei geografia, os professores sdo muito bons, a
estrutura € muito boa, vocé aprende bastante, fora o ambiente universitario que vocé
faz muitas amizades, eu acho que foi um periodo da minha vida que foi muito bom e
muito qualitativo.

c. Qual arazédo de alguém querer se tornar professor?

Essa é uma questdo que eu me pergunto até hoje , porque as vezes o ambiente
escolar pode ser bem macabro ainda mais por conta dos fatores externos, como
guestao de politica, questdo de como os professores sao tratados, questdo de como
a sociedade enxerga o professor e a sua desvalorizagdo , entdo sdo pequenos
pontos que acontecem do dia a dia que as vezes acaba desmotivando a pessoa a
ser professor, lado positivo, € bacana vocé passar seu conhecimento, € bacana
vocé ver o desenvolvimento do aluno ali, quando vocé se propdem a fazer eles
aprenderem, € isso .

2) Valores e principios orientadores do trabalho (na teoria).
a. Qual o papel do professor de geografia na sociedade?

E pra possibilitar essa formacio cidadd, essa formacdo de reconhecimento do
ambiente de reconhecer o ser humano no mundo, de reconhecer o ser humano no
lugar onde ele vive.

b. Qual a importancia da geografia na formacéo das pessoas?
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E muito importante, que faz com que o ser humano reconheca o ambiente onde ele
vive, que ele se reconheca na sociedade e nas suas ac¢des, entdo ele se forma como
pessoa de uma maneira mais ampla, eu acho que a geografia assim como a historia
e as humanas € a esséncia do ser humano para viver em sociedade .

c. Quais sao os elementos de uma boa préatica educativa?

Eu acho que tem que ter a harmonia entre professor e aluno, este € o primeiro
passo, o vinculo, a relacdo assim consegue ter as condi¢des de ensinar e os alunos
tem as condicbes de aprender, quando essa situacdo é degradada, vocé pode
propor varias técnicas de varios vieses que ela provavelmente vai ser prejudicada e
guando eu falo relacdo eu digo também que os alunos tém que entender que € o
momento de aprender , e isso ai gerou uma relacdo bem conflituosa as vezes ,
também porque muitas vezes a sociedade enxerga a escola como uma ambiente pra
depositar as criancas, ndo digo todos, mas uma parcela consideravel , essa parcela
guando chega na escola, ndo entende o papel dela como educando gerando essas
situacOes conflituosas , entdo a harmonia é essencial.

d. Realize uma auto descricdo de suas praticas em sala de aula.

Geralmente em minhas aulas, existe uma metodologia, quase que padréo, claro as
vezes a gente varia de acordo com a necessidade do aluno , mas de uma maneira
regular, é organizar pauta de lousa, estruturar na lousa um esquema sobre o
assunto que vocé vai trabalhar e ai conversar com os alunos sobre o0 assunto, mas
ai essa conversa, qual € o ponto bacana, sempre interagir com o aluno, sempre
conversar com ele, sempre buscar questionamentos validos e fazer as perguntas
para os alunos para que vocé consiga introduzir o assunto que vocé realmente quer
trabalhar, entdo eu acho que esses pontos sao essenciais e ai por fim a gente
culmina com uma atividade ou no caderno ou pra entregar e sua correcado € bacana
dizer que esta parte expositiva tenha uma variagcdo de metodologia, trazer um slide,
um video ai depende de qual € o seu propdésito , mas de uma maneira geral € essa
sequéncia .

3) Questdes praticas que testam a teoria

a. Vocé se considera um profissional critico?

Me considero sim, eu acho que vocé ndo pode ser passivo diante das situacoes,
entdo vocé trabalhar com os alunos essas situacdes que VOcé enxerga como criticas
€ bastante importante .

b. Como é a escolha de contetidos?

E baseada em curriculo, ndo tem como fugir muito, ai a gente vai se adaptando de
acordo com as necessidades do curriculo.

Por que € uma sequéncia que € estabelecida de uma maneira estadual de uma
maneira federal também, ai ndo adianta o professor querer inventar muita moda, que
muitas vezes ele acaba até se perdendo no que ele se propdem a fazer, entao existe
um curriculo € um segmento a ser trabalhado, claro que de uma maneira critica vocé
tem que olhar esse curriculo ver se este vai desenvolver o aluno realmente em sua
total capacidade .
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d. Quais as maiores dificuldades enfrentadas no ambiente profissional?

A desvalorizacao, esta é a maior dificuldade, e também a desintegracao entre os
professores, quando vocé retune os professores, vocé percebe que existem muitos
objetivos diferentes que muitas vezes nao convergem com a nossa valorizagao,
essa desvalorizacao € algo critico dentro da nossa sociedade, eu digo em relacéo a
salario, somos graduados e estudamos muito entdo merecemos o reconhecimento.
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APENDICE 06- Entrevista de Fernanda

Entrevistador: Lucas Gutierrez Trevisan
Entrevistado: Fernanda

Local: Escola na zona Oeste de Sorocaba
Data: 03/03/20

Meios utilizados: Gravador

Transcrigdo: Lucas Gutierrez Trevisan

1) Caracteristicas anteriores a graduacao e critérios de sua motivacgéao.

a. Qual arazédo de alguém fazer geografia na UFSCar?

Eu acredito que ha varias razdes, primeiro tem a questdo da propria formacao
superior, e ai eu acredito que isso tem a ver com a questdo de vocé ter uma porta
maior por mercado de trabalho, vem daquela ideia que a gente acredita que com
nivel superior eu vou ter um emprego melhor, vou ganhar melhor, entdo a gente
ainda tem um pouco dessa compreensdo da educacao superior, Nndo que iSSo seja
certo ou errado, no meu caso eu fui fazer porque eu queria estar em uma
universidade publica, eu fiz o curso de pedagogia na UNISO, e ai la eu participei de
iniciacdo cientifica, onde eu estudava as universidades e as universidades publicas
também e ai eu comecei a me interessar pela universidade publica, justamente por
conta do trabalho de extenséo, participar de centros académicos, eu acho que na
universidade publica o estudante tem uma condi¢cdo melhor de participar de algumas
coisas que na privada ele ndo tenha tanto acesso, entdo a principio eu néo ia pro
curso de geografia, eu tinha me matriculado no curso de ciéncias biolégicas , mas eu
mudei de ideia no ultimo minuto porque eu gostava de geografia.

Outra questdo que pode motivar alguém estar na universidade publica € o proprio
acesso ao conhecimento.

b. Quetipo de pessoa faz geografia na UFSCar?

Por ser um curso noturno, ele traz algumas caracteristicas e por ser licenciatura
também a gente tem esse entendimento que geralmente o curso de licenciatura é
pra um tipo especifico de pessoas, diferente por exemplo dos cursos de medicina e
de direito que ja sdo cursos mais elitizados, entdo eu acredito que sejam pessoas
gue ndo facam parte dessa camada, por ser um curso noturno eu acredito que a
grande maioria € de trabalhadores, da minha sala mesmo a grande maioria ja
trabalhava, acho que é um perfil de jovens, tem pessoas mais adultas eu acho que
mudou um pouco o perfil de quem esta fazendo geo , porque eu ndo sei , pelo
Menos Nos anos iniciais no curso eu tinha a sensacdo da média de idade ser de 25
anos por ai e agora nado sei, acho que eu tenho a sensacdo de que sdo mais
jovens(...) na minha sala sé@o poucos o0s que sao professores depois de formados e a
fala também durante o curso é de que ndo queriam ser professores, queriam entrar
para area da pesquisa, mesmo fazendo um curso de licenciatura, entdo assim , ndo
sei se pra minha turma essa coisa da licenciatura foi uma coisa que pesou na hora
da escolha, tanto € que vérios foram fazer outras graduacdes depois , € um curso
com nota de corte tdo disputado quanto medicina e direito .
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2) Valores e principios orientadores do trabalho (na teoria).

a. Qual o papel do professor de geografia na sociedade?

Eu acho que pra sociedade que a gente tem hoje, tem um papel fundamental, fazer
com que nossos alunos tenham um olhar mais critico em relacdo a sociedade,
principalmente na sociedade globalizada, onde como diz Milton santos, todas as
coisas estao interligadas e relacionadas , entdo eu acho ndo tem a possibilidade de
pensar em um professor que ndo reconheca isso né€, e que trabalhe de uma forma
fragmentada, onde a geografia ndo faca a relacdo com nada que tenha a ver com a
vivéncia da crianga, com as coisas que acontecem no mundo, deixa por exemplo o
bairro a parte do que acontece no resto da cidade, estado, pais ou mundo como um
todo(...) entdo o papel do professor é refletir sobre o seu papel de trazer pra essas
criangas este conhecimento de mundo , fazer com que os alunos reflitam sobre o
mundo que a gente vive hoje, consigam enxergar as contradicbes que existem nas
relacdes, as mazelas que existem nas relagbes, uma formacdo mais reflexiva e uma
formacdo mais critica, eu acredito que essa tem que ser a formacdo que a gente
deve procurar.

b. Quais sédo os elementos de uma boa préatica educativa?

O primeiro elemento eu acho que é vocé refletir sobre a sua pratica, isso é
fundamental.

Trabalhando geografia com os meus alunos e fazendo algumas leituras, eu percebi
gue eu tinha muitas duvidas de como ensinar geografia pros meus alunos, isso
antes de entrar na universidade e ai eu percebi que eu poderia pegar a pratica do
cotidiano deles e inserir dentro de alguma coisa que eu queria trabalhar com eles, no
caso eu gqueria trabalhar sobre as planicies de inundacéo, que fazia parte do meu
TCC e ai o que eu pensei, eles vivenciam situacdes de inundacdo no cotidiano
deles, entdo é eu trouxe essa realidade deles pro contexto ai agente foi refletindo o
porque aconteciam as inundacgfes, qual era o papel das politicas publicas nesse
sentido de ter as solugdes pra isso ou ndo, quais eram as pessoas que eram
afetadas por aquilo, entéo foi legal por que eu acho que eu consegui fazer com que
eles olhassem pra vida ali e pro cotidiano deles que eles estavam inseridos, a ter um
olhar maior e eles moravam proximos ao rio Sorocaba, entdo trazer isso pra escola,
nao esquecer ou falar do rio Sorocaba como se fosse uma coisa tao distante e que
estava ali no bairro né e ai depois, eu pensei né, no que aquela pratica foi importante
pros meus alunos, entdo um dos elementos fundamentais é fazer uma andlise da
sua préatica.

Outro elemento seria o planejamento , que esta ligado com essa reflexdo sobre a
pratica e o planejamento ndo é aleatério e alheio as coisas que estdo acontecendo
ali no cotidiano da sala de aula, estdo acontecendo no curriculo oculto.

Um dos elementos importantissimos é vocé ser um professor observador que eu
acredito que todos estejam relacionados, a observagédo da prética te permite fazer o
planejamento e vocé vai conseguir refletir sobre a sua préatica, ser observador
também porque nem todas as criangas aprendem de forma igual, cada crianca tem
um jeito especifico e um tempo especifico, vocé precisa observar como aquele aluno
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esta aprendendo e entendendo aquilo que vocé esta trabalhando ali com ele e a
partir da observacdo que vocé vai conseguir pensar, 0 que eu preciso mudar na
minha prética, 0 que eu preciso acrescentar .

Tentar observar também o social, entdo eu acredito que ter este olhar por aluno
também € importante, principalmente quando a gente vai pra escola de periferia ,
saber 0 que a crianga esta passando naquele momento, como € a relacao familiar
daquela criancga, por que isso influencia demais no cotidiano da escola .

c. Realize uma auto descricdo de suas praticas em sala de aula.

Quando vocé vem pra direcéo a gente fica muito focado em coisas administrativas, o
pedagdgico de certa forma ele existe mas é minimo entdo como a gente tem varias
demandas de coisas administrativas e isso acaba se agravando mais quando vocés
esta numa escola que ndo tem auxiliar administrativa, dai seu trabalho é muito
sobrecarregado com essas questdes mais burocraticas, na gestdo a gente tem que
ter um olhar mais humano também por que a gente ndo pode ficar focado s6 na
guestao pedagogica e o que eu percebo € que ha muita dessa coisa da relacédo de
poder de quando vocé esta na sala de aula e quando vocé sai pra equipe gestora,
entdo tem aquela coisa do “ ai sou superior” entdo sou eu que mando aqui , mas nao
€ bem assim por que a escola € um conjunto coletivo, € os funcionarios, professores
e comunidade, acho que todos tem que ter voz, entdo eu tento trabalhar mais nesta
perspectiva de trabalhar em conjunto, acredito muito na gestdo democratica mas a
gente ainda ndo tdo proximo disso, mas eu acredito que ha muitas escolas que
caminham bem nesse sentido de ouvir 0 outro ndo sO impor coisas , em relacdo a
sala de aula, o que norteia a minha pratica € mais essa coisa de um ensino mais
reflexivo , eu ndo me vejo enquanto uma professora que chega la e fale : olha,
agente vai trabalhar isso, mas coisas que nao tem tanto sentido, pelo menos eu
tento, ndo é sempre que a gente consegue ter essa pratica e até porque eu to
aprendendo muito também e acho que pra mim tem que pelo menos passar essa
formacdo mais reflexiva, essa formacdo mais critica entdo eu estou sempre
guestionando os meus alunos, fazendo eles pensarem além daquilo, além do
observado , entdo eu acho que um dos elementos principais pra mim , no trabalho
como professor € isso, agora um dos meus desafios faz parte pois eu sai do
fundamental e fui pra educacéo infantil, entdo este é o desafia, sdo criancas com
perfis diferentes e todo um conceito de educacao infantil que é diferente, inclusive
aqui na rede também, acho que tem toda questdo da educacéao infantil ser mais um
campo digamos que do brincar e da interagdo, ndo que eu esteja criticando isso,
mas eu critico um pouco no sentido de que a educacao infantil, ela também € uma
base para criticidade entdo eu ndo posso sO simplesmente chegar la e ficar
brincando com os meus alunos sem ter um sentido essa brincadeira, essa educacao
também precisa ser um pouco mais questionadora, acredito eu.

3) Questdes praticas que testam a teoria

a. Vocé se considera um profissional critico?

Eu estou a caminho, eu ndo acredito que eu seja 100% , eu acho que muitas das
minhas praticas tem mudado até porque eu tenho tentado estudar bastante, ler
bastante coisas que tragam isso né, tem algumas coisas que eu sei que eu ainda
nao sei se tenho conhecimento o suficiente , mas eu ndo tenho a reflexdo téo
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bacana sobre determinadas praticas que me facam ter um outro olhar ou um outro
comportamento, mas estou caminhando e pretendo melhorar cada vez mais .

Eu acredito que quando estamos como orientador pedagdgico vocé consegue trazer
mais isso pra escola, dai a gente trabalha muito com formacdo de professores e
guando eu estou como orientadora, eu faco muitas formacdes sobre diversos temas
, a gente trabalhava concepc¢des de infancia , a gente trabalhava sobre os relatérios
individuais dos alunos que pra educacao infantil, isso foi um ganho muito grande,
isso ajuda a enxergar a crianca especifica ali , mas dentro de um coletivo, quando
vocé é orientador, vocé consegue trazer mais essa coisa da criticidade por que vocé
tem um contato maior com os professores ,eu como vice fico muito na coisa
burocratica isso faz com que ndo reverbere essa pratica também , aqui eu sé
consigo fazer coisas do cotidiano, como dar voz a todos, ouvir 0 que 0 outro traz ,
opinar , escutar dicas que eles trazem , acho que eu tento trabalhar mais nesse
sentido , igual hoje por exemplo, vou passar o dia separando os livros didaticos e ai
vou entregar nas salas, entdo provavelmente vou ficar o dia inteiro fazendo isso ,
depende da escola também, as vezes a escola € igual aqui e é agitada , entdo tem
dias que a gente ndo consegue fazer nada, a gente s6 fica resolvendo coisas que
vao acontecendo na escola e ai as vezes a gente parar pra ficar pensando em
praticas da escola, processos da escola, coisas que precisam ser melhoradas , isso
acaba muitas vezes nao dando tempo e ai a gente tem os htpcs coletivos que é uma
vez por semana a gente tem esses espacos pra discussdes do coletivo s6 que
geralmente a vice dire¢cdo nao participa desses momentos , quando participam séao
os diretores e os orientadores pedagdgicos.

Esse distanciamento da parte pedagdgica me da agonia e me da aflicdo, por que
vocé quer mudar tanta coisa e aquela sua rotina de trabalho n&do deixa que vocé
faca as coisas, isso tira 0 tempo de reflexdo, que vocé acaba refletindo quando vocé
vai dormir (risos) a gente vai tentando fazer na medida do possivel.

b. Como é a escolha de conteddos?

Em Sorocaba a gente tem o curriculo da rede, que agora vai mudar e provavelmente
a gente vai usar o curriculo paulista juntamente com a entrada da bncc as coisas
vao mudar um pouco, mas depende um pouso da escola, pois tem escolas que vocé
precisa seguir o curriculo certinho, tem escolas que sdo mais flexiveis entdo o
professor consegue trabalhar com as turmas de acordo com as salas dele entéo ele
consegue fazer as coisas entédo ele pode jogar coisas do terceiro bimestre para o
primeiro , ele que da o encaminhamento ali da sala de aula e ai a gente vai se
adequando a escola que vocé esta .

Em uma escola inflexivel € complicado porque eu gosto muito de usar coisas que
estdo acontecendo ali no cotidiano e da vida das criancas e as vezes tem alguma
coisa que esta florescendo ali na sala que vocé gostaria de trabalhar naquele
momento, naquele instante, mas vocé tem que pensar que aquilo ndo vai ser
trabalhando naquele momento, vai ser trabalhado no terceiro bimestre ai passa toda
aquela situacdo sem trabalhar, isso é ruim.

Ou exigirem que vocé so figue focado no livro didatico, pra mim isso é uma tortura,
eu acho que é importante ter uma flexibilidade em relacdo ao curriculo até porque a
sala de aula é muito dindmica e as coisas vao acontecendo e € interessante que
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vocé seja capaz de trabalhar diversos tipos de temas com o que ta acontecendo ali,
porgue vocé ndo vai esperar o bimestre de falar sobre aquilo, e outra coisa é a
questdo do proéprio livro didatico, € complicado porque o livro didatico trata as
criangas como se todas tivessem o mesmo conhecimento e em sala de
alfabetizacdo isso € muito complicado porque obriga a crianca a estar de um jeito ,
porém enquanto vocé tem crianca que ta lendo e escrevendo, vocé tem crianca que
ndo sabe o alfabeto e ai como que vocé vai trabalhar uma licdo que esté ali no livro
com todos os alunos, sabendo que tem uma crianca ali que é analfabeta que nao vai
conseguir acompanhar, enquanto professora , isso me deixa agoniada em sala de

aula ai aquilo né.

Na equipe gestora eu tenho um monte de coisas que tem que fazer com data pra
entregar. Entdo isso incomoda um pouco nesse sentido , aqui ainda tem um X de
funcionarios que digamos que seja bom até, tem escolas que nao tem a escola que
eu tava ano passado como orientadora, nado tinha secretéario, entdo eu tinha fazer o
papel da secretaria, tinha que ficar abrindo e fechando o portdo e atender telefone, e
ai quando da vocé faz o seu mesmo que é ser orientador, entdo isso vai deixando a
gente um pouco aflito né, ndo é o que vocé acredita enquanto educacédo, ndo € o
gue deveria ser . um amigo meu em outra escola comentou comigo que estava
trabalhando na escola das 7 da manha até as 6 da tarde , pois ele estava sem
secretaria e a orientadora estava de atestado médico, a gente tem muitas coisas pra
fazer pra entregar pra prefeitura, eu entendo que precisa disso mas faltam
funcionarios, eram coisas que outras pessoas poderiam estar fazendo e vocé podia
estar fazendo outras coisas que sdo mais relevantes .

c. Quais as maiores dificuldades enfrentadas no ambiente profissional?

As relacdes, as ideias e as ideologias podem ser pontos de dificuldade e isso
influencia muito também com algumas praticas que vocé tenta colocar de vocé
tentar por situacdes de leitura na escola sendo que vocé sabe que aquilo é
fundamental , mas as vezes ndo se enxergar aquilo como se fosse algo importante,
ai entra a questéo da visdo, da relacdo com o conhecimento, das pessoas que estao
ali no ambiente de trabalho, entdo eu acredito que tenha as questdes burocraticas
mas a relacdo com o outro extrapola isso, as vezes alguém até tem uma ideia legal
mas ndo consegue por em pratica porque nem todo mundo concorda, as vezes as
pessoas tem opinibes mas nao tem embasamentos ou argumentos cabiveis , por
exemplo quando eu falei da pratica da leitura pras criancas , teve gente que falou
gue nédo queria fazer, ja teve casos de eu ter que levar lei pra escola pra dizer que
as coisas tinham que acontecer .

d . Formar para transformar ou formar para adaptar

Formar para transformar, a educacéo precisa ser transformadora , ndo dé pra formar
cabecinhas quadradas, todo mundo pensando a mesma coisa, todo mundo agindo
do mesmo jeito, muito pelo contrario, a educacao ela possibilita essa transformacao.
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APENDICE 07- Entrevista de Maria

Entrevistador: Lucas Gutierrez Trevisan
Entrevistado: Maria

Local: Bar naregido central de Campinas
Data: 13/03/20

Meios utilizados: Gravador

Transcrigdo: Lucas Gutierrez Trevisan

1. Caracteristicas anteriores a graduacdao e critérios de sua motivacao.

a. Qual é arazao de alguém fazer Geografia na UFSCar?

Eu acho que o fato de ser universidade publica conta, ai talvez o dom, eu acredito
gue a profissao te escolhe entéo talvez o dom, talvez proximidade, dependendo se a
pessoa mora mais proxima de Sorocaba, acessibilidade e também o tamanho da
cidade que tem uma estrutura, acho que sédo esses 0s pontos.

b. Quetipo de pessoa faz Geografia na UFSCar?

Atualmente séo pessoas bem determinadas né? Até porque a docéncia ndo é muito
valorizada, da minha turma acho que eram pessoas criticas e se ndo eram pessoas
criticas elas se tornaram pessoas muito criticas, entdo eu percebi essa evolucdo em
todo mundo, até em mim mesma, quando eu entrei no curso talvez eu ndo me
achava uma pessoa tao critica até porque eu néo tinha o conhecimento de algumas
situacOes absurdas que acontecem, seja politica, seja questdo social, eu viva numa
bolha e eu acho que a universidade ela abriu essa visdo, tanto a universidade em si
guanto a vivéncia na universidade também e depois com certeza a pratica.

c. O gue significa ser referéncia pros alunos?

Meus alunos percebem que eles ja falaram a questdo da histéria de vida que eu
também conto pra eles, entdo eles tém isso como referéncia porque muitos ndo tem
a referéncia familiar de falar que vai sair de casa, vai ter um trabalho e vou ser
diferente da minha familia, algo que eu também néo tinha uma influéncia da minha
familia mas eu tinha uma influéncia externa que me fez fazer um curso superior, ser
a primeira formada da minha familia, e a referéncia do professor eu acho que é
essa, questdo de organizacédo, a qualidade de vida um pouquinho melhor, que néo é
verdade e nds sabemos, principalmente na questdo econémica, entdo eu acho que
guando a realidade é muito diferente entdo nés passamos a ser a referéncia, seja
uma referéncia econdmica, seja uma referéncia de profissdo, por mais que eles
saibam e vivenciam ali a dificuldade de ser professor que é tudo muito claro, tanto
por questdo da profissdo, tanto da questdo da dificuldade do préprio governo que
nao investe na educacao, acho que € isso que os alunos enxergam.

2) Valores e principios orientadores do trabalho (na teoria).

a. Qual o papel do professor de geografia na sociedade?
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Fazer as pessoas refletirem, eu acho que este € o meu papel, fazer refletir ndo
significa que eu vou ensinar algo até porque a educacdo muda muito, entdo o fazer
refletir eu acho que € o meu papel, refletir o ambiente que ele vive , 0 ambiente que
ele ndo vive, mas ele tem informagdes por conta da tecnologia e contexto que ele
gostaria de viver e que ele tem um acesso a partir de varios meios de comunicacao
mas ndo é a realidade dele, isso esta longe da realidade ele e que no futuro ndo
pode estar tdo longe da realidade dele, vai ser uma realidade mais préxima, enfim
fazer refletir.

c. Qual aimportancia da geografia na formacéo das pessoas?

7z

Eu acho que é a critica, a Geografia faz pensar, faz refletir de forma positiva e
negativa o meio, entdo eu acho que a formacgéo é a critica mesmo, até porque o0s
professores de geografia sdo 0s que mais criticam numa reunido pedagoégica por
exemplo (risos) ou professores de humanas no geral, histéria , geografia e filosofia
talvez tenha uma coisa ali que é inquietude a palavra, ou seja, vai falar o que
incomoda, e ndo incomoda a si mesmo, incomoda o contexto social.

d. Realize uma auto descri¢cdo de suas praticas em sala de aula.

Minha aula tem muitas regras, tem uma diversidade pedagogica por conta de eu
gostar muito de fazer trabalho pratico com as criangcas que eu acho que eu
desenvolvo mais eles, enjoa menos até porque ficar sentado numa sala de aula é
muito chato pra nds né, imagine pra eles, € eu acho que eu sou criativa, eu ndo acho
gue eu sou muito rigida com algumas situacdes e eu acho que ao longo dos meus 9
anos de sala de aula eu acho que eu aprendo todo ano e que eu tenho técnicas
diferentes, entdo antes talvez eu teria uma visdo mais conteudista, que eu tinha que
trabalhar aquele contetdo, agora minha mente é totalmente diferente, eu ndo tenho
gue trabalhar um conteudo especifico, agora eu trabalho habilidades com os meus
alunos, entdo nédo necessariamente eu vou abranger 100 % de tudo que tem num
papel, porgue o ensino vai além disso, entédo é trabalhar uma vivéncia do aluno, por
exemplo o projeto da horta, poderia ser apenas uma horta, mas ndo € apenas isso,
guando os alunos estéo la trabalhando, percebendo que é dificil até porque eles vao
porque eles querem, e eles falam da dificuldade do sol, do calor ou de situacéo de
passar mal, ai eu reflito o quanto dificil € uma profissdo que exige aquilo todos os
dias, o quanto dificil € essa profissdo sendo que a pessoa tem que estar la
exercendo a funcéo pra levar o sustento pra casa, entdo eu acho que na vivéncia do
dia-dia e no contexto eles estdo aprendendo na pratica mas ndo € o conteudo
especifico.

3) Questdes praticas que testam a teoria

a. Como é a escolha de conteldos?

Eu trabalho as habilidades que vém do curriculo do estado, mas as habilidades véo
além do que esta escrito ali, entdo se o meu aluno tem que compreender o fluxo de
imigragdo, qual é a habilidade que ele tem que ter? Compreensdo do fluxo de
imigracdo, como ele vai compreender isso? Eu poderia estar usando qualquer
forma, entdo eu coloco a situagcdo mais pratica possivel, certo? Fizemos um
trabalho esse ano que era a formacao de alguns graficos, entdo qual foi o resultado,
eles traziam a realidade deles, quem eles conheciam que era imigrante na cidade de



125

Valinhos e ai com isso eles levaram o resultado, entdo é a préatica deles mesmo e a
vivéncia, primeiro que eles se interessaram, segundo eles realmente fizeram todas
as pesquisas, terceiro que a atividade durou ali duas semanas com todo mundo
trabalhando de forma intensa entdo saiu do convencional que eu poderia trabalhar
fluxo migratério com um mapa pronto do livro didatico né sei la de continentes que
ninguém nem tem uma proporgao quanto a isso, mas a gente trouxe pra realidade
algo que eles puderam ter essa habilidade de fazer ciéncia, de pegar a informagéo,
de transformar a situacdo numa entrevista, de transformar a entrevista numa tabela
e dados de transformar a tabela de dados num grafico onde ali eles tem um
resultado final entendeu?

Agora eu acho que com curriculo novo da BNCC ele ta mais flexivel, antes a gente
tinha um contetdo pra trabalhar, agora nés temos habilidades, entdo a habilidade
esta sendo ciclica, ndo significa que no primeiro bimestre eu vou trabalhar a
habilidade x, apenas aquela habilidade, eu vou utilizar ela no primeiro ok, mas eu
vou utilizar ela no segundo, no terceiro e no quarto bimestre, ou uma habilidade que
ta sendo cobrada no meu curriculo 14 no ultimo bimestre, eu vou passar a utilizar ela
no primeiro bimestre, entdo esse contetdo programatico que ja esta pronto pra nos
do curriculo do estado de S&o Paulo ele me permite também recriar e fazer diferente
na sala de aula, entdo meu conteudo vem de um padrédo, que € o curriculo do estado
de S&o Paulo, entdo como eu trabalho é o meu critério, tanto no estado quanto na
particular.

b. Vocé se considera uma profissional critica?

Sim por que eu faco tudo, entdo talvez seja um comodismo, né que na profissdo
continua existindo entdo ndo tem como a gente fugir, mas eu questiono a todo o
momento o porqué daquilo, a critica eu aponto nas situacdes que incomodam o
coletivo, ndo s6 a mim, entdo eu vou dar exemplos praticos, a escola conseguiu uma
verba, sei la, de uma rifa que foi feita certo? Pra onde vai esse dinheiro? Nao vou
acreditar, vai pro projeto que eu estou fazendo da horta, eu ndo me importo com
isso, mas se teve um valor, ele pode ir pra aula de educacao fisica, entdo vai
enriquecer o trabalho da minha colega certo? ou como qualquer outra situacédo que
poderia ser uma verba destinada a instituicdo, entdo vamos escolher quem vai
utilizar esta verba num projeto x, eu ndo me importaria comigo eu e me importo com
0 outro, até porque eu vejo que ali tem profissionais que talvez estejam mais
cansados do que eu que tenham mais dificuldades que eu, entdo eu acho que este
espirito de coletividade é importante, entdo a critica que eu coloco é quando algo eu
sei que incomoda o coletivo eu vou apontar.

Eu critico muitas coisas, eu ou¢o algumas coisas de desaforo mesmo, talvez as
pessoas ja estejam cansadas daquele ambiente, tA na hora de aposentar, a gestéao
eu acho que ela é quadrada algumas vezes entdo os professores mais velhos e a
gestdo que é muito antiga na escola deixa meio engessada, entdo tem o comodismo
de achar tipo estamos fazendo isso e esta funcionando isso, mas a escola nao
funciona assim, ndés mais novos e quem esta comecando agora percebe que ndo é
assim e as criancas também.

c. Quais as maiores dificuldades enfrentadas no ambiente profissional?
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A primeira de todas € o financeiro, a primeira de todas é a dificuldade financeira , o
docente ndo é muito valorizado, eu acredito que pra uma qualidade de trabalho, o
professor deveria dar 25 aulas por semana, porque 25 aulas vira praticamente 50
horas de trabalho, cuidado, planejamento, ideias, montar aula e pensar projetos tem
gue ter uma qualidade de vida, entdo o profissional teria que trabalhar 25 horas em
sala de aula por semana.

Outras dificuldades que acontecem € corte de gastos do governo, os professores no
geral eu vejo uma qualidade muito grande, os professores do Estado mesmo
mas eu vejo a gente sendo podado, as asinhas sendo cortadas, as vezes a gente
tem uma ideia muito boa, mas ela nédo vai ser viabilizada financeiramente, o
professor ndo consegue fazer isso, ele ndo é valorizada financeiramente de outras
formas, os alunos muitas vezes até na rede particular falta recurso também , muitas
vezes a crianca esta la mas a familia esta se esforcando muito pra ela estar naquele
ambiente, entdo também tem uma dificuldade financeira e o governo ndo manda
nada, ele exige muito, tudo na teoria é bonito, mas na pratica falta a viabilidade, o
investimento mesmo, ndo mandar uma verba para aquisicdo de algo grande, mas
material basico, entdo por exemplo, esse tem na escola eletiva e esse ano tem na
escola tecnologia, temos uma sala de informatica na escola, temos uma rede de
internet na escola, a rede de internet ndo € das melhores, sempre tem problema, a
sala de informéatica ndo séo todos os computadores que funcionam, sempre tem
problema, ou seja, como vai estudar isso, a tecnologia sé na teoria, eu acho que o
conhecimento nao € aprofundado, so tedrico e ndo tem a pratica.

d. Formar para transformar ou formar para adaptar?

Para transformar ( tem aquela frase que diz que a educacdo quando nao é
libertadora o oprimido quer se tornar opressor eu acredito nisso, eu vejo isso na sala
de aula e o transformar eu ndo digo nem a questdo econdmica né, mudar uma
realidade de uma comunidade X que talvez ndo veja a educacdo como libertadora e
depois transformar a realidade dos adolescentes no futuro superior da familia na
forma econdémica, mas a forma critica de ser, quando eu coloco isso €&, por exemplo,
a crianca vai sair da escola com uma visao critica de uma realidade que ela vai viver
no futuro ela vai trabalhar, ela precisa trabalhar e ela vai trabalhar numa empresa, e
la tem regras e além de ter regras € uma industria de grande porte, ai a empresa
pode abusar do profissional e a partir do momento que ele teve uma educacao e
uma visao critica ele ndo vai deixar isso acontecer, ele ndo vai ser uma massa que
simplesmente reproduz as coisas, entdo quando ele tiver num ambiente de trabalho,
ele vai poder ser critico e falar ué mas por que eu tenho que trabalhar tanto assim e
0 meu saléario € la embaixo? Ou por que sera que eu hao tenho direitos ao basico do
gue eu deveria ter? Ou por que minha funcdo é essa e o meu salario ndo supri
minhas necessidades basicas? Ou por que eu estudei tanto, investi na minha
formacdo e no meu curso superior e agora eu nao sou valorizado? Entédo isso a
gente sabe que é um contexto geral.



