UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

NS Co

O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL PARA ALUNOS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

ANA BEATRIZ MOMESSO FRANCO

Sao Carlos - SP
2021



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

NS Cay

O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL PARA ALUNOS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

ANA BEATRIZ MOMESSO FRANCO

Dissertagdo apresentada a Banca Examinadora do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Especial do
Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas da Universidade
Federal de S&o Carlos, por ocasido do Exame de Defesa,
como parte dos requisitos para a obtencdo do titulo de
Mestre em Educacédo Especial.

Apoio: CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior)
Orientadora: Prof.2 Dra. Carla Ariela Rios Vilaronga

Sao Carlos - SP
2021



Momesso Franco, Ana Beatriz

O planejamento educacional para alunos publico-alvo da
educacdo especial do ensino médio integrado / Ana
Beatriz Momesso Franco -- 2021.

110f.

Dissertagao (Mestrado) - Universidade Federal de Sao
Carlos, campus Sao Carlos, Sao Carlos

Orientador (a): Carla Ariela Rios Vilaronga

Banca Examinadora: Juliane Aparecida de Paula Perez
Campos, Andréa Poletto Sonza

Bibliografia

1. Educacao especial. 2. Planejamento curricular. 3.
Ensino médio. I. Momesso Franco, Ana Beatriz. II. Titulo.

Ficha catalografica desenvolvida pela Secretaria Geral de Informatica
(SIn)

DADOS FORNECIDOS PELO AUTOR

Bibliotecario responsavel: Ronildo Santos Prado - CRB/8 7325




/ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
UFF:{.E-—m Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas

Programa de Pés-Graduag¢ao em Educacgao Especial

Folha de Aprovagao

Defesa de Dissertacao de Mestrado da candidata Ana Beatriz Momesso Franco, realizada em 18/05/2021.

Comissao Julgadora:

Profa. Dra. Carla Ariela Rios Vilaronga (UFSCar)
Profa. Dra. Juliane Aparecida de Paula Perez Campos (UFSCar)

Profa. Dra. Andréa Poletto Sonza (IFRS - Porto Alegre)

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil
(CAPES) - Cddigo de Financiamento 001.

O Relatério de Defesa assinado pelos membros da Comissao Julgadora encontra-se arquivado junto ao Programa de
P6s-Graduagao em Educagao Especial.



“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se p6s a

caminhar.” (Paulo Freire)



Dedico este trabalho a Deus, a minha familia e a
todos os profissionais que dao o melhor de si todos

os dias para uma educacao de qualidade.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por ter me concedido o dom da vida, por ser meu escudo protetor e
minha forga interior para nunca ousar em desistir.

Agradeco ao meu esposo Victor, companheiro de todas as horas, por todo apoio, toda
paciéncia, todo incentivo que sempre me da e por continuamente me impulsionar para frente,
muitas vezes abdicando dos seus sonhos para que 0s meus se tornem reais, eu te amo.

A0S meu pais por serem 0s responsaveis por eu ter me tornado quem sou, pelo incentivo
aos estudos, pelos empurrdes e por sempre terem apontado para mim o caminho correto a se
seguir, foi através desse caminho que cheguei até aqui. Vocés sdo exemplo para mim. Exemplo
de garra, amor pelo que se faz e dedicacdo. Amo-o0s demais.

A todos que acreditaram e torceram por mim durante esse processo, que contribuiram
para meu crescimento pessoal e profissional e me fortaleceram por meio de palavras positivas,
oracOes, abragos e boas energias. Gratiddo eterna a cada um, familia e amigos.

A minha orientadora, Carla Vilaronga, a Carlinha como costumo chamar, pela parceria,
pela amizade, por me ajudar a crescer e amadurecer como pesquisadora e por todo carinho e
apoio durante os encontros, as conversas, € as orientacfes. Tenha certeza que vocé tornou tudo
mais leve. Muito obrigada!

A minha querida amiga de vida e de pesquisa, Juliane Dayrle, presente que Deus
colocou no meu caminho da forma mais inesperada possivel. Obrigada pelos conselhos, pelo
colo e pela parceria durante todo processo. VVocé € minha paraense preferida.

Ao0s meus grandes amigos, Luciana e Josivan que sempre me acolheram com amor, me
fizeram rir quando a vontade ndo era essa e me deram sempre 0s melhores abragos. VVocés sdo
profissionais incriveis e sempre irdo moram no meu coragao.

A todos os colegas de pesquisa e professores do GP-Foreesp, pela parceria e por me
fazerem conhecer sempre um pouquinho mais da Educacao Especial e que mesmo a distancia
sempre se fizeram presentes. Em especial a Prof. Dr? Enicéia, Prof®. Dr? Gerusa, Prof. Dr.
Leonardo, Jéssica, Paulinha, Mamary, Luisa, Bia, Camila e Bruna.

Aos professores do IFSP e ao coordenador do NAPNE que participaram da pesquisa e
dedicaram parte do seu tempo para idealizagcdo da mesma.

A banca de avaliacdo desta pesquisa, pelas contribuicGes realizadas e por de alguma

forma terem me ensinado e contribuido para meu crescimento profissional.



A CAPES (Coordenacgio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) pelo
financiamento da pesquisa e por todo apoio dedicado aos bolsistas.
Gratiddo a todos aqueles que de alguma forma contribuiram para a realizacdo desta

pesquisa e por terem me ensinado algo bom durante algum momento deste processo.



RESUMO

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, no ano de
2008, teve como objetivo a inclusdo escolar dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
(PAEE) nos sistemas regulares de ensino, mas o apice da notoriedade acerca da inclusdo se deu
com a publicacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) em 2015. No que se refere ao direito a
educacdo, o capitulo IV da LBI, Lei n° 13.146/2015, reforca a LDB 9394/96 em relacdo ao
acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia em todos os niveis de ensino. O
crescimento do numero de estudantes com deficiéncia € verificado em todas as etapas da
educagdo basica, mas o movimento de inclusdo vai perdendo forca até chegar ao ensino médio.
Coma Lein°. 12.711/2012, conhecida como Lei das cotas e a Lei n° 13.409/2016 que assegura
5% das vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel medio e superior das
instituicOes federais de ensino, essa porcentagem quanto ao nimero de matriculas de estudantes
Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) aumentaram consideravelmente, incluindo o
acesso a esses alunos no Ensino Médio, o que se fez necessario pensar em acdes que
contribuissem para a criacdo de condicdes favoraveis no processo de ensino e aprendizagem,
assim como a sua permanéncia nas instituicbes. Neste sentido o presente estudo tem como
objetivo geral descrever e analisar o planejamento docente para estudantes PAEE do Ensino
Médio Integrado em um campus do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Estado de Sdo Paulo (IFSP) e traz como objetivos especificos: identificar quais sdo as bases e
parcerias que ocorrem no planejamento para esses estudantes; analisar a existéncia de um
planejamento individualizado e quais 0s sujeitos que participam do processo; avaliar os avangos
e os desafios vivenciados por eles no momento de planejar o ensino. Apresenta como método
a pesquisa qualitativa com enfoque em estudo de caso. Para tanto utilizou-se de conceitos da
literatura acerca da educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, educacdo
profissional tecnologica e discussdes referentes ao planejamento para estudante PAEE. Os
dados foram coletados a partir de entrevistas semiestruturadas com nove participantes sendo
eles o coordenador do NAPNE e docentes que ministram aulas para estudantes PAEE. Estas
entrevistas foram interpretadas e relacionadas com teorias que versam acerca da educagdo
especial na perspectiva inclusiva e planejamento, bem como informagfes dos participantes
desta pesquisa. Este estudo foi submetido e aprovado em comité de ética da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar) conforme parecer n°. 3.539.016. Essa pesquisa teve seus
resultados discutidos de acordo com trés categorias de analise: O contexto do campus e do
Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE); estratégias
de planejamento docente e o papel das bases e parcerias no planejamento, estudantes PAEE que
necessitam de acessibilidade. Como resultados foi observado que ha indicios de planejamento
para os estudantes PAEE no campus pesquisado no Ensino Médio Integrado, porém o0 mesmo
ocorre de forma descontinua e sem muitos apoios; mesmo assim observaram-se pontos
positivos desse planejamento, como as diversas discussdes entre os docentes e 0 NAPNE e 0s
esforcos para realizacdo de um planejamento que atenda a todos e ndo apenas os estudantes
PAEE. De modo geral essa pesquisa evidenciou a importancia da parceria entre o educador
especial e o professor de sala regular, a fim de ser uma proposta norteadora para novas reflexdes
criticas em prol da educacéo de todos envolvidos no contexto geral da educagéo.

PALAVRA-CHAVE: Educacdo Especial; Planejamento Curricular; Educagdo Profissional
Integrada; Ensino Médio; NAPNE.



ABSTRACT

The National Policy on Special Education in the Perspective of Inclusive Education, in 2008,
aimed at the school inclusion of Special Education Target Public (PAEE) students in regular
education systems, however, the peak of notoriety about inclusion was given with the
publication of the Brazilian Inclusion Law (LBI) in 2015, which reinforces LDB 9394/96 in
relation to access and permanence of students with disabilities at all levels of education, with
this there was an increase in the number of students with disabilities in all stages of basic
education, losing strength when reaching high school. With Law n° 12.711 / 2012, known as
the Quotas Law and Law n° 13.409 / 2016, which guarantees the reservation of places for people
with disabilities in the technical courses of secondary and higher education at federal
educational institutions, this percentage regarding the number of enrollments of PAEE students
increased considerably, including access to these students in high school, which made it
necessary to think of actions that would contribute to the creation of favorable conditions in the
teaching and learning process, as well as their permanence in institutions. In this sense, the
present study has the general objective of describing and analyzing the teaching planning for
Integrated High School PAEE students in a campus of the Federal Institute of Education,
Science and Technology of the State of Sdo Paulo (IFSP) and brings as specific objectives: a)
identify the bases and partnerships that occur in the planning for these students, b) analyze the
existence of individualized planning and which subjects participated in this process and c)
evaluate the advances and challenges experienced by the teachers in the common room at the
time of planning the education. The research has as a method the qualitative research with a
focus on case study, for that it used concepts from the literature about special education in the
perspective of inclusive education, professional and technological education and discussions
regarding the planning for student PAEE. The data were collected from semi-structured
interviews with nine participants, being the NAPNE coordinator and teachers who teach classes
to PAEE students; these interviews were interpreted and related to theories that deal with special
education from an inclusive perspective and planning, as well as information from the
participants in this research. This study was submitted to and approved by the ethics committee
of the Federal University of Sdo Carlos (UFSCar) according to opinion n® 3.539.016. This
research had its results discussed according to three categories of analysis: The context of the
campus and the Support Center for People with Specific Educational Needs (NAPNE); teaching
planning strategies and the role of foundations and partnerships in planning, PAEE students
who need accessibility. As a result, it was observed that there are signs of planning for PAEE
students on the researched campus in Integrated High School, but the same occurs
discontinuously and without much support, even so, there were positive aspects of this planning
as the various discussions between teachers and the NAPNE and the efforts to carry out a
planning that serves everyone and not just PAEE students. In general, this research showed the
importance of the partnership between the special educator and the regular classroom teacher,
in order to be a guiding proposal for new critical reflections in favor of the education of
everyone involved in the general context of education.

KEYWORDS: Special Education; Educational Planning; Integrated High School; Federal
Institutes; NAPNE.
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APRESENTACAO

No ano de 2014 iniciei meus estudos no curso de Licenciatura em Pedagogia na
Universidade Estadual “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) na cidade de Bauru/SP. Um (re)
comec¢o muito encorajador para quem tinha acabado de concluir uma graduacao anterior em
uma area totalmente diferente da qual eu estaria adentrando naquele momento, porém foi a
partir desta graduacdo — Meio Ambiente e Recursos Hidricos pela Fatec de Jad, que no ultimo
semestre decidi que partiria para a area da Educagdo, a qual confesso ter me encontrado
inteiramente. Na Pedagogia passei por diversas construcdes e reconstrucdes as quais me fizeram
crescer pessoalmente e profissionalmente; sempre estava disposta a conhecer mais e mais dessa
area a qual eu me apaixonava a cada dia. No ano de 2016 surgiu o interesse em desenvolver um
projeto de iniciacdo cientifica orientado pela Profa. Dra. Thais Cristina Rodrigues Tezani, a
tematica era relacionada a formacao de professores do curso de Pedagogia da Unesp de Bauru
e uma analise dos Trabalhos de Conclusdo de Curso realizados pelos alunos. A pesquisa contou
com o financiamento do PIBIC/CNPq por dois anos.

Neste primeiro momento pude observar a escassez de pesquisas voltadas a Educacéo
Especial por parte de estudantes da Pedagogia e pudemos concluir que isso estava relacionado
ao curriculo e 0 qudo pouco tempo temos para abordar esse assunto no curso, ainda que
tivéssemos como docente para assuntos voltados a Educacdo Especial uma excelente e
competente docente, a Profa. Dra. Vera Lucia Messias Fialho Capellini, a quem carinhosamente
chamamos de “Verinha”. Durante a Pedagogia realizei diversos estigios curriculares, os quais
me trouxeram inGmeras experiéncias, ora boas, ora angustiantes, mas que sempre me
motivaram a continuar a seguir neste caminho. No final do ano de 2017 iniciei um estagio em
uma escola da rede privada a qual fui designada a acompanhar estudantes PAEE no Ensino
Médio. No inicio foi um desafio imenso, afinal nunca havia trabalhado tdo diretamente com
estudantes com deficiéncia e muito menos com adolescentes. Me debrucei a conhecer mais,
“usei e abusei” das orientagdes da Profa. Vera Capellini e ndo demorou muito para observar as
angustias dos docentes, da gestdo e dos prdprios estudantes que muitas vezes estavam ali apenas
para socializar entre eles mesmos. Eram trés adolescentes com deficiéncia intelectual, porém
repletos de potenciais a serem trabalhados e explorados pelos docentes que se viam ali perdidos
e sem saber quais atitudes tomar.

A partir deste momento senti a necessidade de conhecer, me aprofundar e me apropriar
mais de conceitos para derrubar preconceitos interiores e assim poder ajudar ndo s6 aqueles
estudantes, mas todos que estivessem ao meu alcance. Foi quando conheci uma pessoa,

excelente profissional e hoje minha grande amiga, Profa. Dra. Danielli Gualda Marins, que
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havia cursado Educacdo Especial, realizado o mestrado e estava finalizando o doutorado na
época. Comegamos a conversar e decidi com todo apoio dela me inscrever na selegdo para
ingresso em 2019, conversei também com a Profa. Vera e relatei 0 meu interesse na pesquisa
voltada para estudantes PAEE no Ensino Médio; a Dani e a Verinha foram elementos-chave
para me ajudarem a ingressar no mestrado, sou muito grata.

O processo de selecdo me gerou diversas expectativas e quando saiu o resultado da
aprovacéo a felicidade ndo cabia no peito, poder saber que iria conseguir conhecer mais da
Educacdo Especial, pesquisar e estar em contato com diversos profissionais da area me
deixaram extremamente animada, além de ter ao meu lado uma excelente orientadora, Profa.
Dra. Carla Ariela Rios Vilaronga.

Foi um crescimento muito grande, tanto pessoal como profissional novamente, e 0
desejo de contribuir para com questdes relevantes a Educacédo Especial é incansavel, inclusive
em espacos que sdo poucos explorados pela literatura, como € o Ensino Médio. Acredito que,
a partir das diversas mudancas que ocorreram desde o inicio da minha trajetdria até aqui hoje
como pesquisadora foram e serdo essencialmente importantes, pois sdo a partir desses processos

que me (re) conheco cada vez mais.
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INTRODUCAO

As discussbes voltadas a inclusdo escolar quando nos referimos a pessoa com
deficiéncia sdo inimeras, assim como as inquietacdes que partem de familiares, educadores,
profissionais e da sociedade como um todo, essas inquietacdes constituem um ideal que esta
longe dos fatos observados nas escolas regulares no Brasil quando nos referimos a garantia de
direitos dos estudantes com deficiéncia.

Desde 1990, o Brasil, influenciado por movimentos mundiais a favor da incluséo,
adotou diretrizes para que atendessem as cobrangas sociais pela garantia de direitos das pessoas
com deficiéncia. Em 1994, na Declaracdo de Salamanca, os governos de diversos paises foram
chamados a rever os sistemas de ensino para que incluissem todos os alunos,
independentemente de suas condicGes, fossem elas fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou quaisquer outras, incluindo também aqueles que vivem em condicdes de

exclusédo:

[...] criancas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criangas de
origem remota ou de populagdo némade, criangas pertencentes a minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados.
(BRASIL, 1994, p. 3).

Nesse movimento de reestruturacdo de uma educacdo inclusiva, no ano de 2008, a
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008)
propbe assegurar a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo nos sistemas regulares de ensino, sendo esses
considerados como Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) no Brasil. No documento,
segundo Bueno e Meletti (2011), a Educacdo Especial é vista como parte da proposta
pedagdgica da escola regular e a pessoa com deficiéncia é entendida entdo, como aquela que
tém impedimentos de longo prazo, sendo estes: fisico, mental ou sensorial que, em interacao
com diversas barreiras, pode ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e/ou na
sociedade.

Com a proposta desta perspectiva educacional nos sistemas regulares de ensino, o
percentual de matriculas de alunos com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento'
aumentaram consideravelmente no decorrer dos anos. A expansao do acesso a escola basica
vivenciou mudancas na formacdo dos professores, nas politicas, nos curriculos, nas condigdes

de trabalho dos profissionais da educacdo, na infraestrutura das escolas e na reorganizagéo das

L A partir da 52 edicdo do Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), versdo atual da
referéncia mundial para diagnosticos de transtornos mentais, o autismo foi englobado no chamado Transtorno do
Espectro Autista (TEA).
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condicdes de ensino (GATTI; BARRETTO, 2009).

Laplane (2015, p.14) também apresenta em sua pesquisa dados com referéncia na base
de microdados do INEP de 2009 a 2013, o aumento consideravel de matriculas, que de modo
geral ocorreu na Educagéo Infantil, no Ensino Fundamental 2, no Ensino Médio e na Educagéo
Profissional.

Outra pesquisa muito relevante foi de Balbinot (2017) sobre os niUmeros de matriculas
no estado do Espirito Santo, a qual observou um aumento de 16% em classes com atendimento
educacional especializalizado (AEE), concluindo que a Educacdo Especial no Estado do
Espirito Santo teve uma evidente evolucdo, estando em consenso com os ideais e direitos
garantidos pela legislagéo vigente.

Com esse aumento no nimero de matriculas, a educacdo regular precisou transformar-
se para atender as necessidades desse publico que, até entdo, em sua grande parte, ndo
frequentavam a escola comum. Segundo Mendes (2006, p. 398) ndo ha evidéncias que
comprovem que essas diretrizes politicas tenham sido bem-sucedidas, mesmo com esse

consideravel aumento no nimero de matriculas porque:

a) houve um aumento muito discreto na cobertura em relacdo a demanda em potencial,
b) a maioria continua & margem de qualquer tipo de escola; ¢) os que conseguem
acesso ainda estdo majoritariamente em escolas especiais privadas filantrépicas, ou
no maximo em classes especiais de escolas comuns; d) os dados oficiais séo
imprecisos porque os procedimentos de identificacdo de alunos adotados no censo
escolar ndo sdo confiaveis, na medida em que ndo ha no pais diretrizes claras para a
notificacdo, e muito menos para a classificacdo categorial; €) a alta propor¢do de
alunos enquadrados na categoria “outros” parece indicar que a estatistica foi
inflacionada com alunos que ndo estavam antes sendo contabilizados, e que
provavelmente ja tinham acesso a escola, mesmo antes do antncio oficial de politicas
de incluséo escolar; sendo que esse alto contingente nessa categoria residual evidencia
indefinicdo atual de quem é a populacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais; f) o incremento percentual das matriculas de alunos com quadros de
deficiéncias deve ser ponderado em razéo do reduzido nimero de matriculas em 1996,
e também pelo fato de a maioria se enquadrar na condicédo de deficiéncia mental, que
¢ a condigdo cujo diagndstico é bastante complicado na realidade brasileira.
(MENDES, 2006).

Diante disso, a proposta de uma perspectiva inclusiva para educacdo nacional tem
gerado diversos movimentos em busca de métodos e estratégias para garantir a permanéncia, e

direito a aprendizagem dos alunos PAEE.

Os movimentos em prol a educacdo inclusiva, dentre outros aspectos, tém como um
dos principais focos 0 acesso, a permanéncia, e a busca de um ensino de qualidade
aos alunos PAEE no ensino regular; uma vez que a maioria das pessoas com
deficiéncia, ao longo da histéria, foram escolarizadas em instituicdes especializadas e
ndo tiveram a oportunidade de participar de contextos comuns de ensino. (MUTO,
CAMPOS e MELO, 2006, p.51)

Uma escola inclusiva implica em mudanca de atitude diante das diferencgas individuais

com vista a efetivacao do trabalho na diversidade e com o proposito de remover todos os tipos
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de barreiras que impedem o acesso a aprendizagem e a participacao plena da vida em sociedade
(CARVALHO, 2004). Nesse sentido, a educacdo especial deve ser pensada ndo como
segregadora, mas como um servico a favor da inclusdo nesses espacos.

No ambito da especificidade da Educacdo Especial, a Politica Nacional da Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva - PNEE (BRASIL, 2008) considera essa como

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servigos e recursos
préprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p.11).

Ou seja, deveria ser pensando também no contexto de ensino médio.

A Lei n° 13.146 de 2015, denominada como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a
popular Lei da Inclusdo, aborda em seu art. 1° que o principal objetivo que ¢ “assegurar e
promover em condicdes de igualdade o exercicio dos direitos e liberdades fundamentais das
pessoas com deficiéncia, visando a inclusdo social e a cidadania” (BRASIL, 2015, Art. 1). O
Artigo 28 da LBI também anuncia que é garantido e assegurado o direito a escolarizagdo em

igualdade de oportunidades

| - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicGes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena;
Il - Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e 0 exercicio de sua
autonomia. (BRASIL, 2015, p.56).

Em observacgdo a garantia dos direitos e a incorporacao das politicas publicas para o
Ensino Médio voltadas para o ensino dos alunos PAEE no Ensino Médio dos Institutos Federais
(IFs) desenvolvidas até 0 momento, foi possivel perceber que vém sendo atendida, pelo menos
parcialmente, a prerrogativa legal de acesso trazida pela LBI (2015) ” XIII - acesso a educacao
superior e a educacao profissional e tecnoldgica. De acordo com a Lei 12.711 de 29 de agosto
de 2012, que assegura o sistema de cotas para pretos, pardos e indigenas e que passou a
considerar a reserva de 5% das vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel
médio e superior das instituicoes federais de ensino a partir da alteracdo dada pela Lei n® 13.409,
de 28 de dezembro de 2016. Porém, entende-se que, mesmo com a cota, ndo se garante um
acesso em ““igualdade de oportunidades e condi¢cdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015).

Marques (2014), ja apontava que as politicas, junto das demais prerrogativas para esse
publico em especial, fosse uma das explicacGes para o crescimento do niamero de matriculas

desses alunos nestas instituicbes de ensino em todo pais, contudo a garantia de acesso ndo é
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sindbnimo de permanéncia e conclusdo, tendo em vista que o aluno PAEE tem seu direito
assegurado, necessita de adaptac@es fisicas e curriculares. A partir de 2016, com a Lei n°
13.409, também foi observado um aumento no namero de matriculas nos IFs do Brasil.

Ao longo dos anos, o quantitativo de estudantes PAEE que cursam o ensino médio vem
gradativamente aumentando, passando de 57.754 mil em 2014 para 116.287 em 2018 e para
148.513 em 2020, sendo o namero de matriculas neste nivel de ensino apresentou os indices
mais elevados de crescimento segundo o INEP (2019, p. 33). E notéavel a lacuna que ha entre
as trés etapas da educacdo basica, dado que demonstra a necessidade de se garantir a oferta de
vagas a esses estudantes. De acordo com dados do Censo Escolar de 2020, o nimero de
matriculas de estudantes PAEE no Ensino Infantil foi de 110.738, sendo que no Ensino
Fundamental o niamero de matriculas foi de 911.506 e no Ensino Médio houve um total de
148.513 matriculas.

Dados do Censo Escolar (2018) demonstram que embora o quantitativo de estudantes
PAEE na educacéo basica da rede regular de ensino continue crescendo, ainda ha a necessidade
de ampliacdo do numero de matriculas para esses alunos no ensino médio. Segundo INEP
(2019) as expectativas de ingresso sdo positivas, mas sera que a igualdade de condicGes de
acesso e permanéncia tambem serao?

De acordo com Lima e Laplane (2016), podemos citar como alguns destes motivos
elencados para este crescimento consideravel: uma consequéncia da politica de inclusdo escolar
dos estudantes PAEE nas classes comuns da escola regular instituida em 2008, a extensdo da
obrigatoriedade escolar minima que passou a ser até a conclusdo do ensino médio, a
implementacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que deveria acontecer de
forma transversal, transpassando todas as etapas e modalidades de ensino, além do
condicionamento do Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) a matricula em escola regular.
Entende-se que esses pressupostos, apontados pelas autoras frequentes em escolas de educacgéo
infantil e de ensino fundamental contribuiram de forma significante para a chegada de
estudantes no ensino médio, mas € necessario apontar, que as mesmas condi¢cdes ndo sdo
encontradas no Ensino Médio Integrado da Rede Federal, principalmente no que se refere ao
AEE e ao BPC.

Desde 2012 Pimentel et al., afirmam que o tema inclusdo no Ensino Médio € pouco
debatido por pesquisas académicas, mesmo com o numero de alunos com deficiéncia tendo
aumentado mais de 150% nas escolas publicas e privadas de nivel médio entre os anos de 2007
a 2011.

Nesse ambito, o projeto Observatorio Nacional de Educacao Especial (Oneesp), tem um
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papel importante nesse sentido, pois estuda em rede nacional as Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM)? nas escolas comuns. E com base no primeiro relatorio de atividades
do Oneesp (2011) constatou-se essa lacuna do oferecimento do AEE, principalmente no modelo
anico de servico, como a SRM e a ndo previsdo de apoios em sala comum, atentando para a
importancia de estudar essas etapas de ensino, principalmente ap6és 10 anos deste primeiro
relatério e pelo fato da escassez de estudos sobre a tematica tanto no Ensino Médio como
também Ensino Superior.

Reforcando essa auséncia, em 2015, Capellini, Aratjo e Amorim, identificaram vinte
cinco artigos com a tematica acerca do Atendimento Educacional Especializado (AEE), dos
quais apenas uma foi realizada com foco no Ensino Médio. As autoras pressupdem que 0 ensino
meédio era pouco pesquisado também em funcédo de acreditarem que esses alunos nao tendem a
alcancar esse nivel de ensino, muitas vezes por causa do préprio sistema.

Considerando entdo esse aumentativo no que se refere ao nimero de estudantes PAEE
no ensino médio a cada ano, constatou-se a necessidade de pesquisa que abarque essa tematica
de inclusdo neste nivel de ensino. Também se observa em contexto nacional, com um agravante
maior de que, segundo estudos de Mendes (2006), Breitenbach (2012) e Capellini, Aradjo e
Amorim (2015), ha poucas pesquisas voltadas para esse nivel de ensino e para educacao
profissional técnica de modo geral. Fato que vem sendo alterado devido ao aumento gradativo
dos alunos nessa etapa de ensino e o direcionamento para essa etapa pelos grupos de pesquisa
e pesquisadores (Franca; Teixeira 2016), (Ramos 2017), Villela (2017), Rodrigues (2020), entre
outros.

A delimitacdo da tematica optou-se por pesquisar acerca da inclusao escolar no IF, onde
a escolha desta instituicdo em especial se deu pela especificidade de atuagdo com EMI ao
Ensino Técnico. A caracterizacdo do atendimento ao estudante PAEE desse contexto também
chamou atencdo em virtude da sua organizacdo diferenciada das demais instituicdes de nivel
béasico de ensino.

Pesquisa sobre inclusdo escolar no ensino médio técnico é uma tematica abrangente, por
esse motivo este estudo direcionou o olhar para o planejamento de ensino para os estudantes
PAEE, o qual é de extrema importancia para o desenvolvimento desses estudantes, assim como

aquisicao de novas habilidades e competéncias, observando concomitantemente a relacdo do

2 A partir de 2008, houve a criagio de varias politicas que abordaram o servico de AEE, o qual deve ser ofertado
dentro das Salas de Recursos Multifuncionais — SRM —, colocando como dever dos sistemas de ensino garantir o
acesso ao ensino comum e ao AEE aos educandos PAEE (BRASIL, 2011).
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NAPNE com esses planejamentos e levantando a questdo de pesquisa deste estudo por meio da
seguinte pergunta: Como os docentes tém realizado este planejamento e quais as bases e
parcerias realizadas neste campus do IFSP?

Diante desta realidade fica evidente a relevancia de estudos voltados ao processo de
inclusdo dos estudantes PAEE nos IFs, assim como questdes quanto ao planejamento do ensino,
acessibilidade e permanéncia.

Esta pesquisa apresenta como objetivo geral: descrever e analisar o planejamento
docente para estudantes PAEE do Ensino Médio Integrado tendo como lécus da pesquisa um
campus do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Estado de S&o Paulo (IFSP).
Para subsidiar este objetivo, elencaram-se como objetivos especificos: (a) identificar quais sdo
as bases e parcerias que ocorrem no planejamento para esses estudantes; (b) analisar a existéncia
de um planejamento individualizado e quais 0s sujeitos que participam do processo; (c) avaliar
0s avancos e os desafios vivenciados por eles no momento de planejar o ensino.

Metodologicamente a pesquisa de carater qualitativo descritivo com enfoque em estudo
de caso, utilizou-se de conceitos da literatura acerca da educagédo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, educacdo profissional tecnoldgica, por meios fisicos, eletrbnicos e
trabalhos académicos, junto a discussdes referentes ao planejamento para estudante PAEE no
Ensino Médio Integrado.

Segundo Silva e Menezes (2001), a pesquisa qualitativa compde uma afinidade eficaz
entre o mundo real e o sujeito, criando um elo entre 0 mundo objetivo e a subjetividade. Barros
e Lehfeld, (2007) relatam que na pesquisa descritiva realiza-se o estudo, a analise, o registro e
a interpretagdo dos fatos do mundo fisico sem a interferéncia do pesquisador.

Esta pesquisa apresenta-se por meio de quatro capitulos, sendo que o primeiro deles
versa sobre o Planejamento e Plano Educacional, trazendo dois subcapitulos: “Planejamento
para estudantes PAEE” onde apresentam-se discussdes quanto as defini¢Ges, intencionalidades
e no que consiste esse processo ¢ “Acessibilidade, Adaptagdo, Adequacdo de DUA” em que
traz aspectos referentes a diferenciacdo curricular, conceitua o PEI (Planejamento Educacional
Individualizado) e o DUA e dialoga quanto & importancia dessa comutacdo no processo de
escolarizacdo desses estudantes.

O segundo capitulo, O contexto da inclusdo escolar nos Institutos Federais e no
Ensino Médio Integrado, foi subdividido em dois subcapitulos: “O atendimento ¢ apoio
educacional especializado no contexto dos Institutos Federais”, trazendo um breve historico
sobre os IFs e a oferta da educacdo profissional e tecnoldgica nessas instituicdes, assim como

0 atendimento para os estudante PAEE e “A proposta de trabalho com estudantes PAEE no
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contexto do IFSP” contextualizando um pouco sobre o IFSP e o trabalho desenvolvido com
estudantes PAEE, assim como seus desafios.

O terceiro capitulo apresenta o Método, trazendo de forma geral os aspectos
metodologicos, que sdo: caracterizagdo da pesquisa, local pesquisado, caracterizacdo dos
participantes, instrumentos, procedimentos de coleta e analise de dados.

O quarto e tltimo capitulo Resultados Parciais e Discussdes constitui-se dos resultados
obtidos por meio de categorias de analise, pautadas no contexto do cAmpus e do NAPNE, quais
as estratégias e desafios do planejamento docente e o papel das bases e parcerias no
planejamento, e também por subcategorias relacionando-se com os estudantes PAEE
matriculados e que necessitam de acessibilidade curricular, estratégias de planejamento
docente, participacdo do estudantes em sala de aula, diferenciag¢Ges curriculares, acessibilidade
e transicdo para os estudantes PAEE, planejamento coletivo e autoavaliacdo sobre o trabalho.

Por fim sdo apresentadas as Consideracdes Finais desta pesquisa, destacando 0s
principais resultados e suas limitagdes, sugestdes sobre as lacunas identificadas e pontuacoes
relacionadas a futuras pesquisas.
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1. PLANEJAMENTO E PLANO EDUCACIONAL

Quando falamos em planejamento, é de grande valia definir a palavra no seu sentido
mais amplo. Alguns autores que se debrugaram ao estudo do planejamento do ensino trouxeram
suas defini¢des e a partir delas € que comecgaremos este capitulo.

Vasconcelos (1995) nos diz que planejamento é processo de reflexdo, de tomada de
decisdo, enquanto processo é permanente. Padilha (2001) nos diz que planejamento € processo
de busca de equilibrio entre meios e fins, entre recursos e objetivos, visando ao melhor
funcionamento e que o ato de planejar é sempre processo de reflexdo, de tomada de decisdo
sobre a acdo; processo de previsdo de necessidades e racionalizacdo de emprego de meios
(materiais) e recursos (humanos) disponiveis, visando a concretizacdo de objetivos, em prazos
determinados e etapas definidas, a partir dos resultados das avaliagdes.

Mais uma definicdo de planejamento geral traz,

O planejamento relaciona-se com a vida diaria do homem. Vive-se planejando. De
uma forma ou de outra, de uma maneira empirica ou cientifica, o homem planeja.
Algum grau de planejamento é, e tem sido conatural a toda atividade humana. Sempre
que se buscam determinados fins, relacionam-se alguns meios necessarios para atingi-
los. Isto, de certa forma é planejamento. (DALMAS, 2008, p.23).

Para Baffi (2002) o planejamento é o processo de busca de equilibrio entre os meios e
fins, entre recursos e objetivos, visando ao melhor funcionamento de empresas, instituicoes,
setores de trabalho, organizacGes grupais e outras atividades humanas. Ou seja, esse processo
de estruturar objetivos, tracar metas e identificar diagndsticos estad naturalmente inserida na
sociedade, a partir da necessidade de cada &mbito profissional, o conceito de planejamento para
a educacdo, por exemplo, foi se transformando para assegurar a melhor maneira de atender as
necessidades humanas, tendo em vista que a principio o conceito de planejamento era voltado
totalmente para as grandes empresas, deixando a margem o setor educacional. Neste processo
de reflexdo e tomada de decisdo € preciso, portanto, que a concretizacdo de objetivos esteja em
foco.

Entende-se entdo, por meio desses conceitos, que o ato de planejar é habitual e, por isso,
constantemente o exercemos, desde as atividades mais complexas, como a construcdo de um
imdvel ou de um mdvel, até nas atividades do dia a dia mais simples como a escolha do melhor
caminho para chegar até a escola, faculdade ou trabalho. Sendo algo t&o complexo, logo
notamos a inexisténcia de um método Unico de planejamento, estando esse indissoltvel ao seu
objetivo. Nesse ponto, direcionamos nossa discussao ao planejamento educacional.

Para comecar essa definicdo é importante que se faga a distin¢ao de planejamento e de

plano. Fusari (1990, p.46) explica que o planejamento escolar ¢ um processo que envolve “a
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atuacdo concreta dos educadores no cotidiano do seu trabalho pedagdgico, envolvendo todas as
suas acOes e situagdes, o tempo todo, envolvendo a permanente interacdo entre os educadores
e entre os proprios educandos” (FUSARI, 1989, p.10), ja4 o plano de ensino trata de um
momento de documentagdo do processo escolar educacional como um todo.

O plano de ensino é, portanto, um documento estruturado e elaborado por um ou mais
professores em conjunto, integrando suas propostas de trabalho e uma disciplina ou area
especifica. O plano é o documento que tem a funcdo de nortear o trabalho do professor. Ele
deve, no entanto, ser elaborado por este durante o planejamento e “a competéncia pedagogico-
politica do educador escolar deve ser mais abrangente do que aquilo que esta registrado no seu
plano” (FUSARI, 1990, P.46).

Partindo-se do pressuposto de que o planejamento é um processo realizado pelo
professor e que resulta em um plano, analisaremos outros autores que trouxeram suas
concepcdes a respeito de planejamento.

Para Luckesi (2003, p.162), o planejamento implica em estabelecer metas, acdes e
recursos que sao fundamentais para que se tenha resultados satisfatérios a vida pessoal e social,
ou seja, a conquista daquilo que almejamos. Ele vé na acdo de planejar a satisfacdo de desejos
que partem de necessidades. Para Luckesi, é de grande valia que o planejamento ndo seja
compreendido como uma agdo neutra e sem objetivos, mas como um ato intencional e

comprometido.

O planejamento ndo serd nem exclusivamente um ato politico-filos6fico, nem
exclusivamente um ato técnico; sera, sim um ato ao mesmo tempo comprometido com
as finalidades sociais e politicas; cientifico e técnico: politico-social, na medida em
gue esta comprometido com as finalidades sociais e politicas; cientifico. Na medida
em que ndo se pode planejar sem um conhecimento da realidade; técnico, na medida
em que o planejamento exige uma definicdo de meios eficientes para se obter os
resultados. (LUCKESI, 2003, p. 108).

Essa questdo de se ter uma intencionalidade e um estabelecimento de metas seréa
essencial para a compreensdo de planejamento de ensino e norteara as a¢fes de pesquisa junto
aos sujeitos observados. Para Libaneo (1994), o planejamento se faz necessario para assegurar
a unidade e a coeréncia do trabalho docente, uma vez em que torna possivel inter-relacionar,
num plano, os elementos que compdem 0 processo de ensino: 0s objetivos (para que ensinar),
os conteddos (o que ensinar), os alunos e suas possibilidades (a quem ensinar), os métodos e
técnicas (como ensinar) e a avaliagdo, que esta intimamente relacionada aos demais. Trata-se
de uma estruturacdo do processo de ensino que precisa correlacionar diversos atributos para

direcionar o trabalho pedagogico.
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Segundo Vasconcelos (1996), o planejamento é um ato politico pedagdgico porque
revela intengdes e intencionalidades, expde o que se deseja realizar e 0 que se pretende atingir.
Neste aspecto, afirmamos que nem sempre nas atividades que executamos existe o
planejamento com viés politico e pedagdgico, mas, ao se tratar do planejamento educacional,
essas caracteristicas deveriam ser predominantes.

Menegolla e Sant’anna (2001) afirmam que ao tratarmos de planejamento e processo
educativo, nés lancamos ao indefinido, uma vez que a educacdo ndo é um processo que se pode
antecipar totalmente a previsao dos resultados. Sendo assim, ndo podemos planejar uma acao
educativa que ndo permita ao homem refletir sobre, ao contrario, devera permitir a este alcancar
a sua autonomia de forma que seja capaz de ser criador de sua prépria historia. Trata-se de um
planejamento amplo, profundo e com objetivos interpessoais.

Madalena Freire (2008), traz outra visdo de planejamento, mais proxima a necessidade
humana de que geram esta acéo; traz o planejamento como também uma forma de concretizar
sonhos e ideais. Nesse sonhar, nesse idealizar a nova realidade a ser alcancada, adentra a
intencionalidade do ato de planejar. Para a autora, a intervencdo do professor de forma
organizada e idealizada no planejamento da acdo pedagdgica deve causar o desequilibrio das
hipbteses do educando, instrumentalizando o reequilibrio de novas hipdteses. Segundo Freire
(2008, p.54) o instrumento basico desta intervencdo € o planejamento, a qual ela divide em
cinco momento principais: 1- avaliagdo, 2- levantamento de hip6tese, 3- acompanhamento da
atividade (observando se o que foi planejado estd adequado ou ndo), 4- avaliacdo reflexiva
(quanto aos resultados) e 5- replanejamento. (FREIRE, 2008, p.56)

A autora observa no processo de planejamento um alicerce para a acdo criadora do
professor, na medida em que este organiza, sistematiza, disciplina a liberdade a nivel individual
e coletivo, ele da os paradigmas para o exercicio da pratica pedagogica. “Através dele, pode-se
agilizar respostas diante daquilo que ndo estava planejado para trabalhar a improvisagao”
(FREIRE, 2008, p.56). Neste momento a autora coloca na ac¢ao de planejar o ensino, nas suas
mais diversas etapas, a prépria concretizacdo da pratica efetiva da docéncia.

O planejamento é, portanto, a agcdo primeira do professor em sua préatica pedagogica,
mas é também a Ultima, em forma de avaliacao, por isso é tdo central ao ensino; é possivel se
compreender planejamento como a unidade entre a teoria e a pratica do professor entre seus
conhecimentos e suas aulas.

No ambito da atividade pedagdgica, mais especificamente na escola, o planejamento
esta presente em todos os niveis de ensino. Existem ramificacdes do planejamento que vao

desde o plano nacional até o plano de aula. Para Libaneo (1991), por exemplo, existem trés
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modalidades de planejamento articuladas entre si: 1) o plano da escola, 2) o plano de ensino e
3) o plano de aula. O plano da escola é o conhecido PPP (Projeto Politico Pedagdgico), onde
segundo Libaneo (1991, p. 230) consta toda concepcdo pedagodgica do corpo docente, assim
como a caracterizagdo da clientela escolar, objetivos educacionais gerais, entre outras
informagdes da estrutura organizacional e administrativa.

Ja o plano de ensino € o roteiro onde se encontram as unidades didaticas, organizadas
por ano ou semestre e é dividido em disciplinas. O plano de aula por sua vez é o plano de ensino
mais detalhado, nele constam situacGes didaticas reais e contém topicos desdobrados em uma
sequéncia logica “na forma de conceitos, problemas, ideias. Trata-se de organizar um conjunto
de nogOes basicas em torno de uma ideia central, formando um todo significativo que possibilite
ao aluno uma percepcao clara e coordenada do assunto em questio”. (LIBANEO, 1991, p. 241)

As nomenclaturas para os diferentes niveis do planejamento variam de autor para autor,
mas o foco desta pesquisa € o planejamento realizado em sala que ha estudantes PAEE
matriculados, pelo coletivo de professores, e mais especificamente o planejamento que cada
professor faz para dar sua aula. Muito embora o planejamento educacional precise ser realizado
desde o sistema de ensino nacional até a sala de aula, nesta pesquisa nos deteremos mais a
analise do planejamento realizado pelo professor ao nivel de aula, focando na sua pratica com
os estudantes PAEE, como ja mencionado.

Quando pensamos nos estudantes PAEE, existem autores que discutem sobre uma
necessidade de individualizacdo em algumas situacdes para garantir a acessibilidade,

concepcOes essas abordadas no proximo topico.

1.1 Planejamento para estudantes PAEE
Em pesquisa realizada, desde os anos 2000, foi possivel encontrar registros focando a
individualizacdo do ensino de modo a contribuir para os processos de inclusao escolar a partir

de um Plano Individualizado de Ensino:

Na realidade, alunos com necessidades educacionais especiais devem ter um Plano
Individualizado de Ensino, quando se fizer necessario, podendo ser elaborado com
apoio do ensino especial no inicio de sua vida escolar, e por ela, atualizado
continuamente, em funcdo de seu desenvolvimento e aprendizagem. Esse Plano € o
ponto fundamental de sua vida escolar, norteador das a¢des de ensino do professor e
das atividades escolares do aluno. O Plano devera, também, ser sequencialmente
seguido, independentemente da série em que o aluno se encontre, ja que o critério de
insercdo do aluno na sala de aula regular € a faixa etaria do grupo (BRASIL, 2000,
p.24).

Neste contexto observa-se a importancia de um plano que acompanhe o estudante ao

longo da vida a fim também de facilitar o trabalho do docente que iré atuar com ele.
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Novas experiéncias e recursos colaboraram para a transformacdo do trabalho
pedagdgico da escola nova, a fim de atender as especificidades expostas pelos estudantes
PAEE, aproximando-se de um contexto menos analogo e tradicional. Entendemos que a
diferenciacdo pode auxiliar em todo este processo de encontrar estratégias para trabalhar com
estudantes que apresentem quaisquer tipos de dificuldades de aprendizagem.

Para André (1999, p.22) se as atividades propostas e os materiais didaticos ndo motivam
estes estudantes, é preciso fazer modificacbes, experimentar novos formatos e
consequentemente “assumir o risco de errar e dispor-se a corrigir”.

Porém, a diferenciacdo ndo deve ser confundida com discriminacéo, empobrecimento
ou restricao de recursos destinados a escolarizac¢do do aluno. Ela deve ser uma ferramenta, que

aliada ao processo de individualizagdo podera potencializar o desenvolvimento desses sujeitos:

Individualizar o ensino nédo significa particularizar a acdo pedagbgica a ponto de
segregar o aluno do grupo. O objetivo da individualizagéo € inclui-lo na situacéo de
aprendizagem que 0s outros estdo vivenciando, com as devidas adequagdes para que
a sua participacio seja efetiva. E atender as diferencas individuais que o aluno possa
apresentar em decorréncia das especificidades do seu desenvolvimento (MARIN;
BRAUN, 2013, p. 56).

Diversos sdo 0s conceitos que abordam como deve ser esse olhar para o ensino do
estudante PAEE que necessite de acessibilidade curricular, lembrando que a segundo Tannus-
Valaddo (2010, p. 52), a referéncia de planejamento para estudantes PAEE na legislacdo
brasileira é feita pelo plano de AEE (BRASIL, 2009). Sendo que esse plano se refere apenas ao
estudante na SRM, ndo estando relacionado a todo percurso escolar, como ocorrem em outros
paises e vem a ser a proposta do Planejamento Educacional Individualizado (PEI).

Para pensar quais seriam as melhores estratégias para garantir a acessibilidade para o
aluno, o PEI teria fundamental importancia. Tannis-Valadao (2014, p. 53-54) parte da definicao
de que o PEI seria “um tipo de planejamento centrado na pessoa, que, no contexto da inclusdao
escolar, significa o planejamento que busca melhorar o processo de ensino e aprendizagem do
estudante em situacao de deficiéncia”. Ainda, a autora aponta que o entendimento sobre este
documento em paises como Estados Unidos, Espanha, Franca e Italia focam o planejamento
centrado na pessoa, seu acompanhando ao longo da vida e trata-se de um documento instituido
legalmente. (TANNUS-VALADAO, 2010).

Assim, o Planejamento Educacional Individualizado (PEI), instrumento de utilizacao
recente no Brasil (TANNUS-VALADAO, 2010, 2014; BRAUN; VIANNA, 2011; GLAT,
PLETSCH, 2012; PLESCH; GLAT, 2013; MARIN; BRAUN, 2013; RODRIGUES;
CAPELLINI, 2014; AVILA, 2015; MASCARO, 2018), mas muito utilizado em outros paises
como: Europa e Estados Unidos da América (GINE; RUIZ, 1995; MANZANO, 2001;
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TANNUS VALADAO, 2010; PLETSCH et al. 2010; GLAT et al. 2012; dentre outros) vem
para contribuir de forma mais concreta para o processo de ensino e aprendizagem desses
estudantes, de forma contextualizada com os objetivos e com a proposta curricular que sera
desenvolvida ndo somente na classe regular de ensino, mas no conjunto de servigos para esse

aluno:

Um planejamento educacional individualizado, periodicamente avaliado e revisado,
que considera o aluno em seu nivel atual de habilidades, conhecimentos e
desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de escolarizacdo ja alcancado e objetivos
educacionais desejados a curto, médio e longo prazos. Também sdo levadas em
consideracéo expectativas familiares e do proprio sujeito (GLAT; VIANNA; REDIG,
2012, p. 84).

Tannus-Valadao (2014) aponta que o PEI consiste em um planejamento amplo que
conta com avaliacGes e protocolos cientificos e informais que possibilitam a construcdo de um
documento que favoreca as praticas pedagogicas na escolarizacdo do estudante PAEE.

Para Glat (2012), o PEI vem sendo elaborado com algumas caracteristicas comuns, mas

todas voltadas para a escolarizacao e vinculadas ao curriculo formal desses educandos:

Existem diferentes formas e estruturas de um plano educacional individualizado, mas
em geral, este deve ter informacdes basicas sobre o aluno, tais como: nome, idade,
guanto tempo esta na escola, aprendizagens ja consolidadas, dificuldades encontradas,
objetivos para esse aluno, metas e prazos, 0s recursos ou adaptacdes curriculares
utilizadas e os profissionais envolvidos na elaboragéo do plano (p. 114).

Em estudos brasileiros sobre o PEI (VIANNA, 2011; PLETSCH, 2012; GLAT, 2012;
MASCARO, 2018) entendem como uma estratégia pedagdgica, a qual a responsabilidade é
total do docente, ainda que outros profissionais participem de sua elaboracéo.

No Brasil ainda ndo h4d uma determinacéo legal prevendo a obrigatoriedade do PEI, mas
é possivel reconhecer a necessidade e importancia deste instrumento ao processo educacional
de estudantes PAEE, na dindmica escolar. A auséncia de regulamentacdo para esse tipo de
Planejamento para estudantes PAEE faz com que o mesmo receba diferentes nomenclaturas e
concepcOes: Plano de Desenvolvimento Individual — PDI, Plano de Desenvolvimento
Psicoeducacional Individualizado — PDPI, Plano de Atendimento Individualizado — PAIl e 0
Plano de Atendimento Educacional Especializado — Plano de AEE.

A proposta do PEI difere do plano de AEE, que é previsto no ambito legislativo
brasileiro, instituido pela Resolugdo n° 04/2009 (BRASIL, 2009), que consiste no trabalho
realizado com o aluno PAEE exclusivamente na SRM, elaborado pelo professor da mesma,
enquanto o PEI é um documento mais amplo que favorece a construcdo de praticas pedagdgicas

voltadas para a incluséo da pessoa com deficiéncia.
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De congénere importancia, o PEI retrata-se também como instrumento fundamental,
devendo ser continuo, acompanhando a a¢do dos docentes, a fim de que o estudante com risco
de fracasso escolar ndo tenha prejuizos de aprendizagem e siga em sua escolarizacdo (BRASIL,
2000). Cabe aqui apresentarmos que o conceito de PEI vem se estruturando historicamente, no
qual ressaltamos a década de 1970, passando de um modelo centrado na instituicao, tradicional,

para um modelo em que as agOes estariam centradas na pessoa:

(...) o planejamento centrado na instituicdo (ou tradicional) tinha como objetivo
especifico alterar ou amenizar o déficit causado pela deficiéncia. Seus programas e
servigos envolviam segregacdo e eram similares ou padronizados para as pessoas de
uma mesma instituicdo. (TANNUS VALADAO, 2010, p.35)

Perante as colocacdes a respeito do PEI, reconhecemos que elabora-lo ndo é tarefa
simples, pois requer conhecimento sobre o estudante e deve ser elaborado de forma conjunta,
com a participacao preferencialmente da familia, quando este for menor de idade ou houver
essa necessidade e do proprio estudante. Sempre com foco em suas necessidades reais: “o que
quer ensinar, como se vai avaliar, quem é o responsavel por acompanhar cada agao” (MARIN;
BRAUN, 2013, p. 56)

Na perspectiva de PEI trazida por Pletsch; Glat (2013), sdo sugeridos trés niveis de

planejamento para a elaboracdo do PEI, como apresentado no Quadro 1:

Quadro 1 - Niveis de Planejamento do PEI

Niveis Descricio

Nivel I - Identificaciio Identificacdo das necessidades educativas dos alunos.

Avaliacdo das areas “fortes” e “fracas” do aluno. Nesse
nivel ocorre a elaboracdo do PEI entrelacado com as
adaptacdes curriculares e ambientais (manejo de sala de
aula) necessdarias para atender o aluno.

Nivel I1 - Avaliacdo

Nivel III - Intervenciio Ocorre a intervengdo a partir dos objetivos propostos no
PEI e a reavaliacdo do aluno.

Fonte: Pletsch; Glat (2013).

No nivel | ocorre a identificacdo do estudante a partir do conhecimento de suas
necessidades educativas. No nivel Il as avaliagdes quanto as potencialidades e dificuldades do
estudante e € nesse nivel também que ocorre a elaboracdo do PEI junto com as adaptacdes
curriculares e do ambiente de estudo, de acordo com a necessidade de cada estudante. No nivel
Il ocorrem as intervencOes necessarias a partir dos objetivos propostos pelo PEI e também

junto a reavaliacdo do estudante em quest&o.
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Sendo assim, é possivel compreender que é preciso priorizar um planejamento que
atenda as necessidades do estudante PAEE, contribuindo assim para sua escolarizagdo e
transformacéo nas formas de ensino e nas relacGes entre atendimento especializado e a classe
regular, a fim de contribuir com as especificidades de cada estudante, suas individualidades e
desenvolvimento. Dentro desse PEI entdo, estariam também previstos a acessibilidade do
estudante no contexto da sala comum, o que dialoga com o planejamento e com o plano de aula

do professor.

1.2 Acessibilidade, Adaptacao, Adequacdo e DUA

As modificagOes curriculares para atender as necessidades de cada estudante PAEE
inserido na educacgdo basica regular tem recebido denominacdes e conceitos diferentes, porém
durante muito tempo a denominag¢do mais utilizada pela literatura foi o termo “adaptacao
escolar/curricular”. Segundo Pires e Mendes (2019, p.390), no Brasil como referéncia a esse
termo observamos a incidéncia nas pesquisas académicas brasileiras do “Projeto Escola Viva —
Adaptagoes Curriculares” (ARANHA, 2005). Esse projeto foi orientado pela Secretaria de
Educacéo Especial do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), a fim de oferecer aos docentes
alguns materiais que auxiliassem nas formacdes para o trabalho sobre educacéo inclusiva.

O termo “adaptacdo escolar/curricular” ¢ subdividido em pequeno e grande porte.
Segundo Aranha (2005, p. 9), as adaptacOes curriculares de pequeno porte dizem respeito a
“modificagdes menores, de competéncia especifica do professor. Elas constituem pequenos
ajustes nas acOes planejadas a serem desenvolvidas no contexto da sala de aula”. Enquanto as
adaptagdes de grande porte sdo os ajustes cuja implementacdo depende de decisdes e de acdes
técnico-politico-administrativas, que extrapolam a area de acdo especifica do professor.

Porém no campo da psicologia de autoria de Maria Helena Novaes,

Adaptacdo consiste, pois, num processo que leva o individuo a dominar as exigéncias
do meio, através de diversas modalidades, havendo sempre expectativas em torno das
suas formas de adaptacdo nos diversos sistemas de relacées. (NOVAES, 2002, p. 18)

Para Vieira (2012), em sua pesquisa, o termo adaptacédo curricular aparece vinculado ao
termo adequac&o/flexibilizacao curricular. Para o autor, “flexibilizar ou adequar, nesse sentido,
significa superar obstaculos que buscam dificultar o acesso ao conhecimento” (VIEIRA, 2012,
p. 298).

Ha outras referéncias (LOBO, 2011; MELO, 2008; VALERA, 2015; MESQUITA,
2015; SANTOS, 2015; FLORO, 2016; CORREIA, 2016; MESQUITA, 2013), as quais foram

possiveis de identificar por meio do cruzamento dos conceitos diferenciacdo, flexibilizacéo,



30

adequacdo e adaptacdo curricular. Nessas pesquisas foi possivel observar praticas curriculares
para estudantes PAEE e as possibilidades que as instituicdes de ensino encontraram para incluir
esses estudantes na sala regular de ensino.

Ja o conceito de diferenciacdo, de acordo com Madureira e Leite (2003), trata-se de um
modelo de ensino centrado no aluno, tendendo os conhecimentos que estdo propostos no
curriculo, incluindo seus interesses e motivagdes que o levam a aprender.

Para essa discussdo trazemos o conceito de DUA (desenho universal da aprendizagem)
que segundo Zerbato (2018, p.56)

consiste em um conjunto de principios baseados na pesquisa e constitui um modelo
pratico que objetiva maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos os
estudantes. Desse modo, auxilia os educadores e demais profissionais na adocdo de
objetivos de aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e
métodos eficientes para a elaboracéo de formas mais justas e aprimoradas de avaliar
0 progresso de todos os estudantes.

O DUA atende aos diversos perfis de aprendizagem que existem dentro de uma sala de
aula, visando ampliar as oportunidades de ensino e reduzir as barreiras ao ensino para todos
dentro da sala comum, através de trés principios: Envolvimento, Representacdo e Acdo e
Expressdao. (ZERBATO; MENDES, 2018, NUNES; MADUREIRA, 2015).

Neste sentido, ao invés de se pensar numa adaptacdo especifica para um aluno em
particular, em determinada atividade, pensa-se em formas diferenciadas de ensinar o curriculo
para todos os estudantes (ALVES; RIBEIRO; SIMOES, 2013). Posto isto é possivel considerar
que o DUA pode ser considerado uma forma de embasamento no sentido de abranger as
diversidades dentro de uma sala de aula e junto a isso ao falarmos em pluralidade, € necessario
o olhar para as diversas possibilidades de ensino e suas mais variadas estruturas, assim como a

formacdo daqueles que irdo atuar diretamente com os estudantes PAEE.
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2. O CONTEXTO DA INCLUSAO ESCOLAR NOS INSTITUTOS FEDERAIS E NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

O ensino medio é uma etapa final da educacéo basica e fundamental na formacéo de
jovens, concluindo sua formacao elementar e tornando-os aptos a participacdo social, politica e
econdmica. Saviani (2003, p. 136) entende que o0 ensino médio é uma etapa em que se deve
evidenciar como o trabalho se desenvolve e como é organizado na sociedade. A partir dessa
perspectiva de politecnia, todo trabalho humano envolve aspectos tanto manuais, como
intelectuais e sua dissociacdo é uma construcdo social e historica.

Em relagdo ao ensino médio integrado, evidenciam-se duas dimensdes, uma delas é a
formal que se refere a possibilidade de integragdo da educacao profissional ao ensino médio e
outra é a conceitual, que representa um projeto de formacéo integral dos estudantes junto ao
ensino médio. No caso da integragdo curricular entre o ensino médio e a educacao profissional,
ndo pode existir essa separacdo ou mesmo hierarquia entre contetidos propedéuticos e técnicos,
mas sim uma unidade, a fim de superar essa dualidade e incluir préticas pedagogicas.

O ensino meédio integrado a educacdo profissional, foi inicialmente previsto pelo
Decreto n° 5.154/2004 (BRASIL, 2004), tendo seu contetdo incluido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), pela Lei n° 11.741, de 2008 (BRASIL, 2008a). Refere-se
a uma das modalidades de articulagdo entre a educacdo profissional técnica e o ensino médio,
a qual o sentido esta no compromisso ético e politico de assegurar aos estudantes, em um Unico
curriculo, o direito a formacao profissional, sem que esta substitua a formacéo geral, tal como
foi descrito no paragrafo segundo do artigo 36 da versao original da LDB.

Seu conceito, porém, excede o aspecto formal da integracdo no que tange as finalidades
formativas, implicando também a integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura no projeto
politico-pedagdgico - PPP a qual tem como objetivo principal a formacéo integral e integrada
dos estudantes. O ensino médio integrado ao ser visto como uma concepcdo de formacgéo
humana, adquire um sentido filoséfico e epistemoldgico, que ndo admite a simples juncdo de
disciplinas consideradas de formacdo profissional ou geral no curriculo. Segundo Ramos
(2017), anteriormente ele objetiva uma compreensdo das relacdes: econémica, social e
historica, entre essas dimensdes da pratica social, mediante um curriculo que leve a apreensdo
de conceitos como sistema de relagdes de uma totalidade concreta que se pretende explicar,

compreender e transformar.
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Retoma-se aqui a necessidade de pensar educacdo como um todo, uma formagao
integrada que tenha como principal objetivo a formagéo plena dos estudantes e que contribua
para a formacao de sujeitos autbnomos e capazes de compreenderem o processo historico para
intervir conscientemente na realidade. O processo educativo para garantir a formacdo humana
integral deve aproximar todas as dimensdes da vida, ou seja, trabalho, ciéncia e cultura.

O trabalho compreendido como realizacdo humana inerte ao ser (sentido ontol6gico)
e como pratica econdmica (sentido historico associado ao modo de producdo); a
ciéncia compreendida como 0s conhecimentos produzidos pela humanidade que
possibilitam o contraditdrio avanco das forgas produtivas; e a cultura que corresponde
aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade
(PACHECO, 2012, P. 59-60).

No Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do Instituto Federal de Sdo Paulo
(IFSP, 2018a), o trabalho é entendido como uma praxis a qual possibilita criar e recriar a
existéncia humana. O documento aponta uma formagao para o “mundo do trabalho e nao para
o “mercado de trabalho” como um de seus principais objetivos e insere a educagao profissional
neste contexto. A partir dessa perspectiva, o trabalho ndo se limita apenas a uma atividade ou
emprego, mas sim a producdo de todas as dimensdes da vida humana. No contexto dessas
discussdes, a educacdo profissional se insere de forma fundamental, pois possibilita
compreender o processo de producdo como um todo, por meio da associacdo entre trabalho
produtivo e educacgéo intelectual. Trata-se, portanto, de uma educacdo ndo dicotbmica, mas
mediadora do processo de producéo e do processo politico, ideoldgico e cultural.

A formacdo integrada sugere, diante do exposto, superar o0 ser humano que
historicamente sofreu com a divisao social do trabalho, entre manual e intelectual. Trata-se de
superar a quase exclusividade de preparacdo para o trabalho operacional, mas garantir ao
educando o direito a uma formacao completa, garantindo uma visao critica do mundo e que
possa promover sua atuagdo como cidad&o integrado a sociedade politica (CIAVATTA, 2010).

Dentro da concepcdo das possibilidades da formacdo no mundo do trabalho, foram
criados os Institutos Federais, que fazem parte da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT)?, mediante um novo agrupamento das escolas técnicas,
agrotécnicas e centros federais de educagdo tecnoldgica, juntamente com a instituicdo dessa
rede no ambito do sistema federal de ensino, por meio da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de
2008, como

Instituicbes de educacdo superior, bésica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas

3 Além dos Institutos Federais, a RFEPCT é formada também pelo Colégio Pedro 11, dois CEFETSs (Centro Federal
de Educacéo Tecnoldgica), UTFPR (Universidade Tecnoldgica Federal do Parana) e escolas técnicas vinculadas
as Universidades Federais.
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diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagéo de conhecimentos técnicos
e tecnolégicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei. (BRASIL,
2008b, p. 1)

Segundo Villela (2017) a Rede Federal representa um bom desempenho nas avaliaces,
0 que esta ligado aos altos investimentos na estrutura fisica e na contratagdo de profissionais
capacitados, & boa remuneracdo e estabilidade da carreira docente e & aplicacdo préatica dos
conteudos curriculares. Por fim, os IFs e o ensino médio integrado, por eles ofertado, sdo

exemplos de educacdo publica, gratuita e de qualidade no Brasil.

2.1 O atendimento e o apoio educacional especializado no contexto dos Institutos Federais

A educacéo profissional € também um direito do estudante PAEE, devendo ocorrer em
cursos nas redes regulares de ensino, seja ela publica ou privada. Partindo-se da LBI (2015), ter
acessibilidade nesse contexto também € direito desse estudante, estando garantido tanto os

servicos da educacdo especial como a:

V - adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem
0 desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo
0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em instituicdes de ensino;

(.)

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacdo de recursos e servigos de acessibilidade e
de disponibilizacao e usabilidade pedagogica de recursos de tecnologia assistiva; (...)
IX - adogdo de medidas de apoio que favoregam o desenvolvimento dos aspectos
linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a
criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia; (...)
(BRASIL, 2015, p. 24).

A LBI (BRASIL, 2015) ndo faz distin¢do de niveis de ensino, porém, no movimento
politico na Educacdo Especial desde 2008, se percebe uma distin¢cdo entre o que se tem
realizado na educacdo infantil e no ensino fundamental, para o que se vivencia no contexto do
ensino medio, superior e na educacéo técnica e tecnoldgica. Fato que reflete nas condicdes de
apoio, de estrutura e financiamento do atendimento educacional especializado, na
acessibilidade curricular e na escolarizagdo dos estudantes PAEE. Entende-se que cada
contexto, instituicdo e nivel de ensino possui especificidades que devem serem consideradas,
mas 0s estudantes precisam ter garantido o direito de condi¢cdes de igualdade também no ensino
médio integrado.

No contexto da educacéo profissional, um dos grandes marcos na discussao sobre
inclusdo desde sua criacdo foi o Programa Educacdo Tecnologia e Profissionalizagcdo para
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (TECNEP), que objetivava entre suas
medidas a construgdao de uma politica publica inclusiva que favorecesse “condi¢des de acesso

ao publico-alvo da Educagdo Especial nos cursos oferecidos pela Rede Federal de Educacdo
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Tecnoldgica, garantindo-lhes, assim, a insercdo no mundo do trabalho e, por conseguinte,
independéncia econdomica” (FRANCA; TEIXEIRA, 2016, p. 66). A criagdo dos ntcleos
impulsionou o debate sobre inclusdo no contexto dos campi, em virtude de ser prevista a
implantagdo em cada local.

No contexto atual, as defini¢cdes de siglas para 0s NAPNES ndo sdo unanimes, nem as
concepcdes sobre o papel que esses possuem em relacdo aos estudantes PAEE. Alguns ndcleos
se nomeiam como Atendimento, como na implantacéo, outros enquanto apoio, assim como se
diferenciam o puablico atendido, alguns se referindo ao estudante PAEE, outros abrangendo
todas as necessidades educacionais especificas, nomenclatura utilizada pela Rede de Educacao
Profissional para se referir a um publico ampliado. (RODRIGUES SANTOS, 2020). Porém o
objetivo é comum, estes ncleos constituem-se como espago que realiza um movimento voltado
para inclusdo escolar dentro dos IFs.

A SETEC, através da Diretoria de Politicas e Regulagdo de Educacao Profissional e
Tecnoldgica (DPR), criou um documento orientador que definia o Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), porém, esse documento, apesar
de ter circulado no contexto da rede federal, ndo foi publicado. A definicao trazida de nucleo

nessa construcao que foi coletiva foi como:

0 setor das instituicdes de educacdo profissional que articula pessoas e setores para
criar a cultura da "educagdo para a convivéncia", aceitacdo da diversidade e,
principalmente, a quebra de barreiras fisicas, educacionais e atitudinais impeditivas a
permanéncia, participacdo e aprendizagem dos estudantes especificados neste
documento subsididrio (BRASIL, 2018, p. 17).

Diante do exposto é possivel entender que faz parte das competéncias do NAPNE a
articulacdo de estratégias que desenvolvam o ingresso, a permanéncia e também a saida com
éxito dos estudantes PAEE para o ensino superior e/ou para 0 mundo de trabalho. Dentro dessa
definicdo, entende-se que a concepgdo do nicleo como setor também ndo é undnime, o que traz
o desafio em relacdo a sua estrutura, condi¢Ges de funcionamento, carga horaria para trabalho,
etc. (SONZA; VILARONGA; MENDES, 2020).

Na Politica Nacional de Educacédo Especial (2018), apresentada em consulta publica, o
“Ndcleo de Acessibilidade e Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas”
também € entendido enquanto apoio, ndo atendimento, quando os coloca dentro do rol de

Servigos e recursos especializados, devendo ser

uma forma de apoio especializado oferecido em instituicGes de educacdo superior,
mediante servicos e recursos humanos, técnicos, tecnoldgicos e materiais
disponibilizados por profissionais especializados, quando demandados por
universitarios que necessitam de apoio da Educacdo Especial. Destina-se
principalmente ao estudante, objetivando eliminar barreiras que restringem sua plena
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participacdo no ambiente académico e propiciar-lhe acessibilidade a aprendizagem e
ao curriculo (BRASIL, 2018, s/p).
Nessa versdo da consulta, mesmo utilizando-se a nomenclatura de publico costumeiro
na Rede Profissional Tecnologica, ndo se faz referéncia ao ensino médio integrado, técnico e
tecnoldgico. Além do apoio ao estudante, como mencionado acima, se tem a ampliagdo do foco

a

comunidade académica, por meio de: (a) orientacdo docente e atividades que
contribuam para a formacgéo dos professores; (b) orientacdo aos gestores na tomada
de decisdes ou em questdes que envolvam o estudante atendido pelo servico; (c)
orientacdo aos demais estudantes e colaboradores locais, de modo a contribuir para o
desenvolvimento inclusivo das instituicdes de ensino superior. O nicleo de
acessibilidade é garantido pelo Decreto n° 7.611/2011. (BRASIL, 2018, s/p).

Sabe-se que se trata de um documento em suspensdo por inconstitucionalidade, mas
observa-se, que mesmo nele estando prevista a existéncia dos nucleos dentro do documento,
todavia existe a garantia legal do Atendimento Educacional Especializado pela Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, define o Atendimento Educacional Individualizado
como

acOes pedagdgicas realizadas pelo professor especializado para apoiar o
desenvolvimento curricular do estudante, bem como apoiar o planejamento de
atividades pedagobgicas realizadas na escola pelo professor da classe comum
(BRASIL, 2018, s/p).

Ou seja, entende-se que o atendimento e o apoio do ndcleo ndo seriam concorrentes,
mas se somariam nessa rede de apoio de servigos. O que também se defende neste trabalho e
também por autores como “o pensar coletivo mediado pelos NAPNEs ndo substituiria, de
maneira alguma, o papel do Atendimento Educacional Especializado, da equipe
multiprofissional e dos demais atores envolvidos no processo de escolarizagao dos estudantes”.
(SONZA; VILARONGA; MENDES, 2020, p. 08)

O AEE apresenta um papel importante na educacdo do PAEE, também definido na
politica de 2008, tendo como fungéo

(...) identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo

substitutivas a escolarizagdo (BRASIL, 2008, p. 10).
Conforme o documento (BRASIL, 2008), o AEE deveria ocorrer prioritariamente nas
SRM’s (Salas de Recursos Multifuncionais) e no contraturno escolar, realizado em classe
regular. O que alguns autores ja apontaram que esse servico como modelo Unico deveria ser

ampliado, repensado com estratégias de trabalho colaborativo, como
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O ensino colaborativo ou coensino é um dos modelos de prestagao de servico de apoio
no qual um professor comum e um professor especializado dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo
de estudantes. Tal modelo emergiu como alternativa aos modelos de sala de recursos,
classes especiais ou escolas especiais, especificamente para responder as demandas
das préticas de inclusdo escolar de estudantes do publico alvo da educacdo especial
[...] (MENDES, VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 45).

Entende-se que sdo diversas as formas de operacionalizacdo do AEE, entre as quais
pode-se citar a perspectiva colaborativa, ou, até mesmo, em outros ambientes escolares com
oferecimento de um atendimento individual em demais espagos disponiveis na escola. Zerbato,
Vilaronga e Santos (2021) relatam a experiéncia de uma docente de educacdo especial do
Instituto Federal Baiano, instituicdo que possui educador especial atuando com o Atendimento
Educacional Especializado, trazendo as possibilidades do trabalno em colaboracgéo,
principalmente pelo contexto do ensino integrado, integral, com uma grande gama de
disciplinas, entendendo como importante a atuacdo desse profissional no contexto da sala de
aula.

No Brasil, as leis garantem direitos aos estudantes PAEE, mas a realidade institui
desafios aos quais as escolas ndo tém dado conta de atingir por falta de financiamento, estrutura
e a incorporacdo da Politica. Na maioria dos IFs, ainda existe o questionamento sobre a falta do
AEE previsto na Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008).

De acordo com a Politica (2008), para garantir os direitos dos estudantes nesse contexto,
é obrigatoria a presenca da figura do Professor de Educacdo Especial. Fato que faz com que
muitos nucleos, mesmo com pessoas comprometidas, tenham lacunas de formacgéo relacionadas
a acessibilidade para o estudante PAEE. Outro fator importante € que os estudantes tém
ingressado no ensino médio e superior com deficiéncias de escolariza¢do, como, por exemplo,
0 ndo conhecimento de Braille, Libras, uso de recursos de tecnologia assistiva, etc., sendo
necessaria a atuacdo desse especialista para que ele ingresse no mundo do trabalho de maneira
autbnoma (SONZA, VILARONGA, MENDES; 2020).

Vale destacar, também, que muitos professores responsaveis pelas disciplinas técnicas
da formacédo profissional se tornam docentes apds o ingresso por meio de concursos, mas que
ndo possuem formacdo em licenciatura. Este fato, que faz com que estratégias de ensino em
parceria sejam necessarias para garantir o direito dos estudantes, ndo s6 PAEE, mas da sala
como todo (SONZA, VILARONGA, MENDES; 2020).

Por ser entdo esse nucleo entendido, na instituicdo pesquisada, como apoio ao docente

e por sua importancia no contexto da Rede Profissional Tecnoldgica, entende-se que esse
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também estd presente na construcdo do nosso problema de estudo. Porém, como descrito
anteriormente, esse apoio ndo estd previsto da mesma forma em todas as institui¢fes da rede;
por isso, € preciso discutir a proposta de trabalho do IFSP para que posteriormente seja possivel

analisar o caso de um campus especifico, como é proposto nesta pesquisa.

2.2 A proposta de trabalho com estudantes PAEE no contexto do IFSP

Atualmente o IFSP desenvolve atividades nas seguintes modalidades de ensino: médio
integrado, técnico, superior, educacao de jovens e adultos, pds-graduacéo e cursos técnicos na
modalidade a distancia, além de projetos comunitarios e de extensdo, configurando-se nos
cursos profissionalizantes.

Segundo Ferretti (2011), o IFSP decidiu manter os modelos concomitantes e
subsequentes e voltar a oferecer o ensino médio integrado ao técnico profissionalizante no final
de 2008, considerando sua solida experiéncia na oferta de educacao profissional técnica de nivel
médio. O Decreto n° 5.154/2004 revogou o Decreto n® 2.208/1997, que estabelecia total
independéncia entre ensino médio e educacao profissional, o que tornou possivel a rearticulagdo
entre essas modalidades de ensino de forma articulada e subsequente. No ano de 2012 assinou
um acordo de cooperacdo com a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo tendo como
objetivo a oferta de educacéo técnica de nivel médio para os estudantes matriculados na rede
estadual. A Secretaria da Educacgéo do Estado de S&o Paulo ficaria responsavel pela organizacao
e oferta das disciplinas proprias do ensino médio, por meio de uma escola parceira e o IFSP
pela formacdo profissional. Atualmente o ingresso ao IFSP se da mediante processo seletivo e
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

Os cursos ofertados pelo IFSP sdo consonantes a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, com as Diretrizes Curriculares Nacionais e com o Plano de Desenvolvimento
Institucional. Assim, compreende o ser humano como ser sdcio histérico e a educacdo
profissional técnica de nivel médio a partir da perspectiva da educacdo integral e politécnica.

A atuacdo do IFSP com estudantes atendidos em suas diferencas esta prevista em seus
documentos oficiais, sendo 0 NAPNE regulamentado na Resolugdo 137/2014, com previsao de

implantacdo em cada cAmpus do IFSP, tendo como objetivos:

1. Criar a cultura da educacdo para a convivéncia, o respeito a diversidade, a promogao
da acessibilidade arquitetdnica, bem como a eliminacdo das barreiras educacionais e
atitudinais, incluindo socialmente a todos por meio da educagéo;

Il. Prestar apoio educacional aos estudantes com deficiéncia, com transtorno do
espectro autista e com altas habilidades/superdotacéo do campus;

I11. Difundir e programar as diretrizes de inclusdo dos estudantes com deficiéncia,
com transtorno do espectro autista e com altas habilidades/superdotacéo no campus;
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IV. Integrar os diversos segmentos que compdem a comunidade escolar para
desenvolver sentimento de corresponsabilidade na constru¢do da acdo educativa de
incluséo no IFSP; aprovado pela Resolugéo n. 137, de 4 de novembro de 2014

V. Promover a pratica democratica e as ac¢Oes inclusivas para estudantes com
deficiéncia, com transtorno do espectro autista e com altas habilidades/superdotacéao

como diretrizes do campus. (IFSP, 2014, p. 03-04).

Em relacdo ao publico-alvo, o documento relaciona a atuagdo junto aos estudantes
PAEE, enfatizando, no seu artigo Art. 6°, que “Constitui-se publico-alvo das a¢des inclusivas
do NAPNE de cada cAmpus os estudantes com necessidades educacionais especificas que se
originam em funcdo de deficiéncia, transtorno do espectro autista e de altas
habilidades/superdotagao” (IFSP, 2014, p. 03-04), publico denominado como PAEE na Politica
de Educacéo Especial (2008).

E prevista a composicdo do nicleo por eleicio, tendo mandato de 2 anos, composto por
profissionais da Coordenadoria Sociopedagdgica, um (a) pedagogo (a), um (a) assistente social,

um (a) psicologo (a) e um (a) técnico (a) em assuntos educacionais. Além desses profissionais,

podem participar outros servidores do IFSP (docentes e técnicos administrativos) e
pessoas da comunidade escolar (direcdo-geral, docentes, técnicos-administrativos,
estudantes e familiares) que se identificam com a tematica da inclusdo, manifestam o
desejo de participacdo no NAPNE e se dispem a incorporarem-se nos projetos de
inclusdo e a desenvolver as acbes da educacdo inclusiva no campus. (IFSP 2014, p.
03-04).

Vale ressaltar que a maioria dos NAPNEs vivenciam a falta de um educador especial, o
que muitas vezes acaba dificultando o éxito de algumas atividades. Esse profissional seria de
extrema importancia considerando-se que a educacao especial deve estar presente em todos 0s
niveis de ensino. Ter a presenca desse conhecimento especifico na educacdo profissional é
também um direito do estudante PAEE, devendo ocorrer em cursos nas redes regulares de
ensino seja ela publica ou privada, sendo que compete a estas institui¢fes realizar as adequacgdes
que permitam o acesso das pessoas com deficiéncia ao ensino profissionalizante e ao mundo do
trabalho (BRASIL 2001).

Nos documentos do IFSP, existe a previsaio de um nomeado Plano Educacional
Individualizado, que "consiste em um documento que contém as informagdes sintetizadas,
obtidas pela CSP (Coordenadoria Sociopedagdgica) e NAPNE, assim como o planejamento do
trabalho pedagdgico a ser desenvolvido. (IFSP, 2017, p. 4). O PEI, nesse contexto, seria de
extrema importancia para se definir 0s recursos e servigos necessarios para caso estudante,
pensados de maneira coletiva, pois, trata-se de um documento que norteia 0s suportes a serem
oferecidos aos estudantes PAEE (TANNUS- VALADAO, 2011).

O item “III. O Programa Pedagogico tem relagdo direta com o Componente (s) curricular

(es), sugerindo que docentes repensem seus objetos especificos, contetdos, metodologias e
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formas de avaliacdo. Sendo entdo, o0 NAPNE, responsavel por pensar em conjunto com as

docentes a¢Oes relacionadas diretamente ao planejamento.

I1l. PROGRAMA PEDAGOGICO — Na terceira etapa, serdo delineados, pelos
professores, em conjunto com a CSP e NAPNE, as adequacdes/adaptacBes a serem
realizadas e, mais especificamente, os objetivos das disciplinas e os respectivos
saberes a serem construidos (contetdos), assim como as metodologias especificas e
0s processos avaliativos (procedimentos / critérios / instrumentos) diferenciados.

Fica evidente a relevancia de estudos voltados ao processo de inclusdo dos estudantes
PAEE nos IFs, assim como questdes quanto ao planejamento do ensino, acessibilidade e

permanéncia.

3. METODO

Perante 0 exposto, a presente pesquisa apresenta como objetivo geral descrever e
analisar o planejamento docente para os estudantes PAEE do Ensino Médio Integrado tendo
como l6cus um cdmpus do IFSP e como objetivos especificos: a) identificar quais as bases e as
parcerias que ocorrem no planejamento para esses estudantes, b) analisar a existéncia de um
planejamento individualizado e quais 0s sujeitos que participaram do processo e c) avaliar 0s
avancgos e os desafios vivenciados pelos docentes da sala comum no momento de planejar o
ensino.

Com a intengdo de atingir os objetivos propostos, a pesquisa se deu por meio de
entrevistas individuais com os docentes dos estudantes PAEE do IFSP e também com a equipe
do NAPNE, a fim de conhecer como 0s mesmos realizam os planejamentos para esses
estudantes. Para isso, a presente pesquisa caracteriza-se um estudo de caso do tipo descritivo,

com abordagem qualitativa descritiva.

3.1 Caracterizacao da pesquisa

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a abordagem qualitativa por sua vez € bastante eficaz
quando utilizado em estudos que descrevem ambientes e interacdes, como é o caso das
instituicOes de ensino. Sampiere, Collado e Lucio (2013) destacam que um ponto importante
da abordagem qualitativa é a possibilidade de perguntas hipoteses, antes, durante e depois do
processo de coleta e analise dos dados, o que € muito utilizado em pesquisas da area da
educacéo.

A presente pesquisa caracteriza-se como descritiva, uma vez que, a mesma contemplara
0 estudo, a analise, o registro e a interpretacdo de fatos sem a interferéncia do pesquisador

(BARROS; LEHFELD, 2007). Nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador deve apenas observar o
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funcionamento de uma estrutura, sistema, método ou processo, visando a identificacao, registro
e analise das caracteristicas.

A pesquisa pode ser entendida como um estudo de caso, que de acordo com Yin (2001,
p.32) “ € uma investigacdo empirica de um fendmeno contemporaneo dentro de um contexto
da vida real, sendo que os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definido”.
Yin (2001) enfatiza ser a estratégia mais escolhida quando é preciso responder a questdes do
tipo “como” e “por qué” e quando o pesquisador possui pouco controle sobre os eventos
pesquisados.

Sendo assim, um estudo de caso ndo busca a generalizacao de seus resultados, mas sim
a compreensao e interpretacdo mais profunda dos fatos e fendmenos especificos. Embora nao
possam ser generalizados, os resultados obtidos devem possibilitar a disseminagdo do
conhecimento, por meio de possiveis generalizacbes ou proposi¢des tedricas que podem surgir

do estudo. (YIN, 2001).

3.2 Local

A pesquisa foi realizada em um Campus do IFSP do interior do estado. A instituicio*
funciona desde 2008 nos moldes atuais a qual se encontra oferecendo cursos de nivel técnico,
tecnoldgicos, graduacdes, mestrado e curso de extensdo (centro de linguas, cursinho popular,
cursos a distancia, entre outros).

Segundo informag@es encontradas na pagina online da instituicdo, a mesma encontra-se
estruturada por meio de uma proposta inovadora de gestdo: a parceria entre o poder publico,
federal e municipal, e a sociedade civil organizada, que tem apresentado resultados positivos
do ponto de vista de sua solidificacdo junto ao municipio a qual se encontra e sua regido. Sua
atuacdo vai desde o ensino técnico de nivel médio até a pds-graduacgdo, assim como também no
desenvolvimento de programas de extensdo, divulgacdo cientifica e tecnoldgica, além de
realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o empreendedorismo e o
cooperativismo.

A pesquisa foi realizada nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, a qual conta
com as modalidades: técnico em automacdo industrial, técnico em quimica, técnico em

mecanica (modalidade EJA — Educacao de Jovens e Adultos).

4 A pagina do campus néo foi referenciada para garantir o anonimato da pesquisa.
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3.3 Caracterizagao dos participantes

Participaram da pesquisa 8 docentes vinculados a Rede Federal de ensino da institui¢cdo
pesquisada a qual atuam de forma direta com estudantes PAEE do Ensino Médio Integrado.
Para participar da pesquisa foram utilizados enquanto critério de inclusdo, que os docentes
estivessem atuando durante o periodo da pesquisa com estudantes PAEE do Ensino Médio
Integrado na instituicdo de ensino pesquisada



Quadro 2 - Caracterizacdo dos Participantes

Tempo de
Tipo da Tipo de Es tudante
Formacio Formacio po po Atuacio Regime de | Disciplina
Participante| Sexo Idade Infcial Conti Formacio Formacio Contratacs infst PAFE que
i ontinu Inicial Continuada como ontratagdo | minis tem contato
Docente
Ensino Superior Presenciall Presencial/ De 212 30 Concursado/
Mauricio [Masculino| 48 (Bacharel/ Mestrado ' ‘ Efetivo/ Filosofia Tereza
. . Federal Federal anos
Licenciatura) Estavel
Concursado/ Satde e
Moisés | Masculino| 42 Ensino Superior Doutorado P;f:seucmb' Pr(iscnmalx De 11a20 Efetivo/ Seguranga Tereza.
(Bacharelado) Estadual Federal anos no Pablo ¢ Raul
Estavel
Trabalho
. Ensino Superior I Presencial/ De 21 a30 Contrato A
Aurora Feminino | 44 . . Doutorado Estadual/ - .. Portugués Tereza
(Licenciatura) ) Federal anos Temporario
Privada
X L Ensino Superior Presencna,v Presencial/ De 11a20 Concursa(?o: Educagdo e
Amélia Feminino | 48 . . Mestrado Federal / Efetivo/ Tereza
(Licenciatura) ) Estadual anos X Libras
Privada Estavel
. . . . . Concursado/
Ensino Superior Presencial/ Semipresencial’ | De 11a20
Pilar Feminino | 33 . . P Mestrado . P Efetivo/ Matemitica | Pablo ¢ Raul
(Licenciatura) Privada Federal anos
Estavel
Luzi Eemini 30 Ensino Superior Doutorad Presencial/ Presencial/ Dc4al0 Contrato Eisi Tereza,
aa crmmmo (Licenciatura) outorado Estadual Federal anos Temporario isiea Pablo e Raul
Ensino Superior Presencial/ Pre ial/ De 11 220 Concursado/ T
Jade Feminino | 36 (Bacharel/ Doutorado Federal/ seneay “ Efetivo/ Sociologia SIEA,
. . Federal anos Pablo e Raul
Licenciatura) Estadual Estavel
. . Ensino Superior Privada/A Presencial/ Ded4alld Contrato .
Ester Feminino | 33 (Bacharelado) Biaiiotado Distancia Estadual anos Temporario Quimica Tereza

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

42



43

Fazendo uma andlise quanto a caracterizacdo dos docentes que participaram da
pesquisa, quatro tém como formacao inicial a licenciatura, trés bacharelado e dois em ambos.
Quanto a formacéo continuada, seis dos docentes tém o doutorado como maior titulacéo, e trés
0 mestrado, o0 que mostra que grande parte dos professores desse campus do IF possui pés-
graduacdo, mesmo ndo sendo exigéncia para 0 ingresso N0 CONCurso ou processo seletivo.

Referente a formacdo, tanto a inicial como continuada a maior parte se deu no formato
presencial, sendo apenas um docente que teve a formacédo na modalidade semipresencial e um
totalmente a distancia. Destas formac@es, a maior parte se deu em rede federal e/ou estadual.
Em relacdo ao tempo de atuacdo como docente, quatro estdo atuando entre 11 e 20 anos, trés
entre 4 a 10 anos e dois entre 21 a 30 anos.

Os docentes que participaram da pesquisa ministram as seguintes disciplinas: Saude e
Seguranca no Trabalho, Fisica, Portugués, Quimica, Sociologia, Matematica, Filosofia e Libras.

Os estudantes PAEE que estdo no Ensino Médio Integrado deste campus do Instituto
Federal sdo: Tereza, estudante surda do curso de Quimica, Raul, estudante autista do curso de

Automacdo e Pablo, estudante Asperger, também de curso de Automagéo.

3.4 Instrumentos de coleta de dados

Para coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos:

a) Roteiro de Entrevista com o Coordenador do NAPNE (APENDICE B). Este
roteiro foi elaborado com questdes semiabertas a fim de conhecer o tempo de funcionamento
do NAPNE, quem sdo os participantes, quem sdo os estudantes PAEE e outras questdes
relacionadas com o planejamento docente e a relagdo do NAPNE.

Para Duarte (2006, p. 64-66) a entrevista semiaberta parte de um roteiro pré-
estabelecido, apoiado em teorias e hipoteses que interessam a pesquisa e que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses que irdo surgindo a medida
que se recebe as respostas do participante da pesquisa.

b) Questionario de identificacdo dos participantes (APENDICE A), adaptado com
base no instrumento de Caracterizagdo de Participantes elaborado no projeto “A avaliagdo da

qualidade da Educacio Especial, no 4mbito da Educagio Basica”®. Este questionario teve como

® LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de; MENDES, Enicéia Goncalves. A avaliagdo da qualidade da Educacdo
Especial no ambito da Educacdo Basica (Processo Inep: 23112.001311/2016-08). Relatério Final. Sdo Carlos:
INEP, 2016.
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objetivo coletar informacdes referentes aos dados pessoais, dados a respeito da formacéo, sendo
ela inicial e continuada e também atuacdo profissional dos participantes da pesquisa. O roteiro
deste questionario € constituido por trés blocos, sendo eles:

) Bloco 1: Identificacdo do Docente: nome, data de nascimento, municipio de
nascimento, nacionalidade, municipio que reside, sexo, cor/raca e se 0 docente se enquadra em
alguma condicéao de deficiéncia.

° Bloco 2: Formacéo: Escolaridade, formacéo inicial, tipo de ensino do curso, rede
de ensino do curso, tempo de conclusdo do primeiro curso, se 0 curso contemplou contetidos
da educacdo especial (caso a resposta anterior seja sim, a proxima pede que assinale qual o tema
que foi contemplado), formacao continuada, curso da mais alta titulacéo, tipo do curso, rede de
ensino, tempo de conclusdo, cursos realizados nos Gltimo dois anos, rede de ensino do curso e
sua contribuicdo para a docéncia e tempo de atuacdo como docente.

° Bloco 3: Caracterizacdo do trabalho atual: regime de contratacéo, faixa salarial,
carga horéaria semanal, nivel de ensino a qual atua, nimero de estudantes PAEE em sala de aula
e namero de estudantes em geral em sala de aula.

C) Roteiro de Entrevista Semiestruturado com os Docentes (APENDICE C).
Fundamentado com base nos seguintes questionarios: Questionario de avaliacdo da politica de
inclusdo escolar: professor (a) de sala comum, também do projeto “Avaliagdo da qualidade da
Educac&o Especial no Ambito da Educacéo Basica®.

O questionario inicial foi composto por questdes fechadas, que apds passar por juizes
do grupo de pesquisa para avaliar a contextualizacdo para docéncia EBTT, foi observado que o
formato do questionario ndo contemplava todos 0s objetivos especificos da pesquisa, optou-se
entdo por adaptar o instrumento para um roteiro de entrevista semiestruturada.

Para Lidke; André (1988, p. 34), a entrevista semiestruturada € um instrumento de
coleta de dados que permite o alcance imediato e coerente da informacéo a qual se deseja obter,
seja com qualquer tipo de informante e os mais variados topicos. Marconi e Lakatos (2004)
também afirmam que na entrevista semiestruturada, o entrevistador tem a liberdade para
direcionar cada situagio na direcdo que considere mais adequada para aquele momento. E uma

maneira de poder explorar de forma mais abrangente a questéo.

® LACERDA, Cristina Broglia Feitosa de; MENDES, Enicéia Goncalves. A avaliagdo da qualidade da Educacéao
Especial no dmbito da Educacdo Basica (Processo Inep: 23112.001311/2016-08). Relatdrio Final. Sdo Carlos:
INEP, 2016.
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Esse roteiro contou com 21 questdes organizadas em grupos (QUADRO 3) e teve como
objetivo o conhecimento quanto ao planejamento para estudantes PAEE no Ensino Médio
integrado segundo os docentes.

Quadro 3 - Organizacgdo das questdes semiestruturadas

Grupos Questes

Qual (is) disciplina (s) leciona?

Participa do planejamento coletivo?

1. Informagdes sobre —= , —
Comaqual frequéncia do planejamento é realizado?

Plangjamento , , —
J O planejamento é reelaborado quando necessario?

Quem participa do planejamento?

Comqual publico vocé trabalhada no momento?

\océ encontra dificuldades para trabalhar comesse estudante?

Como € a participacdo dele emsala de aula?

Vocé utiliza algumtipo de diferenciaéo?

2. Informag@es sobre estudante - — ,
Como sdo as avaliagdes escritas?

PAEEe as estratégias e ensino . ,
) Esse aluno recebe algumtipo de apoio emsala de aula? Qual?

docente
Vocé utiliza de diferenciagGes curriculares de acordo coma especificidade do estudante?

\océ acredita que esse estudante ira dar continuidade nos estudos ou mercado de
trabalho?

Comente sobre 0 material adaptado.

3. Informag@es sobre materiais e

: . Avalie as condiGes de acessibilidade emsala de aula. Como séo as condicdes dos
equipamentos utilizados

equipamentos e recursos para 0s estudantes PAEE?

Como € a interacdo dos estudantes PAEE emsala? E comos demais estudantes?

Como vocé avalia a aprendizagem desses estudantes?

4. Informagdes sobre avaliagéo de .
; ; E 0 desempenho dos estudantes PAEE? Correspondemao planejamento?

aprendizagem - — —— ,
O que vocé tema relatar sobre as suas possibilidades para realizagéo do planejamento para

esses estudantes? Qual seu grau de dominio? Tem dificuldades?.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

Os roteiros de entrevistas foram elaborados e posteriormente apresentados e discutido
por juizes que fazem parte do Grupo de Pesquisa de Formacdo de Recursos Humanos em
Educacéo Especial (GP-FOREESP?), a qual é composto por estudantes de mestrado, doutorado

e pés-doutorado, mestres e doutores que participaram da validacdo dos roteiros.

! Grupo de pesquisa criado no ano de 1997, pela professora Enicéia Mendes, cadastrado no Diretorio dos Grupos
de Pesquisa do CNPq e é composto por professores do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Especial e seus
respectivos orientandos da graduagdo, mestrado, doutorado e pés-doutorado da Universidade Federal de Sdo
Carlos.
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3.5 Procedimentos de coleta de dados
Em conformidade com os objetivos propostos na pesquisa e a metodologia apresentada,
o delineamento de pesquisa desenvolveu-se de acordo com as etapas mencionadas a seguir:
e Etapa preliminar: Encaminhamentos éticos e preliminares
e Etapa I: Compreensdo do contexto investigado

e FEtapa II: InformacgGes sobre o planejamento docente

3.5.1 Etapa Preliminar

Primeiramente o projeto de pesquisa foi encaminhado no dia 17 de junho de 2019 via e-
mail para a instituigdo de ensino e recebendo a anuéncia de autorizagdo no dia 27 de julho de
2019, foi encaminhada também via e-mail uma Carta de Autorizacdo para realizacdo da
pesquisa. Apds esse primeiro contato, o projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica
da Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar (ANEXO A) na data de 30/07/2019 e
aprovado em 28/08/2019 de acordo com o parecer de n° 3.539.016. O estudo foi desenvolvido
de acordo com os parametros das Resolugbes do Conselho Nacional de Saide N° 466, de 12 de
dezembro de 2012, e N° 510 de 07 de abril de 2016, que regulamentam pesquisas envolvendo
seres humanos e ciéncias sociais aplicadas.

Com a aprovagdo foi realizado um novo contato com a dire¢cdo académica para
agendamento da apresentacdo do projeto de pesquisa aos docentes, assim como a efetivacéo
dos convites para participacdo. Para os docentes interessados em participar da pesquisa, antes
do inicio da coleta os mesmos receberam e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE (APENDICE D), procedimento inicial que se repetiu com todos os
participantes que se mostraram interessados em participar da pesquisa.

Vale ressaltar que durante todo o processo foi assegurada a autonomia e a liberdade dos

participantes na pesquisa, sendo garantido a confidencialidade, privacidade de suas identidades.

3.5.2 Etapa I: Compreensdo do contexto pesquisado

A primeira coleta de dados dessa etapa foi realizada com o coordenador do NAPNE e
também diretor do campus da instituicdo. Esse procedimento se deu via Skype na data de 22 de
outubro de 2019, utilizando do roteiro de entrevista com questdes semiabertas (APENDICE B),
assim como ja mencionado anteriormente. Esta entrevista teve a duracdo de 46 minutos e foi
gravada por um smartphone com autorizag&o prévia do entrevistado.

Neste primeiro contato, o objetivo foi de conhecer o tempo e funcionamento do NAPNE

na instituicdo, quem eram os participantes efetivos naquela gestdo, como se dava a participacdo
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do NAPNE nos planejamentos, se eles eram realizados individualmente para cada estudante,
dentre outros questionamentos para conhecimento da instituicdo, dos atendimentos para com
os estudantes PAEE e afins. O campus ndo possui professor de educacdo especial, por esse

motivo foi dado enfoque Unico inicialmente ao nucleo.

3.5.3 Etapa II: Informacdes sobre o planejamento docente

Nesta etapa foram realizadas entrevistas com os docentes que ministram aulas para o0s
estudantes PAEE, indicados pelo representante do NAPNE. As entrevistas foram realizadas
individualmente, guiadas pelos roteiros personalizados contendo questdes amplas, €, no roteiro
de docentes, fichas de questdes norteadoras para um maior detalhamento dos dados, até que a
pesquisadora estivesse segura de que as informacdes coletadas foram suficientes para a
pesquisa.

E importante ressaltar que parte da coleta de dados ocorreu em um periodo épico
historicamente, politicamente e socialmente por conta da Pandemia provocada pela Covid-198,
popularmente conhecida como Coronavirus. Quatro das entrevistas com os docentes foram
realizadas presencialmente no campus antes da Pandemia em contexto no dia 4 de mar¢o de
2020. Contudo, durante o periodo de isolamento social em vista das impossibilidades de contato
direto, as demais entrevistas com os docentes foram realizadas via Hanghout ou Google Meet,
de acordo com a disponibilidade dos mesmos.

3.5.3.1 Entrevistas individuais presenciais
A realizagédo das entrevistas individuais foi realizada da seguinte forma, conforme o

quadro a seguir:

Quadro 4 - Coleta de Dados Presenciais

Participantes Data da Entrevista Duracéo
Moises 04/03/2020 16:02 minutos
Amélia 04/03/2020 41:51 minutos

Mauricio 04/03/2020 30:15 minutos

8 A COVID-19 consiste em uma doenga altamente contagiosa provocada por uma familia de virus (SARSCoV-2)
que atinge o sistema respiratorio, causando infecces pulmonares com sintomas que variam de leves até casos
mais graves, levando a 6bito uma parcela significativa dos infectados, por meio da sindrome respiratdria aguda
(BRASIL, 2020).
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Aurora 04/03/2020 18:06 minutos

Fonte: Dados da pesquisadora, 2020

As entrevistas presenciais foram realizadas no horario de expediente dos docentes com

agendamento prévio com 0s mesmos.

3.5.3.2 Entrevistas individuais a distancia

As demais entrevistas que ocorreram no periodo de Pandemia foram realizadas de
acordo com a disponibilidade dos docentes via Google Meet ou Hanghout, e cumprindo assim
com as orientacdes estabelecidas pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Todas foram
gravadas em gravador portatil ou gravador de voz de smartphone para posterior transcri¢cdo dos
dados para comprovacdo, autenticidade e credibilidade cientifica dos dados coletados
(MANZINI, 2012).

A realizacdo das entrevistas individuais foi realizada da seguinte forma, conforme o

quadro a seguir:

Quadro 5 - Coleta de Dados a distancia

Participantes Data da Entrevista Duracao
Ramiro 23/10/2019 17:12 minutos
Ester 05/05/2020 33:58 minutos
Jade 06/05/2020 24:19 minutos
Luzia 06/05/2020 19:06 minutos
Pilar 01/06/2020 21:10 minutos

Fonte: Dados da Pesquisadora, 2020

3.6 Transcricao e analise de dados

ApOs coleta dos dados, os mesmos foram transcritos e revisados. Segundo Manzini
(2012), essa etapa deve ser realizada apenas pelo préprio pesquisador, levando em conta que
apenas ele poderé ter olhares e interpretacdes daquilo que foi exposto durante sua coleta e que
em algum momento possa contribuir com a analise.

Em relacdo ao planejamento docente, os dados das entrevistas foram organizados com
base nos objetivos, que correspondem ao contexto do campus e do Nucleo de Apoio as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE); estratégias de planejamento docente e
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0 papel das bases e parcerias no planejamento, estudantes PAEE que necessitam de
acessibilidade. Como subcategorias, utilizou-se dos eixos do roteiro de entrevista

Quadro 6 - Categorias e Subcategorias de analise

Categorias Subcategorias

O contexto do campus e do Nucleo de [ O contexto do NAPNE no cdmpus pesquisado e seu papel
Nucleo de Apoio as Pessoas com | no planejamento docente

Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE)

Estratégias e desafios do planejamento | Planejamento Coletivo e planejamento para estudantes
docente PAEE;

Estratégias de planejamento docente;

Participacdo e mediacdo para participacdo dos estudantes
em sala de aula;

Acessibilidade Curricular e adaptagbes de material
didatico;

Condig0es de acessibilidade da sala de aula e da instituico;
Transicdo para os estudantes PAEE;

Papel das bases e parcerias no | Inclusdo e a educagdo Profissional e Tecnoldgica
planejamento Autoeficacia sobre o trabalho com o estudante PAEE.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020

Por serem categorias e subcategorias que se entrelagam, ndo foram apresentadas na
dissertacdo de maneira linear, mas chamadas para o dialogo com o referencial teorico,
legislacdo, documentos normativos do IFSP e pesquisas sobre a tematica a medida que os dados

emergiram nas analises.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresentara os resultados da pesquisa, observacdes realizadas durante a
analise dos dados e discussdo com a literatura da area. Sua construcao pautou-se nas categorias

e subcategorias anteriormente descritas.

4.1 O contexto do NAPNE no campus pesquisado e seu papel no planejamento docente
Os NAPNEs do Instituto Federal de Sdo Paulo funcionam sob a resolugdo n® 137, de 4
de novembro de 2014, a qual “Aprova o Regulamento do Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas”. Porém, acredita-Se que apesar dos pressupostos serem
0s mesmo para todos os campi, funcionamento e papel se diferenciam de acordo com a
formacdo da equipe, condicGes de trabalho e dos estudantes matriculados nos campi.

Como discutido anteriormente nos capitulos introdutérios, o nucleo tem se destacado
em relagdo ao trabalho com os estudantes PAEE nos institutos, sendo em alguns campi, o Gnico
apoio recebido devido a falta da garantia do Atendimento Educacional Especializado e do
Educador Especial para o docente e para o estudante, no momento de se pensar o planejamento
das atividades curriculares (FERREIRA SILVA, 2020).

No cadmpus pesquisado, foi realizada entrevista com Ramiro, coordenador do NAPNE,
a fim de conhecer um pouco sobre funcionamento, os membros que fazem parte da equipe do
nacleo, ter informacgdes sobre estudantes apoiados e principalmente sobre a participacdo do
mesmo no planejamento para os estudantes PAEE. Em entrevista, o coordenador do NAPNE
mencionou que o funcionamento do nucleo se deu efetivamente a partir de junho de 2019, pouco
antes do inicio da coleta desta pesquisa, por necessidades internas do campus relacionadas a
um estudante especifico com surdez. O entrevistado também relata que anteriormente tiveram
no campus um estudante cego que ndo teve apoio do NAPNE e sim dos proprios docentes do
curso.

O NAPNE, comecou a funcionar efetivamente em 2019 por conta da nossa aluna
surda, ja tivemos outros alunos PAEE no campus, mas eles eram mais independentes
e as acdes eram tomadas pelos docentes e ndo pelo NAPNE. O NAPNE comecou a
fazer um trabalho mesmo agora, recentemente, maio/junho de 2019; as primeiras atas
escritas sdo de cinco ou seis semanas atras. (RAMIRO, 2019)
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Em entrevista, Ramiro (2019) mencionou os estudantes PAEE que fazem parte do
ensino médio integrado do campus a qual a pesquisa foi realizada e que entende que € preciso

uma acessibilidade curricular, conforme o quadro abaixo:

Quadro 8 - Identificacdo dos estudantes PAEE no ano de 2019

Identificagéo Curso Ano Ingresso
PAEE
Surdez Técnico em Quimica Integrado ao Ensino 1° 1° semestre
Médio ano 2019
Sindrome de Técnico em Automacao Industrial Integrado 1° 1° semestre
Asperger ao Ensino Médio ano 2019
Autismo Técnico em Automacdo Industrial Integrado 1° 1° semestre
ao Ensino Médio ano 2019

Fonte: Elaborado pela autora

Todos os estudantes mencionados pelo representante do NAPNE ingressaram no ano de
2019 no ensino médio integrado, ano a qual segundo os dados da pesquisa, foi necessario o
fortalecimento das do NAPNE.

Porém, a garantia de acesso ndo é sindbnimo de permanéncia e conclusdo do curso no
campus, pois para que o estudante PAEE possa ter reais condi¢Oes de aprendizagem, sdo
necessarias adaptacBes tanto estruturais como curriculares (MARQUES, 2014). Por esse
motivo a pesquisa analisa as falas dos docentes referindo-se ao que vem sendo realizado por
eles junto ao NAPNE, além de levantar questfes relacionadas aos desafios e experiéncias
exitosas realizadas pelos mesmos.

Rodrigues Santos (2020), relata em sua pesquisa que grande parte dos IFs aguardam a
demanda surgir para depois procurarem tomar as providéncias necessarias para acolhimento do
estudante PAEE. Partindo da proposta de funcionamento dos NAPNEs no IFSP, “II. Prestar
apoio educacional aos estudantes com deficiéncia, com transtorno do espectro autista e com
altas habilidades/superdotagdo do campus” (IFSP, 2014, p. 03), seria um dos objetivos do
nacleo, mas ndo o unico.

De acordo com Nascimento, Florindo e Silva (2013), quando criados através do
programa TEC NEP, os NAPNEs tinham como objetivo “criar cultura de educagdo para
convivéncia, aceitacdo da adversidade, para eliminacdo das barreiras arquiteténicas atitudinais
e educacionais. ” (BRASIL, 2006, p.14), o que justificaria um inicio de trabalho anterior a
chegada do estudante, pensando que as barreiras comecam no ingresso do estudante e que

mudancgas atitudinais ndo sao faceis, necessitam de um processo historico na instituicéo.
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Mendes (2017) também ressalta que o trabalho ocorre de forma assistematica na grande
maioria dos IFs, e isso resulta na impossibilidade de criar condutas institucionais para o
atendimento que venham a se configurar como instrucionais.

Levando em consideracao os principios constitucionais de que a educacao ¢ para todos,
em todos o0s niveis de ensino deve-se oferecer o0 acesso para que qualquer individuo que queira
adentrar no sistema de ensino consiga com éxito. De acordo com Favero, Pantoja e Mantoan
(2011), ndo é qualquer forma de ensino que contempla a similitude de uma educagéo para todos,
e o direito a mesma neste sentido € uma oportunidade de equidade no acesso aos bens sociais
para todas as pessoas com deficiéncia, as quais no contexto histérico da educacao vivenciaram
momentos de afastamento dos espacgos escolares que deveria por direito ser comuns a todos.

Segundo Sommer (2020), na busca por um entendimento no que se refere ao direito a
equidade de oportunidades para pessoas com deficiéncia, constitui-se um espaco emergente de
discussdes politicas, essas que pleiteiam reparar aquilo que as pessoas com deficiéncias
sofreram no passado. Diante disso, politicas de a¢es afirmativas caminham em um intenso
didlogo, destaca-se a Lei n°. 12.711/2012, conhecida como Lei das cotas, que dispde sobre o
ingresso nas universidades federais e nas institui¢oes federais de ensino técnico de nivel médio.

Seguindo o sancionamento desta Lei, o IFSP destina a reserva de vagas em seu processo
seletivo para ingresso desde o0 1° semestre de 2013, publicado no edital n.° 561/2012 de 11 de
dezembro de 2012, porém o campus a qual essa pesquisa se destina iniciou a reserva de vagas
para pessoas com deficiéncia a partir do 1° semestre de 2018, de acordo com o edital n.° 744,
de 02 de outubro de 2017, seguindo a prerrogativa legal que assegura o sistema de cotas a qual
foi estabelecido pelo art. 5° da Lei n® 13.409/2016, que inclui as pessoas com deficiéncia.

Essas vagas correspondem a 22,6% do total, conforme a tabela abaixo, sendo para PCD
as vagas: L6, L7 e L8.

Quadro 7 - Distribuicao de vagas processo seletivo 2018

Total Ampla

de P L1 L2 L3 L4 LS5 L6 LT L8
Concorréncia

Vagas
32 16 3 2 3 2 2 2 1 1
35 17 3 3 3 2 2 1 1
40 20 4 3 4 3 2 2 1 1
80 40 10 s 10 5 3 3 2 2

Fonte: Edital n°. 744 de 02 de outubro de 2017
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Isso pode explicar o aumento das matriculas de estudantes com deficiéncia e a
intensificacdo no trabalho do NAPNE em 2019, mas esse dado nao foi coletado sobre o0s sujeitos
PcD’s pesquisados. Parte-se do pressuposto que os estudantes anteriores “estudantes tinham
autonomia ¢ ndo precisavam de grandes adaptagdes”, (RAMIRO, 2019) e que a estudante tem
a possibilidade de receber estudantes com diferentes perfis apds a garantia legal das cotas.

Os processos seletivos para o ingresso no ensino médio integrado nos campi do IFSP
ocorriam mediante a realizacao de uma prova de conhecimentos que contemplava as disciplinas
do ensino fundamental, tais como: Portugués; Matematica; Historia; Geografia; Redacdo e
andlise do historico escolar do estudante. Atualmente o processo seletivo contempla somente a
avaliacdo do histdrico escolar dos estudantes.

Em andlise aos editais anteriores, observou-se que anteriormente ao edital n.° 744, de
02 de outubro de 2017 ndo apontavam também informacg6es ao individuo PAEE em relacdo ao
direito de condicdes legais e especificas para realizacdo das provas como por exemplo a
disponibilidade de intérprete de Libras para o estudante surdo, ou ledor/transcritor para um
estudante cego. O que consta apenas € a instrucdo na qual refere-se que o estudante deveria
apresentar um laudo médico onde expressasse sua deficiéncia por meio da Classificacao
Internacional da Doenca (CID). Também ndo existem mengdes sobre considera¢es de uma
avaliacéo biopsicossocial no ingresso, ndo se mencionam bancas de verificagédo, como previsto

na LBI (2015), apenas a necessidade do diagnostico médico.
1° A avaliagdo da deficiéncia, quando necessaria, serad biopsicossocial, realizada por
equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:
| - os impedimentos nas funcfes e nas estruturas do corpo;
Il - os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais;
111 - a limitacdo no desempenho de atividades; e
IV - a restricdo de participacéo.

Diante do exposto € possivel concluir que a instituicdo estd vinculada ainda ao que
chamamos de modelo médico da deficiéncia, a qual analisam-se apenas as condicGes
mencionadas em relatorio médico, atrelado ao CID, como ja mencionado.

Outra informacdo que consta no edital n.° 744, de 02 de outubro de 2017 é referente ao
tempo de realizacdo de prova, a qual seria analisada de acordo com a deficiéncia do estudante.
Foi a partir também do edital n.° 744, de 02 de outubro de 2017 que o IF em questdo
disponibilizou o edital traduzido em Libras e com 4udio; anteriormente ndo havia essas formas

de acessibilidade nos editais. Direitos também garantidos através da LBI:
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Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos
pelas instituicGes de ensino superior e de educacdo profissional e tecnologica, publicas
e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

| - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

Il - disponibilizagdo de formulério de inscricdo de exames com campos especificos
para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva necessarios para sua participa¢éo;

Il - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia,
tanto na realizacdo de exame para selecéo quanto nas atividades académicas, mediante
prévia solicitacdo e comprovagdo da necessidade;

VI - adocdo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de redacgao
gue considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da
modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - traducdo completa do edital e de suas retificacdes em Libras.

Retomando a discussdo sobre o nucleo, entende-se que, partindo da realidade do

campus, que os objetivos do NAPNE se tornam desafiadores, pois no contexto do IFSP, além

da atuacdo com estudantes apoiados em suas diferencas, esta previsto em seus documentos

oficiais:

I. Criar a cultura da educacdo para a convivéncia, o respeito a diversidade, a promo¢éo
da acessibilidade arquitetnica, bem como a eliminag&o das barreiras educacionais e
atitudinais, incluindo socialmente a todos por meio da educagéo;

I11. Difundir e programar as diretrizes de inclusdo dos estudantes com deficiéncia,
com transtorno do espectro autista e com altas habilidades/superdotagdo no campus;
IV. Integrar os diversos segmentos que compdem a comunidade escolar para
desenvolver sentimento de corresponsabilidade na construcdo da acdo educativa de
inclusdo no IFSP;

V. Promover a prética democratica e as acOes inclusivas para estudantes com
deficiéncia, com transtorno do espectro autista e com altas habilidades/superdotacéao

como diretrizes do campus. (IFSP, 2014, p. 03-04).

Pois, em relacdo ao funcionamento, é muito dificil conciliar as demandas decorrentes

aos objetivos do NAPNE, pelas diversas demandas educacionais que 0s servidores que

compdem a equipe possuem.

E dificil também fazer o NAPNE funcionar porque tem uma série de coisas. O pessoal,
primeiro porque tem varias demandas educacionais, segundo que é dificil quebrar
barreiras da gente e capacitar, ao invés de esperar que a capacitagdo chegue. Entdo
muitos sdo resistentes, enfim. A gente conseguiu formar uma equipe agora,
comegamos a nos comprometer com isso agora. (RAMIRO, 2019)

O fato dos servidores que compdem o nucleo resistirem em alguns momentos, de se

colocarem na postura de formadores de temas relacionados & Educacéo Especial e a inclusdo

escolar pode significar que esses ainda ndo se sentem empoderados para discutir o tema.

Possibilitar discussdes e atividades formativas, segundo pesquisa de Vilaronga et all (no prelo)

realizada nas acOes descritas na revista NAPNE em acéo, percebeu-se, no ano de 2016, um forte
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movimento de formacdo da equipe do NAPNE, incluindo eventos, cursos e formagdes in loco
com a participacdo dos membros, fato este que ndo é observado tdo fortemente nos anos
subsequentes, nos quais houve formacgdes sobre diversas tematicas, porém com foco na
comunidade escolar. N&o ha relatos de acdes especificas para técnicos administrativos do
campus, porém é feita a mencéao deles em acGes que envolvem docentes e estudantes.

Fato que pode ser justificado quando se leva em consideracdo os membros que fazem
parte do NAPNE, alguns, segundo a Resolucdo de 2014, precisam compor o nucleo, por serem
parte da equipe da Coordenadoria Sociopedagodgica. E prevista a composicdo do Ndcleo por
eleicdo, tendo mandato de 2 anos, composto por profissionais da Coordenadoria
Sociopedagdgica, um pedagogo, um assistente social, um psicélogo e um técnico em assuntos
educacionais. Além desses profissionais,

podem participar outros servidores do IFSP (docentes e técnicos administrativos) e
pessoas da comunidade escolar (direcdo-geral, docentes, técnicos-administrativos,
estudantes e familiares) que se identificam com a tematica da inclusdo, manifestam o
desejo de participacdo no NAPNE e se dispdem a incorporarem-se nos projetos de
inclusdo e a desenvolver as acfes da educacdo inclusiva no campus. (INSTITUTO
FEDERAL EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO, 2014, p.
03-04).

O que tem acontecido formalmente, como relatado por Ramiro (2019)

N6s temos um dispositivo aqui que chama portaria e que a gente nomeou. Tenho um
arquivo com 0s nomes, porém alguns nomes ndo participaram de nenhuma reuniéo.
Entdo os efetivos, 0s que estdo realmente participando, é um grupo dentro daquele
grupo maior. Os participantes sdo convidados voluntariamente para participar, porém
mesmo assim alguns mesmo que voluntariamente nunca participaram de nenhuma
reunifo. E que é assim, o professor aqui tem uma carga horéria que ele tem que
cumprir de 40h, existe uma certa liberdade. Ele tem que complementar a carga horaria
dele de pesquisa e de extensdo com atividades complementares, organizacdo de
eventos, assim, outras coisas. (RAMIRO, 2019)

A composicdo dos NAPNEs, segundo orientac@es institucionais (IFSP, 2014), deve ser
de um coordenador e uma equipe multiprofissional, denominada de “membros”. Segundo
Waldemar (2012) os ndcleos, conforme orientagdo da SETEC, eram instituidos por membros
que “sdo pessoas que se oferecem para auxiliar nas atividades e sdo efetivados apos publicacéo
de portaria pelo reitor do Instituto no qual esté inserido o nucleo do qual fardo parte” (2012, p.

47). Conforme relatado também por Bortolini (2012):

O NAPNE possui um coordenador que € designado por portaria do Diretor-geral e
pode estar apoiado por outros profissionais, como sociélogos, psicologos, docentes,
técnicos e também por alunos bolsistas ou estagidrios ou ainda por agdes de
voluntariado, inclusive de pais de alunos. (p. 56)

Segundo Rodrigues Santos (2020), a presenca ou auséncia de determinados

profissionais na composi¢do dos NAPNE pode contribuir para reflexdo sobre a elaboragao e
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execucdo do planejamento para os estudantes PAEE. Segundo dados da autora, a maior parte
de membros dos NAPNES sdo os docentes, seguido por pedagogos, técnicos administrativos,
psicologos, discentes e outros. Entende-se que as equipes dos nucleos estdo em constante
formacdo, mas o que nos chama a atencéo é o fato de néo ter profissionais da Educacéo Especial
como membro da equipe do NAPNE, afinal, esses profissionais possuem competéncias
necessarias para efetivas politicas publicas voltadas para inclusdo desses estudantes, alguns
previstos também na LBI (2015).

Esse profissional com formacao especifica, também ndo aparece na composi¢ado prevista
para 0 nlcleo no IFSP, como destacado por Sonza, Vilaronga e Mendes (2020), quando
analisam a inexisténcia de referéncia a profissionais como: “tradutor-intérprete de Libras,
docente de Libras, professor de Educagdo Especial, Profissional de Apoio, Brasilita, Guia

Vidente, Ledor, dentre outros” (p. 12) na composi¢do basica do nucleo.

[...] podem participar outros servidores do IFSP (docentes e técnicos administrativos)
e pessoas da comunidade escolar (diregdo-geral, docentes, técnicos-administrativos,
estudantes e familiares) que se identificam com a temética da inclusdo, manifestam o
desejo de participacdo no NAPNE e se dispem a incorporarem-se nos projetos de
incluséo e a desenvolver as a¢bes da educagdo inclusiva no campus. (IFSP, 2014, p.
4).

Durante a entrevista, também foram levantadas quest6es referentes ao envolvimento do

nucleo no planejamento para os estudantes PAEE, a qual permeia os objetivos desta pesquisa.
Segundo Ramiro, 0 NAPNE, desde seu recente funcionamento efetivo, tem participado dos
planejamentos para os estudantes PAEE por meio de reunides com os docentes para se pensar

em estratégias de acessibilidade curricular.

O NAPNE tem participado do planejamento sim, inclusive uma reunido que fizemos
hoje por exemplo foi justamente sobre isso. Nds estamos alterando o curriculo de uma
aluna que a gente espera que seja mantido para os proximos alunos surdos desse curso,
ou pelo menos seguir de referéncia inicial. (RAMIRO, 2019)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96 — Capitulo V)
estabelece a oferta da Educacdo Especial preferencialmente nas classes da rede comum de
ensino (BRASIL, 1996) e refere-se ao curriculo para os estudantes PAEE. Em relacdo a questéo
do curriculo para os estudantes PAEE nas salas comuns, o Conselho Nacional de Educacao
estabeleceu, na resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11, de setembro de 2001 (BRASIL, 2001), a
proposta de flexibilizacbes e adaptagdes curriculares, instrumentalizando e deixando com
sentido pratico os contetidos basicos, metodologias de ensino, recursos didaticos diferenciados
e 0s processos de avaliacdo relacionados ao projeto pedagogico da escola.

Alem disso, em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei no

13.146) (BRASIL, 2015), no Art. 3°, refere-se ao desenvolvimento do desenho universal como
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forma de acessibilidade, isso “[...] significa a concepcao de produtos, ambientes, programas e
servicos a serem usados, até onde for possivel, por todas as pessoas, sem necessidade de
adaptagdo ou projeto especifico” (BRASIL, 2015, p. 38.

O que chama atencdo da fala do coordenador, ¢ que esse menciona “que a gente espera
que seja mantido para os proximos estudantes surdos desse curso, ou pelo menos seguir de
referéncia inicial” (RAMIRO, 2019), movimento que, na pratica, acaba sendo diferenciado para
cada estudante, em virtude de as necessidades de acessibilidade ndo terem relagéo direta com a
deficiéncia, mas sim com todo fator contextual, como historico anterior do estudante, contexto
familiar e institucional. Movimento que pode ser facilitado no pensar coletivo, com o estudante
e sua familia, caso ele seja menor de idade, em uma construcdo de um curriculo acessivel, que
leve em consideracdo todo contexto.

Outro fato relato do coordenador, foi em relacdo a eficacia desses planejamentos, e se
0s mesmos estdo sendo suficientes para esses estudantes PAEE. Segundo Ramiro, o
planejamento realizado no IF em 2019 para a estudante Tereza, em questéo, foi fruto de acGes
em termos de palestras e reunides com o corpo docente. Mesmo ndo se tratando de acgdes diretas
ao curriculo da estudante, o participante percebeu uma boa evolugédo no ano de 2019 com essas
acoes

A gente fez o planejamento antes da aluna ingressar, em termos de palestras, algumas
coisas mais iniciais, ai agora a gente ja estamos com uma acdo mais aprofundada no
intuito de intervir mais, que é alterar esse curriculo para o ano que vem. Os resultados
disso nds vamos ter mais para 0 ano que vem. Apesar de ela ter tido uma evolugao
durante 2019, porque a gente tem feito varias ages informalmente, como, algumas
intervencdes fora dos horarios de aula, por exemplo: um reforgo, um grupo de estudos,
sO que sdo coisas que ndo sdo regulares toda semana, ou deveriam ser, mas a aluna
falta muito, entendeu? Porque ndo é compromisso. (RAMIRO, 2019)

De acordo com Ramiro, a estudante estaria participando de intervengbes no
contraturno, como por exemplo: reforco escolar, grupos de estudos; porém essas atividades ndo
teriam uma frequéncia semanal ou mesmo didria, se tratavam de eventos esporadicos, dos quais,
também, muitas vezes, a estudante ndo participava por nao ser um compromisso efetivo. N&o
existem mencdes sobre a forma que as atividades para estudante foram priorizadas, se foi fruto
de deciséo coletiva, se o nucleo participou dessas decisGes ou se foram iniciativas particulares
de cada docente.

Pelo fato do IF se tratar de uma instituicdo que atua no ensino de nivel médio integrado
ao ensino tecnico e também tecnoldgico, muitos docentes que atuam ndo possuem formacao
em cursos de licenciatura, mas sim em cursos de bacharelado, os quais ndo contemplam
disciplinas voltadas a pratica pedagdgica, e, por esse motivo, 0s mesmos acabam aprendendo a

docéncia na préatica. Segundo Rodrigues Santos (2020), essa aprendizagem a eles colocada ndo
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se da por auséncia de dedicacdo por parte dos docentes, mas sim pelo fato de que os cursos das
areas de engenharia, por exemplo, ndo apresentam conteudos pedagdgicos e muito menos
conteudos voltados para estudantes PAEE. Esse fator excita a importancia dos professores de
AEE nos IFs para que exista parceria nesses planejamentos.

Quando Ramiro foi questionado a respeito do PEI no formato previsto na instrugédo
normativa PRE/IFSP 0001 de 20 de margo 2017, com objetivo de ser “um documento que
contém as informacdes sintetizadas, obtidas pela CSP e Napne, assim como o planejamento do
trabalho pedagogico a ser desenvolvido” (p. 04), o mesmo relatou que esse documento estava
em construcdo, e que era a primeira vez que esse campus do IF recebia estudantes com
deficiéncias que necessitavam de plano individualizado. Por esse motivo, no momento da
necessidade desse documento, a equipe do NAPNE, junto aos docentes, estaria, de forma
conjunta, elaborando um PEI para esses estudantes. “Estd em construcio. E a primeira vez que
recebemos autista por exemplo, entdo, cada deficiéncia a gente estd construindo ainda”.
(RAMIRO, 2019)

Entende-se que o0 nomeado PEI do IFSP é um documento que apresenta um registro do
PAEE, mas que ele seria apenas uma parte do processo do Plano Educacional Individualizado
na concepc¢ao trazida por Tannus-Valadao (2011), que leva o em consideracdo as perspectivas
tanto do estudante, como de sua familia e envolvendo um processo de avalia¢do inicial,
elaboracdo de metas de curto, médio e longo prazo, além da construgdo de um plano de acédo
para que se alcance as metas que foram propostas.

Algumas das acdes mencionadas tém relacdo com o que se prevé na resolugdo (2017),
quando se indica que se inicie um trabalho para conhecer os estudantes, suas necessidades e a
interlocugéo com os servidores, entendendo-se que o NAPNE seria um dos articuladores:

a) identificacdo da situacdo pela equipe e entendimento da demanda;

b) conversa inicial com o estudante;

C) reunides/entrevistas com pais, responsaveis ou familiares;

d) levantamento de dados pedagdgicos, como frequéncia, participagdo nas atividades
do curso, interacdo com a turma e desempenho (avaliages/notas); €) reunifes com
docentes e equipe pedagdgica do cAmpus;

f) reunibes com outros profissionais envolvidos com a situagdo do estudante;

g) contato com instituicdes que o estudante frequentou anteriormente, se necessario;
h) contato com instituicdes especificas, de acordo com o caso. (IFSP, 2017, p. 3)

Considerando o exposto deste IF em questdo, trabalha-se com a hipotese de que o
NAPNE estaria desenvolvendo algum tipo de planejamento ainda que ndo sistematizado.
Outras questdes levantadas foram em relacdo aos processos avaliativos desses estudantes, como
ocorrem, se ocorrem e quais as diferenciagdes realizadas. Segundo Ramiro o NAPNE busca por

meio das reunides instruir para que os docentes facam as diferenciacfes necessarias de acordo
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com o nivel de dificuldade do estudante PAEE, sempre buscando um olhar individual a cada

discente.

Normalmente a gente indica, por exemplo, adaptar de acordo com a dificuldade, por
exemplo, tem professor que da a avaliagdo com o intérprete, por exemplo, para fazer
as perguntas em Libras e as respostas em Libras, ja que ela ndo tem o dominio do
portugués, entdo esse € um exemplo. (RAMIRO, 2019).

Entende-se que € preciso, além de remover as barreiras da escolarizacdo do ensino
médio técnico e tecnoldgico, suprir as lacunas que ja existiam anteriormente ao ensino médio e
superior. Esses desafios também precisam ser pensados e discutidos de maneira coletiva no
PEI, priorizando sempre a flexibilizacdo de tempo para realizacdo de atividades, observacédo
das potencialidades e fragilidades do estudante, assim como as diferenciagdes necessarias para

0 mesmo.

Pensando na atuacéo da Rede Federal de EPCT, entende-se que além de remover as
barreiras especificas da escolarizagdo do ensino técnico e tecnoldgico, ha, muitas
vezes, 0 desafio de suprir as lacunas de escolarizagdo anteriores ao ensino médio e
superior. Percebe-se, neste cendrio, que a sociedade e a escola tém potencializado a
deficiéncia ao atribuir a esta (e apenas a ela) as dificuldades no processo de
escolarizacdo dos estudantes, constituindo assim a chamada “deficiéncia social”. Essa
situacdo impde uma série de desafios que também precisam ser pensados de maneira
coletiva no PEI, priorizando sempre a flexibilizacdo de tempo em detrimento a
supressao de conteldos ou de objetivos, além de considerar que as instituicbes
também precisam se reinventar e enxergar suas fragilidades (SONZA, VILARONGA,
MENDES, 2020 p. 08).

Nessa perspectiva, tracar o PEI é pensar nos suportes educacionais e nas estratégias para
0 rompimento das barreiras impostas aos estudantes PAEE, especialmente aqueles que nao
estejam, ainda, totalmente aptos "a ter as mesmas aprendizagens esperadas dentro do curriculo
padrio do ano/série que ele/ela frequenta[m]” (TANNUS-VALADAO; MENDES, 2018, p. 7).
Sabe-se que o PEI é amplo, ndo se restringe apenas as disciplinas cursadas, mas garantir a
acessibilidade no contexto da sala de aula é de extrema importancia.

A acessibilidade também deve ser pensada com base na concepcdo do Desenho
Universal de Aprendizagem (DUA), que segundo Zerbato; Mendes (2018) "consiste na
elaboracdo de estratégias para acessibilidade de todos, tanto em termos fisicos quanto em
termos de servigos, produtos e solugdes”, podendo ir, de acordo com as autoras, do todo, ao
mais individualizado, sendo que aquilo que foi pensado para todos os estudantes da sala possa
ser planejado e realizado com diferentes formas de ensino e que atendam aos estudantes
individualmente.

O pensar coletivo mediado pelos NAPNESs néo substituiria, de maneira alguma, o papel
do Atendimento Educacional Especializado, da equipe multiprofissional e dos demais atores

envolvidos no processo de escolarizagdo dos estudantes.
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4.2 Planejamento Coletivo e planejamento para estudantes PAEE

Como definido como critério inicial da pesquisa, todos os docentes entrevistados
ministravam aulas no periodo investigado, para estudantes PAEE. Sendo que apenas oS
docentes Luzia da disciplina de Fisica e Jade da disciplina de Sociologia ministravam aulas
para todos os discentes PAEE do Ensino Médio Integrado. Os demais docentes ministravam
apenas para um ou para outro. Todos os participantes também informaram que participam do
planejamento coletivo da institui¢do, que acontece periodicamente e com foco na organizagéo
do ensino para toda turma e estudantes. Momentos de planejamento estdo previstos na carga
horaria desse docente, havendo uma diferenca em relacdo a carga horéria, levando em
consideracdo outras escolas de educagdo basica da rede publica.

Essa organizacdo do trabalho do docente na Rede EBTT esté prevista na resolugdo 121
(2015), que entende como atividade de ensino no Art. 3°.” I. Regéncia de Aulas, I1. Organizagao
do Ensino e Il1. Atividades de Apoio ao Ensino. Em relacéo a carga horaria, “Art. 90. A carga
horéria destinada a Regéncia de Aulas deve ser de: 8 (0ito) a 12 (doze) horas semanais para
docentes em regime de 40 (quarenta) horas ou Dedicacdo Exclusiva; 8 (oito) horas semanais
para docentes em regime de 20 (vinte) horas. ”

Considera-se Organizacdo do Ensino segundo a Resolucdao n°® 109/2015, de 4 de

novembro de 2015:

1. Preparacdo, individual ou coletiva, de aulas, de ambientes didaticos e de
materiais de ensino;
Il. Elaboracéo individual ou coletiva, de planos de ensino e planos de aula;
Ii. Producdo, individual ou coletiva, ou correcdo de instrumentos de avaliag&o;
(\VA Registro de informagfes académicas. (IFSP, 2014 p.4)

O que merece destaque nas condicdes de trabalho desse docente é a carga horaria
prevista para as funcdes de planejamento e organizag¢ao do ensino: “Art. 10°. A carga horaria
semanal destinada a Organizacéo do Ensino deve ser igual ao tempo destinado & Regéncia de
Aulas, podendo ser realizada em horario e local de livre escolha do docente” (IFSP, 2014 p.7)

Consideram-se Atividades de Apoio ao Ensino:

I Atendimento ao Aluno;
Il. Reunides pedagogicas, de area de curso e de Nucleo Docente Estruturante -
NDE;
Il Recuperacdo paralela;
V. Plantdo semanal para eventuais substituicoes;
V. Coordenagdo, supervisao ou orientacdo de estagio;

VI.  Orientacdo ou coorientacdo de trabalhos de conclusdo de curso ou
equivalente;
VII. Elaboracdo, coordenacdo ou participacdo em programas ou projetos de
ensino;
VIIl.  Orientagdo ou supervisdo de Atividades Complementares ou Académico

cientifico-culturais;
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IX. Participacdo em banca de avaliacdo de trabalho de conclusdo de curso ou

equivalente;
X. Orientacdo ou supervisdo de monitores e bolsistas;
XI. Organizacao e acompanhamento de alunos em viagens ou visitas, técnicas
ou culturais;
XII. Preparacdo de ambientes virtuais de aprendizagem. (IFSP, 2014 p.4)

Nessa distribuicdo de carga horéria referente as atividades de ensino, é prevista carga
horéria para reunido que, em sua maioria, ttm como foco o planejamento do ensino, chamadas
pelo coordenador de area e de curso. A carga horaria que deve ser prevista no Plano de Trabalho
desse professor: “Art. 110. A alocagdo de carga horaria em Atividades de Apoio ao Ensino deve
prever no minimo: I. 2 (duas) horas semanais reservadas a Reunides: I1. 1 (uma) hora semanal
dedicada ao Atendimento ao Aluno. ” (IFSP, 2014 p.8)

Vale ressaltar que a docéncia nos IFs contempla o tripé ensino, pesquisa e extensao,
entendendo que a participacao do estudante PAEE pode ser dar nesses trés niveis, devendo ser
garantida também acessibilidade na pesquisa e na extensao. Entende-se também que o volume
de trabalho dentro desse tripé se intensifica, nem sempre sendo garantida a disponibiliza¢do da
carga horaria como prevista na resolugdo 151 (IFSP, 2015).

Existe uma previsdo a partir de 2021, segundo a Portaria n°® 4658 de 19 de dezembro de
2019 a qual regulamenta as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, de uma carga horaria
docente maior para planejamento para professores que atuam com estudante PAEE.

Em relacédo ao planejamento para os estudantes PAEE, os docentes disseram que esse
planejamento é realizado em reunides coletivas com os docentes, onde as mesmas Sdo
registradas em atas “elaboramos em reunides com todos os docentes do curso” (LUZIA, 2020).

Moisés (2020) relata um pouco da constituicdo dessa reuniao:

Sdo reunides convocadas pelo diretor do NAPNE, de forma que ndo tem uma
frequéncia determinada, mas numa sala adequada, com os integrantes, entdo ele expde
a situacdo e o pessoal d& as suas colaboracbes, mas ndo é nada programado para 0 ano
todo, ocorre de acordo com a necessidade. A principio eu acho que estd dando
resultado como esta sendo feito (MOISES, 2020).

O docente relata que o NAPNE tem tido papel de organizar as reunides para discutir 0s
casos dos estudantes conforme necessidade, mas sem periodicidade. Tambem ndo foi
mencionada a participacdo dos estudantes e das familias, nem se nesse momento sdo realizados
os procedimentos para elaboragdo de um plano educacional individualizado, quando necessario.
A fala traz questionamentos sobre quais seriam essas informacdes iniciais sobre o caso.

Mauricio traz informagGes sobre como essas informacdes sdo construidas durante o
processo, trazendo indicios em sua fala da existéncia de um planejamento coletivo docente em

contraturno. N&o existe mencdo se a referéncia do setor aqui se refere ao trabalho realizado pela
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Coordenadoria Sociopedag6gica ou se tem sido papel do NAPNE, que é nomeado como setor

por alguns participantes, mesmo nédo tendo esse status no IFSP:

Primeiramente o setor responsavel faz uma entrevista inicial com a familia a o
estudante, elaboram um relatério, nds professores fizemos a leitura desse relatério e
ali ja percebemos a dificuldades que ela tem. (...). também tem os planejamentos no
contraturno que tem sido muito satisfatorio. (MAURICIO, 2020)

Com relacdo a frequéncia com que esse planejamento é realizado, Moisés (2020) nos
traz indicios de que esses planejamentos ocorrem de acordo com a necessidade e demanda e

que o NAPNE tem tomado frente de acdes e estratégias de planejamento.

N&o tem uma frequéncia programada, eles ocorrem de acordo com a necessidade. Mas
a cada trés meses vamos conversando, depende muito do ingresso dessa pessoa,
porque depois que as acBes do NAPNE sdo tomadas, ndo tem muito o que ficar
conversando e debatendo. (MOISES, 2020)

Pilar também aponta sobre as reunides de planejamento serem mais generalizadas e ndo
com foco apenas nos estudantes PAEE “E de acordo com necessidade. N6s fazemos as reunides
mensais para falar dos acompanhamentos com os alunos PAEE, mas ndo sO para esses alunos,
a reunido ¢ mais geral. ” (PILAR, 2020).

Corroborando com o relato anterior, Ester (2020) coloca em sua fala que ha uma
frequéncia de reunides de planejamento, porem ndo sdo focadas apenas nos estudantes PAEE,
trata-se de uma reunido para com o0s estudantes em geral, porém muitas vezes o foco das
discussdes tem centralidade na estudante Tereza do curso de quimica do Ensino Médio
Integrado, a qual em muitos momentos recebe atencdo especial nos relatos docentes desta
pesquisa.

E uma reunido por més com duragdo em torno de 2 horas, mas ndo se fala so6 dos
estudantes PAEE, falamos de todos. Como foi proposto no final do ano passado, inicio
deste ano essas aulas no contraturno acabamos que em algumas reunibes o foco ficou
muito na aluna surda, mas geralmente nao é assim. Temos outros alunos também, mas
o foco é mais nela. (ESTER, 2020).

Diante do exposto pelos docentes, deve-se concordar que o trabalho docente é uma agédo
de extrema complexidade e o trabalho docente em sala comum com estudante PAEE requer um
trabalho integrado entre coordenacdo, docentes e 0 AEE para que sejam levantados pontos de
problematizacdo, propostas inclusivas e consequentemente alteracbes significativas no
planejamento. Em andlise aos relatos fica questionavel a frequéncia desses planejamentos para
estes estudantes em questdo, mostrando-se que ha indicios de planejamento, porém sem uma
periodicidade definida, mas com diferentes momentos e espagos para dialogar sobre a

aprendizagem de todos os estudantes, entre eles, os estudantes PAEE
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Como alerta Padilha (2006, p. 45):

a atividade de planejar é atividade intrinseca a educacdo por suas caracteristicas
basicas de evitar o improviso, prever o futuro, de estabelecer caminhos que podem
nortear mais apropriadamente a execucdo da acdo educativa, especialmente quando
garantida a socializacdo do ato de planejar, que deve prever o acompanhamento e a
avaliacao da propria acéo.

Libaneo (2013), em praticamente todo seu livro “Didatica”, demonstra grande
importancia quanto ao planejamento, afirmando que “o planejamento é um processo de
racionalizagéo, organizacgéo e coordenacédo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematizagio do contexto social. ” (LIBANEO, 2013, p. 246)

Desta forma, parte-se do entendimento que o planejamento é de extrema importancia,
assim como sua frequéncia, uma vez que é ele quem norteia as agdes didatico-pedagdgicas,
assim como a conduta do professor, portanto 0 mesmo merece aten¢ao para que 0s objetivos
propostos possam ser alcangados, ndo dispensando assim a praxis pedagogica.

Outra fala que vem ao encontro do discutido é de Amélia (2020), a qual aponta que as

reunides de planejamento para os estudantes PAEE sdo constantes.

O planejamento se faz um no comeco do ano, logo no inicio de fevereiro, e outro, no
meio do ano, geralmente também ¢ feito, logo quando estamos retornando das férias,
inicio de agosto, e para os alunos publico alvo, sdo reunides constantes (AMELIA,
2020).

Jade (2020) tambem traz os mesmos indicios, apontando que ha reunides no inicio do
semestre e depois ocorrem de acordo com a necessidade, ela também aponta a falta do que ela

chama de “olhar mais pedagdgico” para esses planejamentos.
Temos as reunides de planejamento que acontecem no inicio do semestre e depois que
comegamos a receber os alunos PAEE comegamos a fazer mais discussfes, porém
ainda muito insipiente, eu acho que tem faltado assim um olhar mais pedagdgico do
grupo, um olhar mais pontual. (JADE, 2020).

A reelaboracdo desse planejamento também é essencial. Libaneo (2013) reforca que o
mesmo deve ser flexivel e reelaborado quando necessario, se adaptando as diferentes
necessidades do estudante, tendo objetivos concretos, mas flexiveis o bastante para tomar
caminhos diferenciados sem perder a direcdo. A fala de Jade nos traz questionamentos sobre
como ocorrem esses momentos de dialogos coletivos e de como as discussdes realizadas nesse
periodo tém culminado no pensar em estratégias de ensino para esses estudantes.

Nesta pesquisa, em entrevista todos os docentes relataram que sim, esses planejamentos
sdo sempre reelaborados quando necessario, assim como a afirmativa, “Sim. Quando ha
necessidade com certeza ou também na entrada de um estudante novo ou algum evento que

acontega, ai replanejamos. ” (MOISES, 2020). Ha outras observagdes desses indicios na analise
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das falas de Luzia (2020) e Pilar (2020), “Sim. Mensalmente conversamos em nossas reunioes
de curso como esta o andamento. ” (LUZIA, 2020), “Sim, sempre que tem algo que ndo esta
indo bem noés reformulamos. ” (PILAR, 2020).

Mauricio também reafirma sobre o replanejamento e enfatiza que isso ocorre ndo apenas
para os estudantes PAEE, mas para a sala como um todo: “Sim. E ndo so6 para ela que ¢ PAEE,
este ano mesmo tive que reelaborar para todos os estudantes que estavam com defasagem em
diversos assuntos da mitologia, por exemplo. ” (MAURICIO, 2020).

Neste caso, se pensarmos na proposta, o planejamento realmente seria Unico para todos
os estudantes da sala, ndo seria necessario realizar um planejamento especifico para o estudante
PAEE na maioria dos casos, a fim de que com a acessibilidade curricular esse planejamento
possa atender a diversidade da sala de aula como um todo.

O planejamento proporciona ao professor um direcionamento e vai ganhando eficacia
na medida em que vai conhecendo os estudantes e ganhando experiéncia ao lidar com situacdes
concretas de ensino. Segundo Libaneo (1994, p. 225): “O professor serve, de um lado, dos
conhecimentos do processo didatico e das metodologias especificas das matérias e, de outro, da
Sua propria experiéncia pratica”. A cada experiéncia o docente vai ganhando também mais
seguranca e acaba usando o planejamento como fonte de oportunidade de reflexdo e avaliacdo
da sua préatica. Podemos afirmar isso segundo analise da fala de Amélia (2020) “Sim. (...) de
acordo com o que planejamos também observamos na prética e conhecendo a aluna as
habilidades que ela tem e o quanto ela avanca e a partir dai também reformulamos o
planejamento. ” (AMELIA,2020).

Em relacdo as participacdes na elaboracdo destes planejamentos, assim como a forma
como é realizado: de maneira individual ou coletiva, trazemos a discussdo quanto & importancia
de um planejamento colaborativo. De acordo com Vygotsky (1989), o trabalho colaborativo na
escola, de forma conjunta, oferece enormes vantagens, as quais ndo estdo disponiveis por
exemplo em ambientes de trabalho individualizados. Daniels (2000) argumenta também que
culturas de trabalho colaborativo sdo importantes ambientes para a promog¢do de trocas de
experiéncia e de aprendizagens.

Nas falas de alguns docentes, as acdes de planejamento também sdo discutidas em
reunides do NAPNE, que depois sdo socializadas para todos os docentes. O que poderia ser
ampliado para um espaco de construcgdo coletiva, com diferentes sujeitos, incluindo o estudante
e sua familia, como se propde com o PEI.
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As reunides do NAPNE em si sdo 0s integrantes da comisséo, ai as a¢des ali, elas sdo
depois colocadas para todos os professores que lecionam na quimica, por exemplo.
Esse atendimento educacional que foi definido por exemplo, nasceu no NAPNE e
depois foi externado isso para todos os docentes, para ver se eles aceitam. (MOISES,
2020).

O nacleo teria um papel de articulador dessa discussao, planejamento e formacao, mas
com a construcdo coletiva deixaria de ser o espago que “trabalharia com esse publico”, para um
nacleo articulador, tendo em vista a concepcao de que o estudante é da escola e que o pensar
sobre estratégias de ensino, pesquisa e extensdo para ele, deveria ser papel de toda instituicao.

Jade (2020) também traz um relato reflexdes sobre o tema:

todas as reunides do NAPNE que reuniram o corpo docente do curso de automacao
ou quimica, foi problematizada a questdo, a gestdo também sempre da apoio ao
trabalho docente, mas acho que ainda é muito carente de discussfes mais cientificas
da educacéo especial para por exemplo: diversificar as estratégias, chamar a atencéo
do aluno quando ele estiver disperso (..) o NAPNE tem acumulado algumas
discussdes, tém realizado leituras de materiais especificos sobre educagdo especial,
tem recebido palestrantes, dentre outras a¢des, porém nao sdo todos os docentes que
participam ativamente. (JADE, 2020)

Outros docentes também apontam que esses planejamentos tém se dado de forma
individual “Apesar de discutirmos nas reunides o que esta funcionando e o que nao esta, cada
um faz seu planejamento individualmente.” (PILAR, 2020). Mauricio relata também que o
planejamento é realizado individualmente, mas em contrapartida traz em sua fala que o NAPNE
e o0 setor sociopedagdgico também participam trazendo dados dos estudantes PAEE, o que da

indicios de um planejamento individual e coletivo.

Primeiro nos professores fazemos o planejamento individualmente e apresentamos e
a partir do momento que nds fazemos uma apresentacdo € pedido um feedback
também é a partir do que nos é colocado nds fazemos supressao de contelido, inser¢éo
de conteddo, enfim. E desse planejamento quem participa € 0 NAPNE, o setor
sociopedag6gico que traz dados da aluna, da realidade dela e a partir desses dados nds
elaboramos o planejamento para essa aluna. (MAURICIO, 2020).

Neste momento trazemos um pouco da discussdo do PEI, onde as pesquisas de
(AMADO, 2001; HAWBAKER, 2007; PROCTER, 2011; TANNUS-VALADAO, 2011;
SEONG ET A, 2015; KURTH ET AL, 2018) apontam que além do estudante, seus pais, um
profissional de confianca da familia (especialista ou advogado) e todos os profissionais da
escola; podem também contribuir para a elaboracdo de um PEI profissionais especialistas que
atuem junto do estudante PAEE. Segundo Rodrigues (2020) entende-se por especialistas
considerando as profissdes existentes no Brasil “aqueles profissionais que atuam com as areas
de medicina, psicologia, fonoaudiologia, terapia ocupacional, psicopedagogia, fisioterapia,

assisténcia social e demais profissionais de apoio.
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Sendo assim, subentende-se que no IF em questéo, todavia ndo ha realizacao de um PEI
coletivo e abrangente, ja que esse planejamento muitas vezes se da individualmente a cada
docente e quando coletivo, centra-se apenas nos profissionais da escola. Outro ponto também
identificado a coordenacdo em parte pelo NAPNE, outras pelo coordenador do curso e as agdes
ocorrem muitas vezes de forma individual sem uma proposta efetiva para os estudantes PAEE.
Entende-se que um estudo interessante, mas que ndo foi possivel nessa pesquisa, seria entender
como ocorrem essas reunides nomeadas de planejamento e quais as estratégias pensadas nesse

momento de construcédo coletiva.

4.3 Estratégias de Planejamento Docente

A prética docente junto aos estudantes PAEE deveria oportunizar situacfes de
aprendizagem em sala de aula, valorizando sua identidade e buscando formas adequadas para
que esses estudantes tenham éxito na sua trajetoria escolar. Inicialmente, ministrar aula para
estudantes com deficiéncia, TGD, Altas Habilidades e Superdotacdo pode ser considerado um
desafio, pois exige olhar atento, 0 que muitas vezes pode trazer insegurancas aos docentes.

Diante disso, iremos analisar falas dos docentes desse campus do IF a fim de conhecer
suas praticas para com esses estudantes, além de ter conhecimentos sobre os planejamentos,
metodologias e diferenciacdes utilizadas, as praticas exitosas e desafios enfrentados. O
planejamento docente € essencial para orientar as decisdes; € através dele que se estabelecem
objetivos educacionais de forma clara e completa, Manata (2004, p. 8) confirma a importancia
das estratégias docentes considerando que o processo de planejamento consiste em promover
as mudancas na pratica pedagdgica cotidiana, a qual é repleta de desafios, mas também de
avancos.

Faz parte dele também, conforme Gandin:

[...] Elaborar — decidir que tipo de sociedade e de homem se quer e que tipo de acéo
educacional é necessaria para isso; verificar a que distancia se esta deste tipo de acéo
e até que ponto se esta contribuindo para o resultado final que se pretende; propor uma
série organica de agBes para diminuir esta distancia e para contribuir mais para o
resultado final estabelecido; executar — agir em conformidade com o que foi proposto
e avaliar — revisar sempre cada um desses momentos e cada uma das a¢fes, bem como
cada um dos documentos deles derivados (GANDIN, 1985, p.22).

O planejamento deve ser feito a partir de referéncias na busca de intencionalidades,
percebendo que a acdo pedagdgica deve estar sustentada por pressupostos tedricos. Nesse
contexto, o professor precisa utilizar-se dos processos de reflexdo e planejamento, num

continuo exercicio, sendo de grande relevancia que este ao planejar as estratégias pedagogicas,
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faca verificagdo de estrutura institucional, metodologias, possibilidades reais dos meios e
condigdes fisicas disponiveis no seu ambiente de trabalho.

Jade (2020) traz o relato de que no IF “temos muitas condi¢des boas de trabalho, para
ler, para pensar em estratégias de diferenciacao curricular, processos de avaliacdo, mas ainda
assim preso nas circunstancias de uma aula s6 por semana”, no caso da docente Jade que
ministra aulas de Sociologia a mesma relata as boas condi¢cdes de trabalho para um bom
planejamento, porém se queixa do pouco tempo em sala com os estudantes.

Quanto aos desafios enfrentados na docéncia para estudantes PAEE, temos os relatos de
que

Apenas o Asperger. O autista eu ndo tenho problemas, ele é muito esperto, ndo
apresenta dificuldade de aprendizagem. Eu dou aula de matematica, entdo na minha
disciplina ele vai muito bem. Agora o Asperger eu vejo que se distrai com muita
facilidade, mesmo colocando ele para sentar na frente, fica chamando atencéo e
tirando tudo que tire ele do foco, mas mesmo assim, tenho certa dificuldade para lidar
com ele, pelo menos em matematica. (PILAR, 2020)

Com a aluna surda encontro uma certa dificuldade. Uma das dificuldades que encontro
€ me policiar para ndo falar tdo rapido. Com o aluno com Asperger, a dificuldade é
em manté-lo concentrado, pois ele acaba perdendo a atengdo muito rapido. (LUZIA,
2020)

Os desafios apresentados pelos docentes ja carregam as concepgOes de estratégias que
poderiam ser utilizadas, como “ndo falar tdo rapido” para dar tempo da interpretagdo para a
aluna Tereza. Ou “tirar tudo que tire o foco dele” no caso do estudante com Asperger. Porém,
alguns dos desafios destacam o papel que poderia ser dado para parceria com o educador
especial, caso houvesse no cAmpus estudado. E possivel reafirmar-se essa importancia também

com o que segundo Zerbato e Mendes (2018) diz que

uma escola inclusiva requer, entre varios aspectos, a constru¢do de uma cultura
colaborativa que vise a parceria com professores da Educacdo Especial e profissionais
especializados, a fim de elaborar e implementar praticas pedagdgicas inclusivas.
(ZERBATO; MENDES, 2018, p. 149)

Em observacéo ao relato de Pilar (2020, reforca-se a importancia do ensino colaborativo
no contexto escolar, observando que na vivéncia da sala comum os docentes na maioria das
vezes sentem falta de um apoio especializado e que, mesmo que o0s planejamentos ocorram de
forma coletiva, a falta de um educador especial neste contexto é nitida.Com essa parceria entre
o professor de educacdo especial e o professor de sala comum, seria possivel discutir questoes
relacionadas ao planejamento, contetdos, acessibilidade curricular, formas de avaliagédo, além
de estabelecimento de metas para um planejamento individualizado para o estudante PAEE,
quando necessario.

Vale ressaltar, que como apontado pelo Ramiro (2019) e pelos docentes entrevistados,

que a falta de garantia do AEE ndo tem paralisado que acdes conjuntas fossem realizadas,



68

levando-se em consideracdo a forca de trabalho existente no campus, com base em suas
diferentes formacgOes e possibilidades. Por isso ressalta-se a constru¢do do PEI, de forma
colaborativa, pois mesmo que ndo se tenha de imediato os servigos necessarios, que se resolva
todas as fragilidades da instituicdo, coletivamente, com o estudante e seus familiares, pode-se
contribuir para a melhoria nesse processo de aprendizagem de estudantes PAEE. Esse processo
do pensar coletivo deveria envolver equipe pedagogica, assisténcia estudantil, NAPNE,
professores, na construgdo do PEI por estudante que assim necessite e esse planejamento
deveria servir de base para se pensar na acessibilidade de cada componente curricular e para
fortalecer também a solicitacdo de servicos como AEE, quando se entende coletivamente ser

necessario.

O PEI é mais do que o preenchimento do préprio formulario, mas todo processo de
pensar nas medidas possiveis para garantir o direito do aluno de ter acesso ao
conhecimento. Fortalece também a instituicdo na solicitacdo de profissionais para
atuar com esse aluno, equipamentos, reformas, dentre outros. (SONZA,
VILARONGA, MENDES, 2020, P. 15-16).

Percebe-se que a acdo colaborativa € um dos meios que viabiliza praticas pedagogicas

que sdo favoraveis a inclusdo de estudantes PAEE no contexto escolar.

Eu acho que a dificuldade tem a ver com a estrutura e a forma do trabalho, por
exemplo, uma aula de 45 minutos apenas e assim, a dificuldade € por ser a primeira
vez que estou lidando com alunos que tém essa demanda, mas acho que estou
aprendendo a cada dia com eles. Vejo também outros docentes que pela propria area
de formacdo, por ndo ter a formacdo pedagdgica acabam tendo mais dificuldades
ainda, como por exemplo avaliar esses alunos como os demais. (JADE, 2020)

A fala de Jade (2020) traz a tona mais uma vez que alguns desafios dos docentes ndo
estdo relacionados diretamente ao estudante PAEE, mas a questdes pedagdgicas inerentes a
formacdo de um licenciado, que sdo comuns no pensar e ministrar as aulas para todos os alunos.

Para Pilar (2020), esses planejamentos tém acontecido de forma coletiva entre os
docentes e os integrantes do NAPNE, mas sente a lacuna que ela nomeia de formagéo
continuada “A gente tem feito reunides mensais no IF e assim eu sinto um pouco de falta além
esse planejamento, de uma formacéo continuada para lidar com esses alunos, o planejamento
tem sido efetivo sim”.

Em relacdo a esta formacao continuada, a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Bésica, faz mencéo a
inclusdo e a formacao de professores de maneira interligada e isso exige que a formacdo dos
professores das diferentes etapas da Educacdo Basica inclua conhecimentos relativos a
educacéo desses alunos (BRASIL, 2001, p. 25-26).
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Ainda de acordo com Bridi (2011) estas disciplinas, em geral, abordam superficialmente
os contetdos da Educacéo especial, trazendo apenas aspectos historicos e documentos legais e
nem sempre abarcando a pratica docente para com esses estudantes PAEE, o que se torna ainda
mais defasado para os cursos de bacharelado, onde esses conhecimentos nem néo inseridos ou
comentados. Neste momento em que o docente vai para a sala de aula é que ele acaba
aprendendo na pratica e sentindo a lacuna dessa formacdo continuada na &rea da educagéo
especial, 0 que é uma realidade muito constante nos IFs, ja que hd um grande nimero de
professores sem a formacao em licenciatura.

Jade (2020) nos da pistas de que processos formativos vém sendo realizados em acdes
tomadas pelo NAPNE “Eu ingressei agora no NAPNE, mas ao longo dos processos formativos
ja tivemos palestras, orientagdes para esse planejamento”, o que mostra que ha indicios de
formacdes e acbes desenvolvidas pelo NAPNE para que os docentes possam realizar

planejamentos e ter praticas mais inclusivas para com esses estudantes.

4.4 Participacado e mediagdo para participacdo dos estudantes em sala de aula

A incluséo escolar tem o objetivo definido, que é o de aceitar toda e qualquer diferenca
no contexto escolar, assim como tambem possibilitar a todos 0 acesso ao conhecimento. Ao
contrario do exposto, a inclusdo escolar tem em vista a participacdo de todos os estudantes, em
uma estrutura comum que considere as caracteristicas, os interesses e os direitos de cada
individuo, independentemente de suas condi¢bes. A relacdo dos estudantes PAEE com o0s

demais estudantes também foi abordada na entrevista com o representante do NAPNE.

existe uma certa segregacdo assim de alguns alunos, de ver que eles séo tratados de
uma maneira diferente (...) a aluna surda da para notar essa segregacao. Tanto que ela
estd no 1° ano do Ensino Médio onde a média é de 14 anos e ela tem 18, entdo ela ndo
tem muitas relagdes de amizade com a turma dela. Mas acho que também isso é de
maturidade, no Ensino Superior ndo vejo isso acontecer. (RAMIRO, 2019)

A fala do professor Ramiro ndo apresenta um caso isolado quando se fala da
escolarizacdo do estudante PAEE. Estudos mostram que o0 preconceito esta presente na relacao
aluno-aluno PAEE e também do professor-aluno PAEE (BATISTA; ENUMO, 2004;
CROCHIiK etal., 2011; OLIVA, 2011; SHIMONO, 2008). E necessario que, com 0 movimento
de inclusdo escolar, sejam realizadas estratégias diante desse processo para promover a melhor
inclusdo e permanéncia dos estudantes PAEE nas escolas, entre elas atividades que envolvam
quebras de preconceito, seja ele de qualquer natureza. Um dialogo com a turma, que pode ser
mediado pelo préprio estudante, caso exista possibilidade, como o caso relatado na Revista
NAPNE em Acdo 2018.
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Em relacdo a participacdo dos estudantes em sala de aula no IF em questédo, os docentes
relataram que de forma geral os discentes sdo participativos e realizam as atividades propostas,

mesmo que estas precisem de algum tipo de mediacao, como analisado na fala de Luzia (2020).

0 aluno com autismo participa de todas e ndo precisa de auxilio. O aluno com Asperger
participa de todas, mas tenho que chamar a atencao dele para fazer os exercicios, pois
ele se distrai muito facil e a aluna surda tenta participar de todas, mas ela tem um
tempo diferente. (LUZIA, 2020)

Podemos entender que os relatos dos docentes foram positivos em relacdo a participacdo
dos estudantes PAEE em sala de aula, com reais possibilidades de avan¢os como observado por
Jade (2020) “Eu acho que o Raul tem se adaptado muito bem, ele coloca questoes, ele se
posiciona, escreve muito bem, a Tereza também tem se socializado super bem, ela realiza as
atividades e participa das aulas com apoio do intérprete”.

As relacOes sociais desses estudantes com os demais estudantes também sdao um ponto
muito importante de ser mencionado nesta pesquisa, visto que segundo Ferreira e Carneiro
(2016, p. 982), “convivendo no mesmo ambiente escolar facilita-se as etapas do processo de
ensino-aprendizagem, pois 0s alunos que possuem algum tipo de deficiéncia, sejam sensoriais,
fisicas, intelectuais, sempre se beneficiam dessa convivéncia”.

A interacdo entre 0s pares é muito importante entre os estudantes, sempre levando-se
em consideracdo as caracteristicas de cada um e respeitando as necessidades de acessibilidade,
principalmente linguistica, nesses casos.

Diante disso, devemos reconhecer a importancia da escola e dos diferentes tipos de
interac@o neste processo de socializacdo, ndo s6 para o estudante PAEE, mas também para 0s
demais, uma vez que a valorizacdo das diferencas no ambiente escolar promove a quebra de
barreiras para com o preconceito e promove o desenvolvimento de todos os estudantes.

Porém, em andlise aos relatos dos oito docentes, mais o coordenador do NAPNE que
participaram desta pesquisa, evidencia-se dificuldades neste processo de socializagéo e inclusdo
destes estudantes para com os demais. Alguns docentes deixaram indicios de que existem

desafios em relagdo a participacdo coletiva em sala de aula dos estudantes PAEE:

O autista ndo tem problema de socializagdo. O Asperger ja ndo tem boa sociabilidade,
€ sempre preciso incluir ele em grupos, porque sendo ele ndo interage. Tem melhorado
também no decorrer dos anos, inclusive até a familia relatou que melhorou muito da
escola anterior para essa, mas eu percebo que sdo poucos alunos que ele conversa.
(PILAR, 2020)

Ester (2020) também traz indicios referentes a estudante Tereza em relacédo a essa pouca
socializagdo “vejo que ela tem pouca interagdo, poucas amizades, mas sei que ela tem mais

amizade com o pessoal da licenciatura”.
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Compreende-se, a partir desses relatos, que pensar na interacao entre esses estudantes
pode ser uma das metas pensadas durante o planejamento pela equipe do NAPNE, CSP,
docentes que ministram aulas para os estudantes PAEE, assim como todos aqueles que de
alguma forma tém envolvimento com o percurso formativo dos mesmos, para com a
comunidade escolar, objetivando possibilidades de melhor convivéncia igualitaria entre todos

0s sujeitos, eliminando barreiras e alcancando o desejavel da inclusdo social e escolar.

4.5 Acessibilidade Curricular e Adaptacdes de material didatico

Diversas pesquisas tém identificado inimeros desafios para a instituicdo garantir os
processos de ensino e aprendizagem para o estudante PAEE. Uma das questdes centrais é a ndo
aprendizagem desses individuos em decorréncia da falta de estratégias e recursos adequados
para 0 acesso aos curriculos escolares (BRAUN, 2012; PLETSCH, 2014, 2014a; LAGO, 2014;
MARIN, 2015). Devemos considerar que praticas mais diversificadas e curriculos mais
flexiveis sdo necessarios, levando-se em consideracdo as formas de participacdo e interacdo
com o meio social desses sujeitos, e quando necessarias, flexibilizagdes para que haja
desenvolvimento nos modos de ser e agir socialmente (PLETSCH, 2014, 2016; PLETSCH,
OLIVEIRA, 2017).

Intencionalmente, neste momento, trazemos reflexdes com o conceito de desenho
universal na aprendizagem (DUA), para ampliar as possibilidades de participacédo, interacao,
aprendizagem e, consequentemente, de desenvolvimento desses sujeitos. Em outras palavras,
entende-se que a diferenciacao curricular consiste em modificacdes e estratégias organizadas
pelos docentes as quais objetivam o atendimento a demandas especificas de estudantes no
processo de aprendizagem, isto é, entendemos a diferenciacdo curricular como uma concepgao
filosofica de ensino que atenda a diversidade presente em sala de aula (TOMLINSON, 2000;
NUNES E MADUREIRA, 2015; ZERBATO, 2016).

O desenho universal na aprendizagem pode representar um avango no processo de
escolarizacdo de pessoas com deficiéncias, na medida em que possibilita acesso de todos ao
curriculo geral e neste contexto trazemos as analises dos docentes referindo-se as diferenciacdes
realizadas em sala de aula para que esses estudantes participem efetivamente. Sobre isso houve
relatos de “modificagdes nos ritmos de apresentagdo” (MOISES, 2020), “aulas mais ladicas”
(ESTER, 2020), “elaboracdo de slides a qual beneficia todos os estudantes e ndo s6 o publico
PAEE” (MAURICIO, 2020). Mauricio (2020) também traz esses indicios “penso em trabalhar

com materiais concretos que de inicio pensei em utilizar s6 com ela, mas depois pensei melhor
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e Vi que posso usar com a sala toda para fazer essas intervencdes, acho que o concreto fixa bem
mais na mente deles. ”

Em relacdo as diferenciacdes curriculares desenvolvidas, em geral os docentes disseram
que realizam segundo indicios nos relatos “Acredito que esta relacionado ao tempo de prova, a
forma de avaliar o aluno, as adaptacdes em sala de aula, como o local onde o aluno se senta, 0
apoio nas atividades.” (PILAR,2020). E também ha os que dizem ndo realizarem grandes
modificagdes como o relato de Jade (2020) “Nao fago grandes diferenciagGes ndo. Eles sdo
participativos e ndo vejo necessidade. S6 nas avaliagdes mesmo. ”

A literatura aponta 0 DUA como forma de viabilizar a inclusdo na classe comum, e na
fala de Ester (2020) ha indicios de que isso vem sendo realizado mesmo que de forma

espontéanea em algumas ac¢des no IF em questéo

Teve uma aula que tinhamos que montar os modelos moleculares e utilizamos
massinha de modelar e palitos de dente para que tanto a Tereza como 0s outros alunos
entendessem esses modelos como um todo e foi bom. Eu procuro ndo fazer s6 para
ela, mas para todos, porém as habilidades que eu espero que ela alcance séo diferentes
dos demais alunos, principalmente a nomenclatura da quimica orgéanica. (ESTER,
2020)

Em relacdo a essas diferenciacfes, devemos ressaltar que no contexto escolar no qual o
estudante PAEE estd inserido ha uma infinidade de possibilidades para participacdo e
aprendizagem, porém todas requerem um planejamento que considere os diferentes sujeitos.
Capellini ¢ Zerbato (2019) pontuam que “as propostas da Educacdo Inclusiva preveem
modificacdes substanciais na arquitetura da escola, nos métodos de ensinar e avaliar, na
reorganizacdo do curriculo e na elaboracdo de um planejamento que atenda as demandas da
diversidade. ” (2019, p. 20).

Quanto aos apoios recebidos por esses estudantes, os docentes relataram a presenca do
intérprete e do chamado plano de estudos individualizados, o qual é nomeado por alguns
docentes de PEI, e oferecido aos estudantes no contraturno escolar para contemplar conteidos
em defasagem ou mesmo reforgar contetidos de disciplinas vigentes.

Esses dados aparecem nos relatos que alguns docentes, como “Esta tendo um PEI, plano
de estudos individualizados que estava sendo muito legal, uma oportunidade incrivel para
aprender com ela e com o tradutor também, a relagao ali produtiva” (JADE, 2020), “Ela recebe
apoio do intérprete e também esses refor¢os agora no contraturno focando em defasagens que
ela tem de outros contetidos que ela precisa para aprender o que esta sendo passado agora ou

mesmo contetidos que foram previstos em sala de aula” (ESTER,2020).
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Quando falamos de acessibilidade de contetdos ou avaliagbes, ndo estamos nos
referindo a limitagdes, anulagBes ou empobrecimento dos contetdos ou objetivos a serem

propostos ao estudante, mas sim a revisdes de estratégias docentes, assim

[...] ndo se trata de elaborar um outro curriculo e sim de trabalhar com o que for
adotado, fazendo nele os ajustes necessarios (flexibilizagdo nos objetivos, conteldos,
metodologia de ensino, temporalidade, e nas praticas de avaliacdo da aprendizagem)
de modo a oferecer a todos a verdadeira igualdade de oportunidades para construir
conhecimentos (CARVALHO, 2008, p. 105).

Em relag&o as avaliagdes, como a coleta de dados foi realizada no inicio do ano letivo,
a maioria dos docentes ainda ndo haviam aplicado avaliagdes de aprendizagem e ndo
mencionaram avaliac@es diagnosticas da aprendizagem sobre os contetdos das disciplinas
durante o ano de 2020. Assim, 0s que ja haviam tido um contato anterior para com esses
estudantes trouxeram relatos das avaliagdes realizadas no ano de 2019, e esses relatos apontam
algumas das técnicas de acessibilidade realizadas pelos docentes “eu realizava uma avaliagdo
com diminuic¢do do nimero de questdes, mas sem diminuir o grau de dificuldade, aléem do modo
de impressao dessas avaliagoes. ” (LUZIA, 2020).

Um relato de uma atividade avaliativa realizada no inicio do ano letivo foi que

a lista de exercicios que eu passei ndo utilizei diferenciaces, mas trabalhei o contetdo
no contraturno depois para reforgar. O que eu posso adiantar em relacéo as avaliagdes
é que conversei com o NAPNE que as avaliagdes seriam iguais, porém as minhas
correcdes seriam diferenciadas. (ESTER, 2020)

Novamente, nota-se nesses relatos uma falta de apoio de um educador especial e de uma
parceria colaborativa, a qual segundo a literatura ¢ “um dos mais promissores suportes a
inclusdo escolar” (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p.26), o que poderia auxiliar
nesse em estratégias de acessibilidades, quando necessarias. Mesmo sem essa parceria ha

relatos de observacdes dos docentes que garantem avangos desses estudantes em suas aulas

Sim, consigo planejar intervengdes. A principio os dois alunos (Asperger e autismo)
tém demonstrado terem aprendido o contetdo. A aluna surda, na maioria das vezes
tenho que retomar o que ja vimos, pois muitas vezes ela ndo lembra. (LUZIA, 2020).

Em outras falas ha indicios de desafios, porém ainda assim com sucesso segundo 0s
docentes, “Acredito que sim. Ha dificuldades as vezes, mas eles conseguem realizar o que €
proposto sem grandes intervencgdes no planejamento” (JADE, 2020), “Acredito que sim. Todas
as adequacdes que venho realizando desde o decorrer do ano passado tém sido muito bom o
desempenho deles, acho que isso tem refletido nos resultados” (PILAR, 2020).

Diante do exposto, TannUs-Valaddo e Mendes (2018, p.07) mencionam “a relevancia
do PEI na escolarizacdo de qualquer estudante PAEE que ndo esteja, ainda, totalmente apto a

ter as mesmas aprendizagens esperadas dentro do curriculo padrdo do ano/série que ele/ela
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frequenta. ” O que reforca que quando suportes pedagdgicos que visam a qualidade do ensino
para todos os estudantes na classe comum ndo sao suficientes, esse estudante necessita de um
PEI centrado no individuo PAEE.

4.6 CondicOes de acessibilidade da sala de aula, na instituicdo e nos materiais

Dotar de espacos e condi¢des de aprendizagem efetivas para a inclusdo de estudantes
PAEE é uma missdo ndo apenas das instituicdes de ensino, mas também de toda a sociedade.
De acordo com Mazzotta (2011), a defesa da cidadania e do direito a educacéo das pessoas com
deficiéncia é algo recente em nossa sociedade. A adequacao dos espacos fisicos, dos recursos
pedagogicos, da formacdo e capacitacdo de professores e gestores, assim como diferenciacfes
curriculares tem sido algo muito discutido; contudo, devemos considerar que acessibilidade vai
muito além dos espacos fisicos; outros parametros ainda tém que ser trabalhados como a
comunicacdo e capacitacdo profissional, os recursos didaticos e tecnoldgicos, dentre outros,
principalmente no que tange ao atendimento das pessoas com deficiéncia (GUERREIRO,
2012).

Em relacdo a acessibilidade do IF em questéo, os docentes em geral apresentaram relatos
positivos, demonstrando que a instituicdo adota acdes e processos na area arquitetdnica,
académica, estrutural, focada na acessibilidade destes estudantes PAEE ao campus, como
indicado nos relatos “acredito que estd bem a questio da acessibilidade. Em termos de barreiras
arquitetdnicas mesmo, nds nao temos... O que faltava esta sendo feito agora, que ¢ a instalacao
dos pisos tateis, ademais esta tudo ok. ” (MAURICIO, 2020), “As condi¢des sao boas. Temos
acesso aos aparelhos e recursos para esses estudantes. ” (AURORA, 2020)

Sobre material didatico adaptado os Unicos relatos sdo referentes ao uso de data show,
ademais pontua-se apenas as diferencia¢des nas avaliagdes. “O livro ¢ o mesmo, as avaliagdes
eu que elaboro, geralmente uso imagens e algumas questdes, porém preparo minhas avaliacdes
que contemplem o entendimento de toda a turma e ndo s6 desses estudantes PAEE. ”
(JADE,2020), “utilizo o mesmo material para todos. No contraturno eu até dei um livro didatico
para ela de filosofia que traz contextos bem simples, entdo eu dialogo com ela as vezes sobre
esse material. ” (MAURICIO, 2020)

4.7 Transigdo para os estudantes PAEE
O periodo que vai da saida do ambiente escolar para 0 mundo de trabalho ou para o
ensino superior de um estudante PAEE € o que chamamos de periodo de transicdo. Os autores

Sarriera e Verdin (1996) consideram o periodo de transi¢cdo do ambiente escolar para o trabalho
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um momento critico, considerando certas implicages como: a perda da condicdo de estudante
e do apoio da escola, a perda da influéncia da familia, pela necessidade de o individuo construir
uma identidade prépria, a falta de apoio da empresa, 0 que pode produzir sentimento de
inseguranca e até de comportamentos antissociais ou de fuga da realidade, caso o jovem nédo
esteja preparado e apoiado para a aquisi¢do do status de cidaddo ativo e produtivo.

Por isso, é de extrema importancia que as instituicdes de ensino instiguem através dos
docentes e mesmo por meio de um planejamento que contemple um ensino voltado para essa
de transicao voltado ao estudante PAEE. Nesta pesquisa, 0s docentes relataram em sua maioria
que sim, tanto o Instituto Federal, como os proprios docentes tém realizado esse incentivo, até
pelo fato de se tratar de um Ensino Médio Integrado o qual objetiva-se que o jovem tenha uma
formacéo diferenciada antes mesmo de ingressar na Universidade. E o que apontam as seguintes
falas: “sei que os docentes tém tentado passar esse valor, fazer entender que ela tem capacidade
para isso, terminar o ensino médio ¢ seguir adiante. ” (AURORA, 2020), “Eu em particular me
esforco muito para isso, para que a Tereza aprenda nem que seja o basico da quimica e consiga
ingressar no mundo de trabalho e dar continuidade aos estudos. ” (ESTER,2020), “Aqui tem
esse foco de questdo de educacédo profissional, como é colocado como ensino integrado, tem
tanto a parte de unidades quanto a parte técnica, que auxilia os alunos na hora da escolha,
muitos” (AMELIA, 2020).

Diante do exposto podemos concluir que ha estratégias, mas ndo um plano especifico
para estes estudantes PAEE em relacdo a sua trajetdria de vida apds egressos do ensino méedio

integrado.

4.8 A incluséo e a educacéo Profissional e Tecnoldgica

Com base na analise dos planos de curso do Ensino Médio Integrado ofertados pelo IF
pesquisado foi realizada uma analise observando os dados dessa pesquisa a fim de compreender
0 contexto de inclusdo para os estudantes no Ensino Médio Integrado. Entende-se que a questao
de ensino médio integrado deva abarcar todas as especificidades dos estudantes na escola,
contribuindo para que haja um ambiente inclusivo, transpondo barreiras que impecam a
participacdo de qualquer estudante. Para que isso ocorra é preciso que questdes como essas
estejam em pauta nas reunides e discussdes entre toda a comunidade escolar: docentes, gestao,
discentes e apoios que os estudantes recebam, visto que o IF pesquisado ndo conta com um
profissional de Educacdo Especial para apresentar um olhar mais centrado no individuo que

necessite de qualquer adaptacao por parte da escola.
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Novamente ressalta-se que os docentes que tém contato direto com os estudantes PAEE
sentem muito a falta de um profissional que os oriente e os apoiem em suas decisdes, em seus

planejamentos e muitas vezes até comportamentos.

Ah, eu acho que a dificuldade tem haver com a estrutura e a forma do trabalho, por
exemplo, uma aula de 45 minutos apenas e assim, (...). Vejo também outros docentes
que pela prépria area de formagdo, por ndo ter a formagao pedagdgica acabam tendo
mais dificuldades ainda, como por exemplo avaliar esses alunos como os demais. A
aluna mesmo, vejo um grande avanco nela, outros professores ja ndo veem pelo fato
de comparar ela aos demais. (JADE, 2020)

Falas como esta reforgcam a necessidade dos docentes terem um apoio com o estudante
PAEE, e este é um ponto muito importante pois esses docentes, na maioria das vezes, acabam
agindo sem muita seguranca pois sua formacao para professor ndo contemplou a tematica da
inclusdo e ndo se teve a oportunidade de se refletir sob uma pratica pedagogica.

Hé estudos que em suas discussdes apresentam orientacdes sobre a atuacdo dos docentes

para uma sala de aula mais inclusiva e defendem que

0 sucesso de sua intervencdo depende da implementacdo de amplas mudangas nas
praticas pedagégicas, quais sejam: adogdo de novos conceitos e estratégias, a
adaptacdo ou (re)construcdo de curriculos; o uso de novas técnicas e recursos
especificos...; 0 estabelecimento de novas formas de avaliagdo... (SANT’ANA, 2005,
p.227)

Desta forma é necessario verificar se 0 docente esta disposto a adotar novas praticas que
contribuam para o processo inclusivo dos estudantes PAEE na escola, ou na sala de aula. Pletsh
(2009, p. 148) pontua que o grande desafio estd em formar professores que produzam
conhecimento para suscitar novas atitudes no seu papel de ensinar e aprender para a
diversidade.

Diante do contexto, analisaram-se os planos das disciplinas as quais os docentes que
participaram desta pesquisa ministram. Foi observado que os objetivos de algumas disciplinas,
como filosofia e sociologia, estavam sendo atendidos e, de certa forma, alcangado, por parte
dos estudantes PAEE, por meio das adaptacGes realizadas pelos préprios docentes, como cita a
professora Jade (2020) de sociologia “tenho feito algumas adaptagdes porém observo que
ambos os alunos conseguem participar das aulas, das discussées e quando falo de termos mais
abstratos trago junto uma explicacdo mais sucinta e tem dado certo.”.

Outra fala muito significativa é a do professor de filosofia, Mauricio (2020) “A aluna
estd muito interessada na disciplina, e acredito que a sala toda tem se beneficiado com as aulas
que tenho preparado pensando nas dificuldades dela”. Ambas as disciplinas de ciéncia humanas

objetivam em seu plano um engajamento por parte dos estudantes, uma argumentacao e uma
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posicdo frente a esses argumentos e neste sentido os estudantes PAEE tem chegado aos

objetivos propostos.

Identificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade (...),
compreender e valorizar as diferentes manifestagdes culturais, (...) compreender a
transformacg&o do mundo e o novo perfil de qualificacdo exigida. (IFSP, 2007)
Debater, tomando uma posicédo, defendendo — a de forma argumentativa e mudando
de posicdo face aos argumentos mais consistentes. Articular conhecimentos
filosoficos e diferentes contetidos. (IFSP, 2007)

As disciplinas de ciéncias exatas: matematica, quimica e fisica se relacionam entre si
diretamente pelo fato de que na maioria das vezes se fazem necessarios conhecimentos prévios
do campo da matematica para a resolucdo de exercicios fisicos e/ou quimicos. Para as
disciplinas de fisica e matematica os objetivos se entrelagam no plano de ensino quanto ao
reconhecimento de simbolos matematicos, solugdes de problemas, interpretacdo de graficos e

tabelas, assim como conhecimentos ligados a ciéncia e tecnologia.

Desenvolver a capacidade de analisar, relacionar, comparar, avaliar, classificar,
ordenar e sintetizar. Desenvolver habitos de estudos, de rigor e precisdo, de ordem e
clareza, (...). Desenvolver a capacidade de obter, a partir de condi¢cBes dadas,
resultados validos em situagdes novas utilizando o método dedutivo. Ler, interpretar
e produzir textos, gréficos, tabelas e problemas do cotidiano com a terminologia e
modelos matematicos corretos. Conhecer as aplicacfes da Matematica nas areas
cientificas e tecnolégicas. (IFSP, 2007)

Em relagdo ao alcance desses objetivos pelos estudantes PAEE, os docentes relataram
que vém realizando adaptacdes curriculares e que 0s mesmos estdo conseguindo parcialmente
compreender 0s conteudos propostos.

Pilar (2020), docente de matematica, relata que nem sempre suas intervencdes tém feito
com que os estudantes PAEE consigam atingir os objetivos “Tenho realizado adaptagdes que
muitas vezes ndo atingem 100% as condicdes dos alunos, porém vejo que eles se esfor¢cam para
fazerem e o problema maior tem sido manter o foco e a atencao. ™.

A docente Luzia (2020), da disciplina de fisica, relata que “a principio os dois alunos
(Pablo e Raul) ttm demonstrado terem aprendido o conteido. A Tereza, na maioria das vezes
tenho que retomar o que ja vimos, pois muitas vezes ela ndo lembra. O que podemos observar
nesses breves relatos séo os desafios da apresentacdo dos contetidos por parte dos docentes e
consequentemente as dificuldades na aprendizagem dos mesmos por parte dos estudantes
PAEE, o que gera uma preocupacao, pois ambos o curso do Ensino Médio Integrado tem grande
parte do seu foco na area da Ciéncia Exatas.

A docente de quimica, Ester (2020) traz falas muito pertinentes sobre sua pratica “tenho
feito uso de aplicativos, jogos e materiais concretos para que a aluna consiga alcancar os

objetivos basicos da disciplina, que é reconhecer as estruturas organicas”. Nesta fala podemos
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salientar sobre a importancia de recursos didaticos e alternativos para compreensdo de um
conteudo que muitas vezes nao € assimilado facilmente nem pelo estudante da sala regular e
que ndo apresenta dificuldades.

Neste sentido, para Johnson-Harris e Mundschenk (2014), quando os docentes fazem a
apresentacdo de um contetdo de diversas maneiras, 0 mesmo pode ser assimilado de forma
eficaz. Para Zerbato e Mendes (2018) por diversas vezes 0 uso dos mesmos meios de ensinar
ndo permite o aprendizado para todos, e por outro lado essa decisdo de se apresentar a mesma
atividade de uma outra forma pode resultar no entendimento daquele estudante que tem
dificuldade, mas também contribuir para que outros estudantes compreenderem melhor
determinado assunto.

O DUA neste olhar pode ser um grande aliado no processo de inclusdo escolar, pois
segundo Zerbato (2018) “converge em um objetivo comum: a construgdo de praticas
pedagogicas acessiveis para a escolarizagao de todos em sala de aula”.

A disciplina de Portugués e Salde e Seguranca do Trabalho, também estdo diretamente
ligadas pelo fato de se ter que interpretar textos de legislacdo e normas técnicas iminentes a

salide e seguranca.

Familiarizar o educando com avaliagfes dos riscos inerentes as atividades industriais,
suas causas, consequéncias, custos e elaborar técnicas eficazes na prevencdo de
acidentes. (...) compreender as interfaces do trabalho com a salde do trabalhador.
Interpretar e atender a legislacdo e as normas técnicas referentes & manutencéo, satde
e seguranca do trabalho. (IFSP, 2007, p.13)

Neste sentido a docente de Lingua Portuguesa por ser um cargo substituto na rede e qual
havia tido pouco contato com os estudantes ndo pode responder efetivamente a pesquisa quanto
as suas praticas. Porém, o docente Moisés (2020) relatou que tem realizado adaptacdes quanto
ao seu ritmo de apresentacdo e tém abordado a aluna com questionamentos diretos para uma

melhor participacdo em sala de aula.

Tenho mudado meu ritmo de apresentacdo do contetdo, e feito mais perguntas diretas
para a aluna e a participacdo dela tem sido boa, antes disso ndo conseguia identificar
se ela realmente estava assimilando alguma coisa, hoje vejo que sim. Inclusive ontem
a elogiei por sua participagio em sala e ela ficou bem animada. (MOISES, 2020).

Diante dessas analises dos planos das disciplinas, foi possivel observar que tem sido
realizada adaptacdes, mesmo que ndo sejam essas de forma continua e que, segundo a fala dos
sujeitos, tem apresentado resultados satisfatorios para os docentes em relacdo aos objetivos de
suas disciplinas. Isso é um reflexo da importancia em se contemplar 0s objetivos para o0 ensino
médio integrado e ndo fragmentar contetidos, trabalhar em conjunto, com articulagcées entre as

disciplinas do nicleo comum e de cada area e entre os docentes.



79

4.9 Autoavaliagéo sobre o trabalho com o estudante PAEE

Continuamente, as matriculas de estudantes PAEE que acessam o Ensino Médio estdo
subindo consideravelmente o que nos aponta a necessidade de mudangas necessarias na
formacao docente, nos curriculos, estrutura escolar e ademais transformacdes para receber esses
estudantes de maneira inclusiva, pois entendemos que a educacdo para todos deva garantir o
acesso, assim como condigdes de permanéncia e aprendizagem aos estudantes.

Algumas reflexdes desses docentes tém relagdo com os desafios da estrutura do Ensino
Médio Integrado no IF, “a dificuldade tem a ver com a estrutura e a forma do trabalho, por
exemplo, uma aula de 45 minutos apenas e assim, a dificuldade é por ser a primeira vez que
estou lidando com alunos que tém essa demanda, mas acho que estou aprendendo a cada dia
com eles.” (JADE, 2020).

Barros (2008, p. 157) constatou em sua pesquisa que os docentes do Ensino Médio tém
pouca vivéncia com os estudantes tanto com, como sem deficiéncia, uma vez que as aulas
ministradas levam em média 50 minutos apenas; nesta situacdo o docente tem pouco tempo
para cumprir com suas atividades essenciais, como: “desenvolver o seu componente curricular,
avaliar o aluno, estabelecer vinculos com ele e ainda cumprir com as demandas burocréaticas".

No contexto da sala comum do Ensino Médio Integrado do IF em questéo, as falas dos
docentes entrevistados trouxeram inimeros pontos de reflexdo quanto aos desafios enfrentados
por eles em suas praticas para com os estudantes PAEE. O docente Moisés se mostrou

preocupado e inseguro quanto ao comportamento da Tereza em sala de aula

guando ela esta com a turma toda ela tem um tipo de comportamento que parece que
ela ndo esta entendendo, ela ndo pergunta, tem essa questdo dela. Ontem naquela aula
especifica para ela no contraturno, eu ja vi que ela € uma pessoa muito interessada, e
tive uma outra visao. Acho que € isso, eu tive uma dificuldade com a turma total que
eu ndo esperava que o intérprete estivesse na turma, mas agora com ele 4, eu tenho
mais seguranca. (MOISES, 2020).

H& docentes que demonstram preocupacfes quanto ao desconhecimento da lingua
brasileira de sinais (Libras), “como eu ndo sei essa linguagem de sinais, isso também dificulta
para se ter uma relacdo direta e acho que isso estreita o relacionamento, melhora a pratica de
ensino e essa relagdo interpessoal também.” (AURORA, 2020).

Também temos docentes que demonstraram inseguranca, mas com uma fala mais
positiva como a de Ester e Mauricio, “Dificuldades sempre existem, mas tenho me esfor¢ado
muito para estudar a respeito da surdez e me envolver com a Tereza, e o intérprete também da
muito apoio. Tem sido um trabalho bem legal” (ESTER, 2020), “Acredito que ndo vejo
dificuldades. Estamos aprendendo juntos” (MAURICIO, 2020).
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De fato, diante das analises desses relatos observa-se uma dificuldade acentuada para
lidar com esses estudantes, o que nos mostra a importancia de acdes de formagdo para 0s
docentes se sentirem mais preparados para lidar com essas situacdes, em especial no Ensino
Médio. Nesta pesquisa, os docentes reconhecem suas limitagdes para com esses estudantes,
porém muitos se mostram confiantes e interessados em aprender mais sobre estratégias de
trabalho para o ensino dos estudantes PAEE.

Em relacdo as possibilidades para realizacdo de modificacbes em aula para esses

estudantes, os docentes continuam a relatar insegurancas, apontando falhas na formacao inicial

Por enquanto o que mais tem sido dificil para mim é o ensino a aluna surda devido a
falta de conhecimento de estratégias adequadas para ensina-la. Infelizmente ndo tive
em minha formagdo nenhum ensino de Libras ou formas de ensinar fisica a um aluno
surdo. Quanto ao apoio dos docentes e gestdo e acesso aos profissionais especializados
para trabalhar de forma conjunta, ndo had nenhum problema. Estdo todos sempre
disponiveis para ajudar. (LUZIA, 2020).

O docente Moisés relatou que iniciou um processo de formacao continuada a qual tem

aberto horizontes para com a Educacéo Especial na perspectiva inclusiva

Eu estou fazendo um curso de Educacédo Inclusiva, entdo abre muito minha cabeca, e
nessas duas aulas que tive comela, eu pude ver gue ela tem muita vontade de aprender.
Entdo isso ja motiva, j& € um sinal para procurarmos outras maneiras, ndo é que eu
tenha conhecimento de todas, eu vou tentar fazer da melhor maneira possivel, mas é
por mim mesmo, nada de muito apoio. (MOISES, 2020)

Em outro momento, a docente Ester se mostrou preocupada quanto ao planejamento

para esses estudantes e relatou acdes do NAPNE para formagao

primeiramente o medo e o receio de ndo dar certo. De planejar e chegar na hora ndo
funcionar e ela ndo compreender. Em relacdo a gestdo eles fizeram as reunides no
inicio, foram disponibilizadas também palestras e videoaulas também que tratavam
dessa tematica, depois em um segundo momento comegou a preparacao de cada
professor planejar de como seriam essas aulas individuais, o que seria abordado, entéo
se trocava muitas informagdes entre os docentes, trocamos videos e ideias. (ESTER,
2020).

A docente Jade relatou que ingressou no NAPNE para poder conhecer e estar mais

préxima da Educacao Especial, a fim de se apropriar mais do assunto e melhorar suas préticas.

Entdo eu ingressei no NAPNE esse ano, porém ndo tivemos nenhuma reunido antes
do inicio do isolamento, porém o proprio NAPNE divulgou um curso de formagao em
educacdo especial. Na minha licenciatura eu ndo tive nada nessa area abordado, nunca
fiz leitura sobre, mas eu acho que no IF nds temos muitas condicfes boas de trabalho
para ler, para pensar em estratégias de diferenciacdo curricular, processos de
avaliagdo, mas ainda assim preso nas circunstancias de uma aula s6 por semana. A
minha intengdo de entrar no NAPNE foi de estudar e conhecer um pouco mais da
educacao especial (JADE,2020).

De fato, esses relatos demonstram insegurancas e necessidade de formagdes continuadas
e acOes mais direcionadas da instituicdo para com esses docentes, a fim de que se sintam seguros

para exercicio de seu trabalho voltado para estudantes PAEE.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa de carater qualitativo descritivo teve como intuito responder a seguinte
questdo: Como os docentes tém realizado este planejamento e quais as bases e parcerias
realizadas dentro deste Instituto Federal?

Diante dos dados analisados, ressalta-se que o NAPNE tem atuado e auxiliado tanto os
docentes no planejamento, como 0s estudantes PAEE e outros com transtornos de
aprendizagem, no processo de ensino para que haja melhores condi¢bes de acessibilidade.
Sendo entdo o nucleo responsavel pelas articulacdes das agdes relacionadas a inclusdo dos
estudantes PAEE, também na formacdo e desenvolvimento de atividades voltadas a toda
comunidade escolar e mais diretamente com esse publico, o que faz com que esteja presente na
discussao sobre planejamento docente.

Encontrou-se também, o pensar coletivo para esses estudantes de diferentes formas,
impulsionadas pelas reunides de formacao realizadas pelo NAPNE, mas também nas reunides
semanais, momento em que nao se olha apenas para o estudante PAEE, mas sim para todos 0s
estudantes da sala e do curso. O que se analisou foi que essas reunides se encontraram de forma
descontinua e que poderia haver em casos que sao necessarios o planejamento individual para
esse estudante PAAE, assim como precisaria estar prevista a presenca do estudante e da familia
em alguns desses momentos.

Observou-se que, os docentes, ainda com a existéncia do o NAPNE, relataram
inseguranca e entendem que ndo possuem todo apoio que necessitam, 0 que ressalta a
importancia dessa parceria entre o educador especial e o professor de sala comum, a qual
chamamos de ensino colaborativo, e que teria o papel de pensar nesse planejamento
colaborativamente. O Atendimento Educacional Especializado e o acompanhamento desse
profissional atuando de forma efetiva também no NAPNE, seria um avango para comunidade
escolar e poderia contribuir para diminuir as lacunas.

Pode se inferir também, que algumas propostas de planejamento estdo relacionadas as
oportunidades de socializagdo desses estudantes, como apresentadas no segundo capitulo desta
pesquisa, 0 que € um ponto positivo, pensando nas participagdes em sala de aula e no que isso
interfere no ensino e aprendizagem. Dentre algumas estratégias de acessibilidade a esses
estudantes citadas pelos docentes, merecem destaque: o tempo de prova, as adaptacOes
necessarias realizadas nos materiais que este estudante tera acesso, o uso de materiais mais
didaticos como a massinha de modelar para fazer os modelos moleculares, propostos pela
docente de quimica, e 0 uso de mais imagens nos slides preparados, 0 que beneficia ndo s6 o

estudante PAEE, mas todos os outros estudantes também.
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Notou-se que os docentes ressaltam por inimeras vezes a importancia e a necessidade
de formagdes continuadas voltadas para o trabalho com os estudantes PAEE, pois néo se sentem
preparados para desenvolverem um trabalho acessivel para 0s mesmos, porém nao ha uma
receita pronta para o trabalho com o estudante PAEE, o ideal seria a parceria com o educador
especial, a qual trabalhariam juntos na pratica, tornando o processo de ensino-aprendizagem
mais natural tanto para o docente, como para o estudante em questéo.

De forma geral, identificou-se que ha um planejamento individual para os estudantes
PAEE, mesmo que de forma descontinua e que o mesmo é realizado pelos docentes com 0 apoio
do NAPNE, porém ndo se considera que esse planejamento seja um PEI, ao analisar a forma
como ele ocorre e pelo que ele é composto.

A Educacdo Inclusiva é um desafio que nos obriga a repensar o contexto escolar em
geral, incluindo sua cultura, sua politica e suas praticas e corpo docente, atendendo dessa forma
todos os estudantes em geral, inclusive aqueles atualmente marcados pelo ciclo de excluséo e
do fracasso escolar. Espera-se que os resultados dessa pesquisa contribuam para que seja
reconhecida a importancia de um planejamento individual para o estudante PAEE,
principalmente por oferecer vantagens no processo de ensino e aprendizagem.

Como sugestao de pesquisas futuras, propde-se entender como esse momento coletivo
de planejamento ocorre, 0 que é efetivamente discutido, o quanto se debate a respeito de
questbes burocréticas e 0 quanto se discute realmente o planejamento. Sugere-se também
propostas de formacdo aos docentes em relacdo ao ensino colaborativo e analise de PEIs ja

existentes, no intuito de fortalecer a importancia de um planejamento individual.
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Apresentacao do Projeto:

A implementacao da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, no ano
de 2008. assim como outras politicas e programas garantiu a inclusdo escolar dos alunos ptblico alve da
Educagao Especial (PAEE) nos sistemas regulares de ensino. Junto a ela, outros dispositivos que
regulamentam e orientam esta perspectiva foram instituidos, sobretudo aqueles que tratam do processo de
escolarizacdo destes estudantes. Também contribuiu para esse processo de inclusio, a Lei n® 13.409/2016
que assegura 5% das vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior
das instituicoes federais de ensino. Desta forma o nimero de matriculas de alunos PAEE aumentaram
consideravelmente, incluindo o acesso a esses alunos no Ensino Médio. o que se fez necessério pensar em
agdes que proporcionassem condigbes lavordveis de sucesso no processo de ensino, assim como a
permanéncia nas instituicoes. Neste sentido projeto de pesquisa entdo tem como objetivo geral descrever e
analisar, juntamente com os profissionais de um campus do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do
Estado de Sao Paulo (IFSP), o planejamento para os alunos PAEE do Ensino Médio Integrado e como
objetivos especificos: a) identificar como os docentes realizagao o planejamento para esses alunos e b)
proporcionar espag¢os formativos com os docentes, visando a andlise coletiva de possibilidades de
implantagdo de um planejamento individual realizado coletivamente por profissionais que trabathem com
esse aluno. O presente estudo sera baseado na modalidade de pesquisa colaborativa, sendo esta uma
metodologia de pesquisa no ambito da educagao, a gual
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considera que o conhecimento é construido por meio das interagées entre os sujeitos. Quanto ao
delineamento, a pesquisa se constitui em pesquisa de campo de carater qualitative descritivo. Para
realizagao desta pesquisa serdo utilizados como instrumentos: roteiro de entrevista inicial com os
participantes, reunides de formagao sobre planejamento educacional individualizado e grupos focais para
avaliagao final da pesquisa. Espera-se com essa pesquisa, contribuir na construgao coletiva de recursos que
auxiliem no processo de inclusdo de alunos PAEE do ensino médio Integrado desse campus do Instituto
Federal.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: escrever e analisar, juntamente com os profissionais de um campus do Instituto Federal
de Ciéncia e Tecnologia do Estado de S&o Paulo (IFSP), o planejamento para os alunos PAEE do Ensino
Médio Integrado. Objetivo Secundario: identificar como os docentes realizagao o planejamento para esses
alunos e proporcionar espagos formativos com os docentes, visando a andlise coletiva de possibilidades de
implantacao de um planejamento individual realizado coletivamente por profissionais que trabalhem com
esse aluno.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e Beneficios apresentados sdo abordados de acordo com o esperado pela Resolugio 466/2012.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:
O projeto apresenta pesquisa de grande importancia para a area, e esta bem estruturado demonstrando
coeréncia na relagao entre os sujeitos participantes e aspectos éticos.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagéo obrigatoria:

O TCLE proposto possui elementos necessarios para o entendimento da pesquisa pelo participante.

Apresentou a anuéncia da instituicao em que sera realizada a pesquisa.

Recomendacdes:
Sugerimos substituir o termo "copia” por "via®, no TCLE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
De acordo com os objetivos propostos e a metodologia empregada para alcanga-los, o projeto esta de
acordo com o requerido para execugao em pesquisa envolvendo seres humanos.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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PESQUISA DE MESTRADO: O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL PARA ALUNOS
PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Pesquisadora: Ana Beatriz Momesso Franco

Orientadora: Carla Ariela Rios Vilaronga

C.1 IDENTIFICACAO DO (A) PROFESSOR (A)

C.1.1-NOME

C.1.2-NASCIMENTO

/ /

C.1.3 - MUNICIPIO DE NASCIMENTO

C.1.4-NACIONALIDADE

O Brasileira [ Brasileira — Nascido no exterior ou naturalizado O Estrangeira

C.1.5- MUNICIPIO EM QUE RESIDE

Cl6 -
C.1.7-SEXO
UF
O Feminino 0 Masculino
C.1.8- COR/RACA
0 Amarela O Branca 0 Indigena
0 Parda O Preta 0 N&o declarada

C.1.9 - PROFISSIONAL SE ENQUADRA EM ALGUMA DESSAS CONDICOES:

0 Deficiéncia intelectual

0 Surdez

0 Cegueira

O Deficiéncia maltipla* (Antes de assinalar veja a
defini¢cdo no manual)

0 Surdo cegueira

[0 N&o se aplica

0 Deficiéncia fisica

O Deficiéncia auditiva

0 Baixa visdo

O Autismo ou outro Transtorno
Global do Desenvolvimento

O Altas habilidades/Superdotacéo

C.2 FORMACAO

C.2.1-ESCOLARIDADE




0 Ensino Fundamental incompleto 0 Ensino Fundamental completo

0 Ensino Médio 0 Ensino Médio — Normal/Magistério
0 Ensino Médio — Técnico 0 Ensino Superior

C.2.2—- FORMACAO INICIAL

0 Ensino Superior — Bacharelado 0 Ensino Superior — Licenciatura

0 Ensino Superior — Tecnolégico 00 N&o possuo

C.2.2.1-TIPO DE ENSINO DO CURSO DE LICENCIATURA

: : : N O Na&o
O Presencial O Semipresencial 0O A Distancia )
realizado
C.2.2.2 - REDE DE ENSINO DO CURSO DE LICENCIATURA
O Municipal O Estadual O Federal
0 Privada O Outra 0 Né&o se aplica

C.223 - TEMPO DE CONCLUSAO DO PRIMEIRO CURSO DE
LICENCIATURA

O Até 2 anos O Ha mais de 2 e menos de 5 anos
0 H& mais de 6 e menos de 10 anos 0 Mais de 10 e menos de 15 anos
0 Ha mais de 15 anos [0 Curso em andamento

00 N&o se aplica

C.2.2.4 — O CURSO DE LICENCIATURA CONTEMPLOU CONTEUDOS DA
EDUCACAO ESPECIAL

0 Néo 00 Sim, em 1 disciplina
0 Sim, em 2 disciplinas 0 Sim, em 3 ou mais disciplinas

0 Né&o se aplica

C.2.2.4.1 - SE SIM, ESPECIFIQUE O TEMA:
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

O Deficiéncia intelectual O Deficiéncia fisica
O Surdez O Deficiéncia auditiva
0 Cegueira 00 Baixa visdo

0 Deficiéncia multipla* (Antes de assinalar veja O Autismo ou outro Transtorno
a definicdo no manual) Global do Desenvolvimento
O Surdo cegueira 00 Altas habilidades/Superdotacéo

00 Né&o se aplica
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C.2.3- FORMAGCAO CONTINUADA

C.2.3.1- CURSO DE MAIS ALTA TITULAGCAO

0 Doutorado 00 Mestrado 0 Especializacdo

[0 N&o possuo

C.2311-TIPO

0 Presencial O Semipresencial O A distancia 0 Naose
aplica

C.2.3.1.2 - REDE DE ENSINO

O Municipal 0 Estadual 0 Federal

O Privada 0 Outra 0 Né&o se aplica

C.2.3.1.3- TEMPO DE CONCLUSAO

O Até 2 anos 0 Ha mais de 2 e menos de 5 anos

00 H& mais de 5 e menos de 10 anos 00 H& mais de 10 e menos de 15 anos

0 Ha mais de 15 anos 0 Em andamento

00 N&o se aplica

C.2.3.3 — CURSO REALIZADO NOS DOIS ULTIMOS ANOS (ULTIMO
REALIZADO)

00 Educacéo inclusiva 00 Educagéo Especial

0 Qutros 00 N&o possuo

C.2.3.3.1-REDE DE ENSINO EM QUE O ULTIMO CURSO FOI REALIZADO
0 Municipal 0 Estadual 0 Federal

O Privada O Qutra 00 N&o se aplica

C.2.3.3.2 — AVALIE A CONTRIBUICAO DESSE CURSO PARA SUA
ATUACAO:

0 Extremamente o 0 Moderadamente
S 0O Muito significativa o
significativa Significativa

0 Pouco significativa O Nada significativa 00 Né&o se aplica

C.2.4- FORMACAO EM SERVICO:

C.2.4.1 - TEMPO DE ATUACAO COMO DOCENTE:

O De1a3anos O De 4 a 10 anos O De 11 a 20 anos
0 De 21 a 30 anos O Acima de 30 anos

C.5- CARACTERIZACAO DO TRABALHO ATUAL




C.5.1 - SITUACAO FUNCIONAL/ REGIME DE CONTRATACAO/TIPO DE
VINCULO
(ASSINALE QUANTAS ALTERNATIVAS FOREM NECESSARIAS)

_ ) . 0 Contrato
O Concursado/efetivo/estavel O Contrato temporario o
terceirizado

O Contrato CLT O Outro

C.5.2 - FAIXA SALARIAL

0 Até 1 salarios minimos (Até 937,00)

0 De 1 a 3 salarios minimos (de 937,01 até R$2.811,00)

0 De 3 a 6 salarios minimos (de R$ 2.811,01 até R$ 5.622,00).

00 De 6 a 9 salarios minimos (de R$ 5.622,01 até R$ 8.433,00).

0 De 9 a 12 salarios minimos (de R$ 8.433,01 até R$ 11.244,00).

C.5.3 CARGA HORARIA DE TRABALHO SEMANAL

O De 41 a 60
0 De 1 a 20 horas 0 De 21 a 40 horas
horas

O Acima de 60 horas

0 Ensino Fundamental Anos iniciais (termo 1)

0 EDUCACAO DE JOVENS | O Ensino Fundamental Anos finais (termo I1)

E ADULTOS 0 Ensino Fundamental Anos iniciais e finais (termo |

ell)

_ | O Curso técnico integrado [ 12 Série

O EDUCACAO . .

0 22 Serie 0 32 Série
PROFISSIONAL

0 42 Série 00 Néo seriado
0 OUTROS
0 NAO SEI

C.5.4 — DISCIPLINAS EM QUE LECIONA QUE POSSUI ESTUDANTE (S)
PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

C.5.4.1. -NUMERO DE ESTUDANTES EM SUA SALA DE AULA

0 De 0 a 20 estudantes 0 De 21 a 30 estudantes
0 De 31 a 40 estudantes O Acima de 40 estudantes

C.5.4.2 — NUMERO DE ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL EM SUA SALA DE AULA

100



O Sim, 1 estudante

0 Sim, 4 ou mais estudantes

O Sim, 2 estudantes

O Né&o se aplica

O Sim,

estudantes

101
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APENDICE B

PESQUISA DE MESTRADO: O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL PARA ALUNOS
PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Pesquisadora: Ana Beatriz Momesso Franco
Orientadora: Carla Ariela Rios Vilaronga

A

10.

11.

12.

ROTEIRO DE ENTREVISTA REPRESENTANTE DO NAPNE
Como é o funcionamento do NAPNE?
Quanto tempo o NAPNE estd em funcionamento nesse formato? Qual o historico de
funcionamento anterior?
Quem sdo os participantes efetivos do NAPNE? Como o NAPNE foi
composto neste IFSP?

PLANEJAMENTO E OS ESTUDANTES PAEE

Qual a participagdo do NAPNE no planejamento curricular coletivo?

O planejamento realizado é suficiente para diferenciar atividades dos
estudos PAEE?

Conhece como ¢é a participacdo na elaboracdo da maioria dos planos
educacionais (PEI) para estudantes PAEE?

Conhece como é o tempo para planejamento dos estudantes PAEE em sala
comum?

O NAPNE oferece algum apoio direcionado a participacdo do estudante
PAEE em sala de aula?

Quem  participa das elaboracbes e reelaboragcbes dos  planejamentos
educacionais individuais (PEI)?

Vocé tem conhecimento se existe necessidade de algum procedimento
diferenciado do professor para que a maioria dos estudantes PAEE

participem das atividades em sala de aula?

Identificacdo PAEE | Curso | Ano | Estudante segue com a turma ou foi reprovado?

13.

14.

Quem sdo os estudantes atendidos pelo NAPNE no campus? Quais deles
sdo PAEE?

Quais sdo 0s apoios/ servicos previstos no PEI?



15.
16.

17.
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Vocé conhece as tendéncias curriculares utilizadas pelos professores?
Quanto a relacdo dos estudantes PAEE com os demais estudantes, tém algo

a relatar?

Conhece quais o0s critérios de avaliagdo sdo utilizados para 0s estudantes
PAEE?
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APENDICE C

PESQUISA DE MESTRADO: O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL PARA ALUNOS
PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Pesquisadora: Ana Beatriz Momesso Franco

Orientadora: Carla Ariela Rios Vilaronga

ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL COM OS DOCENTES

1. Participantes

O roteiro de entrevista semiestruturado serd destinado aos docentes que atuam com

estudantes Publico Alvo da Educagéo Especial (PAEE).

2. Objetivo

e Conhecer como é realizado o planejamento para o estudante PAEE.

QUESTIONARIO

1) A disciplina que leciona possui aluno (s) PAEE?

**Se sim, quantos alunos? E qual o n° total de alunos nessa sala de aula?

2) Quanto a organizacdo para planejar o ensino: vocé participa do planejamento
curricular coletivo?

Sim ou Nao

3) Como ¢ realizado o planejamento para os estudantes PAEE?

Qual o local? Como ¢ elaborado? Vocé acredita que é eficiente essa forma como € realizado?
Tem dado resultados? Esse planejamento € individual (PEI) ou é realizado para todos os
alunos PAEE?

4) Qual a frequéncia com que esse planejamento é realizado?

Anual, semestral, bimestral, mensal, quinzenal, 1x por semana, 2x por semana, cada final de
etapa de ensino ou quando alguém solicita? Outras opc¢des ou ndo existe.

**Se for semanal, qual a duracéo? Menos de 1 hora, 1 hora, entre 1 e 2 horas, 2 horas, entre
2 e 3 horas ou mais de 3 horas.

5) Esse planejamento é reelaborado quando necessario?
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**Se sim, de quanto em quanto tempo? Anual, semestral, bimestral, mensal, quinzenal, 1x por
semana, 2x por semana, cada final de etapa de ensino ou apenas quando alguém solicita?

6) O planejamento é elaborado individual ou coletivamente? Quem participa desses
planejamentos?

Quais os professores? A familia participa? Membros e instituicdo especializada, equipe de
gestdo, NAPNE, Prof. De libras.

**Equipe docente: Professor de Ed. Especial, Professor do Ens. Médio Integrado, Professor
de Libras ou outros.

**Equipe Gestdo: Coordenador curso, diretor do campus, direcdo académica, coordenador
do NAPNE.

**Equipe multidisciplinar: Assistente social, técnico em assuntos educacionais, psicologo
escolar, pedagogo.

**Equipe de apoio escolar: Cuidador, Brailista, Estagiario, Intérprete.

**Familiares ou responsaveis: Estudante, Familia, responsavel legal.

7) Qual o publico que vocé trabalha no momento?

**Qual a deficiéncia? Possui diagndstico ou parecer educacional?

8) Vocé encontra dificuldade para trabalhar com esse estudante PAEE? Se sim, quais?

9) Como ¢ a participacdo desse estudante em suas aulas?

Participa, ndo participa, participa de algumas atividades e precisa de ajuda, participa de todas
mas sempre com auxilio, participa de todas e ndo precisa de auxilio.

10)  Vocé utiliza de algum tipo de diferenciacé@o para esse estudante participar das suas
aulas? Se sim, qual?

N&o utilizo, sempre utilizo, utilizo as vezes.

11)  Nas avaliagdes escritas, que tipo de diferenciacéo vocé utiliza?

**Duracdo da prova, auxilio de um professor de apoio, modo de resposta da avaliagdo,
contetdos da prova, modo de impressao ou ndo ha necessidade de diferenciacéo?

12)  Esse estudante recebe algum tipo de apoio para escolariza¢do? Se sim qual apoio e
em que local € contemplado esse apoio.

** Suporte académico (reforco escolar), Parceria com professor de educacao especial em sala
de aula, psicologia escolar.

**Fora da sala comum ou em sala comum?

13)  Quais as diferenciacdes curriculares desenvolvidas em relacédo as especificidades

do estudante?



106

**Nos objetivos, nos materiais didaticos, nas formas de avaliacdo, nos conteudos, na
metodologia, na didatica...

**Tem estratégia de escrita? No computador, desenho, comunicacdo alternativa, reglete,
braille.

**E na comunicacdo: Simbolos, leitura labial, escrita amplificada, gestos, objetos de
referéncia, libras, comunicacédo alternativa.

14)  Esse planejamento contempla o ensino voltado ao sistema de transi¢cdo para oS
estudantes PAEE?

**Mercado de trabalho, ensino superior...

15)  Fale um pouco sobre o material didatico adaptado.

Qual a frequéncia de uso?

Qual a procedéncia?

**recursos proprios, software didatico para uso especifico, material didatico adaptado para
esse fim, foi adaptado por mim, foi adaptado junto ao professor de educacao especial, foi

adaptado pelo professor de educacéo especial.

16)  Avalie as condigdes de acessibilidade da sala de aula.

**Adequag0es de tamanho e altura dos recursos visuais, condi¢des de iluminagéo, sonoridade,
mobiliario, espaco...

17)  Como séo as condi¢des de uso dos aparelhos e recursos para estudantes PAEE?
**Aparelhos de amplificacdo sonora, reproducédo de videos, camera digital fotogréafica e
filmadora, computadores, dicionario de libras, impressora braille, impressoras, internet,
xerox, materiais didaticos, murais acessiveis, projetor de slides, tela de projecao...

18)  Como € a interacao dos estudantes PAEE em sala de aula?

** participa das atividades em grupo? Tem amigos na sala de aula e interage com eles? Tem
colegas que cooperam nas atividades em sala (tutoria de pares), tem uma boa socializa¢éo nos
intervalos? Participa de eventos extra sala? Tem muita auséncia em sala?

19) Quanto a avaliacdo da aprendizagem do estudante PAEE, vocé consegue
identificar o que foi aprendido e se houver dificuldades planejar intervencdes?

20) O desempenho do estudante PAEE corresponde ao planejamento que foi
realizado?

21) O que vocé tem a dizer sobre suas possibilidades para realizar modificagdes em
aula para o estudante PAEE?

Grau de dominio sobre o assunto, apoio dos docentes ou gestdo, acesso aos materiais para
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realizar modificagfes, grau de conhecimento sobre as necessidades do estudante e as
estratégias adequadas de ensino, acesso aos profissionais especializados para trabalhar de

forma conjunta.
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APENDICED

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “O PLANEJAMENTO
EDUCACIONAL PARA ALUNOS PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL DO
ENSINO MEDIO INTEGRADO”, sob responsabilidade da pesquisadora Ana Beatriz
Momesso Franco. O objetivo principal deste estudo consiste em descrever e analisar,
juntamente com os profissionais de um campus do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
do Estado de Séo Paulo (IFSP), o planejamento para os alunos PAEE do Ensino Médio
Integrado e como objetivos especificos: a) identificar quais sdo as bases e parcerias que
ocorrem no planejamento para esses estudantes; b) analisar a existéncia de um planejamento
individualizado e quais os sujeitos que participam do processo e c) avaliar 0s avangos e 0S
desafios vivenciados por eles no momento de planejar o ensino

Pensamos que este estudo podera contribuir com o processo de inclusao dos alunos
PAEE na instituicdo de ensino, assim como estimular préticas pedagogicas que auxiliem os
professores no processo de ensino deste publico.

Vocé foi selecionado porque atende aos critérios de selecdo de participantes da
instituicdo onde a pesquisa sera realizada, quais sejam:

- Ser docente do Instituto Federal,
- Ser da equipe do NAPNE;
- Ter contato com alunos PAEE do ensino medio integrado.
Sua participacdo ndo € obrigatdéria e a qualquer momento vocé podera desistir de
participar e retirar o consentimento. A sua recusa na participacdo ndo trard prejuizo nenhum

a sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo de ensino a qual vocé trabalha. O
desenvolvimento deste estudo ndo visa a implicagdo de riscos graves aos participantes, seja
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de natureza fisica, psicoldgica, social ou econdmica. No entanto, os participantes poderdo
sentir pequeno desconforto em expor suas praticas e visdes pedagogicas. Vale ressaltar que
a pesquisadora estard atenta a qualquer sinal de desconforto por parte dos participantes e
buscard minimiza-los, retirando duavidas e adaptando as estratégias de acao.

Os dados da pesquisa serdo coletados a partir dos instrumentos escritos e orais que
terdo a proposta de analisar como esta sendo realizado o planejamento do aluno PAEE no
ensino médio integrado.

Os resultados serdo utilizados para conclusao da pesquisa acima citada, sob orientacao
da Dr? Carla Ariela Rios Vilaronga. O material coletado é de fim exclusivo de estudo e
divulgacdo cientifica, podendo ser apresentado em comunicagdes orais e posteres em eventos
cientificos artigos cientificos, capitulos de livros e na dissertacdo de mestrado.

Vocé receberd a copia deste termo onde constam os dados para contato com a
pesquisadora e com sua orientadora. Vocé podera entrar em contato a qualquer momento, a

fim de retirar suas duvidas sobre o projeto e sua participa¢do na pesquisa.

Assinatura do Pesquisador

Eu, ,

Declaro que entendi os objetivos, risco e beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.
Séo Carlos, de de 2020.

Assinatura do Sujeito da Pesquisa




Pesquisador responsavel

Nome: Ana Beatriz Momesso Franco

R(;:********* (:PF:***********

Instituicdo: Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar)

Departamento: Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Especial/Mestrado
Enderego:***********************************

E-mail: *********@gmail.com

Orientador
Nome: Carla Ariela Rios Vilaronga
RCE********* (:PF:**********
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Instituicdo: Instituto Federal de S&o Carlos/ Docente colaborador Universidade Federal de

Séao Carlos (UFSCar)

Departamento: Ndcleo Comum- S&o Carlos/ Docente colaborador Programa de Pos-

Graduacao em Educacao Especial.
Enderego:***********************************
E-mail: *********@jfsp.edu.br
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