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RESUMO

Cada vez mais presentes na sociedade, os mapas ganham mais destagque no
cotidiano escolar. Mas muitas vezes, a leitura desses materiais € dificultada pelo alto
nivel de abstracdo necessério decorrente da linguagem técnica empregada. Busca-
se, entdo, novas possibilidades de uso da linguagem cartografica no ensino de
geografia nas escolas. Para tanto, a Cartografia Tatil, ramo da Cartografia Escolar
especializado na confeccdo de materiais cartograficos tateis destinados ao ensino de
geografia para pessoas com deficiéncia visual surge como um caminho possivel para
a percepcao da paisagem e da construcdo do conceito de espaco, tendo um papel
importante principalmente para o aluno cego ou com baixa visdo. Este trabalho tem o
objetivo de refletir sobre como as representacdes tateis podem contribuir para o ensino
e aprendizagem de Geografia para todos os tipos de alunos, independente da
acuidade visual. Através da confeccao e aplicacdo de mapas tateis e no uso em sala
de aula, baseando-se no método de pesquisa-acdo, a partir de técnicas artesanais,
procura-se elaborar materiais que dialoguem com a realidade do aluno no cotidiano e
na vida escolar. Por ser de facil assimilacdo e acessivel a todos os alunos, a
linguagem gréfica tatil possibilita uma abordagem mais inclusiva no que se refere a
compreensao dos contetidos abordados em sala de aula. Mais do que uma cartografia
especifica para determinados tipos de alunos, a Cartografia Tatil demonstra uma
competéncia na pratica escolar, ndo sé para Geografia, mas para trabalhar diversas
areas do conhecimento e formar de fato uma escola inclusiva que abrange e integra
todos os alunos. Explorando uma metodologia multissensorial, os mapas trabalhados
durante a pesquisa demonstraram mais efetividade na compreensdo dos contetdos
no processo de ensino e aprendizagem de Geografia do que os apresentados nos
livros didaticos. Mais objetivos e com uma leitura mais simplificada, os alunos
conseguiram assimilar os conhecimentos que se pediam para reflexdo e elaboragao
dos exercicios, corroborando para a confirmacao das percepcdes que motivaram essa
pesquisa. Busca-se, assim, contribuir para o avanco das pesquisas em Cartografia
Tatil, no direcionamento de discussfes para elaboracao e na utilizacao da linguagem
gréfica tatil na escola.

Palavras-chave: Cartografia Tatil, Cartografia Escolar, Ensino de Geografia,

Incluséao.



ABSTRACT

Increasingly present in society, maps gain more prominence in everyday school life.
But often, reading these materials is hampered by the high level of abstraction required
due to the technical language used. Therefore, new possibilities for the use of
cartographic language in the teaching of geography in schools are sought. Therefore,
Tactile Cartography, a branch of School Cartography specializing in the making of
tactile cartographic materials for the teaching of geography for people with visual
impairment, emerges as a possible path for the perception of the landscape and the
construction of the concept of space, playing an important role mainly for the blind or
low vision student. This work aims to reflect on how tactile representations can
contribute to the teaching and learning of Geography for all types of students,
regardless of visual acuity. Through the preparation and application of tactile maps and
their use in the classroom, based on the action-research method, based on artisanal
techniques, we seek to develop materials that dialogue with the reality of the student
in everyday life and in school life. Because it is easy to assimilate and accessible to all
students, the tactile graphic language allows for a more inclusive approach in terms of
understanding the contents covered in the classroom. More than a specific cartography
for certain types of students, Tactile Cartography demonstrates competence in school
practice, not only for Geography, but to work in different areas of knowledge and truly
form an inclusive school that encompasses and integrates all students. Exploring a
multisensory methodology, the maps worked during the research showed more
effectiveness in understanding the contents in the teaching and learning process of
Geography than those presented in textbooks. More objective and with a more
simplified reading, the students were able to assimilate the knowledge that was asked
for reflection and elaboration of the exercises, corroborating for the confirmation of the
perceptions that motivated this research. Thus, the aim is to contribute to the
advancement of research in Tactile Cartography, in directing discussions for the
development and use of tactile graphic language at school.

Keywords: Tactile Cartography, School Cartography, Teaching Geography, Inclusion.



LISTA DE ILUSTRACOES

Grafico 1: Censo 1872 — Cegos livres e escravos por sexo e 25
Grafico 2: Crescimento da Cegueira no Brasil------------====-mmmmmmmmmmm oo -26
Fotografia 1: Localizagdo da América do Sul-------=-=-mmmmmmmmmmm oo 73
Fotografia 2: Amazodnia Legal — Hidrografia-----------=--=======-mmmmm oo 74

Fotografia 3: Mapa saindo da maquina com as linhas impressas em preto e em relevo-

------------------------------------------- - e --75
Fotografia 4. Maquina Tactile Image Enhacer — Repro Tronics --75
Fotografia 5: Maquina Thermoform da American Thermoform Corporation------------- 77
Fotografia 6: Mapa thermoformado da Regido Metropolitana de Séo Paulo------------ 77
Fotografia 7: Mapa-Mundi (dimensao de meia cartolina) e 79
Fotografia 8: Planta Tatil do Centro de Itu (dimensédo de uma cartolina inteira)-------- 80
Fotografia 9: Mapa Tatil de Itu (sob superficie de ISOpOr)----------====mmmmmmmmmmmmmeeeeoe 82
Fotografia 10: Mapa do Brasil — Regi®es--------=-==-=-=m-mmm oo 84
Fotografia 11: Fachada da Escola de Cegos--------=-====mmmmmmm oo oo 89
Fotografia 12: Materiais utilizados para a confec¢cao dos mapas tateis------------------ 91
Fotografia 13: Materiais utilizados para a confec¢cao dos mapas tateis------------------ 92
Fotografia 14: Montagem da legenda------------=-====-m oo s mm oo --92
Fotografia 15: Secagem da tinta acripuff--------=-==-=-=- oo s 93
Fotografia 16: Moldes em papel vegetal e papel seda branco-----------=--=-=====znueu--- 93
Fotografia 17: Moldes em papel vegetal e papel seda branco--------------=-==-==zneeu--- 93
Fotografia 18: Colagem e secagem dos moldes e 96
Fotografia 19: Processo de montagem das partes do mapa no papel cartéo ---------- 96

Fotografia 20 — Apresentacdo da Oficina de Cartografia na Semana de Geografia da

U S Al = m e e e e e 97
Fotografia 21 — Mapa Rota da Primeira Viagem de Colombo a América---------------- 98
Fotografia 22 — Globo tatil: biomas do mundo--------==========m=mmmmmm oo 99
Fotografia 23 — Mapa do Brasil Geologia: Rochas Cristalinas oo 100

Fotografia 24 — Mapa do Brasil Relevo: Classificacdo Aroldo de Azevedo------------- 100



Fotografia 25 — Mapa do Brasil Relevo: Classificacdo Jurandyr Ross------------------ 101

Fotografia 26 — Mapa do Brasil: Biomas e e 102
Fotografia 27 — Materiais para a confec¢do do Mapa Tatil e 103
Fotografia 28 — Mapa Brasil: Dominios Morfoclimaticos------------------=-=-=-=---memume-- 103
Fotografia 29 — Minicurso IX Fala Professor e -104
Fotografia 30 — Confeccdo de mapas tateis na oficina-------------=-=====-mmmmmmmmmmeeme- 105
Fotografia 31 — Oficina Para futuros Cientistas 1------------ e -105
Fotografia 32 — Oficina Para futuros Cientistas 2------------ e -106
Fotografia 33 — Confeccédo dos mapas tateis em grupo------------=-=======mmmmmmmmmomuu-- 106
Fotografia 34: Mapa “As aliancas militares da Guerra Fria: OTAN e Pacto de Varsévia”
-------------------------------------------------------------------- 116
Fotografia 35: Mapa Tatil “Europa — OTAN e Pacto de Varsoévia”------------------------ 117
Fotografia 36: Mapa “Mundo: membros permanentes e paises pretendentes do
Conselho de Seguranga da ONU — 2014”------------mmmmmmmmmeaee - ---119
Fotografia 37: Mapa tatil “Paises do conselho de seguran¢ga da ONU”----------------- 120
Fotografia 38: Mapa tatil “Oriente Médio”--------=-=-=-=-mmmomm oo 121
Fotografia 39: Caderno e Suporte do Aluno e -124
Fotografia 40: Mapa BloCOS ECONOMICOS------=-=======nmmm oo 125
Fotografia 41: Mapa tatil — Blocos ECONOMICOS-------==-=====nmmmmmm oo 128
Fotografia 42: Blocos Econdmicos do Pacifico -------=====mmmmmmmmmm oo 129

Quadro 1: As variaveis graficas na forma visual e tatil------------====mmmremmmmmm o eeeeee 65



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Populacdo residente, por tipo de deficiéncia, segundo o0 sexo e as

Grandes Regides — 2000------------=-=-=------ e 29

Tabela 2: Distribuicdo percentual da populacéo residente, por tipo de deficiéncia,

segundo o sexo e 0s grupos de idade - Brasil — 2010----------=-==-=mmmmmmmmmmmmmmmeee 30



MEC
IBGE
PNS
INEP
MP
OMS
IBC

DIP

CIF
BPC
PNE
UNESCO
ONU
ODS
ODM
LDB
PDE
CEB
CNE
LBI
GPS
EUA
USP
LEMADI
UFRJ
UNESP
UFSC
UFU
UNICAMP
FCEE

LISTA DE SIGLAS

Ministério da Educacao

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Pesquisa Nacional da Saude

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Ministério Publico

Organizacao Mundial da Saude

Instituto Benjamin Constant

Departamento de Imprensa e Propaganda

Classificacao Internacional de Funcionalidade

Beneficio de Prestacdo Continuada

Plano Nacional de Educacéo

Organizacao das Nacodes Unidas para a Educacao, Ciéncia e a Cultura
Organizacao das Nacdes Unidas

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Objetivos de Desenvolvimento do Milénio

Lei de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional

Plano de Desenvolvimento da Educacao

Céamera de Educacéao Béasica

Conselho Nacional de Educacao

Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

Global Positioning System (Sistema de Posicionamento Global)
Estados Unidos da América

Universidade de S&o Paulo

Laboratorio de Ensino e Material Didatico

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
Universidade Federal de Santa Catarina

Universidade Federal de Uberlandia

Universidade Estadual de Campinas

Fundacao Catarinense de Educacéo Especial



E.V.A. Etileno Acetato de Vinila

PNUD Programa das Nacfes Unidas para o Desenvolvimento

IDH indice de Desenvolvimento Humano

CBB Comisséao Brasileira do Braille

3D Tridimensional

PET Politereftalato de etileno

PVC Poicloreto Cloreto de Vinil

UFSCar Universidade Federal de S&o Carlos

OTAN Organizacéo do Tratado do Atlantico Norte

NAFTA North American Free Trade Agreement (Acordo de Comércio Livre da

América do Norte)

MERCOSUL Mercado Comum do Sul

CAN Comunidade Andina

SADC Comunidade para o Desenvolvimento da Africa Austral

ASEAN Associacdo das Nac¢fes do Sudeste Asiatico

UE Unido Europeia
CEl Comunidade dos Estados Independentes
APEC Cooperacéo Econdmica da Asia e Pacifico

BNCC Base Nacional Comum Curricular



SUMARIO

INTRODUGA Q- 16
1. OS CENSOS DEMOGRAFICOS E ESCOLARES NO BRASIL: O CASO DA
DEFICIENCIA VISUAL-----nnnmmmmmmmnmmmeeeeeee e e e 24
1.1.REFLEXOES SOBRE EDUCAGAQ INCLUSIVA-------mmmmmmeeemmmeeeeee 33

2. CAMINHOS MAPEADOS: CARTOGRAFIA ESCOLAR E ENSINO DE
GEOGRAFIA ~mmm e 42

3. MAPEANDO NOVOS CAMINHOS: A CARTOGRAFIA TATIL -------emmmmmmmeeeee- 54
3.1. SEMIOLOGIA GRAFICA E LINGUAGEM CARTOGRAFICA TATIL---------- 64
3.2. CONCEBENDO UM MAPA TATIL--mmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmeeee 71

4. MATERIAIS E METODOS--mmmmmmmmmmmmmmmmmm e cmmmmc e e 86
4.1.ESCOLA DE CEGOS SANTA LUZIA ----- mmmmemsmmmmmmeesseeemeeseeeeeeeeee———— 89
4.2. CONFECCAO DOS MAPAS TATE|IS-mmmmmmm e 91
4.2.1. Minicursos E Oficinas De Mapa Tatil ----------===mmmmmmmmmmmm oo 97

5. RESULTADOS E DISCUSSAO ----- e 108
6. CONSIDERAGCOES FINAIS —-mmmmmmmmmmm e ---- 137
7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ---nmmmmmmeemmm e 143

APENAICES -=nmmmmmmmm e e e e e e e 149




16

INTRODUCAO

Durante o periodo de graduacgéo, percebeu-se o quanto o ensino de Geografia
esta sujeito ao sentido da visdo, seja por conta dos materiais cartograficos, do uso
de tecnologias ou da pratica do trabalho de campo. Nesse sentido, buscou-se pensar
como ensinar Geografia na perspectiva das pessoas com deficiéncia® visual. Para
tanto, na Iniciacdo Cientifica e no Trabalho de Conclusdo do Curso, realizou-se
trabalhos na area de Cartografia Escolar voltadas para o desenvolvimento de mapas
tateis.

A pesquisa que se propde, “A Cartografia Tatil na escola: outras perspectivas
sobre o ensino de Geografia” € dar continuidade as discussdes iniciadas nas
pesquisas citadas anteriormente, principalmente em relagdo a pratica do uso dos
mapas tateis na sala de aula. P6de-se verificar a eficiéncia dos materiais cartograficos
tateis no ensino de Geografia para alunos cegos ou com baixa Vvisao,
independentemente da idade ou do grau de escolaridade. No entanto, esses mapas
tateis ficam limitados aos testes com o0s usuarios e acabam arquivados nos
laboratorios, estando alheios ao cotidiano escolar e a novos usuarios. Esse
pressuposto foi fundamental para a iniciativa da pesquisa de mestrado, visando
pensar 0s materiais na pratica escolar e refletir sobre a realidade do ensino de
Geografia nas escolas.

A Cartografia representa um papel importante no ensino de Geografia no que
se refere a percepcdo da paisagem e da construcdo do conceito de espaco
geografico, tendo uma importancia maior para a pessoa com deficiéncia visual. Para
isso, a Cartografia Tatil surge como o ramo da Cartografia responsavel pela
elaboracdo de mapas entre outros produtos cartograficos adaptados a leitura de
pessoas cegas ou com baixa visdo. Entretanto, percebe-se que a linguagem grafica
tatil beneficia todos os tipos de alunos, principalmente as criangcas sem problemas
visuais (VASCONCELLOS, 1993).

Para alunos cegos ou com baixa visdo, 0 acesso a recursos facilitam o seu

1 Conforme define o decreto n. 6949/2009: Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tem impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0os quais em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cdes
com as demais pessoas. (BRASIL, 2009).
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aprendizado e ¢é fundamental para a construgdo social do individuo
(VASCONCELLOS, 1993). Nesse sentido, a inclusdo escolar € indispensavel para
oportunizar ao individuo com necessidades especiais, condicbes favoraveis de
aprendizagem e desenvolvimento de suas potencialidades (CARMO, 2011).

No Brasil, o acesso a educacdo para pessoas com deficiéncia visual &
assegurado pela Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208, inciso lll, definindo
como dever do Estado o "[...] atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.”" (BRASIL, 1988, sem p.)
Ademais, no caso da disciplina de Geografia, a inclusdo esta além da simples
transformacao dos mapas tradicionais em mapas tateis. Nesse caso:

[...] o ensino de Geografia precisa se adequar ao contexto histérico dos
sujeitos, pois permite ler e entender o0 mundo para praticar a cidadania e
formar o cidadéo. Por isso, tem que ser mais do que um conhecimento solto,
desconectado da realidade, o professor deve ter clara a visdo de mundo que
€ expressa nas aulas e passar aos alunos que a sociedade é responsavel

pela construcdo do espago com historicidade e que ele faz parte desse
processo (TIBOLA, 2015, p. 460).

Nos ultimos anos, a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais? nas escolas regulares é uma realidade que vem se consolidando, seja pela
busca da institucionalizacdo ou pela criacao de normas para uma educacao igualitaria,
almejando um ensino publico que apresente qualidade e respeito as diferencas no
ambiente escolar (LACERDA SOUSA; SOUSA, 2016).

Com o avanco na coleta de dados dos censos demograficos e escolares ao
longo dos anos, conseguiu-se obter informacfes que melhoraram o aproveitamento
da criacdo de politicas publicas de acesso a educacado por parte das pessoas com
deficiéncia. Para que se possa melhor atender essas pessoas, € imprescindivel
conhecer suas realidades e necessidades, coletando dados que oferecam

informagdes fundamentais sobre seus cotidianos e realidades.

A escolha por trabalhar com os indicadores educacionais brasileiros reside
na relevancia que os mesmos possuem na elaboracado, implementacédo e
avaliacdo das politicas publicas da educacéo, bem como na distribuicdo dos
financiamentos destinados a area, principalmente para a educacéo especial.

2 Estdo relacionadas a alunos gue apresentem elevada capacidade ou dificuldades de aprendizagem,
mas que ndo séo, necessariamente, pessoas com deficiéncia. A no¢do de necessidades educacionais
especiais entrou em evidéncia a partir das discussdes do chamado “movimento pela inclusdo” e dos
reflexos provocados pela Conferéncia Mundial sobre Educac¢&o Especial, realizada em Salamanca, na
Espanha, em 1994.
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Os Indicadores Sociais sao apresentados socialmente no Brasil através de
estatistica publica, com informag8es sobre a populagdo mediante o Censo
Demogréfico e informagdes educacionais com o Censo Escolar da Educacao
Basica (DIAS; SILVA, 2014, p. 2).

No caso da pessoa com deficiéncia visual, essas informacdes trazidas pelos
censos podem ajudar na implementacdo de politicas publicas que auxiliem no
processo de adaptacdo para locomocgdo na cidade, como colocacdo de seméforos
sonoros, piso tatil, mapas e informac6es em braile nos principais espacgos publicos
(postos de saude, escolas, prefeitura, museus, etc.). Esses dados serdo importantes
também para servir de base para a criacdo de leis de acesso a educacédo e
fornecimento de materiais didaticos aos estudantes e aos professores para 0 uso em
sala de aula.

Em relacdo aos censos demograficos realizados no pais ao longo dos anos,
tem-se uma longa discussdo sobre a definicdo do conceito de deficiéncia e de que
maneira os dados coletados podem ser avaliados.

Dada a complexidade de definir e, consequentemente, mensurar a
deficiéncia, inimeros desafios surgem como, por exemplo, possuir uma
definicho para cada metodologia ou objetivo de pesquisa acarretando
resultados, muitas vezes, completamente distintos. A faixa etaria ou a renda
podem afetar o modo como as pessoas entrevistadas responderdo ao
guestionario, pois o contexto influencia em como uma pessoa interpreta o que

€ deficiéncia e em como ela a compreende, tomando como base um
funcionamento "padrao” (LENZI, 2012, p.6).

Existem diversos graus de visdo e para compreender melhor essa relacéo,
apresenta-se como referencial a classificagdo do Ministério da Educacdo (MEC).
Quando nos referimos a pessoa com deficiéncia visual®, existe um espectro que vai
desde a visdo subnormal a cegueira total (BRASIL, 2000) referindo-se a pessoas
cegas ou de baixa visdo. O MEC define a baixa visdo como "[...] a alteracdo da
capacidade funcional decorrente de fatores como rebaixamento significativo da
acuidade visual, reducdo importante do campo visual e da sensibilidade aos
contrastes e limitacédo de outras capacidades.” (BRASIL, 2000, p.6).

A baixa visao é considerada uma dificuldade visual de graus variaveis, que

causa incapacidade funcional e diminui¢cdo do desempenho visual. [...] Falam
dos limites do que considerar como visdo subnormal, mas ndo conduzem a

3 Em 2006, a Assembleia Geral da ONU juntamente a Convencédo Internacional para Protecdo e
Promocéo dos Direitos e Dignidades das Pessoas com Deficiéncia, aprovaram o texto que define que
o termo correto a ser utilizado é “Pessoa com Deficiéncia” ou deficiente visual.
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uma compreensao clara de como a crianca enxerga, ou seja, de que maneira
as pessoas com baixa visdo apreendem o mundo externo e de que maneira
essas pessoas organizam ou reorganizam a sua percepcao. A falta de clareza
sobre o que realmente significa enxergar menos leva a uma fragilidade do
conceito que identifica 0 que € e como se constitui uma pessoa com baixa
visdo. (AMIRALIAN, 2004, p. 21).

Em relagdo a cegueira®, o Ministério da Educacéo (2000) define:

A cegueira, ou perda total da visdo, pode ser adquirida ou congénita (desde
0 nascimento). O individuo que nasce com o sentido da viséo, perdendo-o
mais tarde, guarda memérias visuais, consegue se lembrar das imagens,
luzes e cores que conheceu, e isso é muito Util para sua readaptacdo. Quem
nasce sem a capacidade da visao, por outro lado, jamais pode formar uma

memodria visual, possuir lembrangas visuais. (BRASIL, 2000, p.8).

O dltimo recenseamento realizado e divulgado pelo IBGE sobre as pessoas
com deficiéncia, foi a Pesquisa Nacional da Saude (PNS) feita em 2013. Nessa
pesquisa, referente a pessoas cegas ou com baixa visdo, pbde-se verificar a
prevaléncia de 3,6% da populacdo total do Brasil com deficiéncia visual,
representando aproximadamente, 7,2 milhdes de pessoas.

A partir de 1980, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) coordena a coleta de dados estatisticos referentes a educacéo
basica e a educacao especial (DIAS; SILVA, 2014). Realizado “[...] através do sistema
on-line Educacenso, em formulario enviado a todas as escolas (publicas e privadas)
do pais” (DIAS; SILVA, 2014, p. 6), a coleta das informagbes constitui o chamado
Censo Escolar, cujo principal objetivo € o de

[...] fornecer informacgdes e estatisticas para a realiza¢do de diagndsticos e
anélises sobre a realidade do sistema educacional do pais, subsidiando a
definicdo e a implementacdo de politicas orientadas para a promocao da

equidade, efetividade e qualidade do ensino (RIGOTTI; CERQUEIRA, 2004,
p.74).

No ano de 2004, o documento intitulado “O Acesso de Alunos com Deficiéncia
as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, divulgado pelo Ministério Publico,
tinha o objetivo principal de difundir as diretrizes da inclusdo a nivel global. Esse

documento buscava reiterar a concepcdo sobre os direitos e os beneficios da

4 Segundo a Organiza¢do Mundial da Saude, as principais causas de cegueira no Brasil sdo: catarata,
glaucoma, retinopatia diabética, cegueira infantil e degeneracdo macular.
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escolarizacdo do educando com e sem deficiéncia no ensino regular publico e
particular (SOUSA; SOUSA, 2016).

Com a promulgacgdo do decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011 dispbe
sobre a educacgdo especial decreta no artigo 1° o dever do Estado com a
educacédo das pessoas publico-alvo da educacgéo especial sera efetivado de
acordo com as principais diretrizes: garantia de um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis preferencialmente no ensino regular, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades; ndo excluséo do
sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia; garantia de ensino
fundamental gratuito e compulsoério, asseguradas adaptacfes razoaveis de
acordo com as necessidades individuais; em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusédo
plena (SOUSA; SOUSA, 2016, p. 45).

Com base em pesquisas académicas e nos censos apresentados pelos 6rgaos
competentes, faz-se necesséaria uma reflexdo sobre a questdo dos dados pensando
na relacéo da inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, seja visual, fisica, mental,
auditiva ou multipla. A discussao e a analise dos dados apresentados pelos censos
demograficos e escolares, apresenta-se como de suma importancia para a
averiguacdo da implementacdo das politicas publicas que sdo instauradas com base

nas informacdes apresentadas.

E através dos censos escolares que se consegue compreender a demanda de
cuidados ou a falta deles para com os alunos com deficiéncia, pois, muitas vezes, a
estrutura fisica das instituicdes nao é adaptada para o acolhimento minimo necessario
desses estudantes. E dever do Estado assegurar o atendimento educacional
especializado para garantir que a presenca dos alunos com deficiéncia nas escolas
nao seja apenas uma formalidade da lei. Por isso, a realizagéo dos censos se mostra
fundamental para que a cria¢éo de politicas publicas sejam mais eficazes e consigam
atender a demanda das necessidades dos estudantes.

Quando a inclusdo é colocada como direito, o Estado passa a ter
responsabilidade pelas mudancas que precisam ser feitas para que a

sociedade possa dar oportunidade para todos os cidadaos, independente da
presenca ou ndo de alguma deficiéncia. (SENA; CARMO, 2018, p. 108)

Além de garantir a vaga desse individuo na escola, o Estado precisa oferecer
capacitacdo para os profissionais da educacéo, infraestrutura e fornecimento de
recursos para efetivar o processo de ensino e aprendizagem desse aluno. O trabalho
aqui apresentado visa oferecer um caminho possivel para a criagdo e aplicacdo de

materiais didaticos destinados ao ensino mais inclusivo de Geografia.
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A busca pelo diadlogo entre universidade, escola e comunidade sera outro ponto
importante para o desenvolvimento das pesquisas na area de Cartografia Escolar e Tatil.
E fundamental compreender a realidade vivida pelo professor dentro da sala de aula,
pensando na estrutura da escola, na qualidade das ferramentas didaticas existentes
e, principalmente, em relacéo a condi¢cao de confeccdo dos materiais didaticos tateis.
Por isso, faz-se necessario a observacdo do cotidiano escolar, analisando o
professor, alunos, a escola e o material disponivel (mapas e livro didatico), além do
planejamento da atividade em conjunto com o professor da rede publica de ensino
para compreender a condicdo e o papel do profissional de educacdo em relacéo a
adaptacao/confeccédo de materiais cartograficos tateis.

Verifica-se, segundo Oliveira (2014), que dentro da escola h4 um crescente
desinteresse em relacdo ao uso do mapa em sala de aula tanto pelos professores,
guanto pelos alunos. Essa constatacdo pode ser explicada em parte pela defasagem
da formacdo do docente, na auséncia nas escolas de mapas atualizados, como
diferentes mapas tematicos de escalas variadas, entre outros produtos cartogréficos,
além da falta de condigcBes materiais para exp6-los e trabalha-los em sala de aula
(OLIVEIRA, 2014).

Dentro dessa perspectiva, levanta-se a hipotese de que a linguagem gréfica
tatil possa ser um caminho para a mudanca dessa realidade no ensino de geografia,
a saber que, como j& exposto, é benéfica para todos os tipos de alunos
(VASCONCELLOS, 1993). Questiona-se entdo, como a Cartografia tatil, com seus
produtos e técnicas, pode auxiliar no processo de ensino e aprendizagem de
geografia.

Nesse sentido, justifica-se esta pesquisa como uma pratica pedagdgica de
fato inclusiva, que possa aproximar todos os alunos da realidade do estudante cego
ou com baixa visdo, oferecendo outras formas de aprendizagem do contelddo
abordado que va além da oralidade, através da adaptacao e elaboracdo de materiais
tateis, procurando ensinar geografia com outros sentidos.

Para tanto, a pesquisa intitulada “A cartografia tatii na escola: outras
perspectivas sobre o ensino de Geografia” desenvolve-se através desses
pressupostos com o principal objetivo de analisar a eficacia da didatica multissensorial
do mapa téatil no processo de ensino e aprendizagem de geografia na sala de aula
com todos alunos, independente da acuidade visual. A hipotese a ser observada &
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como a linguagem grafica tatil beneficiaria todos os tipos de alunos, independente se
apresentam deficiéncia ou ndo, e de que maneira 0s materiais tateis e as técnicas da
Cartografia Tétil podem auxiliar em uma nova perspectiva para o ensino geografico e
cartografico nas escolas.

Como objetivo secundario, compreende-se a elaboracdo de materiais
baseados no livro didatico dos alunos e de acordo com o tema da aula proposta pelo
professor acompanhante. Além disso, visa-se compreender a condi¢do do educador
frente & adaptacdo ou confeccdo dos materiais inclusivos.

Para atingir o objetivo proposto de verificar a eficacia da linguagem da
Cartografia Tatil no processo de ensino e aprendizagem de Geografia para alunos
videntes ou néo, essa dissertacao apresenta-se estruturada em trés partes, sendo a
primeira a fundamentacdo tedrica que sustentou a pesquisa, dividida em trés
capitulos.

O primeiro capitulo é dividido em dois itens. A principio, inicia-se o capitulo
intitulado “Os Censos Demograficos e Escolares No Brasil: O Caso Da Deficiéncia
Visual” com a discussao dos dados coletados pelos Censos Demograficos e Escolares
no que corresponde a pessoa com deficiéncia, com enfoque no individuo com
deficiéncia visual. Fazendo um resgate histérico desde o inicio das coletas das
amostras, o capitulo discute a evolucdo dos censos a partir o século XIX e sua
importadncia na construcdo de melhorias de politicas publicas para atender a
populacado com deficiéncia.

Partindo desse pressuposto, posteriormente, no segundo item “Refletindo
sobre a educacao inclusiva”, busca-se discorrer sobre a inclusdo de alunos com
necessidades especiais, apresentando o histérico da evolucdo das leis em torno
desse tema, justificando a urgéncia do debate, mas nao o findando.

Para o segundo capitulo, que intitula-se “Caminhos Mapeados: Cartografia
Escolar e Ensino de Geografia” desenvolve-se o debate em relacéo a cartografia e o
ensino de geografia, da intrinseca relagdo dessas duas ciéncias no ensino de mapas
na escola, na perspectiva da Cartografia Escolar.

Por fim, o ultimo capitulo “Mapeando novos caminhos: A Cartografia Tatil”
retrata sobre o desenvolvimento desse novo ramo da cartografia, compreendendo

sobre a sua trajetoria académica na constru¢do da base tedrica que fundamenta a
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concepcao da linguagem cartografica tatil e das técnicas de confeccdo dos materiais
tateis.

Com mais dois subtemas presentes nesse capitulo, busca-se refletir sobre as
condic¢des para a producdo de mapas de acordo com as técnicas da Cartografia Tatil
e da realidade da escola, ponderando as vantagens e desvantagens de cada método,
com enfoque na técnica artesanal.

Em seguida, desenvolve-se a metodologia na segunda parte, explicando o
processo de como foi realizada a dissertagéo e a elaboracdo dos mapas, detalhando
0S materiais de cada representacédo cartografica utilizada e da metodologia escolhida
para se trabalhar com elas na escola.

E, por ultimo, apresenta-se os resultados da aplicacdo juntamente com a
discussdo dos desfechos experienciados no exercicio da pesquisa, refletindo sobre
as possiblidades e os limites dos mapas tateis no processo de ensino e aprendizagem

de geografia.
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1. Os Censos Demograficos e Escolares No Brasil: O Caso Da Deficiéncia

Visual

O mapeamento da populacdo é uma questao fundamental, pois servira de base
para a criacéo de politicas publicas nas areas de saude, previdéncia social e educacéao
da populacdo em geral e de assisténcia a grupos especificos como mulheres,
criancas, adolescentes, idosos e pessoas com necessidades especiais. A
responsabilidade de mapear e coletar os dados para melhor atender as demandas
das pessoas com deficiéncia visual é de competéncia dos Municipios e Estados, bem
como

[...] orientar as instituicdes quanto as necessidades nelas presentes e instigar
0 desenvolvimento de novos servigos necessarios como promover e dar
publicidade através de ciclos de palestras; e cursos, com profissionais
especializados para informar, orientar e esclarecer a comunidade escolar

sobre como trabalhar com alunos com baixa visdo e cegueira (LACERDA
SOUSA; SOUSA, 2016, p. 43-44).

O primeiro registro de um censo demografico realizado no Brasil decorre da
data de 1872 (Grafico 1), executado pela Diretoria Geral de Estatistica durante o
governo de D. Pedro Il que “recenseou pela primeira vez em nossa histéria pessoas
com defeitos fisicos (cegos e surdos) escravos e homens livres”, adotando
metodologia de carater internacional para a definicdo das pessoas com “defeitos
phisicos” (Mello, 2018, p. 1). Como mostrado no grafico a seguir, pode-se ter
dimensdo do total da populacdo de cegos® na época, que correspondia a,

aproximadamente, 15.000 pessoas.

5 Dado relevante: em todos os recenseamentos do estudo realizado por Mello (2018), ha a
predominancia da terminologia cegos ou cegueira como categoria Unica, sem registro em nenhum
censo populacional da historia dos censos no Brasil, de terem sido utilizado os termos baixa visédo ou
visdo subnormal.
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Grafico 1: Censo 1872 — Cegos livres e escravos por sexo
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Fonte dos dados: Censo Geral do Brasil Império 1872. (http://biblioteca.ibge.gov.br)
Grafico: Dados trabalhados por MELLO, 2018.

Sempre em busca de padrdes europeus, 0Ss censos estabeleciam o uso de
metodologias diferenciadas a cada ano, seja em 1872, como em 1900 e 1920°8. Mas
padrées podem ser percebidos como a demonstracdo da concentracdo de cegos na
capital federal, Rio de Janeiro. Essa concentracao se deve a procura pelo tratamento
da doenca e acesso a educacao, devido a localizacdo da Unica escola especializada
no pais até entao, o Instituto Benjamin Constant (MELLO, 2018).

No Censo de 1920, foram definidas trés caracteristicas de analise: Regides,
Sexo e ldade. Por Regido, verificou-se que a regido norte do Brasil tinha o maior
percentual de cegos, historicamente por ser uma das regides mais pobres do pais.
Em Sexualidade, os dados populacionais referentes aos cegos apurados em 1920,
revelam que a cada 100 cegos, na federacdo, 54 sdo homens enquanto 46 séo do
sexo feminino. Na ldade, notou-se que a doenga que levaram a cegueira com maior

prevaléncia foi a catarata, atingindo pessoas mais velhas, em geral, acima dos 50

® No censo de 1872 e nos censos que o seguiram, de 1900 e 1920, foram registradas as deficiéncias
da "cegueira e a surdo-mudez", sem dados de outras deficiéncias.
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anos. O censo de 1920, aponta também que a incidéncia de cegos, acima dos 15 anos
de idade é de 86% em relacédo a prevaléncia da cegueira na idade de 0 e 14 anos
(MELLO, 2018).

Conforme aponta o grafico abaixo (Gréfico 2),

A média de crescimento da populagdo brasileira cega em 1920 foi de 46%,
relativo ao censo de 1872. Enquanto crescia de forma acelerada a populagéo
de pessoas cegas, a oferta de matricula educacional era muito lenta. A
posicao geografica do Instituto Benjamin Constant, e a sua estrutura fisica na
época eram fortes impeditivos para o crescimento da demanda educacional
para cegos (MELLO, 2018, p.5).

Grafico 2 — Crescimento da Cegueira no Brasil
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Fonte dos dados: Censo Geral do Brasil 1920. (http://biblioteca.ibge.gov.br)
Gréfico: Dados trabalhados por MELLO, 2018.

Percebe-se, entdo, que a média de crescimento da populacdo brasileira cega
em 1920 foi de 46% em relacdo a 1872. A populacdo de cegos crescia de forma
acelerada, porém a oferta de matricula educacional ndo. Além disso, a posicao
geografica do Instituto Benjamin Constant (localizado no Rio de Janeiro) e a sua
estrutura (200 matriculas) na época eram fortes impeditivos para o crescimento da
demanda educacional para cegos. Nesse sentido, ex-alunos do Instituto Benjamin
Constant, fundaram outros institutos para cegos em distintas localidades como em
1926, o Instituto Sdo Rafael em Minas Gerais, em 1936, em Pernambuco, o Instituto
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dos Cegos e em 1942, em Salvador, o Instituto de Cegos da Bahia. E importante
ressaltar que essas iniciativas partem de pressdes da sociedade civil organizada e
ndo de uma politica publica de governo para atender as demandas das pessoas com
deficiéncia visual (MELLO, 2018).
Nos inquéritos domiciliares de 1872 (ainda durante o império) e de 1900 até
ao censo demografico de 1920, investigou-se o universo das pessoas com
deficiéncias sensoriais, ou seja, 0s cegos e surdos-mudos. A partir do censo
de 1940 as informagdes sobre cada uma das deficiéncias sdo mais claras
pois, além de investigar os cegos e surdos-mudos, passou a contemplar
também a natureza dessas deficiéncias: seja por motivo de doenca, em
acidente, de nascenca ou ndo declararam a causa. Ao cruzar as causas com
outras variareis demograficas, em especial, a idade, foi possivel associar qual

a deficiéncia, por exemplo, estava mais associada ao acumulo de idade
(LENZI ,2012, p. 9).

Em 29 de maio de 1936, ha a criacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), que passa a ser o responsavel pelo recenseamento geral do Brasil.
O primeiro censo realizado pelo IBGE é datado de 1° de setembro de 1940, mas,
publicado somente em 1950 devido ao controle do departamento de Imprensa e
Propaganda (DIP). Nesse novo censo, ndo ha detalhes sobre a caracteristica Regido
e também traz uma nova metodologia de abordagem na identificacdo da pessoa cega:
"por nascencga", "por doenga" ou "acidente" por sexo e idade (MELLO, 2018).

A partir de 1950 o Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica - IBGE n&o
passard a realizar censos com dados de pessoas com deficiéncia. Assim, segundo
Mello (2018), os censos de 1950, 1960, 1970, e 1980 (até 1990), ou seja, ao longo de
40 anos, os governos discriminaram e esconderam as pessoas com deficiéncia de
nossa sociedade sem menor possibilidade de elaborar politicas publicas ou acdes
neste setor. Por conseguinte, ndo houve eliminacéo de barreiras atitudinais, fisicas e
nem promocéao de equidade social (MELLO, 2018).

Em 1989, é promulgada a Lei Federal 7853 (Art. 17) que coloca como
obrigatoriedade acrescentar questbes sobre deficiéncia nos censos demograficos
(BRASIL, 2019), onde “serdo incluidas no censo demografico de 1990, e nos
subsequentes, questdes concernentes a problemética da pessoa portadora de
deficiéncia, objetivando o conhecimento atualizado do numero de pessoas portadoras
de deficiéncia no Pais” (BRASIL, 1989).

Devido a questionamentos levantados referentes a amostragem dos dados no

censo de 1991, o censo de 2000 passou por novas reformulagbes como pbde ser
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percebido em relacdo ao indice da populacdo com deficiéncia que passou de 1,5% da
populacao total para o de 14,5% (DIAS; SILVA, 2014), um aumento significativo,
principalmente em relacdo a pessoa com deficiéncia visual, que representa o dado de
6,97% do total de 14.5% (KASPER; LOCH; PEREIRA, 2008). Houve uma mudanca
na conceituacao pelo IBGE do que seriam pessoas com deficiéncia com a ampliacdo

de categorias de classificacao.

O censo de 1991, passa a incluir a populagédo que declarou ter mais de um
tipo de deficiéncia, além de investigar a deficiéncia fisica ou mental. Até
entdo, o enfoque médico predominava em relagdo ao social de modo que o
conceito utilizado foi de funcées dos corpos e, a partir do censo de 2000, a
abordagem da deficiéncia evoluiu para um sistema como a da Classificacao
Internacional de Funcionalidade (CIF). A investigacao incluiu diversos niveis
de limitagbes entre os graus de incapacidade (de enxergar, ouvir e
locomover-se) com o uso de corretivos e avaliou a percepcao da populagéo
sobre sua capacidade em cada um dos dominios (LENZI, p. 14).

Para o Censo Demografico de 2000, determinou-se as recomendacdes de
organismos internacionais e a experiéncia dos Orgdos Nacionais de Estatistica de
diversos paises. Nesse sentido, como metodologia de definicdo conceitual da
deficiéncia visual, considerou-se a Deficiéncia visual conforme a avaliagdo do grau da
incapacidade visual (IBGE, 2000). A classificacédo se fez da seguinte forma:

Incapaz de enxergar - quando a pessoa se declarou totalmente cega;
Grande dificuldade permanente de enxergar - quando a pessoa declarou
ter grande dificuldade permanente de enxergar, ainda que usando 6culos ou
lentes de contato; ou

Alguma dificuldade permanente de enxergar - quando a pessoa declarou

ter alguma dificuldade de enxergar, ainda que usando éculos ou lentes de
contato. (BRASIL, 2000, p. 29. grifo do autor)

E importante ressaltar que no censo de 2000, aponta-se que as pessoas com
deficiéncia visual apresentam taxa de escolarizacéo e de alfabetizacdo mais proximas
das pessoas que ndo declaram algum tipo de deficiéncia ou incapacidades (IBGE,
2000).

No censo de 2000, foram constatados 24,6 milhdes de pessoas que se
declararam com deficiéncia, representando 14,5% da populacdo total. Desse
percentual, 148.000 pessoas se consideraram cegas, e aproximadamente, 2,4
milhdes de pessoas declararam ter grande dificuldade de enxergar. A maior
concentracdo se da nas Regibes Nordeste e Sudeste (IBGE, 2000), conforme

demonstrado na tabela 1:
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Tabela 1: Populacéo residente, por tipo de deficiéncia, segundo o sexo e as Grandes Regides -

2000

Populacao residente

Tipo de deficigncia

Deficiéncia visual

Sexo
€ Total Pelo menos PEﬁ' Defi- Grande Alguma
Grandes Regides (1(2) uma das cigncia cidneia Incapaz | dificuldade | dificuldade
deficiéncias mental fisica de permanente | permanente
enumeradas | permanente enxergar de de
enxergar enxergar

Brasil 169 872 856 24 600 256 2844 937 1416 060 148 023 2435873 14 060 246

Morte 12911170 1901 892 189 902 107 526 11 061 205173 1199 136
Mordeste 47 782 487 8 025 537 859 454 410 582 57 416 853 114 4 836 931
Sudeste 72430193 9459596 1 201 606 586 526 54 600 863 1 5113771
Sul 25110 348 3 595028 409 783 215 313 17 562 355 348 1953 350
Centro-Oeste 11 638 658 1618 204 184 192 96 113 7 384 159 139 957 757
Homens 83 602 317 11420544 1 545 462 861 196 70160 1044746 6 144 168

Morte 6 536 201 926 881 107 393 69 420 5462 93 790 554 985
MNordeste 23430808 3645 185 472 056 245 258 26 854 365 977 2065 519
Sudeste 35 430 967 4 357 446 646 292 351 839 25 589 360738 2207127
Sul 12 401 987 1718 646 221 257 134 961 8 579 193 809 882 117
Centro-Oeste 5 801 G654 772 387 98 464 59 618 3678 70432 434 420
Mulheres 86 270 539 13179712 1299474 5b4 864 77 863 1391 127 7916 778
MNorte 6 374 269 975 012 82 508 38 105 5 529 111 383 644 151
MNordeste 24 351 679 4 380 3562 387 309 166 323 30 662 487 137 2771413
Sudeste 36999 226 5 102150 555 314 234 588 29011 502 362 2 906 645
Sul 12 708 361 1876 382 188 525 80 353 8 983 201 538 1071233
Centro-Oeste 5 837 004 845 817 85 728 36 495 3708 88 707 523 336

Fonte: IBGE, Censo Demogréafico, 2000.

Para a realizacdo do Censo Demografico do ano de 2010, a coleta de dados foi

baseada em dois questionarios: o Basico’ e o Amostra®. Em relacdo as pessoas com

deficiéncia na populacdo brasileira, as informacdes ficaram restritas ao questionario

de amostra (DIAS; SILVA, 2014), cujos resultados pode-se verificar na tabela 2. Para

a pesquisa de 2010, o IBGE define a amostra das pessoas com deficiéncia visual: “foi

pesquisado se a pessoa tinha dificuldade permanente de enxergar (avaliada com o

uso de 6culos ou lentes de contato, no caso da pessoa utiliza-los)” (IBGE, 2010, p.27).

7 aplicado em todas as unidades domiciliares, exceto naquelas selecionadas para a amostra, e que
contém a investigacao das caracteristicas basicas do domicilio e dos moradores (IBGE, 2010).

8 aplicado em todas as unidades domiciliares selecionadas para a amostra. Além da investigacédo
contida no questionario basico, abrange outras caracteristicas do domicilio e pesquisa importantes
informacdes sociais, econdémicas e demograficas dos seus moradores (IBGE, 2010).
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Tabela 2: Distribuicdo percentual da populacédo residente, por tipo de deficiéncia, segundo o sexo
e os grupos de idade - Brasil - 2010

Distribuigdo percentual da populagdo residente (%)
Tipo de deficiéncia
Sexo
e Total Piﬁ:j::s Menhuma

grupos de idade i deficiéncias Visual Auditiva Motora Mental ou (?elsﬂtas.

enumeradas intelctual deflctlg}n::las
(1

Total 100,0 239 18.8 51 7.0 14 76,1
0a14anos 100,0 15 53 1.3 1.0 0,9 92,5
15 a 64 anos 100,0 249 201 4,2 5.7 14 75,0
65 anos ou mais 100,0 67,7 49,8 256 38,3 29 323
Homens 100,0 21,2 16.0 53 53 15 78.8
0a14anos 100,0 7.3 48 14 1.0 1,0 92,7
15 a 64 anos 100,0 222 171 45 45 16 778
65 anos ou mais 100,0 64,6 47,3 28,2 30,9 28 354
Mulheres 100,0 26,5 214 49 85 12 735
0a14 anos 100,0 78 59 1,3 1,0 0,7 92,2
15 a 64 anos 100,0 276 231 4,0 6,8 1,2 724
65 anos ou mais 100,0 70,1 51,7 236 44,0 3,0 299

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico, 2010.

Novas reformulacdes foram realizadas no Censo de 2010, sob a percepcéo da
populacado e sobre a sua dificuldade em enxergar com o uso ou ndo de facilitadores
(6culos, lentes de contato, bengala, entre outros). O conjunto das perguntas foi
proposta pelo Washington Group, o objetivo dessa nova formulagao era considerar “a
incapacidade como resultado tanto da limitacdo das funcbes e estruturas do corpo
quanto da influéncia de fatores sociais e ambientais para observar as suas
capacidades de realizagcdo, no seu comportamento e na sua participagdo social’
(LENZI, 2012, p. 15).

No ultimo Censo Demogréfico, a populacao brasileira foi de 190.755.799. Os
que tém alguma das deficiéncias investigadas sdo 45.606.048,
correspondendo a 23,91% da populacdo, um aumento de cerca de 65,0%. A
maior incidéncia € da deficiéncia visual, sendo que 0s que ndo conseguem
de modo algum sdo 506.377 e os que tém grande dificuldade 6.056.533. [...]
Considerando a porcentagem, podemos dizer que 23,91% da populagéo tém
alguma das deficiéncias investigadas. Levando em conta apenas 0s que ndo
conseguem de modo algum e os com grande dificuldade, podemos aferir que
destes, 14,39% tém dificuldade permanente em enxergar (DIAS; SILVA,
2014, p. 9, grifo do autor).
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E na Constituiciio de 1988 que vai ser garantido a pessoa com deficiéncia, o
recebimento de um salario minimo para aqueles que ndo conseguissem prover sua
propria manutencdo (BRASIL, 1988), regularizado em 1993 como Beneficio de
Prestacdo Continuada — BPC (BRASIL, 1993). Isso também pode explicar o
contingente crescente de registro através dos Censos realizados pelo IBGE na coleta
dos dados sobre o numero de pessoas com deficiéncia no Brasil, além da relacéo do
movimento global na conquista de direitos basicos, na integracdo desses sujeitos na
sociedade, diminuindo a discriminacdo e aumentando a aceitacdo por parte das
familias, bem como no desenvolvimento cientifico e ampliacdo do conhecimento sobre
as deficiéncias e nas mudancas das metodologias da coleta de dados.

Isso ampliou também a demanda em vagas nas redes de ensino e foram
criadas diversas leis e planos para garantir 0 acesso e a permanéncia desses
individuos na escola. Em 2007, por exemplo, foi criado o Programa BPC na Escola,
gue visava acompanhar e monitorar o ingresso e a estabilidade no ambiente escolar
da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2007). Os estudos do BPC na Escola
identificaram 329.801 matriculas em 2012, correspondendo a 70,16% do total dos
beneficiarios entre 0 e 18 anos (BRASIL 2013).

As pesquisas fornecidas pelos Censos Escolares apontam informacdes
importantes sobre as escolas, matriculas e o rendimento escolar. Além disso, também
revelam dados sobre a movimentacdo escolar, 0 acesso ao transporte e,
principalmente, relevantes informagdes para a transferéncia de recursos aos Estados
e aos municipios (KASPER; LOCH; PEREIRA, 2008).

Segundo o Censo Escolar de 2016, 57,8% das escolas brasileiras tém alunos
com deficiéncia incluidos em turmas regulares. Em 2008, esse percentual era de
apenas 31%. Além disso, 82% dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades estdo incluidos em classes comuns (BRASIL,
2016). Para este avanco, o censo atribui ao Plano Nacional da Educacgao (PNE), que
explicita que a universalizacdo deve incluir este segmento da populacdo de 4 a 17
anos, preferencialmente na rede regular de ensino (INEP, 2016).

Em 2018, O numero de matriculas da educacao especial chegou a 1,2 milh&o,
um aumento de 33,2% em relagdo a 2014, devido a influéncia das matriculas no
ensino medio que dobraram no periodo. Em relacdo aos alunos de 4 a 17 anos da

educacao especial, verificou-se que o percentual de matriculas de alunos incluidos
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em classe comum também vem aumentando gradativamente, passando de 87,1% em
2014 para 92,1% em 2018 (INEP, 2018).

Segundo o Censo Escolar de 2018, realizado pelo Inep, o Brasil registrou 48,5
milhndes de matriculas nas 181,9 mil escolas do pais. Entre elas, o nidmero de
matriculas de pessoas com deficiéncia chegou a 1,2 milhdo, o que representa,
aproximadamente, 2,5% do numero total de matriculas. Esse numero, porém, marca
um aumento de 33,2% em relagdo aos indices de 2014 (INEP, 2018).

Com todos os apontamentos representados por esses indices, percebe-se que
“as escolas ainda estao longe, na maioria dos casos, de se tornarem inclusivas” e que
“[...] é imprescindivel, portanto, investir na criacdo de uma politica de formacéo
continuada para os profissionais da educagao” (SOUSA; SOUSA, 2016, p. 43) bem
como em infraestrutura para o recebimento e atendimento ao aluno durante todo o

periodo escolar.
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1.1 Reflexdes sobre educacéo inclusiva

A presenca de alunos com deficiéncia nas escolas ja € uma realidade percebida

e cada vez mais frequente, muito em razdo dos avancos na legislacdo como a
conquista de direitos de acesso e permanéncia dos estudantes (CAIADO, 2014).

A presenca dos alunos com deficiéncia nos contextos educacionais tem sido

cada vez mais significativa, levando os educadores a reavaliarem sua

formacdao e pratica pedagdgica. [...] Os nimeros relativos a educacéo basica

revelam a crescente incorporacéo pelo ensino publico dos alunos que séo

publico-alvo da educag¢édo especial, ao passo que no ensino superior o maior

namero de matriculas dos alunos com deficiéncia € no ensino privado.
(NUERNBERG; GESSER, 2016, p. 13-14).

Ressalta-se a importancia dos Censos Escolares no avancgo da coleta de dados
gue trazem informacdes cruciais para o melhoramento da criacéo de politicas publicas
qgue facilitam a vida desse aluno, bem como para a criacdo de leis de acesso a
educacédo e fornecimento de materiais didaticos aos estudantes e capacitacdo aos
professores.

Esses dados nos auxiliam a justificar a relevancia de se pensar e praticar uma
educacao inclusiva e com mais sensibilidade. Para se construir uma sociedade mais
justa e menos desigual e violenta, € preciso refletir sobre o tema da igualdade e da
educacédo, pensando o processo inclusivo desde o inicio da educacao basica, sendo
0 conceito de inclusdo uma premissa para os direitos iguais em gue sao inaceitaveis
na escola, qualquer tipo de formas de discriminacdo (ALMEIDA; SENA; CARMO,
2018).

E preciso muito mais que tolerancia, é essencial oferecer oportunidades
iguais para todos os individuos e grupos sociais: pessoas com alguma
restricdo ou deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva; diferencas de racas,
etnias, classes sociais, cultura, religido, género, opcdo sexual; ou
circunstancias como os refugiados em diversos lugares do mundo, inclusive
aqui no Brasil. (ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018, p. 226).

A deficiéncia ndo é apenas um problema fisiolégico ou de saude, é um
fendmeno complexo, refletindo a interacdo entre as caracteristicas do corpo e mente
de uma pessoa, 0s aspectos sociais e a infraestrutura fisica da sociedade dentro da
qual ele ou ela vive, 0 que requer inumeras intervencdes e acdes que garantam a

incluséo e a qualidade de vida desta parcela da populacdo (CAIADO, 2014).
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Nesse sentido, mais do que soO oferecer a vaga na escola, € preciso praticar a
inclusdo em todos os sentidos, seja no material disponivel, na estrutura da escola
oferecida ou na preparacdo do profissional da educacédo de toda a comunidade
escolar (diretores, coordenadores, professores, monitores, auxiliares, funcionérios da
limpeza e inspetores). E o vislumbre de uma "Educac&o para Todos" (UNESCO, 1994)
que traz como principios o dever das escolas de receber toda e qualquer crianga,
independentemente de sua capacidade e cultura (ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018).

A ideia de uma “Educacao para Todos” engloba a questéo da igualdade e da
ndo discriminacdo, assim como a questdo de diferencas sociais, raciais,
étnicas, culturais, cognitivas e fisicas que podem impedir ou dificultar o
aprendizado e reduzir as oportunidades; por outro lado, o Estado, a
sociedade e a escola em particular, tém a obrigacéo de promover abordagens
inovadoras para resolver esses problemas. (ALMEIDA; SENA; CARMO,
2018, p. 226).

Inclui-se também o papel da universidade para formacdo, ampliacdo da
discussdo e criacdo de métodos acessiveis e praticos para a realidade escolar
brasileira. Ressalta-se a relevancia de pensar, ler e divulgar as pesquisas na area de
educacao inclusiva para refletir-se sobre como ensinar esse aluno com necessidades
educacionais especiais, suas dificuldades, limitacdes e potencialidades valorizando
suas diferentes habilidades para assim garantir condicdes de acesso, permanéncia,
participacéo e aprendizagem.

O Brasil possui um histdrico bastante longo na educacédo de sujeitos com
deficiéncia, remontando desde o século XIX, com as iniciativas do Império na
criacdo de institutos de educacao para criancas cegas e surdas. O século XX,
contudo, caracterizou-se pela grande difusdo de instituicdes de educacéo
especial privadas e de caréter filantrépico, muito em funcdo da omissdo do
Estado em relacdo a educacéo e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia.
Foi nas ultimas décadas que se consolidaram no Pais, por forca de pressao
internacional, politicas de educacéo especial pautadas pela perspectiva da

educacgdo inclusiva, gerando uma série de desafios aos educadores.
(NUERNBERG; GESSER, 20186, p. 13)

As discussdes de educacao inclusiva séo consideradas avancadas em outros
paises, principalmente na Europa, devido ao contexto da Primeira e Segunda Guerra
Mundial® ligado as discussdes dos Direitos Humanos (CAIADO, 2014). No Brasil, é
com a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), no artigo 208,

9 Segundo Caiado (2014), houve grande nimero de pessoas que retornaram com alguma deficiéncia
dos campos de batalha e que precisavam de reintegracdo social pela escassez de méo de obra na
Europa.
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inciso 111%, que consta o dever da assisténcia na rede regular de ensino, de um
atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia. E importante
ressaltar que °[...]Jexperiéncias isoladas e individuais de inclusdo ja aconteciam,
principalmente entre familias que insistiam no acesso de seus filhos a escola regular”
(CAIADO, 2014, p. 9) e, mesmo depois da legislacdo apontando para a possibilidade
de atendimento especial, a pratica continuava centrada nas instituicbes
especializadas de carater filantrépico (CAIADO, 2014).

Apo6s 1988, houve outros encontros e conferéncias mundiais a respeito da
educacdo especial como a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos!!
ocorrida na Tailandia em 1990. Nesse encontro foi realizada uma declaracao assinada
pelos paises participantes que destacava a falta de escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia. Outro exemplo, foi a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais de Salamanca'®> que aconteceu na Espanha em 1994 promovida pelo
governo espanhol em colaboracdo com a Unesco. O conjunto de recomendacdes e
propostas da Declaracdo de Salamanca é guiado pelos principios de que a educacao
é direito de todos, por isso a escola deve adaptar-se as especificidades dos alunos,
além do discurso de que toda crianca que apresenta alguma dificuldade de
aprendizagem podera ser considerada com necessidades educativas especiais
(UNESCO, 1994).

Em 2006, houve a realizacdo da convencdo da ONU em Nova York!3, onde foi
apresentado um texto contendo os Direitos das pessoas com deficiéncia, baseado nos

direitos humanos, e em 2015, foram apresentados os Objetivos de Desenvolvimento

10 Art. 208. O dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a garantia de:
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino; (BRASIL, 1988).

11 Esta Declaracao, da qual o Brasil é signatario, destacou os altos indices de criancas e jovens sem
escolarizacdo e propbs transformacfes nos sistemas de ensino, visando assegurar a inclusédo e a
permanéncia de todos na escola (BRASIL, 2021).

12 Esta Declaracdo reafirmou {...] 0 nosso compromisso para com a Educacdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagéo para as criancas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino” (BRASIL,
1994).

13 Com destaque para o artigo 24, que aborda a Educacdo: “[...] Para efetivar esse direito sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida“, decretado
em agosto de 2009 (BRASIL, 2009).


https://www.infoescola.com/geografia/unesco/
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Sustentavel* (ODS) pela ONU, que ddo continuidade aos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM) e valem de 2015 até 2030 (BRASIL, 2021).

No Brasil, também podemos citar inUmeras leis, decretos, resolugbfes e
portarias no Ministério da Educagdo (MEC) que foram sendo implementadas desde
1994. Uma das mais importantes que podemos destacar é a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional*® de 1996 (LDB/1996), que aborda o tema da educacéo
especial no capitulo 5, definindo o termo e garantindo o atendimento por lei, entre
outras acGes. Também destaca-se o Plano Nacional de Educacdo de 200116
(PNE/2001), que visa assegurar a possibilidade de matricula de estudantes com
deficiéncia no sistema regular de ensino.

Um importante avanco foi realizado em 2002 com uma Portaria do MEC!’ que
aprova o projeto das regras para transcri¢do da lingua portuguesa para a grafia braile,
também houve o Programa de Acessibilidade no Ensino Superior (Programa Incluir)
de 2005, o Plano de Desenvolvimento da Educacéo'® (PDE) de 2007 onde discute-
se, entre outras coisas, a formacdo docente para o atendimento educacional
especializado e em 2011 lanca-se o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com

Deficiéncia — Viver sem Limite!®, baseado na Convencédo sobre os Direitos das

14 No ODS, a questao das pessoas com deficiéncia entra em pauta, com destaque para o Objetivo 4
que visa “[...Jassegurar a educacéo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos” (BRASIL, 2015).

15 | ein®9.394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (LDB) abordou a Educacéo Especial
no capitulo 5a: define educacao especial; assegura o atendimento aos educandos com necessidades
especiais e estabelece critérios de caracterizagdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacgéo exclusiva em educacéo especial para fins de apoio técnico e financeiro
pelo Poder Publico, entre outros itens (BRASIL, 1996).

16 Resolugdo MEC CNE/CEB que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacgdo Basica. Com destaque para o Art 2° que diz: “[...]Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacédo de
qualidade para todos” (BRASIL, 2001).

17 Portaria de n° 2.678 que recomenda seu uso em todo o territério nacional e estabelece diretrizes e
normas para o uso, o ensino, a producao e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de
ensino (BRASIL, 2002).

18 Decreto 6.094 — Implementagdo do Plano de Metas “Compromisso Todos pela Educagéo’,
destacando a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, para fortalecer a inclusdo educacional nas escolas publicas
(BRASIL, 2007).

19 O art. 3.° estabelece a garantia de um sistema educacional inclusivo como uma das diretrizes com
implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, transporte acessivel até a escola além de oferecer
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Pessoas com Deficiéncia, que recomenda a equiparacdo de oportunidades. Por fim,
em 2014 e 2015 temos os ultimos movimentos importantes na perspectiva da
educacao inclusiva com, respectivamente, o Plano Nacional de Educacao para os
proximos 10 anos e a Lei n.°146 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia?® (LBI) em vigor desde janeiro de 2016.

Embora inicialmente motivadas pela necessidade de atender ao disposto em
diferentes legislacdes e especialmente na politica de educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva (BRASIL, 2001, 2008), aos poucos as
escolas incorporam em sua cultura o desafio de superar as barreiras fisicas,
comunicacionais, informacionais e atitudinais. Essas barreiras incidem sobre
aqueles que apresentam uma condicao distinta do ponto de vista sensorial,
fisico ou intelectual, de modo a assegurar, em sua dindmica de
funcionamento, a atencdo educacional e institucional demandada por esses
alunos, bem como o enriguecimento do grupo com a valorizagdo das
diferencas. (NUERNBERG; GESSER, 2016, p. 14).

A entender a trajetéria da promulgacdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia no Brasil, revela-se a possibilidade desses individuos serem incluidos em
todos os niveis educacionais, favorecendo financeiramente as familias que terdo
acesso a servicos e recursos especializados, além do fato da pessoa com deficiéncia
ser considerada cidada, com direitos e capacidades (CAIADO, 2014). “[...] Prova disso
tem sido o crescente numero de alunos com deficiéncia no ensino superior.
Universidades publicas e privadas tém recebido um maior numero de alunos nos mais
diferentes cursos de graduacao e pos-graduacado” (CAIADO, 2014, p. 33).

Em 2018, a populacdo mundial esta estimada em quase oito bilhes de
pessoas, 15% das quais, ou seja, por volta de 1,2 bilhdes, provavelmente
estara vivendo com uma deficiéncia (OMS, 2018 http://www.who.int/news-
room/fact-sheets/detail/disability-and-health), no Brasil seriam 31 milhdes de
individuos com alguma deficiéncia, considerando a estimativa de populacéo
para o0 mesmo ano. Essas pessoas precisam de adaptacdes e esforcos no
sentido de superar dificuldades, remover barreiras ambientais e sociais,

assim como aquelas que envolvem a comunicagdo em todos o0s sentidos.
(ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018, p. 226).

recursos financeiros para promover a acessibilidade arquitetdnica nos prédios escolares e compra de
materiais e equipamentos de tecnologia assistiva (BRASIL, 2011).

20 O capitulo IV aborda o direito a Educagao, com base na Convencéao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, que deve ser inclusiva e de qualidade em todos os niveis de ensino; garantir condigées
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras (BRASIL, 2015).
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Percebe-se que a educacao inclusiva é recente no Brasil e encontra-se muitos
desafios para romper com o0s obstaculos da realidade escolar brasileira. A escola
ainda ndo est4 adequada para receber esse tipo de aluno, seja na infraestrutura ou
na didatica do docente, que ndo esta preparado para lidar com esse estudante,
considerando as defasagens nos cursos de licenciatura (CAIADO, 2014).

A inclusédo escolar vai além da simples integracdo do aluno na escola, visa
garantir as condi¢cdes minimas de ensino, seja oferecendo materiais adaptados aos

alunos, ou capacitando o profissional de educacéo:

A incluséo escolar refere-se a incorporacado, na escola regular, de pessoas
historicamente excluidas do processo de educac¢do formal. Implica na
permanéncia e sucesso de alunos com deficiéncias no contexto da escola
regular. Em condi¢cbes ideais, requer que 0 espago escolar apresente
condicdes fisicas e arquitetdnicas capazes de receber pessoas com
necessidades especiais e, por outro lado, que a escola seja capaz de
apresentar respostas educativas diversificadas para atender as demandas
de aprendizagem de todos os alunos (CARMO, 2011, p. 251).

Importante destacar que a educacao inclusiva ndo compreende apenas a
esfera pedagdgica, mas também traz uma perspectiva geografica, partindo da
mobilidade da pessoa com deficiéncia nos espacos escolares, ou seja, da
configuracdo e da percepcéo espacial que esse individuo tem no ambiente de ensino
e de que maneira ele se apropria desse espaco no processo de ensino e
aprendizagem. Pois, a deficiéncia ndo é da pessoa e sim da relacao que ela tem com
o ambiente, apresentando desvantagem ou restricdo em alguma atividade, e essa
sociedade diversa, também se reflete na escola.

A década de 90 do século XX inaugurou uma série de acdes, em nivel
internacional, que deflagraram politicas de inclusdo de alunos com
deficiéncia, e agora séo responsabilidade do sistema regular de ensino.
Parte-se do pressuposto de que a inclusédo educacional € de fundamental
importéncia para a construcdo de uma sociedade democrética. Entende-se
por inclusdo a garantia de que todos tenham acesso continuo ao espago
comum da vida em sociedade, que deve estar orientada por relacdes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitacao das diferenc¢as individuais,
do esforgo coletivo na equiparacdo das oportunidades de desenvolvimento,

com qualidade em todas as dimensfes da vida. (NUERNBERG; GESSER,
2016, p. 15).

Existem entraves que impedem o éxito da inclusdo escolar e “[...] para a
promocao de uma educacao inclusiva das diferencas e promotora do desenvolvimento

de todos os sujeitos, ha necessidade de se romperem as barreiras que obstaculizam
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a inclusdo.” (NUEMBERG; GESSER, 2016, p. 15). Esses impedimentos estdo
relacionados a diversos fatores e sdo divididos em diferentes tipos como barreiras
arquitetdnicas, relativas as barreiras fisicas que impedem a circulacdo, barreiras
comunicacionais/informacionais, no que diz respeito a falta de intérpretes em Lingua
de Sinais ou auséncia de braile que dificultam a comunicacado entre as pessoas com
deficiéncia e os ouvintes/videntes, barreiras metodoldgicas/pedagogicas, no tocante
da organizacdo do espaco pedagogico escolar e na formacdo académica do
profissionais e, por ultimo, barreiras instrumentais, referindo-se a objetos impostos a
esses estudantes que foram pensados para serem utilizados por usuarios sem
deficiéncia sensorial, intelectual ou de mobilidade (NUERNBERG; GESSER, 2016).

Considerando as questdes apresentadas, destaca-se a importancia de se
contemplarem mudangas sociais e institucionais na reflexdo sobre incluséo,
de modo a garantir que tais barreiras ndo impecam a plena participagédo dos
alunos com deficiéncia e possibilitem condicGes de igualdade na apropriacéo
do conhecimento. Assim, além de superar essas barreiras, as escolas
precisam compreender que a educacao inclusiva e a presenca de alunos com
deficiéncia demandam modificacdes profundas no projeto pedagdgico.
(NUERNBERG; GESSER, 2016, p. 18-19).

Deste modo, a educacao inclusiva manifesta-se como um caminho possivel
para a transformacédo da educacao, enfatizando uma pratica mais afetuosa e sensivel
no processo de ensino e aprendizagem, rompendo com os entraves e dificuldades da
educacao tradicional.

A inclusdo é um processo historico e de luta, e para viabiliza-la, é preciso
conhecer a deficiéncia ao qual se lida, entendendo como esse estudante aprende
(CAIADO, 2014). O desenvolvimento de uma metodologia inclusiva €, também, um
processo de incluir-se e reconhecer-se. Incluir-se esta relacionado a iniciativa de
compreender a diversidade e que a luta pela inclusdo nao basta apenas ao individuo
com deficiéncia. Reconhecer-se refere-se a dimensao de se identificar no outro, que
esse ser humano também tem direitos, faz parte do processo educativo e o que se

pode fazer para colaborar para a ampliacdo das aprendizagens em sala de aula.

Segundo dados do Censo Escolar de 2017, 84,1% dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades
estao incluidos em classes comuns - em 2007 eram 22% - a maior parte em
Escolas Publicas. Estes dados demonstram a importancia de fomentar
discussdes sobre a educacdo inclusiva e de adotar praticas pedagogicas que
realmente promovam a inclusdo, ndo apenas de pessoas com deficiéncias,
mas de tantos outros alunos que estéo na escola, mas ainda se encontram
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excluidos do processo educacional. (ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018, p.
239).

Com todos os apontamentos representados por esses indices, percebe-se que
as escolas estéo, na maioria dos casos, longe de se tornarem amplamente acessiveis
e, portanto, é imprescindivel investir na criagdo de projetos para formacéo continuada
para os profissionais da educacéo, além do investimento em infraestrutura (ALMEIDA,
SENA; CARMO, 2018).

Evidentemente, a inclusdo ndo se consuma com a mera presenca desses
alunos no ensino regular, mas com acfes concretas que permitam o
acolhimento das diferencas e a eliminacdo das desvantagens impostas
aqueles com alguma deficiéncia sensorial, intelectual ou fisica. Para tanto, o
compromisso com a inovagao, a busca de parcerias com escolas especiais e
o respeito ao direito a igualdade, no acesso ao conhecimento, sdo elementos
fundamentais para a difusdo de uma cultura inclusiva. (NUERNBERG;
GESSER, 2016, p. 19).

Apresenta-se por parte do corpo docente, esfor¢cos para mitigar os problemas
associados a inclusao escolar, mas “[...] apesar de todos os esforgos e estudos sobre
a formacao inicial do professor, ndo € incomum encontrar lacunas que, infelizmente,
nao dao conta da realidade e suas demandas. (ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018, p.
238). Por isso, um dos maiores desafios da atualidade no que se refere a incluséo de
alunos com deficiéncia, € promover um compromisso maior do que apenas 0 acesso
a matricula, considerando a formacao docente como um ponto chave desse processo
(ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018).

Os cursos de licenciatura, de modo geral, ndo abordam de maneira
significativa a questdo da inclusdo do estudante com deficiéncia na sala
comum. Para o aluno com deficiéncia visual, por exemplo, as atividades das
aulas de Geografia que envolvem préticas visuais tendem a ser pouco
motivadoras, adicionando mais uma dificuldade aos seus estudos e
diminuindo seu potencial de aprendizagem. Por outro lado, uso de didaticas
multissensoriais em sala de aula favorecem a inclusédo e podem beneficiar o

aprendizado de todos os alunos. (ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018, p. 238-
239).

Os dados apontados pelos Censos Escolares demonstram a importancia de
promover discussdes sobre a educacao inclusiva e a urgéncia de adotar praticas
pedagogicas mais efetivas que realmente promovam a inclusdo, para além das

pessoas com deficiéncias, mas incorporando tantos outros alunos que estédo na escola
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ou fora dela por conta da evasao escolar, e que ainda se encontram na realidade de
excluidos do processo educacional. (ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018).

Os caminhos para uma educacao de fato inclusiva passam pela capacitacao
do professor desde sua formacao inicial, com reforma curricular e praticas efetivas na
disciplina de estagio que melhor preparem esse profissional para lidar com os alunos
com necessidades especiais. Destaca-se também, a relevancia imprescindivel de
financiamento de pesquisas na area da educacgédo inclusiva e de investimento em
infraestrutura espacial e material nas escolas. Além disso, ampliar o didlogo entre
instituicbes, consultores e especialistas da comunidade deficiente com as
universidades para a divulgacdo das pesquisas e praticas, se faz fundamental para
aproximar as diferentes realidades e realizar trabalhos mais eficientes e condizentes

com o cotidiano escolar.
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2. Caminhos Mapeados: Cartografia Escolar e Ensino de Geografia

A Cartografia tem uma relevancia significativa para a sociedade. Existem
diversas questdes e intencdes por tras do uso dessa linguagem, desde a utilizacéo
para localizacdo, informacdo, descricdo e comunicacdo, até em relacdo ao
conhecimento do territério para exercer o dominio sobre ele, dos recursos e das
pessoas. Isso evidencia a importancia dessa forma de linguagem e comunicacao no
nosso cotidiano e, principalmente, como recurso didatico para ensino da geografia e
compreensao das relacfes incididas sobre o espaco geografico.

Os homens sempre procuraram conservar a memoria dos lugares e dos
caminhos Uteis as suas ocupacdes. Aprenderam a gravar os seus detalhes

em placas de argila, madeira ou metal, ou a desenha-las nos tecidos, nos
papiros e nos pergaminhos (JOLY, 2013, p. 25).

A histéria da evolucdo dos mapas e do desenvolvimento da Cartografia, se
confunde com a propria evolu¢do da humanidade, a saber que as representacdes do
espago ndo sao obras da atualidade (FRANCISCHETT, 2004), visto que sempre foi
uma necessidade a orientacéo e a localizacédo espacial. Desse modo, a Cartografia,
sempre presente no nosso dia a dia, vem se desenvolvendo desde a Pré-historia,
sintetizando informacdes e servindo a diversas funcdes (FRANCISCHETT, 2004).

A Associacgéao Internacional de Cartografia define a cartografia como um “[...]
conjunto de estudos e operagdes cientificas, artisticas e técnicas” (SOUZA; KATUTA,
2001, p. 55) onde através da observacédo e de outras fontes documentais elabora-se
os produtos relacionados a essa linguagem. A cartografia €, portanto, “[...] arte de
conceber, de levantar, de redigir e de divulgar os mapas” (JOLY, 2013, p. 7), e que se
presta a elaborar mapas, planos e outros modos de expressdo através das
observagbes e exploracdes de dados da realidade e do espacgo geografico (JOLY,
2013).

Utilizada para produzir representacdes do espaco geografico como globos
terrestres, maquetes, plantas, croquis, aerofotos, imagens de satélite etc, sendo o
mapa o mais popular das representacdes cartogréficas, a Cartografia sempre esteve

presente na histéria da humanidade e seu uso esta cada vez mais frequente e
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ampliado, gracas a evolucao tecnologica que vem se desenvolvendo com o passar

dos anos.

Mapas tém sido relevantes por séculos, mas desde algumas décadas
tornaram-se vitais para processar e representar graficamente uma variedade
imensa de dados e informac8es principalmente geograficas, em formatos
convencionais, mas acima de tudo no meio digital e virtual. As inovacdes
tecnolégicas transformaram e ampliaram o papel dos mapas que hoje estao
em todo lugar e a qualqguer momento podem ser visualizados. Isto significa
viver em uma realidade com novos mapeadores e usuarios, diferentes
recursos e processos, finalidades antes ndo imaginadas. Com o Google
Maps, o WAZE para mobilidade e outros aplicativos para celular, os mapas
estao no cotidiano da populagéo e vao muito além de servigos de localizagéo,
como por exemplo, os mapeamentos colaborativos para localizar tiroteios e
violéncia em tempo real salvando vidas. (ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018,
p. 225).

E importante falar da relevancia que a cartografia tem ganhado nos udltimos
anos devido ao avanco da globalizacdo, seja no contexto do desenvolvimento de
novas técnicas com melhoramentos na captura de imagens, coleta de dados e criagéo
de softwares, bem como na disseminacdo da informacdo que necessita de
contextualizacdo feita através dos mapas. Nota-se isso através da presenca dos
mapas cada vez mais comum em jornais impressos e televisivos, em jogos virtuais e
em aplicativos de celulares, ressaltando-o ndo como uma imagem meramente
ilustrativa, mas como uma linguagem carregada de informacao.

E essencial assumir que nesta nova era da informacdo moével, os mapas
estdo no papel, na nuvem, nos celulares, em todo lugar e a qualquer tempo.
Mais do que nunca é preciso garantir uma educa¢do cartografica aos

mapeadores e usuérios, aos professores e alunos, as populacbes
minoritérias, a todas as pessoas (ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018, p. 225).

H4, inegavelmente, uma importancia dos produtos cartograficos, com
destaque ao uso do mapa, para a ciéncia Geografica e para a Geografia Escolar.
Entender os fendmenos e espacializa-los, compreendendo 0s processos, sua
localizacéo e dispersdo pelo espaco geografico estd no cerne na construgdo do
pensamento da Geografia. A partir dessas rela¢cdes, compreende-se seu lugar no
mundo enquanto sujeito critico, pensante e atuante da sua propria realidade (SENA,;
CARMO, 2018).

A Geografia trabalha com mapas, tanto na sua elaboracdo como em sua
andlise, sendo esse essencial para a comunicac¢do do espaco geografico.

Na escola os mapas ilustram, problematizam e sintetizam o espago
geogréfico e suas contradigcbes, mas é preciso criar condigcbes para que
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todos possam ter acesso aos mapas. (SENA; CARMO, 2018, p. 103).

Assim, reitera-se o valor do uso da cartografia na sala de aula pelo professor,
uma vez que auxilia o aluno na reflexdo da sua realidade e
[...] no desenvolvimento do aluno como ser humano, pois, ao aprender a
elaborar raciocinios sobre determinadas realidades concretas, ele passa a
adquirir condicdo para que sua autonomia intelectual se construa

gradativamente, 0 que, por sua vez, constituira seu desenvolvimento integral
(SOUZA; KATUTA, 2001, p. 61).

No cotidiano, segundo Santos e Le Sann (1985), identificam-se duas funcdes
para os mapas. Funcdes estas que diferem uma da outra, porém nao sao excludentes
e dialogam entre si a: “[...] primeira é a de localizar os fatos; a segunda a de apresentar
informagdes quantitativas, ordenadas ou qualitativas. Desse modo, os documentos
podem desencadear raciocinios sugerindo e respondendo questbes” (SANTOS; LE
SANN, 1985, p. 5).

Mais antigo do que a linguagem escrita, “[...] 0 mapa ocupa um lugar de
destaque na Geografia, porque é ao mesmo tempo instrumento de trabalho, registro
e armazenamento de informacao, além de um modo de expressdo e comunicacao,
uma linguagem grafica” (OLIVEIRA, 2014, p. 16). Sendo a representacao sobre uma
superficie plana da superficie terrestre, que € curva, o0 mapa sofre distor¢cdes, mas
nem por isso perde sua riqueza de informacfes ou seu poder de comunicacdo. Os
mapas e demais produtos criados pela cartografia ndo sédo cépias perfeitas da
realidade, e sim recortes feitos a partir dela, onde “[...]Jdescreve uma por¢éo de espaco
geografico com suas caracteristicas qualitativas e/ou quantitativas” (JOLY, 2013, p.9)
constituindo-se a mensagem cartografica em uma mensagem de localizacao,
orientacao e sintese (JOLY, 2013).

Baseado num sistema de simbolos mais ou menos complicados, o0 mapa é
também uma mensagem de informacédo sobre os objetos, as formas, os fatos
e as relacdes contidas no espaco estudado. Alguns desses simbolos sdo tao
claros ou de uso tdo corrente que s@o quase instintivamente percebidos por
todos. Outros, mais sutis, devem ser explicitados por meio de uma legenda.

Além disso, esses simbolos poder ser agrupados entre si de maneira
significativa. Essas combinagBes obedecem a regras semioldgicas que as
tornam inteligiveis aos que se esforcaram para assimilar bem a legenda. O
cartégrafo dispde, assim, de um meio para mostrar ou para sugerir ao leitor a
diversidade das relag8es visiveis ou invisiveis que sdo a propria esséncia das

realidades geogréficas. Portanto, a mensagem cartografica também pode ser
uma mensagem de interpretacdo e de comunicacao cientifica. (JOLY, 2013,

p.9)
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A elaboracéo de produtos cartograficos depende da sua finalidade, da selecao
das técnicas utilizadas e do que se quer comunicar (linguagem). Além disso, em certos
casos, 0s mapas produzem mudancas e interferem na realidade. O mapa,
conseguentemente nao € neutro, transmitindo visdo de mundo, dentro de um contexto
de conhecimento e de sistema educacional (JOLY, 2013).

Uma vez que uma linguagem exprime, por meio do emprego de um sistema
de signos, um pensamento e um desejo de comunicacdo com outrem, a
cartografia pode, legitimamente, ser considerada como uma linguagem.

Linguagem universal, no sentido em que utiliza uma gama de simbolos
compreensiveis por todos, com um minimo de iniciagao. (JOLY, 2013, p. 11).

A arte de elaborar mapas vai depender de sua funcdo e do que se quer
comunicar. Nesse caso, se faz necessario compreender a linguagem cartografica para

melhor utiliza-la.

[...] a linguagem cartografica com o seu sistema de simbolos e regras é que
fard a ligagdo entre o cartografo e o usuario, ou melhor, das informagdes
cartograficas que foram processadas, por isso é preciso conhecer as técnicas
da representacdo para escolher as que melhor atendem aos propdsitos
estabelecidos na forma de mapa (MELO, 2007, p. 17).

Obtém-se esse entendimento através da semiologia grafica que avalia as “[...]
vantagens e os limites das variaveis visuais empregadas na simbologia cartografica
e, portanto, formula as regras de uma utilizagao racional da linguagem cartografica”
(JOLY, 2013, p.11). A cartografia enquanto linguagem utiliza, na comunicagao, uma
estrutura especifica com uso de variaveis visuais no tratamento da informacao que
“[...] serdo representados de forma qualitativa, ordenativa ou quantitativa” (MELO,
2007, p. 19). Destaca-se, dessa forma, a preocupacao ha capacitacéo e formacao dos

professores de geografia no que se refere a semiologia grafica (ALCHELLA, 2001).

Acreditamos que o ensino da semiologia grafica deve ser adotado desde o
ensino fundamental pois, 0 uso adequado das variaveis visuais permite a
correta percepcdo dos fendbmenos representados, mas, isto precisa ser
apreendido na escola pois, se a logica da semiologia gréafica é facil e rapida
de compreender, sua pratica, como toda a disciplina, demanda um tempo
maior de aprendizagem porque envolve diferentes operacfes. A formacéo
adequada do profissional em cartografia, pode ainda, evitar alguns dos atuais
erros grosseiros apresentados nos mapas elaborados para o publico em
geral, e sobretudo aqueles que fazem parte dos livros didaticos, utilizados na
formacao de nossas criancas. (ARCHELA, 2001, p. 49)
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Dentro da semiologia grafica proposta por J. Bertin em 1973, expressa-se 0
mapa através de seis variaveis visuais que sao a forma, tamanho, orientagdo, cor,
valor e granulagdo (JOLY, 2013). Discute-se, entdo, sobre essa gramatica visual e
suas convenc¢des universais para a constru¢cdo do objeto cartografico, que muitas
vezes, “[...] ndo estimula o engajamento de alunos e alunas com mapas, tanto no seu
papel de leitores criticos de representacfes como na pratica em sua fungdo como
mapeadores conscientes da realidade”. (SEEMANN, 2020, p. 38).

Nesse sentido, 0 objeto se mostra desinteressante aos alunos que nédo gostam
de mapas (SEEMANN, 2020). Seemann (2020) argumenta que a semiologia grafica
foi criada para a ciéncia e ndo para a educagcao. O mapa estaria enrijecido dentro das
regras impossibilitando abordagens mais dindmicas com participagdes dos alunos
também enquanto construtores e ndo somente leitores, numa “[...] abordagem de cima
para baixo que ndo permite flexibilidade ou inovacdo” (SEEMANN, 2020, p. 41) onde
os alunos produzam ideias ao invés de reproduzi-las, abrindo espaco para variacées
culturais e pensamentos ndo padronizados, realidade que ndo se encontra na escola
atual (SEEMANN, 2020).

Com essas reflexfes, questiona-se a aplicacdo dos principios da semiologia
grafica na sala de aula, se ela de fato estda sendo entendida e usada pelos
professores. Também buscando perceber se os alunos estdo compreendendo os
mapas, avaliando a eficacia das representacfes cartograficas existentes nos livros
didaticos ou apostilas no processo de ensino e aprendizagem de geografia,
indagando se os estudantes conseguem aprender e aplicar aqueles conteudos
(SEEMANN, 2020).

N&o significa rejeitar a semiologia grafica ou outras teorias e metodologias
cartograficas, mas procurar mais opg¢des para pensar a cartografia na escola
para torna-la atrativa, inspiradora e literalmente multicolorida. (SEEMANN,
2020, p. 42)

Ressaltando que, “[...] 0 mapa tera importancia se for ensinado como meio de
conhecer e transformar a realidade” (FRANCISCHETT, 2011, p. 144), por isso é
importante pensar em uma nova cartografia mais inclusiva e multissensorial, é a ai
gue ganha cada vez mais espaco as discussoes tedrico metodologicas da cartografia

tatil escolar com seus modos de pensar e repensar 0S mapas.
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O propésito de pensar 0 mapa significa ensinar o que ele tem de importante,
principalmente que seja valorizada a criatividade do sujeito leitor neste caso,
o aluno dentro dos objetivos curriculares da escola e do plano de
conhecimento da espacialidade que incorpora as ideias de conhecer e
transformar. Nessa relacao dialética dialégica, a concepgéo da linguagem do
mapa nasce do dialogo e nele se prolonga, levando pessoas leitoras a um
permanente processo comunicativo. O conteddo linguistico do mapa tem
compromisso com a totalidade, com a histéria e com a prevaléncia do social
gue representa. A oportunidade que o mapa oferece de apreender a realidade
expressa-se no processo comunicativo, na decodificacéo de seus simbolos e
signos, fluindo para a linguagem, compreendida como mediadora do real
representado. Na perspectiva dialética de ensino do mapa, entende-se que
nele esta representado o conhecimento do homem, ser histérico e social,
percebido no concreto das relagdes sociais. Assim, toda a metodologia de
ensino é baseada no didlogo, supBe o0 outro e necessita de interacao.
(FRANCISCHETT, 2011, p. 144).

Normalmente, o mapa € usado para orientar, localizar e informar (SIMIELLI,
1986). No entanto, € necessario que se rompa com a leitura mecanizada dos mapas
para que a pratica pedagdgica do uso dos diversos materiais cartograficos em sala de
aula tenha um comprometimento com o entendimento e transformagéo da sociedade,
auxiliando na compreensdo das mdltiplas realidades espaciais (SOUZA; KATUTA,
2001).

Os mapas sao instrumentos de analise e sintese nos processos de pesquisa
e acao sobre qualquer territério, propiciam a visualizagdo de acontecimentos
ou fendmenos no espaco geografico, a localizagdo de lugares e trajetos e
tornam-se recursos didaticos nos processos de ensino e aprendizagem em
todos os niveis escolares. Essa ampla possibilidade de utilizacdo faz com que
sejam aplicados em areas muito diferentes, mas em todos os casos, ha uma
missao especifica: comunicar sinteticamente uma mensagem sobre o espacgo
geografico. As atividades cartograficas nas aulas de Geografia sao
importantes para auxiliar analises e para desenvolver habilidades de
observacdo, percepcdo e representacdo do espaco. Dai a importancia do
manuseio, reproducdo, interpretacdo e construcdo de mapas. (CARMO,
2011, p. 257).

Estabelecido como um instrumento na mao do professor que deve ser usado
constantemente (OLIVEIRA, 2014), o trabalho com o mapa na escola deve preceder
“[...] a aprendizagem de nog¢des, habilidades e conceitos importantes”, (SOUZA;
KATUTA, 2001, p. 113) sejam cartograficos ou geograficos, para que a leitura do mapa
seja eficiente e transcenda a reproducdo dos mapas politicos. Também € importante
ressaltar que o ensino de Geografia ndo deve ser resumido ao simples ensino do
mapa. E imprescindivel a presenca e a utilizacdo do mapa em todas as aulas pelo
professor de geografia e pelos alunos, por ser um material que auxilia na compreensao

da espacializacdo dos fendmenos, entretanto, deve-se atentar-se para que o ensino
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de geografia ndo se torne “...] o ensino do mapa pelo mapa.” (SOUZA; KATUTA,
2001, p. 131).

A escola € um espaco heterogéneo que abriga diversas pessoas com diferentes
conhecimentos e niveis de aprendizado. Desse modo, avante a discussao do uso de
mapas politicos fornecidos pelo Estado e Atlas escolares nas instituicbes de ensino,
também é importante que se pense na confeccdo dos proprios mapas que serao
trabalhados nas aulas para melhor atender adequadamente todos 0s usuarios:

Considerando que os mapas sao meios de transmissdo de informagéo, é
preciso preocupar-se com todo o processo de sua confecgéo, pois ele tem
gue ser adequado ao usuério do mapa, que deve apreender o maximo das
informacdes transmitidas. Para tanto, € necessario levar em conta que 0s
mapas tém fun¢des especificas para determinados grupos de usuérios e que

a linguagem cartografica ndo deve ser compreendida s6 pelo cartégrafo, mas
principalmente pelo usuario (SIMIELLI, 2014, p. 88).

Dessa maneira, o uso dos produtos cartograficos pelo geografo e pelo
professor de geografia ndo serdo apenas um complemento de um texto ou somente
empregado como técnica, mas valorizando o papel da Cartografia como linguagem
que une e entrelaca diversas areas do conhecimento.

Os mapas constituem, sem duavida, um dos mais valiosos recursos do
professor de Geografia. Eles ocupam um lugar definido na educacgéo
geografica de criancas e adolescentes, integrando as atividades, areas de
estudos ou disciplinas, porque atendem a uma variedade de propésitos e sao
usados em quase todas as disciplinas escolares. Mas é somente o professor
de Geografia quem tem formacdo basica, para propiciar as condi¢des
didaticas para o aluno manipular o mapa. Como parte inerente de todos os

programas de Geografia, qualquer que seja o assunto tratado ou a série
considerada, o0 mapa ocupa um lugar de destaque. (OLIVEIRA, 1978, p. 39)

No entanto, é interessante ressaltar também que muitos dos mapas utilizados
em sala de aula sdo confeccionados por cartdégrafos e ja estdo postos para 0 uso nos
livros didaticos, o que pode ser um problema a partir do ponto de vista da eficacia do
mapa no processo de ensino e aprendizagem de geografia. Muitos desses mapas ja
estdo prontos e ndo sdo pensados para o uso escolar, sdo os chamados “mapas de
adultos” (OLIVEIRA, 1978, p. 39), resultando em um produto que necessita de um
aprofundamento tedrico muito grande para analise da mensagem do mapa. Por isso
€ importante pensar os mapas para o ensino ou utilizar atlas e mapas elaborados por

geografos, também educadores, com referéncia ao nivel de aprendizado e de
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percepcdo cognitiva nas diversas etapas do desenvolvimento intelectual dos alunos
(OLIVEIRA, 2014).

Concluimos, portanto, por uma cartografia infantil, na qual os mapas prendam
a atencao da crianca e atendam as suas necessidades de representacfes
espaciais. [...] Em outras palavras, ninguém espera que uma crian¢a seja
iniciada no processo de leitura e escrita da lingua portuguesa por meio do
conteddo e da forma de Grandes Sertdes: Veredas, de Jodo Guimarées
Rosa. [...] Por isso perguntamos: porque iniciar a crianca no mundo da
linguagem grafica com mapas que implicam projecdes, escalas e
generalizagdo? (OLIVEIRA, 2017, p. 23-24).

Verifica-se nos cursos universitarios de Licenciatura em Geografia que ha uma
dificuldade de adultos no processo de leitura, analise, comparacdo e sintese dos
mapas que, muitas vezes, apresentam detalhes de dificil entendimento (TIVERAN,
2014). Isso se amplia para as criangas na escola que ndo conseguem compreender o
mapa e sua utilidade, além de sua importancia para o cotidiano, pois 0s alunos estao
expostos a um nivel de complexidade alto que prejudica a assimilacdo do que o mapa
estd mostrando e, também, no préprio desenvolvimento do pensamento geogréfico-
espacial. Sem ter aprendido a ler corretamente a representacdo cartografica, essa
condicdo se repete a cada ano escolar, onde essa defasagem acaba n&o sendo
corrigida. Em vista disso, para aprender como construir, ler e interpretar os mapas,
com suas regras, técnicas e funcdes, necessita-se de um trabalho continuo do
professor com atividades cartograficas nas aulas de Geografia no sentido de “[...]
auxiliar analises e para desenvolver habilidades de observacdo, percepcdo e
representacao do espacgo”. (CARMO, 2008, p. 36).

A Cartografia Escolar fara a ponte para ligar os conhecimentos entre
Cartografia, Geografia e Ensino com o intuito de gerar a constru¢do do pensamento
espacial pelos estudantes e de desenvolver metodologias de ensino e aprendizagem
do mapa e “[...] tem como embasamento estudos psicogenéticos que levam em
consideracao a cognicao da crianca e o seu desenvolvimento em relagdo a construgéo
do espago” (MELO, 2007, p. 60).

A Cartografia Escolar, nas Ultimas trés décadas, alcanca grande
reconhecimento e se firma como condi¢cdo necesséria para o conhecimento
e para entender o espaco geografico bem como da comunicacao deste;

embora, por muito tempo, a propria Cartografia tenha sido desconsiderada
também no ensino da Geografia. (FRANCISCHETT, 2010, p. 2).



50

Atualmente, as pesquisas em Cartografia Escolar ttm ganhado destaque na
academia, com reflexdes sobre o saber cartografico e com a difusdo desses
conhecimentos cada vez mais amplificada “[...] permitindo reflexdes, novas
concepcdes e metodologias de ensino adequadas de acordo com a faixa etéria dos
educandos” (MELO, 2007, p. 59). Entretanto, cabe ressaltar que apesar disso, “[...]
esse saber ainda nédo se faz presente no ambiente escolar do ensino fundamental e
médio com a mesma relevancia que se tem mostrado nas pesquisas da area” (MELO,
2007, p. 14).

Cabe ressaltar também, que as contribuicdes das pesquisas na elaboracéo de
mapas para o0 uso em sala de aula com enfoque no saber cartografico, ndo significa
que se faca uma transposicao exata e técnica do conhecimento cientifico/académico
para o escolar. A Cartografia Escolar, como aponta ALMEIDA (2007), engloba outros
saberes para além do cartogréafico, como o geografico e do ambito da educacéao, visa,
assim, construir mapas adequados para o uso em sala de aula, que respeitem o
desenvolvimento mental do aluno, considerando que

[...] o ensino de mapas para criangas, no saber ensinado, requer muito mais
do que o saber cartografico, quer dizer, ndo se trata de uma transposi¢éao
didatica do saber cartografico académico para o saber cartogréafico ensinado,
ao contrario, o saber cartogréfico a ser ensinado deve levar em consideracéo
0 contexto da instituicdo escolar, por isso 0 mapa que pode ser considerado

adequado no saber cartografico para planejamento, pode ndo ser para o
Ensino Fundamental e Médio. (MELO, 2007, p. 66).

Refletindo sobre a producdo e o uso das representacfes cartograficas na
escola, é consideravel que se utilize, em larga escala, das possibilidades oferecidas
pelos mapas, sejam tematicos ou sistematicos, através do estudo para a interpretacédo
das informagcBes contidas nesses produtos cartograficos. Segundo Pontuschka
(2015), “[...] uma das grandes dificuldades apontadas pelos alunos do ensino meédio
nas escolas publicas nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) refere-
se a interpretagdo de mapas” (PONTUSCHKA, 2015, p. 325).

Uma explicacéo para a dificuldade de interpretacdo pode ser considerada a
falta de familiaridade com a linguagem cartografica, da ndo aproximagdo com o
cotidiano e da auséncia do desenvolvimento de um raciocinio geografico e geopolitico
(PONTUSCHKA, 2015).



51

A escola atual ndo esta oferecendo condicBes para que o adolescente
associe as informacdes da midia a espacializagao do conflito, pois os alunos
desconhecem sua localizagé@o correta, nem propiciando o desenvolvimento
de um pensamento hipotético-dedutivo (PONTUSCHKA, 2015, p. 325).

Desse modo, demonstra-se que o docente no processo de ensino e a
aprendizagem de geografia, muitas vezes, utiliza o mapa apenas como uma imagem
recortada do espaco ou como uma ilustragcao do texto, quando na realidade “[...] um
mapa ndo é apenas uma obra de arte; € um instrumento de descoberta e de
comunicagao a servigo de um saber ou de uma acédo” (JOLY, 2013, p. 85). Poucos
professores pensam e se expressam através da cartografia, a exemplo de
experiéncias nas universidades e no cotidiano escolar. No entanto, a linguagem
cartografica possibilita a melhor maneira de se introduzir a dimensédo espacial no
ensino em sala de aula, sendo a cartografia um instrumento eficaz de conhecimento
e de combate (JOLY, 2013), onde

[...] o mapa ndo é apenas uma simples ilustracdo; é também um meio de
armazenar e de tratar uma documentagao espacial que muitas vezes leva a
rever ou a repensar a metodologia empregada e a concep¢do mesma do
espago geografico (JOLY, 2013, p. 109).

O mapa, assim como a linguagem escrita, tem uma linguagem especifica pela
qual deve familiarizar-se desde as séries iniciais no ensino fundamental. Através da

linguagem grafica aprende-se a ler o mapa:

Ler mapas como se fosse um texto escrito, ao contrario do que parece, ndo
€ uma atividade tdo simples assim; para que isso ocorra, faz-se necessario
aprender, além do alfabeto cartografico, a leitura propriamente dita, entendida
aqui ndo apenas como mera decodificacdo de simbolos. As noc¢des, as
habilidades e os conceitos de orientacao e localizacdo geogréfica fazem parte
de um conjunto de conhecimentos necessarios, juntamente com muitos
outros conceitos e informagdes, para que a leitura de mapas ocorra de forma
gue o aluno possa construir um entendimento geografico da realidade
(SOUZA; KATUTA, 2001, p. 51).

E fundamental que a alfabetizac&o cartografica seja praticada nas escolas, uma
vez que é essencial superar a relacédo da cartografia sendo expressa como desenho,
a fim de que seja vista como linguagem grafica e como meio de comunicacédo na
transmissédo de informacdes.

Parece que um problema didatico do mapa esta no fato de o professor utiliza-
lo como um recurso visual, com o objetivo de ilustrar e mesmo “concretizar”
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a realidade; ele recorre ao mapa, que ja € uma representacdo e uma
abstracdo em alto grau do mundo real. Ao apresentar o mapa ao aluno, o
professor geralmente ndo considera o desenvolvimento mental da criancga,
especialmente em termos de constru¢éo do espacgo. (OLIVEIRA, 2014, p. 18)

Através da alfabetizacdo cartografica, pode-se trabalhar a cartografia em trés
niveis: Localizacdo/Andlise (analise dos materiais cartograficos e distribuicdo dos
fendmenos); Correlacao (tracar relacdes entre dois ou mais produtos cartograficos em
analise); e Sintese (andlise das relagdes). (SIMIELLI, 2015). A alfabetizacéo
cartografica precisa comecar desde as séries iniciais no ensino fundamental para
aproveitar o interesse natural despertado na crianga pelas imagens, oferecendo “[...]
inUmeros recursos visuais, desenhos, fotos, maquetes, plantas, mapas, imagens de
satélites, figuras, tabelas, jogos e representacdes feitas por criancas, acostumando o
aluno a linguagem visual.” (SIMIELLI, 2015, p. 97).

O uso de mapas e atlas apenas para localizarem fenbmenos ou paises e
estados é o mais presenciado nas escolas, se porventura esses objetos estiverem a
disposicdo dos professores e alunos, o que ndo ocorre na maioria das vezes. E
importante salientar que existem multiplas funcbes do mapa no ensino de geografia e
se limitar para fim de localizagc&o, ndo ocasiona aos alunos o entendimento profundo
das dinamicas manifestadas no espaco geografico e no territorio.

A semiologia gréfica apresenta uma linguagem espacial e atemporal, sendo
“[...] ao mesmo tempo instrumento de analise e de expressdo dos conhecimentos
geograficos, fazendo da cartografia um campo de desenvolvimento do pensamento
geografico.” (FONSECA; OLIVA, 2015, p. 69). Isto posto, exprime-se a magnitude da
Cartografia e de suas técnicas para a Geografia, mas também para outras ciéncias,
dado que é uma linguagem multidisciplinar podendo ser trabalhada por qualquer outra
matéria na escola.

Quando houve o surgimento dos primeiros mapas, mais simples e elaborados
com materiais rusticos, eles eram utilizados apenas para orientacdo no espago
geografico, mas atualmente “[...] eles acompanharam a evolu¢cdo humana e hoje, com
0S avancos tecnoldgicos, estdo cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas,
sendo parte integrante do ambiente escolar” (SENA; CARMO, 2018, p. 103).

Destaca-se entédo, que o mapa tem ganhado cada vez mais espaco na vida das
pessoas, no entanto, sabe-se que sua leitura e compreensado nao séo tao simples e

passa pela alfabetizacdo cartogréfica. Mesmo estando mais acessiveis, é importante
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pensar e desenvolver mecanismos de elaboracéo e uso desses mapas, que comeca
na escola.

Presente em todos 0os meios de comunicacgao é inegavel a importancia do mapa
no cotidiano da sociedade. E visivel que esse tipo de representacio cartogréafica faz
cada vez mais parte do dia a dia, seja nas atividades turisticas ou de planejamento e
gestao, seja pelo uso do GPS nos celulares ou em atividades mais ladicas como jogos

e aplicativos. Portanto,

Faz-se cada vez mais necessario a presenca de uma Cartografia Escolar
Inclusiva com criacdo e uso de mapas multissensoriais, interativos e
multiculturais, feito pelos e para os alunos, compreendendo o cotidiano de
suas vidas, sendo acessivel para todos individuos que apresentem ou nao
necessidades educacionais especiais (ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018).
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3. Mapeando novos caminhos: A Cartografia Tatil

A Cartografia tem um papel importante para a visualizagdo e percepcao
espacial da paisagem e da construcdo do conceito de espaco. Nesse sentido, a
linguagem grafica tatil vem a facilitar o conhecimento do espaco geografico, tendo
uma importancia maior para a pessoa com deficiéncia visual. (VASCONCELLOS,
1993).

A Cartografia Tatil € um ramo da Cartografia responsavel pela confeccao de
mapas e outros produtos cartograficos que possam ser usados para a leitura por
pessoas cegas ou com baixa visdo, mas também beneficiam as pessoas com visao,
principalmente criangas (VASCONCELLOS, 1993).

A producédo de materiais cartograficos tateis destinados a pessoas cegas ou
de baixa visdo deve ocorrer no campo interdisciplinar da Cartografia Escolar
(VASCONCELLOS, 1993). Para a eficacia do processo de ensino e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia visual é importante providenciar os subsidios
necessarios para que esses individuos possam conhecer e explorar o mundo com
os referenciais dos conceitos geograficos. Para isso, o envolvimento de toda a
comunidade escolar € imprescindivel para desenvolver um material didatico tatil
acessivel e eficiente:

O material grafico disponivel para pessoas com deficiéncia visual € muito
limitado, o que tem comprometido a percep¢édo do ambiente e o ensino dos
conceitos espaciais. Os mapas e graficos armazenam informacao espacial
abstrata e estruturada e devem ser considerados instrumentos

indispensaveis ao aprendizado dos temas relacionados com o ambiente, o
territério e a Geografia como um todo (ALMEIDA, 2011, p.119-120).

Os referenciais de ensino e aprendizagem na escola estdo muito vinculados
ao sentido da visdo. Com isso, 0s alunos cegos ou de baixa visdo ndo sao
devidamente estimulados e inclusos nos processos escolares, ndo despertando as
suas potencialidades para apreensao dos conteudos. Entao, “[...] € necessario um
meio para que a aprendizagem se desenvolva [...]. Assim, a linguagem cartografica
pode ser um meio para chegar a aprendizagem dos educandos cegos ou com baixa
visdo” (TIBOLA, 2014, p. 4).

No ensino de Geografia, a Cartografia Escolar € uma linguagem fundamental.
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A Cartografia Escolar compreende uma linha de pesquisa dentro da cartografia que
se refere ao saber cartografico voltado para o desenvolvimento cognitivo do aluno
(MELO, 2007). Nesse sentido,

Além de localizar e proporcionar a leitura de mapas oferece andlises
geograficas. Assim, 0s mapas sao essenciais no processo de ensino e
aprendizagem, por meio deles é possivel explorar uma série de contelidos
geograficos que proporcionam a interpretacdo dos mais diversos lugares.
As coordenadas geograficas, a escala, a orientacdo, a localizacdo e a
representacdo sdo nocdes fundamentais da Cartografia no ensino de
Geografia. No processo de alfabetizacdo cartografica essas nogbes sdo
apresentadas e proporcionam a compreenséao dos contelidos de Geografia.
(TIBOLA, 2014, p. 2).

Para o sucesso da compreensao dos mapas, na leitura/analise, correlacdo e
sintese (SIMIELLI, 2014), a alfabetizacao cartografica se faz necesséria para que a
aprendizagem do estudo da linguagem cartogréfica pelos educandos atinja as
expectativas desejadas, preparando o aluno para entender os mapas (OLIVEIRA,
2007).

E importante que a linguagem cartogréfica (alfabeto cartografico) seja
valorizada, estudada e conhecida pelos estudantes. Através dela o aluno
interpreta 0s mapas, orienta-se e estabelece-se a correspondéncia entre a
representacao cartogréfica e a realidade. (SIMIELLI, 2014, p.88).

Aliado a essas circunstancias, o dominio dos conteudos escolares em
conjunto com a capacidade do professor, confirmardo o éxito do processo de ensino
e aprendizagem. (TIBOLA, 2016). Portanto, se faz necessario criar “alternativas
pedagdgicas e sociais que possam contribuir para o ensino e aprendizagem de
forma que o aluno seja o sujeito da propria acdo e ndo apenas objeto de outros
sujeitos.” (TIBOLA, 2016, p. 48).

Com o intuito de desenvolver habilidades de representacédo espacial
colaborando para o conhecimento do mundo por parte da pessoa com deficiéncia
visual, a Cartografia Tatil surge como uma éarea especifica da Cartografia Escolar,
com o objetivo de:

[...] pesquisar procedimentos metodologicos de construcao e utilizagdo de
documentos cartogréaficos tateis que contribuam para o ensino de conceitos
geogréficos, historicos e ambientais aos alunos com deficiéncia visual.

Dentre as pesquisas que compdem a Cartografia Tatil, também tém

destaque aquelas que se dedicam a desenvolver equipamentos
tecnologicos, materiais e procedimentos metodoldgicos que auxiliem os
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sujeitos com deficiéncia visual a realizarem atividades da vida diaria, com
énfase a mobilidade, orientacdo e localizagdo espacial. (VENTORINI;
FREITAS, 2011, p. 6).

As pesquisas em Cartografia Tatil desenvolvem-se ha bastante tempo no
mundo, com sua primeira experiéncia registrada em 1837, com a publicacdo de
Samuel Gridley de um Atlas Tatil nos EUA. No Brasil, as pesquisas comecaram
recentemente, em 1993, com a tese de doutorado de Regina Vasconcellos, pela
USP, intitulada “Cartografia e o Deficiente Visual: uma avaliagdo das etapas e uso
do mapa”. (VENTORINI; FREITAS, 2011).

Houve um avanco nas pesquisas nos ultimos anos, evidenciando-se o papel do
Laboratério de Ensino e Material Didatico — LEMADI, no Departamento de Geografia
da USP, além dos trabalhos realizados na Universidade Federal do Rio de Janeiro -
UFRJ, na Universidade estadual paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP em Rio
Claro, na Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC, na Universidade de
Campinas - Unicamp e na Universidade Federal de Uberlandia - UFU, com destaque
para os autores Luciana Almeida, Ruth Emilia Loch, Silvia Ventorini, Maria Isabel C.
Freitas, Diones Carlos de Souza Almeida, Jo&do Vilhete D’Abreu, entre outros
(VENTORINI; FREITAS, 2011).

No ano de 2003, de uma parceria entre a UNESP e a UFRJ, criou-se o sistema
sonoro “Sistema Maquete Tatil/Mapavox” que emite sons nos materiais cartograficos
tateis. Em 2005, o Ministério da Ciéncia e Tecnologia divulgou um edital de apoio
financeiro a projetos de pesquisa e desenvolvimento de tecnologias assistidas,
financiando o projeto “Mapas Tateis: instrumento de inclusdo social de pessoas com
deficiéncia visual” (VENTORINI; FREITAS, 2011).

Em 2013, organizados por Silvia Elena Ventorini, Patricia Assis da Silva e Lucas
Henriqgue Vicentini Viana de Carvalho do Departamento de Geociéncias da
Universidade Federal de Sdo Jodo Del-Reli, iniciou-se um projeto em Minas Gerais,
intitulado de “Cartografia tatil: geracao de material didatico e praticas pedagogicas
como apoio ao ensino de geografia para alunos com deficiéncia visual”’, com o
objetivo de elaborar praticas pedagdgicas e materiais didaticos tateis para a
distribuicdo no Estado. (VENTORINI; FREITAS, 2011).

E importante destacar o papel das Iniciacdes Cientificas nas discussdes na area

da Cartografia téatil e, principalmente, na criagdo de materiais e metodologias de
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ensino e no teste dos materiais tateis. Os resultados desses trabalhos sédo divulgados
Nnos encontros e eventos nacionais, regionais ou locais de Geografia no Brasil e
ampliam o alcance da divulga¢&do dos avangos nessa area.

Algumas Fundacdes e Institutos de apoio a pessoa com necessidades
especiais ligados ao Ministério da Educacédo, como o Instituto Benjamim Constant —
IBC e a Fundacao Catarinense de Educacéao Especial — FCEE e Associac¢ao Brasileira
de Assisténcia ao Deficiente Visual, estdo produzindo, adaptando e distribuindo
diversos materiais para atividades pedagogicas. Apesar dos esforcos dessas
instituicdes, elas ndo atingem um padrdo cartografico eficiente ou suficiente para o
ensino de Geografia e Historia. Também ndo conseguem atingir a demanda em nivel
nacional. Essa situacdo ocorre devido a auséncia de pessoas especializadas em
Cartografia ou Geografia envolvidas nessa producao. Percebe-se também, a auséncia
do Estado para tratar a questao da producéo e distribuicdo desses materiais, tanto por
insuficiéncia de uma politica eficaz com incentivos em pesquisas e tecnologia ou,
simplesmente, falta de vontade politica para solucionar e avancar na resolucdo dos
problemas em questdo (CARMO, 2011).

Outro contratempo que ocorre na elaboracdo de materiais cartograficos € em
decorréncia de fatores socioeconémicos e do estagio de desenvolvimento tecnologico
do pais. Além disso, ndo existem padrbes cartograficos tateis aceitos mundialmente
como existe para 0s mapas visuais. Nessa perspectiva, € necessario que cada pais
crie seus proprios padrbes e estabeleca normas para a cartografia tatil, além de se
preocupar com o preparo dos professores e dos usuarios desses mapas para o
manejo desses produtos, por isso, pensando em um ensino de qualidade, o ideal é
que se busquem maneiras eficazes distintas de aprendizado dos alunos. E um dever,
portanto, ndo somente do professor, mas de toda a escola e, principalmente, do poder
publico de garantir que diversos materiais para o ensino de geografia possam ser
usados pelos alunos, videntes ou ndo (ALMEIDA, 2011).

Nos mapas usados nas escolas, encontram-se informacdes abstratas e
estruturadas, que fornecem uma perspectiva simultdnea de uma area, organizam o
conhecimento espacial através da expressdo das relacdes e possibilitam o
conhecimento do espaco geografico, facilitando a compreensdo do mundo e, por isso,

a adaptacdo das representacbes em linguagem grafica tatil para que sejam
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percebidas pelo tato, da a possibilidade de compreender o mundo e enxerga-lo de
outras maneiras.

Assim como na alfabetizacdo, é necessario preparar e familiarizar o leitor do
mapa com as linguagens geograficas tateis. A construcdo do conceito de espaco pelo
aluno ndo ocorre somente através da percepcéao espacial, "[...] o sujeito, mediante a
inteligéncia, que atribui significado aos objetos percebidos, enriquecendo e
desenvolvendo a atividade perceptiva" (OLIVEIRA, 2014, p. 17). E dessa maneira que
se tem a efetiva apropriacdo do mapa além da real significancia do que esta sendo
proposto para a vida do aluno:

Uma metodologia do mapa ndo pode se prender unicamente ao processo
perceptivo;_ também_ é, preciso, _compreender e e2<plicar O processo
representativo, ou seja, € necessario que o mapa, que e uma representacao
espacial, seja abordado de um &ngulo que se permita explicar a percepcéo e

a representacéo da realidade geografica como parte de um conjunto maior,
que é o proprio pensamento do sujeito (OLIVEIRA, 2014, p. 17).

O ensino de geografia através dos mapas tateis perpassa primeiramente pelo
ensino de conceitos cartogréaficos basicos como lateralizacdo, propor¢cdo, escala,
orientacéo e localizagdo. E relevante saber se os estudantes tenham tido contato com
mapas e se tém nocdes basicas dos conceitos cartograficos. A partir desta andlise,
apresentam-se 0s conceitos aos alunos e assim que tenham adquirido essas nocdes
basicas de projecdo espacial, que se inicia o trabalho com os mapas: “[...] ha a
necessidade de estabelecer correspondéncia entre a aprendizagem e o ensino do
mapa e o desenvolvimento do aluno” (OLIVEIRA, 1978).

Para ultrapassar os limites impostos pelas metodologias de analise visual e
para que 0 mapa seja aproveitado de acordo com suas potencialidades ha, portanto,
que se desenvolver metodologias de processamento tatil para que se aproxime desse
recurso o aluno que néo teve contato com esse tipo de material (FONSECA; JAIME,
2015). Para tanto, as tecnologias e metodologias devem funcionar como meios
eficientes e ageis que proporcionem descomplicadamente a confec¢cdo do material,
seja pelo professor, alunos ou acompanhante responsavel, e, também, facilitem a
leitura para quem for utiliza-lo. Com isso, o material deve ser obtido subordinando as
tecnologias e metodologias as necessidades e a bagagem do intérprete do mapa

enquanto ser social, dentro de um contexto e uma dinamica escolar.
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As representacdes graficas tateis, especialmente os mapas, possibilitam o
conhecimento geografico e facilitam a compreensdo do mundo. Nesse sentido, as
atividades cartogréaficas nas aulas de Geografia, com 0 uso desses materiais, sao
imprescindiveis, pois possibilitam o desenvolvimento de habilidades de observacéo,
percepcao e representacdo do espago.

Um mapa é a representacdo grafica, sobre um plano, de fenémenos
geograficos referente a um espaco determinado, através do uso de um
sistema de projecdo em escala e com simbolos graficos. Um mapa tatil, entdo

utiliza esse sistema, com os simbolos representados em relevo, para que
possa ser interpretado com aptiddo. (D'ABREU e BERNARDI, 2011, p. 88).

Caracterizado como uma estrutura plana, o mapa tatil pode ser feito a partir de
diversos materiais como aluminio, papéis, papeldo, plastico, E.V.A.?, panos entre
outros, que sejam, preferivelmente, duraveis e resistentes ao manuseio. E importante
gue apresente saliéncias perceptiveis através do tato que informem ao usuario do
mapa o significado da textura. (OD’ABREU; BERNARDI, 2011).

Os mapas tateis podem ser utilizados para orientacdo, mobilidade e para
apreender informagBes gréficas e imagens em geral, tanto no contexto
escolar como na vida diaria. Apesar da importancia de seu uso, a
disponibilidade desses materiais ainda é escassa e, por consequéncia, sua
utilizacdo ainda é insipiente. HA pessoas, até mesmo professores, que
desconhecem a aplicagéo da linguagem grafica tatil no ensino de estudantes
com deficiéncia visual e que muitas vezes consideram que estes usuarios sao
incapazes de ler mapas, gréaficos e imagens. (CARMO, 2011, p. 255).

O mapa tatili ndo deve ser apenas uma representacdo fiel dos mapas
convencionais, mas devem ser adaptados a sua realidade, de maneira que 0s
estudantes com deficiéncia visual ou ndo consigam aprender (localizar, analisar,
correlacionar, elaborar sintese) todas as informagdes transmitidas pelo mapa.

Existe uma grande diferenca nos sentidos da visdo e do tato, por isso, é
importante que na elaboragcdo dos mapas, estude-se suficientemente maneiras de

transcrever as informacdes visuais para informacdes tateis (ALMEIDA, 2007), pois a

210 E.V.A. é um polimetro emborrachado, flexivel, com propriedades adesivas e componentes a prova
d’agua. Existem exemplares de diversas cores e com acréscimo de texturas diferentes como
ondulagbes, glitter, liso, camuflado, listrado com volume, aveludado, riscado, xadrez, com acréscimo
de textura quadriculada, etc. Os modelos que exibem texturas sdo os materiais mais caros para a
composicao do mapa tatil artesanal, no entanto, sédo 0s mais duraveis e que apresentam as estruturas
mais perceptiveis ao tato. Apresentam facilidade de colagem com qualquer tipo de cola, em especial a
especifica para E.V.A. e Isopor. Esse tipo de cola é mais cara, mas pode ser substituida por outra mais
barata, exceto o adesivo a base de cianoacrilato (super bonder), pois pode derreter o material.
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percepcdo do mapa € diferente em cada sentido, além de nao existirem regras gerais
e definidas para a producéo da cartografia tatil, que precisa de conceitos e regras
diferentes da cartografia convencional, assim como técnicas distintas para a producéo
dos mapas tateis.

N&o é viavel, por exemplo, que se construa o mapa tatil com as mesmas
proporcdes e detalhes de um mapa visual, € necessario que se tenha em mente que
haver& exageros e distor¢des para que haja uma apreensdo melhor do contetdo que
se deseja passar. Deve-se utilizar da linguagem grafica visual em conjunto com a
linguagem grafica tatil, para que os materiais possam ser utilizados por diversas
pessoas, videntes ou com diferentes graus de deficiéncia visual. Destaca-se também
a necessidade de se ter no mapa a legenda o titulo, as orientacdes e a escala em
braile. A tecnologia € extremamente vital para a producéo desses materiais e 0 acesso
a essas tecnologias garantem a eficiéncia do processo de ensino e aprendizagem
(ALMEIDA, 2014).

Diferentemente da leitura dos mapas convencionais, em que se visualiza
primeiramente o todo para depois ir para as partes, a leitura do mapa tétil faz o
caminho inverso, num “processo sequencial, porque o leitor ndo consegue sentir o
mapa na sua totalidade, em um Unico momento. A eficacia da leitura depende muito
da legibilidade dos simbolos sendo influenciada também pelas habilidades e pelo
conhecimento prévio do leitor.” (ALMEIDA, 2014, p. 125).

A pessoa cega ou com visdo subnormal apreende o contetdo através de
experiéncias tateis, olfativas, auditivas, sinestésica e da linguagem. Os estudos aqui
referenciados comprovam que sujeitos em diferentes graus de deficiéncia visual e
de escolaridades, com acesso a diversos materiais e didaticas de ensino, aprendem

tanto quanto uma pessoa que enxerga.

No caso do aluno deficiente visual, a importancia dos mapas é ainda maior.
Diagramas, ilustracdes, modelos e mapas, apesar de abstracdes da
realidade, conseguem concretizar o espaco, sintetizando a informacéo a ser
percebida pelo tato. Os mapas podem ser usados para localizagéo,
orientacao e locomocao, juntamente com a bissola, na escala da edificagao.
Esses recursos, para pessoas portadores de deficiéncia visual, podem ser
usadas para auxiliar nos seus deslocamentos da vida cotidiana, na escola
ou no bairro (VASCONCELLOS, 1993 p. 50).

7

Nessa perspectiva, € importante repensar a maneira como Se ensina

Geografia e Cartografia nas escolas, ndo apenas o aluno com necessidades
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especiais, como também o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
videntes. E imprescindivel pensar o ensino de Geografia para além do sentido da
visdo, utilizando-se do auxilio dos outros sentidos para uma compreensdo mais
completa e profunda do contetdo passado em sala de aula. A utilizacdo de mapas
tateis na escola pode ‘[...] potencializar o uso das habilidades individuais, através
de respostas sensoriais do individuo, ampliando o potencial de uso do espaco
construido, garantindo, assim, incluséo espacial’ e a possibilidade de uma didéatica
multissensorial”’. (D'ABREU e BERNARDI, 2011, p. 88).

Para que o estudo da Geografia e da Cartografia escolar pelo aluno cego
seja concretizado, € fundamental o acesso a materiais didaticos adaptados
indispensaveis para sua aprendizagem, dentre eles: "[...] reglete de mesa, puncéo,
sorobd, maquina de Datilografia braile, livros e textos em braile, representagcdes
graficas tateis, computador com sintetizador de voz, calculadora sonora, lupas
manuais, livros e textos com letra ampliada, lentes, sistemas telemicroscoépicos etc."
(CARMO, 2011, p. 254). No entanto, compreende-se que essas ferramentas
dificilmente s&o encontradas ou usadas nas escolas, seja pela ndo existéncia do
material e de salas adaptadas ou pelo ndo conhecimento do manuseio por parte

dos alunos e professores.

Por outro lado, os recursos didaticos-pedagégicos utilizados atualmente no
ensino de Geografia no Brasil, por exemplo, mostram-se defasados e
ineficientes quanto a acessibilidade das informacdes para pessoas cegas.
Os mapas, globos e atlas escolares ainda sao direcionados a um publico
gue enxerga, 0 que impossibilita 0 uso dos mesmos por uma significativa
parcela da populacéo (CHAVES; NOGUEIRA, 2011, p. 281).

Atualmente, alguns materiais cartograficos tateis desenvolvidos por alguns
paises, possuem avancos tecnoldgicos integrados a sistemas de softwares e
equipamentos eletrénicos que permitem uma didatica multissensorial. No entanto, isso
envolve um alto investimento em pesquisas e tecnologias e na atual conjuntura
escolar brasileira, essa ndo € uma realidade palpavel. Utiliza-se na maioria das vezes,
técnicas artesanais e rusticas, porém, é importante ressaltar que essas técnicas séo
comprovadamente eficientes e acessiveis, possibilitando adaptar de maneira eficiente
qualquer material cartografico as necessidades educacionais dos alunos (ALMEIDA,
2014).
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Segundo Vasconcellos (1993), “os mapas graficos e desenhos em relevo sao
0s Unicos recursos para o deficiente visual ‘ver’ imagens e representagdes graficas do
mundo real. E fundamental desenvolver, reproduzir e divulgar estes materiais.” O
artigo 59 da LDB afirma que os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com
necessidades especiais, curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo peculiar, para atender as suas nhecessidades (BRASIL, 1996). No
entanto, nota-se na realidade que esses materiais, de alguma maneira, ndo chegam
as escolas nem nas organizagbes nao governamentais, que sobrevivem em sua
maioria, a base de doacdes e de trabalhos voluntarios.

A cidadania trata-se da materializacdo das relacdes que estdo incididas no
espaco, logo, conhecer o espaco é conhecer a rede de relacdes a qual se esta sujeito.
Portanto, mais do que simples confec¢cbes de mapas adaptados, a cartografia tatil
proporcionara aos alunos com deficiéncia ou ndo, a possibilidade de se localizarem
no mundo, fazendo com que se sintam incluidos dentro da sociedade para
vivenciarem de fato a cidadania.

E possivel [...] realizar um trabalho educativo, visando esclarecer os
individuos sobre sua condi¢éo de cidaddos, quando se apropriam do mundo,
do pais, da cidade, da casa e ao mesmo tempo, decifrando os inimeros

limites decorrentes das alienacgdes [...] fazé-los reconhecer a si mesmos como
sujeitos sociais, cidadao. (DAMIANI, 2015, p. 58).

Um dos papéis da escola € auxiliar na construcao da cidadania do individuo.
Segundo Demo (1993) “educagéo é componente substancial de qualquer politica
de desenvolvimento, ndo s6 como bem em si e como eficaz instrumentacdo da
cidadania, mas igualmente como primeiro investimento tecnolégico” (DEMO, 1993,
p.22). No entanto, a falta de preparo dos professores aliado a escassez de materiais
adaptados nas escolas forca os estudantes com deficiéncia visual a abandonarem
0s estudos.

O atual contexto da sociedade capitalista, do imediatismo das informacgoes,
também reflete na dinamica da escola. Acelera-se a passagem das tematicas das
disciplinas, sem aprofundar-se para que os professores consigam abranger todo o
conteudo obrigatério do curriculo e do planejamento escolar. Nesse sentido, o aluno
cego sente mais acentuadamente a exclusdo, pois, além da falta de materiais
adaptados, a leitura do braile demanda um tempo que néo se encaixa no atual ritmo

do sistema de educacao nas escolas.
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Do mesmo modo, essas mesmas dificuldades sdo encontradas para com 0s
alunos sem necessidades especiais, demonstrado nos dados de evasdo escolar.
Segundo o PNUD (Programa das Nac¢bes Unidas para o Desenvolvimento) e o
Censo escolar de 2012 realizado pelo ONU, com taxa de 24,3%, o Brasil tem a
terceira maior taxa de abandono escolar entre os 100 paises com maior IDH (indice
de Desenvolvimento Humano).

Percebe-se que o ambiente escolar, seja tanto pela infraestrutura da escola
ou a falta dela, quanto pelo contetdo desconexo da realidade dos estudantes, assim
como atividades e materiais ultrapassados ou inexistentes, muitas vezes ndo sao
atrativos e ndo despertam algum interesse dos alunos. A Cartografia Tatil, entdo,
representa um novo caminho das possibilidades educativas de Geografia e
Cartografia nas escolas, seja pela interatividade, pela linguagem atrativa por conta
das cores e texturas ou pela linguagem mais simplificada, pela objetividade e
facilidade de construcdo, oportunizando assim, a uma nova perspectiva para

processo de ensino e aprendizagem de Geografia.
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3.1 Semiologia Grafica E Linguagem Cartografica Tatil

O mapa, como representacédo da superficie do planeta, € incompleto e se da
sobre uma superficie plana, por isso ha a dificuldade de se transferir para a folha toda
a dimensao da Terra (JOLY, 2013). Nesse sentido, distor¢Bes ocorrerdo e havera

necessidade de estabelecer regras para a configuracdo dessas representacoes.

Um mapa da uma imagem incompleta do terreno. Ele nunca é uma
reproducédo tao fiel quanto pode sé-lo, por exemplo, uma fotografia aérea.
Mesmo o mais detalhado dos mapas é uma simplificacdo da realidade. Ele é
uma construgdo seletiva e representativa que implica o uso de simbolos e
sinais apropriados. As regras dessa simbologia pertencem ao dominio da
semiologia grafica, que estabelece uma espécie de gramatica da linguagem
cartografica. (JOLY, 2013, p. 7, grifo do autor).

Pensando em como 0s mapas sdo essenciais para o ensino de geografia,
implica, por parte do professor, um conhecimento aprofundado do assunto do objeto
cartografico e de suas possibilidades e limites no uso em sala de aula. Para tanto,
€ necessaria familiaridade com os procedimentos de criagcdo e manuseio do mapa
na leitura, andlise e sintese.

Com seu sistema de simbolos (JOLY, 2013), o mapa é carregado de
informacdo sobre o espaco geografico representado e quando os cdédigos se
aproximam da realidade, podem ser percebidos por todos. Na ocasido em que sua
leitura seja mais complexa, necessita-se de uma legenda.

A representacdo grafica € formada por um sistema de signos organizados
para compreender e comunicar informagBGes. Este processo de
comunicacdo grafica estd diretamente condicionado a caracteristica do
fendbmeno a ser representado e aos dados disponiveis. A linguagem gréfica

reflete o propdsito do mapa, por meio de uma dada composi¢édo de signos.
(CARMO, 2009, p. 52).

Inegavelmente, mais do que um simples instrumento de conhecimento e
utilizagdo do espaco geografico, expressa-se o poder do mapa como linguagem e
comunicacdo. Os simbolos s&do importantes para significar os elementos
representados, obedecendo a regras semiologicas sugerindo ao leitor uma
diversidade das relag@es visiveis ou invisiveis da realidade geografica (JOLY, 2013).
Desse modo a mensagem cartografica, além de localizacdo e orientacéo,
compreende interpretacdo e comunicacao cientifica.

Ressalta-se a cartografia enquanto linguagem pela expressao do uso de um
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sistema de signos, com potencialidade de linguagem universal, ou seja, muitos dos
simbolos empregados pela cartografia sdo de reconhecimento inteligivel. Mas,
refor¢a-se que é uma linguagem expressivamente visual que esta submetida as leis
da percepcao das imagens (JOLY, 2013).

As variaveis visuais, propostas por J. Bertin (1967), sdo signos e sinais
abstratos que constroem a representagéao grafica cartografica. A semiologia
grafica permite expressar de forma logica e estética qualquer fenémeno da
superficie terrestre, mas como os seus componentes sdo basicamente
visuais foi necessario transferir estas caracteristicas a percepcao tatil.
(CARMO, 2009, p. 54).

Dentro dessa perspectiva, discute-se a transposicdo dos elementos de uma
ciéncia tdo pautada no sentido da visdo para a confeccdo de materiais adaptados
para o uso de pessoas com deficiéncia visual. Vasconcellos (1993), traduz o quadro
das Variaveis Retinianas de J. Bertin para a tabela de Variavel Visual Tatil, como

verifica-se na figura a seguir.

Quadro 1 - As variaveis gréficas na forma visual e tatil
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Fonte: VASCONCELLQOS, 2007, p. 129
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Através desses referencias de transcricdo da forma visual para a tétil, elabora-

se 0S mapas e maquetes tateis para o ensino de geografia. O professor ou o

profissional que for cartografar a informacéo precisa construir o objeto cartogréfico a

partir das leis da psicofisiologia da percepcao visual (JOLY, 2013). Assim, “[...] no

arsenal dos procedimentos cartogréaficos, o cartografo deve escolher os [simbolos]

que facilitardo a leitura rapida e a assimilagéo, por um usuario nao obrigatoriamente

especializado, do que € preciso ter de essencial na informacgéo.” (JOLY, 2013, p. 14).

A mesma ldgica de producdo se aplica ao mapa tétil, por isso € importante

pensar 0s mapas que se utiliza para o ensino de geografia conforme a idade e nivel

de aprendizado, até mesmo para os que forem utilizados na Universidade. Podemos
definir o mapa tatil como

[...] representacBes cartograficas em relevo, elaboradas a partir de

informacgBes visuais. Nestes mapas € possivel reproduzir o sistema

simbdlico do mapa visual por meio da linguagem tatil, desde que sejam

consideradas as caracteristicas particulares do tato. As representacfes

gréficas tateis podem ser utilizadas como recursos didaticos em sala de aula

ou para auxiliar na locomocao e mobilidade de pessoas com deficiéncia

visual (em edificios e locais publicos, centros urbanos, etc.). (CARMO, 2009,
p. 47)

Estudar o processo de escolha das variaveis visuais tateis conforme o nivel
de complexidade de apreensao do conteudo pelos alunos é primordial para reforcar
as propriedades perceptivas do mapa, pois “[...] a arte do cartégrafo reside na
escolha daquelas que tornardo a informacao tao inteligivel e transmissivel quanto
possivel.” (JOLY, 2013, p. 15).

E importante ressaltar que a adaptacdo da informac&o visual para a tatil
necessita ser planejada considerando primeiramente a pessoa com deficiéncia
visual, seja cegueira ou baixa visdo (CARMO, 2009). Pois a transferéncia dos
simbolos visuais para o tato exige considerar que as percepcdes desses dois
sentidos sao diferentes e “[...] ha uma série de aspectos que os produtores de
material gréafico tatil devem levar em conta para que a mensagem seja realmente
recebida e compreendida.” (CARMO, 2009, p. 47).

A Cartografia tatil, diferentemente da cartografia visual, € uma forma de
comunicacdo sequencial, como um texto escrito. Ao ler um texto é
necessario ler palavra por palavra para compreender as informacdes
contidas em uma pagina, com a representacdo tatil ocorre o mesmo.
Enquanto uma pessoa que enxerga tem uma visao global e imediata de um
mapa, para depois prestar atencdo nos detalhes, 0s usuérios com
deficiéncia visual descobrem a informacdo através de uma varredura
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sequencial para, ao final obter uma “visdo” global da informagao. (CARMO,
2009, p. 47).

Indagacbes e preocupacdes sobre o aprendizado de alunos com
necessidades educacionais especiais, com enfoque em estudantes com deficiéncia
visual, sdo constantemente apresentadas pelos professores. Destaca-se 0 Sistema
Braille?> como recurso alternativo para o texto escrito, no entanto, ainda restam
outras duvidas em relacdo ao entendimento das no¢des apresentadas em aula e
compreensao dos conceitos geograficos ou cartograficos, posto que a concepcao de
aprendizagem nao esta centrada no aporte multissensorial, mas sim num processo
de ensino pautado, predominantemente, no sentido da visao (BATISTA, 2005).

Desse modo, a Cartografia tatil trabalha com outros sentidos, destacando-se
o tato. Das diferencas que se pode notar entre a apreenséo da informacéao pela visao
e pelo tato, é que este segundo compreende uma no¢do muito mais lenta que a
proporcionada pelo sistema visual, pois tem carater sequencial (BATISTA, 2005).

Além disso, enquanto o tato somente pode explorar as superficies situadas
no limite que os bragos alcangam, a visdo € o sentido util por exceléncia
para perceber objetos e sua posi¢do espacial a grandes distancias. Assim,
o0 tato constitui um sistema sensorial que tem determinadas caracteristicas
e que permite captar diferentes propriedades dos objetos, tais como
temperatura, textura, forma e relagfes espaciais. Essa captagdo tem carater
sequencial e funciona a curta distancia, correspondendo ao alcance da mao.

Ao mesmo tempo, difere da visdo, que permite a obtencdo de informacéao
simultanea e a distancia. (BATISTA, 2005, p. 13).

E importante destacar que varios sentidos sdo utilizados no processo de
ensino e aprendizagem na escola ou em outras tarefas diarias realizadas por
qualquer pessoa. ‘[...] As vezes, tarefas sdo descritas como basicamente visuais,
quando nédo é o caso, pois varios sentidos participam da mesma, além, € claro, do

papel predominante dos processos cognitivos.” (BATISTA, 2005, p. 13). Exemplos

22 De acordo com a lingua portuguesa, todas as trés formas de grafia Braille, braille ou braile estao
corretas. E preciso se atentar ao objetivo de uso desta palavra.

Braille, sempre com a letra “B” em mailsculo, deve ser utilizada quando se referir ao educador
francés Louis Braille (inventor do sistema de leitura tétil e escrita para cegos em 1825). Nos demais
casos, escreve-se braile, com o “b” minusculo.

Em julho de 2005, a Comissdo Brasileira do Braille (CBB), respeitando a grafia original francesa e
internacionalmente utilizada, recomendou o uso do termo com “b” minusculo e dois “I”. Por decisdes da
CBB, o termo “Sistema Braille”, também utilizado para identificar a leitura tatil, foi considerado um nome
proprio e, por isso, também deve-se respeitar o “B” maiusculo.
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de situacBes como procurar objetos com a mao dentro da bolsa, alimentar-se, digitar
no computador ou celular, tocar instrumentos, vestir-se, se localizar espacialmente,
localizar alguns dos comandos de um carro ou moto com 0s pés, etc. evidenciam
gue os outros sentidos estéo presentes no nosso cotidiano (BATISTA, 2005). Reitera-
se, portanto, que o sentindo da visao guia os outros sentidos, porém nao os substitui
completamente, por isso € necessario pensar em uma didatica que compreenda um
trabalho docente envolvendo a apreensdo dos conceitos geograficos/cartogréficos a
partir de uma didatica multissensorial para todos os alunos.
Assim, reitera-se que, para um cego, ndo se trata de substituir a visdo por
outros sentidos, normalmente inativos, mas de aciona-los de uma forma
diferente do vidente, que parece usar a visdo para “guiar’ os demais
sentidos. O tato constitui-se em recurso valioso no ensino de alunos cegos.
Entretanto, ndo pode ser visto como substituto da visdo, nem pensado de

forma independente dos processos cognitivos envolvidos na apropriacéo de
conhecimentos. (BATISTA, 2005, p. 13).

O objetivo principal da concepc¢do do quadro das variaveis visuais tateis de
Vasconcellos (1993) esta atrelado ao desenvolvimento de uma linguagem gréfica tétil
para ser utilizada na composi¢cdo de um mapa téatil. Esse material sera aplicado no
processo de comunicacao da informacgéo geografica com o estabelecimento de etapas
para a construcdo das representacdes tateis que serdo utilizados no ensino de
Geografia (SENA; CARMO, 2018).

Assim, para representar informacdes, é importante observar cuidadosamente
as propriedades significativas das variaveis visuais, que serdo utilizadas para
transcrever a informacdo da linguagem escrita para a gréafica. Além disso,
devemos cuidar também, dos demais componentes da informacdo — os
chamados externos: titulo, subtitulo, escala, orientacdo, legenda, fonte e data
dos dados. Eles deverdo ser escritos de modo a favorecer a compreensao
imediata do mapa, evitando qualquer ambiglidade. (ARCHELA, 2001, p. 46).

Por conseguinte, a cartografia tatil necessita de outras condi¢cdes na
confeccdo dos mapas que diferem da cartografia convencional como distor¢des,
exageros, generalizacbes e omissdes que consigam passar a mensagem do mapa

sem ruidos na sua leitura e compreensao (CARMO, 2009).

Para comunicar a informacdo geografica e os dados espaciais, alguns
problemas a serem evitados na Cartografia convencional, tornam-se
gualidades e condi¢des necessarias para o design de mapas tateis eficazes.
Estes precisam de um maior grau de generalizagcdo com omissoes,
exageros e distor¢des nunca imaginados pelo cartégrafo. A Cartografia tatil
precisa de outros conceitos e regras, com técnicas distintas para a producéo
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de mapas. (VASCONCELLOS, 1993, p. 42).

No campo da semiologia grafica, busca-se discutir sobre os elementos do
mapa para a construcdo de um objeto cartografico que melhor traduza as
informacdes geograficas. Seemann (2020) estimula um debate em relacéo as regras
e normas que existem na cartografia buscando refletir sobre discursos cartogréaficos
que limitam as possibilidades e liberdades dessa ciéncia, discutindo sobre lingua e
linguagem simbdlica na cartografia (SEEMANN, 2020).

A simbologia nos mapas é usada para expressar ideias, fendmenos e
processos. Sempre deve ter um sentido ou significado. Cores, imagens,
icones e outras formas visuais de comunica¢do ndo sao jogados em um mapa
sem ter uma funcdo ou uma mensagem. Tem que apontar para algo. Na
linguagem cartogréafica, pontos, linhas, poligonos, cores e simbolos séo
usados para comunicar e visualizar ideias, dados, conceitos e outros
fenbmenos. Isso cria uma relacdo entre algo que representa e 0 que é
representado. Emprestado da linguistica, h& significantes (que carregam a

mensagem) e significados (que se referem ao objeto, fonema etc.), que séo
exprimidos pelo significante. (SEEMANN, 2020, p. 35).

Dentro dessa concepcdo proposta por Seemann (2020), o significado € o
proprio objeto e a mensagem do objeto € o significante. O significado do objeto, ou
seja, aquilo que o objeto significa, é expresso pela mensagem (que € o significante).
Por exemplo, quando se representa no mapa alguma floresta e se usa uma arvore
como simbolo, o significado € que aquele simbolo € uma arvore, que se refere ao
objeto. O significante, que carrega a mensagem, € de que naquela regido onde esta
posto o simbolo, representaria que existe uma floresta ou area verde, etc.

Seemann (2020) aponta que [...] esse processo de Simbolizacdo e
codificacdo exige um mecanismo de traducdo e transmissdo para veicular essas
ideias. Linguas sédo exemplos disso, a linguagem cartografica também.” (SEEMANN,
2020, p. 37-38). Por isso que € importante a relacdo de aproximacao do simbolo
presente no mapa com a realidade daquilo que ele quer representar. Para o aluno
com cegueira, o tato se torna o referencial para a percep¢ao da informacao e para o
estudante com baixa visdo, mantém-se os mesmos referenciais de cores dos
videntes, aproximando o0 que se percebe na vivéncia cotidiana com o que se
representa no mapa. Nesse sentindo, destacam-se alguns materiais para a
composicdo dos mapas tateis como o celofane para representacdo de agua/oceano,
algodédo branco para neve, papel crepom verde para florestas, etc. Ressaltando

sempre que as escolhas dos simbolos com seu significado e significante necessitam
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fazer sentido para a realidade escolar dos alunos, bem como na tematica do mapa e
de seu objetivo.
A liberdade do cartégrafo, no entanto, ndo é ilimitada, ainda que sua
imaginacdo possa manifestar-se amplamente. Isso porque 0 mapa nao é
uma convencao qualquer. Ele € um meio de transmitir uma viséo sobre o
mundo e de convencer o leitor. Para ser inteligivel, ele implica uma certa
I6gica e, para ser claro, uma certa elegancia na apresentacdo. Nessas

condicdes, um mau uso da simbologia pode levar a graves erros de
interpretacao. (JOLY, 2013, p. 17).

Ha uma tendéncia antiga de se utilizar simbolos mais proximos do real que
possam ser reconhecidos sem dificuldades, mas que vem se perdendo com o avango
tecnoldgico de programas e aplicativos de mapeamento. Verifica-se a propensao de
“[...] uma representacdo cada vez mais sintética dos elementos naturais com
introducéo de sinais cada vez mais abstratos” (JOLY, 2013, p. 16), o que leva a uma
necessidade de disposicdo de um repertorio de cartografia e alfabetizacéo
cartografica para criar e ler os mapas. Nao questiona-se o avanco desses métodos,
mas se 0s mapas mais complexos sdo realmente necessarios na escola, tendo em
vista a defasagem existente tanto pelo professor quanto pelo aluno.

Compreende-se a importancia de conhecer a linguagem cartogréfica e as
regras da semiologia grafica para construir mapas que melhor expressam seus
objetivos e, do mesmo modo, esse principio aplica-se para a confec¢cdo dos mapas
tateis, visto que saber a fundo as técnicas para a transposi¢ao da informacao visual
para o tatil € fundamental para eficacia do material cartogréfico.

O éxito da composicdo do mapa e 0 sucesso de sua comunicabilidade
dependera, portanto, da utilizacdo das variaveis visuais adequadas para expressar o
simbolismo e passar a mensagem do que estd sendo representado, refletindo a
relevancia de se pensar a propriedade expressiva e perceptiva da variavel escolhida
para a constituicdo do mapa (JOLY, 2013). DispOe-se dessa mesma nogao para a

concepc¢ao dos mapas tateis.
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3.2 Concebendo Um Mapa Tétil

Um mapa com seu conjunto de cores e sinais traduzird a mensagem do seu
autor e os simbolos transcritos dos objetos cartografados, dos materiais ou dos
conceitos, sdo resultado de uma convencgdo que podera ser lida e compreendida na
legenda (JOLY, 2013).

Dos elementos que compde um mapa, a escala é um dos mais importantes,
pois exprime a relagdo das distancias no mapa e as correspondentes da realidade,
“[...] por isso, todos os tipos de materiais cartograficos, em diferentes escalas
deveriam estar disponiveis na forma tétil, a fim de contribuir para a integracdo da
pessoa com deficiéncia visual na escola, no trabalho e na sua vida cotidiana.”
(CARMO, 2009, p. 37).

O processo de confeccdo dos mapas tateis ocorre em trés etapas, sendo a
primeira baseada na coleta de dados utilizando como referencial pesquisas,
documentos, mapas, graficos, tabelas etc. (CARMO, 2009).

A segunda parte corresponde ao processamento dos dados selecionados.
Uma das etapas mais importantes, pois nela ocorrera a reducao, a generalizacéo e
a simplificacdo das informacfes. Serdo escolhidos os simbolos e a variavel visual
tatil mais adequada a percepcao do tato (CARMO, 2009).

Nas duas primeiras fases, onde predomina o trabalho do cartdgrafo, os
fatores determinantes para a elaboracdo de um bom mapa séo: criatividade,
motivagdo, conhecimento técnico e tedrico sobre Cartografia Tatil,

habilidades, acesso a novas tecnologias e 0s recursos econdémicos dos
quais ele dispde (CARMO, 2009, p. 49).

A Ultima etapa esta relacionada a construcdo do mapa tatil em si, aplicando
as variaveis adequadas, construindo com base no referencial tedrico estudado. Para
conceber o mapa tatil, € necessario guiar-se por perguntas que orientem o0 processo
cartografico: Porque? O que? Como? Para quem? Quando? Onde? e Com que
Resultados? (CARMO, 2009).

A primeira pergunta que se faz é a Porque, indagando a necessidade da
informacéo presente em um mapa visual, tabela ou texto ser passada para um mapa
tatil, do porqué construir essa representagdo. Verificado o interesse, pergunta-se O
gue vai ser representado, qual tema a ser trabalhado para, no proximo passo Como,
escolher a melhor técnica que sera utilizada na composi¢do do mapa, selecionando

a variavel visual tatil para ser adaptada aquilo que se deseja comunicar (CARMO,
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2009). A pergunta Para Quem faz referéncia das caracteristicas do usuario do mapa,
de qual necessidade especial ele apresenta (cegueira ou baixa visdo ou outra). Onde
e Quando aborda, respectivamente, o local e 0 momento de aplicacdo do material e,
por fim, Com que Resultados refere-se ao objetivo do mapa tatil, de quais respostas
se quer receber do aluno que usa esse material. (CARMO, 2009)

Destaca-se 0s processos de se planejar a construcdo do mapa tatil no que se
refere ao objetivo do mapa, qual o referencial que ele sera produzido (em que base /
molde ele sera feito), tamanho, reducdo (escala), simplificacdo e generalizacdo
necessaria, separacao dos materiais e escolha das texturas, cores e linhas, confeccao
do mapa e a adi¢ao do braile.

Uma das principais operac¢des do mapa tatil € a generalizacéo que corresponde
a “[...] operagao pela qual os elementos de um mapa sao adaptados ao desenho de
um mapa de escala inferior. Ela ndo ocorre sem uma certa deformacdo ou
deslocamento dos objetos cartografados.” (JOLY, 2013, p. 19). E importante destacar
que, a generalizacdo do mapa tétil, as vezes, distorce a escala impossibilitando o
calculo de sua reducao e, por isso, muitos mapas ndo apresentam esse elemento, no
entanto, isso ndo prejudica na leitura da representacéo cartografica. A generalizacéo
requer um “senso geografico” por parte do cartografo (JOLY, 2013) e dependera do
objetivo do mapa tatil.

Redigir um mapa é, primeiro, juntar a documentacéo indispensavel a uma
cobertura exaustiva do territorio considerado: efetuar o levantamento de
campo ou tratar no de campo ou tratar no'escritc’)rio os dados estatisticos,
cartograficos ou iconograficos coletados. E necessario fazé-lo, ainda, com
uma ideia clara do que podera ser a transcri¢cdo grafica. Nesse estagio, o
trabalho do cartografo exige um conhecimento aprofundado do assunto a
tratar. As técnicas empregadas sdo as do pesquisador: trata-se de observar,
identificar, localizar, analisar, classificar... Simplesmente, em vez de

produzir um texto escrito, é preciso cobrir de sinais e de simbolos uma base
representativa do espaco estudado. (JOLY, 2013, p. 21, grifo do autor).

A escolha da técnica mais adequada para a elaboracédo do mapa dependera
de alguns fatores como tempo para confeccao, disponibilidade dos materiais ou
acesso a tecnologias ou maquinarios disponiveis, do objetivo do mapa, do dominio
das técnicas ou do conhecimento da linguagem grafica tatil (alfabeto e simbolos) e
da demanda apresentada pelos alunos. (CARMO, 2009). E importante, nesse
momento, também se atentar ao tamanho do mapa que pretende-se elaborar e

verificar se sera necessario ampliar ou reduzir a imagem grafica convencional,
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pensando na questédo da escala. (CARMO, 2009).

E importante também averiguar se sera necessario fazer simplificagbes e
generalizagbes. Em funcdo da percepcdo tatil que € diferente da percep¢éo
da visdo, o ideal é representar somente 0 necessario, evitando assim a
sobreposigdo de signos e a “poluicao tatil”, seja qual for a técnica a ser
utilizada e o tipo de representagdo. (CARMO, 2009, p. 62)

A generalizacdo faz parte desse processo de escolha do que vai ser
representado e de como sera feita a selegdo da técnica, pois um mapa “poluido”,
carregado de informagbes pode confundir os alunos e n&o atingir ao objetivo
desejado. A solucao €, portanto, diversifica-los e multiplica-los (JOLY, 2013).

Para a escolha das técnicas, é importante conhecé-las e refletir sobre qual
vantagem ou desvantagem ela apresenta em relacdo ao objetivo do mapa tétil que
pretende-se utilizar. Existem muitas op¢cbes de métodos de confec¢cdo como, por
exemplo, a técnica de Colagem (Artesanais), Biscuit ou porcelana fria, Thermoforming
(sistema de vacuo e vapor com plastico translicido), Serigrafia, Microcapsulado,

Aluminio (fotografia 1 e 2), Impress@o em braile e Impresséo 3D, etc.

América do Sul no Mapa Mundi

Fotografia 1 — Exemplo de representacéo tatil na técnica do Aluminio
Localizagdo da América do Sul
Fonte: Acervo de Mapas Tateis do LEMADI (CARMO, 2009, p. 70)

Nos mapas em aluminio (fotografia 1 e 2), sédo utilizadas folhas de 0,10 mm de
espessura que sao vendidas em lojas de ferragem. Para dar textura e alto-relevo ao

mapa, podem ser utilizadas ferramentas como espatula, palitos, laminas, canetas,
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instrumento de dentistas ou manicures, etc para poder representar texturas, pontos e
linhas: “[...] a técnica do aluminio € recomendada para representagdes lineares,
simples, com poucas texturas e que nao exija o uso de grandes elevagdes.” (CARMO,

2009, p. 70).

Fotografia 2 — Exemplo de representacéo tatil na técnica do Aluminio
Amazonia Legal - Hidrografia
Fonte: Acervo de Mapas Tateis do LEMADI (CARMO, 2009, p. 70)

Das desvantagens em relacdo ao uso do Aluminio, no inicio do trabalho com
essa técnica, algumas folhas podem romper, outro problema que pode aparecer é em
relacdo a aquisicdo desse produto e o fato de ser destinado a alunos com cegueira, 0
gue dificulta 0 acesso desse material por alunos com baixa visao.

Suas limitagBes estdo na pouca elevacdo, na limitacdo de texturas e na
fragilidade do aluminio que se rompe com facilidade. O custo do aluminio
nacional ndo é elevado, mas sao poucas as lojas que comercializam as
laminas de aluminio na espessura ideal para as representagcdes. Porém é

possivel reaproveitar o lacre das latas de leite em p6 ou achocolatado para
realizar representagdes pequenas. (SENA; CARMO, 2018, p. 112).

Outra técnica utilizada para a produgdo de mapas tateis € a impressao em papel
de expansdo térmica realizado no papel microcapsulado?® (fotografia 4). Nesse

23 papel especial que contém duas camadas de fibras, é impermeavel e resistente (SENA; CARMO, 2018).
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processo, as imagens sao trabalhadas em computador, impressas em um papel
especifico para impressoras térmicas, em seguida, passa-se esse mapa em uma
maquina aquecedora (fotografia 5) que evidenciard as figuras pretas com relevo
(CARMO, 2009). O mapa pode ser impresso em qualquer copiadora comum, inclusive

colorido, desde que seja no papel indicado.

Fotografia 3 — Mapa saindo da maquina com as linhas impressas em preto e em relevo
Fonte: Acervo de Mapas Tateis do LEMADI (CARMO, 2009, p. 71)

Fotografia 4 — Maquina Tactile Image Enhacer — Repro Tronics
Fonte: Acervo de Mapas Téateis do LEMADI (CARMO, 2009, p. 71)
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Uma das vantagens da utilizacdo dessa técnica é a da ndo necessidade da
impressora em braile que é um artigo muito caro, podendo variar o preco de R$
5.000,00 a R$ 50.000,00 a depender do tipo, velocidade e qualidade da impresséao,
se permite a impressao em braile e tinta simultaneamente, etc. Pesquisando as
informacgdes visuais na internet, pode-se buscar as referéncias do texto em braile para
a impressdo em preto e essas ganharao relevo apos o aguecimento no equipamento
que produz calor (SENA; CARMO, 2018). Do mesmo modo, ha a facilidade de se
trabalhar com qualquer imagem digital no computador, podendo ser disponibilizado
um banco de dados de mapas tateis referenciais para impressédo. Além de ser um
material mais leve e resistente, o que favorece no manuseio e no transporte (SENA;
CARMO, 2018).

A desvantagem desse tipo de técnica esta relacionada “[...] a variagdo de
alturas dos simbolos e uso de cores (s6 as impressdes em preto ganham relevo),
custo do papel** e do equipamento? para aquecer, que sao importados” (CARMO,
2009, p. 71), uma realidade bem distante da escola.

A técnica de reproducdo de mapas tateis em maquinas Thermoform (fotografia
5) funciona com sistema a vacuo e aquecimento, reproduzindo matrizes
tridimensionais inicialmente feitas com aluminio e colagem, utilizando plasticos como
brailex, brailon, Politereftalato de etileno (PET) e Policloreto Cloreto de Vinil (PVC),
(CARMO, 2009) que d&o boa resisténcia e maleabilidade ao material, podendo ser
utilizado por alunos cegos ou videntes.

Uma das vantagens das coépias em thermoform é a possibilidade de
reproduzir materiais onde o uso de elevagbes € fundamental, como por
exemplo, as formas de relevo.

O material plastico é resistente ao uso e pode ser facilmente limpo, além disso
€ leve e facil de ser transportado para uma sala de aula, por exemplo. Outra

vantagem é a possibilidade de fazer a cépia em plastico transparente para
sobrepor a representacdo impressa em tinta. (CARMO, 2009, p. 73).

24 Os precos de 100 folhas tamanho A4 variam de R$ 900,00 a R$ 2.500,00. FONTE:
https://www.tecassistiva.com.br/produto/papel-a4-fusora/;
https://lojaamplavisao.com.br/produto/papel-microcapsulado-para-maquina-fusora/).

2% O prego da maquina varia de R$ 9.000000 a R$ 22.000,00 FONTE:
https://lojaamplavisao.com.br/produto/maquina-fusora-de-relevo-teca-fuser/;
https://mundodalupa.com.br/produto/maquina-fusora/).


https://www.tecassistiva.com.br/produto/papel-a4-fusora/
https://lojaamplavisao.com.br/produto/papel-microcapsulado-para-maquina-fusora/
https://lojaamplavisao.com.br/produto/maquina-fusora-de-relevo-teca-fuser/
https://mundodalupa.com.br/produto/maquina-fusora/
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Fotografia 5 - Maquina Thermoform da American Thermoform Corporation
Fonte: Acervo de Mapas Tateis do LEMADI (CARMO, 2009, p. 73)

Os mapas resultantes dessa técnica sao precisos no que diz respeito a
contornos e detalhes da representacdo cartografica (fotografia 6). No entanto, como
desvantagem, os materiais necessarios ndo sao de facil acesso ou baratos. A
magquina thermoform é tdo cara quanto a impressora em braile ou 3D, distanciando,

mais uma vez, da realidade escolar.

Fotografia 6 - Mapa thermoformado da Regido Metropolitana de S&o Paulo
Fonte: Acervo de Mapas Tateis do LEMADI (CARMO, 2009, p. 73)
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Inegavelmente, com o desenvolvimento da tecnologia, hovas maneiras mais
rapidas e padronizadas de confeccao e distribuicdo de bases destinados a producéo
de mapas tateis para serem elaborados em maior quantidade, tem facilitado a
construcéo desses materiais com, por exemplo, transferéncia de representacées com
mais precisao e mais resistentes.

A tecnologia tem sido aliada no desenvolvimento de elementos de inclusao
da pessoa com deficiéncia na sociedade. O uso de sintetizadores de voz nos
computadores, o desenvolvimento de sites adaptados e de sistemas online
gue avaliam a acessibilidade das informacBes da rede, a elaboracédo de
papéis para a impressdo de representacfes em relevo sao iniciativas que

possibilitam maior autonomia e ampliacdo do universo desse grupo de
cidadados. (SENA; CARMO, 2018, p. 116).

Assim, a tecnologia revoluciona a cartografia com novas possibilidades para

a cartografia tétil adicionando informacfes téateis, sonoras, visuais e aromas,

expandindo na forma como se representa 0 espaco geografico (SENA; CARMO,

2018). Os dispositivos criados na traducdo das informacdes visuais para outros
sentidos s&o chamados de tecnologia assistiva.

O desenvolvimento de "tecnologias assistivas" pode ajudar as pessoas com

deficiéncia visual a terem acesso a informacéo espacial e contribuir com a

guestéo da orientacdo e mobilidade. Essas tecnologias podem proporcionar

ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e,

consequentemente, permitir que tenham uma vida independente. (SENA;
CARMO, 2018, p. 117).

Nesse sentindo, a tecnologia para a producdo de mapas tateis pode ser um
diferencial e “[...] a cartografia tatil pode e deve tirar proveito de uma grande
variedade de tecnologias assistivas, incluindo as convencionais, tais como uma
maquina de escrever em Braille [...]” (SENA; CARMO, 2018, p. 117), até os mais
avancados como as impressées 3D. No entanto, € preciso considerar diversos
fatores condicionantes na elaboracéo e aplicacdo desses materiais no contexto
escolar como os custos, qualidade, resolucdo da impressao, acesso as ferramentas
(internet, materiais, aplicativos), aplicabilidade e funcionalidade (eficacia) no
processo de ensino e aprendizagem, reforcando que a escolha da técnica esta
atrelada, também, ao objetivo do mapa.

Em vista disso, a técnica artesanal do recurso de colagem € uma alternativa
mais tangivel para adaptar os mapas de maneira mais acessivel, tanto dos materiais

guanto da metodologia.
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A técnica artesanal compreende o mapa tatil (fotografia 7) confeccionado por
meio de colagem de materiais de diversas cores e texturas como tecidos, papéis,
elementos naturais, reciclados, de costura, de bijuteria, etc, podendo ser utilizado
qualquer material que apresente textura, de facil acesso, sensivel ao tato, porém que

nao agrida a sensibilidade de quem manuseia o material didatico.

Para fazer um mapa de colagem, podem ser utilizados diversos tipos de
tecido (veludo, cetim, 14, feltro, tule, rendas, jeans, etc), papéis (papel
camurca, micro-ondulado e outros texturizados), carpete, EVA (lisos ou
texturizados), isopor, cortica, lixas de madeira e ferro, fios e linhas (corddes,
barbante, 1&, cordoné, soutache, sianinha, etc.), missangas, canutilhos,
botBes de diversos tamanhos, texturas e formas, pedrinhas, areia, palitos de
sorvete, folhas secas, bucha vegetal, espuma, gesso, massa corrida, papier
maché, ferramentas de desenho e pintura, etc. (CARMO, 2009, p. 67, grifo
do autor).
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Fotografia 7 — Mapa-Mundi (dimens&o de meia cartolina)
Rodrigues, Lais C. (Setembro/2017)
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Grande parte dos materiais podem ser facilmente encontrados em papelarias,
lojas de materiais de construcao, especializadas no ramo de tecidos, disponibilizados
na propria natureza e encontrados no cotidiano da casa como 0s reciclaveis,
alimentos e outros, ndo representando, assim, a necessidade de compra dessas
ferramentas. Além disso, muitos desses elementos estdo a disposicao gratuitamente
nas escolas, pois fazem parte do material escolar disponibilizados ao acesso de

alunos e dos professores para realizacéo de atividades educativas.
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Fotografia 8 — Planta Tétil do Centro de Itu (dimens&o de uma cartolina inteira)
Rodrigues, Lais C. (Outubro/2017)
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Os mapas e gréficos tateis sdo construidos com técnicas simples de recorte
e cola (fotografia 8) e apresentam muitas vantagens em relacdo ao acesso dos
materiais, da possibilidade de acrescentar diversas texturas e cores na implantacao
pontual, linear ou em area (zonal), permitindo mais variaveis no mesmo mapa, “[...]
porém a técnica da colagem obriga uma generalizacdo maior da informacéo a ser
representada jA que alguns materiais sdo dificeis para o corte em desenhos com
muitas curvas ou detalhes pequenos.” (SENA; CARMO, 2018, p. 111). Necessita,
também, de habilidade para o manuseio desses materiais para melhor estruturar o
mapa tatil, no entanto, ndo é preciso ter conhecimento aprofundado de técnica de
desenho para fazer o molde do mapa. Primeiramente, a representagéo gréfica deve
ser transposta, utilizando papel carbono, papel manteiga, vegetal ou seda ou
qualquer outro material transparente que permita a transposi¢cdo para a superficie
desejada (CARMO, 2009).

Outra vantagem da técnica da colagem é que os materiais utilizados sé@o
simples e de baixo custo, por isso consiste em um excelente recurso para
professores e escolas em geral, que ndo disp6e de muita verba.

Algumas desvantagens séo a pouca durabilidade dos materiais se o produto
for exposto ao uso direto e repetido por muitos usuarios. Pouca precisao
para representar alguns fendmenos, pois alguns materiais sdo de dificil
manuseio na hora do corte ou na representacdo de curvas ou detalhes
pequenos. (CARMO, 2009, p. 67).
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Nesse sentido, entre as técnicas de confeccdo dos mapas tateis, a colagem é
a que mais apresentara generalizacdes e distor¢cdes, mas nado, necessariamente,
isso seja um problema do ponto de vista didatico, pois a eficacia da comunicacao do
mapa tatil artesanal dependerd, também do objetivo do mapa.

Uma outra desvantagem gue a técnica artesanal pode oferecer é em relacéo
ao tempo de producdo do mapa tatil. Mesmo apresentando familiaridade e
conhecimento com o método de elaboracdo, o material cartografico exigird um
periodo de dedicacdo e sua reproducdo em massa também ficara limitada,
principalmente pelo fato da auséncia de uma padronizacdo universal para a
composicdo do mapa tétil artesanal.

Mesmo nao existindo uma padronizacdo oficial, baseado nas pesquisas
cientificas e trabalhos académicos dos ultimos 30 anos no Brasil, é possivel pensar
em nocodes referenciais para a confeccdo de mapas tateis na técnica da colagem, de
maneira que esses materiais tenham uma concepc¢do harménica, sem poluicdo de
simbolos partindo de pressupostos que melhor organizem a informacdo que se
almeja transmitir.

Com relagdo ao conjunto de signos utilizados para representar linhas e
pontos, é importante limitar a quantidade e evitar signos muito semelhantes,
dando preferéncia aos contrastantes entre si e com o0 entorno. A
proximidade entre os signos também pode dificultar a leitura em
representacdes graficas tateis, dois signos pontuais muito préximos, por
exemplo, podem dar a impressdo de estar representando uma Unica

informacéo. [...] Se a informagao for imprescindivel é preferivel fazer uma
ampliacdo (zoom) da area a ser representada. (CARMO, 2009, p. 62-63).

Durante a producdo do mapa tétil € importante planejar a concepcao das
texturas de maneira que se destaquem uma das outras, com cores fortes e
destoantes (fotografia 9) que tenham um tamanho perceptivel ao tato, pensando na
quantidade e na qualidade dos materiais. Uma quantidade alta de diferentes texturas
OU que apresentem poucos contrates entre si, podem resultar em um mapa complexo
e insatisfatorio. Além disso, é interessante construir o mapa com elementos que nao
sejam agressivos ao toque (CARMO, 2009).

A variavel visual cor é uma das mais sensiveis a compreensao, de facil
assimilacdo e adaptacéo para o mapa tatil. E importante ressaltar que “[...] o uso das
cores ndo corresponde apenas a uma inspiracdo estética; existem regras para

determinar sua escolha.” (JOLY, 2013, p. 77). Para a pessoa com Baixa Viséo, essa
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caracteristica é essencial e é indispensavel que sejam cores fortes com contraste de
tonalidades e com referéncias do cotidiano como, por exemplo, o uso de verde para
florestas, azul para agua, etc. pois 0s usudrios buscam esses elementos alusivos a
realidade (RODRIGUES, 2017). Dentro dessa concepc¢ao, as vantagens que esse
elemento apresenta sédo evidentes no que diz a sua forca e seletividade, que reforca
a legibilidade e clareza do mapa (JOLY, 2013).
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Fotografia 9 — Mapa Tétil de Itu (sob superficie de Isopor)
Rodrigues, Lais C. (Outubro/2017)

Na construcao de um mapa tatil com uma variavel visual em ponto, € preciso
escolher que tipo de simbolo se usara para representar a informacao, qual objeto
sera utilizado (botdo, bolinha, micanga, adesivo de alto relevo, pedaco de plastico,
cereais, graos, etc.), a cor e o tamanho dessa peca. A cor ndo deve se confundir com
o fundo e ndo é aconselhavel se repetir tons de outras texturas presentes no mapa.
E importante pensar qual sera a funcdo desse ponto no mapa tatil e, a partir disso,
ponderar qual o destaque necessario.

A implantacéo linear sugere movimento e representacao de fluxos do espaco
geografico. Como simbolizar o movimento de forma tatil? Normalmente utiliza-se
linhas, palitos, flechas orientando o sentido, pecas em sequéncia, faixas continuas
ou tracejadas, etc. e, com o auxilio da legenda, significam o objeto dando a ele uma

mensagem. Muitas vezes, essas linhas estardo associadas a estradas, fronteiras e
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rios o que pode confundir a leitura do usuario. Por isso a legenda tem um papel
importante nesse tipo de representacao.

Aconselha-se o uso do alfabeto convencional ampliado em conjunto com o
sistema de escrita téatil (braile) (CARMO, 2009) para atender um maior numero de
alunos com esse material, evitando o uso de palavras dentro do mapa. Compreende-
se que o braile ocupa um espaco consideravel na folha, por isso, € importante evitar
0 uso de muitos textos para que todas as informacfes necessarias caibam no mapa.
Muitas varidveis e muitos detalhes sobrepostos podem causar ilegibilidade. Isto
posto, ressalta-se o tamanho mais proximo do ideal que mapa tatil podera ter que se
refere, a saber, até onde os bracos alcancam (ALMEIDA, 2007).

Pode-se citar sete elementos principais dos mapas convencionais: Escala,
legenda, titulo, fonte, orientacdo, coordenadas geogréficas e projecdo (JOLY, 2013).
Para os mapas tateis, é necessario refletir sobre quais elementos serdo necessarios
na composicdo do mapa para comunicar a informacéo desejada. Desse modo, para
evitar poluicdo visual e tatil da representacdo cartografica que possa confundir a
leitura do mapa, alguns elementos poderao ser excluidos da composicao.

Independentemente da técnica de construg¢éo, no caso de mapas, plantas e
cartas alguns elementos devem constar, por isso é preciso definir
antecipadamente a localizacdo da representacao gréfica propriamente dita

e prever espago para outras informag¢des como (titulos, referéncias, escalas)
no que sera o produto final. (CARMO, 2009, p. 65).

O titulo deve ser curto contendo a informacao sucinta do lugar, tema do mapa
tatil e, se necessario, incluir a data. Devera ser localizado na parte superior do mapa
e centralizado. A orientacao, representacdo do Norte, pode ser composta por uma
seta indicando a direcdo, sempre na parte superior do mapa, enquanto a escala, a
numerica e a grafica, devem constar na parte inferior (CARMO, 2009).

Na composicao da legenda, ao lado da representacao grafica, devera constar
todos os elementos presentes no mapa, sem exce¢ao, mesmo os elementos que nao
se quer destacar como a base ou o fundo do mapa. Reforcando que a escrita da
legenda precisard ser sucinta e conter apenas os detalhes necessarios. E
interessante construir a legenda conforme se Ié o mapa tati como um texto,
elaborando a hierarquia dos elementos da esquerda para direita e de cima para
baixo, pois facilita na correlagdo dos componentes da representagéo grafica com o

dado da informacéo presente na legenda.
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N&o ha padronizacéo consensual para a forma como serao representados 0s
elementos do mapa tatil. A fonte e as coordenadas geograficas, por exemplo, podem
ser referéncias que sobrecarreguem 0 mapa e recomenda-se O USO casO as
informagbes forem fundamentais para a compreensdao da mensagem da

representacao cartografica.

A padronizacéo dos simbolos em mapas tateis tem sido discutida em muitos
paises ha varios anos. No entanto, este € um tema complexo, pois a
padronizacé@o é muitas vezes dificil mesmo dentro de um Unico pais. O uso
de varios processos de producdo também dificulta a padronizacéo. E dificil,
se ndo impossivel, usar os mesmos simbolos em funcdo das diversas
técnicas de producéo e reproducéao existentes. (CARMO, 2009, p. 67).

A padronizacdo facilita a elaboracdo e compreensdo dos mapas tateis.
Aconselha-se seguir o mesmo padrdo de composicdo dos elementos do mapa
(fotografia 10), conforme for trabalhando as diferentes representacdes cartograficas
com os alunos, mantendo os mesmos simbolos, tamanho da fonte, textura para
expressodes especificas, localizacdo da legenda, escala, orientacdo, etc. Aplica-se na
parte superior direita do mapa téatil um corte lateral que facilita o posicionamento
correto do mapa (CARMO, 2009).
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Fotografia 10 — Mapa do Brasil: Regides
Rodrigues, Lais C. (julho/2021).
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O mapa tétil pode ser um instrumento de comunicagédo, no contato entre o
usuario e o meio que vive e a Cartografia Tatil desempenha um papel essencial na
formacdo desse individuo. Os métodos mais modernos para a confeccdo de
representacfes cartograficas com procedimentos mais rigorosos, baseados no
calculo matricial e combinacbes polidimensionais (JOLY, 2013) avancam a
linguagem da cartografia na concepcdo de novos simbolos e mapas. A questao é
que, muitas vezes, esse desenvolvimento estd desconexo do contexto escolar e

alheio a realidade da formacgé&o do professor.
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4. MATERIAIS E METODOS

A pesquisa proposta tem como método os principios da pesquisa-acéo, onde
se busca fazer com que as atividades realizadas se insiram na pesquisa
colaborativa, com participagdo ativa dos envolvidos no desenvolvimento da
pesquisa, na colaboracdo do planejamento das metodologias, nas discussdes e
troca de informacdes e pela producdo conjunta dos materiais. Entende-se por
pesquisa-ac¢do aquela em que “[...] visa intervir na situacdo, com vistas a modifica-la
[...]. Assim, a0 mesmo tempo em que realiza um diagndstico e a anélise de uma
determinada situacao, [...] propde ao conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que
levem a um aprimoramento das praticas analisadas” (SEVERINO, 2000). Isto posto,
pretende-se integrar as realidades da universidade e da comunidade cega e escolar.

Para a realizacao desta pesquisa, buscou-se através de revisao bibliografica,
aprofundar-se no tema proposto a fim de colaborar no avanco de trabalhos na area
de Cartografia Tatil.

Para cumprir com os objetivos, algumas etapas que foram importantes para

0 processo de elaboracdo dos materiais tateis.

. Primeira etapa: foi realizado o aprofundamento te6rico com revisédo do

projeto junto ao orientador e levantamento bibliografico.

o Segunda etapa: dialogou-se com o0s sujeitos da pesquisa (Escola de
Cegos, Escola Publica, Professor e Aluno). O contato aconteceu nos meses de
fevereiro e marco de 2019 e o dialogo estabelecido se deu por meio da apresentacao
da pesquisadora e sua trajetdria académica bem como do projeto, comunicando 0s
objetivos e a metodologia da pesquisa.

o Escola de cegos: discutiu-se com os profissionais da Escola
de Cegos Santa Luzia de Itu-SP, a parceria para a confecgao
dos mapas com o fornecimento da impressdo em braile.
Também, sob orientacdo da direcdo da Escola de Cegos,
houve a escolha da Escola e do Aluno para a aplicacado da
pesquisa (ressalta-se que cada aluno com deficiéncia visual que
frequenta a escola Santa Luzia também frequenta a escola

publica regular);
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o Escola Estadual Dr. Benedito Lazaro de Campos e

Professora de Geografia: contatou-se a escola e a professora
de Geografia da escola publica em que foi aplicada a pesquisa.
Foi apresentado o trabalho para a direcdo e coordenacédo
pedagodgica da escola para autorizacdo da realizacdo da
pesquisa. Buscou-se junto da professora, a construcdo da
metodologia de elaboracdo e aplicacdo das representacOes
cartogréficas tateis, definindo-se a cada dia, qual mapa
reproduzir do livro e quais informacdes importantes para se ter
no mapa tatil. A professora também foi orientada a como lidar
com o aluno e com seus colegas em sala de aula;

Aluno: introduziu-se o contato com o estudante que foi
acompanhado nas aulas de geografia, seguindo sempre 0s
mesmos procedimentos de apresentacao da pesquisadora, dos
trabalhos anteriores e do projeto em questdo. Também fui

apresentada ao restante da turma.

Terceira etapa: refere-se a realizacdo do projeto na escola publica

regular, identificado na escola Santa Luzia, na qual a pessoa com deficiéncia visual

frequenta, abrangendo:

o acompanhamento do aluno com deficiéncia visual nas aulas de
geografia;

confeccdo dos mapas tateis com a técnica artesanal de colagem de
acordo com a padronizacdo pensada e elaborada pela pesquisadora
durante seu Trabalho de Concluséo de Curso em 2017;

teste dos materiais adaptados;

observacdo do cotidiano escolar do aluno acompanhante e de sua

turma e da professora de geografia.

Quarta Etapa: Construcdo do relato dos resultados coletados nos dias

da realizagéo da pesquisa durante a terceira etapa. Na apresentacgéo dos resultados

deverda conter:

o Descrigcao dos dias: sequéncia dos acontecimentos observados em

sala de aula, durante o periodo de aplicacéo da pesquisa.
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o A analise dos mapas do livro didatico: verificando a estrutura dos
mapas apresentados, a funcdo quanto ao contexto didatico-escolar e
com o conteudo, verificando a presenca dos elementos do mapa e das
variaveis visuais utilizadas.

o A avaliacdo dos mapas tateis: analise das representacbes
cartograficas tateis utilizadas pela pesquisadora, ponderando os
aspectos quanto a estrutura, da dinamica da utilizacdo do mapa na sala
de aula, tanto pelo discente assistido quanto por todos os outros alunos,
a comparacao com o mapa do livro didatico e possiveis alteracdes

necessarias para melhorar a eficacia do mapa.

. Quinta etapa: consiste na discussdo dos resultados levantados na
quarta etapa no que corresponde a:

o Reflexdo sobre a condicdo do professor/pesquisador/trabalhador na
producdo de materiais tateis para serem utilizados durante as aulas;

o avaliacdo da eficicia do mapa do livro didatico e dos mapas tateis no
processo de comunicacéo e de ensino e aprendizagem de Geografia;

o andlise das possibilidades da linguagem grafica tatil na construcdo de
uma escola mais inclusiva e de novas abordagens no ensino de
Cartografia e Geografia nas escolas;

o elaboracao da dissertagéo.

O parametro utilizado para a avaliacdo da eficacia dos mapas tateis se dara
através da observacdo das manifestacdes apresentadas no decorrer das aulas pelos
alunos e professores, seja pelas expressividades durante o contato e uso dos
materiais em aula como, também, pelo relato dos alunos e da professora ao longo

da experiéncia.
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4.1Escola De Cegos Santa Luzia

Fundada em 11 de setembro de 198225, a denominada Associacéo Ituana de
Assisténcia aos Deficientes Visuais, também conhecida como “Escola de Cegos Santa
Luzia” € uma entidade de amparo profissional as pessoas com deficiéncia visual
situada em Itu, no interior do Estado de S&o Paulo.

Atendendo pessoas com deficiéncia visual e suas familias (bebés, criancas e
adolescentes), a escola busca promover junto a seus alunos, o acompanhamento no
ambiente escolar normal oferecendo orientacdo e apoio pedagdgico a seus
professores, a promocao de oficinas e atividades esportivas, educativas, culturais e
de lazer, promover a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas com deficiéncia visual,
promovendo- |lhes orientacdo e instrucdo, inclusdo na sociedade com orientagao
vocacional, profissional, treinamento e acesso ao mercado de trabalho, combater
preconceitos que possam levar a segregacao desse individuo, entre outras atividades.

A Entidade tem sede propria e conta com espaco fisico de 2.132,16 m2, com
salas de estudos (pedagogicas), de informatica, cozinha, biblioteca e brinquedoteca,
sala de musica, salas de atendimento (psicologia, terapia ocupacional, servi¢o social),

cozinha adaptada etc.

Fotografia 11 — Fachada da Escola de Cegos
Fonte: Perfil do Facebook da Escola (Fevereiro/2020)

%6 Dados colhidos no site da Associacéo http://www.escoladecegositu.com.br/index.asp e através de
depoimentos da dire¢éo e funcionarios.
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Além de ter uma excelente estrutura, a escola conta com um quadro de
funcionarios experientes no atendimento a pessoas com deficiéncia que vao desde
pedagogos, psicologos a professor de Orientacdo/Mobilidade e Educacao Fisica e
professor de musica.

A escola de cegos realiza diversos atendimentos especializados como servi¢o
social, Terapia Ocupacional, Orientacdo e Mobilidade, Educacdo Fisica Adaptada
(Esportes), Psicologia etc. O leque de servigcos desenvolvidos pela escola junto a seus
alunos também contempla as areas de informética, estudo do meio, musica,
artesanato, terapia hipica, biblioteca e reunibes socioeducativas, todos de forma
gratuita.

E importante destacar o trabalho pedagoOgico que acontece na escola,
principalmente das atividades que possibilitam a construgdo do conhecimento dos
alunos com deficiéncia visual por meio de aulas de leitura e escrita em Braille,
percepcdo da matematica através do Soroban, contos de historia, producdes

artisticas, além de oferecer a formacao de professores e acompanhamento escolar.
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4.2 Confeccdo dos mapas tateis

Para a elaboracao dos mapas téteis, utilizou-se a técnica artesanal de colagem,
seguindo os mesmos parametros de producao e aplicagéo utilizados nas pesquisas
gue antecedem este projeto, onde foi realizado um planejamento de um processo de
elaboracdo dos mapas (passo a passo).

Num primeiro momento, analisou-se em conjunto com a professora
acompanhante quais mapas do livro didatico necessitariam de adaptagéo para a
linguagem grafica tétil, ou seja, a docente avaliava qual mapa era 0 mais necessario
para a sua aula e, a partir dai, pensou-se 0s materiais necessarios para a confeccao.

Os materiais para a técnica da colagem foram coletados no Laboratorio de
Cartografia e Ensino da UFSCar — Campus Sorocaba. Também foram usadas sobras
dos apetrechos nao utilizados nas pesquisas de Iniciacdo Cientifica e Conclusao de
Curso. Além disso, o restante das ferramentas que precisaram ser compradas, foi
adquirido em duas papelarias populares (fotografia 12 e 13) no centro da cidade de
[tu.

Fotografia 12 — Materiais utilizados para a confecgdo dos mapas tateis
Rodrigues, Lais C. (Fevereiro/2019)
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Fotografia 13 — Materiais utilizados para a confeccao dos mapas tateis
Rodrigues, Lais C. (Fevereiro/2019)

E importante ressaltar que, nos mapas tateis, € comum as legendas (fotografia
14) ocuparem uma area do mesmo tamanho ou maior que o proprio mapa tatil, devido
ao braile e as palavras ampliadas, porém é necessario que isso ocorra para que facilite

a compreensao e leitura dos mapas.

Fotografia 14 — Montagem da legenda
Rodrigues, Lais C. (Fevereiro/2019)

As variaveis graficas tateis utilizadas para a confeccdo dos mapas foram, de

acordo com Vasconcellos (1993), correspondendo a granulacdo/textura em area.

Além disso, Todos 0os mapas desenvolvidos estavam adaptados para uso de pessoas
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cegas ou com baixa visdo, unindo referenciais tateis, cores fortes, linguagem grafica

visual ampliada e linguagem grafica tatil.

Fotografia 15 — Secagem da tinta acripuff
Rodrigues, Lais C. (Fevereiro/2019)

Foram desenvolvidos cinco mapas tateis com dimensédo de 48 cm de largura
por 32 cm de altura, em papel cartdo branco, com um corte lateral na diagonal no
canto superior direito. Para fazer os moldes dos mapas foram utilizados papel vegetal
ou folha seda branca (fotografia 16 e 17). Infelizmente, ndo houve a possibilidade de
representar a escala nos mapas, pois ela ndo existia nos moldes utilizados para as

reproducdes.
- et

Fotografia 16 e 17 — Moldes em papel vegetal e papel seda branco
Rodrigues, Lais C. (Fevereiro/2019)
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Com base no mapa do livro didatico solicitado para adaptacao pela professora,
buscou-se uma referéncia para o molde do mapa no tamanho adequado para
encaixar-se no referencial de meia cartolina ou meio papel cartdo. Essas bases para
0 mapa tatil eram encontradas em Atlas?’ teméticos ou escolares do acervo da
pesquisadora, como retratados na fotografia 17.

Com o rascunho pronto, passa-se para 0 prOXimo passo que consiste em
pensar sobre quais informacdes mais importantes a se retratar do mapa que vai ser
adaptado. ApoOs a escolha de qual tema serd abordado, seleciona-se as cores e
texturas que melhor comunicardo a mensagem do mapa, como demonstra a fotografia
12.

Separado os materiais, inicia-se 0 processo de colagem e recorte dos moldes
(fotografia 18) para, posteriormente, serem remontados na cartolina (fotografia 15 e
19). Em seguida, finaliza-se o restante dos elementos do mapa tatil com a confecgéo
da legenda, do titulo, orientacdo e escala (se houver), como esta representado na
fotografia 14.

Abaixo, estdo descritos os materiais utilizados para confeccionar cada mapa
tatil elaborado nesta pesquisa.

e Mapa Europa — OTAN e Pacto de Varsd@via: os materiais utilizados foram
celofane azul representando o oceano, E.V.A. laranja atoalhado para os paises
da OTAN, E.V.A. de glitter roxo para os paises do Pacto de Varsévia, camurca
amarelo para os paises neutros, cola acripuff preta representando a cortina de
ferro, cola acripuff 3D prata representando a fronteira da Alemanha, adesivo
alto relevo em formato de estrela na cor rosa para a Alemanha Ocidental e em
formato de pérola prata para a Alemanha Oriental, barbante preto contornando
e delimitando o espaco da legenda, lixa na cor preta para orientacdo, além de
cola liquida, tesoura, papel vegetal, secador e fita adesiva dupla face. Titulo e

orientacdo estavam em braile e em linguagem grafica convencional.

e Mapa Paises do Conselho de Seguranca da ONU: os materiais utilizados

foram celofane azul representando o oceano, E.V.A. liso cinza para ser um

27 Atlas Geogréfico Melhoramentos (2004), Atlas Geografico Mundial (1993) e Atlas da Historia do
Mundo (1995) ambos da editora Folha de S&o Paulo.
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elemento neutro no mapa, dando destaque para as informacdes mais
importantes, papel microondulado verde para os paises pretendentes e crepom
vermelho para os paises permanentes, barbante preto contornando e
delimitando o espaco da legenda, lixa na cor preta para orientacdo, além de
cola liquida, tesoura, papel vegetal, secador e fita adesiva dupla face. Titulo e

orientacdo estavam em braile e em linguagem grafica convencional.

Mapa Oriente Médio: o0s materiais utilizados foram celofane azul
representando o oceano, E.V.A. liso cinza para ser um elemento neutro no
mapa, dando destaque para as informacfes mais importantes, E.V.A.
atoalhado rosa para representar o Iraque, papel microondulado verde
identificando o Ird, E.V.A. com relevo quadriculado indicando o Afeganistao,
lixa vermelha em destaque para ressaltar Israel e adesivo preto de bolinhas em
alto relevo para destacar a palestina. Tinta acripuff branca para destacar a
fronteira dos paises, barbante preto contornando e delimitando o espaco da
legenda, lixa na cor preta para orientacao, além de cola liquida, tesoura, papel
vegetal, secador e fita adesiva dupla face. Titulo e orientacdo estavam em

braile e em linguagem gréafica convencional.

Mapa Blocos Econémicos: foram usados como materiais o celofane azul
representando o oceano, E.V.A. atoalhado roxo identificando o NAFTA, duplex
amarelo com mosquiteiro amarelo sobreposto representando o CAN, tecido juta
marrom para indicar o Mercosul, papel microondulado bege destacando o
SADC, crepom vermelho para representar a Unido Europeia, E.V.A. com glitter
laranja para a CEl, papel camurca verde apresentando a ASEAN e E.V.A. cinza
indicando os outros paises. Barbante preto contornando e delimitando o espaco
da legenda, lixa na cor preta para orientacdo, além de cola liquida, tesoura,
papel vegetal, secador e fita adesiva dupla face. Titulo e orientacdo estavam

em braile e em linguagem grafica convencional.

Mapa Blocos Econémicos: foram usados como materiais o celofane azul
representando o oceano, E.V.A. cinza indicando outros paises (para ter menos
destaque), papel camurca amarelo para representar 0os paises componentes

da APEC e acrescentado sob a camurca, adesivo preto de bolinhas para
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identificar os paises que tanto participam da APEC como da Alianca do
Pacifico. Barbante preto contornando e delimitando o espaco da legenda, lixa
na cor preta para orientacdo, além de cola liquida, tesoura, papel vegetal,
secador e fita adesiva dupla face. Titulo e orientacdo estavam em braile e em

linguagem gréfica convencional.

Fotografia 18 — Colagem e secagem dos moldes.
Rodrigues, Lais C. (Fevereiro/2019)

Fotografia 19 — Processo de montagem das partes do mapa no papel cartdo
Rodrigues, Lais C. (Fevereiro/2019)
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4.2.1 Minicursos e oficinas

Durante o decorrer da pesquisa sobre Cartografia Téatil, realizou-se vérias
oficinas ministradas pela pesquisadora, atendendo publicos diversos, divulgando os
estudos na area e produzindo mapas tateis, realizando testes de diferentes materiais,
metodologias e aplicacdo das representacdes cartograficas.

Esses minicursos (fotografia 20) foram importantes para desenvolver e
aprimorar as técnicas da colagem artesanal, refletindo sobre as possibilidades e
limites do mapa tatil desde o momento da adaptacéo, escolha das variaveis gréficas

tateis e eficacia do material produzido.

==

Fotografia 20 — Apresentacao da Oficina de Cartografia na Semana de Geografia da UFSCar
Dias, Karolina C. (Novembro/2019)

As oficinas iniciavam com uma apresentacao sobre os fundamentos teoricos
da Cartografia Tatil, mostra dos trabalhos ja realizados anteriormente, com analise
das representacdes cartograficas referenciais para a elaboracdo de um produto final®,
pois no findar dos minicursos, ocorria a confec¢cdo de mapas tateis sob orientacdo da
pesquisadora baseados na padronizacdo estipulada por ela nos seus primeiros

estudos. Abaixo estdo descritas as atividades realizadas nas oficinas.

28 Todos 0os mapas apresentavam impressdo em braile fornecidos pela Associacdo Escola de Cegos
de Itu.
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e Estagio Docéncia: Oficina de Cartografia Téatil na disciplina de Cartografia

Escolar, segundo semestre de 2018.

Nas ultimas quatro aulas da disciplina, foram lecionadas aulas, sob o comando
da pesquisadora, com apresentacdo conceitual da Cartografia Tatil e orientacdo da
confeccdo de mapas tateis destinados ao ensino de Geografia, usando como base os
mapas e tabelas do Caderno do Aluno de Geografia do Estado de S&o Paulo de
diferentes anos (fotografia 21). Foi elaborado também um globo tatil?° (fotografia 22).

Esses primeiros mapas tinham tamanho de uma cartolina.

ROTA DA PRIMEIRA VIAGEM DE COLOMBO A AMERICA

“ — ® PALLOS SAIDA

EUROPA

LEGENDA - OCEANO

‘ @ LISBOA CHEGADA
AMERICA AFRICA | ! VOLTA

Fotografia 21 — Mapa Rota da Primeira Viagem de Colombo a América
Rodrigues, Lais C. (Agosto/2021)

29 O molde foi impresso em uma Plotter, o tamanho da impresséo foi medido conforme a dimenséo da
bola de isopor. Utilizou-se feltros coloridos e em cima de cada um, foram coladas texturas. O suporte
do globo foi comprado na internet.
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Fotografia 22 — Globo tatil: biomas do mundo
Rodrigues, Lais C. (Novembro/2019)

e Oficina de Cartografia Tatil: UFSCar — Campus Sorocaba, primeiro

semestre de 20109.

Foram realizadas duas oficinas nesse semestre de 2019. A primeira, foi
efetuada no curso de Licenciatura em Geografia da turma do primeiro ano de 2019,
na disciplina de “Cartografia” do primeiro semestre, acompanhada e supervisionada
pela professora da disciplina, a Professora Doutora Dayana Aparecida Marques. Essa
oficina aconteceu na metade do semestre, sendo exercida em trés aulas (trés dias)
com leitura e discussao do referencial tedrico sobre cartografia tétil.

Foi orientado e elaborado um total de dez mapas tateis (fotografia 23, 24 e 25)
de temas diferentes com base no GeoAtlas da Maria Elena Simielli, construidos a
partir da padronizacéo estabelecida pela pesquisadora. Os mapas confeccionados
estdo armazenados para serem replicados no futuro e serem distribuidos nas

entidades responsaveis pelo contato com pessoas com deficiéncia visual.
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Fotografia 23 — Mapa do Brasil Geologia: Rochas Cristalinas
Rodrigues, Lais C. (Agosto/2021)

MAPA DO BRASIL RELEYO
CLASSIFICAGAO AROLDO DE AZEVEDO
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Fotografia 24 — Mapa do Brasil Relevo: Classificagcdo Aroldo de Azevedo
Rodrigues, Lais C. (Agosto/2021)
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Fotografia 25 — Mapa do Brasil Relevo: Classificacdo Jurandyr Ross
Rodrigues, Lais C. (Agosto/2021)

A segunda oficina foi realizada na disciplina de “Metodologia de Ensino de
Histéria e Geografia” no curso de Licenciatura em Pedagogia da turma do quarto ano
da UFSCar — Campus Sorocaba, que € ministrada por um professor do curso de
Geografia, o Professor Doutor Marcos Soares. Essa oficina aconteceu no dltimo dia
de aula, introduzindo a discussdo da cartografia escolar, da cartografia tatil e
principalmente, do processo de alfabetizacdo cartografica e inclusdo de alunos com
deficiéncia com a confec¢cdo de mapas tateis. Foram elaborados em grupo cinco
mapas tateis da divisdo regional do Brasil (fotografia 10), que ficaram com os
integrantes como referencial para possiveis usos no futuro. Para a realizacdo dessa
oficina, contabilizou-se todos os gastos para a confeccdo de oito mapas e pode-se
registrar o valor de producdo de cada mapa (utilizando materiais de papelaria como

referéncia).

e Oficinas de Cartografia Tatil: Segundo semestre de 2019.
Foram realizadas trés minicursos sobre Cartografia Tatil com confecgédo de
mapas tateis.
Uma das oficinas foi efetuada no curso de Geografia da turma do segundo ano
(Calouros 2018), na disciplina de Cartografia Escolar do quarto semestre,
acompanhada e supervisionada novamente pela professora da disciplina, a
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Professora Doutora Dayana Aparecida Marques. Essa oficina aconteceu no final do
semestre, em novembro, sendo exercida em trés aulas (trés dias) com leitura e
discussdo do referencial tedrico, apresentacdo dos trabalhos realizados pela
pesquisadora, bem como a amostra e analise dos mapas tateis referenciais para a
elaboracédo da proposta da oficina. Foi orientado e elaborado um total de oito mapas

tateis com o tema “Biomas do Brasil” (fotografia 26), construidos a partir da

padronizacgédo estabelecida pela pesquisadora®.

—
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Fotografia 26 — Mapa do Brasil: Biomas
Rodrigues, Lais C. (Novembro/2019)

A segunda oficina foi realizada na X Semana de Geografia — 10 anos de
Construcdo do Pensamento Critico, do curso de Licenciatura em Geografia da
UFSCar — Campus Sorocaba. Intitulado “Cartografia tatil como linguagem de ensino
de Geografia: confeccdo de mapas tateis”, esse minicurso aconteceu na quinta-feira,
28 de novembro de 2019, sendo dividido em duas partes. Na primeira parte,
introduziu-se a discussao da Cartografia Escolar e da Cartografia Téatil, focando na
concepcao dos mapas tateis como linguagem para o processo de ensino e
aprendizagem de geografia, principalmente, em relacdo as pessoas com deficiéncia.

Na segunda parte (fotografia 27), as pessoas participantes do minicurso tiveram a

% E importante ressaltar que as fotografias dos mapas das oficinas e minicursos presentes neste
trabalho, sé@o de representacdes confeccionadas pelos participantes, portanto, alguns detalhes como
enquadramento, harmonia e organizacéo podem deixar a desejar, partindo do pressuposto de que era
a primeira vez que eles elaboravam um mapa tatil.



103

oportunidade de confeccionar um mapa tatil dos Dominios Morfocliméaticos do Brasil
(fotografia 28).

Fotografia 27 — Materiais para a confeccdo do Mapa Tétil
Rodrigues, Lais C. (Novembro/2019)

BRASIL DOMINIOS MORFOCL
AZIZ AB'SABER

LEGENDA
Bl ~vazonico

. MARES DE WMORROS

ARAUCARIA
PRADARIAS
FAIXAS DE TRANSIGAO

Fotografia 28 — Mapa Brasil: Dominios Morfoclimaticos.
Rodrigues, Lais C. (Novembro, 2019)
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A terceira oficina aconteceu em julho de 2019, no IX ENCONTRO NACIONAL
DE ENSINO DE GEOGRAFIA — IX Fala Professor. Intitulado “A Cartografia Téatil como
ferramenta pedagodgica no ensino de Geografia: confeccdo de mapas tateis”. O
minicurso (fotografia 29) abrangeu a exposicéo do conteudo tedrico e debate com os
inscritos em relacdo a Cartografia Tatil, com énfase no ensino de técnicas de
confeccdo de mapas tateis que podem ser utilizadas na educacdo basica para o
ensino de Geografia. Em seguida, os participantes receberam instru¢cdes sobre os
procedimentos metodoldgicos adotados para a elaboragcdo de um mapa tatil. Cada
participante confeccionou um mapa tatil (fotografia 30) dos Biomas do Brasil, seguindo
a padronizacdo sugerida pela pesquisadora e com o auxilio das proponentes do

minicurso3?,
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Fotografia 29 — Minicurso IX Fala Professor
Santos, Erico V. F. dos (Julho/2019)

31 A Professora Doutora Dayana Aparecida Marques ministrou o minicurso em conjunto com a
pesquisadora.
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Fotografia 30 — Confeccdo de mapas tateis na oficina
Rodrigues, Lais C. (Julho/2019)

O ultimo minicurso realizado durante a pesquisa, ocorreu no més de marco de
2020, no IX Encontro Regional Para Futuros Cientistas, realizado na UFSCar —
Campus Sorocaba. A Oficina (fotografia 31 e 32) de nome "Mapa Tétil: diversao e
criatividade na sala de aula" foi ofertada para duas turmas do ensino fundamental,
cada turma atendida em um horario diferente. Com breve exposi¢do sobre o tema e
introducdo aos mapas tateis, priorizou-se a pratica da elaboracdo do material em

grupo (fotografia 33).

Vi

Fotografia 31 — Oficina Para futuros Cientistas 1
Santos, Erico V. F. dos (Julho/2019)


https://www.facebook.com/events/547459095980842/?__cft__%5b0%5d=AZVP3t5BePBhnrLSeZCR-SCxIvJYmFFE241YGb3bItQwOIrIfKutGldJRvILtdJULi14tlIWBgpEiRf9P_pA_s6W6vBVOjnxHci1UQHwdmEoJJdT5YAHCSJzDM598M4u64N95C6sI3XrWUO9otFzplvEtJsqa6t5qmdE0Ysdvv-0_ozusbsK-ebzS-ik4Cm9540&__tn__=-UC%2CP-y-R
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Fotografia 32 — Oficina Para futuros Cientistas 2
Santos, Erico V. F. dos (Julho/2019)

Fotografia 33 — Confeccdo dos mapas tateis em grupo
Santos, Erico V. F. dos (Julho/2019)
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Em todos os minicursos, foi distribuido um folder informativo de confeccéo
propria, com orientacdes sobre a Cartografia Tatil, das possibilidades de uso e o
passo-a-passo para a elaboracdo de um mapa tétil, além das principais referéncias
sobre o tema.

Esse material pedagogico de orientacdo para confec¢cdo de mapas tateis, tem
o intuito de divulgar as pesquisas de cartografia tatil e instruir na confec¢do de
materiais. Em conjunto, com base nas referéncias e experiéncias da pesquisa, foi
organizada uma lista com um compilado de materiais que podem ser utilizados
artesanalmente para a producao dos mapas tateis. Essa lista também é divulgada nas

oficinas e palestras sobre o tema.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A aplicacdo dos mapas foi pensada em base das experiéncias de trabalhos
anteriores e dos referenciais tedricos pesquisados. Verificou-se que a grande maioria
dos materiais confeccionados estdo fora da escola e esse material precisa estar em
sala de aula, ndo armazenado nos laboratorios ou armarios. Mesmo que sejam
danificados, isso significa que eles estdo sendo usados, pois sdo materiais com uma
possibilidade e potencialidade de aprendizado gigantesca que ndo pode ser
desperdicada.

Buscou-se diversos procedimentos de como confeccionar os mapas e de como
trabalhar os materiais com os alunos. Ao longo dos minicursos ministrados, foi-se
aperfeicoando as técnicas de confeccdo dos mapas tateis referentes aos materiais
utilizados e a composicao das representacoes.

A pesquisa trilhou alguns caminhos e teve alguns obstaculos metodolégicos.
Muitas davidas surgiram ao longo do percurso e o projeto precisou passar por
reformulacdes até que se pudesse, enfim, chegar a um objetivo consolidado.

Num primeiro momento, os mapas foram elaborados para uso do aluno com
Baixa Viséo para que ele conseguisse acompanhar a discussdo dos conteados em
sala de aula, posto que ndo existe nenhum tipo de material adaptado para esse
estudante. A partir disso, observando o cotidiano da sala de aula e 0 comportamento
dos alunos, pdde-se perceber que, muitos estudantes apresentavam dificuldades na
leitura e interpretacdo dos mapas do livro didatico e que ndo possuiam alfabetizacéo
cartografica.

Durante a aplicacdo da pesquisa na escola, percebeu-se o potencial da
cartografia tatil para o ensino de todos os alunos, ndo se limitando aos discentes com
deficiéncia visual. Essas realidades de defasagem no ensino e aprendizagem dos
estudantes, ampliou as perspectivas das possibilidades de utilizacdo da linguagem
cartografica tatil no ensino de Geografia e compreendeu-se que era necessario mudar
0S sujeitos da pesquisa.

O mapa tem ganhado cada vez mais espacgo na vida das pessoas, no entanto,
sabe-se que sua leitura e compreenséo nao é tao simples e passa pela alfabetizacéo
cartografica. Mesmo estando mais acessiveis, € importante pensar e desenvolver

mecanismos de elaboracédo e uso desses mapas, que comega na escola.
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Abaixo, segue o relato dos dias de acompanhamento da aplicacdo da pesquisa
juntamente com as discussbes sobre a pratica presenciada. A aplicagcdo ocorreu
durante oito dias nos meses de fevereiro a abril de 2019, na Escola Estadual Dr.
Benedito Lazaro de Campos, de Itu-SP, decisdo estabelecida em conjunto com a
Escola de Cegos.

Inicialmente, em reunido com a Associacao de cegos de Itu, escolheu-se uma
outra escola para aplicagéo da pesquisa. No entanto, no contato com a direcao dessa
unidade selecionada, houve recusa do projeto por parte da gestdo de maneira rispida
e indelicada, sem ao menos ouvir a proposta do trabalho. Com isso, evidencia-se que
a aproximacao da Universidade com a comunidade escolar ndo é tdo simples e é
necessario muito trabalho de aproximacéao para, de fato, avancar nas discussdes das
praticas inclusivas que a propria escola necessita. Esse tipo de situacdo é mais uma
barreira que os pesquisadores da area de Cartografia Tatil podem encontrar no que
tange o aperfeicoamento das técnicas e da linguagem grafica tatil.

ApGs o ocorrido, houve a escolha de outro estabelecimento de ensino, em que
a recepcao e o acolhimento foram totalmente diferentes.

e 27/02 — Acompanhamento da Professora.

Neste dia, aconteceu o primeiro contato com a escola e com a professora de
geografia. Explica-se o projeto e como pretende ser a participacdo na aula e na escola.
Acompanha-se, incialmente, a professora em trés aulas com duas turmas do 9° ano.

O tema das aulas era Guerra Fria. A professora anda pela sala explicando a
matéria do livro didatico; ha a leitura dos textos pelos alunos e a professora interrompe
para dar explicacdes. Os alunos leem bem e sao quietos, educados, prestam atencao,
se oferecem para ler, para ajudar os professores e fazem perguntas sobre a matéria
(ativos, participativos e prestativos). Ela passa um resumo do tema em topicos na
lousa para a prova e os alunos fazem exercicios do livro.

Nesse momento, nota-se que a professora faz toda a explicagéo da informagao
geografica sem espacializa-la e mostrar que os contextos da questdo em disputa
envolvem o territério.

Baseado na premissa de que o mapa é a prépria esséncia das realidades

geograficas (JOLY. 2013), sem o mapa o aluno ndo aprende geografia e, por isso, hao



110

compreende as relacdes incididas no espaco geogréfico. Ndo s6 o que compete ao
pensamento espacial, mas também todas relacbes sociais, politicas, econémicas,
culturais, historicas, etc. O mapa € uma ferramenta que transcende a geografia
enquanto disciplina e pode (deve) ser utilizado em outras areas do conhecimento. Mas
e se 0 aluno néo sabe ler o mapa?

Para decodificar o mapa, necessita-se ter previamente conhecimento da
expressdo gréfica e familiaridade com os procedimentos de criacdo e leitura da
representacdo cartografica, “[...] desde o sensoriamento remoto até a cartografia
computadorizada, passando pelo desenho manual e pela impressao” (JOLY, 2018, p.
9). Esse trabalho deve ser desempenhado tanto pelo professor, quanto pelo aluno em
base dos principios da alfabetizacdo cartografica. A Cartografia Tatil pode auxiliar,
nesse sentido, no que se refere a técnica artesanal, pois € uma metodologia ao
alcance (seja do material ou da pratica da elaboracdo) da condicéo de trabalho e dos
interesses da aula para um efetivo processo de ensino e aprendizagem, elaborando
um mapa mais objetivo e adequado ao tema proposto.

Em um momento da aula, ha a discusséo sobre a criacdo do grémio estudantil.
A professora explica sobre a importancia do grémio, suas falas sdo contextualizadas
historicamente e também demonstra abertamente seu posicionamento politico. Em
seguida, os alunos comecam a se organizar para montar a chapa.

Também houve um momento que praticaram bullying com um estudante e a
professora parou a aula para chamar a atencao dos colegas e sair em defesa do aluno.
A Cartografia Tatil ndo tem a intencdo de sanar todos os problemas relacionados a
falta de inclusdo escolar, mas pode mitigar os obstaculos existentes na escola que
impedem o fazer sensivel frente as necessidades educacionais especiais. Os mapas
tateis podem ser um meio para a préatica de uma outra sociabilidade humanizadora e

inclusiva.

Segundo a Declaracéo [de Salamanca] a importéncia das escolas inclusivas
ndo se resume ao fato de serem capazes de proporcionar uma educacgéo de
gualidade a todas as criangas; sua existéncia é também um passo decisivo
para ajudar a modificar atitudes discriminatérias e criar sociedades
acolhedoras e inclusivas. E imprescindivel que haja uma mudanca na
perspectiva social, pois, por muito tempo, as pessoas com deficiéncia tém
sido marcadas por uma sociedade incapacitante que ressalta mais 0s seus
limites que suas potencialidades. (SENA; CARMO, 2018, p. 107, grifo nosso).
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A professora relata que a escola esta passando por um momento de
desorganizacdo sem a presenca da Coordenadora, entdo alguns problemas em
relacdo a organizacdo das salas (salas ambientes), das turmas, dos materiais
didaticos, entre outras situacdes do cotidiano escolar ainda precisardo ser

solucionados.

e (01/03 — Assisténcia e Orientacdo Aluno com Baixa Viséo.

No segundo dia, ha a apresentacdo da pesquisadora ao aluno com baixa visao,
informa-se a ele sobre a pesquisa e ha o contato com mapas tateis prontos dos
trabalhos anteriores da pesquisadora. Nesse momento, realiza-se alguns processos
da alfabetizacéo cartografica com o estudante: Explica-se para que serve o mapa, 0
que contém na representacdo cartogréafica, explana-se sobre cada item — legenda,
titulo, orientacé@o e escala —, ensina-se como posicionar corretamente e a como ler o
mapa tatil, o preparando e familiarizando o leitor do mapa com as representacées
(OLIVEIRA, 2014). Essa € uma ocasido importante para introduzir o usuario as
linguagens gréficas tateis.

Pelo relato dos colegas de turma e da professora, esse aluno € muito inteligente
e esforcado (mais do que muitos outros, apesar da baixa visédo). Ele desenha, faz os
trabalhos e € participativo na aula, embora a timidez. Nao tem professor adjunto, mas
um “colega adjunto” que o auxilia ditando a licdo da lousa, lendo os textos do livro
didatico e da prova. Inclusive a professora expde que esse colega precisa mais da
ajuda do que o aluno baixa visédo, em relacéo a aprendizagem do conteudo.

O trabalho com o aluno foi realizado com a leitura dos textos e a técnica da
audiodescricdo do mapa e das imagens do livro didatico. O estudante esta
aprendendo o alfabeto braile na Escola de Cegos de Itu e tem uma lupa para conseguir
identificar as palavras do material, mas ndo gosta de uséa-la, pois a lupa representa
uma diferenciacdo do restante dos alunos. Percebe-se que, a construgdo de um mapa
com uma linguagem acessivel a todos seria ideal para diminuir a distingcdo que se faz
entre os alunos com deficiéncia e os sem necessidades especiais, 0 que evidencia,
mais uma vez, a necessidade de se ampliar e aprimorar as técnicas da cartografia tatil

na construcdo de materiais mais democraticos.
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Diante de um cenario que utiliza cada vez mais imagens, mapas e diferentes
dados geoespaciais e com uma variedade de tipos de alunos com realidades distintas
compondo o corpo escolar, é necessario pensar uma nova dindmica no ensino e
aprendizagem de geografia que seja mais inclusivo. Nesse sentido, reflete-se sobre
guais novas abordagens didaticas podemos utilizar para alcancar essa realidade? A
Cartografia tatil pode ser uma das respostas para essas indagacdes como apontam
Almeida, Sena e Carmo (2018), na discussdo de uma metodologia da Cartografia

Inclusiva.

Assim, os meios para facilitar a inclusdo sdo fundamentais e deverdo estar
disponiveis a todos os individuos que, por alguma razéo, necessitarem de
materiais e acdes assistivas especificas, tais como, as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) e os métodos e recursos inovadores
especificamente produzidos para necessidades especiais que permitam as
pessoas com deficiéncias graves participar na vida social, inclusive da escola.
Mesmo que o usuario ndo pertenca a um grupo de necessidades especiais,
as pessoas tém uma variedade de estilos de aprendizagem e aprender com
as informacdes apresentadas em formatos e tecnologias multissensoriais
pode fazer a diferenga. (ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018, p. 227-228).

Faz-se cada vez mais necessario a presenca de uma Cartografia Escolar
Inclusiva com criagdo e uso de mapas multissensoriais, interativos e multiculturais,
feito pelos e para os alunos, compreendendo o cotidiano de suas vidas, sendo
acessivel para todos individuos que apresentem ou ndo necessidades educacionais
especiais (ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018).

A professora e eu descobrimos uma problematica no mapa do livro didatico
(Fotografia 34), por apresentar letras muito pequenas, falta de dados na legenda entre
outros problemas de construcdo que acabaram confundindo os outros alunos e,
mesmo com a lupa, o aluno baixa visao teve dificuldade para compreender o mapa. A
professora recomenda que se adapte o mapa em questéao.

A docente afirma se sentir aliviada com a presenca da pesquisadora a
auxiliando com o aluno baixa viséo, pois ndo consegue elaborar materiais adaptados
relatando ndo ter conhecimento acerca da Cartografia Tatil, sem saber como resolver
essa situacdo. Também reconhece que nao teria tempo para instruir-se ou elaborar
esses materiais.

Os professores, muitas vezes, nao sabem por onde comecar a adaptar 0s
materiais para seus alunos e frequentemente desconhecem o arcabouco tedérico na

area de cartografia tatil. Essa situacéo leva a elaboracdo de mapas artesanais sem
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referéncias construtivas para cores, texturas e tamanhos. Isso ndo diminui a
importancia do material ou desqualifica o trabalho do professor, mas pode trazer
dificuldades no uso do mapa, que vai desde a confeccdo até a interpretacao pelo
aluno, que pode confundir as informacdes manifestadas no material, diminuindo a
qualidade da mensagem, logo ndo atingindo os objetivos necessarios para a eficacia
do mapa tatil no processo de ensino e aprendizagem de geografia.
Muitas vezes, a elaboracao dos mapas tateis esbarra na questao da escolha
dos materiais, pois determinadas tematicas necessitam de um nudmero
elevado de variaveis. O produtor do mapa precisa escolher se generaliza as
informacgdes, agrupando dados e diminuindo as variaveis no mapa ou se

elabora uma colec&o de mapas com mais informacg6es selecionadas. (SENA;
CARMO, 2018, p. 116).

A fala da professora denota outras reflexdes importantes a respeito da
producdo de material adaptado que é a condicdo de trabalho do profissional da
educacdo. Frequentemente, o aluno com deficiéncia ndo terd auxilio de um outro
professor, como € 0 caso aqui exposto, e 0 material precisara ser confeccionado ou
adquirido pela escola. Como apontam as pesquisas em cartografia tatil, alguns
equipamentos e materiais ndo estdo acessiveis para a realidade das escolas por conta
do alto custo de algumas tecnologias.

O que fica perceptivel € que, para o contexto escolar e do trabalho docente, o
uso da técnica artesanal de recorte e cola é que mais se adequa pela sua facilidade
de acesso e confeccdo. Além de proporcionar outras possibilidades didaticas no
ensino de Geografia e Cartografia, com uma abordagem multissensorial, inclusive
para os alunos conseguirem elaborar seus préprios mapas.

Outro elemento importante no discurso da docente € em relacdo ao tempo. A
professora leciona em mais de uma escola, publica e privada, em segmentos e tempos
diferentes, localizadas em lugares distantes uma da outra. Compreender a condicéo
de trabalho do professor € fundamental para entender os processos que impedem o
desenvolvimento de uma escola mais inclusiva. Percebe-se que a falta de tempo e
motivacOes, aliados ao excesso de cobrancga e desvalorizagao financeira e moral,
desgastam a profissédo e o profissional da educacdo. Com o psicolégico abalado,
abundancia de trabalho associada, muitas vezes, a formacao precarizada em relacéo
a educacdo especial e desmotivagdo diante de uma escola que ndo possibilita
infraestrutura, podem gerar uma trava mental e criativa que levam a estagnacao do

processo educativo.
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A duvida que surge pela professora em relacdo as dinamicas presenciadas em
sala de aula seria: Para tentar suprir o minimo de defasagem encontrado na escola,
em que momento a docente conseguiria elaborar esses materiais?

Uma alternativa possivel esta vinculada aos préprios alunos confeccionarem o
mapa para seu colega com deficiéncia, mas também aparece o mesmo obstaculo da
falta de tempo para dar conta da demanda do contetdo. Outra possibilidade é fazer
mapas-bases que compreende mapas tematicos como Mundi politico e Brasil politico
(regides) em uma estrutura de isopor, que poderao ser utilizados em varios momentos
das aulas. Os alunos poderdo, com o auxilio de um alfinete, localizar e pontuar os

lugares retratados na aula, sintetizando as informacdes espaciais.

e 13/03 — Assisténcia e Orientacao Aluno com Baixa Viséo

Nesse dia, houve a elaboracéo e aplicagdo com o teste do mapa tatil (Fotografia
35) em comparacdo com o mapa do livro didatico (Fotografia 34). Para a confeccéo
do material, buscou-se priorizar o destaque das regifes que correspondiam a OTAN,
Pacto de Varsovia e aos Paises neutros (informacéo que ndo constava no mapa do
livro). Além disso, também constava no mapa a identificacdo do territério Alemao
dividido entre Alemanha Oriental e a Ocidental e a localizacdo da Cortina de Ferro.
N&o houve dificuldade para a producdo do mapa tatil e escolheu-se as informacdes
mais importantes para o tema da aula.

Para a construcdo das representacfes tateis € necessario refletir sobre a
guantidade detalhes, cores e texturas que estardo sobrepostos no mapa, pois muitas
variaveis sobrepostas podem causar ilegibilidade e inutilidade (JOLY, 2013). A
eficAcia do mapa tatil serd reconhecia na escolha das combinacdes gréaficas que
sobressai a mensagem a ser comunicada, ou seja, do objetivo do mapa. Vale ressaltar
que a cartografia tatil supera o propésito de comunicacao, pois o aluno pode ser, ao
mesmo tempo, usuario/leitor e confeccionador do seu préprio mapa, seja na coleta de
dados, na sintetizacdo da informacdo, na elaboracdo e na leitura do produto
cartografico, participando ativamente do processo de cartografar.

Durante a aplicacdo, o mapa tétil se mostrou mais efetivo na leitura da
mensagem geografica e compreensao do conteudo do que o mapa do livro didatico,

que era pequeno e continha muita informacdo que dificultaram o entendimento dos
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alunos. Eles relataram para a professora que ndo conseguiam entender o que
representavam o0s paises em amarelo e cinza no mapa, pois eram cores nao
representadas na legenda, assim como havia dois tons de roxo que também n&o
estavam explicitados na legenda. Salientaram sobre a quantidade de textos sob a
representacdo da Europa e informacdes presentes no mapa que iam além do tema
proposto (OTAN e Pacto de Varsovia) como os conflitos e intervencdes, que confundia
os estudantes na interpretacdo dos dados. E importante destacar que nem no texto
ou a professora explicaram o que seriam essas informagdes, pois ndo eram situacdes
relevantes para o entendimento da aula, o que denota a ndo necessidade de
representacdo desse conteudo verificado também na objetividade do mapa tatil que
melhor trabalhou a discussdo do tema. Esse ponto, manifesta a discussao de que
muitos mapas sao feitos por cartdégrafos alheios ao sistema de ensino e do que é
importante para os debates em aula.

Para trabalhar em sala com o mapa confeccionado pela pesquisadora, a
professora voltou no tema trabalhado na ultima aula e todos os alunos puderam entrar
em contato com o mapa tatil. Com um tamanho mais adequado, apresentando uma
linguagem mais simplificada e direta em relacdo ao tema da representacdo e com
materiais que chamavam mais a atencao dos alunos, o mapa tatil colaborou com uma
leitura espacial mais efetiva em relacéo ao tema da aula, facilitando a compreenséao e
analise do ocorrido. Isso pbéde ser percebido pela maneira como 0s alunos
comparavam com o mapa do livro didatico e pelos comentéarios que alguns faziam
entre si sobre os dois mapas.

Durante a aplicacéo de trabalhos anteriores na mesma area de pesquisa, pode-
se verificar a eficiéncia que os mapas tateis apresentaram no ensino de Geografia
para alunos com diferentes idades e graus de escolaridade, sendo cegos ou baixa
visdo. A preocupacao esta no fato de que esses materiais limitam-se aos testes nas
pesquisas e sdo, muitas vezes, arquivados nos laboratérios, alheios a pratica escolar

e ao contato de novos alunos.

Além disso, percebe-se “[...] que os alunos, na maioria das vezes, ndo tém
consciéncia das possibilidades de uso do mapa [...], ndo o0 reconhecem como
instrumento, pois sua utilidade ndo se faz presente em atividades cotidianas

realizadas por eles”. (SOUZA; KATUTA, 2001, p. 114). Ou seja, 0s proprios mapas
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mais tradicionais apresentam defasagens no que diz respeito ao processo de ensino

e aprendizagem de Geografia e Cartografia de alunos videntes.
Nas escolas, mais precisamente no Estado de Sao Paulo, observa-se uma
caréncia de materiais didaticos, entre eles a de mapas. Quando a escola
dispde de cole¢bes de mapas, nem sempre os professores as utilizam em
suas aulas. As razbes pelas quais ndo se usam 0s mapas se prendem a
fatores de varias ordens: a) econdmico (a escola ndo conta com recursos
financeiros suficientes); b) material (a sala de aula ndo oferece condi¢es
para a exposicao dos mapas e 0s alunos ndo tem meios para adquirir atlas);
¢) tempo (o professor ndo dispBes de tempo para retirar 0 material a ser
usado, pois este se encontra guardado em lugares de dificil acesso); d)

administrativo (o diretor ndo permite o uso por que danifica 0 mapa, e proibe
colocar pregos nas paredes); e outros semelhantes. (OLIVEIRA, 2014, p. 24).

O resultado que este mapa atingiu foi plenamente satisfatério no que diz
respeito ao processo de ensino e aprendizagem de Geografia relacionado ao tema da
Guerra Fria, pois os alunos conseguiram assimilar melhor o contetdo do que na aula
anterior, que nao havia sido feito o trabalho com o mapa. O mapa tatil com a técnica
da colagem possibilitou o aprendizado da realidade geogréfica e a leitura do espaco,
a partir da construcgéo ludica dos elementos cartogréficos e da informagéo geogréfica.

Para o aluno com baixa visdo, o material adaptado foi essencial, pois sem o
mapa tatil o aluno nao teria acesso a esse conteudo, além disso, as letras eram muito
pequenas e mesmo com a lupa, o estudante ndo conseguia enxergar 0 que estava
escrito no mapa do livro didatico. Combino com a professora o proximo mapa a ser

realizado.

Figura 5. As aliangas militares da Guerra Fria: Otan e Pacto de Varsévia
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Fotografia 34: Mapa “As aliangas militares da Guerra Fria: OTAN e Pacto de Varsévia’
Rodrigues, Lais C. (mar¢o, 2019).
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EUROPA - OTAN E PACTO DE VARSOVIA
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Fotografia 35: Mapa Tatil “Europa — OTAN e Pacto de Varsoévia”
Rodrigues, Lais C. (marco, 2019)

e 20/03 — Assisténcia e Orientacao Aluno com Baixa Viséo

O tema desenvolvido na aula foi “ONU”. Houve a leitura conjunta do livro
didatico, professora explica cada paragrafo. A leitura vale ponto de participacao, o que
exclui, de certa forma, a participacdo do aluno baixa visdo, no entanto, € através da
leitura em voz alta do texto, realizada pelos seus colegas, que esse estudante com
deficiéncia visual tem acesso, também, ao que esta sendo discutido em sala de aula,
nao se limitando apenas a explicacdo da professora.

A escola recebe uma coordenadora e nova diretora e as aulas voltam a ser em
sala-ambiente, porém a sala da disciplina de Geografia fica no segundo andar de um
dos prédios da escola. Nao ha piso téatil ou qualquer tipo de sinalizacdo. Indaga-se
sobre a locomocgéo na escola e o aluno afirma que consegue andar por toda a escola
normalmente, sem dificuldades. Diz que vai ao banheiro sozinho e que, nas trocas de
aula, os outros alunos o ajudam a leva-lo na classe ou ele segue o fluxo e acompanha
seus colegas.

Ha uma postura diferente da professora em relacdo ao mapa do livro didatico
(Fotografia 36), nesta aula ela o explica mais detalhadamente. Na leitura de outro
mapa, os alunos revelam que nao sabem identificar onde se localiza o Brasil (mesmo

com a identificacdo do pais no mapa anterior), mas a professora nao se atenta a esse
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fato e ndo explica para a turma. Percebe-se que nao é feita uma correlacéo, analise
ou sintese entre os mapas do livro didatico e os temas que eles abordam.

Faco a leitura do mapa tatil (Fotografia 37) em conjunto com o aluno baixa visdo
com exercicios de localizagéo e correlacdo das informacdes apresentadas pelo mapa
e pelo texto como identificacdo dos paises membros e compreensao politica, histérica
e econdmica da divisdo e escolha dos paises representados. Entende-se que essa
mesma dinadmica poderia ter sido trabalhada com os outros estudantes, pois o aluno
com baixa visdo alcanca pontos importantes da andlise, correlagdo e sintese das
informacdes apresentadas pelo mapa tatil. Observa-se assim, que falta alfabetizacao
cartografica mais para os outros colegas de turma do que, propriamente, para o aluno
com deficiéncia visual, ou seja, hd a necessidade de educacao cartografica em todos
os niveis (ALMEIDA; SENA; CARMO, 2018).

A adocdo dos materiais cartogréaficos tateis pode trazer a realidade de uma
escola de fato inclusiva, que possibilita o desenvolvimento de habilidades e de
compreensao de conceitos de diversas disciplinas, aprimorando as potencialidades
de cada individuo, com deficiéncia ou ndo. A cartografia tatil contempla ndo apenas
as pessoas com deficiéncia visual, mas aguelas que apresentam outras necessidades
educacionais especiais, como no caso de estudantes com autismo e sindrome de
down ou mesmo os que apresentam dificuldades de aprendizagem, por motivos
intelectuais ou socioecondmicos.

A Declaracdo de Salamanca diz que a escola inclusiva € aquela que
contempla ndo apenas as pessoas com alguma deficiéncia, mas muitas
outras necessidades educacionais especiais: crian¢cas com dificuldades de
aprendizagem, que sofrem algum tipo de exploragdo (de trabalho, sexual),
moradoras de rua, em condicao de extrema pobreza, com altas habilidades e

mesmo as que estdo na escola, mas sao excluidas por algum motivo. (SENA;
CARMO, 2018, p. 107).

Insiste-se para que o estudante use a lupa. Professora pede para reforcar a
linha do caderno, o aluno afirma que néo precisa e que prefere escrever de lapis.
Professora pressiona o educando a escrever com letra cursiva, apesar de ele preferir
escrever de letra de forma, pois é mais rapido. O aluno diz que quer estudar desenho,
inclusive fazer faculdade.

Caiado (2014) afirma que abordar o “[...] direito a educagdo da pessoa com
deficiéncia, é falar de um conflito histérico e inerente a sociedade capitalista, que € o

conflito da exclusao social’. (CAIADO, 2014, p. 7). Com o desenvolvimento das
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técnicas sob efeito da globalizacédo, ha uma sensacao de excesso de informacao e de
assuntos para se trabalhar com os alunos em aula. Por essa quantidade de conteudo,
a leitura do mapa que necessita de um grau de abstrag&o considerado, acaba sendo
negligenciada e, muitas vezes, utilizado apenas como uma ilustragao do texto, sem
aprofundar em sinteses e correlacdes mais significativas.

Nessa ansiedade e impaciéncia verificada em sala de aula, o aluno que
apresenta defasagem ou necessidade educacional especial acaba excluido do
processo educativo. A leitura do mapa tétil também condiz com uma abordagem mais
demorada, pois a decodificacdo dos simbolos pelo braile e processo de confecgéo do
material ocupa um tempo consideravel da aula. Nesse sentido, a Cartografia Téatil
denota uma acdao politica, cultural, social e pedagogica do processo de inclusdo que
forca uma postura diferenciada de todos (JORDAO, 2015).

Fotografia 36: Mapa “Mundo: membros permanentes e paises pretendentes do Conselho de
Seguranca da ONU — 2014”
Rodrigues, Lais C. (mar¢o, 2019)
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Fotografia 37: Mapa tatil “Paises do conselho de seguranga da ONU”
Rodrigues, Lais C. (marco, 2019)

O discente ndo consegue enxergar as imagens do livro didatico, mesmo com a
lupa. Faco a audiodescricado das imagens e ele compreende. No entanto, a leitura das
imagens com essa técnica pode atrapalhar a aula, pois € no mesmo momento que um
aluno estéd lendo em voz alta um trecho do texto ou no mesmo momento que a
professora esté explicando algo. Nesse sentido, questiona-se como a audiodescricdo
das imagens para o aluno com deficiéncia visual pode ser feita sem atrapalhar a aula
e seus colegas? E importante ressaltar que sdo imagens que complementam o texto
e que a professora falou sobre elas para os outros alunos. Para solucionar a questao,
poderia ser feita a audiodescri¢cdo para todos os alunos, em voz alta, pela propria

professora.

e 22/03 — Assisténcia e Orientacao do Aluno com Baixa Visao

Neste dia, trabalhou-se com o mapa tatil do Oriente Médio (Fotografia 38). Esse
mapa nao era abordado no livro didatico, mas estava dentro do tema e paises da
regido eram mencionados no texto. H4 duas questdes para se ponderar nessa
situacao, a primeira diz respeito & composic¢ao e qualidade do livro didatico, que falha
ao citar o dado do texto, mas ndo espacializar no mapa, como se os alunos ja

soubessem referenciar a informacéao.
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Em relacdo ao conteudo de cartografia abordado no material didatico, encontra-
se 0 ensino especifico limitado a alguns capitulos em algumas séries e, em grande
parte, ndo se aborda a cartografia enquanto linguagem. Além disso, percebe-se um
tratamento sem muito aprofundamento ou com tempo para realizacdo de dindmicas e
atividades que contemplem com mais eficiéncia o ensino de cartografia. Obviamente
o professor também teria que, na sua pratica escolar cotidiana, utilizar os mapas e
outros recursos cartograficos continuamente, no entanto, essa questdo também
esbarra-se em outro fator que € o despreparo desse profissional para lidar com os
mapas ou a falta de material com qualidade, de mapas tematicos variados e em bom
estado.

O outro ponto a se refletir, decorre da possibilidade de confec¢cdo de um mapa
de acordo com o conteudo a ser trabalhado em aula. Posto que nao existe uma
representacdo grafica sobre o tema do capitulo e que essa informacédo espacial é
crucial para o entendimento do assunto, ha a necessidade da presenca desse material
durante a explicacdo. Para tanto, uma possibilidade tangivel para solucionar esse
percalco € a confeccdo desse material, tendo em vista que os mapas presentes na
escola estdo muito desatualizados e em mal estado por serem mais antigos. Além do
mais, € um tema muito especifico e apenas um mapa-mundi ndo supre a demanda
necessaria da aula.

Nesse sentindo, destaca-se a Cartografia Tatil, com a técnica artesanal, como
uma via possivel para a elaboracdo do mapa desejado.

ORIENTE MEDIO |

LEGENDA

- ISRAEL

»® PALESTINA

” IRAQUE |

if
i‘ AFEGANISTAO |

- OUTROS PAISES |

. FRONTERA |

. s e— { P W oo P
Fotografia 38: Mapa tatil “Oriente Médio”
Rodrigues, Lais C., 2019.
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Antes de trabalhar com o mapa tatil do oriente médio, peco para o aluno apontar
no mapa-mundi a localizacdo da regido e ele o faz com exceléncia. Elaboro o mapa
tatil de acordo com os paises que sdo mencionados no conteudo e a Professora o
utiliza para mostrar aos outros alunos da classe a localizacdo dos paises
referenciados, porém nao faz a geolocalizacdo da regido no mapa-mundi. O mapa tatil
€ passado para todos os alunos que conseguem compreender algumas relacdes de
poder e fronteira, abordados no texto.

Mais uma vez, ndo houve dificuldades para confec¢cdo do mapa tatil com a
técnica artesanal, seguindo os mesmos critérios de padronizacdo propostos
anteriormente e aprimorados nos minicursos. O molde dos paises do Oriente médio,
foi elaborado através de projecdo na televisdo da imagem do mapa pesquisado na
internet (o que impossibilitou a existéncia da escala)®?.

Novamente o material tatil se mostrou muito eficaz na leitura espacial da
informacéo apresentada no texto, principalmente pelo fato dos alunos conseguirem
compreender os atores dos conflitos presentes na regidao em disputa, com destaque
para Israel e Palestina, pois os alunos ndo sabiam que estavam téo proximos, fato,
segundo eles, agravaria 0os problemas causados pelas guerras.

N&o se limitar apenas ao campo oral ou da escrita em braile. Oportunizar ao
estudante a nocédo espacial através da linguagem gréfica, no caso, a linguagem
grafica tatil. A imagem e o mapa séo representacées do espaco fundamentais e
indispensaveis para o ensino de geografia e esse estudante com deficiéncia ndo pode
estar alheio a esses conhecimentos e a essas percepc¢oes.

As informacdes e analises geograficas podem ser obtidas por meio dos textos
gue utilizam as linguagens verbal, escrita ou oral, no entanto, é necessario
gue essas informacdes sejam apresentadas também em linguagem
grafica/cartografica. Por isso, o desenvolvimento de imagens e

representacdes graficas adaptadas a forma tatil torna-se indispensavel para
uma Geografia que pretenda ser inclusiva. (SENA; CARMO 2018, p. 104).

O aluno com baixa visédo € muito esperto e letrado. Quando escreve de letra de

forma, escreve rapido, acentua as palavras e separa as silabas corretamente, porém

32 Pesquisou-se no google, em uma Smart TV de 42", o0 mapa politico da regido do Oriente Médio.
Abriu-se a imagem e com uma folha sulfite sob a televiséo, pdde-se contornar as fronteiras dos paises
e obteve-se 0 molde para o mapa tatil.
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guando escreve de letra cursiva, anota bem mais devagar, ndo acentua e apresenta
VAarios erros.

Outro ponto a se destacar é a participacao ativa do estudante nessa aula com
comentarios sobre o tema. Esse envolvimento est4 atrelado ao uso do mapa tatil que
possibilitou aprofundar reflexdes quanto ao tema da aula da disputa por territorios.

O aluno nao tem nenhum material adequado, livro adaptado ou atlas, mapas
ou qualquer outro tipo de material, tanto em geografia, quanto em outras disciplinas.
O suporte (Fotografia 39) para apoio da escrita que tem em sua carteira, foi
confeccionado por ele mesmo com ajuda de seus pais, 0 que reforca a precariedade

da oferta de materiais adaptados discutidos em diversas referéncias.
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Fotografia 39: Caderno e Suporte do Aluno
Rodrigues, Lais C., 2019. (mar¢o, 2019)

e 27/03 — Assisténcia e Orientacdo do Aluno com Baixa Viséo

O tema da ONU continua em evidéncia na aula. Os alunos, inclusive o aluno
com baixa visdo, trazem questdes para a professora sobre o ciclone tropical que
atingiu Mocambique relacionando com o0 assunto estudado em sala, pois a
Organizacdo teria enviado ajuda para o pais. A professora explica sem muitos
detalhes, mas aproveita a oportunidade para reforcar o conteudo ja visto pelos alunos.
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Explica-se ao estudante acompanhado e para alguns colegas que estédo
préximos, com a ajuda do mapa tatil, onde se localiza Mocambique e porque falam
portugués. Esse caso explicita a possibilidade de se ter os mapas-bases tateis como
um complemento importante no processo de ensino e aprendizagem para localizagoes
de fenbmenos noticiados nas midias, de interesse dos alunos. Outra situacdo
presenciada neste momento é o fato de os materiais tateis serem mais chamativos e
interativos, despertando mais a atengdo e o interesse dos alunos ao conteudo
abordado em aula.

Dando continuidade ao conteudo do livro didatico, a professora aborda o tema dos
blocos econémicos e, como havia sido combinado anteriormente, adapta-se o0 mapa

tatil do mapa dos blocos econémicos (Fotografia 40) do livro didatico.

\nterprete
em
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quais tipos de organizagdo econd-
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Yivre circulagao de pessoas?
A Austrélia e o Brasil wﬂ:m C

o i
quais blocos econdmicos?

Fotografia 40: Mapa Blocos Econémicos
Rodrigues, Lais C. (marc¢o, 2019)

Nitidamente, observa-se algumas problematicas do mapa que contém muitos
dados expressas em sua representacdo. Sobreposicdes de cores e texturas,
desenhos ludicos e textos, carregam o mapa de informacdes que confundem os
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alunos, além da posicédo inadequada entre as duas paginas do livro didatico que
dificulta a leitura do mapa.

Percebe-se um anseio pelo uso de tecnologias para a confec¢cdo de mapas
tateis com a pretensao de diversificar as técnicas e ampliar as tematicas, mas até que
ponto a tecnologia pode auxiliar ou prejudicar na confeccdo e leitura dos mapas?
Busca-se essa reflexdo, partindo do pressuposto do avanco da semiologia gréfica,
com o desenvolvimento de simbolos mais complexos, que pode nao estar dialogando
com o processo de ensino e aprendizagem de geografia e cartografia nas escolas.
Isso pode resultar em um desinteresse por parte dos alunos para entenderem a
importancia do mapa, pois ele apresenta uma linguagem distante da sua realidade.

N&o é o fato de identificar que a semiologia grafica ndo seja mais adequada ao
ensino, é apresentar que esta ciéncia precisa ser repensada na questdo da
adequacdo da linguagem, ndo s6 a idade dos alunos, mas também ao nivel de
desenvolvimento cognitivo (OLIVEIRA, 2014). Pensando em um mapa que dialogue
mais com a realidade do aluno e que faca sentido para sua percepg¢ao e interpretacao
de mundo, a Cartografia tatil com a técnica artesanal, se destaca, pois possibilita um
novo olhar sobre o fazer e o ensinar cartografia na educacédo. Utiliza uma semiologia
gréfica tatil com simbolos e variaveis que sdo mais simples de serem decodificados e
gue estdo mais proximas da percepcdo dos sentidos no real, como a utilizacdo de
texturas que lembrem o que estd sendo representado ou a utilizacdo do mesmo
material que esta sendo mapeado (areas de cultivo de milho utilizando milho, por
exemplo). A cartografia tatil possibilita para a educacéo cartografica novas praticas e
alcances na percepcao e compreensao espacial da realidade.

E importante, também, analisar cada técnica de confeccdo de material
cartografico tatil de acordo com o cotidiano escolar, tanto na metodologia de
elaboracdo quanto para aplicacdo em sala de aula. Dentro disso, percebe-se que
algumas técnicas fazem mais sentido de serem utilizadas na escola pelos professores

e alunos, do que outras.

A professora explica o mapa de maneira geral, sem detalhamento. Nao
aprofunda a discusséo, faz uma leitura breve sem observacées mais profundas ou
pertinentes, ndo trabalha a correlacéo e ndo Ié a legenda. Apenas destaca a questao
de o Brasil pertencer ao Bloco do Mercosul, 0 que expde novamente a situacao de

alguns alunos ndo saberem identificar de forma precisa o pais no mapa. Percebe-se
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também que no mapa do livro didatico faltam informacdes importantes como
orientacao, titulo, escala e esta mal posicionado dificultando a leitura e a interpretacéo
dos estudantes. A professora também n&o explica o quadro ao lado, que € um
complemento de informagéo para o mapa. Do mesmo modo, o livro também n&o
oferece nenhuma discussdo com qualidade sobre o tema, somente essas duas
paginas.

A professora mostra, rapidamente, na frente da sala para toda a turma os mapas
tateis (Fotografia 41 e 42) dizendo que sdo os mapas do aluno baixa visdo, limitando
a utilidade e potencialidade dessa linguagem para o restante da classe. Ademais, trata
a pesquisadora, mais uma vez, como professora adjunta, excluindo os outros alunos
da possibilidade de contato e do processo de aprendizagem com 0s materiais.

Ha uma nova proposta de avanco na Cartografia Tétil, que é a Cartografia
Inclusiva (ALMEIDA, 2014) que apresenta novas perspectivas e dimensdes para o
ensino de Cartografia que consiga atender a todos, independente da cultura, da
deficiéncia e do nivel tecnoldgico. As discussdes em torno desse novo quadro tedrico-
metodoldgico na concepc¢do de uma cartografia interativa e inclusiva propdem
avancos para essa area, na teoria e na pratica, a fim de promover o grande potencial
gue existe na cartografia enquanto ciéncia, arte, tecnologia e linguagem.

Como afirmam Almeida, Sena & Carmo (2018), todas as pessoas tém o direito
de ser um usuério e também um criador de mapas, permitindo que todos os tipos de
leitores tenham acesso as informacgdes através de mapas e imagens cartograficas.
Nesse sentido, isso implica em novas abordagens e adaptacdes para a Cartografia,
com formatos multissensoriais, inovacfes tecnoldgicas ou mesmo novos métodos e
praticas como o mapeamento participativo, o que inclui a distribuicdo de um material
que seja acessivel a todos e ndo destinado a um publico especifico. (ALMEIDA,;
SENA; CARMO, 2018)

E dentro dessa perspectiva que este trabalho se dispds a testar e aplicar as
técnicas da cartografia tatil, refletindo sobre as praticas do cotidiano escolar para
enriquecer o debate e progredir tanto nas discussdes académicas sobre 0 assunto
guanto nas experiéncias do processo de ensino e aprendizagem de geografia e
cartografia nas escolas.

Se faz a leitura dos mapas com o estudante, ele correlaciona com os outros mapas

trabalhados anteriormente, responde corretamente questdes de identificacdo do mapa
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e de leitura e consegue responder as questdes do livro. E importante ressaltar que
para ler todos os mapas tateis o aluno ndo precisou usar a lupa. Desse modo, verifica-
se que os mapas atingiram resultados além do esperado, com muita eficacia no
processo de ensino e aprendizagem dos conceitos geograficos.

Os outros alunos apresentaram duvidas e dificuldade na leitura do mapa do livro
didatico e para responder as perguntas da atividade. A professora nao explica ou
aprofunda o0s questionamentos levantados. Apresentando curiosidade e
demonstrando interesse, alguns alunos pedem emprestados 0s mapas tateis. Ha o
auxilio na leitura para responderem as questdes e eles, apesar de certa dificuldade
para a compreensdo das informacfes, que estdo relacionadas também a falta de
alfabetizacdo cartografica, e da defasagem de aprendizagem, ndo s6 em relacao a
Geografia, conseguem, na medida do possivel, solucionar a atividade proposta pelo

livro.

/BLOCOS ' ECONOMICOS

Fotografia 41: Mapa tétil — Blocos Econémicos
Rodrigues, Lais C. (marc¢o, 2019)
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Fotografia 42: Blocos Econémicos do Pacifico
Rodrigues, Lais C. (margo, 2019).

Escolheu-se dividir o mapa do livro didatico em duas representacdes tateis para
melhor organizar a informacéo do tema da aula. Essa divisao foi crucial para melhorar
0 poder comunicativo do mapa tatil, que transmitiu a distribuicdo espacial dos blocos
econdmicos de maneira mais objetiva, chamativa e organizada.

Ainda h& uma dificuldade significativa para definir as regras semiolégicas da
cartografia tatil, no que tange a padronizacdo dos simbolos (pontos, linhas e areas)
para a técnica da colagem, pensando na questdo do acesso ao material para
confeccdo dos mapas tateis e das maquinas que auxiliam na producao. Além disso, a
populacdo com deficiéncia visual € um grupo muito diverso, que apresenta
necessidades muito diferentes. Com o aprofundamento da discussdo para o
desenvolvimento de uma semiologia grafica tatil, baseada na psicologia das
percepc¢des da imagem, pode-se ampliar a aplicabilidade dos mapas no que se refere
a eficacia da elaboracao e uso dos mapas tateis artesanais.

Para construir um material mais democratico que auxilia o aprendizado de
todos os alunos, a padronizacdo do mapa e a escolha dos simbolos se torna

importante quando, por exemplo, € utilizado por alunos com baixa visdo que nao

sabem ler o braile, mas que enxergam cores e tém referéncias visuais de percepgéo.
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Desse modo, no momento de confeccdo do material, € importante buscar referéncias
cotidianas para expressar esses simbolos, seja em cores ou em texturas, como a agua
sendo representada de azul com celofane, neve em branco com algodéo, areia para
representar desertos e clima arido, folhagens e a cor verde para representar florestas,
etc. Quanto mais proximo da realidade, ou seja, da referéncia visual das leis
fisiologicas da percepcdo das imagens (JOLY, 2013) mais facil de identificar e
assimilar o simbolo representado e o conteddo do mapa, por conseguinte, analisar,
correlacionar e sintetizar as informacdes.

A padronizacéo e as regras da semiologia grafica podem enrijecer o mapa e a
criatividade para a sua elaboracdo, partindo do pressuposto dos sujeitos que
impuseram essas normas e dos locais onde foram realizadas as convencdes
cartograficas (SEEMANN, 2020). Essa discussao é muito importante pelo viés de que
a cartografia, enquanto linguagem, transmite informacéo de quem a esta produzindo.

E muito interessante refletir sobre essas disputas de narrativas, no entanto,
como isso se aplica para a pratica escolar? O intuito das convencdes, leis e normas
da cartografia € organizar a producdo e reproducdo das informacdes através dos
mapas, a questdo é sobre organizacao e facilitacdo da construcao, leitura e analise
desses materiais. Com isso, percebe-se que a padronizacdo € um elemento
importante nesse processo e, para padronizar-se, as regras de elaboracdo sdo
importantes. Dentro da cartografia tatil essa questéo € bastante complicada por conta
das técnicas, ou falta delas, para a elaboracdo dos mapas tateis artesanais. Mas,
guando uma padronizacgéo € pensada e praticada, a leitura e compreensao dos mapas
mostram-se mais eficazes e eficientes. A decodificacdo dos simbolos e da mensagem
€ assimilada com mais rapidez e facilidade, contribuindo satisfatoriamente com a
alfabetizacdo cartografica e com o processo de ensino e aprendizagem dos conceitos
Geograficos e do pensamento espacial.

Isso € muito importante, na medida em que faz-se necessario pensar na
aproximacdo do contetdo com a realidade do aluno e os mapas, ou as diversas
representacdes cartograficas, ndo fogem dessa condi¢cdo. Pensar quais simbolos e
cores usar € um momento importante do processo de confec¢do dos mapas, para que
se torne mais simples para apreensao e interpretacdo. Mas é fundamental sempre
entender qual o objetivo do mapa e a partir disso pensar na escolha dos simbolos e

cores.
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Ha uma falha eminente da comunicacéo de alguns mapas existentes nos livros
didaticos para com os alunos. E por isso que € importante aproximar a compreensao
da realidade na leitura do mapa, fazendo com que aqueles simbolos escolhidos
dialoguem com o cotidiano e se tornem mais faceis para apreenséo e interpretacéo
das informacoes.

Destaca-se que, mesmo com 0 avanco das tecnologias e seu uso cada vez
mais presente no cotidiano das pessoas, sendo mais acessivel a um custo menor
(SENA; CARMO, 2018), a linguagem gréfica tatil se faz importante dentro da
perspectiva das metodologias no ensino, considerando todas as potencialidades
apresentadas na leitura do espaco geografico através dos mapas tateis trabalhados
nessa pesquisa.

Mas € importante ressaltar que esses avang¢os tecnoldgicos muitas vezes nao
estdo presentes na escola. Falta-se infraestrutura basica para acomodar mais
confortavelmente esses alunos, como piso tétil, corrimao, livros, carteiras, orientacées
para localizacdo espacial (banheiros, salas, quadra) etc. A utilizac&o, por exemplo, de
impressora 3D ainda € uma realidade bem distante da escola, e nada isso pdde ser
vislumbrado na escola de aplicacao desta pesquisa.

E inegavel a importancia da contribuicdo da tecnologia para a cartografia e da
ampliacdo da presenca do mapa no nosso cotidiano, propiciada por ela. No ambiente
escolar essa realidade se mantém, manifestada no uso de ferramentas como Google
Maps, Google Earth e Street View. Mas se o aluno ndo esta alfabetizado
cartograficamente e ndo compreende as informac¢des de um mapa mais simples, tao
pouco sabera usar esses instrumentos, se houver a possibilidade de acesso a essas
tecnologias, que na maioria das vezes nao acontece.

A escolha de utilizar o mapa mais tecnolégico em detrimento do mapa fisico

nao € o ideal para o ensino de Geografia, porque demonstra que:

O desaparecimento do mapa do espaco fisico da sala de aula ndo é bom sinal
para o aprendizado de Geografia; € indicativo de que muitas pesquisas sobre
educacdo cartografica serdo necessarias e deverdo ser fomentadas para
estudar o mapa como uma forma de comunicacdo e de expresséo; a sua
presenca fisica € imprescindivel para o aprendizado. Ao menos, enquanto
ndo é dada a oportunidade para viagens espaciais, as representagdes sao o
gque se tem de mais concreto para estudar o espaco geografico.
(FRANCISCHETT, 2010, p. 7).
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Desse modo, a presenca de variados tipos de mapas na sala de aula, é
primordial e eles sdo um meio fundamental para atingir a percepcao e o conhecimento

do espaco, comunicando a informacao espacial, navegando e aprendendo Geografia.

Nas aulas de Geografia trabalha-se com uma pluralidade de espagos e
lugares com recortes muito variados que podem estar préximos ou distantes
dos estudantes. Dai provém a importancia da utilizagédo de recursos técnicos
e didaticos que permitam a aproximagdo com 0 espago ou lugar que esta
sendo estudado. Nesse sentido, a cartografia torna-se um recurso
fundamental, pois possibilita a representacédo dos diferentes recortes desse
espaco na escala mais adequada ao professor ou ao pesquisador. Por isso é
fundamental que todos os tipos de materiais cartograficos, em diferentes
escalas estejam disponiveis também na forma tatil. (SENA; CARMO, 2018,
p. 109-110)

e 29/03 - Orientacédo e uso dos mapas tateis com toda a sala.

Percebendo as dificuldades apresentadas pelos alunos na leitura do mapa do
livro didatico e na resolugcdo das perguntas da atividade, a professora buscou mais
informacgdes de fontes diferentes com mais aprofundamento sobre o tema da aula.
Além disso, foi proposto a professora o trabalho com os mapas tateis com a turma
argumentando sobre a facilidade de leitura e compreensédo que se obteve na aula
anterior com alguns alunos.

A professora entdo usa 0s mapas tateis para explicar a matéria com o auxilio
da pesquisadora no momento da explicacdo, expondo alguns pontos importantes para
a andlise do mapa. Elucida-se aos alunos como é feita a leitura do mapa, citando
exemplos, perguntando e respondendo algumas questdes de localizacao.

Verificou-se que os mapas tateis apresentados para os alunos facilitaram a
compreensao do tema da aula de Geografia e da resolucdo das questdes, pois,
segundo declaracao dos alunos, da professora e da percepcéo que obteve-se durante
o desenvolvimento da atividade, os mapas apresentavam uma linguagem com
simbolos mais simplificados e organizados, além de ndo estarem carregados de
informacéo, como o do livro didatico. A divisdo do mapa em dois ajudou na
visualizacdo dos blocos econdmicos e na leitura de sua espacializacdo global,
permitindo correlacdes e analises mais complexas.

Todos os alunos tiveram acesso aos mapas tateis e responderam aos
exercicios propostos com mais facilidade que anteriormente. ldentifica-se que, a

disposicédo da professora para com 0s materiais também despertou o interesse pelos
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alunos, evidenciando que, quando os professores buscam novos recursos e novos
meétodos abrangendo o aluno com deficiéncia, envolve mais os outros alunos (a turma
toda) no processo de ensino e aprendizagem e a aula fica mais cativante também para
0 restante.

A professora pediu ajuda para um aluno que demonstra grande dificuldade de
aprendizagem. Afirma que esse aluno nao apresenta nenhum documento de
diagnostico psicopedagdgico que identifiqgue algum problema em sua aprendizagem
e, por isso, ndo tem atendimento diferenciado, mas precisaria de um
acompanhamento educacional e psicolégico urgentemente. No entanto, apesar de
compreender toda a conjuntura do processo educacional e do cenario insatisfatorio
de inclusao escolar oferecida pelo Estado, percebe-se que os professores e a propria
escola também ndo manifestaram interesse em solucionar o problema expresso.
Bastou um pouco de sondagem com o aluno para perceber que ele sabe ler e copiar,
situacdo essa que ninguém na escola sabia, ainda que o aluno esteja na escola desde,
pelo menos, o ano passado.

Realiza-se a leitura dos mapas tateis com o aluno e o auxilia-se na
alfabetizacdo cartografica. O estudante apresenta grande dificuldade, mas consegue
ler o mapa com ajuda e depois sem assisténcia (respondendo e localizando quando
perguntado). Apresenta dificuldade de memorizacdo do contetdo, porém com o a
ajuda do mapa tatil com texturas e cores fortes e linguagem mais direta e simplificada
dos simbolos, reforcando as informacdes apresentadas nos mapas, percebeu-se que
houve facilitacdo no processo de memorizacdo do conteudo, demonstrando a
potencialidade do mapa tatil no processo de ensino e aprendizagem para todos 0s
tipos de alunos, recurso didatico passivel de ser utilizado em todas as salas de aula e
com todos os estudantes (SENA; CARMO, 2018).

e 03/04 - Leitura da Prova para o Aluno Baixa Visao

Dia de aplicacdo da prova bimestral. Auxilia-se o aluno com baixa visao na
leitura da prova e a audiodescricdo das imagens e dos mapas. A professora nao
oferece a impressao da prova ampliada para o aluno, além disso, 0 mapa impresso

na prova € de dificil leitura e compreenséo, pois a impressao apresenta pessima
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qualidade, dificultando enxergar o mapa, mesmo com a lupa. Dificuldade de enxergar
0 mapa na prova também é expressa pelos outros alunos.

Finalizado a prova, no restante da aula conversa-se com a professora sobre a
pesquisa e ela demonstra empolgacédo com o projeto e pretende mostrar os mapas e
aplica-los em outras turmas como 6° ano e 7° ano, por exemplo. Afirma que os mapas
tateis auxiliam no processo de alfabetizacdo cartografica e no conhecimento do
territorio, pedindo também para que se construa alguns mapas tateis para deixar na
escola, incluido um mapa do bairro e uma planta do colégio para trabalhar com os
alunos, pensando em uma atividade extracurricular. Ha o reconhecimento da didatica
do mapa tatil na colaboracédo do processo de ensino e aprendizagem de geografia,
mas apenas limitado a iniciacdo cartogréfica e para se trabalhar com estudantes que
estdo iniciando no ensino fundamental Il, utilizando o material apenas como uma
ferramenta em um determinado momento do ano.

Ao mesmo tempo, a professora mostra preocupacdo com a aplicacdo desses
mapas no cotidiano da aula, expondo duvidas em relagdo a garantia de eficacia no
processo de aprendizagem do conteddo para alunos mais avancados, usando o
ensino médio como exemplo. Ela questiona como a cartografia tatil pode ajudar na
assimilacdo e compreensao da matéria e qual seria o resultado disso nos exames e
exercicios, visto que apos a correcdo das avaliacfes no final da aula, percebeu-se
gue apesar do trabalho realizado na classe durante a pesquisa, nao foi suficiente para
mudar o quadro de notas baixas e negativas das provas.

E importante destacar que a Cartografia Téatil é linguagem e, enquanto
linguagem, ha a possibilidade de se trabalhar com qualquer aluno, independente do
momento, nivel de aprendizado, necessidade educacional especial, idade, da série,
do tema da aula, etc. Apesar de apresentar uma composicdo mais simples, seu
potencial comunicativo € excepcional, pois vai além da habitual transmissao da
informacao espacial, promove trocas sociais e politicas, no que se refere a incluséo.
Uma pessoa ja iniciada na cartografia, que consegue ler mapas mais complexos,
conseguira também decifrar os elementos presentes no mapa tatil.

Comparar o resultado da aplicagéo das provas com a potencialidade do mapa
tatil no ensino de Geografia é insuficiente mediante os progressos observados durante
a aplicacdo do mestrado e o acompanhamento das aulas, desde a solugcdo mais

facilmente dos exercicios, do interesse na leitura multissensorial (do tocar/sentir) do



135

material, do sentimento despertado de satisfacdo pelo colega com deficiéncia em ter
acesso a um material adaptado, que também auxiliou os demais na compreensao dos
contetdos abordados em aula, etc. Os ganhos sociais, politicos e espaciais no
processo de ensino e aprendizagem de geografia foram muito positivos.

Acompanhar de perto o dia a dia na escola do aluno com deficiéncia visual
facilitou na compreensdo das dificuldades relacionais, estruturais e da falta de
materiais que dificultam o processo de ensino e aprendizagem desse individuo,
possibilitando, assim, a constru¢do de instrumentos com maior aplicabilidade e
proveito para o ensino e aprendizagem de Geografia e na construcdo de novas
perspectivas para a Cartografia Escolar.

Constata-se que ha dificuldades de aprendizagem de cartografia em todos os
niveis e seguimentos educacionais, pois a defasagem apresentada pelas escolas no
ensino de cartografia, como ja discutido nessa pesquisa, ainda é alta, por diversos
fatores como formacao docente e precariedade dos materiais.

Os alunos, independente das realidades apresentadas, manifestam
dificuldades na leitura e compreensdo dos mapas e que se faz necessario a existéncia
de ferramentas que facam mais sentido para o aprendizado desse estudante. Mais do
gue apenas estar presente como material paradidatico, o mapa téatil oferece a
possibilidade de interacéo e troca entre todos os estudantes, que podem utilizar esse
material nas aulas de geografia em conjunto dos alunos com deficiéncia, 0 que permite
a realizacao da real inclusao.

Assim, reconhecendo a dificuldade apresentada pelos alunos na leitura dos
mapas do livro didatico durante a aplicacdo desta pesquisa, pode-se perceber que a
Cartografia Tatil possibilita repensar também as préaticas ndo apenas nas aulas de
Geografia, mas de todo o contexto geral do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes. Por isso, se faz necessario buscar a criar alternativas que complementem
a educacdo, superando a logica da exclusdo e da simples presenca do aluno com
deficiéncia no ambiente escolar (BORDAO, 2015). Portanto, a cartografia tatil surge
como um caminho tangivel para a superacéo dessas barreiras e a promocéo de uma
escola de fato mais inclusiva.

Para tanto, é interessante montar uma sequéncia didatica para se pensar a
aplicagcéo do mapa téatil em sala de aula. No entanto, o intuito &€ que o mapa tatil, entre
outros produtos cartograficos tateis, faca parte do dia a dia da escola, néo substituindo
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0 mapa convencional, mas sendo mais um instrumento para além da representacdo
cartesiana ou tecnoldgica. Nesse sentido, é pensar o mapa para o dia a dia, onde ele
melhor poderia se encaixar, como na elaboragéo de um mapa que nao existe no livro,
mas que é importante para a explicacdo e para o conteldo da matéria daquele
momento. Ou para especializar uma informacao que o texto, noticia, tabela, gréafico
informa no livro didatico e ndo é possivel encontrar um mapa correspondente, ou para
frisar a parte mais importante da explicagdo, utilizando a linguagem do mapa para
ensinar, em conjunto com outros métodos como a lousa, os slides, etc.

De acordo com os resultados obtidos ao longo da aplicacdo desta pesquisa, a
fim de continuar avancando nas discussdes da semiologia gréfica tatil, da incluséo e
do processo de ensino e aprendizagem de Geografia, se faz necessério a continuacao
das observacdes e testes de mapas tateis nas escolas, bem como a realizacdo de
guestionarios e a confeccdo de novos materiais para ampliar as realidades
apresentadas. Apesar disso, os dados coletados e as impressfes percebidas na

aplicacao dessa dissertacao foram suficientes para as reflexdes aqui propostas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Com os dados apresentados pelos Censos Escolares dos ultimos anos,
percebe-se que estamos nos deparando com uma escola universal, com diferentes
ritmos de aprendizagem. A escola tem um publico cada vez mais diversos e com isso,
€ preciso pensar nas reais necessidades de aprendizagem e onde buscar esses
recursos.

E importante tratar os alunos com deficiéncia com naturalidade, evitar
rotulagens, ser direto e objetivo na linguagem. Nesse sentindo, a Cartografia Tatil se
destaca, pois possibilita melhor compreenséo e aprendizado dos temas trabalhados
em geografia e também em outras disciplinas. Desse modo, a adaptacdo dos
materiais € importante para todos conseguirem aprender, pois 0S mapas tateis
incluem de fato todos os tipos de alunos, independentemente de apresentarem ou nao
necessidades educacionais especiais.

A falta de materiais (livros, mapas, globos, gréficos, computadores, lupa,
material em relevo, etc.) e de infraestrutura (rampas, piso tatil, corriméo, braile, etc.) é
uma problematica que atinge todos os tipos de instituicdo de ensino, seja particular,
publico ou universitario. E necesséario sempre buscar atender a diversidade e,
conforme discutido nesta pesquisa, muitas vezes a escola e os professores nédo estao
preparados para atender essa demanda.

Diante dessas questfes, com o desenvolvimento de estudos na graduacéo,
notou-se a potencialidade que a Cartografia tatil oferece para trabalhar com todos os
alunos, principalmente aqueles com deficiéncia visual. Entdo o presente estudo
pretendeu verificar a eficacia do mapa tatil no processo de ensino e aprendizagem de
geografia, atuando diretamente na escola.

Com base na metodologia da pesquisa-acdo, os materiais foram construidos
de acordo com as necessidades da professora, em relagéo ao conteido que precisava
ser abordado em aula, e dos alunos, priorizando o estudante com baixa visao.

Percebeu-se a potencialidade dos materiais cartogréaficos tateis no processo de
ensino e aprendizagem de geografia para além dos estudantes com deficiéncia visual.
Por ser de facil assimilagédo e acessivel a todos os alunos, a linguagem grafica tatil
possibilita uma abordagem mais inclusiva no que se refere a compreensédo dos

conteuddos tratados em sala de aula.
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Utilizando o mapa tatil como um material alternativo ao mapa do livro didatico,
avaliando a producéo e o uso com os alunos, verificou-se uma facilidade na apreensao
do conteudo de geografia proposto pelo tema da aula. Observou-se que o mapa tatil
estimula a criatividade, a curiosidade e possibilita o trabalho em conjunto dos
estudantes, tanto para ler, quanto da oportunidade de confec¢cdo em grupo, com
interac&o dos individuos se apropriando da construcédo do conhecimento geografico e
desenvolvendo o pensamento espacial.

Mais do que uma cartografia especifica para determinados tipos de alunos, a
Cartografia Tatil demonstra uma competéncia na pratica escolar, ndo sé para
Geografia, mas para trabalhar diversas areas do conhecimento e formar de fato uma
escola inclusiva que abrange e integra todos os alunos. Partindo da ideia da confeccao
do préprio material, esse estudante constroi o préprio conhecimento e forma sua
percepcao espacial em conjunto com seus colegas e com seu professor.

E imprescindivel a presenca de materiais adaptados disponibilizados para uso
dos estudantes, mas sabemos que a realidade escolar é outra. Ou ndo existem essas
ferramentas ou existem pouquissimos exemplares para serem utilizadas por mais de
um aluno. Pode-se pensar também na qualidade do material adaptado disponivel, no
caso do Estado de Séo Paulo, nas apostilas ampliadas e em braile que apresentam
muitas lacunas para um uso mais eficaz em sala de aula. A questdo é que a adaptacao
desse material ndo é tao simples, ele precisa atender as necessidades dos alunos que
o utilizardo, apresentar boa resisténcia e qualidade, além de servir ao propdsito dos
processos de ensino e aprendizagem das disciplinas. Nao é simplesmente adaptar de
qualquer maneira, € importante também que essa adequacdo seja realizada por
profissionais capacitados que tenham propriedade da semiologia grafica e da
linguagem cartogréfica tatil. O que ressalta a importancia de duas situacdes: a
primeira referente a capacitacdo do professor e a formacao continuada, e a segunda
diz respeito a divulgacdo dos avancos cientificos realizados na area da Cartografia
Tatil.

A maior dificuldade encontrada no exercicio da pesquisa compreendeu o tempo
para elaboragcdo das reflexbes e aprofundamento teorico aliado as confecc¢des dos
mapas. Nao houve problemas para a elaboragcdo do material, pelo profundo
conhecimento das técnicas e facilidade do acesso aos materiais, no entanto, para

professores que estéo iniciando na linguagem tatil, isso pode ser um contratempo. A
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adversidade esta relacionada ao ritmo intenso de trabalho e exigéncia demasiada de
atuacdo do professor-pesquisador frente ao compromisso de cumprir o0 curriculo
programado. Esses empecilhos, impedem a producéo de mais mapas para atender
aos alunos ou de pensar uma didatica multissensorial que aconte¢a a todo momento,
nao somente em uma aula especifica de cartografia, por exemplo, dado que diferentes
mapas tematicos estao presentes por todo livro didatico ou apostila.

Alternativas possiveis a confec¢cdo dos mapas tateis sdo discutidas, como a
producdo de mapas mais gerais e auxilio dos alunos para elaboragéo. Essa falta de
tempo também impede que o professor consiga buscar uma preparacdo mais
especifica na perspectiva do aprofundamento tedrico-metodolégico apdés sua
graduacdo. E importante destacar o papel do Estado nessa conjuntura, pois a falta de
equipamentos e instrumentos nas escolas, bem como a caréncia de politicas publicas
gue incentivem a capacitacdo dos educadores ao acesso a uma formacao continuada
adequada, agrava ainda mais a lacuna entre uma atuacéao profissional de exceléncia
com a realidade escolar em abandono:,

Verificou-se que ha dificuldade do acesso aos materiais mais tecnolégicos que
facilitariam no tempo de confeccdo, no volume e na distribuicdo desses mapas, no
gue tange o valor dos equipamentos e dos materiais. Apesar do potencial, os
equipamentos de alta tecnologia ndo sdo acessiveis as instituicdes e usuarios, sendo
assim, os mapas tateis com a técnica artesanal continuam fundamentais para o
contexto de ensino nas escolas do Brasil.

Por todas as experiéncias vividas nos minicursos, mesas, apresentacées de
trabalhos, periodo da graduacao em geografia e da pratica docente, além dos relatos
e comentarios da professora acompanhada durante a aplicagdo do projeto, a
formacdo de professores ndo contempla diversas demandas da realidade escolar,
nem em escola particular, nem em escola publica. Sabe-se que, de maneira geral, 0s
cursos de licenciatura ndo abordam com eficiéncia a questao da inclusédo do estudante
com deficiéncia na escola, limitando-se, muitas vezes, apenas a disciplina de Libras.
Encontra-se uma dificuldade no ensino de Geografia motivada por ser uma ciéncia
bastante visual, mas o uso de didaticas multissensoriais em sala de aula, além de

possibilitar a inclusdo, beneficiara o aprendizado de todos os alunos.

3 Ressalta-se que problemas como esse também podem ser encontrados em escolas particulares,
tanto da falta de infraestrutura e materiais adaptados, quanto nos incentivos para a formacao
continuada.
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O processo de inclusdo € muito recente, mas nao diminui seu grau de
importancia e necessidade. Os dados dos censos escolares sobre a presenca de
alunos com necessidades especiais também evidenciam a urgéncia de novas
abordagens mais integradoras e democraticas. Nesse sentido, € fundamental que as
universidades desenvolvam disciplinas com praticas pedagodgicas, leituras, debates
sobre o tema e que se aproximem cada vez mais do contexto escolar atual,
promovendo sempre a divulgacdo dos materiais e trabalhos cientificos, se
aproximando dos sujeitos elementares do processo de ensino e aprendizagem:
professores, alunos e comunidade.

Os professores normalmente ndo sabem por onde comecar ou a quem
procurar, o que reflete a importancia do papel da Universidade dialogando com as
necessidades da escola e com as pesquisas fomentadas em seus cursos. A ideia é
nao utilizar a escola apenas como campo de pesquisa, mas em uma troca constante
de experiéncias e préticas. Por esse viés, € fundamental a divulgacdo, mas também
o fomento desses trabalhos, como os que vém sendo realizados por pesquisadoras e
pesquisadores da area de Cartografia Tatil, seja pela distribuicdo de bolsas de estudo
ou pelo investimento na producao desses materiais multissensoriais.

As aplicacbes desse projeto, permitiu refletir sobre as necessidades da
formacdo docente, da importancia de um material comum utilizado por todos os
alunos, dos problemas encontrados nas salas de aula como superlotacéo e diferentes
realidades e niveis de aprendizado dos estudantes. A Cartografia Tétil, nesse sentido,
colaborou enquanto linguagem para uma pratica de grande valor educativo e social,
pois além da aquisicdo de conhecimentos para analise dos problemas geograficos,
possibilitou uma troca entre os colegas de turma do aluno com deficiéncia visual, que
demonstraram satisfacéo por ele ter acesso a um material especializado que pbéde ser
compartilhado com os demais e usados por todos da mesma maneira. Ademais,
reforca-se as capacidades comunicativas do mapa tati no que se refere as
capacidades expressivas nos multiplos sentidos, sobrepondo os modelos cartesianos

e positivistas dos mapas presentes no livro didatico e expostos nas paredes da classe.

Sabendo das condi¢Oes da escola e da falta de perspectiva de mudancas na
educacao, os objetos cartograficos tateis expostos nesse trabalho podem atender as

demandas mais urgentes na defasagem do processo de ensino e aprendizagem de
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estudantes que apresentem qualquer necessidade, visto que a Cartografia Tatil
promove uma pratica pedagodgica que pode atender a todos os tipos de alunos.

Visando expandir os trabalhos nessa linha de pesquisa, dando continuidade as
reflexdes propostas nesta dissertacéo, € primordial aprofundar as pesquisas, debates
e a divulgacéo dos estudos sobre a producéo de representacdes cartograficas tateis,
em busca de melhorar a eficacia do uso desses materiais no cotidiano escolar. Para
tanto, para avancar nas discussdes aqui iniciadas, se faz necesséario melhorar a
reproducao, distribuicdo e preparacdo dos produtos da Cartografia Tatil, ampliando a
pesquisa de novos métodos de confeccdo de mapas, bem como aperfeicoando os que
ja existem.

Para isso, pretende-se abordar em trabalhos futuros a discusséo da eficiéncia
da linguagem cartogréfica tatil com teste de todas as diferentes técnicas para o ensino
de geografia com todos os alunos, baseando essa reflexdo no que propdes a BNCC
para o ensino de Geografia.

E fundamental que se aprofundem as pesquisas a respeito da linguagem
gréfica tatil para a construcao de produtos cartograficos tateis na técnica artesanal, a
fim de buscar uma padronizacédo dos elementos que compdem as representacdes do
layout e dos tipos de materiais. Essa padronizacdo é importante, pois melhora a
eficacia tanto da producdo (com otimizacdo de tempo e durabilidade) quanto da
aplicabilidade do material (leitura e compreenséo).

Desse modo, mais mapas e novos testes precisam ser realizados. Para isso, é
imprescindivel o financiamento de projetos com fomento de bolsas de pesquisa em
todos os niveis académicos e, também, a criacdo de grupos de estudo voltados para
esse tema. Com o estabelecimento desses grupos, pretende-se também, aumentar o
contato com as instituicdes especializadas no atendimento a pessoas com deficiéncia,
para expandir a troca entre Universidade e comunidade.

Pretende-se continuar com a divulgacdo da Cartografia Tatil com a oferta de
minicursos e oficinas para professores e estudantes dos cursos de licenciatura,
apresentando as técnicas e capacitando os profissionais para melhor atender as
necessidades presentes nas escolas.

Com o emprego das representagfes tateis, a Cartografia Tatil rompe com a

barreira instrumental imposta pelo uso de mapas que foram pensados para serem
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utilizados apenas por alunos videntes, sem necessidades especiais ou sem
defasagem na alfabetizacdo cartografica e do conhecimento geografico.

Explorando uma metodologia multissensorial, os mapas trabalhados durante a
pesquisa demonstraram mais efetividade na compreensdo dos conteddos no
processo de ensino e aprendizagem de Geografia, do que os apresentados nos livros
didaticos. Mais objetivos e com uma leitura mais simplificada, os alunos conseguiram
assimilar os conhecimentos que se pediam para reflexdo e elaboracéo dos exercicios,
corroborando para a confirmacao das percepc¢des que motivaram essa pesquisa.

A Cartografia Tatil, utilizando-se da técnica artesanal, € acessivel
financeiramente e usa metodologias participativas e colaborativas que favorecem a
criatividade e a mobilizagéo politica e social. Se mostra como um caminho palpavel
para ampliar a inclusdo, avangando nas discussdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem de Geografia e Cartografia. Sua linguagem multissensorial condiz com
a nova comunidade escolar que se forma, oportunizando novas percepcoes e relacdes
sociais, formando alunos com outras concepc¢des de sociabilidade e de mundo com

maior acessibilidade, igualdade e afeto.
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Apéndice 01 — Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Professor Titular

Universidade Federal de Sao Carlos

Campus de Sorocaba
PPGGeo Centro de Ciéncias Humanas e Biol6gicas UFF-“Ii—ﬂ'-
Programa de Pos-Graduacdo em Geografia — '
PPGGeo-So
Rod. Jodo Leme dos Santos (SP 264), Km 110 - Itinga

CEP 18052-780 - Sorocaba - SP / Brasil
E-mail: ppggeo@ufscar.br Fone: (15) 3229-7463

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucao 466/2012 do CNS)

A Cartografia Téatil na escola: outras perspectivas sobre o ensino
de Geografia

O(a) Professor(a)

esta sendo convidado(a) para participar da Pesquisa de Mestrado da P6s-Graduacéao
em Geografia da Universidade Federal de S&o Carlos — USFCar Campus Sorocaba
intitulada “A Cartografia Tatil na escola: outras perspectivas sobre o ensino de
Geografia”.

A Cartografia representa um papel importante no ensino de Geografia em
relacdo a percepc¢do da paisagem e da construcao do conceito de espaco, tendo uma
importancia maior para a pessoa cega ou com baixa visdo. Para isso, a Cartografia
Tatil surge como o ramo da Cartografia responsavel pela elaboracdo de mapas entre
outros produtos cartograficos adaptados para a leitura desses individuos. Percebe-se
também, que a linguagem grafica tatil beneficia todos os tipos de alunos,
principalmente as criancas.

Nesse sentido, os objetivos desta pesquisa compreendem a adaptacdo e
confeccédo de materiais didaticos para o ensino de Geografia destinado a estudantes
cegos ou com baixa visdo e também verificar a eficacia da linguagem da Cartografia
Tatil como ferramenta no processo de ensino e aprendizagem de Geografia para

alunos videntes.
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Para iSso, a Escola Estadual

foi selecionada para a aplicacéo

da pesquisa. Sua participacdo € voluntaria, consistindo na permissao do
acompanhamento das aulas e dos alunos(as), em responder as questdes que
ajudardo no desenvolvimento da pesquisa e auxiliar, se possivel, com ajuda
necessaria para a elaboracao das ferramentas didaticas tateis, seja com materiais ou
mao de obra. O tempo utilizado para o projeto consistira no acompanhamento da
disciplina de geografia, para teste dos materiais confeccionados pela pesquisadora
sendo o dia e horario acordado com a escola e com o professor.

Os resultados das pesquisas e as respostas aos questionarios serdo tratados
de forma andnima, ou seja, em nenhum momento serd divulgado o nome do(a)
professor(a) em qualquer fase do estudo, bem como a utilizagéo de fotos do trabalho
gue acontecera apenas mediante autorizacdo. Os dados coletados poderao ter seus
resultados divulgados em eventos, revistas e/ou trabalhos cientificos. O(a)
professor(a) ndo terd nenhuma compensacdo financeira ou custo (apenas a
impressao em braile, se permitido) ao participar do estudo e a qualquer instante pode
desistir retirando seu consentimento.

O(a) professor(a) receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e o
endereco da pesquisadora, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua

participacéo, agora ou a qualquer momento.

Lais Caroline Rodrigues
Rua Joédo de Maria Mello, 150, Parque Sao Camilo, Itu-SP
(11) 98461-2030 / lais.cartografia@hotmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da pesquisa e concordo em
participar, autorizando o uso do espaco da escola, de imagens e conhecimentos

imateriais proporcionados ao longo da pesquisa.

Itu, de de 2020

Assinatura Professor(a)
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Apéndice 02 — Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Escola Estadual Dr. Benedito Lazaro de Campos

Universidade Federal de Sao Carlos

Campus de Sorocaba
PPGGeo Centro de Ciéncias Humanas e Biol6gicas UFF-“Ii—ﬂ'-
Programa de Pos-Graduacdo em Geografia — '
PPGGeo-So
Rod. Jodo Leme dos Santos (SP 264), Km 110 - Itinga

CEP 18052-780 - Sorocaba - SP / Brasil
E-mail: ppggeo@ufscar.br Fone: (15) 3229-7463

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucao 466/2012 do CNS)

A Cartografia Tatil na escola: outras perspectivas sobre o ensino

de Geografia

A Escola Estadual

esta sendo convidada para participar da Pesquisa de Mestrado da P6s-Graduagédo em
Geografia da Universidade Federal de Sdo Carlos — USFCar Campus Sorocaba
intitulada “A Cartografia Tatil na escola: outras perspectivas sobre o ensino de
Geografia”.

A Cartografia representa um papel importante no ensino de Geografia em
relacdo a percepcdo da paisagem e da construcao do conceito de espaco, tendo uma
importancia maior para a pessoa cega ou com baixa visdo. Para isso, a Cartografia
Tatil surge como o ramo da Cartografia responsavel pela elaboracdo de mapas entre
outros produtos cartograficos adaptados para a leitura desses individuos. Percebe-se
também, que a linguagem grafica tatil beneficia todos os tipos de alunos,
principalmente as criangas.

Nesse sentido, 0s objetivos desta pesquisa compreendem a adaptacdo e
confeccdo de materiais didaticos para o ensino de Geografia destinado a estudantes
cegos ou com baixa visdo e também verificar a eficacia da linguagem da Cartografia
Tatil como ferramenta no processo de ensino e aprendizagem de Geografia para
alunos videntes.

Para isso, esta escola foi selecionada devido a sua importancia no contexto

municipal por receber em seu quadro de alunos estudantes especiais. Sua
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participacdo € voluntaria, consistindo na permisséo da aplicacao do projeto na escola,
em responder a entrevistas e auxiliar, se possivel, na elaboracdo das ferramentas
didaticas tateis, seja com materiais ou méo de obra. O tempo utilizado para o projeto
consistira no acompanhamento da disciplina de geografia para teste dos materiais
confeccionados pela pesquisadora sendo o dia e horario acordado com a escola e
com o professor.

Os resultados das pesquisas e as respostas aos questionarios serao tratados
de forma anbdnima, ou seja, em nenhum momento sera divulgado o nome dos
alunos(as) ou funcionarios(as) em qualquer fase do estudo, bem como a utilizacao de
fotos do trabalho que acontecera apenas mediante autorizacdo. Os dados coletados
poderdo ter seus resultados divulgados em eventos, revistas e/ou trabalhos
cientificos. A escola néo tera nenhuma compensacao financeira ou custo (apenas a
impressao em braile, se permitido) ao participar do estudo e a qualquer instante pode
desistir retirando seu consentimento.

A Escola Estadual

recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco da
pesquisadora, podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora

ou a qualquer momento.

Lais Caroline Rodrigues
Rua Joado de Maria Mello, 150, Parque Sao Camilo, Itu-SP
(11) 98461-2030 / lais.cartografia@hotmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da pesquisa e concordo
em participar, autorizando o uso do espaco da escola, de imagens e

conhecimentos imateriais proporcionados ao longo da pesquisa.

Itu, de de 2020

Assinatura Direcéo
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Apéndice 03 — Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Associacéo Escola de Cegos Santa Luzia de Itu

Universidade Federal de Sao Carlos

Campus de Sorocaba
PPGGeo Centro de Ciéncias Humanas e Biol6gicas UFF-“Ii—ﬂ'-
Programa de Pos-Graduacdo em Geografia — '
PPGGeo-So
Rod. Jodo Leme dos Santos (SP 264), Km 110 - Itinga

CEP 18052-780 - Sorocaba - SP / Brasil
E-mail: ppggeo@ufscar.br Fone: (15) 3229-7463

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Resolucao 466/2012 do CNS)

A Cartografia Tatil na escola: outras perspectivas sobre o ensino

de Geografia

A Associagdo Escola de Cegos Santa Luzia de Itu-SP esta sendo convidada
para participar da Pesquisa de Mestrado da Po6s-Graduacdo em Geografia da
Universidade Federal de S&o Carlos — USFCar Campus Sorocaba intitulada “A
Cartografia Tatil na escola: outras perspectivas sobre o ensino de Geografia”.

A Cartografia representa um papel importante no ensino de Geografia no que
se refere a percepgdo da paisagem e da construgdo do conceito de espaco, tendo
uma importancia maior para a pessoa cega ou com baixa visdo. Para isso, a
Cartografia Tatil surge como o ramo da Cartografia responsavel pela elaboracdo de
mapas entre outros produtos cartograficos adaptados para a leitura desses individuos.
Percebe-se também, que a linguagem grafica tatil beneficia todos os tipos de alunos,
principalmente as criancas.

Nesse sentido, os objetivos desta pesquisa compreendem a adaptacdo e
confeccédo de materiais didaticos para o ensino de Geografia destinado a estudantes
cegos ou com baixa visdo e também verificar a eficacia da linguagem da Cartografia
Tatil como ferramenta no processo de ensino e aprendizagem de Geografia para

alunos videntes.
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Para isso, a escola foi selecionada devido a sua importancia no contexto
municipal e regional. Sua participacdo € voluntaria, consistindo na permissdo da
aplicacdo do projeto na escola, em responder as questdes que ajudardo no
desenvolvimento da pesquisa e auxiliar, se possivel, com a impressédo em braile que
complementara os materiais elaborados. O tempo utilizado para o projeto consistira
em duas horas mensais, em um dia da semana, durante o ano de 2019, para teste
dos materiais confeccionados pela pesquisadora sendo o dia e horario acordado com
a escola.

Os resultados das pesquisas e as respostas aos questionarios serao tratados
de forma anbnima, ou seja, em nenhum momento serd divulgado o nome dos
funcionarios(as) ou alunos(as) em qualquer fase do estudo, bem como a utilizacdo de
fotos no trabalho que acontecerd apenas mediante autorizacdo. Os dados coletados
poderdo ter seus resultados divulgados em eventos, revistas e/ou trabalhos
cientificos. A escola ndo terd nenhuma compensacéo financeira ou custo (apenas a
impressao em braile, se permitido) ao participar do estudo e a qualquer instante pode
desistir retirando seu consentimento.

A Associacdo Escola de Cegos Santa Luzia de Itu-SP receberd uma copia
deste termo onde consta o telefone e o endereco da pesquisadora, podendo tirar suas

duvidas sobre o projeto e sua participac¢édo, agora ou a qualquer momento.

Lais Caroline Rodrigues
Rua Joédo de Maria Mello, 150, Parque Sao Camilo, Itu-SP
(11) 98461-2030 / lais.cartografia@hotmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da pesquisa e concordo
em participar, autorizando o uso do espaco da escola, de imagens e

conhecimentos imateriais proporcionados ao longo da pesquisa.

Itu, de de 2019

Assinatura Direcéo
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Apéndice 04 — Ficha de acompanhamento

FICHA DE ACOMPANHAMENTO - MESTRADO EM GEOGRAFIA

MODALIDADE: POS-GRADUAGAO

ACOMPANHAMENTO: ENSINO FUNDAMENTAL

Mestrando(a): RA:
Telefone: Correio eletrbnico:
Escola:
Endereco: Telefone:
DATA N° DE i . ASSINATURA DO(A
(diaimésfano) | HORAS ATIVIDADE REALIZADA SERIE | PERIODO SPSROFElSJSOR(g«; )
PARA USO DA ESCOLA PARA USO DA UFSCar

TOTAL DE HORAS

Assinatura do(a) Diretor(a)
e Carimbo da Escola

Data: [/ /

Assinatura do(a) Orientador e Carimbo da

UFSCar
Data: [/ [/




Apéndice 05 — Lista de Materiais

Materiais de Papelaria

Cola de E.V.A.

Cola liquida tradicional

Super bonder

Cola quente

Durex largo

Fita dupla face

Tinta Acripuff / 3D

Folha Sulfite

Papel Parana

Papel Cartao

Camurca (variadas cores)

E.V.A. liso (variadas cores)

E.V.A. atoalhado (variadas cores)
E.V.A. com glitter (variadas cores)
E.V.A. com outras texturas

Papel microondulado (variadas cores)
Papel laminado (variadas cores)
Papel Pardo

Cartolina

Papeléao

Lixa

Duplex / Color set

Celofane

Algodao

Cortica

Crepom (variadas cores)

Papel Vegetal / manteiga / seda branco / carbono
Papel Dobradura

Placas de Isopor
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e Tesoura

e Caneta, lapis, canetinha

e Bucha vegetal / espuma

o Estilete

e |sopor

e Papel maché

e Régua

e Guache / cola colorida ou com glitter
e Gilitter / lantejoula

e Adesivos com relevo / 3D (Ex: pérolas, estrelas, coracéo, etc.)
e Pasta de plastico

e Papel de jornal

e Variados papéis que apresentem texturas diferentes

Materiais de Costura/ casa/ artesanato / reciclado

e Linhas (variadas cores, texturas, panos, grossura)

e Barbante

e Fitas (variadas cores, texturas, panos, grossura)

e Panos/ retalhos / tecidos (variados tipos, cores e texturas)
e Mosquiteiro

¢ Alfinetes (variadas cores, sempre em pares) / tarrachas

e Botdes (variadas cores e tamanhos, sempre em pares)

e Micangas (variadas cores e tamanhos, sempre em pares)
e Areia/ Folhas Naturais / Galho / seixos arredondados-rolados
e Canudo / Palitos (sorvete/churrasco)

e Sementes / cereais

e Secador



158

Apéndice 06 — Técnicas de Padronizacao (Passo a passo)

Fonte utilizada no mapa: Arial tamanho 36 para o titulo e 28 para o restante
(legenda/escala/ orientagéo);

Todas as letras em maiuscula;

Fundo branco em papel cartao;

Tamanho de meio papel cartdo ou no maximo de uma cartolina inteira;
Orientacdo Norte (seta) na textura lixa d’agua 240mm ou E.V.A. de cor preta
no canto superior direito;

Segquir cores da cartografia tradicional;

Delimitar a legenda, escala e titulo com barbante ou Ia preta;

Legenda do lado direito ou embaixo do mapa;

Corte lateral no canto superior direito;

Cores fortes e texturas distintas;

Alinhamento e Hierarquizacéo da legenda de cima pra baixo, da esquerda para
a direita;

Escala medida em 2 cm (préximo a uma polegada) para ter referéncia tatil do
dedo polegar. O material pode ser palito, canudo ou outro sobressaliente que
nao confunda com a textura ou linhas presentes no mapa.

Presenca de alfabeto braile e convencional;

Representacdo de agua em celofane azul;

Representacéo de neve com algodéo.

Representacdo de deserto com algo mais aspero, mas que nao agride.
Recomenda-se utilizar a propria areia.

Representacéo da vegetagdo com crepom verde, de modo que se assemelhe
a folhas.

Representagdo de no maximo 8 texturas e cores diferentes
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Apéndice 07 — Folder didatico distribuido nas oficinas

/D10

Materiais:

De papelaria comum;
diversas
cores

Papeis de
texturas e
diferentes;

De artesanato;
De costura;
Tecidos;
Naturais;
Reciclados;

Buscar referenciais no cotidiano:

¢—~<’

4
"
]
>~
\
S

~

- -
> R AginiEN

ATIVIDADE

~ IS -

REFERENCIAS

Regina Araujo de Almeida;
Luciana Cristina de Almeida;
Ruth Emilia Nogueira Loch;
Waldirene Ribeiro do Carmo;

>
>

>

> Silvia Helena Ventorini;
>  Maria Isabel C. de Freitas;
> David de Abreu Alves;

> Carla C. R. Gimenes Sena;
Aline Alves Bittencourt;
Tamara de Castro Régis;

Barbara Gomes Flaire Jordao.

ONTATO.

(DProfa. Lais Rodrigues (11)98461-2030
lemail: lais.cartografia@hotmail.com

>
>

>

Profa. Dayana Marques (15)998082878
email: d.dayana@hotmail.com

CARTOGRAFTA TATIL

NA PONTA DOS DEDOS

A Cartografia Tatil € o ramo da

Cartografia responsavel pela
confeccdo de mapas e outros
produtos  cartograficos que

possam ser usados para a
leitura por pessoas cegas ou
com baixa visdo, mas também
beneficiam as pessoas com
visdo, principalmente criangas.

As representagdes graficas
tateis, especialmente 0s
mapas, possibilitam 0

conhecimento geografico e
facilitam a compreensdo do
mundo.

MAPAS TATELS
POSSIBILIDADES

*Percepg¢édo por outros sentidos;

«|nterativo, chamativo e
conquistam o usuario;

sLinguagem facil e atrativa;

*Possibilidade de construgéo;

*Podem ser usados por qualquer
pessoa com ou sem deficiéncia.

TECNICA ARTESANAL
PADRONIZACAO

sFundo branco em papel cartao;

*Dimensé&o de meio papel cartdo
ou no maximo de uma cartolina;

*QOrientagdo em Lixa de cor preta
no canto superior direito;

*Delimitar a
barbante preto;

legenda com

*Cores fortes e texturas distintas;
*Alfabeto convencional + braile;

*Hierarquizacdo da legenda de
cima pra baixo, da esquerda pra
direita;
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Para a construcdo de oito mapas tateis com o tema Regido do Brasil foram

comprados:

Tipo de Material Unidade Prego por Média de Prego
unidade**
Papel Cartdo BRANCO 4 RS 1,20 RS 4,80
Celofane azul 2 RS 1,00 RS 2,00
Rolo de barbante preto 1 RS 2,40 RS 2,40
Cola E.V.A. e isopor 1 RS 4,20 RS 4,20
Camurca amarelo 2 RS 1,20 RS 2,40
Crepom rosa 1 RS 1,00 RS 1,00
E.V.A. atoalhado roxo 2 RS 5,90 RS 11,80
Microondulado laranja 1 RS 2,40 RS 2,40
Tinta acripuff 3D preta 1 RS 4,50 RS 4,50
1 Dupla face 1 RS 6,00 RS 6,00
Pacote palito de churrasco 1 RS 4,90 RS 4,90
Lixa d’agua 1 RS 1,00 RS 1,00
Papel Manteiga A3 8 RS 1,50 RS 12,00
TOTAL 26 RS 40,80 RS 59,40

Preco unitario por mapa: R$ 7,42
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Apéndice 09 — Proposta de Minicurso: Semana de Geografia

A Cartografia Tatil como linguagem no ensino de Geografia:

confeccdo de mapas tateis.

1. Nome dos proponentes

Mestranda Lais Caroline Rodrigues é Graduada em Licenciatura em Geografia pela
Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCar. Fez Iniciacdo Cientifica com bolsa
CNPg em Cartografia Escolar com énfase em Cartografia Tatil. Elaborou TCC na
mesma area e atualmente € aluna regular e bolsista CAPES do Mestrado em
Geografia do PPGGeo — UFSCar.

Prof. Dr. Ismail Barra Nova de Melo é professor associado da Universidade Federal
de Sao Carlos - UFSCar. Atualmente é diretor do campus Sorocaba. Tém experiéncia
na area de Ensino de Geografia, com énfase em: Cartografia Escolar e formacao
inicial. E docente do Programa de Pés-Graduacdo em Sustentabilidade em Gest&o
Ambiental e do Programa de Pds-Graduacao em Geografia.

2. Proposta e objetivos da atividade
Titulo - A Cartografia Téatil como linguagem no ensino de Geografia: confec¢do de
mapas tateis.
Ementa - A ementa do minicurso abrangera os seguintes tépicos:
a) Introducéo: A importancia da Cartografia Tétil no ensino de Geografia,
b) Histérico, desenvolvimento e metodologias utilizadas na Cartografia Tatil,
c) Técnicas e procedimentos metodoldgicos para a confeccdo de mapas tateis;
d) Atividade pratica: Confeccdo de mapas tateis a partir da adaptacdo de mapas
utilizados na sala de aula.
e) Consideraces finais e relato da experiéncia dos inscritos sobre o processo de

elaboracdo dos mapas.

Proposta — O minicurso abrangera exposi¢cdo do conteudo tedrico e debate com os
inscritos sobre a Cartografia Téatil. Em seguida, os participantes receberdo instrucdes

sobre os procedimentos metodolégicos adotados para a elaboracédo de um mapa tatil.
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Cada participante devera confeccionar um mapa tatil com auxilio dos proponentes do
minicurso. Apos a elaboracdo dos mapas, 0s inscritos relataréo suas experiéncias no
intuito de compartilhar suas observacoes, dificuldades e as expectativas futuras de

uso do mapa no ambiente escolar.

3. Objetivos
a) Apresentar os conceitos e metodologias utilizadas na Cartografia Tatil, com énfase
no ensino de técnicas de confeccdo de mapas tateis que podem ser utilizadas na
educacao basica para o ensino de Geografia.
b) Estimular o uso da linguagem grafica tatil como ferramenta pedagdgica no ensino
de geografia através da adaptacdo rapida e financeiramente acessivel de mapas
utilizados no cotidiano da sala de aula.

Resultado esperado - Ap6s a conclusdo do minicurso os participantes deverdo ser
capazes de aplicar e incorporar as técnicas ensinadas em sua pratica pedagdgica no
cotidiano da sala de aula.

4. Sugestao de local

Laboratério de Cartografia.

5. Material de apoio necessario ao inscrito
Para a adaptacdo e confec¢do de mapas, imagens, plantas, cartas, maquetes dentre
outros materiais de representacdo geografica, € necessario o uso de materiais
comuns de papelaria e reciclados de diferentes texturas. Dentre os principais materiais
que sdao utilizados para esse tipo de representacdo grafica, destacamos: cartolina,
papel crepom, camurca, E.V.A., lantejoulas, cola, barbante, palitos, canudos,
celofane, feltro, algodéo, lixa, tecidos diversos, botéo, glitter, papeldao microondulado,
cortica etc. O uso de tais materiais nos permite elaborar mapas tateis semelhantes a

imagem apresentada a seguir:
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Dominios morfoclimaticos brasileiros:
areas nucleares, 1965

B Amazénico [cerado  [M Mares de Morros
B Caatingas [ Araucaria [ Pradarias
[JFaixas de transi¢ao

{Azz Nacib Ab'Sabar, Os domines de natweza no Brasd,
2003, Adaptaco. )

6. NUumero de vagas (minimo e méaximo)
De 5 a 15 vagas.

O minicurso tera duracéo de 3 horas.

7. Orgcamento do material necessario
O orcamento ser& estimado para a confeccdo de 10 mapas.
A sequir, listamos 0s materiais necessarios para a elaboracédo dos mapas tateis:
O numero de participantes sera de no maximo, 15 pessoas. Os materiais hecessarios
para o total de participante séo:
OBS: Coloquei as cores de cada papel, porém se ndo acharem iguais podem
diversificar as cores e troca-las, desde que tenham essa variedade respeitando uma
cor diferente a cada textura. No entanto, os materiais em negrito, precisam ser

obrigatoriamente da cor informada no quadro.

Tipo de Material Unidade Prego por Média de Prego
unidade**
Papel Cartdo BRANCO 5 RS 1,20 RS 6,00

N

Papel microondulado LARANJA RS 1,20 RS 2,40
Papel Camurgca AMARELO 3 RS 1,20 RS 3,60
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Papel Crepom VERDE* 1 RS 1,00 RS 1,00
E.V.A. Glitter VERMELHO 2 RS 5,60 RS 11,20
E.V.A. atoalhado ROXO 2 RS 5,60 RS 11,20
E.V.A. liso (cinza, bege, rosa claro, 5 RS 2,80 RS 14,00
verde azul claro ou amarelo claro.

Importante que seja uma cor neutra

eclara)*

Papel laminado ROSA 3 RS 1,20 RS 3,60
Papel Vegetal A3* 10 RS 1,50 RS 15,00
Lixa Granulagdo 120 PRETA 2 RS 1,00 RS 2,00
Folha sulfite* 10 RS 0,20 RS 2,00
Colade E.V.A* 1 RS 4,60 RS 4,60
Cola liquida comum* 1 RS 2,30 RS 2,30
Caneta esferografica preta ou azul* 10 RS 1,00 RS 10,00
Fita adesiva Dupla face 1 RS 6,00 RS 6,00
L3 ou Barbante PRETO 1 RS 2,40 RS 2,40
Tinta acripuff PRETA 1 RS 3,80 RS 3,80
Tesoura* - - -
Palito de churrasco* 4 - -
TOTAL 65 RS 42,60 101,10

* Muitos desses materiais existem no laboratério de cartografia da universidade, entao
€ interessante verificar 0 que ja existe para nao precisar comprar ou comprar em menor
quantidade.

** Baseado nos precos das papelarias da cidade de Itu, mas sei que em Sorocaba é

mais barato.
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Apéndice 10 — Proposta de Minicurso: Fala Professor

A Cartografia Tatil como ferramenta pedagdgica no ensino de Geografia:
confeccdo de mapas tateis.

1. Nome das proponentes com breve curriculo

Dayana Aparecida Marques de Oliveira Cruz € Graduada, Mestre e Doutora em
Geografia pela Universidade Estadual Paulista — FCT/UNESP. Atua como docente na
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar (campus de Sorocaba) na area de

cartografia e ensino.

Lais Caroline Rodrigues € Graduada em Licenciatura em Geografia pela Universidade
Federal de S&o Carlos - UFSCar. Fez Iniciagcdo Cientifica com bolsa CNPg em
Cartografia Escolar com énfase em Cartografia Tatil. Elaborou TCC na mesma area e
atualmente é aluna regular e bolsista CAPES do Mestrado em Geografia do PPGGeo
— UFSCar.

2. Titulo e ementa (proposta e objetivos) da atividade

Titulo - A Cartografia Tatil como ferramenta pedagdgica no ensino de Geografia:

confeccdo de mapas tateis.

Ementa - A ementa do minicurso abrangera os seguintes tépicos:

a) Introducéo: A importancia da Cartografia Tatil no ensino de Geografia;

b) Histérico, desenvolvimento e metodologias utilizadas na Cartografia Tatil,

c) Técnicas e procedimentos metodologicos para a confeccdo de mapas tateis;

d) Atividade pratica: Confeccdo de mapas tateis a partir da adaptacdo de mapas
utilizados na sala de aula.

e) Consideracdes finais e relato da experiéncia dos inscritos sobre o processo de

elaboracao dos mapas.
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3. Proposta

O minicurso abrangera exposicao do conteudo tedrico e debate com os inscritos sobre
a Cartografia Tatil. Em seguida, os participantes receberdo instrugbes sobre os
procedimentos metodoldgicos adotados para a elaboragcdo de um mapa tatil. Cada
participante devera confeccionar um mapa tatil com auxilio das proponentes do
minicurso. Apos a elaboracdo dos mapas, 0s inscritos relataréo suas experiéncias no
intuito de compartilhar suas observacoes, dificuldades e as expectativas futuras de

uso do mapa no ambiente escolar.

4. Objetivos

a) Apresentar os conceitos e metodologias utilizadas na Cartografia Tatil, com énfase
no ensino de técnicas de confeccdo de mapas tateis que podem ser utilizadas na
educacao basica para o ensino de Geografia.

b) Estimular o uso da linguagem grafica tatil como ferramenta pedagdgica no ensino
de geografia, através da adaptacdo rapida e financeiramente acessivel de mapas
utilizados no cotidiano da sala de aula.

5. Resultado esperado
Apoés a conclusdo do minicurso os participantes deverdo ser capazes de aplicar e
incorporar as técnicas ensinadas em sua pratica pedagdgica no cotidiano da sala de

aula.

6. Sugestdo de local

Laboratério de Cartografia, sala de aula ou outro laboratério com bancadas.

7. Material de apoio necessario ao inscrito

No ensino de Geografia, a Cartografia Escolar € uma linguagem fundamental. A
Cartografia Escolar compreende uma linha de pesquisa dentro da Cartografia que se
refere ao saber cartografico voltado para o desenvolvimento cognitivo do aluno
(MELO, 2007). Desta maneira, “0s mapas s&0 essenciais no processo de ensino e
aprendizagem, por meio deles é possivel explorar uma série de contetdos geograficos

gue proporcionam a interpretacdo dos mais diversos lugares.” (TIBOLA, 2014, p. 2).



167

Nessa perspectiva, € importante repensar a maneira como se ensina Geografia e
Cartografia nas escolas. E imprescindivel pensar o ensino de Geografia para além do
sentido da visao, utilizando-se do auxilio dos outros sentidos para uma compreensao
mais completa e profunda do contetdo desenvolvido em sala de aula. A utilizag&o de
mapas tateis na escola pode “[...] potencializar o uso das habilidades individuais,
através de respostas sensoriais do individuo, ampliando o potencial de uso do espaco
construido.” (D'’ABREU e BERNARDI, 2011, p. 88).

E necessario criar “alternativas pedagdgicas e sociais que possam contribuir para o
ensino e aprendizagem de forma que o aluno seja o0 sujeito da prépria acdo e nao
apenas objeto de outros sujeitos.” (TIBOLA, 2016, p. 48).

Com o intuito de desenvolver habilidades de representacéao espacial colaborando para
0 conhecimento do mundo por parte dos alunos, a Cartografia Tatil surge como uma
area especifica da Cartografia Escolar, representando um novo caminho no ensino de
Geografia e Cartografia nas escolas, seja pela interatividade, pela linguagem atrativa
por conta das cores e texturas ou pela linguagem simples e facilidade de construcgéo,
possibilitando assim, a uma nova perspectiva para processo de ensino e
aprendizagem.

O uso da linguagem grafica téatil nas aulas de Geografia inclui novas experiéncias no
processo de ensino-aprendizagem para todos os estudantes (ALMEIDA, 2007). Ao
mesmo tempo, contribui para o respeito a diversidade e a inclusdo de pessoas cegas
ou com baixa visdo no ambiente escolar através do uso de mapas e outros produtos
cartograficos adaptados (ALMEIDA e ALMEIDA, 2014; VASCONCELLOS, 1993).
Para a adaptacéo e confeccdo de mapas, imagens, plantas, cartas, maquetes dentre
outros materiais de representacdo geogréafica, € necessario o uso de materiais
comuns de papelaria e reciclados de diferentes texturas. Dentre os principais materiais
qgue sdo utilizados para esse tipo de representacdo grafica, destacamos: cartolina,
papel crepom, camur¢a, E.V.A., lantejoulas, cola, barbante, palitos, canudos,
celofane, feltro, algodéo, lixa, tecidos diversos, botéo, glitter, papeldao microondulado,
cortica etc. O uso de tais materiais nos permite elaborar mapas tateis semelhantes a

imagem apresentada a seqguir.

Mapa Convencional
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Mapa Tatil

O facil acesso e o baixo custo dos materiais para a construcdo das representacdes
gréaficas tateis ampliam as possibilidades pedagdgicas no ensino de Geografia, ja que
as representacfes graficas apreendidas pela visao também podem ser apreendidas
pelo tato

(CARMO, 2009). Para tanto, as escolas precisam disponibilizar os materiais
cartograficos adaptados, o que requer professores preparados para lidar com essa
realidade. Sena (et. al, 2014) e Pereira e Menezes (2017) indicam as dificuldades dos
professores de geografia em relacdo ao conhecimento especifico de cartografia e as
metodologias de ensino voltadas a representacéo espacial na educacao basica (como
€ 0 caso da elaboracdo de mapas tateis).

8. Orcamento do material necessario
O orgamento do material varia de acordo com a quantidade de inscritos. Para cada

quatro inscritos a estimativa de gastos € de R$ 50,00, portanto, para 20 inscritos,
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estimasse um gasto total no valor de duzentos e cinquenta reais (R$ 250,00), como
mostrado na tabela.

A seguir, listamos os materiais necessarios para a elaboracdo dos mapas tateis para
o total de 20 pessoas. A primeira indicacdo de materiais corresponde aos tipos de
papéis de diferentes cores e texturas. A segunda indica os materiais que podem ser
compartilhados entre os participantes.

Os materiais necessarios para o total de participante sao:

Tipo de material Unidade Preco por unidade | Média de Preco
Papel cartdo branco 12 RS 1.30 R$ 15.60
Papel microondulado (rosa) 4 RS 2.60 RS 10.40
Papel camurca (amarelo) 5 RS 1.20 RS 6,00
Papel crepom (verde) 2 RS 1.10 R$ 2,20
E.V.A com glitter (laranja) 3 RS 4,00 RS 12,00
Celofane (azul) 6 RS 1.80 R$ 10.80
E.V_A atoalhado (roxo) 3 R$ 5.00 RS 15.00
Papel Laminado (vermelho) 4 RS 1.20 R$ 4.80
Folha Vegetal A3 1 pacote ¢/ 50 R$ 16,00 RS 16.00
Algodao 1 pacote RS 3,70 R$ 3.70
Lixa Granulagio 120 preta 3 RS 1.00 R$ 3.00
TOTAL RS 39,70 RS 99,50

Materiais para serem compartilhados entre os participantes:

Tipo de material Unidade Preco por unidade | Média de Preco
Tesoura escolar 10 RS 3.00 R$ 30,00
Colade EV.A 4 RS 4.60 R$ 18.40
Cola liquida comum 3 R$ 1,50 R$ 4.50
Tinta Acripuff (preta) 4 RS 3.80 R$ 15.20
Régua 3 RS 2.90 RS 8.70
Estilete 1 RS 8.00 RS 8.00
Borracha 8 RS 0.50 RS 4.00
Caneta esferografica Preta 8 RS 1.00 RS 8.00
Lapis 8 RS 1.00 RS 8.00
Caneta hidrografica preta 8 RS 3.00 R$ 24.00
Fita adesiva Dupla Face 3 RS 5.80 R$ 17.40
Barbante (preto) 2 RS 2.40 RS 4.80
TOTAL RS 46,50 RS 151,00

9. Numero de vagas (minimo e maximo)
De 5 a 20 vagas.

O minicurso tera duracéo de 6 horas.



