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Resumo: esse trabalho de conclusdo de curso visa buscar respostas ao seguinte
problema de pesquisa: compreender como se da o desenvolvimento dos valores
morais nas criangas na perspectiva de Piaget e Vigotski. Empregou-se a pesquisa
bibliografica, utilizando escritos desses dois autores, bem como os de alguns
comentaristas. A articulacdo interna do texto inicia-se com a exposicdo dos
conceitos de valor e de moral, a partir de uma reflexdo histérico-filoséfica.
Seguidamente, a fundamentacdo tedrica com base em Piaget e Vigotski é
apresentada. Por fim, é feita uma analise comparativa entre a perspectiva
piagetiana, assentada na teoria cognitiva com base na epistemologia genética, e a
teoria histérico-cultural formulada por Vigotski, destacando semelhancas e
diferencas entre elas. A reflexdo tedrica possibilitou a compreensdo dos valores
morais como construcfes humanas, 0s quais sdo vistos por Piaget dentro de
relacbes de coacdo e de cooperacdo no percurso do desenvolvimento infantil,
atrelados a fase de heteronomia e autonomia, e por Vigotski considerados como
producdes culturais, que permeiam as relacdes sociais que direcionam o agir

humano.

Palavras-chave: Educacao infantil; Piaget; valor; Vigotski.
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1. INTRODUCAO

A reflexdo que fundamentou a escrita desse trabalho € fruto de motivacdes
pessoais, bem como das experiéncias dentro do espaco escolar, que vivenciei e
ainda vivencio, através do estagio remunerado numa instituicdo escolar filantropica
de Educacéao Infantil localizada na cidade de Sorocaba, na qual minha atuacéao se
estende até o presente momento como profissional efetiva, desempenhando a

funcao de auxiliar educacional.

Desde os primeiros anos na universidade, sempre me chamou atengcdo os
estudos sobre o desenvolvimento infantil na visdo da Psicologia. Na matriz de
disciplinas relacionadas aos estudos psicologicos, tive a oportunidade de conhecer
e analisar o desenvolvimento das criancas em varias interfaces: bioldgico; cognitivo,
linguistico, comportamental etc. Consequentemente, na pratica de estagio junto as
criancas na instituicAo mencionada, o meu olhar esteve atento as questdes
comportamentais das criancas, a relacdo com regras e combinados, bem como as
atitudes morais delas frente as situacdes cotidianas, o que me fez questionar o

fundamento das a¢des morais infantis em agir “certo” ou “errado”.

Passando os anos de formacdo em Pedagogia, mediante 0 compromisso de
producdo do TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) para concretizacdo da
formacdo no Ensino Superior, o caminho na busca de um tema foi delineado com
base no desejo em refletir sobre a moralidade das criancas. Esse processo iniciou-
se em meados de outubro de 2020, dentro de um contexto pandémico devido a
COVID-19, por medidas restritivas de ordem sanitaria mundial, quando a UFSCar
(Universidade Federal de S&o Carlos) — campus Sorocaba adotou o modelo de
ensino remoto, viabilizado por intermédio da organizacdo do ENPE (Ensino N&o-

Presencial Emergencial) para o curso das disciplinas.

A tematica do trabalho esta relacionada a moralidade infantil, tendo como
objeto o desenvolvimento dos valores morais nas criangas sob a perspectiva de
Piaget e Vigotski. O problema da pesquisa, cujos o0s resultados estdo aqui
apresentados, é compreender como se da o desenvolvimento moral nas criancas,
bem como dos seus valores na visao desses dois pensadores, que discutem sobre
o desenvolvimento infantil e a moralidade. Em termos gerais, a pesquisa buscou

conhecer as contribuicdes desses tedricos, de forma a trazer a luz os fatores que
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estdo imbricados na constituicdo moral da crianga e como iSsSO ocorre no

desenvolvimento infantil vivido no ambito da sociedade.

A pesquisa teve o seguinte o objetivo: construir um embasamento tedrico
sobre o valor, a moral e o desenvolvimento infantil, o que foi encaminhado do

seguinte modo:
- Investigar, na perspectiva historico-filosofica, os conceitos de valor e de moral;

- Pesquisar e relacionar os conceitos de valor e moral formulados pelos autores

investigados, Piaget e Vigotski;

- Pesquisar sobre o desenvolvimento infantil na perspectiva de Piaget e Vigotski,
para compreender as posturas infantis e o desenvolvimento dos valores morais,

como também relacionar, de modo comparativo, os conceitos desses autores.

A metodologia empregada nessa investigagcdo consistiu na pesquisa
bibliografica, constituida de artigos, livros e teses relacionadas ao estudo sobre os
valores, a moral e o desenvolvimento infantil, bem como da moralidade infantil em

suas diferentes nuancas.

O caminho percorrido na pesquisa e o0s resultados produzido foram

articulados em uma forma de apresentacéo textual dividida trés capitulos.

O primeiro deles tem viés eminentemente tedrico (sec¢ao dois do sumario) e é
assim intitulado: “Sobre os valores e moral: alguns apontamentos histérico-
flos6ficos e conceituais”. Ele se encarrega de trazer a base essencial dessa
reflexdo tematica na perspectiva histérica e € nele que sdo discutidos os
significados que os termos “valor” e “moral” tiveram ao longo do tempo.

O capitulo trés, denominado de “O desenvolvimento moral nas criancas”, esta
divido em duas subsecdes. Volta-se a discussdo sobre o desenvolvimento moral
nas criancas dentro da perspectiva piagetiana e vigotskiana, tratadas
separadamente. S8o apresentados o0s principios das duas teorias investigadas, a de
Piaget e a de Vigotski, e os fundamentos da moralidade infantil de acordo com as
linhas de pensamento de cada autor.

No capitulo quatro: “Proximidades e diferengas entre Piaget e Vigotski em
relagdo ao desenvolvimento moral nas criangas”, visa a empregar o que foi
articulado no capitulo trés nas duas subsec¢fes para comparar os dois pensamentos

estudados, com vistas a delimitar quais sdo as proximidades e diferencas entre eles.
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Por fim, na conclusao, se procurou articular todos os capitulos, relacionando
os conceitos do valor e da moral com a reflexdo tedrica de Piaget e Vigotski, na

intencao de trazer respostas as perguntas que instigaram essa pesquisa.
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2. SOBRE OS VALORES E SOBRE A MORAL: ALGUNS APONTAMENTOS
HISTORICO-FILOSOFICOS E CONCEITUAIS

O escopo desse trabalho consiste na busca de entendimento sobre o
desenvolvimento dos valores morais nas criancas. No entanto, se faz necessario
compreender os valores e a moral sob o ponto de vista conceitual, para que a
articulacdo desses na relagdo com o desenvolvimento infantil faga sentido ao
leitor(a).

Portanto, nas duas secdes subsequentes faremos uma discussdo com o
objetivo de significar valor e moral, através de alguns autores que os exploraram
como objeto de pesquisa e formularam conceitos sobre esses dois termos. A partir
dessas reflexdes conceituais, o0 caminho seguido nas demais partes desse trabalho

de conclusao de curso é delineado.

2.1 Os valores

Na filosofia, existe uma area especifica que estuda os valores.
Recorrentemente, ela é denominada de “axiologia”, mas também se emprega o0s
termos teoria dos valores, filosofia dos valores. ética ou filosofia da moral para
identifica-la. Ela foi assim denominada pelo termo axiologia em meados do século
XIX. Porém, bem antes disso, as questbes sobre o valor foram tomadas como
objeto de reflexado filoséfica por tedricos(as) das mais variadas correntes de
pensamento, tanto assim que € comumente aceitar a ideia de que, no ocidente, a
filosofia moral tem sua origem no periodo classico da Grécia antiga, sobretudo, com
Socrates (469-399 a.C.).

Reconhecido como o pai da filosofia ocidental, ele promoveu um giro reflexivo
no ambito filoséfico, uma vez que era costumeiro entre os pensadores de entao,
identificados como pré-socraticos! (século VII ao V a.C), refletir sobre a natureza

(physis) do mundo, sobre o principio natural fundante de tudo (arché). Embora os

! Por exemplo: para Tales de Mileto (624-548 a.C.), era a 4gua a esséncia de todas as coisas; para
Anaximandro (610-547 a.C.), o principio de tudo residia no “4peiron”, a matéria infinita; Anaximenes
(588-524 a.C.) indicou o ar como elemento fundante do ser; para Pitagoras (570-497 a.C.), o
principio esta nos numeros; em Heraclito (540-476 a.C.), vé-se o devir, presente no elemento fogo,
como o principio de todas as coisas; por sua vez, Parménides entende que é a imobilidade de todas
as coisas, isto é, a ndo mudanca, que identifica a esséncia de tudo.
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filosofos do primeiro periodo da filosofia grega tenham propiciado um avango na
reflexdo racional, uma vez que encaravam a questdo sobre o que é o ser, 0 que é 0
mundo, recorrendo a argumentos racionais (cosmologia) e ndo ao mito
(cosmogonia), Socrates rompe com tradicao filoséfica estabelecida e passa refletir,
a debater, a dialogar sobre os problemas humanos (problemas antropol6gicos e nao
cosmoldgicos), como é o caso do conhecimento, da verdade e dos valores.

Dessa forma, pode-se dizer que a axiologia compreende a forma de ser dos
valores e as suas manifestagdes, “[...] refere-se ao valor enquanto algo significativo,
necessariamente presente a vida humana, ao mesmo tempo determinante e
determinado pelo processo humano de existir” (SILVA, 1986, p. 27).

Como a finalidade desse capitulo € a de, introdutoriamente, conceituar os
valores, segundo Silva, ja sabemos que o valor € algo importante, pelo qual atribui-
se consideracdo e devido respeito as coisas e as pessoas, 0 que repercute de
algum modo na forma pela qual se age, no direcionamento da acdo. No entanto, ao
passar da historia, o valor sempre foi alvo de discussdes e inUmeras provocacdes
filoséficas. Facamos uma contextualizacdo histérica sobre algumas perspectivas
gue fundamentaram as discussdes sobre os valores.

No contexto grego antigo, até mesmo 0s pré-socraticos estabeleciam
didlogos de discussdo acerca dos valores, embora esse nao fosse o centro da
reflexdo que desenvolveram. De fato, a partir de Sdocrates, inicia-se um pensamento
filos6fico mais sistematico, rigoroso e profundo sobre os valores e as decorréncias

deles para o agir humano.

O filésofo ateniense indica sempre a necessidade dos valores éticos
universais e absolutos, apreensiveis pela razdo humana através das
formulag8es conceituais [...] Sécrates acredita que s6 0 homem sabe o que
faz antes mesmo de fazé-lo e o faz com plena consciéncia; apenas o
homem se conduz com o conhecimento dos fins, tdo somente ele possui 0s
objetivos da sua escolha. Em outras palavras o homem age em funcao dos
valores. (SILVA, 1986, p. 29)

Socrates pressupde a valoracdo através das virtudes, as quais expressam
um valor universal: o bem. Dentro da filosofia grega, os fildsofos posteriores a
Sdcrates foram incrementando a axiologia com base no que ele propds, lapidando-
Ihe o pensamento, seja com afirmacgdes esclarecedoras sobre o que ele disse, seja
a partir de inovacgdes as teses socraticas.

Platdo, por exemplo, considerado um dos principais discipulos de Sdcrates,

seguiu a ideia de relacéo entre o valor e a virtude. Ele idealizava uma cidade justa, a
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qual constituia-se de trés grupos sociais, sendo a eles atribuidos tipos de caréater

especificos.

» carater concupiscivel: predominam os desejos, as paixdes. A pessoa com
esse carater pensa, se emociona, mas sua vida é controlada pelos desejos.
Quando precisa decidir alguma coisa, € a impulsividade do desejo que
prevalece;

« carater irascivel: predominam as emocgdes. Uma pessoa com carater
irascivel também deseja, pensa, mas suas decisées sdo tomadas com base
na emocao;

« carater racional: predomina a razao. O carater racional nao torna a pessoa
fria e insensivel; ela deseja, ela se emociona, mas suas decisbes sao
sempre tomadas de forma racional, de maneira muito bem pensada e
avaliada. (GALLO, 2013, p. 119)

Platado relacionava a condicdo de uma cidade justa a conquista da felicidade,
onde cada individuo seria feliz & medida que agisse conforme a sua natureza. A
partir dessa perspectiva, € comum nos questionarmos como seria possivel a
administracdo de todos os tipos de natureza para concretude de uma vida feliz.

Gallo (2013) nos contempla sobre isso:

Mas como é possivel tornar uma cidade justa e consequentemente feliz?
De que modo ela deve estar organizada? Como devem agir seus cidadaos
para que cada um alcance a felicidade, estando de acordo com sua prépria
natureza? Afinal, o que é a felicidade para o filésofo grego? Para Platéo,
nos somos felizes quando vivemos de acordo com nossa natureza e nao
somos forcados a viver contra ela. (p. 118)

Para que isso ocorresse, seria necessario aos individuos terem nocéo do que
estava incutido neles desde o nascimento como natureza humana. A propdésito, a
ideia de natureza humana, divina ou naturalmente dada ao ser humano, € uma
concepcao antropolégica que resiste até o inicio da modernidade, quando se
comeca a consolidar a ideia de natureza humana historicamente produzida.

Segundo Platdo, € através do autoconhecimento e da observagdo dos
adultos que as criangas adquiririam clareza sobre a propria natureza humana, para
gue pudessem encaminhar o proprio desenvolvimento segundo essa diretriz. De

fato,

Na medida em que elas avangcassem no processo de instrucdo, seriam
também observadas pelos adultos, seus educadores, que deveriam
reconhecer aos poucos no comportamento de seus pupilos a natureza ou o
carater de cada um. (GALLO, 2013, p. 118)

Desse modo compreendido o desenvolvimento humano, as agdes de cada
um deveriam ser condizentes com sua natureza humana, o que implica diretamente

valores que fundamentam e direcionam as acdes, entendendo o individuo como
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alguém com virtudes préprias, sendo virtuoso aquele que “[...] age mais de acordo
com sua propria natureza [...] uma caracteristica que cada individuo possui e faz
com gue seja capaz de fazer o bem para si mesmo e para os outros (GALLO, 2013,
p. 120). Na visao platbnica, a virtude € um valor universal, um bem, entre quais se
destacam a justica, que pode produzir a felicidade individual e coletiva.

O filosofo considera que a virtude € inerente ao ser humano desde o
nascimento, mas € preciso descobri-la através da educacdo. Por meio desse
processo, pode-se conhecer a si mesmo e, a partir disso, o individuo reunira as
condi¢cdes para ser direcionado pela razdo para escolher qual caminho delineara
sua acédo, pensando na justica refletida no bem comum de todos e na felicidade, que
€ um valor superestimado de acordo com a concepcédo platonica de uma cidade
justa, alcancada quando cada um consegue identificar e efetivar no proprio
desenvolvimento a natureza que guarda em si.

Aristoteles foi discipulo de Platdo, mas produziu uma filosofia proépria,
inovando o pensamento grego antigo, inclusive as reflexbes de Platdo. Para ele, o
bem comum, que se identifica e se expressa como o bem de cada ser individual, &
sobretudo articulado pela politica, denominada como a ciéncia soberana, a qual

abarca todas as instancias na sociedade, relacionando-a, assim, também a virtude.

A politica (inseparavel da ética e igualmente da retérica, da ciéncia da
administracdo, das técnicas educacionais etc.) € a responsavel pela
determinacdo do fim supremo a ser concretizado no nivel da comunidade
humana. [...] O bem do homem serd, portanto, o bem do Estado, da cidade,
da comunidade real e concreta a qual pertence. [...] a ética aristotélica é
considerada pelos seus comentadores uma “ética material de bens, na
medida em que coloca um alvo exterior para a acdo moral, como também
uma ética imanente e subjetiva para vincular o bem supremo a um estado
subjetivo: a felicidade. (SILVA, 1986, p. 32)

De fato, Aristoteles entende o ser humano ndo apenas como um animal
naturalmente racional, mas também como animal naturalmente politico, isto €, tem
tendéncia para a vida em sociedade e isso esta incutido em seu ser, esta integrado
a sua propria natureza humana. De modo que é um valor aristotélico a integracéo
do ser humano na sociedade, do que decorre articulagéo de suas acdes individuais
com a dimensdo politica da vida social, com o Estado, por exemplo; “...] deste
modo, aspiram a ser honrados pelas pessoas sensatas que os conhecem e por
causa de seu proprio e real valor” (SILVA, 1986, p. 33).

Do periodo antigo ao medieval, no ocidente, a reflexdo axiolégica ganhou

diferentes contornos, mas ainda resistiu a ideia de natureza humana com algo
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intrinseco ao humano desde o nascimento. Com tudo, na época medieval,
predominou nas reflexdes axioldgicas, isto é, nas reflexdes acerca dos valores, a
crenca de que o humano e os valores que ele guarda em si e que lhe direcionam a
acao, sao nele incutidos divinamente. Se no periodo antigo, particularmente na
Grécia, a reflexdo sobre a natureza humana era consolidada por um tipo raciocinio
fundado em uma metafisica? racional, na Idade Média ocidental a fé se sobrepds a
razao, do que decorreu uma metafisica divinizada, particularmente expressa nas
interpretacdes que a Igreja Catdlica tinha sobre o ser, em geral, e o ser humano, em
particular.

Predominantemente com base na fé e ndo na razdo®, a compreensédo do
mundo se dava na confianca da existéncia de um Deus criador, um Ser supremo, de
poder, misericordia e sabedoria. Santo Agostinho pensa que o ser humano toma
como ponto de partida para viver a vontade de Deus, a qual ordena todas as coisas
no universo, sobre o qual Ele (Deus) governa. Sendo assim, todos os principios
derivam de Deus, o qual da sentido e significado a todas as coisas, e a partir disso
temos luz em nosso caminho para direcionar nossas ac¢des, sobretudo para o bem,
gue é a vontade de Deus.

Tomas de Aquino, incorpora ao pensamento axiolégico a subordinacdo da
razao a fé, compreendendo que o ser humano naturalmente se tende para Deus. No
entanto, o bem, a virtude e o valor que baseiam as a¢des humanas estdo atrelados
a sua natureza espiritual. Portanto, “[...] para o homem existe um soberano bem, ao
qgual deve-se tender durante sua vida terrena; a moral incumbe fazer-nos conhecer e
nos facilitar o acesso a ele” (SILVA, 1986, p. 35)*.

Entretanto, dentro desse contexto,

O universo dos valores tem sempre um fundamento transcendente, que
precede os proprios atos de instauragdo ou de avaliagdo concreta, historica
e objetivas, das valoragdes éticas, pedagogicas, estéticas, juridicas,
politicas. (SILVA, 1986, p. 35)

2 O termo metafisica esta sendo compreendido aqui como uma realidade que transcendem a
experiéncia sensivel, portanto, nao historicamente produzida pela humanidade ou por individuos
singulares.

3 Ha filosofos medievais que tentaram articular fé e razao, sendo Tomas de Aquino (1225-1274) a
principal expressao desse esforco tedrico, que ele fez procurando imbricar cristianismo e o legado de
Avristételes.

4 A citagdo do termo “moral” sera mais e melhor compreendida a partir da reflexdo na préxima segdo
desse trabalho, que versa especificamente sobre a moral.



17

Do periodo renascentista em diante, perpassando pelo lluminismo e tantas
outras fases transitérias da filosofia na histéria, a axiologia foi sendo lapidada,
reconstituida em seus sentidos e significados, processo a partir do qual originaram-

se concepcodes sobre os valores voltadas, sobretudo, a razdo humana.

Percebe-se, em suma, que a superagao do teocentrismo e da “hierarquia
européia tradicional’, trago marcante do medievo [..] traz como
consequéncia a impositiva necessidade de um redimensionamento
completo dos valores e acdes valorativas. (SILVA, 1986, p. 38)

A partir de entdo, os valores foram tomados como constru¢cées humanas, 0s
quais de alguma forma ainda séo vistos coma algo dados, previamente constituido.
Isso significa que quando nascemos ja existem valores estabelecidos na sociedade.
Assim, percebe-se na reflexdo histérica realizada até aqui, que o conceito de valor é
vago em sua compreensao concreta, como producdo histérica humana. Porém, o
conhecimento do percurso histérico do pensamento filosofico axiolégico tem
relevancia a este trabalho, pois a partir daqui fazemos algumas articulacées com a
forma pela qual os pensadores atuais entenderam o valor. E sobre essa questéo,
mais a frente deste trabalho, na secéo 3, se observara os valores sendo discutidos
por Vigotski e Piaget. Mas, cabe destacar que, sendo a contemporaneidade
resultante da modernidade superadora da antiguidade, € comum aos pensadores
refletirem sobre os valores como constru¢do humana e ndo como algo natural ou
divinamente dado aos individuos e as sociedades, como foi préprio nos periodos
pregressos.

Segundo a perspectiva axiolégica predominante contemporaneamente, que
entende os valores como algo ndo natural, porque construidos pelos individuos e
grupos sociais, quando o ser humano vem ao mundo, ainda quando crianca, ha
diversos movimentos que ja ocorrem na sociedade em que ele se insere,
movimentos biolégicos, sociais, culturais, econdémicos, naturais etc., dos quais o ser
humano necessita para viver em sociedade e a partir deles é impulsionado a agir.
Os critérios dessa acdo e a direcdo que é incutida a ela se estabelecem baseado
nos valores. Isso ocorre porque ndo ha como o ser humano ser indiferente ao
mundo em que vive (SAVIANI, 1996), pois tudo a volta o afeta de alguma forma e,
assim, cada qual, variando de contexto a contexto e de individuo e individuo, reage
de diferentes modos, mas sempre produzindo significados ao que |he afetou, isto €,
produzindo valores. Eles se expressam indicando o que é bom ou mau, justo ou

injusto, certo ou errado e € justamente por isso que os valores sdo capazes de
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direcionar as acdes, demostrando como se deve agir. Disso resulta o “dever” como
elemento central nos valores: deve-se fazer isso e ndo se deve fazer aquilo.

Considerando que os humanos sao seres “afetados” pelo que Ihe cerca, pois
sdo seres situados®, eles sempre, de alguma forma, levam em conta o “dever” ao
agir, que é a forma pela qual os valores se manifestam a consciéncia. Desse modo,
0s humanos séo seres ativos, porque tém a relativa liberdade de escolher as opc¢des
da acado, o que é feito levando em consideracdo os valores que guardam em si e
gue foram produzidos na interacdo com o contexto histérico-cultural vivido e
apreendido.

Cabe dizer, entdo, que os valores sdo constituidos ao longo da histéria e, ao
mesmo tempo, direcionam a acdo humana na historia. Nessa relacédo dialética em
gue o mundo historicamente produzido age sobre o ser humano e o ser humano
como produto histérico age sobre o mundo, tornando-se produtor dele, as questdes
valorativas que sao fundantes das transformacdes culturais no mundo e nos

humanos.

A cultura ndo é outra coisa sendo, por um lado, a transformagdo que o
homem opera sobre o meio e, por outro, o0s resultados dessa
transformagdo. O homem é entdo capaz de superar os condicionamentos
da situacao; ele néo é totalmente determinado; € um ser autbnomo, um ser
livre. E a liberdade abre ao homem um novo campo amplo para a
valorizacdo e os valores. Sendo a liberdade pessoal e intransferivel, imp&e-
se aqui o respeito a pessoa humana; como eu sou um sujeito capaz de
tomar posicdes, de avaliar, fazer op¢Bes e engajar-me por elas, assim
também aquele que vive ao meu lado, perto ou longe, € igualmente um
sujeito e jamais um objeto. (SAVIANI, 1996, p. 37)

A relacdo dialética verificada na relacdo ser humano/meio tem como base o
papel ativo do ser humano na sociedade: mesmo sendo “determinado”, limitado,
definido em alguma medida pelo contexto, ele tem a possibilidade de reagir sobre
esse processo e superar as determinagfes, as limitagGes e as definicdes que |he

sao impostas.

5 “J& ao nascer, além de uma localizac&o geogréafica mais ou menos favoravel, o homem se defronta
com uma época de contornos histéricos precisos, marcada pelo peso de uma tradicdo mais ou
menos longa, com uma linguaja estruturada, costumes e crencas definidos, uma sociedade com
instituicbes proprias, uma vida econdmica peculiar e uma forma de governo ciosa de seus poderes.
Este € o quadro da existéncia humana. E neste quadro, 0 homem € encaixado - é enquadrado. O
homem é, pois, um ser situado. Situacédo €, com efeito, o termo que sintetiza tudo quanto foi dito. E
esta é uma condicdo necesséria de possibilidade da existéncia humana. A vida humana sé pode se
sustentar e desenvolver a partir de um contexto determinado; € dai que o homem tira os meios de
sua sobrevivéncia.” (SAVIANI, 1996, p. 36)
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Considerada essa questao dialética em relagdo aos valores, eles abrem aos
individuos a liberdade de contestacdo sobre o cabedal valorativo que lhe é dado, do
gue pode resultar a producdo de novos valores. Se eles se constituem como

orientadores da acdo humana, a acdo humana os produz.

Embora o homem seja entendido como ser natural e dotado de uma
consciéncia subjetiva que lhe permite projetar e antever suas acoes, ele
ndo € visto mais, na filosofia atual, nem como um ser totalmente
determinado nem como um ser totalmente livre. Sua acdo é sempre um
compromisso, um equilibrio instavel entre as injuncdes impostas pelas
condicdes objetivas de sua existéncia e a sua iniciativa enquanto sujeito
dotado de uma consciéncia livre. (SEVERINO, 1941, p. 193)

Os valores sdo compreendidos como entidades constituidas socialmente e
sujeitos a transformacdo e criticidade humana; porém, a base para esses
movimentos € o mundo dado, ja constituido. O direcionamento das acbes de
transformacdo do mundo é dado pelos valores, que se traduzem nos ideais
culturais, politicos, econdmicos, religiosos... e tantas outras nuances que compdem
a vida em sociedade e que possuem influéncia ativa no agir humano. Disso decorre
entender os valores como principios orientadores da acdo humana, que
impulsionam o papel ativo do ser humano sobre si e 0 mundo vivido.

Considerando o que foi exposto, estenderemos agora a discussado para 0s
apontamentos sobre a moral, 0 que enriquecera esse trabalho, tendo em vista que
nele objetiva-se compreender o desenvolvimento dos valores morais nas criancas.
Sendo assim, entende-se que a articulacdo do que foi escrito até aqui com a escrita
da proxima secdo trarA maior compreensao sobre o que se pretende com o

trabalho.

2.2 A moral
Segundo Severino (1941), a moral é “[...] o conjunto de prescricdes vigentes

numa determinada sociedade e consideradas como critérios validos para a
orientacdo do agir de todos os membros dessa sociedade” (p. 195). Ela é
investigada pela ética, que se encarrega de discutir os fundamentos do agir humano
e os valores morais que o direciona.

De acordo com o que discutimos na sec¢dao interior, sabe-se que o valor é algo
instituido social e historicamente; porém, atualmente, importa para a filosofia

fundamenta-los e esclarecé-los.

Por mais que ja saibamos que os valores que embutimos em nossas
praticas pessoais cotidianas sejam herdados de nossa prépria cultura,
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recebendo-os através dos processos informais e formais de educacéo,
continuamos desafiados a justifica-los, a fundamenta-los, buscando
esclarecer como eles se legitimam e legitimam o nosso agir individual e
coletivo. (SEVERINO, 1941, p. 191)

Kant foi um pensador sobre a moral. Sua indagagdo consistia em como
devemos agir. Pressupunha a moral como normas que regulam o comportamento
humano. Em termos historicos, o fildosofo moderno contrapés aos pensamentos
sobre a moral absolutista e universal, considerando-a uma construcdo social.
Refletiu sobre a liberdade de agcdo do ser humano e, assim, formulou o conceito de
imperativo categorico®.

A moral kantiana funda-se nessa concepc¢éo de que o ser humano tem o
dever de ser livre, incondicionalmente. A liberdade, entdo, é uma coisa-em-
si, noumenon, que ndo se reduz a um elemento sensivel. Ela é uma coisa-
em-si e 0 ser humano deve se guiar por ela para ter vida boa. [...]

No ambito da moral, Kant construiu uma teoria sobre a acdo humana
fundamentada no conceito de liberdade. Segundo ela, acdo humana néo
deve ser orientada a nenhuma finalidade, seja qual for, deve, pois, se guiar
apenas e tdo somente pelo dever, um imperativo categérico orientado pela
boa vontade. O homem tem o dever de ser livre e, livre, com suas acdes,
deve buscar o bem. (MARTINS, 2017, p. 102 e 104)

Segundo o pensamento kantiano, para agir moralmente, o ser humano deve
ser esclarecido, ja que se identifica como um ser que “[...] possui a capacidade de
servir-se de sua prOpria razado para elaborar, por si mesmo, o projeto de sua
conduta” (SILVA, 2007, p. 37), e isso pressup0de a liberdade.

Porém, para alcancar o esclarecimento necessario a acao, precisa-se da
educacdo, que se divide em duas partes: a fisica e a pratica. A educacdo fisica
consiste na disciplina dos corpos. Kant expfe sobre a selvageria que ha no ser
humano e que esta deve ser domada pela educagdo. Segundo o autor, “[...] 0
homem é a Unica criatura que precisa ser educada. Por educacdo entende-se o
cuidado de sua infancia (a conservagdo, o trato), a disciplina e a instrucdo com a
formacao” (KANT, 1999, p. 11). Por sua vez, a educagéo pratica esta relacionada
sobretudo a moralizacéo. Para ele, o ser humano ndo nasce portador de moral, por

iISSo necessita da educacgao para tornar-se moral, para adquiri-la.

Se quisermos solidificar o carater moral das criangas, urge seguir o que
segue. E preciso ensinar-lhe, da melhor maneira, através de exemplos e
com regras, os deveres a cumprir. Esses deveres sdo aqueles costumeiros,
gue as criancas tém em relacdo a si mesmas e aos demais. (KANT, 1999,
p. 89)

Com base nisso, devem ser estabelecidos deveres para consigo mesma no

sentido de preservar a dignidade humana, ndo se entregando a uma espécie de
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sordidez’. Por conseguinte, ha deveres para com os outros, pois “[...] deve-se
inculcar desde cedo nas criangcas 0 respeito e atencdo aos direitos humanos e
procurar assiduamente que os ponha em pratica” (KANT, 1999, p. 90).
Compreende-se, entdo, que “[...] na educacao tudo depende de uma coisa: que
sejam estabelecidos bons principios e que sejam compreendidos e aceitos pelas
criancas (KANT, 1999, p. 96).

Sobre o desenvolvimento moral, em termos gerais, 0 pensamento kantiano
pressupbe que:

[...] o ser humano traz em si tendéncias naturais tanto para o bem quanto
para o mal, pois tem inclinagfes e instintos que o impulsionam tanto para
um lado quanto para o outro, e é a razdo que deve impulsiona-lo na dire¢édo
correta. Assim, tornar-se-4& moralmente bom gracas a forca racional
exercida sobre si mesmo. A educacdo moral, portanto, deve levar as
criangas e os jovem a considerarem uma acdo como valiosa n&do por que
ela se adapte as suas inclinacdes, visto que, por que por meio delas,
cumprem com os seus deveres. (SILVA, 2007, p. 42)

Kant relaciona o quesito da moral com a existéncia de Deus, embora
pressuponha que pelas estruturas do conhecimento € impossivel afirmar a
existéncia de Deus, visto que ndo considera possivel conhecer aquilo que nao
possa ser captado/mensurado pela sensibilidade objetiva e, entdo, dar-se por
conhecido de forma inteligivel (l6gica). Contudo, em relagdo a moral, mostra
necessidade de supor a existéncia de Deus, visto que ha um sumo bem que rege a
vontade boa.

Ao mesmo tempo que discursa sobre a liberdade para agir pela prépria
razdo, Kant destaca, nas suas reflexdes sobre a moral, o imperativo categorico e a
dimensédo divina com pressuposto para a boa acdo. De certo, a educacdo pode
contribuir para fazer do humano um ser livre e essa liberdade consiste em agir pelo
dever. A sintese dessa concepgcdo encontra-se expressa nas trés maximas morais

kantianas:

1. Age como se a maxima de tua acao devesse ser erigida por tua vontade
em lei universal da Natureza

2. Age de tal maneira que trates a humanidade, tanto na tua pessoa como
na pessoa de outrem, sempre como um fim e nunca como um meio;

3. Age como se a maxima de tua acdo devesse servir de lei universal para
todos os seres racionais. (CHAUI, 2000, p. 444-445)

Portanto, para Kant, para sermos moralmente bons devemos considerar as
trés maximas, isto €, cumprimos o dever, seguir 0 imperativo categorico.
Pode-se pensar que o agir humano, avaliado sob o ponto de vista moral,

sempre se fundamenta em algo externo a nés, como as pessoas e as institui¢cdes,
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ou seja, sempre ha algo que direcione nossas acfes, podendo estar atrelado ao
ambito social, politico, religioso e cultural, enfim, a sociedade. Nisso consiste a
critica de Hegel ao pensamento kantiano. Para Hegel, a ética, fundamenta na moral,
esta relacionada sobretudo a cultura, ou seja, ndo se trata somente das questdes
morais com base nas relacOes diretas e independentes entre as pessoas
(pessoalidade), porque sempre interfere nesse processo a sociabilidade humana
historicamente produzida e manifesta na cultura de cada contexto, que se constitui

de instituicdes sociais e produzem relacdes sociais. Portanto,

As relacdes pessoais entre individuos sdo determinadas e mediadas por
suas relacbes sociais. Sao estas Ultimas que determinam a vida ética ou
moral dos individuos. [...] Somos [...] seres historicos e culturais. Isso
significa que, além de nossa vontade individual subjetiva [...], existe uma
outra vontade, muito mais poderosa, que determina a nossa: a vontade
objetiva, inscrita nas instituicbes ou na Cultura. (CHAUI, 2000, p. 446)

Pela historicidade que h& na constituicdo do ser humano e de suas geracoes,
a vontade objetiva da origem a moral institucionalizada daquele contexto histérico.
Sendo assim,
A moralidade é uma totalidade formada pelas instituicdes (familia, religido,
artes, técnicas, ciéncias, relagdes de trabalho, organizacdo politica, etc.),
gue obedecem, todas, aos mesmos valores e aos mesmos costumes,
educando os individuos para interiorizarem a vontade objetiva de sua
sociedade e de sua cultura. (CHAUI, 2000, p. 446)

No entanto, segundo Hegel, pelo movimento socio-historico, ha um momento

de mudancas,

Esse momento é aquele no qual os membros daquela sociedade e daquela
Cultura contestam os valores vigentes, [...] € 0 momento no qual o antigo
acordo entre as vontades subjetivas e a vontade objetiva rompem-se
inexoravelmente, anunciando um novo periodo histérico. (CHAUI, 2000, p.
447)

Todos os seres humanos possuem a dimenséo dos valores e da moral, visto
gue estao inseridos no meio social e sujeitos as entidades constituidas que orientam
as formas de viver. Assim compreendida a questdo, pode-se dizer que agimos
moralmente o tempo todo. Chaui (2000) afirma que em todos nos ha o senso moral
e 0 descreve como um sentimento que surge em meio a situacdes cotidianas, que
de alguma forma contrapde a dignidade humana (fome, morte) ou coloca em xeque
algum valor moral da sociedade (corrupc¢édo); independente do grau de gravidade,
isso acontece a todo momento. O senso moral nos afeta, nos faz sentir o impacto da
situacdo mediante aquilo que valorizamos e temos por certo em fazer. Isso guarda

um principio fundamental: o bem.
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A autora prossegue nas reflexdes sobre a moral e afirma que o caminho que
nos fard tomar uma deciséo, justificar ou julgar uma agdo procede da consciéncia

moral, que além disso nos atribui a responsabilidade pelo que fazemos.

[...] o senso moral e a consciéncia moral referem-se a valores (justica,
honradez, espirito de sacrificio, integridade, generosidade), a sentimentos
provocados pelos valores (admiracdo, vergonha, culpa, remorso,
contentamento, cdlera, amor, dlvida, medo) e a decisdes que conduzem a
acBes com conseqiiéncias para nés e para os outros. Embora os contetidos
dos valores variem, podemos notar que estdo referidos a um valor mais
profundo, mesmo que apenas subentendido: o bom ou o bem. (CHAUI,
2000, p. 431)

A partir desses fatores, fazemos juizo de acdes e situacdes, as quais

atribuimos adjetivamente se sdo bons ou maus.

Os homens, porém, em seu comportamento pratico-moral, ndo somente
cumprem determinados atos, como ademais, julgam ou avaliam os
mesmos; isto é, formulam juizos de aprovacao ou de reprovacdo deles e se
sujeitam consciente e liviemente a certas normas ou regras de acéo.
(VASQUEZ, 2002, p. 7)

As premissas do agir moral provém de reflexdes éticas. Entretanto, a ética
nao cria a moral, mas diante dos aspectos da moralidade que se instala na

sociedade, a ética fundamenta a moral.

A ética depara com uma experiéncia histérico-social no terreno da moral, ou
seja, com uma série de praticas morais ja em vigor e, partindo delas,
procura determinar a esséncia da moral sua origem, as condicdes objetivas
e subjetivas do ato moral, as fontes da avaliacdo moral, a natureza e a
funcdo dos juizos morais, os critérios de justificacdo destes juizos e o
principio que rege a mudancga e a sucesséo de diferentes sistemas morais.
(VASQUEZ, 2002, p. 12)

Portanto, a moral consiste nos principios de um senso e uma consciéncia
moral, a qual sdo atribuidos fatores éticos. Entretanto, agir moralmente condiz com
a observancia dos valores vigentes na premissa de que eles se estabelecem nas
relagbes sociais permeadas pelas instituicbes existentes na sociedade. Porquanto,
em termos gerais, ser moral constitui-se da vontade subjetiva com a vontade
objetiva, de maneira que o ser humano tem a liberdade também a criticidade sobre
ela, sobre qual acdo gera mudanca, pressupondo o seu papel ativo na sociedade.

Para compreensao das dimensdes que fundamentam o desenvolvimento dos
valores morais na perspectiva de Piaget e Vigotski as quais serdo discutidas no
proximo capitulo, na relagdo com o embasamento tedrico ético e moral que indicam
0s principios da teoria, importa saber quais sdo essas fundamentacées, mesmo que

de forma sucinta.
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Piaget considera a fundamentacdo em Kant, a qual ja foi exposta
anteriormente, ainda nesse capitulo. Trazendo o conceito de imperativo categérico
como principio das acdes morais, ou seja, 0 sentimento da obrigatoriedade e do
dever.

Vigotski fundamenta-se no materialismo histérico-dialético de Marx,

Vygotsky foi o principal nome entre os tedricos que se empenharam em
construir a nova psicologia. Influenciado pela teoria de Marx e impulsionado
pelas demandas de seu tempo, [...] posicionou-se de forma critica em
relacdo ao discurso da neutralidade cientifica e defendeu a construcéo de
uma psicologia capaz de ndo apenas compreender, mas também de se
posicionar em relagdo as determinagfes historico-culturais de sua época.
(ALENCAR; AQUINO; BAGGIO, 2021, p. 13)

No entanto, com base naquilo que foi discorrido por todo esse capitulo, as
concepcdes vigotskianas marca um novo modo de pensar a moral e seus valores, 0
autor anula qualquer hipétese de inatismo moral, considerando a moral como uma
construcdo histérica. Acerca dos valores, sdo fatores importantes que motivam as
acles e regulam as interacdes socias — pelas quais os individuos constituem sua
sociabilidade e trocam conhecimentos, podendo transforma-los e produzi-los num
processo dinamico e dialético num dado contexto histérico — junto as funcbes
psicolégica, esses valores sdo co-construidos e interiorizados a partir da historia,
das vivéncias afetivas e das relacBes sociais permeadas por aspectos fisicos,
sociais e simbolicos (BRANCO; NUNES, 2007, p. 418). Em suma, os valores morais
sdo os significados culturais compartilhados nas interacdes sociais, eles se

constituem e se transformam junto ao individuo e a sociedade.
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3. O DESENVOLVIMENTO DOS VALORES MORAIS NAS CRIANCAS

Consideradas as discussfes anteriores sobre a moral, trata-se agora de
volté-las ao universo infantil, de modo a observar como ocorre o desenvolvimento
dos valores nas criancas a partir da visdo de dois dos principais tedricos sobre a
guestao: Piaget e Vigotski.

Assim sendo, este capitulo objetiva apresentar as concepcdes de Piaget e
Vigotski acerca do desenvolvimento dos valores morais nas criangas. A principio,
aborda-se 0 pensamento piagetiano e 0 seu percurso de estudo sobre a
epistemologia genética e sua relacdo no desenvolvimento infantil. A discussédo da
tematica da moralidade sera fundamentada na obra “O Juizo Moral na Crianga”
(PIAGET, 1994), que trata de uma pesquisa com criangas sobre a pratica de um
jogo de bolinhas, em que o autor busca estabelecer algumas concepc¢des sobre a
pratica e a consciéncia das regras, bem como das relacbes com 0s aspectos
morais.

Na segunda sec¢do, com base na concepc¢dao historico-cultural, de acordo com
estudos vigostskianos, faremos uma explanacdo dos conceitos desse autor,
relacionando-os ao processo de desenvolvimento dos valores morais nas criancas.
Por fim, na udltima secdo, contemplaremos as ideias discutidas dentro do capitulo,
destacando as proximidades e diferencas entre Piaget e Vigotski, bem como os
conceitos de “valor’ e “moral’ ja apresentados inicialmente neste trabalho,
construindo uma linha de pensamento que direcione as demais abordagens

metodoldgicas de pesquisa que esse trabalho ird caminhar.

3.1 Os valores morais e seu desenvolvimento segundo Piaget

Nascido em Neuchatel, na Suica, em 1896, Piaget formou-se em biologia na
Universidade de Neuchétel, iniciando seus estudos sobre o raciocinio da criancga.
Atuou predominantemente produzindo trabalhos sobre a psicologia do
desenvolvimento infantil.

Inicialmente, Piaget demonstrou interesse sobre as Ciéncias Naturais,
observando passaros e até escrevendo sobre eles, ainda quando nao tinha direito
de autoria. Nesse caminho naturalista, teve contato com moluscos, fazendo deles

seu objeto de pesquisa, e sua inquietacdo era observar a relagdo dos moluscos com
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0 ambiente, no sentido de identificar a adaptabilidade do animal com os ambientes.

Nesse percurso, foi apresentado a Filosofia, quando participou de instrugcdes
religiosas. Tendo grande interesse, aprofundou-se em leituras filosoficas e teve
choque intelectual, ao se aprofundar em relacdo ao problema do saber, ou seja, a
epistemologia.

O problema do saber (chamado adequadamente de problema
epistemolégico) repentinamente me apareceu em uma perspectiva
inteiramente nova e como um topico absorvente de estudo. Fez com que eu
decidisse consagrar minha vida a explicacéo bioldgica do conhecimento [...]
Entre a Biologia e a analise do conhecimento, eu precisava de algo mais
que a Filosofia. Penso que foi naquele momento que descobri uma
necessidade que sé podia ser satisfeita através da Psicologia. (PIAGET,
1915, s/p.)

O autor comecou a estudar e problematizar ideias sobre a légica, no
processo de producdo do conhecimento, ainda relacionando a discussdo ao campo
da biologia. Esses estudos deram origem aos seus escritos, que se fundamentaram
nas diversas leituras realizadas, visto que néao ele néo havia vivenciado estudos em

laboratorios.

Comecei com um ensaio de concepc¢do bastante rudimentar, intitulado
“Esbogo de um Neopragmatismo”. Nele apresentei uma idéia que sempre
foi fundamental para mim, isto é, que a acdo por si mesma admite a légica
(ao contrario do anti-intelectualismo de James e Bergson) e entdo, a légica
surge de uma espécie de organizacdo espontanea dos fatos. Mas, o elo
com a Biologia estava faltando. Comecei com um ensaio de concepg¢ao
bastante rudimentar, intitulado “Esbogo de um Neopragmatismo”. Nele
apresentei uma idéia que sempre foi fundamental para mim, isto é, que a
acdo por si mesma admite a légica (ao contrario do anti-intelectualismo de
James e Bergson) e entdo, a légica surge de uma espécie de organizacao
espontanea dos fatos. Mas, o elo com a Biologia estava faltando. Uma licdo
de A. Reymond sobre realismo e nominalismo na area do problema de
“universais” (com algumas referéncias ao papel de conceitos na ciéncia de
hoje) de subito acordou-me interiormente. Eu refletira profundamente sobre
o problema das “espécies” em Zoologia, e adotara um ponto de vista
inteiramente nominalista a esse respeito. As espécies nao tém realidade
em si mesmas e sao distintas das simples “variedades” somente por uma
estabilidade maior [...] Comecei, subitamente, a compreender que, em
todos os estagios (isto é, da célula viva, organismo, espécie, sociedades
etc., mas, também com referéncia aos estados de consciéncia, conceitos,
principios légicos etc.), encontra-se 0 mesmo problema de relacionamento
entre as partes e o todo. Assim me convenci de que havia encontrado a
solugdo. Ali, enfim, estava a unido intima com que sonhara entre a Biologia
e a Filosofia, um acesso a Epistemologia que me pareceu, entdo, realmente
cientifico. (PIAGET, 1915, s/p.)

Nisso, ele conclui que no relacionamento do todo com a parte pressupde-se
a necessidade de organizacdes interdependentes para estabelecimento da

totalidade, ou seja,

[...] em todos os campos da vida (organizacdo mental e social) existem
“totalidades” qualitativamente distintas de suas partes e impostas a elas por
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organizagdo. Portanto, ndo existem “elementos” isolados; a realidade
elementar é necessariamente dependente de um todo que a interpenetra
(PIAGET, 1915, s/p.)

Mais adiante, em Zurich, Piaget teve a oportunidade de ocupar um laboratério
de Psicologia, analisando o raciocinio verbal das criangas, “[...] apresentando a elas
vérias questbes e dando-lhes tarefas que envolviam relagcdes concretas simples
causa e efeito” (PIAGET, 1915, s/p.).

Isso marcou o fim do meu periodo “teérico” e 0 comeco de uma era indutiva
e experimental no terreno psicolégico no qual sempre quisera entrar, mas
para o qual até entdo eu nado tinha encontrado problemas adequados.
Assim, minha observacao de que a légica ndo é inata, mas € desenvolvida
pouco a pouco, parecia ser consistente com minhas idéias sobre a
formacado do equilibrio em cuja a dire¢do tende a evolucao das estruturas
mentais. Além, do mais, a possibilidade de estudar diretamente o problema
da Idgica vinha; de encontro a todos os meus antigos interesses filosoficos.
Finalmente, meu objetivo de descobrir uma espécie de embriologia da
inteligéncia se adaptava ao meu treino biol6gico. Desde o comego do meu
pensamento tedrico, eu estava certo de que o problema da relagdo entre
organismo e o0 meio-ambiente se estendia também ao ambito do
conhecimento, aparecendo aqui como o problema da relagéo entre o sujeito
agindo e pensando e os objetos de suas experiéncias. Agora eu tinha
chance de estudar esse problema em termos de desenvolvimento
psicogenético. (PIAGET, 1915, s/p.)

A epistemologia se ocupa em buscar respostas sobre o0s principios,
finalidades, producdo, validacéo, limites e possibilidades do conhecimento, que é
produzido na relacdo entre sujeito cognoscente e objeto cognoscivel. Constitui-se,
historicamente, em um campo da filosofia. Isso encantava Piaget, que queria saber
como o homem é dotado de conhecimento. No entanto, “[...] o problema
epistemologico que despertou a atencao de Piaget diz respeito a como se passa de
um tipo de conhecimento a outro (CUNHA, 2010, p. 2). Para sua compreensao,
Piaget considerou estudar as fases do conhecer na crianca, desde a sua esséncia
primitiva até os conhecimentos complexos.

Embora ndo tenha se formado academicamente no ambito educacional, se
ateve a estudar sobre o desenvolvimento infantil sob a perspectiva da epistemologia
genética, melhor dizendo, a construcéo das estruturas do conhecimento na crianca,
tendo como base a relacdo do sujeito com o0 ambiente e consequentemente as
relacbes sociais que se estabelecem nele, posto que as suas analises clinicas
tinham como instrumento as conversagdes verbais, ou quando na fase pré-verbal,
essas eram feitas sob observacdo da crianca frente as situacbes vividas,
considerando uma relacdo dialogica literal da crianca (pesquisado/a) com o

ambiente e, consequentemente, com o0 adulto (pesquisador/a), por exemplo,
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possibilitando a formacé&o do individuo como ser social.

O método de investigacdo piagetiano ia na contramao da intencao dos testes
padronizados de mensuracao da inteligéncia da época - ainda utilizados hoje -, com
vistas a medir a intelectualidade mediante a resolucdo de questdes pré-elaboradas.

Piaget optou por uma abordagem clinica, compreendida como:

[...] uma entrevista livre em que o pesquisador busca averiguar 0s
fundamentos e processos relativos a capacidade cognitiva de seus sujeitos
experimentais [...] O método piagetiano de pesquisa ndo consiste em medir
a competéncia intelectual, mas sim, em compreender como o individuo
formula suas concepcfes sobre o mundo que o cerca, como resolve
problemas, como explica fendmenos naturais. (CUNHA, 2010, p. 3)

O método clinico piagetiano constitui-se de provas operatérias, propostas
dentro de problemas abertos, como por exemplo: quando um brinquedo cai no chéo,
busca-se observar qual sera a acdo de um bebé para resolucéo do problema, ou no
caso de uma crianca ja verbalizada, se utiliza da comunicacdo verbal para
compreender as suas formula¢des sobre algum problema em questao.

Para ele, a construcao epistemoldgica da crianca se da primeiramente pelo
processo de assimilacdo; depois de assimilados, o0os conhecimentos sao
acomodados nas estruturas mentais e, por fim, ha um equilibrio, até que o sujeito
tenha contato com um novo conhecimento, iniciando o ciclo novamente (PIAGET,
1994). Esses processos sdo mediados pela relacdo de agcédo entre sujeito e objeto,
ou seja, 0 sujeito apresentado ao objeto é impulsionado a agir sobre ele com base
nos conhecimentos prévios ja assimilados; em outras palavras, aquilo que ele ja
sabe é insuficiente para dar aquilo por conhecido, consequentemente o sujeito e o
objeto se encontram em situacdo de desequilibrio, no entanto, o sujeito age com
“[...] atitudes de busca, desvendamento, pesquisa, enfim, acdo sobre o objeto a ser
conhecido” (CUNHA, 2010, p. 4). Essa situagao descrita se refere a assimilagao e a
compreensao destes conhecimentos dao condicdo a acomodacdo deles nas
estruturas mentais, enfim, a relagédo familiar com aquele conhecimento, como de
algo ja abstraido e guardado logicamente, define o estado de equilibracdo sobre
aquele conhecimento, ao passo que isso acontece o0 sujeito alcan¢ca um nivel mais
alto de equilibrio e a superagdo das estruturas mentais, 0 que & um processo

continuo.

O equilibrio a que o individuo chega com os objetos que 0 cercam nunca €
definitivo, uma vez que o mundo estd sempre em mudanca, lembra Piaget.
O equilibrio, ainda que provisoério, representa conhecimento, mas € logo
seguido por novas situagées em que a pessoa € novamente desafiada, o
gue da inicio a sucessivas assimilagdes e acomodacgbes, mais
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conhecimento, outros desequilibrios e assim por diante. (CUNHA, 2010, p.
6)

Piaget considera que as relacbes epistemoldgicas e sociais seguem a
mesma linha de desenvolvimento, logo, o desenvolvimento moral esta incluido
nisso. O sujeito, no inicio do processo de constru¢do do conhecimento, ainda bebé,
€ tomado pelo egocentrismo, isto é, centra-se em si mesmo, pensa no eu, e a partir
das relacfes estabelecidas, através de esquemas de acao e, por fim, a linguagem, &

inserido no meio social, constituindo-se e tomando consciéncia da sociedade.

E no momento em que o sujeito esta o mais centrado em si que ele menos
se conhece; e é na medida em que se descobre a si mesmo que o sujeito
se situa num universo e constitui este em razdo desta descoberta. Em outro
termo, egocentrismo significa ao mesmo tempo auséncia de consciéncia de
si e auséncia de objetividade, enquanto a tomada de consciéncia do objeto
é inseparavel da tomada de consciéncia de si. (PIAGET, 1994, p. 19)

Nas palavras de Cunha, temos que:

O percurso da sociabilidade é a passagem desse estado egocéntrico, em
que o individuo compreende o mundo exclusivamente com base em seus
pontos de vista particulares, a um estado de plena socializacdo, em que a
pessoa interage com a realidade que a cerca segundo categorias de
julgamento elaboradas coletivamente. No inicio, as a¢des da crianga séo
conduzidas por esquemas sensorio-motores e destinadas a satisfacédo
unicamente individual, ao passo que, mais tarde, sdo acdes refletidas,
pensadas e articuladas por meio de parametros do grupo social. (CUNHA,
2010, p. 17)

Ao observar a construcdo dos esquemas cognitivos, considerando-os na
complexidade que os identifica, Piaget considera quatro estagios, que dao conta de
explicar o desenvolvimento cognitivo. O primeiro estadgio € o sensorio-motor, que
esta presente em criancas de até os dois anos; nesse periodo, ela é prioritariamente
egocéntrica e é primitivamente inserida no ambiente, no qual enfatiza as acdes do
eu sobre si mesmo, com base em imitacdes (reflexos), transformados em habitos.
Segundo Cunha (2010, p. 9), “[...] a crianga age sobre aquilo que alcanga com as
maos, aquilo que ouve e vé, aquilo que chega a sua boca, sem, contudo, formar

imagens mentais desses objetos”.

E a partir de sua tomada de contato com o mundo exterior que ela vai
desenvolver condutas de adaptacdo: seus reflexos transformam-se em
habitos, depois, pouco a pouco, 0s processos de acomodacdo e
assimilacdo levam-na a estabelecer com o mundo rela¢des de objetividade
e, a0 mesmo tempo, a construir sua propria subjetividade. No estadio
sensodrio-motor o instrumento principal de apoio e de constituicdo de si
mesma e do mundo é a percepcao, pela qual a crianca estabelece relagbes
diretamente com o mundo exterior. A partir deste estadio essas relacdes
com o mundo serdo mediadas pela fungcdo simbdlica, no plano das
representacdes. (CAVICCHIA, 2010, p. 9)
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O segundo estagio é o pré-operatorio, marcado pelo simbolismo. Constitui-se
a partir da transicdo entre a inteligéncia motora e a inteligéncia representativa de

forma processual. Identifica criangas entre os dois aos sete anos.

Ao atingir o pensamento representativo a crianca precisa reconstruir o
objeto, o tempo, 0 espaco, as categorias l6gicas de classes e relacbes
nesse novo plano da representacdo. Tal reconstrucéo estende-se dos dois
aos doze anos, abrangendo os estadios pré-operatorio e operatorio
concreto [...] O advento da capacidade de representacdo vai possibilitar o
desenvolvimento da fungdo simbdlica, principal aquisicdo deste periodo,
que assume as suas diferentes formas — a linguagem, a imitacdo diferida,
a imagem mental, o desenho, o jogo simbélico — compreendidas como
diferentes meios de expressdo daquela funcdo. [..] O pensamento da
crianga entre dois e sete anos € dominado pela representacdo imagistica
de cardter simbdlico. A crianga trata as imagens como verdadeiros
substitutos do objeto e pensa efetuando relagbes entre imagens.
(CAVICCHIA, 2010, p. 10-11)

Nesse periodo, a crianca adquire a linguagem, através da qual verbaliza as
representacfes imageéticas; porém, as relacdes légicas ndo sao tdo bem
desenvolvidas com concretude. Agucada a sua imaginacéo, vive num egocentrismo

intelectual.

[...] ndo repousa em conceitos, mas no que Piaget chama pré-conceitos,
que sao particulares, no sentido em que evocam realidades particulares,
tendo seu correlato imagistico ou simbdlico préprio a experiéncia, de cada
crianca. (CAVICCHIA, 2010, p. 11)

A linguagem oral, aspecto relevante nessa fase, vai tomando expressao
social, ou seja, se constitui como uma forma de se envolver no grupo social.
Conforme passa o periodo de vida, as estruturas mentais vdo se desenvolvendo
progressivamente, os conhecimentos sdo acomodados e equilibrados, em diregao
ao proximo periodo e, consequentemente, ao desequilibrio das estruturas mentais
na relacdo complexa do sujeito com o objeto no contexto de uma nova experiéncia.

Dos sete aos doze anos, a crianga ingressa no periodo operatorio concreto,
marcado pela reversibilidade légica. Nele, os esquemas representativos sao

organizados e obedecem a leis e regras.

O dominio da reversibilidade no plano da representacdo — a capacidade
de se representar uma acgdo e a agao inversa ou reciproca que a anula —
ajuda na construcéo de novos invariantes cognitivos, desta vez de natureza
representativa: conservacdo de comprimento, de distancias, de
quantidades discretas e continuas, de quantidades fisicas (peso,
substéncia, volume etc.). (LEITE; MEDEIROS, 1995, p. 40)

Percebe-se que o desenvolvimento cognitivo vai tomando forma logicamente
e sendo abstraido complexadamente nas estruturas mentais. E importante ressaltar

gue a relagcdo com o conhecimento até agora € de natureza concreta e material. No
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proximo periodo, denominado como operatério formal, compreendido entre os doze
e dezesseis anos, ha superacdo dessa relacdo concreta, influenciada pelo

pensamento I6gico matematico. A partir disso,

[...] o adolescente consegue agrupar representacdes de representacdes em
estruturas equilibradas (ocorrendo, portanto, uma nova mudanca na
natureza dos esquemas) e tem acesso a um raciocinio hipotético-dedutivo.
Agora, podera chegar a conclusbes a partir de hip6teses, sem ter
necessidade de observacdo e manipulacdo reais. (LEITE; MEDEIROS,
1995, p. 41)

Esse periodo impulsiona possibilidades de pensar e organizar 0sS
pensamentos l6gicos. No entanto, a légica e o pensamento matematico constituem
uma organizacdo mental abstrata e aberta a novas construcées de conhecimentos,
agora em nivel superior. A “[...] principal caracteristica € a transformagao dos
esquemas cognitivos até entdo organizados, capazes de realizar operagdes
concretas, em esquemas que operam com base em realidades apenas imaginadas
como possiveis” (CUNHA, 2010, p. 14).

Ademais, os estudos piagetianos ainda abordam sobre as questdes morais
com base no desenvolvimento da cognigdo. Em 1932, Piaget publicou o livro “O
Juizo Moral na Crianga”. A obra discute o desenvolvimento moral a partir da analise
de pesquisa do autor sobre as regras do jogo de bolinhas com criancas das escolas
de Genebra e de Neuchétel.

O autor é reconhecido pelo seu trabalho de pesquisa sobre a moralidade a
partir do conceito da crianca, que visou, entre outros objetivos, a compreender a
moral humana. Essa contribuicdo de Piaget sera utilizada nesta parte do capitulo,
para fundamentar a discussdo sobre o desenvolvimento dos valores morais na
crianga. Embora seja uma obra rica, considerada pioneira nos estudos sobre a
moralidade infantil, ela propria explicita sua intencéo de pesquisa:

Nessa obra, ndo se encontrardo, de modo algum, analises diretas a moral
infantil, tal como é vivida na escola, na familia ou nos grupos infantis.
Propusemo-nos estudar o juizo moral, e ndo 0os comportamentos ou 0s
sentimentos morais. [...] Trata-se, inicialmente, de saber o que vem a ser o
respeito & regra do ponto de vista da prépria crianca. (PIAGET, 1994, p. 21)

Nessa analise, o autor se utiliza de parametros biolégicos e cognitivos,
relacionando-os a consciéncia e pratica das regras para o estudo sobre o
desenvolvimento moral das criangcas. Os questionamentos que motivam a pesquisa
para entendimento do desenvolvimento de consciéncia das regras S&o assim

pontuados pelo autor:
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1°.) Como os individuos se adaptam pouco a pouco a essas regras, Como
entdo observam a regra em funcdo de sua idade e de seu desenvolvimento
mental. 2°.) Que consciéncia tomam da regra, ou em outras palavras, que
tipo de obrigacdo resultam para eles, sempre de acordo com as idades, do
dominio progressivo da regra. (PIAGET, 1994, p. 31)

Considerando que, para Piaget, a acdo antecede a consciéncia, subentende-
se que as estruturas mentais sdo construidas através da abstracdo daquilo que se
vive no concreto (ambiente), logo, “[...] no nivel moral, as concepg¢des de Bem e de
Mal seréo abstracbes das relagbes sociais efetivamente vividas (PIAGET, 1994, p.
19).

Em relacdo a moral, Piaget a contextualiza num sistema de regras e indica
gue sua esséncia esta no aspecto valorativo sobre essas regras, ou seja, 0 respeito
a elas, na medida que o entende e relaciona sua existéncia por uma consideracao e
relevancia a algo, logo, é respeitado aquilo que tem importancia, que tem valor.

Piaget considera que os jogos infantis - o jogo das bolinhas é a situacédo que
media a pesquisa da obra em questdo - sdo um reflexo da construgdo social em
evidéncia na realidade vivida, 0 que comprova 0 pensamento piagetiano sobre a
abstracdo das experiéncias nos variados ambientes. Entretanto, compreendendo a
sociedade como um sistema constituido de -culturalidades, ou seja, de uma
diversidade cultural, traduzida nos costumes e tradi¢cdes instituidos ao longo do
tempo, e no ciclo geracional que permeia as relacdes sociais, como também a
subjetividade dos individuos que compdem os diferentes grupos sociais, ha de se

considerar gue um unico ato pode ser observado por diferentes perspectivas.

Enfim, e evidentemente em conexdo com essas interferéncias de correntes
locais ou histdricas, acontece isto: um Unico e mesmo jogo, como o do
quadrado praticado num Unico e mesmo patio escolar, comporta em certos
aspectos, diversas regras diferentes. [...] Portanto, é preciso lembrar
desses fatos, que, seguramente, contribuem para condicionar o juizo que a
crianga faz sobre o valor das regras. (PIAGET, 1994, p. 26)

Até aqui, o texto se ateve a introdutoria contextualizacdo do pensamento
piagetiano sobre o desenvolvimento cognitivo infantii e o seu trabalho sobre a
moralidade. A partir disso, exploraremos os conhecimentos produzidos com base na
observacéo e coleta de dados sobre as regras do jogo de bolinhas explanados na
obra “O Juizo Moral na Crianga”, buscando discutir os conceitos pensados pelo

autor que articulam aspectos do desenvolvimento moral nas criangas.

Primeiramente, “[....] a crianga, naturalmente, ndo tem convicgbes ja

formadas a respeito da origem ou da perenidade das regras de seu jogo” (PIAGET,
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1994, p. 33). A crianga, quando bebé, esta exposta a coercitividade adulta quanto a
forma de agir; entretanto, inserida no meio, € suscetivel a inUmeras regras que
possibilitam ou impedem suas acfes, implicando em sua constituicdo moral e
formacédo de conceito da regra. Logo, para Piaget, as regras sao exteriores e as

criancas se submetem a elas.

Desde cedo, o ambiente pressupde a regularidade dos acontecimentos, como
por exemplo, os fisicos: “[...] alternancia dos dias e das noites, das paisagens no
decorrer dos passeios [...], € em conjunto a isso “[...] os pais impdem ao bebé um
certo numero de obrigagdes morais, [...] refeicdo, sono, asseio, etc.” (PIAGET, 1994,
p. 51)

Portanto, a crianca estd mergulhada desde os primeiros meses numa
atmosfera de regras, e torna-se, desde entdo, extremamente dificil discernir
0 que vem dela prépria, nos rituais que respeita, e 0 que resulta da presséo
das coisas ou da imposi¢&o do circulo social. (PIAGET, 1994, p. 51)

A relacdo com as regras é articulada pelo autor na discusséo sobre a pratica
da regra e a consciéncia dela. Isso sera discriminado a seguir, para aclarar e
fomentar a discussdo sobre o desenvolvimento dos valores morais em si, ha

perspectiva piagetiana.

Na pratica da regra, Piaget distingue quatro estagios (PIAGET, 1994), sendo

estes:

1°) motor e individual: a crianca manuseia a bolinha determinantemente pela sua

vontade e interesse; esse estagio marca a fase do primeiro ano de vida,

2°) egocéntrico: observado entre os dois a cinco anos, a crianga recebe a regra
exterior, mas ndo materializa em suas acdes, ou seja, ndo ha abstracdo completa
pelas suas estruturas mentais, mesmo em contato com o ambiente e seus pares;

joga sem compreender o papel deles, no entanto, joga para si;

3°) cooperacao nascente: por volta dos sete a oito anos, a crianga toma consciéncia
da necessidade de colaboragao entre os jogadores para que o jogo acontega, “[...]
cada jogador procura, doravante, vencer seus vizinhos, donde o aparecimento da

necessidade de controle mutuo e da unificagdo das regras” (PIAGET, 1994, p. 33);

4°) codificacdo das regras: ja com doze anos, a crianca codifica as regras, que séo

agrupadas em um coédigo, que € compreendido e acordado em sociedade.
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Acerca da consciéncia da regra, a qual é constituida de trés estagios, Piaget,
apos observar a pratica delas, procura analisar como a criangca as sente e
interpreta-as em seu interior, onde percebe que séo assimiladas inconscientemente,

principalmente para os(as) pequenos(as), quando se submetem a autoridade adulta.

No primeiro estagio, a partir das praticas individuais no jogo, a crianga
ritualiza comportamentos sobre a bolinha, ou seja, “[...] a crianga, gostando de toda
a repeticdo, estabelece para si propria esquemas de acdo, mas nada, nessa
conduta, implica ainda a regra obrigatéria” (PIAGET, 1994, p. 52). O segundo
estagio se inicia, “[...] no momento em que a criangas, por imitagdo ou por contato
verbal, comeca a querer jogar de acordo com as regras recebidas do exterior”
(PIAGET, 1994, p. 52), elas consideram as regras como sagradas e imutaveis. Por
fim, no terceiro e Ultimo estagio, a crianca ndo vé a regra como algo imposto e
impossivel de ser mudado, “[...] mas como resultado de uma livre decisdo, e como
digna de respeito na medida em que € mutuamente consentida” (PIAGET, 1994, p.
60)

Nessa relacdo estabelecida pelo autor, pressupfe-se uma andlise sobre o
desenvolvimento moral das criangas. Dentro de todos esses dados coletados pela
observacdo do jogo de bolinhas, especificamente suas regras, Piaget traz os
conceitos de anomia, heteronomia e autonomia, remetendo a constituicdo moral e
relacionando-os ao desenvolvimento cognitivo, o qual esta imbricado no

desenvolvimento moral.

Para melhor entendimento seguem-se explicacdes etimoldgicas dos termos
destacados, no dicionario Michaellis: anomia, do grego anomia, tem como definicdo
“[...] auséncia da lei ou regra” (MICHAELLIS, 1998, s/p.); heteronomia, deriva-se do
grego héteros+gr nOmos+ia, significa “[...] subordinagdo ou sujeicdo a vontade de
outrem ou a uma lei exterior imposta” (MICHAELLIS, 1998, s/p.); autonomia,
também do grego autonomia, simboliza a “[...] liberdade do homem que, pelo
esforco de sua propria reflexdo, da a si mesmo os seus principios de acdo, ndo
vivendo sem regras, mas obedecendo as que escolheu depois de examina-las”
(MICHAELLIS, 1998, s/p.).

Agora passemos a aplicacao desses conceitos no pensamento piagetiano, na

relagdo com o desenvolvimento moral.
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Dentro da anomia, que perdura até em média cinco, seis anos, a crianca ndo
segue regras coletivas; antes, procura satisfazer suas fantasias simbdlicas e
desejos motores (cf. DANTAS; De LA TAILLE; OLIVEIRA, 1992). A heteronomia €&
uma fase em que se suscita 0 interesse da crianca em estar no coletivo e ser
condicionado pelas regras que compdem as relacdes estabelecidas nos ambientes;
dentro dessa fase, a criangca tem como pressuposto a imutabilidade e tradicdo das
regras, logo, ndo se considera capaz de construir possibilidades de acordos,
prezando pela preservacao do que esta dado no ambiente. No entanto, ainda assim,
a crianca nao “segue” as regras legitimamente, no sentido de que, durante o jogo de
bolinhas, por exemplo, pode-se afirmar que todos ganharam; entretanto, a crianga
nao tem uma compreensao sobre a funcionalidade da regra e a relacdo desta com o

outro.

Tal desrespeito préatico pode parecer contraditério com as concepc¢des
sobre a intangibilidade das regras, mas, na verdade, trata-se de duas faces
da mesma moeda. A crianca heterbnoma n&o assimilou o sentido da
existéncia de regras: ndo as concebe como necessdrias para regular e
harmonizar as acdes de um grupo de jogadores e por isso ndo as segue a
risca; e justamente por ndo as conceber desta forma, atribui-lhes uma
origem totalmente estranha a atividade e aos membros do grupo, e uma
imutabilidade definitiva que faz as regras assemelharem-se a leis fisicas.
(DANTAS; De LA TAILLE; OLIVEIRA, 1992, p. 50)

A autonomia, como ultima fase, caminha em direcdo oposta a heteronomia.
As criancas entdo, compreendem as regras e a aplicam, como também reconhecem
as possibilidades de novos acordos e adaptacdes nas regras ja existentes através

do consentimento nas relagdes coletivas.

Conforme todos esses pontos destacados até aqui, com base nas regras do
jogo, Piaget pressupds sobre a hipotese de que o desenvolvimento do juizo moral,
ou seja, o julgamento das leis de condutas sociais, este como parametro para
compreender as regras morais, ocorreria da mesma forma (DANTAS; De LA
TAILLE; OLIVEIRA, 1992).

Como ja mencionado, as criancas sao inseridas em ambientes permeados de
regras e estas remetem ao sentimento de obrigacdo em vista da for¢ca social
exercida sobre a crianca, que regula seu modo de agir, em geral, de acordo com o
funcionamento da sociedade. No entanto, a obrigatoriedade sobre uma
regra/conduta social € valida e consentida na medida que é constituida por uma

operagdo social. Dentro disso, pode-se considerar certo ou errado determinado
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comportamento conforme a coergcéo do ambiente (PIAGET, 1994).

Fazendo mencédo a Bovet, acerca de sua tese sobre a génese da obrigagcdo
consciente, Piaget traz um complemento relevante para compreensdo desse
pensamento, qual seja a contribuicdo dessa tese explana sobre o sentimento da
obrigacdo, que “[...] s6 aparece quando a crianga aceita imposi¢cbes de pessoas
pelas quais demonstra respeito” (PIAGET, 1994, p. 52). Logo, fundamentando-se
em toda discussédo trazida até aqui, pode-se pressupor que o desenvolvimento da
moralidade esta atrelado a uma relacdo de coacdo e, ao mesmo tempo, pode se
constituir num contexto relacional cooperativo. Ademais, o desenvolvimento da
moralidade, segundo Piaget, pode perpassar as duas condi¢fes, até que o individuo
se constitua moralmente: imprescindivelmente, o individuo passa pela heteronomia

para alcancar a autonomia.

Através da cognigdo, o individuo se apropria dos conhecimentos, a
complexidade destes reflete nas relagbes sociais, ou seja, em seu desenvolvimento
como sujeito social. Através das leis e condutas estabelecidas socialmente, o
individuo as abstrai e se constitui moralmente, perpassando por dois processos
morais. No entanto, para ele, ha duas morais: a da coacdo e a da cooperacao.
Primeiramente, o individuo submete-se aos codigos de leis em seu sentido literal
(heteronomia), mais a frente se sente capaz e autbnomo para em consenso debater

coletivamente acerca do que pode ser estabelecido enquanto regra.

A partir dessas questdes, iremos refletir sobre o desenvolvimento moral nas

duas perspectivas apresentadas: coacao e cooperacao.

A relacdo de coacao se caracteriza pela comunicagdo submissa da crianca
pelo adulto. Diante da imposicdo da regra, a crianga a toma como dever e
obedecendo a ordem, entende que esta praticando o bem. As concepc¢des de regras
adotadas pelos adultos possuem tracos da tradicdo geracional em que estao
inseridos. No entanto, a crianga inserida no ambiente abstrai as regras sociais e as

toma como verdade para si através da consciéncia.

[...] o ingresso da crianca no universo moral certamente se da pela
aprendizagem de diversos deveres a ela impostos pelos pais e adultos em
geral: ndo mentir, ndo pegar as coisas dos outros, ndo falar palavrao, etc.
(DE LA TAILLE, 1992, p. 51)

Dentro desse contexto, refletimos sobre o desenvolvimento moral da crianca
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nessa relacdo, na fase da heteronomia - visto que a anomia nédo pode ser
mensurada por analises de pesquisa, em funcdo da pequena idade das criangas (cf.
DANTAS; DE LA TAILLE, OLIVEIRA, 1992). Na fase heterbnoma, como ja discutido
anteriormente, a crianca ndo conhece a origem e funcionalidade das regras, e por

vezes na prética ndo as seguem, ainda que as considerem imutaveis.

[...] se ela ja estéa inclinada a aceitar como inquestionaveis regras de jogos,
provavelmente reagird da mesma forma a regras morais. E assim como
deformava as primeiras desrespeitando-as na pratica e desconhecendo sua
origem contratual, provavelmente também deformarad de alguma forma as
segundas. (DE LA TAILLE, 1992, p. 51)

A heteronomia adjetiva-se pelo realismo moral, que é conceituado pela
predisposicao da crianga em reconhecer deveres e valores como permanentes, 0S

guais precisam ser acatados. As caracteristicas do realismo sdo estas:

[...] aregra ndo é absolutamente uma realidade elaborada pela consciéncia,
nem mesmo julgada ou interpretada pela consciéncia: é dada tal e qual, ja
pronta, exteriormente a consciéncia [...]. Entdo, o bem se define
rigorosamente pela obediéncia. [...] para o realismo moral, é ao pé da letra
e ndo no espirito que a regra deve ser observada, [...] acarreta uma
concepcdo objetiva da responsabilidade [...], a crianca comecara, com
efeito por avaliar os atos ndo em funcéo da intencado que os desencadeou,
mas em fung&o de sua conformidade material com as regras estabelecidas
(PIAGET, 1994, p. 94)

Vejamos um exemplo para maior clareza sobre o realismo moral na fase

heterbnoma do desenvolvimento do juizo moral:

A crianca em fase de realismo moral julga mais culpado alguém que tenha
quebrado dez copos sem querer do que alguém que somente tenha
quebrado um durante uma acéo ilicita. Vale dizer que julga pelo aspecto
exterior da acdo - o fato de ter quebrado muito ou pouco — e ndo pela
intencionalidade da mesma (DANTAS; DE LA TAILLE; OLIVEIRA, 1992, p.
52)

A crianca, embora assimile algo sobre a casualidade dos fatos, ndo os
relaciona na sua concepc¢éo do juizo moral. No entanto, s6 se conscientiza disso
guando compreende o sentido cooperativo das relacbes sociais e das regras

morais.

Fundamentando-se nas ideias até entdo discriminadas, voltemos a tratar
sobre a relacdo de coacdo e a heteronomia. As relagcbes de coacdo ndo sao
necessariamente estabelecidas conscientemente, ou seja, elas se dao pela
construcéo social, como nas relagdes de pais e filhos, por exemplo: os pais podem
escolher partir de principios educativos que ndo se constituam de um espirito

autoritario; porém, as dependéncias da crianca em vista das necessidades
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bioldgicas, afetivas e cognitivas, colocam-na em situacdo de submissdo aos seus
pais e isso ndo € incébmodo para a criangas, visto que essa relagdo familiar envolve
sentimentos afetivos espontaneos (cf. DANTAS; DE LA TAILLE; OLIVEIRA, 1992).
Ainda assim, a relacdo de coacao e a fase heterbnoma nado permitem reciprocidade
sobre as regras/ordens e pressupde um respeito unilateral, ou seja, a aceitacao da

imposicdo sem possibilidade de novos acordos.

As relacfes de cooperacdo séo regidas pela mutualidade das decisdes entre
0S pares, ou seja, as regras sao estabelecidas através de acordos consentidos entre
as partes, considerando a subjetividade do individuo na situacdo em questéo, e ao

mesmo tempo compreendendo a amplitude social que envolve as relagoes.

Séo relagdes constituintes, que pedem, pois, matuos acordos entre 0s
participantes, uma vez que as regras nao sdo dadas de antemado. Somente
com a cooperacdo, o desenvolvimento intelectual e moral pode ocorrer,
pois ele exige que os sujeitos se descentrem para compreender o ponto de
vista alheio (...) Para Piaget, as relacbes entre criancas promovem a
cooperacdo, justamente por se configurarem como relagbes a serem
constituidas entre seres iguais. (DANTAS; DE LA TAILLE; OLIVEIRA,
1992, p. 59)

Piaget discrimina as regras da seguinte forma: regra motora, regra coercitiva
e regra racional. A motora envolve as relacdes estabelecidas com o ambiente no
momento primitivo da construgdo das estruturas mentais, ou seja, quando a crianca
experimenta possibilidades de manuseio com a bolinha (jogo de bolinhas), ndo
estabelecendo conexdes sociais. Ela se origina da inteligéncia motora, no primeiro
estagio de desenvolvimento, através de movimentos corporais repetitivos que se
transformam em habitos, os quais introduzem a consciéncia da regra ou consciéncia
da regularidade. Ha esse efeito de regra sobre o habito quando é contrariado; entéo,
pelo sentimento de regularidade, o individuo busca agir conforme o habito,
consequentemente ocorre o0 processo de assimilacdo aos esquemas anteriores,

guais sejam: a acomodacao e o equilibrio (regularidade).

Essa mistura de assimilacéo aos esquemas anteriores e de acomodacao as
condicdes atuais define a inteligéncia motora. Mas, e € aqui que as regras
tém origem, assim que um equilibrio se estabeleca entre a acomodacéo e a
assimilacdo, as condutas adotadas se cristalizam e se ritualizam. (PIAGET,
1994, p. 77)

A regra coercitiva se da no contexto das relagbes de coacdo, submissa ao
respeito unilateral. Visto que a crianca ja se encontra cheia de regras, precisamente

se submete a elas como Unicas e obrigatorias. Como no jogo de bolinhas, acatam-
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nas como imutaveis em sua tradicdo. Embora as vezes ainda ndo compreendam o
verdadeiro sentido e funcionalidade da regra, “[...] seu universo € dominado pela
idéia de que as coisas sdo tais como devem ser, que 0s atos de cada um estao
conforme as leis, ao mesmo tempo morais e fisicas, em suma, que ha uma ordem
universal” (PIAGET, 1994, p. 78).

As regras provindas das relacdes de cooperacgéo séo racionais, refletidas em
grupo.

Depois do respeito unilateral, surge o respeito mutuo; a regra torna-se,
deste modo racional, isto é, apresenta-se como o produto de um mutuo
engajamento: ora, 0 que é essa regra racional, sendo a motora primitiva,
mas subtraida do capricho individual e submetida ao controle da
reciprocidade? (PIAGET, 1994, p. 77)

O efetuar das regras provém de relacfes consensuais entre 0s pares, se

abrindo para novas possibilidades de agir socialmente.

No momento em que as criangas comeg¢am a se submeter verdadeiramente
as regras e a pratica-las segundo uma cooperagdo real, formam uma
concepcdo nova da regra: pode-se muda-las, com a condi¢do de haver
entendimento, porque a verdade da regra ndo estd na tradicdo, mas no
acordo mutuo e na reciprocidade. (PIAGET, 1994, p. 82)

Logo, podemos concluir que o desenvolvimento de uma moralidade da
autonomia perpassa as relagcdes motoras, de coacédo e, por fim, da cooperagédo. A
objetividade do ambiente assimilada da abertura para o estabelecimento das
relacdes sociais, primeiramente de forma externa, para entdo o individuo se tornar
“social” e, a partir disso, abstraido o ambiente e as rela¢cbes, agir sobre 0 meio,
desde quando compreenda e se conscientize de si, ou seja, supere 0 egocentrismo

e o realismo moral.

Entretanto, a problematica que envolve a discussdo articulada até aqui
abarca as seguintes questdes: a relagdo das criancas com os adultos e as
iniciativas necessarias para o desenvolvimento moral subjetivo nas criangas, 0s
valores morais. Quando a crianca é inserida no ambiente, € cercada pelas regras de
funcionamento nele presentes e, precisamente, assimila e corresponde as
imposi¢des adultas. “Para Piaget, tal método coercitivo € inevitavel e necessario no
inicio da educagé&o moral, mas se permanecer exclusivo vai encurralar a criangas na
heteronomia” (DANTAS; DE LA TAILLE; OLIVEIRA, 1992, p. 60).

No entanto, podemos afirmar aqui, sobre a teoria piagetiana quando relaciona

a construcdo epistemoldgica da crianca no desequilibrio, na assimilacdo, na



40

acomodacédo e, por fim, no equilibrio, ou seja, nas relagbes morais, mesmo que
necessario seja coagir sobre as acgfes infantis até certo ponto, precisa-se superar
essa fase para que a crianca, a partir disso, se constitua moralmente e se
encarregue de agir mediante suas perspectivas sobre o ambiente. Entretanto, em
todas essas situacdes, ha intervencdo do social, do coletivo, porquanto “[...] toda
educacdo moral visa justamente fazer com que as criangas sejam capazes de
controlar seus sentimentos, seus desejos, em nome de um ideal social ou grupal”
(DANTAS; DE LA TAILLE; OLIVEIRA, 1992, p. 64).

As relacbes de coacdo determinam a forma pela qual as acdes se
estabelecem, ja as relagdes de cooperacdo dao condigbes para tracar um caminho
com probabilidades. Em sociedade, as regras, acordos sdo equilibrados ndo na

padronizacdo, mas pela administracéo correta das concepcoes diferentes.

O bem nédo € definido de antemdo, mas podera nascer ou se renovar a
cada experiéncia de cooperacdo. Para Piaget, os ideais democraticos, que
incluem valores abstratos com a dignidade pessoal, 0 respeito pelo ponto
de vista alheio, pressupdem justamente a existéncia desse método.
(DANTAS; DE LA TAILLE; OLIVEIRA, 1992, p. 61)

Mediante o propdsito desse capitulo do trabalho, ainda que Piaget nao
explane literalmente sobre o desenvolvimento do valor moral em si, a sua pesquisa
possibilita perceber o desenvolvimento da moralidade e quais sdo 0s processos
interdependentes para o alcance da autonomia moral. Entretanto, pressupde-se que
esta se constitua de valores morais subjetivos, que sdo adquiridos durante as fases

de coacéo e transformados/alinhados nas relac6es de cooperacao.

Com relagdo ao ambito educacional e o desenvolvimento moral da crianga, a
teoria piagetiana discursa sobre uma relacdo democratica para a construcao de uma

identidade autbnoma.

Ao refletir sobre esses temas, Piaget posicionou-se firmemente a favor de
uma sociedade em que pessoas iguais debatam livremente suas idéias e
definam regras morais pela via do consenso, o que exclui o emprego da
coercdo de uns sobre outros. O estagio mais desenvolvido da sociabilidade
individual reflete justamente essa concepcdo, conforme ja vimos, e nao
traduz submiss&o pura e simples da pessoa aos ditames do grupo. E assim
porque, para Piaget, individuo e coletividade constroem-se mutuamente em
ambiente democratico. (CUNHA, 2010, p. 22)

A escola como um ambiente social, na constru¢cdo do conhecimento, deve
considerar o trabalho cooperativo, consequentemente, isso refletira nas relacdes

sociais e no desenvolvimento moral das criancas, bem como nos seus valores.



41

Assim, o individuo vai se constituindo singularmente a partir da sua integracdo no
coletivo, “[...] para pensar, o individuo emprega parametros que superam a Visdo
egocentrada, chegando ao estado em que as normas construidas coletivamente

norteiam seus julgamentos morais” (CUNHA, 2010, p. 17).

A perspectiva piagetiana contribui imensamente para a constru¢cdo dos
pensamentos que norteiam o desenvolvimento infantil junto a moralidade, devido ao
seu trabalho bem articulado e investigativo, de acordo com a base de seu
pensamento sobre a aquisicdo do conhecimento, o que da base para continuarmos
esse trabalho, incorporando essa discussdo em pararelo a teoria vigotskiana, a qual
sera abordada nos proximos escritos do trabalho.

3.2 Os valores morais e seu desenvolvimento segundo Vigotski

Vigotski nasceu em 1896, na cidade de Orsha, perto de Mensk, capital de
Bielarus, pais da extinta Unido Soviética. Sua familia era judia, considerada muito
culta, destacada em sua condicéo financeira, constituida de oito filhos, seu pai e sua
mae. A qualidade de vida que tinham proporcionava aos filhos um bom
desenvolvimento intelectual, com uma grande biblioteca em casa, onde era comum
momentos de debates intelectuais na vivéncia familiar. Através da influéncia do
ambiente familiar, propicio aos estudos, Vigotski tinha muito interesse em estudar
diferentes areas do conhecimento, organizava grupos de estudos com seus amigos
e comumente frequentava a biblioteca publica, tendo muito apreco por literatura,
poesia e teatro.

Realizou grande parte de sua formacdo escolar em casa, com tutoria
particular, frequentando a escola somente para cursar os dois Ultimos anos do curso
secundario. Logo ingressou na Universidade de Moscou para o curso de Direito,
concluindo-o em 1917. Passou a atuar na area e complementou sua formagao com
cursos de literatura, filosofia e psicologia, dedicou-se ao aprofundamento sobre
essas areas e, posteriormente, pelo interesse suscitado em estudar sobre os
aspectos neuroldgicos em relacdo ao desenvolvimento psicolégico do ser humano,
entrou no curso de Medicina.

Segundo sua filha Guita Lvovna, o fanatismo de Vigotski pela ciéncia

consumia o seu tempo, ele estava sempre em busca de obter respostas e responder
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perguntas. Luria, amigo do autor, “[...] ao falar sobre as condigées em que Vigotski
trabalhava, disse que a casa da familia vivia cheia de gente estranha, ele ndo sabia
negar ajuda a ninguém e ainda viajava muito para proferir palestras e se reunir com
colaboradores e alunos” (VIGODSKAIA; LIFANOVA, 1996 apud PRESTES; TUNES,
2015, p. 78).

A sua atuacdo profissional foi muito variada, preponderantemente atuou
como professor nas areas de psicologia, pedagogia, defectologia®, filosofia,
literatura, além de aprofundar-se nos estudos, produzir materiais escritos - 0s quais
possuiam influéncias nas referéncias de suas leituras literarias, bem como das
poesias - e promover conferéncias. Além disso, Vigotski atuou numa area
denominada “pedologia”, que se encube de estudar o desenvolvimento infantil com
base em aspectos biologicos, psicologicos e antropoldgicos, e que o autor julgava
como a disciplina que abordava todos os fatores que envolvem o desenvolvimento
da criangca. Embora falecido muito novo, aos trinta e sete anos de idade, em
consequéncia de tuberculose, Vigotski realizou uma vasta producdo cientifica e
interdisciplinar, devido ao seu interesse de estudo eclético pelas areas do
conhecimento. Entretanto, essa vasta producdo ndo foi em sua totalidade
devidamente formalizada na forma escrita. Devido a sua condicao de saude, alguns
foram ditados oralmente, outros escritos por terceiros em suas conferéncias, o que
impossibilitou de “concretizar” sua teoria, ou seja, construir um sistema explicativo
completo, possibilitando o acesso aos detalhes de sua pesquisa. Entretanto, os
seus textos possuem densidade e um misto de ideias com diferentes reflexdes
filoséficas. Inclusive, apds sua morte, foram encontrados determinados escritos do
autor, em recortes de papel, rodapés de jornais, sem datas exatas, que indicavam
suas construcdes de pensamento e a partir disso concluiram-se alguns fatos sobre
a sua teoria, como também, possibilitaram a presuncdo de qual momento de sua
vida foram produzidos. (PRESTES; TUNES, 2015)

Parecem ser, justamente, textos “jovens”, escritos com entusiasmo e
pressa, repletos de idéias fecundas que precisariam ser canalizadas num
programa de trabalho a longo prazo para que pudessem ser explorados em
toda sua riqueza. (OLIVEIRA, 1997, p. 21)

O cenario histérico, em sua composi¢cao cultural e politica, que Vigotski

6 Termo usado na Unido Soviética e, até os dias de hoje, na Russia para se referir aos estudos sobre
a educacéo e o desenvolvimento da criangca com deficiéncia (TUNES; PRESTES, 2021).
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vivenciou na Rdussia, influenciou com relevancia seu pensamento no momento pos-
revolucionério do pais, o qual deu inicio a estruturacdo de uma psicologia soviética.
Logo, sua fundamentacdo se deu nos prescritos da filosofia materialista histérico-
dialética, a qual esteve bastante presente na constituicdo do pensamento dessa
‘nova psicologia”, tendo por objetivo observar os comportamentos além dos
aspectos naturais e biolégicos, perpassando pelas condi¢ées concretas da vida, na
relacdo social, sobretudo, estudando sobre a consciéncia do individuo. Entretanto, a
suscitacdo da pesquisa vigotskiana era relacionar o funcionamento das estruturas
mentais, junto ao psicologico, com vistas a compreender o desenvolvimento do ser
humano dentro de um dado contexto historico, considerando a sua sociabilidade e

gue a partir das relacdes sociais o individuo constitui-se.

[...] Vygotsky posicionou-se de forma critica em relagdo ao discurso da
neutralidade cientifica e defendeu a constru¢éo de uma psicologia capaz de
ndo apenas compreender, mas também de se posicionar em relagdo as
determinac¢des historico-culturais de sua época [...] defendeu a consciéncia
como objeto de estudo da psicologia, sem abrir mdo da objetividade
metodoldgica. A consciéncia, na compreensdo vygotskyana, poderia ser
estudada de forma objetiva, pois além de ter base material no
funcionamento cerebral, era uma “realidade psicolégica concreta”
(LEONTIEV, 1996, p. 435 apud ALENCAR; AQUINO & BAGGIO, 2021, p.
13).

Essa colocacdo era denominada por sintese, um conceito bastante citado
pelo autor, o qual ndo se reduz a uma simples juncdo de ideias, mas implica na
correlacdo do ser humano na constituicdo do ser: corpo e mente. Entretanto, a
psicologia vigotskiana (sintese) engloba as duas instancias do desenvolvimento:
biolégica, contemplando os processos do corpo material (sensorial) e mental,
compreendendo as estruturas psicoldgicas superiores da mente e seus aspectos
sociais. No entanto, para Vigotski, a atividade do cérebro — cujo 6rgéo € dotado de
uma extraordinéria plasticidade - movimenta as fung¢des psicologicas e estas
fundamentam as relagBes sociais entre o individuo e o mundo, que sdo mediadas
por simbolos dentro de um processo historico-social, logo, o desenvolvimento das
estruturas superiores ocorre atrelado ao meio cultural em que o individuo esta
inserido, que é internalizado psicologicamente através das vivéncias sociais.

Entretanto, & medida que as relagbes sociais se complexificam, ha maior

desenvolvimento das estruturas mentais (ou psicol6gicas) superiores.’

7 Na obra vigotskiana “Manuscrito de 1929”, o autor expressa uma dimensao do conceito de sintese
na sua forma de processo de desenvolvimento psiquico, social, histérico e social do ser humano:
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O cérebro, no entanto, ndo é um sistema de funcdes fixas e imutaveis, mas
um sistema aberto [...] cuja estrutura e modos de funcionamento séo
moldados ao longo da histéria da espécie e do desenvolvimento individual.
Dadas as imensas possibilidades de realizacdo humana, essa plasticidade
é essencial: o cérebro pode servir a novas fungdes, criadas na histéria do
homem [...] (OLIVEIRA, 1997, p. 24)

Para constituicdo do ser humano como ser social, Vigotski tem como conceito

central, a mediacao:

[...] em termos genéricos, € o processo de intervengcdo de um elemento
intermediario numa relacao; a relacéo deixa, entdo, de ser direta e passa a
ser mediada por esse elemento [...] Vygotsky trabalha, entdo, com a nogéo
de que a relacdo do homem com o mundo ndo é uma relacéo direta, mas,
fundamentalmente, uma relagdo mediada. As fung¢des psicoldgicas
superiores apresentam uma estrutura tal que entre o homem e o mundo
real existem mediadores, ferramentas auxiliares da atividade humana.
(OLIVEIRA, 1997, p. 26-27)

Sforni também se expressa sobre o processo de mediagdo, de forma mais
clara, nos fazendo compreender como o tal realmente efetiva-se dentro da

perspectiva do materialismo histérico-dialético:

O homem né&o se relaciona diretamente com o mundo, sua relagdo é
mediada pelo conhecimento objetivado pelas geragcfes precedentes, pelos
instrumentos fisicos ou simbdlicos que se interpdem entre 0 homem e os
objetos e fenémenos. Do mesmo modo que os instrumentos fisicos
potencializam a acdo material dos homens, os instrumentos simbolicos
(signos) potencializam sua agdo mental. (s/a, p. 3)

A ideia de mediacdo da& suporte para compreender a esséncia do
desenvolvimento humano, na perspectiva vigotskiana, pois, se o desenvolvimento
psiquico, social e cultural se da na internalizacdo das relacdes sociais concretas
dentro de um tempo histérico, sobretudo faz-se necessario algo que interligue e
possibilite a transmisséo e acesso ao conhecimento acumulado ao longo do tempo
0 qual estabelece uma organizacdo de tradicdes e costumes de determinado meio
social. Logo, a mediacdo € o principal canal que abre caminhos para que isso
ocorra, deste modo, ha necessidade de meios auxiliares ou ferramentas
psicoldgicas, subentendendo-se que, do nascimento a vida adulta, os meios que
medeiam as relagdes sociais vao se tornando cada vez mais complexos e abstratos.

As ferramentas auxiliares nessa mediacdo denominada por Vigotski sdo os

“Toda a peculiaridade do psiquismo do homem esta em que nele sdao unidas (sintese) uma e outra
histéria (evolucdo + historia) [...] a atividade psicolégica construtiva (vontade) é algo radicalmente
novo, é a sintese de uma e outra atividade, porque criam com ajuda do meio externo — nao
organizado — constru¢des organicas, funcdes no cérebro, constroem-se os instintos”. (VIGOTSKI,
2000, p. 23-24)
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signos, também conhecidos como “instrumentos psicologicos”, os quais sao
elementos que representam, simbolizam objetos, situagdes e acontecimentos - a

palavra mesa € um signo para o objeto mesa, por exemplo (OLIVEIRA, 1997).

Podem servir como exemplo de ferramentas psicoldgicas e seus complexos
sistemas: linguagem; varios sistemas de contagem; técnicas mneménicas;
sistemas de simbolos algébricos; obras de arte; escrita, esquemas,
diagramas, mapas, e desenhos mecénicos; todo tipo de sinais
convencionais; etc. (VYGOTSKY, 1981, p. 137 apud SFORNI, s/a, p. 3)

Em se tratando de uma crianca, a mediagéo simbdlica inicialmente se da com
0 uso de imagens. O uso de signos e a sua origem ocorre sendo no meio social, no
entanto, 0s signos sdo recursos que possibilitam a relacdo do ser humano com o
mundo, para compreendé-lo na vida social e compreender-se como ser social,
sendo a sua forma de movimentar-se no mundo.

Porém, para que isso ocorra de forma efetiva e seja incorporado nas
estruturas superiores e nas dimensodes psicoldgicas, esses sistemas simbodlicos sédo
internalizados ao ponto de os signos serem representados tdo somente na mente do
individuo, ou seja, sdo internalizados nas estruturas superiores, isso faz
compreender a complexificagdo tanto do cérebro na forma biolégica, como das
relacbes sociais, que dado condicdo a um desenvolvimento psicolégico mais

articulado

Essa capacidade de lidar com representacdes que substituem o proprio real
€ que possibilita ao homem libertar-se do espago e do tempo presentes,
fazer relagfes mentais na auséncia das proprias coisas, imaginar, fazer
planos e ter inten¢des. (OLIVEIRA, 1997, p. 35)

Em um de seus textos, Pino discorre sobre os signos, traduzindo o
pensamento do proprio Vigotski em suas obras (Manuscrito de 1929 e demais obras
até os anos 1930). Durante seus estudos sobre o0 mundo simbdlico, especificamente
a construcao e utilizacdo dos signos, Vigotski inter-relaciona a dimensao biologica
(ser humano natural) e a dimenséo fisica (meio externo) na constituicdo dos signos,
sendo assim, “o uso de instrumentos técnicos e a atividade com simbolos sdo dois
processos que mantém entre si relagbes estruturais e genéticas e que, por iSso
mesmo, ndo podem ser tratados como distintos e independentes” (VIGOTSKI, 1994,
p.106 apud PINO, 2000, 55). Entretanto, Vigotski compreende que ha um
simbolismo na natureza do ser humano, o autor traz isso a luz em uma de suas

proposicoes relatadas por Pino:

[...] o signo desempenha claramente a funcdo de estimulo externo de uma
operacdao interna, como podemos ver nas suas analises sobre a percepcao,
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a atencdo e, em particular, a memoria (1994, pp. 142-146). No caso
especifico da memoria, o autor distingue dois tipos: a natural e a artificial,
mostrando ja um principio de diferenciacédo entre o sinal como expressdo
da natureza e o signo como expressédo cultural. A memdria natural esta
muito proxima da percepcédo sensivel e é o resultado da acéo direta dos
estimulos externos sobre o organismo. A meméria artificial, por sua vez, é
muito mais complexa e funciona através de meios (estimulos) criados pelo
préprio individuo. (PINO, 2000, p. 56)

Dentro desse pensamento, temos o estimulo natural e o cultural:

Enquanto o primeiro traduz a relacao imediata e direta do organismo com o
meio, o segundo cria entre estes uma relacdo indireta e mediada,
exatamente como ocorre com 0 instrumento técnico na relagdo do homem
com a natureza. Na articulacéo desses dois tipos de estimulo Vigotski teria
encontrado a explicacdo da génese do signo que ele procura. (PINO, 2000,
p. 57)

Vale ressaltar que essas suposicbes sao frutos dos primeiros estudos
vigotskianos acerca dos signos, dos quais tem por conclusédo de que, a “sinalizacéao
€ a base mais geral das condutas animais e humanas, sédo os sistemas artificiais de
sinalizagao criados pelo homem, particularmente “a grandiosa sinalizagdo da fala”,
que dominam a atividade sinalizadora do cérebro” (PINO, 2000, p. 57).

Portanto, a aquisicao da linguagem marca o apice da representacdo mental,
sendo a linguagem o principal sistema simbdélico da humanidade, o qual é
compartilhado dentro do grupo social que o individuo pertence, comportando toda a

variagao linguistica existente.

Os sistemas de representacdo da realidade — e a linguagem € o sistema
simbélico basico de todos os grupos humanos — sdo, portanto, socialmente
dados. E o grupo cultural onde o individuo se desenvolve que lhe fornece
formas de perceber e organizar o real, as quais vdo constituir os
instrumentos psicolégicos que fazem a mediagdo entre o individuo e o
mundo. (OLIVEIRA, 1997, p. 36)

Dentro da acao da fala, a palavra ndo é vazia, ganha sentido e valor quando
€ ecoada (emissor) e recebida (receptor). Nessa relacéao reciproca, constroi-se 0s

significados sociais mediados pelos signos de comunicacao.

Instrumental simbdlico historicamente construido, a linguagem - produto e
producdo humana — estrutura e constitui o funcionamento mental, afeta e
redimensiona a atividade prética, viabiliza o planejamento, a organizacéo, a
regulacdo — das relacdes entre pessoas, das acdes de si proprio. Mediada
pelos signos e, mais particularmente, pela linguagem, a atividade humana
torna-se intencional e conscientemente orientada. (NOGUEIRA; SMOLKA,
2002, p. 84)

Através da linguagem, bem como das relagBes sociais estabelecidas nos
grupos sociais, o individuo se constitui culturalmente, visto que a contextualizacao

de um meio social carrega significados que sdo incorporados ao modo de vida das
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pessoas que o0 ocupam, e através desses produz-se signos, que sao traduzidos na
cultura de um grupo. De fato, “...] toda a vida humana estda impregnada de
significacdes e a influéncia do mundo social se d4 por meio de processos que
ocorrem em diversos niveis” (OLIVEIRA, 1997, p. 37). Vigotski, portanto, ndo define
a cultura baseando-se em fatores gerais, como por exemplo, o pais em que se vive,
mas vai além disso, salientando o quanto as rela¢des sociais podem ser complexas,
na medida que um grupo social € permeado das particularidades dos individuos que
o compdem. Ademais, todo esse processo articula-se com o funcionamento
psicoldgico do ser humano, o que implica necessidade de adaptacdo das estruturas
superiores sobre 0s processos que medeiam as rela¢des sociais.

Quando nasce, a crianca, ainda que ndo se comunique verbalmente com
efetividade, ja estabelece contato com a linguagem, os signos (imagéticos), bem
como é participante das relacbes sociais que permeiam 0S espacos que ocupa.
Logo, ao passar seu desenvolvimento, toda essa carga de significacfes junto a
aquisicdo de linguagem efetiva, sdo traduzidas culturalmente e, a partir disso, a
crianca vai construindo a sua identidade, estando ainda mais envolta nas

significacdes socioculturais.

Assim, se o0 bebé é colocado para dormir num berco, huma rede ou numa
esteira, se quem alimenta a criangca € a mae ou outro adulto, do sexo
masculino ou feminino, se o alimento solido € levado & boca com a méo,
com talheres ou com palitos, se existem ou ndo escolas ou outras
instituicbes onde as criangas sdo submetidas a contetdos culturais
considerados importantes, estes sdo apenas exemplos da multiplicidade
de fatores que definem qual € o mundo em que o individuo vai se
desenvolver [...] A interacdo face a face entre individuos particulares
desempenha um papel fundamental na construgdo do ser humano: é
através da relagdo interpessoal concreta com outros homens que o
individuo vai chegar a interiorizar as formas culturalmente estabelecidas de
funcionamento psicolégico. (OLIVEIRA, 1997, p. 38)

Para Vigotski, a constituicdo do individuo compde-se de uma condi¢ao social
e subjetiva. Portanto, ao mesmo tempo em que o individuo se encontra com
significacdes sociais que estdo postas e compdem a cultura do grupo ao qual esta
inserido, ele constréi suas significagcdes, transformando-se e transformando o
mundo. Oliveira (1997, p. 38) traz essa ideia de forma rica e sucinta quando
descreve esse processo de constituicdo do individuo: “[...] a vida social € um
processo dindmico, onde cada sujeito é ativo e onde acontece a interacao entre o
mundo cultural e o mundo subjetivo de cada um”. Logo, ainda que a cultura se

estabeleca no sentido de formalizacdo de costumes e tradicbes, ela pode se
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transformar, ao passo que considera a participacdo ativa do sujeito na sociedade,
ou seja, as relagbes sociais carregam os significados culturais oriundos do grupo
social; porém, ndo sao estaticas.

A cultura, entretanto, ndo é pensada por Vygotsky como algo pronto, um
sistema estatico ao qual o individuo se submete, mas como uma espécie
de “palco de negociagbes”, em que seus membros estdo num constante
movimento de recriacdo e reinterpretacdo de informacdes, conceitos e
significados. (OLIVEIRA, 1997, p. 38)

Desse modo, de acordo com o0 pensamento vigotskiano, a internalizacao da
cultura de um grupo integra-se ao funcionamento psicolégico do ser humano, nao
de forma passiva como uma simples assimilacdo, mas de forma ativa. No entanto,
nesse contexto de desenvolvimento, uma crianga sintetiza as informacdes que
recebe do ambiente externo — de acordo com o conceito de sintese, determinado
por Vigotski, que contempla a formacéo biolégica e as estruturas psicologicas do
individuo, considerando-o na sua dimensao social e subjetiva — e as internaliza. A
partir disso, a sua acado dentro do grupo dara sentido e significado a construcao de
sua identidade na condicdo de participante daquele grupo. Para esse autor, a
relacdo do sujeito com o0 meio social € muito potente para definir os tracos de sua
personalidade. Essa discussdo por vezes € expressa por alguns autores por meio
da indicacdo de que a relacdo constitutiva no mundo se da do externo para o
interno.

A partir dessa interpretacdo € que sera possivel para o individuo atribuir
significados a suas proprias acdes e desenvolver processos psicolégicos
internos que podem ser interpretados por ele proprio a partir dos
mecanismos estabelecidos pelo grupo cultural e compreendidos por meio
dos codigos compartilhados pelos membros desse grupo. (OLIVEIRA,
1997, p. 39)

Portanto, de tudo o que foi articulado até aqui, fundamentando-se nas ideias
vigotskianas, o0 desenvolvimento humano deve-se a historicidade e
consequentemente as relacdes sociais, e estas estdo atreladas ao funcionamento
das estruturas superiores, as quais internalizam acfes externas traduzidas em
signos e da sentido a formacao social e subjetiva do individuo.

Entretanto, dentro do assunto desse trabalho que aqui se discorre, faremos
uma explanacao de ideias, relacionando a teoria vigotskiana com o desenvolvimento
dos valores morais nas criangas, trazendo questdes sobre o papel do meio social, a
constituicdo do ser na sua subjetividade e coletividade, e a participacao ativa dos

individuos na sociedade, no sentido de, a partir dela, transformar-se e transformar o
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mundo, dentro do contexto da moralidade.
Importa lembrar que Vigotski ndo se ateve a estudos especificos sobre a

moralidade:

Contudo, as questdes morais perpassaram toda a sua teoria, considerando
as posicdes ético-politicas que fundamentam seus estudos e o principio,
simultaneamente ético e metodoldgico, da coeréncia entre pensamento e
acdo, entre teoria e pratica. (ALENCAR; AQUINO & BAGGIO, 2021, p. 11)

Quando Vigotski traz preposicdes sobre moralidade, sobretudo, a educacéo
moral, pretende com a “nova psicologia” desarraigar-se de aspectos morais
inatistas, os quais eram fundamentos das pesquisas do campo da Psicologia
realizadas até a época, trazendo a luz uma nova forma de analisar as acfes morais
das criancas ndo por um prisma comportamental determinista e imutavel, mas
visualizando o comportamento moral das criancas em funcdo da acdo do meio

social.

A posicdo inatista, argumentava Vygotsky (2001), é claramente uma
confissdo de incompeténcia pedagdgica, na medida em que
desresponsabiliza o meio social pelos problemas no processo educativo.
Abandonar a tese do inatismo moral seria, portanto, uma condi¢do
necesséria, ainda que ndo suficiente, para construir uma pedagogia que se
responsabilizasse pelos éxitos e fracassos do processo de educagdo moral.
(ALENCAR; AQUINO & BAGGIO, 2021, p. 13)

pY

Os valores morais sdo totalmente atrelados a cultura de um grupo. Para
Vigotski, a cultura é internalizada através de uma relacéo dialética, que é mediada
pelos signos sociais. No entanto, ela esta passivel de transformagbes, ou seja, “[...]
emissor e receptor organizam e reorganizam ativamente a informacéo cultural de
forma que a cultura se encontra continuamente em transformacdo mediante a acéo
de todos os participantes da experiéncia social” (BRANCO; MARTINS, 2001, p.
171).

Para compreender de forma concreta a relacdo dialética na concepcédo

vigotskiana:

Um exemplo concreto da dialética desse movimento na constituigdo cultural
da crianca é dado por Vigotski ao analisar a “histéria do ato de apontar”
(1997, pp. 104-105). Trata-se de um exemplo aparentemente simples mas
gue, como ele mesmo diz, é paradigmatico do desenvolvimento cultural,
pois mostra o caminho da inser¢cdo da criangca na histéria cultural dos
homens. Em sintese, esse exemplo nos mostra que pela significagdo que o
outro atribui as expressdes da vida natural ou biolégica da crianga (como o
“movimento de apontar”) € que estas adquirem significacdo para ela. A
crianga, diz Vigotski, “é a ultima em reconhecer seu gesto”, ou seja, sb
capta a significacéo do seu ato através do outro. (PINO, 2000, p. 66)

Logo, as acgbes dos individuos ganham significados culturais a partir da
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construcdo de significado social (signos), a ponto de essa acdo, agora com
significado seja internalizada, portanto, Pino afirma que:

Dizer que o que é internalizado é a significacdo dessas relacdes equivale a
dizer que o que € internalizado é a significacdo que o outro da relagdo tem
para 0 eu; o que, no movimento dialético da relagdo, da ao eu as
coordenadas para saber quem é ele, que posicdo social ocupa e o que se
espera dele. (2000, p. 66)

Os individuos constituem-se culturalmente, social e subjetivamente; nesse
sentido, possuem uma cultural pessoal — que s&o o0s aspectos singulares dos
individuos -, a0 mesmo tempo que estdo inseridos numa cultura coletiva — um
conjunto de significacbes construidas ao longo da histéria, as quais sao
compartilhadas pelo grupo social; porém, as duas estdo interligadas e se constroem

mutuamente.

O individuo, ao construir a sua “cultura pessoal’, se encontra em um
permanente processo de internaliza¢é@o ativa de valores, crengas, habitos e
informacdes. Estes vao sendo em maior ou menor grau por ele
externalizados, também de forma ativa, em diferentes contextos, isto é, sua
“cultura pessoal”’ vai se transformando a medida que o sujeito se expde
através de suas acles e verbalizacdes em tais contextos. Ao agir dessa
forma, vai introduzindo na “cultura coletiva” novos elementos. (BRANCO;
MARTINS, 2001, p. 172)

Embora o pensamento vigotskiano traga a perspectiva de um sistema aberto
sobre os processos que envolvem o desenvolvimento do ser humano, ainda assim,
0 processo de internalizacé@o € influenciado por instancias afetivas e motivacionais,
gue orientam sobre as prioridades do individuo na assimilacdo dos conteudos

sociais, 0s quais fazem sentido proprio para ele; entretanto:

Em funcéo de aspectos motivacionais préprios, o individuo pode se opor de
forma mais ou menos intensa as orientacdes apontadas pelas sugestdes
sociais, dando origem a singularidade de sua constituicdo subjetiva e, em
consequéncia, permitindo-lhe introduzir novos aspectos na cultura coletiva.
(BRANCO; MARTINS, 2001, p. 172)

Para Vigotski, a préatica social fundamentada na relagdo dialética do ser
humano e os signos, pressupfe trés agbes humanas: superagdo, cooperacao e
emancipacao. Superar-se indica ir aléem de onde se esta, ultrapassar limites,
“contudo, realizarmo-nos indo além de nossos limites atuais pode ocorrer ou nao,
em funcdo de condigbes materiais, de nossa vida social” (DELARI JR, 2013, p. 49).
A superacdo depende a cooperacao, ainda quando crianga, ndo temos condi¢ao de
sobreviver por si so:

A simples fragilidade do “filhote humano”, o tempo que demora até garantir
sua sobrevivéncia por conta prépria, mostra que necessitamos colaboracéo
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com alguém para vir a sermos nés mesmos. E que podemos ser
necessarios para alguém vir a ser ele proprio. (DELARI JR. 2013, p. 49)

A superacdao junto a cooperacdo do ser humano € um processo constante, na
medida que sempre precisamos de alguém experiente para nos orientar, nos
possibilitando mediacbes multiformes. Portanto, dentro da perspectiva vigotskiana,
cabe aos individuos considerarem e compreenderem o a dinamica dialética das

relagdes sociais concretas para que entdo alcancem a emancipacgao (liberdade).

A liberdade pressupbe tomada de decisdo fundamentada no conhecimento
gue da caminho para aquilo que se escolhe fazer.
[...] em Vigotski, o conceito de liberdade alia-se ao de vontade, que se
traduz por atos volitivos, isto é, tomada de deciséo. Diante de duas op¢oes,
o0 homem necessita decidir o que ir4 obter (realizar) e perder (deixar de

realizar). Nessa deciséo (in)tensa pode superar a determinagdo mecéanica
dos estimulos externos. (DELARI JR, 2013, p. 52)

O desenvolvimento moral, nessa perspectiva, também envolve os aspectos
culturais, cognitivos, afetivos e sociais do individuo. Logo, a sua constituicao
perpassa pela prioridade do individuo sobre aquilo para o qual faz sentido proprio.
Em termos de linha de estudo, de acordo com Vigotski, o desenvolvimento moral
“[...] busca compreender a dindmica que rege o processo de elaboragcédo do sujeito
em desenvolvimento quanto ao contetido dos valores que ele adota em situacdes de
interacao social” (BRANCO; MARTINS, 2001, p. 173).

Primeiramente, para debater as questbes vigotskianas que se relacionam
com a moralidade, fagamos uma reflexdo fundamentada sobre o papel do meio no
desenvolvimento das criancgas, a partir da pedologia, ciéncia que enfoca o estudo da
crianca de forma multidisciplinar, a qual foi discutida pelo autor na sua busca de
compreender 0s processos psicolégicos em consonancia com o desenvolvimento
humano, voltando-se para a crianca na analise de sua pesquisa. Nesse sentido,
esse estudo tem muito a contribuir também para se discutir sobre a moralidade
infantil, visto que ela é inerente ao desenvolvimento do individuo em frente a sua
inser¢cao no meio social.

Em uma de suas aulas, das “Sete aulas sobre pedologia”, Vigotski traz a
guestdo do meio, relacionando todos os fatores que o compdem: as relacbes
sociais, 0s signos, costumes e tradi¢cfes, na intencao de relaciona-lo ao processo de

desenvolvimento das criancas. De inicio, ele ja provoca sobre a visdo que se tém de
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meio como espaco de desenvolvimento.

Em primeiro lugar, gostaria de colocar algo que ja foi observado de maneira
superficial: que para compreender corretamente o papel do meio no
desenvolvimento da crianca € sempre necessario aborda-lo ndo a partir de,
creio ser possivel formular dessa maneira, parametros absolutos, mas, sim,
a partir de parametros relativos. Além disso, deve-se considerar o0 meio néo
como uma circunstancia do desenvolvimento, por encerrar em si certas
qualidades ou determinadas caracteristicas que ja propiciam, por si
préprias, o desenvolvimento da crianca, mas é sempre necessario aborda-
lo a partir da perspectiva de qual relacdo existe entre a crianca e 0 meio em
dada etapa do desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2011, p. 682)

A relatividade na questdo do meio, ja explicita o pensamento de Vigotski
guanto a variacdo e mudanca que ele pode causar no desenvolvimento da crianca,
ou seja, a sua reac¢do no individuo pode variar, ainda que seja 0 mesmo ambiente,
irA causar diferentes impactos na constituicdo da crianca como ser social. No
contexto da moralidade, entre aquilo que pode ou ndo pode se fazer, o certo ou
errado, o individuo se orienta pelos parametros estabelecidos culturalmente no
meio, porém, ainda pode reconstruir suas percepcdes sobre o que é correto ou nao,
a partir de sua vivéncia. Diversos autores que trazem contribuicdes sobre o tema da
moralidade e que se fundamentam no desenvolvimento cultural para compreender o

desenvolvimento moral:

[...] ressaltam o inestimavel valor da investigacdo dos processos de co-
construcdo de significados morais no decorrer das experiéncias interativas
do dia-a-dia do ser em desenvolvimento. A nosso ver, tais investigactes
apontam uma direcdo fundamental para a andlise e compreensédo dos
processos de internalizacdo/ externalizacdo que estdo na origem das
crencas e valores morais presentes na cultura pessoal dos individuos e na
cultura coletiva dos diferentes grupos sociais. (BRANCO; MARTINS, 2001,
p. 173)

Ainda mais, o meio pode ser assimilado diferentemente conforme a idade da
crianca e o desenvolvimento dela consiste na ampliacdo dos meios, ou seja, quando
nasce a crianga, ela ocupa um pequeno espacgo, em vista da percepcédo que o
mundo real tem. No entanto, a sua visdo do mundo pressupde que ele se reduz ao
gue ela consegue assimilar em torno de si mesma. Aos poucos, ha uma expansao
do meio, ainda que por vezes limitada inicialmente; porém, em um certo momento,
essa participagdo nos meios toma uma propor¢do maior, de acordo com o
desenvolvimento biolégico (crescimento), epistemolégico (conhecimento) e

psicologico (estruturas superiores) da crianca.

Com os passeios, seu mundo aumenta e, cada vez mais, novas relacdes
entre a crianca e as pessoas que a circundam se tornam possiveis. Depois,
0 meio se modifica por forca da educacdo, que o torna peculiar para a
crianca a cada etapa de seu crescimento: na primeira infancia, a creche; na
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idade pré-escolar, o jardim de infancia; na escolar, a escola. Cada idade
possui seu préprio meio, organizado para a crianca de tal maneira que o
meio, no sentido puramente exterior dessa palavra, se modifica para a
crianca a cada mudanca de idade. (VIGOTSKI, 2011, p. 683)

Nessa fala encontramos a presenca do ambiente da escola, como um dos
meios que as criangas ocupam ao passo de seu desenvolvimento. Para Vigotski, a
escola é sobretudo um espaco de transformacao social, que também esta atrelado
as questbes morais. Contudo, a escola €, em certa medida, responsavel na
constituicdo moral dos individuos.

Voltando ao “meio”, Vigotski discute sobre vivéncia, como fator determinante

sobre a influéncia de um meio na vida da crianga. Ele define vivéncia como:

[...] uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio, aquilo
que se vivencia esta representado — a vivéncia sempre se liga aquilo que
esta localizado fora da pessoa — e, por outro lado, esta representado como
eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da personalidade e
todas as particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto
aquilo que é retirado do meio, todos os elementos que possuem relagédo
com dada personalidade, como aquilo que é retirado da personalidade,
todos os tracos de seu carater, tragos constitutivos que possuem relagdo
com dado acontecimento. (VIGOTSKI, 2011, p. 686)

Logo, de acordo com a vivéncia, pode-se saber quais foram as atitudes que
conduziram uma acao, em vista dos tracos constitutivos peculiares da crianca, além
de que, conforme a situacdo, as peculiaridades sejam diferentes, ou seja,
determinadas peculiaridades sao suscitadas conforme o contexto da vivéncia, ao
passo disso, pode-se compreender a postura do individuo em face das situacbes
gue ocorrem dentro do grupo social.

Porém, as vivéncias e as constru¢des culturais podem tomar significados
diferentes para as criancgas, durante o seu desenvolvimento. Vigotski expde que, ao
passo que a crianga age no meio e 0 meio age sobre ela, assimila os significados
sociais ja estabelecidos; porém, ndo em sua integralidade, pelo menos em alguns

momentos de sua vida.

Nem sempre o adulto pode transmitir a crianca toda a plenitude de
significado de determinada ocorréncia [...]. E dessa forma, como resultado
disso, a crianca em diversos niveis de desenvolvimento n&do possui
correspondéncia perfeitamente adequada as ideias de um adulto. O que
significa que a crianca em diversos niveis de desenvolvimento nao
generaliza de modo equivalente, e como resultado, ela concebe, imagina a
realidade circundante e seu meio ambiente de modo distinto. (VIGOTSKI,
2011, p. 12)

Entretanto, ao longo do tempo, as assimilacdes e constru¢cdes sociais sobre

as ocorréncias no meio vao sendo compreendidas com mais efetividade. Nisso,
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percebe-se o dinamismo presente no meio, bem como no desenvolvimento da
crianga.

O processo de construcéo sociocultural € mediado semioticamente dentro do
meio. Logo, o desenvolvimento moral “[...] como fendbmeno que envolve a inter-
relacdo de aspectos culturais, cognitivos, afetivos e sociais da subjetividade
humana” (BRANCO; MARTINS, 2001, p. 173) ocorre dentro dessa mesma lbgica,
considerando que € impossivel dissocia-lo da formacéao integral do ser humano e da
dimensdo coletiva do meio em que se insere. Entretanto, somente através da
linguagem e das atividades sociais é possivel compreender as experiéncias morais,
bem como a internalizacdo/externalizacdo dessas, visto que elas emergem das
crencas e valores que expressam a moral provinda da cultura do individuo e do
grupo social, embora saibamos que a reducdo do pensamento vigotskiano a relacéo
interno/externo ndo € suficiente para dar conta da complexidade que é o processo
de formag&o humana.

A moralidade se fundamenta nas a¢des de juizos que indicam as expressfes
individuais e coletivas sobre os valores morais de pessoas e atitudes. No
pensamento vigotskiano, considera-se importantes os processos dinamicos que
permeiam as relacdes sociais, ou seja, 0 processo de construcdo e reconstrucao
dos significados que medeiam o ciclo social que se estabelece no meio. Entretanto,
para compreender melhor a relacdo do desenvolvimento moral com a dinamica da
vida individual e coletiva, as quais s&o inerentes no desenvolvimento sociocultural,
se atenhamos a pensar como 0s valores morais sdo firmados e construidos
socialmente.

A proposta vigotskiana acerca da educagcdo moral, se distancia de uma

concepcao com enfoque nas “proibicdes”, visto que, para o autor:

A descricdo de maus comportamentos, mesmo que tenha como objetivo
evita-los, [...] obrigaria a crianca a realiza-los, ao menos no nivel cognitivo.
Por essa razédo, a verbalizacdo do que nao se deve fazer, além de nado
funcionar, aumentaria as probabilidades de sua ocorréncia. (ALENCAR;
AQUINO & BAGGIO, 2021, p. 13-14)

Em uma de suas obras, denominada “Psicologia Pedagodgica” (traduzida em
2004), Vigotski detalha sobre como se da um desenvolvimento moral de forma

efetiva e integra, segundo o autor:

A moral deve constituir parte inalienavel de toda educacdo na sua raiz, e
age moralmente quem néo percebe que esta agindo moralmente. [...] E por
isso que achamos sem sentido ensinar moral. [...] O comportamento moral
deve dissolver-se de forma absolutamente imperceptivel nos
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procedimentos gerais de comportamento, estabelecidos e regulados pelo
meio social. (VIGOTSKI, 2004, p. 304-305)

As acdes morais, tidas como infracbes (falhas) das criancas devem ser
enxergadas ndo tdo somente como motivo de puni¢céo e coercéo verbal, pois, numa
relacao dialética onde pressupde o desenvolvimento de si a partir do outro, a falha
moral aponta uma falha do meio social. Nessas situacdes, cabe-nos compreender a
necessidade das criancas de cooperacdo do meio social através das relacdes
sociais (familia, escola, igreja etc.) a fim de superar-se e entdo compreender os
prismas sobre quais esta firmada a sociedade.

Nem nas familias ultrafavorecidas criangas nascem com a habilidade
pronta para se comportar bem; ao contrario, em todas as suas atitudes e
orientacdes naturais elas se subordinam as regras da decéncia e da moral
e, neste sentido, a tarefa da educagdo consiste em estabelecer a
adaptacdo das criancas e das suas reagBes as condicdes do meio.
(VIGOTSKI, 2004, p. 311)

7z

Entretanto, a Unica ferramenta que possibilita essa adaptacdo é a acdo
educativa do meio, ressaltando que, o meio social € constituido de contradi¢cdes e
deve-se lidar com elas a fim de uma reeducacdo e ndo de repressao,
consequentemente isso presta-se a uma transformacdo do meio, causando
desenvolvimento no individuo e concomitantemente, uma mudanca
comportamental, de superacéo e emancipagao

No entanto, as regras sociais sdo importantes para o funcionamento coerente
de um grupo, de uma sociedade. Visto que, o ser humano € dotado de inUmeras
subjetividades, gostos e desejos; porém, com aquilo que cada um carrega, para
viver em um meio social, se faz necessario alinhar alguns parametros para uma vida
social possivel, na medida que, dentro de uma relacdo dialética ha tamanhas
contradicbes de encontro das varidveis personalidades dos individuos e suas
significacdes. A ideia de paramentar ndo indica necessariamente reprimir/negar as
vontades humanas de forma autoritaria, mas, direcionando-se pela perspectiva
vigotskiana, considerar a dialética presente nas relagcbes sociais para negociar
sobre os significados sociais que orientam as acdes possiveis para o0 bem comum.

A negociacao das regras sociais anula uma postura autoritaria, no sentido de
gue, na perspectiva vigotskiana, pressupde-se a emergéncia do novo, Vigotski

sugere

Esse novo, que deve ser tomado como base da educagcdo moral, pode ser
definido da forma mais préxima em consonancia com a concepgao geral da
educacdo como coordenacao social do comportamento do individuo como
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0 comportamento do grupo e aqui a obediéncia deve ser substituida em
todo o seu conjunto pela coordenacgdo social livre. A regra que parte do
grupo e é enderecada a todo o grupo, mantida pelo mecanismo efetivo de
organizacéo e regulamentacédo. (VIGOTSKI, 2004, p. 314)

Nesse pensamento a reversibilidade do termo “obediéncia” em uma conduta
mais aberta, implica na superacao do conceito de respeito submetido a chantagem,
como por exemplo, requerer uma atitude da crianga sob agbes de humilhagao,
vergonha e discursos verbais que ajam diretamente para afetar sua autoestima e
causar-lhe inseguranca, a condicionando a escolha de acdo pela coacédo exercida

sobre ela e ndo pela sua consciéncia optar pelo certo.

O comportamento moral deve basear-se ndo em uma proibicdo externa
mas em um comedimento interno, ou melhor, naquilo que deva levar o
homem a um ato bom e bonito. O comportamento moral deve vir a ser a
natureza desse homem e ser leve e espontaneo. (VIGOTSKI, 2004, p. 315-
316)

Portanto, é relevante para esse trabalho ponderar que o desenvolvimento moral na
constituicdo dos individuos se da mediante uma relacdo dialética, e a partir desta
institui-se e constroi-se normas que direcionam as praticas sociais. A partir da
linguagem, apropria-se das préaticas sociais, suas regras, e entdo desenvolve-se
concepc¢des morais que julgam acdes e atitudes. Entretanto, as regras ndo sao por
vezes claramente explicitas, visto que também podem permeabilizar-se dentro das
relacdes sociais implicitamente, pois sdo alinhavadas pela construcao histérico-
social. Porém, caminham pelos fios que interligam os momentos histéricos, dentro
do conceito de que os individuos se desenvolvem e constroem significados sociais

ao longo do tempo e, assim, resulta-se numa transformacao social constante.
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4. PROXIMIDADES E DIFERENCAS ENTRE PIAGET E VIGOTSKI EM RELACAO
AO DESENVOLVIMENTO MORAL NAS CRIANCAS

Diante da discussdo acerca do desenvolvimento moral nas criancas
fundamentada em Piaget e Vigotski, dentro da proposta do trabalho até aqui
articulado, tracaremos nesse capitulo uma linha de raciocinio que possibilite a
compreensao e a reflexdo dos conceitos abordados pelos autores, a partir da
relacéo de proximidades e dicotomias entre as duas teorias que desenvolveram.

E importante ressaltar que os fundamentos epistemoldgicos e filoséficos de
Piaget e Vigotski apresentam oposicdes, ou seja, tratando-se do desenvolvimento
do ser humano, especificamente no aspecto moral, eles partem de perspectivas
diferentes; porém, ainda assim h& possibilidades de estabelecer algumas
proximidades em pontos tedricos especificos. No entanto, busca-se construir uma
argumentacao que pontue a singularidade de cada um e o que se pode relacionar,
visando ao entendimento sobre o desenvolvimento moral na visdo de Piaget e
Vigotski.

A principio, sobre o desenvolvimento do ser humano, Piaget o compreende
através de uma perspectiva construtivista, a partir de seus estudos acerca da
Epistemologia Genética, ou seja, o ser humano se desenvolve em paralelo a sua
cognicdo. O autor, buscando entender como se da a constituicdo epistemologica no
individuo, conclui que se da ao passar de periodos marcados pela aquisicao de
saberes, 0s quais sao possibilitados pelo contato com objetos a serem conhecidos
no meio em que o individuo esta inserido. As transi¢cdes entre os periodos indicam a
complexidade logica do pensamento humano e o seu desenvolvimento sociocultural;
logo, conforme se desenvolve cognitivamente, o individuo vai tomando forma social
no meio em que vive. A aquisicdo cognitiva se da na relacdo direta entre o sujeito e
0s objetos, e a partir disso, d4 amplitude para os aspectos sociais.

Cabe destacar que o0s conhecimentos perpassam pelo processo de
assimilacdo, acomodacdo e equilibrio, para que entdo sejam abstraidos pelas
estruturas superiores e assim manifestos nas acdes dos individuos. Esse processo
de abstracdo acontece da dimensao interna para a externa, considerando que o
egocentrismo, que marca o inicio da vida, converte-se em praticas sociais ao longo
do tempo. Logo, a sociabilidade do individuo acompanha o seu desenvolvimento

cognitivo.
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Piaget conclui que a construcdo do mundo objetivo e a elaboracdo do
raciocinio légico consistem na redugédo gradual do egocentrismo, em favor
de uma socializacdo progressiva do pensamento somente com essa
descentracdo das nocdes, a crianca pode chegar ao estagio da ldgica
operacional. (Traducbes de Nathanael C. Caixeiro, Zilda A. Daeir, Celia
E.A. Di Pietro, 1983, p. 10-11)

O desenvolvimento moral, para Piaget, segue 0 mesmo processo, a partir da
complexificacdo cognitiva na relacdo sujeito e objeto dentro do meio, as nocgoes
sobre a moralidade sdo desenvolvidas. Piaget sugere através de seus estudos, que
0 juizo moral perpassa relagdes de coacdo e cooperacdo. Primeiramente, o contato
das criancas com as regras se da por atitudes submissas aos mais velhos; no
entanto, essa relacdo de coacdo consiste na obediéncia de regras e Piaget a

denomina como a obrigatoriedade do dever.

Em primeiro lugar, o ingresso da crianga no universo moral certamente se
da pela aprendizagem de diversos deveres a ela impostos pelos pais e
adultos em geral: ndo mentir, ndo pegar as coisas dos outros, ndo falar
palavrao etc. Em segundo lugar tal imposicdo é perfeitamente possivel na
fase de heteronomia da crianca: se ela ja esta inclinada a aceitar como
inquestionaveis regras de jogos, provavelmente reagira da mesma forma a
regras morais. (DE LA TAILLE, 1992, p. 51)

Dentro da expectativa dos estagios de desenvolvimentos, segundo o
pensamento piagetiano, a relacdo de coacao acontece numa fase heterbnoma do
desenvolvimento da moral. A heteronomia define-se por um periodo no qual ha
respeito total pelas regras, como ditadas e necesséarias de aceitacdo; porém, pela
falta em compreender qual a funcdo das regras, ndo as seguem no sentido literal, o
gue implica numa contradicdo, “[...] tal desrespeito pratico pode parecer
contraditério com as concepg¢des sobre a intangibilidade das regras, mas, na
verdade, trata-se das duas faces de uma mesma moeda” (DE LA TAILLE, 1992, p.
50).

Por fim, as relacbes de cooperacdo indicam o desenvolvimento de uma
autonomia, uma fase que pontua a capacidade do individuo em compreender as
regras, conhecer suas origens e pensar nelas a partir de consensos dentro de

grupos sociais.

Do ponto de vista do juizo moral observa-se que, a principio, a moral é
totalmente heterébnoma, passando a autbnoma na medida em que a crianca
comecga a sair do seu egocentrismo e compreender a necessidade da
justica equanime e da responsabilidade individual e coletiva, independentes
da autoridade ou da sancédo imposta. (PIAGET, 1983, p. 11)

No entanto, em termos gerais, sobre o alcance pleno do desenvolvimento

moral:
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A autonomia sera, justamente, a fase de desenvolvimento moral durante a
gual as regras serdo interpretadas a partir de principios (0 “espirito” da
regra), a intencao da acdo sera o elemento moral mais importante do que a
gravidade de suas consequéncias, e a igualdade de direitos e as relacbes
de reciprocidade substituirdo a obediéncia como critérios para julgar o que
é certo ou errado fazer. (DE LA TAILLE, 2002, p. 144)

Através dos estudos piagetianos sobre o juizo moral por meio do jogo de
bolinhas, na observacéo dos fatos que discorrem e das falas infantis sobre a pratica
do jogo e as regras, 0 autor presume que o desenvolvimento moral ocorra na
mesma sequéncia. Primeiro, a crianga joga para si (egocentrismo) sem relacionar o
jogo ao outro, ou identificar quais as implicagdes sobre o0 outro, na medida que siga
ou ndo as regras, mesmo demonstrando consciéncia do aspecto valorativo da regra,
para enfim jogar dentro de parametros sociais; ou seja, compreende as regras e
estabelece acordo sobre elas com outros, desenvolvendo a capacidade de até
mesmo cria-las e julga-las moralmente, formando um consenso.

Levando para a vida pratica, quando Piaget discute especificamente sobre a
moralidade além do jogo - mesmo que tenha como ponto de partida para a anélise
moral, a relagdo com o0 jogo -, 0 autor identifica um senso moral desde a tenra
idade; porém, este se manifesta dentro de dois contextos morais, que permeiam o
desenvolvimento do ser humano, da coacdo e da cooperacdo. O senso moral

dentro das relacdes coercitivas € marcado pelo realismo moral.

Este realismo tem trés caracteristicas: 1) é considerado bom todo ato que
revela uma obediéncia as regras ou aos adultos que as impuseram; 2) é ao
pé da letra, e ndo no seu espirito, que as regras sdo interpretadas; 3) ha
uma concepc¢do objetiva da responsabilidade, ou seja, julga-se pelas
consequéncias dos atos e ndo pela intencionalidade daqueles que agiram.
(cf. DANTAS; DE LA TAILLE; OLIVEIRA, 1992, p. 51)

O alcance de uma moral autbnoma e uma visdo cooperativa das regras,
consiste na superacao desse realismo e o desenvolvimento de uma perspectiva
reciproca sobre o certo e o errado em nome do grupo a que se pertence.

Resumidamente:

Do ponto de vista do desenvolvimento, € claro que o primeiro contato
intelectual que a crian¢a tem com a moral se da no nivel das regras. Os
principios, em razdo de seu maior grau de abstracdo, somente podem ser
entendidos por um pensamento operatério. Em relacdo aos valores, morais
ou nao, é claro que eles existem desde a infancia, porém a tomada de
consciéncia de quais inspiram as acdes também é mais tardia (é tipico de
uma preocupacdo da adolescéncia). (DE LA TAILLE, et al., 2002, p. 143)

Fundamentando-se em Kant, que define a moral provinda de um imperativo

categorico, Piaget pressupde a existéncia de um plano moral constituido na psique.
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[...] tal sentimento de obrigatoriedade corresponde a um fato psicoldgico,
pelo menos em alguns individuos [... ] tal plano é o lugar do sentimento de
obrigatoriedade, seja qual for a regra contemplada - a moral é sempre uma
determinada moral, portanto, comprometida com determinados valores,
principios e regras. (DE LA TAILLE, 2010, p. 106)

Nesse sentido, o sentimento da obrigatoriedade indica a noc&o do dever pelo
bem; logo, a superacdo do realismo moral e o desenvolvimento de uma moral
autbnoma tem como base a obediéncia pelo bem comum, porguanto, quanto menor
0 compromisso sobre o dever, maior a probabilidade de ac¢des individualistas e
heterbnomas. Como ja disse Piaget (DE LA TAILLE, 2010, p. 106), “[...] a enorme
coercao exercida pela sociedade no que tange aos termos morais impede que a
maioria aceda a autonomia moral”, a qual € o apice para articulacdo moral coerente
da sociedade, onde o bem produz o dever (autonomia) e ndo o dever produz o bem
(heteronomia). A obrigatoriedade da a ideia de algo imposto somente pelas forcas
sociais; porém, na perspectiva piagetiana, ela também pode provir de algo que néo
seja a exigibilidade social, o que talvez possa ocorrer quando o individuo alcanca a
capacidade de estabelecer relagdes de cooperacao acerca das regras.

Essa correspondéncia pode acontecer: por exemplo, quando alguém pauta
suas ac¢les pela regra “ndo matar” e vive numa sociedade na qual o matar
€ moralmente proibido. H&, por assim dizer, uma dupla exigéncia: uma
pessoal (o imperativo categérico) e outra social (castiga-se e/ou se
despreza o assassino). Porém, tal correspondéncia pode néo existir, como
no caso de uma pessoa para a qual ser caridoso traduz um dever, mesmo
vivendo numa sociedade na qual ndo ha regra que vise obrigar a todos
fazerem ‘dom de si’. (DE LA TAILLE, 2010, p. 106)

No entanto, para Piaget, o sentimento de obrigatoriedade ndo é mensurado
em sua totalidade como algo incisivo e autoritério, mas algo que esta imbricado no
ser humano para entdo cooperar com o0s individuos nas relagcdes sociais
estabelecidas. A moral piagetiana, amparada pelos pensamentos kantianos
pressupde que

[...] devemos agir de tal forma que facamos da humanidade, tanto na nossa
pessoa quanto na pessoa de cada um dos outros, sempre ao mesmo
tempo um fim e nunca simplesmente um meio”. Eis um imperativo
categorico que nos informa sobre como devemos agir para sermos morais.
Ele nos traz a ideia de dignidade: a moral exige que respeitemos a
dignidade de outrem e também mantenhamos a nossa propria. [...] E dever
moral aquilo que aparece para a pessoa como “algo que ndo pode nédo ser
feito”, porque &€ um bem em si mesmo. A moral remete, portanto, a
dimensdo da lei, da obrigatoriedade, ou, na terminologia kantiana, do
imperativo categdrico. (DE LA TAILLE, 2002, p. 136)

Essa fala € uma premissa que, em linhas gerais, traz compreensao da visao

piagetiana sobre o desenvolvimento pleno da moral, o que impulsiona as ac¢des
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morais e consequentemente se articula com construgéo de seus valores.

Agora passemos as formulagfes vigotskianas para, entdo, fecharmos esse
capitulo dentro de sua proposta para o qual estd sendo construido: estabelecer as
proximidades e as diferencas entre Piaget e Vigotski.

Sobre o desenvolvimento humano, Vigotski parte do principio de que o ser
humano se constréi em vista do contexto histdrico social em que esta inserido; logo,
as dimensdes biologicas, afetivas, culturais e sociais estdo entrelacadas. O
individuo nasce em um meio social e se constitui enquanto pessoa a partir das
relagdes vividas e significadas no a&mbito das préticas e atividades culturais.

No processo de desenvolvimento humano, como ser social o individuo
compreende todas as construcfes humanas da historia que esta acontecendo no
presente, diante da acumulacdo de conhecimentos articulados durante todo o
percurso da sociedade até aquele momento e, entdo, nessa relacdo de sujeito x
conhecimento x meio social constitui-se uma personalidade. O sujeito e o ambiente
nao sao separados, mas constituem-se juntos, com base na dialética da natureza, o
ser humano age sobre o meio, transformando-o, e nesse processo, se constitui

enquanto pessoa, estabelecendo uma relacdo constitutiva com o meio social.

Importa destacar que os conhecimentos sdo simbolizados pelos signos
sociais, 0s quais sao instrumentos que possibilitam a transmissdo da construcéo
cultural da sociedade, ou seja, medeiam as relacdes sociais para desenvolvimento
do ser humano.

Com base no pressuposto do desenvolvimento cultural — entendido como
desenvolvimento da crianca entretecido com o desenvolvimento histérico da
humanidade -, no entanto, a moral se constroi articulando todas as dimensfes de
ser do individuo (emocionais, cognitivas, socioculturais, biolégicas etc.) através da

internalizacao dos signos, a qual:

[...] refere-se ao processo através do qual sugestdes ou conteldos externos
ao individuo apresentados por um “outro social’ s&do trazidos para o
dominio intra-psicolégico (do pensar e do sentir subjetivos), passando a
incorporar-se a subjetividade do individuo. Este “outro” sdo pessoas,
instituicBes sociais ou mesmo instrumentos mediados [...]. (BRANCO;
MARTINS, 2001, p. 172)

Portanto, o desenvolvimento moral envolve a articulagdo constitutivas da
personalidade, a qual, como citado anteriormente, constitui-se da relacdo sujeito x

conhecimento x meio social
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No entanto, a internalizacdo traz a luz como funciona a mediagdo em todas
as dimensbes de desenvolvimento do ser humano dentro da perspectiva
sociocultural; mediacéo essa que ocorre por intermédio da linguagem propriamente
dita (verbalizacdo), ou em outras formas de expressdo (gestos, imagens etc.).
Branco e Martins expressam como que tudo isso pode contribuir para o estudo da

moralidade.

Como tudo aquilo que faz parte do mundo mental do individuo é mediado
semioticamente, encontramos no estudo da linguagem e nas producdes
semibticas o material fundamental para a analise dos processos de
desenvolvimento moral. (2001, p. 173)

Logo, na fala moral dos individuos, considerando a internaliza¢do da cultural
coletiva e a produgédo da cultura pessoal, pode-se pressupor a constru¢ao cultural
da sociedade e as ressignificacfes pessoais sobre 0s conteudos morais, visto que,
depois de internalizado, o individuo tem seus parametros interpretativos e afetivos
sobre esses contetdos. Portanto, a moral ndo € uma sO, mas perpassa pela
subjetividade de cada um sobre aquilo que permeia as relagdes sociais do meio em

gue se vive.

A diversidade sociocultural sugere, nesta perspectiva, que a partir da
estreita ligacdo que se observa entre cultura e linguagem, uma metodologia
que privilegie a analise de variadas narrativas podera auxiliar a
compreender a constituicdo e transformacdo da conduta e do julgamento
moral, nos diversos contextos culturais em que a questdo da moralidade se
manifesta de forma plural. (BRANCO; MARTINS, 2001, p. 174)

Cada grupo, ambiente social possui uma moral. Segundo Branco e Nunes
(2007, p. 414), “[...] por tras deste conjunto de regras existem crencas e valores
sociais construidos culturalmente ao longo da histéria de cada comunidade”. Na
relacdo com o desenvolvimento moral infantil, a crianca é exposta as regras de
conduta e aos conteudos morais provenientes da producao cultural do meio em que

vive e a partir disso:

[...] as criangcas apreendem a medida que participam de praticas culturais e
sdo orientadas pelos valores de sua comunidade. Essa participagdo
orientada inclui esforcos tanto dos parceiros sociais como das préprias
criancas, que cumprem papéis ativamente centrais no seu processo de
socializagdo. (BRANCO; NUNES, 2007, p. 415)

Agora, reflitamos sobre as proximidades e diferencas entre Piaget e Vigotski.
Para organizamos essa discussao, teremos como pontos de reflexdo o contexto de
desenvolvimento humano e a complexidade que é devida ao processo de

desenvolvimento.
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Primeiramente, falemos sobre o contexto/ cenario de desenvolvimento
humano, Piaget denomina “ambiente”, Vigotski utiliza o termo “meio social”: ambos
destacam a importancia da interacdo com o meio/ ambiente para a producdo do
conhecimento; porém, difere-se entre eles o tipo de relacdo que se estabelece e
quais as implicacdes do meio para o individuo, visto que Piaget pressupde a relacao
direta sujeito x objeto dentro do ambiente , j& Vigotski traz a ideia de uma relacao
mediada pelos instrumentos simbdlicos e psicolégicos no meio e atribui a ele a

sociabilidade humana.

Na perspectiva historico-cultural, os conteddos morais ndo sdo somente
assimilados como algo objetivo, mas internalizam-se numa constante que implica no
movimento da vida social.

A universalidade dos periodos de estagios marcados para o desenvolvimento
humano, interligados tdo somente a cognicao na perspectiva piagetiana, faz a teoria
muito fechada diante da complexidade do pensamento humano e das possibilidades

de producdes culturais.

Esta linha de investigacdo percebe o desenvolvimento moral como
expressdo de um dos aspectos da organizacdo estrutural da cognicgéo,
propondo a existéncia de critérios que se aplicariam universalmente aos
aspectos cognitivos e sociais do desenvolvimento humano. (BRANCO;
MARTINS, 2001, p. 170)

De fato,
Estes estudos enfatizam determinado aspecto do desenvolvimento humano
(o cognitivo) em detrimento de outros importantes componentes do
desenvolvimento moral, tais como o afeto, a motivacdo para agir em
contextos especificos, as a¢cdes morais propriamente ditas e as préticas
histérico-culturais dos grupos sociais. (BRANCO; NUNES, 2007, p. 414)

Além de que, para Piaget, o individuo s6 tem papel ativo na dimensdo moral,
no sentido de agir sobre as regras e questiona-las a partir de certa idade mesmo
que ja estabeleca relagbes sociais, alcancando a capacidade de agir sobre elas
guase proximo a adolescéncia e, antes disso, quando crianca € submissa as ordens
dos mais velhos, tendo as regras como incontornaveis.

Nesse prisma, as relacdes sociais ocorrem na perspectiva dos dois autores,
0S quais ressaltam a sua importancia, sendo tidas sobre aquilo que impulsiona o
contato com os valores da sociedade. Porém, Vigotski contrapde a passividade em

gue elas ocorrem nas relacdes de coacao pensadas por Piaget, por exemplo.

[...] € na inter-relacdo com o outro que a crianca entra em contato com as
crencas morais e com as regras estabelecidas socialmente. Porém, esse
contato nao é passivo, pois o desenvolvimento do juizo moral ndo se
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resume a uma simples interiorizacdo dos valores, principios e regras
morais. O desenvolvimento da moralidade € uma reconstrucdo ativa, por
parte da crianca, desses valores, principios e regras. Esta reconstrucéo
acontece a partir da atividade da crianca, em contato com o meio social, e
tem caracteristicas especificas que dependem das estruturas mentais ja
construidas ao longo do seu desenvolvimento. (BRANCO; NUNES, 2007, p.
415-416)

Enquanto para Piaget o desenvolvimento moral tem como finalidade a

cooperacao pelo bem, sempre, Vigotski pensa o desenvolvimento moral numa

constante construcdo na relacdo dialética do ser humano sobre o mundo.

Entretanto, a moral e os seus valores perpassam pela dinamica das relacdes sociais

dentro do meio. Tais crencas e valores transmitidos pelos adultos, sobretudo por

aqueles com o0s quais a crianca tem uma relacdo emocional significativa, séo

interpretados de forma ativa pela crianca.

A perspectiva histérico-cultural pressupdes um desenvolvimento moral que

possibilita o agir com Liberdade. No entanto, essa liberdade ndo implica a

libertinagem, sem responsabilidade, mas tem sentido de tomada de decisdo e

compromisso social.

[...] ndo significa mais do que a capacidade de tomar decisdes com
conhecimento do assunto”. As decisdes mais livres ndo seriam as tomadas
com base no impulso de fazer “como quero” ou “tudo que quero”, como no
senso comum — perpassado pela ideologia liberal. Uma agé&o apenas “por
querer”, sem intuir seus motivos, arrisca nao ser tao livre. (DELARI JR,
2013, p. 52)

by

Subentende-se disso que, a medida que desde a infancia o individuo

participe ativamente na sociedade diante da orientacdo do grupo social que o cerca,

h& maior probabilidade de suas a¢des morais serem feitas com responsabilidade no

sentido de compreender o impacto de suas a¢des na vida do outro.

A énfase é oposta a de autores como Freud e Piaget, para quem a crianca
€ um ser individual que s6 depois se socializa. Para a perspectiva historico-
cultural, nascemos num mundo social e s6 hos mantemos vivos em contato
com outras pessoas. Em relacdo, vamos nos diferenciando e
“subjetivando”, tomando consciéncia de nossa existéncia, constituindo
nosso mundo privado e assumindo novos lugares no mundo publico. N&do
h& liberdade a ser constituida que ndo passe por relagdes sociais. Mesmo
as regras sociais, se bem formuladas, aprendidas com adultos e outras
criancas, podem ajudar a obter mais liberdade, ndo sendo um inevitavel
impedimento. (DELARI JR, 2013, p. 51)

A constituicdo moral da crianga perpassa pelas significacdes construidas

pelas pessoas mais proximas, como a familia, “[...] tais crengas e valores

transmitidos pelos adultos, sobretudo por aqueles com os quais a criangca tem uma

relacdo emocional significativa, sdo interpretados de forma ativa pela crianga”
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(BRANCO; NUNES, 2007, p. 417). Dentro dessa relacdo, a crianca externaliza
sobre 0 meio social de acordo com as suas significacdes pessoais, que também
estdo atreladas as significacbes do meio, com base em suas crencas e valores. Por
exemplo, num contexto de uma relacdo sobre a crenca religiosa, considerando que
uma crianca seja criada por uma familia dentro de parémetros religiosos
protestantes, a sua interpretacdo de mundo estar4 imbricada aos principios
religiosos do protestantismo, os quais se refletirdo em suas significacdes pessoais e

acdes morais.

As crencas e valores do individuo, porém, devem ser entendidos a partir do
termo “orientacdo”, que abrange a possibilidade de transformacdo ou de
construcdo e reconstrucdo ao longo do seu desenvolvimento. Os valores,
entretanto, podem ser considerados como um caso especial de crencas,
pois sdo mais estaveis em funcdo de sua carga afetiva e do papel que
desempenham nos processos de formacdo da identidade, sendo menos
suscetiveis a mudancas ou re-significagdes. (BRANCO; NUNES, 2007, p.
418)

Interessante lembrar que, as diversas manifesta¢des sociais podem implicar
conflitos pela diversidade cultural existente, explicada pelos diferentes grupos

sociais que se estabelecem, no entanto:

As crengas e valores do individuo podem se relacionar de forma conflitante
em func¢éo da diversidade e da existéncia de contradicfes nas sugestdes e
valores culturais que envolvem o individuo, assim como em funcdo das
possibilidades de transformagdo de suas proprias crencas e valores.
(BRANCO; NUNES, 2007, p. 418)

Essa ideia de conflito se opBe ao clima social harmonioso de Piaget, que
pressupfe a cooperacao e, por assim dizer, o equilibrio social, pois, para Vigotski, o
movimento de transformacdo dos individuos na sociedade pressupde o embate
constante sobre as questdes sociais e, sobretudo, morais.

Em linhas gerais, os autores aqui articulados apresentam determinadas
proximidades na mesma medida que dentro de um mesmo conceito apresentam
faces opostas, isso se da pela diferenca de perspectiva na analise da moralidade:

um em funcao da cognicéo e outro da relagéo dialética do sujeito com o mundo.
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CONCLUSAO

O que foi construido até aqui visou a alcancar o objetivo principal dessa
pesquisa: compreender como se da o desenvolvimento dos valores morais na
perspectiva de Vigotski e Piaget. Essa construgcdo se deu a partir de uma
investigacao bibliografica sobre os termos “valor” e “moral”’, bem como do legado
tedrico de cada um dos referidos autores, abarcando uma analise comparativa entre
eles, destacando as especificidades de cada um.

Portanto, temos por isso que, o valor, na concepcdo adotada, tem
constituicdo histérica. Valores ndo sao “entidades” previamente dadas a sociedade,
mas construidas na dinamica da vida social ao longo dos tempos. Eles direcionam a
acdo humana no mundo, estdo sujeitos a criticidade humana e transformacéao,
considerando o papel ativo do homem no mundo. Porém, a base para iSso € 0
mundo constituido, jA dado, que se traduz nos ideais politicos, -culturais,
econdmicos, religiosos entre outros.

A moral, como um conjunto de prescri¢cdes vigentes que regulamentam a vida
em sociedade e torna valido, ou ndo, as acdes humanas, é a juncao das relacbes
pessoais, manifestas nas relacdes sociais num sentido mais amplo, o que se traduz
pela cultura. Assim sendo, os valores séo indicadores de como se deve agir ou nao,
tendo em vista o contexto histérico em que se vive. A partir de um senso e
consciéncia moral, os seres humanos sao impactados e impulsionados a agir de
determinada forma, conforme a construcdo histérica do meio social, influenciados
pelas diversas dimensfes da vida em sociedade (igreja, familia, governo, escola),
tendo em vista os valores vigentes, que indicam a¢fes para o bem, um principio
fundamental para o agir humano.

Considerando tudo isso, o desenvolvimento dos valores morais na
perspectiva de Piaget e Vigotski, partindo do pressuposto que se tem sobre o que
séo os valores morais, temos dois caminhos a considerar.

Para Piaget, o desenvolvimento dos valores morais € compreendido em duas
fases: heterbnoma e autdbnoma, sendo preciso passar primeiramente pela
heteronomia, marcada pelo egocentrismo e as relagbes de coacdo, nas quais as
regras sao inquestionaveis e obedecidas, ainda que o individuo ndo tenha dimensao
de sua significacdo para a vida em sociedade, para entdo ser autbnomo em certa

idade, e assim ser capaz de discutir sobre as regras e estabelecer relacbes de
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cooperacao, sendo movido pelo dever, conceito que esta diretamente relacionado
aos escritos kantianos e a ideia do imperativo categorico.

Por sua vez, Vigotski, em sua perspectiva historico-cultural, considera a
constituicdo social dos individuos e a participacdo na sociedade desde crianca,
tendo que, as relacdes sociais a constituem como sujeito no meio social, o qual é
permeado pelos signos traduzidos em ac¢des, imagens e, por fim, a linguagem, as
guais séo fruto da producdo humana ao longo da histéria. Logo, o desenvolvimento
moral se da através da internalizacdo dessas constru¢des socioculturais, que sao
singularizadas no processo de significacdo e constituicdo da personalidade. No
entanto, a moral pode ter diversas faces, tendo em vista os diversos meios sociais,
marcados pelos ideais culturais, religiosos, de crencas e costumes.

Na relacdo comparativa entre Piaget e Vigotski, temos que a relacdo que
ocorre no contexto de desenvolvimento pelo primeiro é direta e pelo segundo,
mediada pelas constru¢fes historicas, traduzidas nos signos. O desenvolvimento,
segundo Piaget, é concebido a partir de acBes egocéntricas, as quais foram
discutidas nesse trabalho, e a partir dessa postura de egocentrismo, o individuo se
abre ao social. A medida que vai compreendendo a si mesmo, compreende a
dimenséo social que o cerca, e isso subsidia o desenvolvimento moral, justificando
as atitudes egocéntricas na relacdo com as regras no jogo, estudadas pelo autor,
por exemplo. Na medida que o individuo considera o outro e os interacdes sociais
apos um tempo de desenvolvimento, estabelecendo relacdes de cooperacao.

Em contrapartida, Vigotski compreende o desenvolvimento do social para o
individual, a partir das relacdes sociais e da compreensdo sobre o0 mundo que o
cerca, sendo este mediado pelos instrumentos simbdélicos construidos
historicamente. Assim, o individuo constitui sua personalidade considerando
principios e valores morais que estdo imbricados nas interagdes.

Sendo assim, a moral € uma constru¢do humana para ambos disponibilizada
a sociedade. Eles consideram a importancia das rela¢des sociais, porém, diferem-se
em relacdo a dimensdo que ela toma para o individuo, pois na perspectiva
piagetiana, o processo de desenvolvimento humano € marcado pela finalidade de
acomodar os conhecimentos produzidos pela sociedade, a partir da assimilagéo,
equilibracdo destes e, por fim, a acomodacédo, focalizando o desenvolvimento,
sobretudo, nos aspectos cognitivos, o qual também da base a dimensdo moral como

uma adaptacédo do individuo ao meio, o que inibe o papel ativo do homem. Além de
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gue, os conteludos morais sO estdo acessiveis para mudancas apds um marco de
desenvolvimento, apés a superacdo do realismo moral e o estabelecimento das
relacdes de cooperacgdo entre os pares. Pressupde-se as a¢cdes morais pautadas no
sentimento da obrigatoriedade e do dever.

J& na perspectiva historico-cultural, os valores morais ndo sao assimilacdes
objetivas, mas estdo imbricados numa relacéo dialética. A crianca se apropria dos
valores construidos historicamente e pode transforma-los, entretanto, ndo se
resume a adaptacao, pois possibilita a criacdo destes, que passam a integrar o seu
desenvolvimento cultural.

Enquanto para Piaget o desenvolvimento moral tem como finalidade busca
pelo equilibrio social, Vigotski tem em vista as condi¢cdes concretas de vida,
marcada pela diversidade e pela desigualdade social, que incidem sobre as
possibilidades de desenvolvimento cultural da crianca. Sendo assim, ainda que
existam as diferentes manifestagcbes morais, a partir de uma relagéo de liberdade,
pressupondo o agir com responsabilidade, a medida que desde a infancia, a crianca
como um individuo ja considerado social, participe ativamente na sociedade na
apropriacao dos valores morais, crencas e costumes do grupo social que o cerca,
h& maior probabilidade de suas a¢cdes morais serem feitas com responsabilidade no
sentido de compreender o impacto de suas acdes na vida do outro, compreendendo
os valores morais como um conjunto de significados compartilhados e construidos
socialmente.

Por fim, como dito, temos dois caminhos, cada autor estudado nesse trabalho
contribuiu para o estudo da moralidade e possibilita pensar o desenvolvimento dos
valores morais nas criancas de duas maneiras diferentes, na forma de enxergar
como se dao as relagdes sociais e quais proporcdes elas tomam ou ndo, desde os
primeiros anos de vida; se sdo constituidas em fases ou se ja tornam as criancas
ativas socialmente, se possibilitam a adaptagédo ao meio ou a agéo transformadora,
0 que implica diretamente em quais principios delineiam e delineardo o seu agir
moral e os valores que fundamentar&o sua agao no mundo.

Esse trabalho pode ser considerado uma reflex&do inicial de algo que tem
possibilidade de ser continuado em algum tempo, talvez em outro formato, outra
perspectiva; porém, ndo anula o seu valor pelo que foi construido até aqui, dando
possibilidade de reflexdo sobre o desenvolvimento dos valores morais nas criancas

dentro das duas perspectivas apresentadas, o que pode render ao leitor(a)
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indicativos para observar as agbes morais infantis que estdo dentro dos espagos

gue ocupam ou possuem interesse sobre esse aspecto no desenvolvimento infantil.
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