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RESUMO

Como componente fundamental da grade curricular dos cursos de Licenciatura, a
disciplina de estagio supervisionado visa proporcionar aos alunos em formacéo inicial
a comunhdo das vivéncias teoricas e praticas no ambito escolar, sendo, portanto,
campo de pesquisa e conhecimento (PIMENTA; LIMA, 2006). Entender a atividade
docente como um trabalho requer a compreensdo de que inuUmeros aspectos
fundamentais para o “ser professor” evoluem e se modificam com o passar do tempo
e com a experiéncia, admitindo-se o estagio como o espaco inicial em que tais ideais
e habilidades primeiramente emergem. Para a realizacdo desta pesquisa, fazemos
um recorte historico-temporal com o intuito de investigar o estagio feito de maneira
remota, em carater emergencial, durante a pandemia de COVID-19. Objetivamos
conhecer e compreender as percepcdes de um grupo de licenciandos sobre esse
periodo, analisando, para isso, relatos de experiéncia disponibilizados em ambientes
de acesso livre. Dessa forma, inicialmente, este estudo apresenta concepcdes
relacionadas, em especial, a estagio supervisionado, ao contexto de ensino remoto
emergencial e a relato de experiéncia, que serviram de base para a etapa posterior,
em que analisamos qualitativamente os registros sobre estagio remoto feitos pelos
licenciandos. Trata-se, portanto, de um estudo exploratdrio inicial que visa contribuir
com a construcdo de entendimentos do que foi esse periodo de isolamento social para
aqueles que estdo em processo de formacao docente.

Palavras-chave: Estagio supervisionado. Ensino remoto emergencial. Estagio

supervisionado remoto. Relatos de experiéncia.



ABSTRACT

As a fundamental component of the curriculum in undergraduate courses, the subject
of supervised internship aims to provide students in initial teacher-training the
confluence of theoretical and practical experiences in the school environment, that
being a field of research and knowledge (PIMENTA; LIMA, 2006). Acknowledging the
teaching activity as work requires the understanding that numerous aspects essential
to "being a teacher" evolve and change over time and with experience, accepting the
internship as the primary space in which such ideals and skills first emerge. In order to
conduct this research, a historical-temporal cut is made with the purpose of
investigating, exclusively, the internship done remotely during the COVID-19
pandemic. We intend to identify and understand the perceptions of a group of
undergraduates about this particular period, analyzing experience reports available in
open acess environments. At first, this study presents conceptions related to
supervised internship, to the context of emergency remote teaching and to experience
reports, which served as a basis for the later stage in our research, in which we
gualitatively analyze what we found of opinions on remote supervised internships
made by the students. To that end, this is an early exploratory study that aims to
contribute to the development of understandings of what this period of social isolation
was like for those going through teacher-training processes.

Keywords: Supervised internship. Emergency remote teaching. Remote supervised
internship. Experience reports.
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INTRODUCAO

A formacéo de professores enquanto campo investigativo € uma area de estudo
que contribui e recebe contribuicbes das mais variadas esferas do conhecimento a
medida que se buscam caminhos para formar professores aptos a refletir sobre a
atividade docente e transformar a prépria pratica profissional (SCHON, 1992). No que
tange a esse processo de formacdo, que é constante ao longo de cada trajetoria,
fazemos aqui um recorte, priorizando o estagio supervisionado inserido na matriz
curricular da Licenciatura — neste trabalho, tratando da Licenciatura de maneira geral,
nao de um curso em particular — e, mais especificamente, o estagio supervisionado
realizado por licenciandos de maneira remota, em carater emergencial, durante a
pandemia de COVID-19.

Diante dessas considerac¢des, propomos pensar a concepcao de estdgio como

atividade de pesquisa, entendendo que:

A pesquisa no estagio, como método de formacdo dos estagiarios
futuros professores, se traduz pela mobilizacdo de pesquisas que
permitam a ampliagdo e andlise dos contextos onde os estagios se
realizam. [...] Esse estagio pressupde outra postura diante do
conhecimento, que passe a considera-lo ndo mais como verdade
capaz de explicar toda e qualquer situacao observada[...]. Supde que
se busque novo conhecimento na relagdo entre as explicagdes
existentes e os dados novos que a realidade imp0e e que sédo
percebidas na posturainvestigativa. (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 14-
15, grifos nossos)

O presente estudo se encaixa em meio a essa busca por novos conhecimentos
a partir de novos dados impostos pela realidade, ao estar inserido em um contexto
pandémico inédito, contexto este que abre uma grande lacuna propicia ao
encaminhamento de novas reflexdbes e a producdo de novos direcionamentos
investigativos, em especial acerca dos impactos da suspensao de aulas e de
atividades presenciais.

Tendo em vista que a situagdo demandou o inicio do ensino remoto
emergencial, a area da Educacdo como um todo entrou em processo de adaptacao
de todas as suas atividades, em um movimento abrupto que também trouxe novos
desafios para pensarmos o estagio supervisionado nos cursos de Licenciatura.

A escolha por esse tema de trabalho de conclusdo de curso também é fruto

desse processo de adaptacédo pelo qual todos passamos. A ideia de pesquisar no
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campo do estagio supervisionado surgiu na respectiva disciplina de estagio, no ano
de 2019, motivada pelo exercicio de manter um diario de reflexdo das experiéncias na
escola-campo e, especialmente, pelas posteriores discussdes em sala de aula da
universidade. A principio, a intencdo era pesquisar o desenvolvimento da nocao de
autoria no licenciando em Letras, utilizando os diarios de reflexdo como instrumento
de analise, porém, virado o0 ano e dada a pandemia em curso, com seu consequente
isolamento social, atraso de calendarios letivos e limitado acesso apenas ao que se
encontrava online, pensamos em manter a pesquisa baseada na producdo dos
proprios licenciandos (agora, o relato), valorizando, assim, a reflexdo pelo registro,
seja ele oral ou escrito, mas em mudar o foco para o estudo das percepcdes acerca
dessa nova e adaptada maneira de passar pelo estagio supervisionado.

Dado que a pandemia de COVID-19 data seu comego em 2020, passados mais
de dois anos da implementacédo, as pressas, do ensino remoto emergencial, como
ficaram os estagios supervisionados em diferentes cursos de Licenciatura nesse
periodo? Quais mudancas essa experiéncia trouxe para o processo de formacao dos
licenciandos? As possibilidades de atividades desenvolvidas remotamente foram
vistas por eles como eficazes e satisfatérias? Séo estas algumas das inquietacdes
gue nos motivaram a desenvolver esta investigacdo, baseada na andlise de relatos
de experiéncia — orais e escritos — produzidos por estudantes de Licenciatura e
disponibilizados em ambientes de acesso livre, com o0 objetivo geral de elencar
percepcdes de licenciandos a respeito desse contexto.

Optamos por analisar os relatos em razdo de acreditarmos que, N0 processo
de reflex&o e socializacdo de conhecimentos sobre as praticas vividas, os licenciandos
“[...] ampliam a compreensé&o sobre suas agdes, percebendo o movimento da sala de
aula, da turma, refletindo sobre o que € preciso modificar e colocando em evidéncias
aquilo que deu certo e que, portanto, merece lugar de destaque no registro”
(FIORAVANTE; GOMES, 2017, p. 367). Nesse Viés, os relatos séo registros valiosos
do que foi a experiéncia de estagio supervisionado remoto, dado o cenario pandémico
em curso e a caréncia de trabalhos investigativos que apontem sua influéncia na
formacao dos alunos de cursos de Licenciatura.

Para tanto, fazemos um estudo exploratério, de natureza qualitativa, ao
realizarmos uma primeira escuta e leitura atentas de todos os relatos para,

posteriormente, descrevermos e discutirmos as partes que sinalizavam a percep¢ao
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dos licenciandos quanto aos critérios escolhidos para nosso objetivo de investigacéo,
sendo eles: (i) reconhecimento de condi¢des situacionais que incidiram diretamente
na realizacdo do estagio remoto, e, em casos positivos, de quais condicdes eram
essas, (ii) efetividade da nova configuracéo de relacionamento e comunicacéo entre
estagiério/professor orientador/professor supervisor/alunos, (iii) possibilidades de
realizacdo de regéncias e participacdo nas aulas, e, por fim, (iv) percepcdes sobre o
uso e a eficacia de ferramentas digitais na realizacéo das atividades.

Considerando a apresentacao dos resultados obtidos neste trabalho, as se¢oes
estdo organizadas da seguinte forma: a primeira apresenta as discussoes tedricas
pertinentes ao estagio supervisionado e ao relato de experiéncia; a segunda aborda
0s procedimentos metodologicos adotados, de modo a esclarecer como foram feitas
a construcdo, a organizacdo e a analise de nossa amostra de pesquisa; a terceira
evidencia a descricdo e a analise dos dados relevantes aos critérios estabelecidos.
Por ultimo, apresentamos as consideracdes finais a que chegamos apds esse
percurso, seguidas das referéncias bibliogréaficas utilizadas.

Ao final desta pesquisa, pretendemos contribuir com a construgdo de
entendimentos do que foi, para a Licenciatura, esse periodo marcado por isolamento
social e atividades remotas e de que maneira tal periodo foi percebido por aqueles
gue ainda estavam em processo de formacdo, em busca de suscitar reflexdes e néo
de fazer juizos de valor. Em outras palavras, esperamos que nosso trabalho forneca
dados que, de algum modo, auxiliem no entendimento dos impactos da pandemia de
COVID-19 na area da Educacao, ainda que de maneira incipiente, pois admitimos que
se trata de um recorte e demais estudos sdo/serdo necessarios para uma maior
compreensao dos efeitos desse periodo. Para além disso, buscamos, também,
corroborar a ideia de o relato de experiéncia ser uma ferramenta rica para construcao
e socializagdo de conhecimento nos cursos de Licenciatura, capaz de contribuir com

aquele que o produz e com aquele que o recebe/analisa.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Dedicamo-nos, nesta secdo, ao levantamento e a discussao do referencial
tedrico pertinente ao nosso trabalho, suscitando, primeiramente, considera¢cdes sobre
como a passagem do tempo e diferentes contextos histérico-sociais proporcionaram
mudancas e avan¢os nos marcos regulatérios legais do estagio supervisionado, para,
depois, caracterizarmos 0 estagio como atividade de pesquisa, e, por ultimo,
discutirmos o instrumento escolhido para nossas analises, o relato de experiéncia
referente as praticas durante o estagio remoto, bem como sua potencialidade na

formacéo profissional de licenciandos?.

1.1 Os marcos regulatérios do estadgio supervisionado na formacédo de
professores

Sancionada em 25 de setembro de 2008, a Lei n° 11.788, conhecida como Lei
do Estagio, passou por significativas mudancas com o passar dos anos até chegar a
sua regulamentacdo atual, mudancas estas que foram acompanhadas pelo
desenvolvimento da legislacéo trabalhista e educacional no pais.

Tendo como objeto desta pesquisa 0 estagio supervisionado previsto nos
cursos de Licenciatura, em um primeiro momento, abordamos brevemente seus
marcos legais, relacionando-os a diferentes visdes sobre o estagio; em seguida,
tratamos do estagio supervisionado remoto em carater emergencial, que surgiu como
um dos caminhos viaveis para que 0s cursos de Licenciatura seguissem com suas

atividades em contexto pandémico.

1.1.1 O estagio supervisionado ao longo dos anos

Uma pesquisa bibliografica e documental acerca dos marcos regulatorios do

estagio no Brasil pode nos conduzir a dois percursos que, ainda que as vezes se

1 Como sabido, focalizamos o estagio supervisionado realizado na condicdo de ensino remoto
emergencial, dado o contexto da pandemia da COVID-19, do mesmo modo que nosso estudo foi
inteiramente desenvolvido nesse mesmo contexto, de restricdes sanitarias e medidas de isolamento
social. Sendo assim, as leituras que fundamentaram nosso escopo se referem aquelas encontradas
em formato digital. O acesso limitado a obras de nosso interesse nos faz reconhecer que néo se trata
aqui de uma revisao de literatura exaustiva.
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cruzem legalmente, sdo distintos: o estagio direcionado ao trabalho na indUstria e o
estagio direcionado a formacao de professores. Tratamos, a seguir, de alguns dos
principais marcos referentes ao estagio supervisionado no ambito da formacao de
professores, reconhecendo a complexidade que permeia a relacdo entre teoria e
pratica e identificando as concepcdes de préatica e estagio presentes.

Se pensarmos no contexto historico das escolas formadoras de professores,
temos, em um primeiro momento, a chamada Escola Normal, cujo objetivo era formar
e qualificar docentes. Posteriormente, em 1914, a Escola de Aplicacdo torna-se
subordinada a Escola Normal, o que significa “[...] alguma articulagédo entre a teoria e
a pratica, ou, pelo menos, o entendimento da importancia dessa articulacdo na
formagao do professor” (ANDRADE; RESENDE, 2010, p. 234).

Ainda sobre a Escola Normal, em janeiro de 1946, promulga-se o Decreto-Lei
n° 8530/46, instituindo a Lei Organica do Ensino Normal e com ela estabelecendo um
curriculo Unico para todos os estados do pais. Foi de muita importancia por possibilitar,
entre outras coisas, o acréscimo de disciplinas definidas relativas a Educacao, como
a de “Praticas de Ensino”.

Outro marco que mostra a visdo da época sobre a formacéo de professores é
o Decreto-lein®1.190, de abril de 1939, que, além de instaurar um curso de Pedagogia
de 3 anos, incluiu, também, um curso de Didatica correspondente ao periodo de 1
ano, o que, segundo Andrade e Resende (2010, p. 235), indicou “[..] uma nitida
fragmentacao entre a formacao nos conteudos especificos e a formagao pedagogica”.
Ainda que esse Decreto-lei ndo estivesse diretamente relacionado a realizacao de
préaticas de ensino a época, é importante menciona-lo pois expde o quao dissociada
era percebida a formacao do professor.

A respeito das décadas de 30 e 40, Pimenta (1995, p. 59) pontua que a prética
“[...] esta colocada como a imitagdo de modelos tedricos existentes, bem como a
observacédo de praticas bem-sucedidas”.

O tratamento da pratica de ensino como imitacdo de modelos aponta uma
perspectiva reducionista da época, caracterizada por “[...] observar os professores em
aula e [por] imitar esses modelos, sem proceder a uma analise critica fundamentada
teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se processa”
(PIMENTA,; LIMA, 2006, p. 8).

13



No periodo que compreende a década de 60, 1962 &€ marcado como 0 ano em
que a “Pratica de Ensino” sob forma de “Estagio Supervisionado” torna-se
componente minimo curricular obrigatério em todos os cursos de formacdo de
professores, por meio do Parecer do Conselho Federal de Educacéao (CFE) 292/62.
Antes de sua promulgacao, a “Pratica de Ensino” n&o era obrigatoria. Além disso, o
Parecer CFE 292/62 determina que esse estagio ocorra em escolas da rede de ensino
e que seja acompanhado por educadores, responsaveis por colocar em discussao os
erros e acertos cometidos pelos estagiarios.

Com isso, o estagio passa a adquirir uma roupagem de “treinamento”,
acompanhando o momento politico conservador vigente. Para Andrade e Resende
(2010, p. 237), “no contexto politico vigente a época, apds o golpe militar em 1964, a
educacéo brasileira passa a adotar um modelo tecnicista, com o surgimento do ensino
profissionalizante no segundo grau”, e isso recai sobre o curso Normal, que passa a
ser uma habilitacdo especifica.

Se tratar a pratica como imitacdo de modelos denuncia a perspectiva
reducionista que paira sobre determinados anos, tratar a pratica como mera
instrumentalizacdo técnica também o faz. Pimenta e Lima (2006) criticam essa
perspectiva apontando que técnicas ndo dao conta da complexidade de situacdes no

exercicio docente. Para as autoras,

[...] a habilidade que o professor deve desenvolver é a de saber lancar
méo adequadamente das técnicas conforme as diversas e diferentes
situacdes em que 0 ensino ocorre, 0 que necessariamente implica a
criacdo de novas técnicas. (PIMENTA,; LIMA, 2006, p. 9-10)

E aprovado, em 1972, o Parecer CFE 349/72, que estabelece sobre a “Pratica
de Ensino”:

A Didatica fundamentara a Metodologia do Ensino, sob o triplice
aspecto: de planejamento, de execucéo do ato docente-discente e de
verificagdo da aprendizagem, conduzindo a Préatica de Ensino e com
ela identificando-se a partir de certo momento. Essa préatica devera
desenvolver-se sob a forma de estagio supervisionado. Devera a
Metodologia responder as indagacdes que irdo aparecer na
Pratica de Ensino, do mesmo modo que a Pratica de Ensino tem
gue respeitar o lastro tedrica [sic] adquirido nos estudos da
Metodologia. (BRASIL, 1972, online, grifos nossos).

Ou seja, os dispositivos legais ainda tratam o estagio como pratica e a didatica
como teoria, promovendo a manutencdo da dissociagdo entre a teoria e a pratica,
14



ainda que em tentativas de refinar os documentos para que incluam, cada vez mais,
imbricacfes entre as praticas de ensino e a fundamentacao tedrico-pedagogica.

Seguindo esse caminho de promulgacéo de leis e decretos regulamentadores
a fim de garantir a constitucionalidade do estagio, em 1977, surge a primeira Lei que
trata exclusivamente sobre ele, a Lei n°® 6.494, que vem a ser regulamentada mais a
frente ainda, em 1982, com o Decreto n° 87.497, sem inovar em acréscimos ou
contrariedades ao que os decretos anteriores ja haviam estabelecido até entéo.

Essa lei vigorou por mais de uma década sem alteragfes, até 1994, quando a
Lei n° 8.859 estendeu aos alunos da Educacdo Especial o direito as atividades de
estagio. Esse movimento evidencia como o decorrer do tempo trouxe, pouco a pouco,
um certo afastamento do pensamento tecnicista no ambito das praticas pedagogicas.

Segundo Andrade e Resende (2010, p. 238-239, grifos n0ssos),

Mais do que a década anterior, os anos de 1990 foram marcados na
area educacional por reformas trazidas pelas novas legislacdes; em
grande parte fruto da efervescéncia das lutas dos educadores dos
anos de 1980. As mudancas ocorridas sao reflexos dos tempos da
globalizagdo do capital, das mudangcas no mundo do trabalho e
da comunicacdo. Nesse cenario de mudancas, o papel do professor
assume importancia relevante, seja no sentido de mantenedor da
ordem vigente, através de inUmeras adaptacdes, seja por defender a
transformacgéo desejada pelos criticos da ordem vigente.

Como um marco no que diz respeito as legislacdes da area da Educacéo, em
1996, temos o estabelecimento da Lei n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, responsavel por mudancas estruturais significativas e que
confere ao Conselho Nacional de Educacao (CNE) a responsabilidade de definir as
diretrizes curriculares para os cursos de graduagao no pais.

Como proposta de Diretrizes para a Formagéo de Professores da Educacao
Basica, em cursos de nivel superior, o Parecer CNE/CP 9/2001 problematiza a
maneira com que a pratica vem sendo encarada como somente um momento pontual
em uma determinada etapa do curso, e traz uma nova compreensao de que a pratica
e a reflexdo estdo presentes ao longo de todo o processo de formacédo — prética e
estagio aqui ndo sao sindnimos. O referido documento traz o reconhecimento de que

h& nocbes a serem superadas:

Uma concepcédo de pratica mais como componente curricular implica
vé-la como uma dimensao do conhecimento que tanto esta presente
nos cursos de formacdo, nos momentos em que se trabalha na
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reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o estagio, nos
momentos em que se exercita a atividade profissional. O planejamento
e a execucdo das praticas no estagio devem estar apoiados nas
reflexdes desenvolvidas nos cursos de formacdo. A avaliacdo da
pratica, por outro lado, constitui momento privilegiado para uma visdo
critica da teoria e da estrutura curricular do curso. Trata-se, assim, de
tarefa para toda a equipe de formadores e nado, apenas, para o
“supervisor de estagio”. [...] A ideia a ser superada, enfim, é a de
gue o estagio é o espaco reservado a pratica, enquanto, na sala
de aula se da conta da teoria. (BRASIL, 2001, p. 23)

Visando atualizar e regulamentar a carga horaria dos cursos de Licenciatura,
fica estabelecido pela Resolucdo CNE/CP 02/2002 que, das 2.800 horas de
integralizacao, 400 horas sejam de pratica como componente curricular vivenciadas
ao longo do curso e 400 horas sejam de estagio curricular supervisionado a partir da
segunda metade do curso. Pimenta e Lima (2012, p. 84) caracterizam como
“equivocos e retrocessos” as distribuicdes tais como foram feitas, perpetuando uma

proposta curricular fragmentada. Com isso,

O estagio, conforme escrito nas resolucdes, encontra-se separado
tanto das atividades praticas quanto das denominadas cientifico-
culturais. Portanto, nem pratica, nem teoria; apenas treinamento de
competéncias e aprendizagem de praticas modelares. (PIMENTA,
LIMA, 2012, p. 87)

Percebemos, dessa forma, que “[...] ora a pratica de ensino se identifica com o
estagio, ora sado vistos como componentes distintos” (ANDRADE; RESENDE, 2010,
p. 247). Isso evidencia o qudo ambigua é a visdo sobre pratica e sobre estagio
presente nos documentos oficiais, pois, a0 mesmo tempo que revela tentativas de
concepcoes abrangentes, revela, também, dicotomias entre concepc¢des que nao
deveriam ser tratadas como antagonicas.

Uma atualizacdo quanto a isso vem por meio da Resolucdo CNE/CP n°
009/2007, que altera a distribuicdo de horas de maneira que 300 horas sejam
dedicadas ao estagio supervisionado e 2.500 horas sejam dedicadas as demais
atividades formativas. Aqui ja ndo temos mais a distincdo entre horas para a pratica
como componente curricular e horas para praticas de estagio.

Apods 30 anos, a Lei n® 6.494 é revogada e, em 2008, da lugar a Lei n® 11.788,
regulamentando até hoje o estagio de estudantes no Brasil. E ela que passa a definir

0 estagio como ato educativo supervisionado.
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Essa definicdo é significativa pois, como bem apontam Andrade e Resende
(2010), definir legalmente o estagio como ato educativo € mostrar que finalmente ha
o entendimento de que deve haver um trabalho didatico de parceria entre escola e
universidade ao longo de todo o processo de planejamento, desenvolvimento,
avaliacéo e resultados das atividades pelos estagiarios desenvolvidas. Além do mais,
corrobora a visdo de estagio como campo de pesquisa e conhecimento, visdo que
apresentaremos na subsecéao 1.2 deste trabalho.

Tracar esse percurso possibilitou que observassemos como a relagdo entre
pratica, pratica de ensino e estagio se apresenta de maneira conflituosa e imprecisa
nos documentos legais, bem como a visao legal sobre teoria e pratica na formacao de
professores. E possivel reconhecer, porém, que o passar dos anos trouxe avancos de
dispositivos legais e suas respectivas mudancas de paradigmas educacionais,
chegando a reconhecer que todo o curriculo possui uma dimenséo pratica que deve

ser trabalhada.

1.1.2 Oinédito viavel: o estagio supervisionado remoto —em carater emergencial

Trilhado o percurso do estagio supervisionado — componente curricular
catalisador de saberes necessarios a formacao inicial do professor (SILVA; PEREIRA,
2016) — até a contemporaneidade, o ano de 2020 nos trouxe novos debates e desafios
motivados por necessidades até entdo nunca vivenciadas na area da Educacao, as
guais surgiram com o enfrentamento da pandemia de COVID-19 e culminaram, no
guesito de aspectos legais, em novas portarias, decretos e pareceres institucionais.

A medida que essa emergéncia sanitaria demandou a implementacdo do
ensino remoto emergencial, escolas e universidades precisaram adaptar todas as
suas atividades para o ambiente virtual e, como consequéncia, passaram a construir
o inédito viavel (LIBERALI et al., 2020). Nas palavras de Liberali (2020, p. 14),

Situacdes-limites, colocadas pela realidade imediata, podem
imobilizar os sujeitos. Nesse momento, as chances para iSso sdo
inmeras, uma vez que nao h& experiéncias anteriores com situacdes
como a colocada pela covid-19. Nosso despreparo frente a isso parece
gerar a sensacdo de total inutiidade e inevitavel fracasso ou
destruicdo. Contudo, a proposta de Freire (1970/1987) sobre o inédito
viavel vai justamente nos oferecer uma outra perspectiva. Em nosso
tempo, nunca foi tdo mandatorio pensar em possibilidades para ir além
daquilo que conhecemos, daquilo que ja vivemos, daquilo que pode
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ser repetido sem reflexdo. A situacdo que vivemos exige que nos
coloquemos frente ao contexto com nossa histéria como uma
ferramenta para criar o possivel.

Nossa resposta ao mundo, neste momento, prescinde de criar bases
para ir além de n6s mesmos e de nossas limitacdes, sem jamais
desprezar as forcas que atuam na contramdo de nosso fazer: sem
ingenuidade de pensar que temos o poder ilimitado de dar conta de
todo o caos que vivemos, mas com a energia criativa para pensar em
formas e arranjos que nos levem além do que j& foi experimentado.

No caso dos estagios, respeitando suas premissas, viabilizad-los de forma
remota, no carater atipico da pandemia, foi essencial para que a formacéo inicial dos
licenciandos ndo se estagnasse e, no que corresponde a relacdo universidade —
escola, para que esta se reafirmasse dentro de um contexto de adversidades.

Adotando a postura de que “[...] o estagio se produz na interagdo dos cursos
de formagdo com o campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas”
(PIMENTA,; LIMA, 2006, p. 6), foi necessario pensar em um estagio que nao apenas
estivesse assegurado legalmente, mas que, também, assegurasse, dentro dos meios
possiveis, a interacdo entre estagiario e comunidade escolar, tdo importante para o
processo formativo de um licenciando.

Isso posto, com base em Souza e Ferreira (2020), é necessario que facamos
uma breve linha temporal para entendermos como chegamos a instauracdo desse
estagio remoto.

Em 31 de dezembro de 2019, foi recebido pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) o primeiro alerta de que a cidade de Wuhan, na China, enfrentava uma série
de casos de pneumonia com origem desconhecida, com confirmacgéo posterior, em
janeiro de 2020, de que se tratava de um novo coronavirus semelhante ao da
Sindrome Respiratoria Aguda Grave (Sars) que infectou milhares de pessoas em
2003. No mesmo més, foram confirmados casos em diversos paises de continentes
diferentes, com a transmissdo humana provada por cientistas; e as primeiras mortes
por COVID-19 foram registradas.

No Brasil, por meio da Portaria n° 188/2020, no més de fevereiro, o Ministério
da Salde declarou Emergéncia em Satide Publica de Importancia Nacional® e, a partir
dai, a organizagéo da vida em sociedade passou a ser pautada primordialmente pelo

isolamento e distanciamento social.

2 Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-188-de-3-de-fevereiro-de-2020-
241408388. Acesso em: 17 ago. 2021.
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A primeira movimentacdo institucional do Ministério da Educacdo (MEC)
ocorreu no més seguinte, marco, por meio da Portaria n® 343/2020, alterada pela
Portaria n° 345/2020, que regulamentou e autorizou, em carater excepcional, a
substituicdo das aulas presenciais por aulas a distancia enquanto perdurasse a
pandemia — ficando vedada a aplicacdo dessa substituicdo, dentre outros casos, as
praticas profissionais de estagio.

Como consequéncia dessas portarias, diversos atos normativos foram emitidos
pelo CNE como o Parecer 05/2020, de abril, que regularizou o cOmputo de atividades
ndo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo
da pandemia.

Isso significa que, a partir daguele momento, escolas e instituicdes de ensino
superior comecaram a passar por um periodo de adaptacao e reorganizacdo de seus
calendérios letivos e suas atividades. Essa movimentacdo foi notavel, ja que, de
acordo com Souza e Ferreira (2020, p. 2), “no momento em que enfrentamos uma
crise sem precedentes que combina fatores sanitarios e econdmicos, ndo podemos
perder de vista o direito a educacao, mesmo em contextos de ameaca a vida”.

Foi no Parecer 05/2020, do CNE, que constou, no espaco destinado a
Educacao Superior, a indicacao de se ofertar aos estudantes em fase de estagio uma
forma adequada de realiza-lo a distancia. Por intermédio do trecho a seguir, notamos

o0 estimulo para essa realizacao:

No caso dos cursos de licenciatura ou formacédo de professores, as
praticas didaticas vao ao encontro de um amplo processo de oferta de
aprendizado ndo presencial & educacdo bésica, principalmente aos
anos finais do ensino fundamental e médio. Produz, assim, sentido
gue estagios vinculados as praticas na escola, em sala de aula,
possam ser realizados de forma igualmente virtual ou nao presencial,
seja a distancia, seja por aulas gravadas etc. (BRASIL, 2020, p. 17)

Ainda que amparado legalmente, é imprescindivel destacarmos que o estagio
remoto foi uma medida tomada em carater emergencial, apresentada sem respaldo
pedagdgico anterior, visto que ele, submetido as exigéncias da Lei do Estagio (n°
11.788/2008), foi/é pensado para ser presencial — no estagio, esta prevista a presenca
fisica do estagiario no prédio escolar.

Nessa mesma direcao, seguindo o pensamento de Silvestre (2021), devemos

reforcar que o ensino remoto, vivenciado na pandemia, foi uma adaptacao; néo foi
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uma transposicdo, inovacdo ou mudanca. Segundo a autora, 0 nosso ensino é
presencial. Sendo assim, caso comecassemos a dizer que houve uma transposicao,
uma inovacdo ou uma mudanca, estariamos distorcendo a realidade (SILVESTRE,
2021).

Um outro ponto essencial a ser levado em consideracéo é o de que esse ensino
remoto, o emergencial, ndo foi, tampouco, equivalente ao EaD (Ensino a Distancia).
Como mencionado por Souza e Ferreira (2020), o EaD € uma modalidade mediada
por tecnologias em ambientes virtuais, com metodologias proprias, e requer um design
especifico de projeto de curso. Ja é pensado para o virtual, e por isso ndo se
assemelha ao contexto do ensino remoto emergencial.

Isso significa dizer que os sujeitos envolvidos no processo educacional — aqui,
em especifico, aqueles envolvidos na realizacdo dos estagios (estagiarios, alunos,
professores supervisores e professores orientadores) — foram postos frente a uma
nova realidade para a qual muito provavelmente estavam pouco preparados.
Retomando, entdo, a citacdo de Liberali (2020), que ressalta como resposta a nova
realidade nossa energia criativa para irmos além do ja conhecido, esses sujeitos do
estagio remoto tiveram que repensar suas acdes, a depender das necessidades de
cada escola, admitindo, por exemplo, de acordo com Biazolli, Gregolin e Stassi-Sé

(2021, p. 165), as seguintes atividades por parte dos licenciandos:

- Participacdo em reunides de planejamento com o professor da escola
(e com a Coordenacao Pedagdgica e/ou Direcdo) para levantamento
de dados sobre o contexto a ser vivenciado (perfil dos alunos,
atividades remotas desenvolvidas, demandas etc.);
- Elaboracdo de materiais digitais e/ou atividades online e/ou jogos
online sobre conteudos indicados pelo professor;

Acompanhamento e/ou auxilio ao professor na mediacdo de
atividades online;
- Auxilio ao professor na correcéo de atividades dos alunos;
- Apoio online aos alunos para resolucéo de davidas/monitoria;
- Regéncias online com o acompanhamento do professor; e
- Participac&o em outras atividades online propostas pelo professor.

Obviamente, a auséncia da vivéncia presencial do estagiario na escola traz
perdas ao seu processo inicial formativo (SOUZA; FERREIRA, 2020). Por outro lado,
também ndo podemos deixar de sinalizar que o estagio remoto possibilitou a esse

(quase) professor formado acompanhar a movimentacao de alunos, professores e
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demais profissionais de escolas de Educacao Bésica durante o periodo da pandemia,
preparando-o para as mais distintas realidades da esfera escolar.

Por dltimo, as experiéncias originarias desse periodo de estagio remoto,
certamente, ainda poderdo contribuir para que sejam repensadas atualizagbes
necessarias na formacao inicial dos licenciandos, tais como sua preparacao para um
uso suficiente de recursos tecnolégicos com fins pedagogicos (BIAZOLLI,
GREGOLIN; STASSI-SE, 2021).

Partimos, agora, para a concepcao de estagio que nos interessa neste estudo.

1.2 O estagio como atividade de pesquisa

Para além de entendermos como se deram 0s marcos legais do estagio
supervisionado no contexto brasileiro e o que se configurou como estagio remoto, é
importante também para esta pesquisa que pensemos qual € a nossa postura perante
0 conceito de estagio. Sendo um componente curricular obrigatério nos cursos de
Licenciatura e, dessa forma, uma etapa significativa do processo de formacao de
professores, olhamos, aqui, para o estagio a partir de qual perspectiva?

A preocupacdo com o exercicio da profissdo docente pressupde compreender,
entre outros aspectos, que tal exercicio ndo se resume apenas a estar em sala de
aula. Nessa direcdo, ainda que nao constitua um propésito deste trabalho tracar
discussdes aprofundadas sobre a histéria e a literatura cientifica da formacéo de
professores, ha elementos desta que se mostram intrinsecos ao momento formativo
do estagio na vida do licenciando e, portanto, devemos ressalta-los. Pontuamos, por

exemplo, que:

Pesquisas sobre formacéo de professores, produzidas em diferentes
campos do conhecimento, destacam a necessidade de formacéo de
profissionais autdnomos, ou seja, professores capazes de refletir
sobre e transformar a propria pratica profissional. (SILVA; PEREIRA,
2016, p. 146, grifos nossos)

Nesse viés, 0 estagio deve ser também um momento de pesquisa, que requer

letramentos e praticas reflexivas por parte do licenciando. Para Kleiman (2012, p. 11),

O estéagio, entendido como espaco de interacdo, de letramento e de

pesquisa, € um espaco muito fértil, relativamente novo no cenario
nacional que permite, como nenhum outro espago no curso de
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formacdo, observar e guiar a continua passagem do aluno de uma
esfera de atividades que exige praticas letradas académicas, para
outra, a profissional escolar, que demanda outras praticas.

Recorremos aos estudos de Pimenta e Lima (2006) que defendem o estégio
supervisionado como um campo de conhecimento, conferindo solidez ao seu status
de atividade de pesquisa a partir da superacdo da dicotomia entre atividade tedrica e
atividade prética. As autoras vao contra a visdo de estagio como mera atividade
pratica instrumental, visdo essa que ignora a producdo de conhecimento gerada pela
interacdo entre os cursos de formacao e o campo social das escolas.

E um engano pensar que essa contraposiGdo entre teoria e pratica esta
presente apenas no imaginario comum daqueles que nao vivenciam o caminho da
Licenciatura — muitos estudantes ainda se referem as disciplinas de estagio como
sendo a parte pratica de seus cursos, postura que precisa ser superada. Isso é
reforcado por Ferreira, Martins e Goncalves (2019), ao mostrarem que até mesmo 0s
licenciandos que ja participaram de programas de iniciacdo a docéncia® ao longo da
graduagédo “[...] dizem que, ao chegar a escola para a realizacdo dos estagios,
parecem estar vivenciando, pela primeira vez, a profissdo docente, em um espaco
institucional com finalidades e praticas diferentes das realizadas na universidade”
(FERREIRA; MARTINS; GONCALVES, 2019, p. 12).

Parte de formar profissionais autbnomos é formar profissionais que entendam
gue a pratica sozinha € limitante e ndo é capaz de questionar e compreender toda a
realidade, ainda mais em se tratando do exercicio da docéncia, que converge com
multiplas realidades distintas no dia a dia. Sobre esse processo de conscientizacao
do licenciando, Pimenta e Lima (2006, p. 17) explicam que:

O desenvolvimento desse processo é possibilitado pela atividade de
pesquisa, que se inicia com a analise e a problematizacédo das acdes
e das praticas, confrontadas com as explicacdes tedricas sobre elas,
com experiéncias de outros atores e olhares de outros campos de
conhecimento, com 0s objetivos que se pretende e com as finalidades
da educacao na formacéo da sociedade humana.

3 Atualmente, podemos citar o PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, € 0
Programa de Residéncia Pedagdgica, ambos da Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES.

22



Sob essa oOtica se da a formacao de um professor pesquisador e reflexivo de
sua pratica. Schon (1992), ao cunhar a expressdo professor reflexivo, aborda o
professor como um profissional critico, autbnomo e ativo, que valoriza a experiéncia e
a reflexéo da experiéncia. Assim, a formacao desse docente deve ser encarada néo
apenas como uma habilitacdo que vira a qualifica-lo como profissional, mas, ainda,
“[...] como o desenvolvimento de agdes que assegurem uma constante retomada dos
conhecimentos especificos com os quais trabalha, dando a possibilidade de reflexdes
em torno da sua pratica de forma a corrigir os problemas encontrados” (RODRIGUES,
2015, p. 3). Para Pimenta e Lima (2012), com isso, abrem-se perspectivas para a
valorizacdo da pesquisa na acao desse profissional.

A vivéncia do contexto escolar na fase de realizacdo dos estagios ndo pode
ser, portanto, um fim em si mesma. Essa experiéncia se apresenta como um rico
campo para pesquisa e reflexdo, permitindo o movimento de transformagéo de
préaticas, com apoio das reflexdes e teorias que permitem questiona-las: transformar
as praticas dos préprios estagiarios em atuacao e, conjuntamente, transformar as
praticas dos professores formadores — os da universidade e os da escola.

Pautando-se em Tardif (2002), Mello e Lindner (2012, p. 4) entendem que,

[...] ao transitar da universidade para a escola e desta para a
universidade, os estagiarios podem tecer uma rede de relacoes,
conhecimentos e aprendizagens, ndo com o objetivo de copiar, de
criticar apenas os modelos, mas no sentido de compreender a
realidade para ultrapassa-la. Aprender com os professores de
profissdo como é o ensino, como é ensinar, € 0 desafio a ser
aprendido/ensinado no decorrer dos cursos de formacgéo e no estagio.

E desse cenario que vem a importancia das disciplinas de estagio
supervisionado, em razéo de elas oferecerem, ao longo de todo o periodo de estagio,
oportunidades e ferramentas que incentivem a producédo e o compartilhamento das
reflexdes acerca das vivéncias no contexto escolar, podendo essa socializacdo ser
realizada de distintas formas: rodas de conversa com os demais colegas estagiarios,
reunides com o professor orientador e professor supervisor, elaboracao de relatorios,
diarios de reflexdo e/ou relatos de experiéncia, etc. E necessario que as experiéncias
circulem e sejam colocadas sob a luz de analises e questionamentos, contribuindo,
também, para a desconstru¢do da nocdo de que o conhecimento € uma verdade

absoluta.
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Temos, nesta pesquisa, um contexto particular — sendo este o de ensino remoto
emergencial. Esse momento impar para a comunidade escolar e universitaria acaba
por ir ao encontro do que abordamos sobre o estagio ser campo de conhecimento e
atividade de pesquisa, isso porque novas condi¢coes de realidade motivam novos
desdobramentos investigativos e novos conhecimentos. Ou seja, ao falarem sobre
como a pesquisa no estagio mobiliza a analise dos contextos em que 0s estagios
acontecem, Pimenta e Lima (2006) mostram que ha o movimento de busca por novos
conhecimentos a partir de novos dados impostos pelo contexto real, aqui sendo o
cenario pandémico sem precedentes na educacdo e os novos desafios por ele
ocasionados.

As experiéncias vividas pelos licenciandos que atuaram de maneira remota no
estagio supervisionado representam o que ha de mais novo na relacéo entre estagio
e formacdo de professores, e, portanto, abrem oportunidade para que iniUmeros
guestionamentos e reflexdes sejam feitos. S&o justamente as percepcdes de
licenciandos, de uma dada amostra®, sobre essas experiéncias que consideramos

nesta pesquisa, adotando o relato de experiéncia como matriz de nossas analises.

1.3 A reflexdo pelo relato de experiéncia

O processo de construcao e socializacdo de conhecimentos dentro de uma
disciplina de estagio supervisionado na Licenciatura € constante e perpassa inimeras
atividades ao longo do periodo letivo. Qualquer que seja o formato de sua
materializacdo, a reflexdo sobre a experiéncia é essencial para uma formacéo
profissional docente critica (PIMENTA; LIMA, 2006).

Tratamos, nesta subsecdo, especificamente do instrumento de analise
escolhido para nossa pesquisa, o relato de experiéncia, buscando demonstrar de que
maneira e por quais razoes ele pode ser considerado um valioso objeto no processo
de reflexdo critica de estagiarios. Ressaltamos que ndo é nossa intencéo delinear um
estudo compreensivo do relato como género textual-discursivo, muito menos mostrar
qual é o tipo de relato ou narrativa de experiéncia “ideal” ou “esperado(a)’” de um
professor em formacgdo, mas, sim, investigar nos relatos as percepcdes dos

licenciandos quanto ao estagio remoto que realizaram.

4 Os detalhes dessa amostra estdo presentes na secéo 2, referente & metodologia deste estudo.
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Liberali (1999), ao analisar o diario como ferramenta para a reflexdo critica,
pontua que parte da premissa basica de que as diferentes questdes relacionadas a
reflexdo, ao diario e a linguagem “[...] tém sua base no social, sdo construidas em
relagdes sociais situadas no tempo e no espaco” (LIBERALI, 1999, p. 10). Ainda que
a autora trabalhe com o diario de reflexdo, destacamos que 0 mesmo pressuposto se
aplica ao relato de experiéncia, pois ambos tém como caracteristica comum o registro
reflexivo da préatica por aquele que a realizou. Ou seja, ao falarmos da relacéo
indissociavel entre tempo e espaco para o caso especifico de nossa pesquisa, falamos
especialmente da influéncia que o periodo de distanciamento social teve para as
reflexdes que aqui sédo levantadas. O conteludo dos registros de experiéncia aqui
contemplados é fruto desse contexto.

Também como consequéncia direta dessa conjuntura tempo-espacial, Lavado
(2020, s/p, online) indica que “o uso da internet no Brasil cresceu durante a
guarentena: o aumento foi entre 40% e 50%, segundo dados da Agéncia Nacional de
Telecomunicagdes (Anatel)”. Como parte significativa desse dado, tivemos as
frequentes ocorréncias de transmissdes ao vivo, as chamadas lives, que durante a
pandemia chegaram as casas de milhGes de pessoas como apoio tanto do
entretenimento quanto da Educacdo, a area que nos interessa.

Foram incontaveis aulas, palestras, eventos online — e, hoje, por terem ficado
armazenados em algumas plataformas, a alguns clicks de distancia, temos acesso a
inUmeros registros de professores, estudantes e pesquisadores, 0s quais, agora,
podem constituir material de estudo sobre o que foi o periodo pandémico para as
escolas e universidades.

Podemos relacionar esse mar de possibilidades de presenca em espacos
digitais, com a afirmagcdo de Cavalcante (2011, p. 1733), que diz que “uma das
consequéncias do mundo hodierno é a diversidade de meios que podemos utilizar
para exercer nossa capacidade de contar e de compartilhar experiéncias”.

Seja pelo termo “relato” ou “narrativa”, e até mesmo compartilhando algumas
caracteristicas do “memorial”, do “relatério” e do “diario de reflexdo”, nos interessa
aqui 0 movimento de repensar criticamente uma experiéncia — ou varias — e relata-
la(s) por meio da escrita ou da oralidade, compreendendo que, antes de tudo, narrar

é
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[...] uma escolha, onde o narrador faz a op¢éao do qué [sic] e para
quem narrar. E expor algo, é se expor ao contar o que |lhe atravessou
e transformou. Narrar é compartilhar uma experiéncia, € um ato
generoso. Narrar € viver e contar, ao contar poder ou ndo despertar
experiéncias no outro que ouve ou |é o conteudo narrado.
(CAVALCANTE, 2011, p. 1732, grifos nossos)

O relato tomado neste estudo, entdo, acaba por ser um caminho de
autoformacdo profissional para o licenciando, dado que este precisaré de fato refletir
sobre suas préticas para que consiga elencar o que, em sua percep¢ao pessoal no
momento, € interessante pontuar em sua narrativa ou ndo. O préprio processo de
selecionar quais aspectos de sua atuacdo no estagio despertaram observacdes e
comentarios fomenta a postura de pratica reflexiva que defendemos ao longo desta
fundamentacéo teodrica.

Para que essa selecdo do que relatar seja feita, € natural que os professores
em formacao resgatem inUmeros questionamentos: “Quais estratégias em sala de
aula, seja ela presencial ou virtual, deram certo e quais deram errado ou poderiam ser
melhoradas?”; “Qual foi a resposta dos alunos as atividades planejadas?”; “Houve um
alinhamento teérico-pratico?”; “O plano de aula foi cumprido por completo? Se néo, o
que causou 0 nao cumprimento?”; “Houve um bom manejo do tempo em cada
atividade executada?”; “Fatores externos influenciaram de alguma forma as situagdes
de ensino e aprendizagem?”; e o que mais acharem pertinente. Ou seja, na
elaboracdo de um relato de experiéncia, o processo critico-reflexivo se inicia antes
mesmo do ato de relatar propriamente dito. Incentivar o licenciando a compartilhar
relatos de experiéncia durante a realizacdo do estagio supervisionado é incentivar a
reflexdo constante para o desenvolvimento de sua formagao profissional.

E esse lado mais proximo do relato para com o narrador-personagem que nos
faz pensar que ndo nos compete falar aqui na existéncia de algum tipo ideal de
narrativa de experiéncia esperado dos professores em formagdo que atuaram no

contexto de nossa pesquisa, pois

O interessante é o valor, a significacdo que a pessoa da ao que ela
escolheu para narrar e o porqué o valoriza. [...] A poténcia da narrativa
encontra-se na possibilidade de producao de conhecimento a medida
gue se reflete e narra a [sic] vida profissional. A narrativa é potente
pelo vigor do que é narrado, a energia que habita a fala do outro ao
ser partilhada abre espaco para o questionamento, a formacao e a
(auto)formacado. (CAVALCANTE, 2011, p. 1734)
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Todo relato tem, portanto, seu valor, pois todo relato € capaz de suscitar
reflexdes ndo somente pelo seu conteudo, mas, também, pela significacdo dada pelo
licenciando as suas escolhas de quais acontecimentos relatar.

O relato, seja ele oral ou escrito, traz consigo uma maior liberdade no processo
de narrar, e, com isso, conforme mencionado anteriormente, os estagiarios “[...]
ampliam a compreenséao sobre suas acdes, percebendo o movimento da sala de aula,
da turma, refletindo sobre o que é preciso modificar e colocando em evidéncias aquilo
gue deu certo e que, portanto, merece lugar de destaque no registro” (FIORAVANTE;
GOMES, 2017, p. 367). A essa afirmacao das autoras acrescentamos, também, que
o relato pode abrigar ndo somente aquilo que deu certo, mas também aquilo que deu
errado.

Ao mesmo tempo, ndo podemos falar em uma permissdo absoluta de
pessoalidade nesse tipo de producdo, especialmente se dentro de um contexto

universitario, isso porque

O relato de experiéncia € um género estabelecido do dominio
académico que tem como objetivo publico apresentar uma experiéncia
didatica e/ou metodoldgica desenvolvida consoante o auxilio de
pardmetros tedricos. Nesse tipo de texto, temos a presenca de um
produtor que relata sua experiéncia como narrador-personagem
(Ferreira, 2014). No entanto, dado o conjunto de convencdes
estabelecidas em se tratando de géneros do dominio académico-
cientifico, a existéncia de um narrador-personagem néao significa,
necessariamente, nivel irrestrito de pessoalidade jA& que o
conhecimento partilhado pelos membros da comunidade discursiva
académica inclui a construgdo impessoal do texto (Bazerman, 1998).
(MENESES; SILVA, 2017, p. 224)

Um outro aspecto do relato de experiéncia que nos parece pertinente citar € o
de sua capacidade de ser um registro propicio a identificacdo de noc¢des
preconcebidas que, consequentemente, ao serem identificadas, podem ser
guestionadas e superadas.

Os professores em formacdo inicial também carregam bagagem prépria de
experiéncias em sala ao longo de toda sua vida — como proprios estudantes e
observadores de diferentes modelos de professores, que podem ser positivos ou nao.
Galiazzi e Lindemann (2003) apontam que, por meio desse registro escrito — e, em
nosso estudo, somamos ao escrito o registro oral —, é possivel identificar teorias

pessoais e ideias preconcebidas que podem posteriormente passar por
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transformacdes. Ainda que as autoras facam esse apontamento acerca do uso de
diarios de reflexdo no estagio especificamente, pensamos que 0 mesmo se aplica ao
relato de experiéncia, pois ambos vao do registro da reflexdo para a aprendizagem
sobre ser professor.

Em sintese, no decorrer desta subsec¢do, apontamos algumas das principais
caracteristicas do relato de experiéncia que nos fizeram optar por utiliza-lo como
instrumento de analise nesta pesquisa, a fim de que apreendéssemos a percepcao
direta dos proprios licenciandos quanto as condi¢des reais de realizacao do estagio
remoto.

Na proxima secdo, apresentamos o0s procedimentos metodoldgicos deste
estudo.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, nos ocupamos dos procedimentos metodoldgicos adotados ao
longo desta pesquisa, de forma a apresentar o caminho percorrido para construir,
organizar e analisar a amostra deste trabalho.

Seguimos de maneira a descrever a natureza da pesquisa, 0 processo de
construcdo da amostra, citando algumas decisdes metodologicas que foram tomadas,

e, por fim, os critérios de analise adotados.

2.1 A natureza da pesquisa

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, dado seu carater empirico e
subjetivo, que tem como fonte de extracao de dados o relato de experiéncia. Por ndo
fazer parte de nosso escopo a quantificacéo de informacdes ou opinides, optamos por
essa abordagem pelo fato de seu foco ser “[...] a exploragao do conjunto de opinides
e representagdes sociais sobre o tema que pretende investigar” (GOMES, 2007, p.
79).

Quanto ao seu tipo, a investigacao aqui realizada se propde a ser uma pesquisa
exploratdria, uma vez que pretende “[...] desenvolver, esclarecer e modificar conceitos
e ideias [...], com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo aproximativo [...]" (GIL,
2008, p. 27). Isso porque reconhecemos possuir uma quantidade limitada e variavel
de dados e ndo pretendemos obter respostas decisivas as nossas questbes
norteadoras, mas, sim, um mapeamento de informacdes que possibilite uma
compreensao mais ampla do fenbmeno de estudo aqui contemplado, o estagio
supervisionado realizado de maneira remota durante a pandemia de COVID-19.
Ressaltamos, porém, que esse recorte ndo deslegitima ou desconsidera o trabalho
com as percepcbes que trazemos, porque estas podem refletir o que outros
licenciandos também sentiram, ou seja, ainda que com dados limitados, podemos de

alguma maneira representar uma situacao mais geral.
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2.2 Estudos iniciais e constituicdo da amostra

A primeira etapa do nosso trabalho foi composta por uma pesquisa
bibliografica, caracterizada por Fonseca (2002, p. 32) como aquela que “[...] utiliza
fontes constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e
artigos cientificos localizados em bibliotecas”. Para tanto, fizemos o levantamento por
meio de repositérios nacionais de publicacdes cientificas, como o Catalogo de Teses
e Dissertacdes/CAPES, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)
e SciELO Brasil, com o objetivo de mobilizar produ¢des que discorressem sobre as
tematicas principais desta pesquisa, sendo elas, em especial, o estagio
supervisionado, o estagio supervisionado remoto e relatos/narrativas de experiéncia
na Licenciatura. Por se tratar de uma pesquisa inserida no campo da Educacao,
buscamos também producdes cientificas que desenvolvessem reflexdes acerca da
formacéao de professores e dos saberes docentes, com o propdsito de aprimorar nossa
base teorica.

Ressaltamos que a pesquisa bibliografica acerca do estagio supervisionado foi
feita com o olhar direcionado a problematica da dissociacao teoria-pratica e ao estagio
como campo de pesquisa e conhecimento, j4 a pesquisa sobre relatos de experiéncia
foi feita em busca de producdes que tratassem sobre a efetividade dessa forma de
registro como instrumento capaz de contribuir com a formacdo de um professor
reflexivo.

Para coletar dados e constituir a nossa amostra de analise, utilizamos relatos
de experiéncia de licenciandos — orais e escritos — disponibilizados em ambientes de
acesso livre.

Com o intuito de reunir esses relatos, recorremos a palavras-chave
relacionadas ao tema principal da nossa pesquisa em buscas no YouTube, para os
relatos orais em video, e na plataforma Google, para os relatos publicados em texto
escrito. A quantidade de material disponivel nesses dois buscadores foi
consideravelmente distinta, conforme detalharemos a seguir, o que exigiu um trabalho
de busca, também, distinto. Podemos considerar que essa foi nossa etapa de leitura
exploratéria, seguindo os preceitos de Gil (2002), por ter nos possibilitado uma
primeira visao geral do material a ser trabalhado neste estudo.
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No que diz respeito aos relatos em video no YouTube, fez-se necessario que
pensassemos em uma variedade de termos para a pesquisa, iISSO porque uma
guantidade significativa de videos encontrados ndo eram, de fato, relatos de
experiéncia, mas, sim, videos de licenciandos que n&do puderam realizar o estagio
relatando como seus planos de aulas seriam desenvolvidos se 0 estagio tivesse
ocorrido, ou seja, eram exposi¢coes de planos de estagio que ndo foram executados.

Como esses videos tinham em seus titulos a palavra-chave ‘“relato de
experiéncia”, tivemos que, além de assistir a cada um deles para separar o que
realmente nos interessava, pensar em termos adjacentes que ampliassem nossas
possibilidades de encontrar, em meio ao algoritmo do YouTube, o maior numero
possivel de relatos para aquele momento. As palavras-chave utilizadas foram:
‘estagio remoto relatos de experiéncia”®, “estagio remoto na licenciatura”, “estagio
remoto na educacgao infantil”, “estagio remoto no ensino fundamental”, “estagio remoto
no ensino médio” e “estagio remoto licenciatura como funciona”.

Ao final de nossa busca pelo YouTube, que foi realizada ao longo da primeira
quinzena do més de outubro de 2021, assistimos a um total de 23 videos, dentre os
quais 08 estavam dentro do que buscdvamos como relato de experiéncia nos
parametros do nosso trabalho, o que nos rendeu 09 relatos orais, pois 1 dos videos
continha dois licenciandos compartilhando suas experiéncias. Em resumo, para o
YouTube tivemos mais descartes do que aproveitamento dos videos, se colocarmos
em uma perspectiva numerica.

J& para os relatos escritos pesquisados no Google naguele mesmo periodo
(primeira quinzena de outubro/2021), o termo-chave “relato de experiéncia estagio
remoto licenciatura” foi suficiente para que tivéssemos inumeras paginas de
resultados. Visando alcancar o mesmo nuamero de relatos que reunimos no YouTube
(09), foi necessario que pesquisassemos somente até a segunda pagina desse
buscador.

Ao final desse processo de leitura seletiva, ou seja, da “[...] determinag¢ao do
material que de fato interessa a pesquisa” (GIL, 2002, p. 78), constituimos uma
amostra formada por um total de 18 relatos.

Ressaltamos que 0 processo de reunido de nossa amostra nao foi composto
somente pela busca de relatos de experiéncia, mas também pela descricdo destes

para que pudéssemos ter a visao tanto das particularidades de cada relato quanto de
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caracteristicas gerais a todos. A medida que a pesquisa avancava no YouTube e no
Google, fizemos uma lista que continha, para cada relato, o link, a data de publicacdo
e uma descricdo do que o licenciando havia exposto sobre sua experiéncia com o
estagio remoto. Pontuamos, entretanto, que ndo se tratou de uma transcricdo das
falas dos licenciandos ou de uma copia dos textos escritos produzidos por eles, pois
tomamos a liberdade de fazer recortes e anotar, com nossas palavras, apenas o que
se caracterizava como opinido e como fala representativa do que se passou no estagio
remoto.

Como ultima etapa, optamos por organizar os dados da lista feita anteriormente
em quatro tabelas para uso particular com a finalidade de facilitar o processo de
analise. Cada tabela referia-se a um critério (os critérios serdo detalhados na préxima
subsecdao), tendo sido elaborada para conter o que cada relato trazia a respeito desse
critério em foco. Consideramos esse trabalho como sendo uma primeira leitura
analitica, visto que tivemos a intengao de “[...] ordenar e sumariar as informacdes
contidas nas fontes, de forma que estas possibilitem [possibilitassem] a obtencéo de
respostas ao problema da pesquisa” (GIL, 2002, p. 78).

N&o utilizamos, em momento algum, dados pessoais passiveis de identificacao
dos licenciandos, escolas ou professores, tomando como decisdo metodolégica
identificar cada relato apenas com a sigla R-n° do relato, ou seja, de R-1 a R-18.°

Trazemos, abaixo, um quadro que apresenta de maneira sucinta o perfil dos

relatos que constituem a amostra de analise desta pesquisa.

Quadro 1 - Perfil resumido da amostra de analise

Relato | Periodo de Tipo de Curso Area Estagio em
publicacao relato escola publica
do relato ou privada
(més-ano)

R-1 11-2020 Oral/YouTube | Pedagogia | Humanas | Nao especifica

R-2 05-2021 Oral/YouTube | Pedagogia Humanas | Nao especifica

R-3 03-2021 Oral/YouTube | Letras Humanas | Publica

R-4 03-2021 Oral/YouTube | Letras Humanas | Publica

5 Por respeito a privacidade dos estudantes envolvidos, ndo disponibilizamos neste trabalho os links
para acessar cada relato especificamente, ainda que todos se encontrem neste momento em ambientes
de livre acesso.
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R-5 01-2021 Oral/YouTube | Pedagogia Humanas | Publica
R-6 08-2021 Oral/YouTube | Matematica | Exatas Publica
R-7 08-2021 Oral/YouTube | Matematica | Exatas Publica
R-8 10-2021 Oral/YouTube | Letras Humanas | Pablica
R-9 07-2021 Oral/YouTube | Matematica | Exatas Publica
R-10 09-2021 Escrito/Artigo | Pedagogia Humanas | Publica
R-11 12-2020 Escrito/Artigo | Pedagogia Humanas | Publica
R-12 04-2021 Escrito/Artigo | Geografia Humanas | Publica
R-13 12-2020 Escrito/Artigo | Letras Humanas | Nao especifica
R-14 06-2021 Escrito/Artigo | Ciéncias Humanas | Pablica
Sociais
R-15 07-2021 Escrito/Artigo | Matematica | Exatas Publica
R-16 09-2021 Escrito/Artigo | Historia Humanas | Publica
R-17 07-2021 Escrito/Artigo | Matematica | Exatas Publica
R-18 11-2020 Escrito/Artigo | Fisica Exatas Pulblica

Fonte: elaboracgé&o prépria

Por meio desse quadro, podemos observar que nossa amostra, ainda que
representativa de um recorte claramente limitado, perpassa estudantes de sete cursos
de Licenciatura distintos, distribuidos entre as areas de Ciéncias Humanas, aqui de
maior predominancia, com 12 relatos, e Ciéncias Exatas, com 6 relatos. Outro dado
relevante a respeito desse perfil € que, dos 18 relatos, 15 sinalizam que foram estagios
realizados em instituicbes publicas, enquanto os 3 restantes nao especificam. Por fim,
trazendo em nosso quadro o periodo de publicacdo dos relatos, ressaltamos que os
dados nos quais pautamos nossa analise foram produzidos em diferentes momentos
da pandemia, porém, para o tipo de conhecimento e aproximagdo com esse periodo
gue queremos trazer nesta pesquisa, essa circunstancia ndo apresenta nenhum tipo

de interferéncia.

2.3 Critérios de anélise
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Em decorréncia das mudltiplas possibilidades de analise para o material
coletado, fez-se necessario que pensassemos e estabelecéssemos algumas questdes
norteadoras principais para nossa investigacdo e que orientassem nossa leitura
interpretativa (GIL, 2002). Para chegar a esses critérios, voltamos aos textos sobre
estagio supervisionado remoto em carater emergencial lidos durante os estudos
iniciais de nossa pesquisa, ja abordados no decorrer de toda a secéo 1, para observar
guais o0s principais aspectos sobre essa nova configuracdo de estagio na Licenciatura
estavam sendo discutidos e questionados.

Nossa principal base de apoio a definicdo dos critérios de andlise, para além
da prépria visualizacdo e leitura dos relatos, foi o trabalho realizado por Cigales e
Souza (2021), que tratou da implementacdo do estagio supervisionado remoto no
curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais na Universidade de Brasilia. Em sua
pesquisa, os autores descrevem os resultados de um questionario que foi aplicado a
43 estudantes e que foi utilizado para o planejamento da disciplina de estagio frente a
adocéao do ensino remoto na universidade. A leitura dos resultados, bem como das 26
perguntas desse questionario, teve influéncia significativa em nossa deciséo de quais
aspectos observar e analisar nos relatos de experiéncia que constituem nossa
amostra.

Por fim, chegamos aos seguintes critérios de analise: (I) reconhecimento de
que condi¢Bes situacionais incidiram diretamente na realizacdo do estagio, (ll)
efetividade da nova configuragdo de relacionamento e comunicacdo entre
estagiario/professor orientador/professor supervisor/alunos, (Ill) possibilidades de
realizacdo de regéncias e participacdo nas aulas, e, por ultimo, (IV) percep¢des sobre
0 uso e a eficicia de ferramentas digitais na realizagdo das atividades.

Para o critério |, pretendemos analisar se houve ou ndo o reconhecimento, por
parte dos licenciandos, de que condi¢cdes situacionais incidiram diretamente na
realizacdo do estagio supervisionado remoto e, em caso positivo, de quais condi¢cdes
eram essas. Isso porque, de acordo com Pimenta e Lima (2006, p. 12), “a pratica
educativa (institucional) € um traco cultural compartilhado e que tem relacbes com o
que acontece em outros ambitos da sociedade e de suas instituicbes [...]", portanto,
nos parece pertinente investigar se os proprios licenciandos reconheceram efeitos,
interferéncias e influéncias advindas desse novo cenario de contexto pandémico no

processo de realizacao do estagio.
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Quando falamos em “condic¢des situacionais”, temos em vista exatamente essa
relacdo com outros ambitos da sociedade e de suas instituicbes e que vao além das
habilidades e competéncias profissionais, ou seja, questdes alheias a sala de aula em
si (aqui, claro, uma ideia de sala virtual) e ao estagiario que afetaram de alguma forma
a experiéncia e a possibilidade do estagio remoto, e que muito provavelmente ndo
afetariam o estagio regular presencial. Para exemplificar, podemos citar 0 uso
indispensavel da internet para essa modalidade de estagio. O que foi falado sobre
esse aspecto durante os relatos? Os licenciandos tinham acesso a esse servigo para
poderem participar do estagio remoto? A qualidade da conexdo interferiu nas aulas?
Qual foi a predominancia dessa questdo considerando os dezoito relatos? Sao esses
e outros pontos — a partir do que foi encontrado na amostra de analise — que seréo
levados em consideracdo para a descri¢do e discussao desse primeiro critério.

Ja no critério Il, trataremos da efetividade da nova configuracdo de
relacionamento e comunicacdo entre estagiario/professor orientador/professor
supervisor/alunos, de maneira a apresentar como essa questao foi percebida e citada
pelos licenciandos ao relatarem suas experiéncias.

Com “nova configuracdo”, nos referimos ao relacionamento mantido
estritamente de maneira remota — “nova” por considerarmos que o contato entre os
envolvidos no estagio supervisionado tradicional dos cursos de Licenciatura era, até
0 momento, realizado presencialmente. Ao falarmos de efetividade, pretendemos
analisar se, pelo olhar dos licenciandos, a comunicagdo remota foi suficiente para
suprir as necessidades do estagio.

De acordo com Moser e Martins (2021, p. 36), “[...] por mais que as tecnologias
avancem, alguns aspectos das relagbes humanas precisam de niveis de interacao
que a tecnologia ndo pode oferecer”, e sdo esses aspectos que trataremos de discutir
no critério Il. A exemplo disso, podemos citar algumas questdes, as quais buscaremos
indicios em meio aos relatos que constituem nossa amostra de andlise: Essa nova
configuragéo foi considerada limitante ou satisfatéria? Aconteceu também em video
ou apenas por meio de mensagens de texto? Os licenciandos conseguiram o suporte
necessario para realizar as atividades a eles atribuidas?

No que diz respeito ao critério Ill, pretendemos identificar quais foram as
possibilidades, dentro desse contexto remoto, de realizacdo de regéncias e demais

participacdes em aulas e atividades.
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Sabemos que foi um periodo de adaptacao tanto para as universidades quanto
para as escolas, conforme discutimos ao longo da secéo 1, e sabemos também que
“o exercicio de qualquer profissao € pratico, no sentido de que se trata de aprender a
fazer ‘algo’ ou ‘agéo’. A profissdo de professor também é pratica.” (PIMENTA; LIMA,
2006, p. 7). Sendo assim, que meios de participacéo as instituicdes encontraram para
possibilitar e incluir a presenca dos estagiarios de Licenciatura em suas atividades
remotas?

Ser& essa nossa principal inquietacdo para a investigacao do terceiro critério,
gue nos leva a demais desdobramentos: Os licenciandos puderam ministrar aulas —
regéncia — ou apenas observaram a atuacao do professor da turma? Participaram da
elaboracao de atividades? E do processo de explicacéo e correcdo dessas atividades?
Tiveram a oportunidade de planejar as aulas junto a professora? Gravaram videoaulas
ou so participaram de aulas sincronas?

Por dltimo, no critério 1V, identificaremos nos relatos as percepcbes dos
licenciandos a respeito do uso e da eficacia de tecnologias e ferramentas digitais na
realizacdo das atividades de estagio, pontuando de que maneira influenciaram,
contribuiram, impossibilitaram ou dificultaram a execucdo dos planos de aula
previstos.

Para discutir esse critério, partiremos da definigdo de que “o conceito usual com
que definimos ‘tecnologias’ refere-se as ferramentas que auxiliam as pessoas a
viverem melhor dentro de um determinado contexto social e espaco-temporal’
(KENSKI, 2003, p. 91). Dessa forma, a exemplo de informa¢des que podemos extrair,
quais ferramentas foram fundamentais para esse processo de adaptacéo e
transferéncia do ensino presencial para o ensino remoto? Os licenciandos se
mostraram preparados para utiliza-las? Quais foram as dificuldades relatadas?

Por fim, acreditamos que, dispondo desses critérios como norte,
conseguiremos contribuir com os entendimentos do que foi esse periodo para a

Licenciatura, a partir das percep¢des dos proprios licenciandos.
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3 DESCRICAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Tendo em vista o percurso metodoldgico descrito anteriormente, apresentamos
agora a descricdo e a discussdo dos dados que encontramos no decorrer dos 18
relatos de experiéncia reunidos para esta pesquisa.

Para isso, a propoésito de organizagéo e clareza, esta se¢ao se divide em quatro
partes. Cada parte traz as informacfes observadas a respeito de um dos quatro
critérios analisados. Desse modo, respectivamente, temos discussdes sobre: (I) o
reconhecimento de que condi¢des situacionais incidiram diretamente na realizagéo do
estagio, na subsecdo intitulada resumidamente como “estagio e condigbes
situacionais”; (Il) a efetividade da nova configuracdo de relacionamento e
comunicacdo entre estagiario/professor orientador/professor supervisor/alunos, na
subsecao intitulada “relacionamento e comunicagao”; (lll) as possibilidades de
realizagdo de regéncias e participacdo nas aulas, na subsecéo intitulada “regéncia e
participacao”; e, por ultimo, (IV) as percepgdes sobre o0 uso e a eficacia de ferramentas

digitais na realizacao das atividades, na subsecéo intitulada “ferramentas digitais”.

3.1 Critério I: estagio e condi¢fes situacionais

Falar sobre condi¢des situacionais que afetam diretamente a realizacdo do
estagio supervisionado na Licenciatura é adotar uma postura de concordancia ao fato
de que existem “[...] problemas estruturais, sociais, politicos e econbémicos dos
sistemas de ensino e seus reflexos no espacgo escolar e na agcéo de seus profissionais
[...I" (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 10). Observar se os licenciandos reconhecem essa
dimensé&o é determinante para um processo de formacao critica profissional.

Se a sala de aula tradicional ja traz seus desafios, o0 modelo remoto
emergencial veio para destacar diversos outros. Trataremos, agora, das mencdes a
respeito dessa perspectiva encontradas no decorrer dos relatos.

Como maneira de apresentar um panorama geral de nossa amostra de analise
para o critério “estagio e condi¢des situacionais”, achamos relevante pontuar que, dos
18 relatos examinados, 6 ndo expressaram nada que fosse relacionado a ele. Ou seja,
em 6 relatos, os licenciandos, por op¢ao, por ndo considerarem relevante ou até
mesmo por esquecimento, ndo comentaram nada que estabelecesse relagéo entre a

atuacdo no estagio e questdes externas a essa atuacao, isto €, questdes situacionais
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qgue tenham tido impacto direto nesse periodo de formacao e que ndo dependessem
apenas das habilidades e competéncias profissionais do estagiario em sala de aula.

Dos 12 restantes, 9 expuseram problemas relacionados ao acesso a internet e
inclusao digital, fazendo desses aspectos as principais condi¢des de influéncia nas
possibilidades de realizacdo do estagio. Trataremos disso e, posteriormente, do
segundo fator em comum que encontramos em 4 relatos, sendo este relacionado a
dimenséo legal e administrativa do estagio supervisionado, assim como abordaremos
demais apontamentos isolados que encontramos e que nos parecem pertinentes.

Parte do dia a dia de um professor é lidar com diferentes realidades
socioecondmicas entre os alunos e até mesmo entre os colegas de profissdo. A
docéncia € uma area que exige certa sensibilidade para perceber que nem todas as
pessoas possuem 0S mesmos acessos, as mesmas condicdes e as mesmas
oportunidades. As aulas remotas colocaram um holofote no quéo pouco
democratizado é o0 acesso a internet de qualidade ainda nos dias de hoje, e ndo
apenas isso, como também evidenciaram o fato de que nédo basta ter o acesso, mas
€ preciso possuir dispositivos (computadores, celulares, tablets etc.) e saber
manusea-los.

No que diz respeito aos alunos das escolas, encontramos menc¢des nos relatos
para: alunos sem acesso a internet; alunos sem dominio das ferramentas e sem ajuda
de pais ou responsaveis; alunos com internet, mas com qualidade instavel; alunos
sem os recursos e dispositivos tecnoldgicos necessarios para acompanhar o ensino
remoto; e alunos com dispositivos antigos e desatualizados que nao funcionam para
0 que o ensino remoto precisa. Essas questfes foram observadas também entre os
préprios licenciandos, que citaram majoritariamente problemas com conexao instavel
— R-15 cita, por exemplo, encerramento abrupto de aula por queda na internet — e,
também, problemas com os aparelhos eletrénicos — R-10 precisou arrumar um outro
computador para trabalhar no periodo do estagio.

Essa capacidade de reconhecer esses aspectos como influentes no estagio
supervisionado torna possivel constatar que as Licenciaturas estdo formando
profissionais conscientes das desigualdades sociais e de sua relacdo direta com a
Educacdo. Um professor que nao ignora as diferentes realidades em sala de aula,
consequentemente, ndo age como se os alunos fossem um grupo homogéneo,

podendo, com essa postura, desenvolver situacées de ensino e de aprendizagem
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mais eficazes, pois saberd com maior clareza para quem esta ensinando e o “quem”
muda o “como”.

Embora menos recorrente do que a questdo do acesso a internet, em nossa
amostra, pudemos observar que alguns licenciandos foram capazes de reconhecer
gue questdes legais e administrativas também possuiram impacto na realizagdo do
estagio supervisionado no contexto pandémico.

Um dos apontamentos que encontramos nesse viés foi a respeito dos distintos
calendéarios letivos entre universidades e escolas de Educacédo Basica. A depender de
orgaos e determinacgfes publicas federais, estaduais e/ou municipais, a organizacao
para o ensino remoto emergencial ndo aconteceu de maneira simultdnea em todas as
instituicbes de ensino. Como consequéncia disso, foi reconhecido em meio aos relatos
gue essa disparidade dificultou a realizacdo do estagio supervisionado, isso porque o
periodo letivo da universidade nem sempre correspondeu ao periodo letivo da escola.

R-6 expde, por exemplo, que tal situacdo acarretou um tempo menor de
participacdo no estagio e impossibilitou até mesmo o recebimento de feedbacks dos
alunos. Entendemos que o estagio supervisionado €, muitas vezes, a primeira
experiéncia do licenciando em sala de aula, e esse encurtamento da experiéncia pode
gerar grandes frustracdes e bloqueios porque prejudica um plano de estagio com
objetivos para comeco, meio e fim e inibe o desenvolvimento de um maior
relacionamento com os alunos das escolas-campo.

Continuando nessa perspectiva legal/administrativa, encontramos também
mencodes a dificuldade para conseguir os préprios estagios nas escolas. R-9 e R-10
ressaltaram a importancia de se ter uma portaria que liberasse o estagio remotamente
para conseguir suas vagas, enquanto R-16, para além das disposi¢des legais, trouxe
ao relato sua dificuldade para conseguir contato direto com as escolas, visto que ou
estavam fechadas e sem atendimento pelos telefones disponibilizados publicamente,
ou demonstravam pouco interesse, haja vista o excesso de trabalho para os
funcionéarios e professores durante a pandemia. Com esse comentario, podemos
inferir que as escolas com as quais o licenciando entrou em contato talvez
considerassem, no periodo da pandemia, os estagiarios como um trabalho a mais — o
gue nao necessariamente significa algo negativo, jA que essa postura pode mostrar
também que essas escolas entendem que aceitar um estagiario ndo € somente

designa-lo a uma turma para acompanhamento. Dado o contexto cadtico da
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pandemia, tais escolas ndo se consideravam prontas para lidar com toda a carga de
admissao de um estagiario naquele determinado momento.

Por ultimo, ainda que esta informacéo tenha aparecido somente no relato de
R-5, nos parece importante mencionar a pressao exercida pelos pais dos alunos como
outro fator externo de influéncia na realizagdo do estigio. O estagiario em questéo
trouxe como queixa a ocorréncia de que os pais exigiam mais atividades remotas o
tempo inteiro. A partir disso, vemos como o vinculo universidade/escola/familia se
tornou ainda mais indissociavel no contexto do ensino remoto emergencial. Esses pais
podem ter tido essa atitude por inldmeros motivos, entre 0s quais destacamos como
hipoteses: (1) tempo ocioso dos filhos em casa, (2) sensacéo de que, por ser online,
havia poucas atividades, (3) necessidade dos pais, que também estavam trabalhando
remotamente em casa, de manter os filhos ocupados, entre outras.

Todas essas condi¢des situacionais que trouxemos até aqui tiveram reflexo
direto na experiéncia desses licenciandos no estagio. Quando essas condicdes geram
experiéncias que podem ser consideradas frustrantes, é primordial que o0s
licenciandos reconhecam, por exemplo, que as habilidades especificas que os

professores em exercicio tém, muitas vezes,

[...] ndo s&o suficientes para a resolucéo dos problemas com os quais
se defrontam, uma vez que a reducdo as técnicas ndo da conta do
conhecimento cientifico nem da complexidade das situacbes do
exercicio desses profissionais. (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 8)

Esse olhar a complexidade das situacdes do exercicio de um professor faz com
gue os licenciandos ndo tomem contratempos e obstaculos vivenciados nos estagios
como resultado de possiveis falhas de suas competéncias. Essa reflexdo é essencial
para ndo comecgarem suas carreiras ja desapontados. Além do mais, burocracias
fazem parte desse contexto profissional, e é no estagio que muitas vezes o licenciando
tem contato e se da conta dessa caracteristica. Entender que a sala de aula é
complexa e que muitos acontecimentos ndo estao ao controle das maos € parte do
caminho para o amadurecimento profissional, e o periodo de estagio supervisionado,
por ser compartilhado com outros colegas e orientado por professores, pode ajuda-

los a assimilar isso.
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3. 2 Critério Il: relacionamento e comunicacao

Ao falarmos sobre relacionar-se e comunicar-se no estagio supervisionado,
estamos considerando as relacdes e 0s contatos entre 0s agentes envolvidos no
estagio — o estagiario licenciando, os alunos, o professor supervisor e o professor
orientador. Tratando nesta pesquisa de como foi percebido o estagio remoto, optamos
por analisar as percepgbes acerca dos fatores “relacionamento e comunicagao”
porque, segundo Abrahim (2009, p. 8), “as boas relagdes entre professores e alunos
sdo determinantes para o estabelecimento da harmonia como equilibrio na afetividade
e nas condi¢des de ensinar e aprender com maior eficiéncia”, ou seja, os fatores em
guestdo sdo elementos fundamentais do cotidiano docente, e, por isso, merecem
espaco para discussao e reflexao.

Sem a pretensao de tecer julgamentos, analisamos em um primeiro momento
como essa relacdo foi caracterizada pelos licenciandos e, posteriormente, voltamos
nosso olhar ao que esse novo modelo — o remoto — acarretou, descrevendo as
préprias observaces que foram encontradas.

Entre os 18 relatos presentes em nossa amostra de analise, em 5 (R-5, R-8, R-
13, R-17 e R-18) ndo identificamos comentarios criticos ou que demonstrassem
alguma apreciacao sobre a efetividade dessa nova configuracéo de relacionamento e
comunicacdo. No conjunto dos outros 13 relatos, encontramos a predominancia da
utilizacado de termos com conotagéo negativa: “frio”, “frustrante”, “limitado”, “estranho”
e “efémero” foram adjetivos utilizados repetidas vezes. No entanto, na contramao
desse panorama, em 3, desses 13 relatos, encontramos termos consideravelmente
positivos: R-1 optou por “tranquila” para referir-se a relacdo com a professora da
escola (mas, no mesmo relato, ainda utilizou “fria” para referir-se a relacdo com os
alunos); R-2 fez uso de “satisfatérias” para referir-se as interacdes, sem especificar
com quem; e, por ultimo, R-15 caracterizou a professora orientadora como “atenciosa
e comunicativa”’, mas ndo opinou no tocante ao relacionamento e comunicagdo com
os alunos ou até mesmo com a professora supervisora do estagio.

No que concerne as influéncias dessa relacdo online com a experiéncia de
estagio, encontramos duas grandes queixas: (1) dificuldade para estabelecer um
relacionamento com quem vocé nao esta vendo, e (2) dificuldade para elaborar

atividades para uma turma de alunos que vocé nao conhece.
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Desses dois problemas, podemos extrair que nem todos os alunos puderam
estar em aula com a camera ligada (e, disso, podemos ter como hipéteses a falta do
recurso em seus dispositivos eletronicos, a falta de habilidade para utiliza-lo, a falta
de vontade ou até mesmo de confortabilidade frente & camera, ou entdo, a
impossibilidade pelo ambiente em que estavam no horario das aulas) e que isso
prejudicou o que os estagiarios consideravam como “conhecer” os alunos.

Em uma sala de aula presencial, 0 mesmo estagiario consegue observar varios
alunos ao mesmo tempo e, com maior facilidade, relacionar nomes aos rostos. A
percepcao da subjetividade de cada individuo é facilitada pela presenca. Ja no online,
nesse contexto de ensino remoto emergencial, para além da questdo da presenca
com a camera ligada, ndo houve a garantia de que todos os alunos pudessem estar
conectados (questdo também comentada no critério anterior), o que, por si so,
prejudica o conhecimento da turma pelo estagiario e, consequentemente, prejudica o
processo de elaboracdo de aulas e atividades, visto que um profissional consciente e
reflexivo leva em consideracédo também as individualidades existentes no grupo.

Essa conjuntura acabou fortalecendo o estabelecimento de uma comunicacao
unilateral em sala, em que os alunos, muitas das vezes, foram somente espectadores.
Se o profissional da Educacéo ja lida, normalmente, com alunos desmotivados e
desinteressados, essa comunicacao unilateral pode ter se tornado um agravante para
processos de ensino e de aprendizagem pouco produtivos, no periodo em andlise.
Sobre “relagdes e comunicagado”, cabem as palavras de Abrahim (2009, p. 19, grifos

Nossos):

[...] a prética pedagdgica ndo deve esquecer a realidade concreta da
escola e os determinantes sociais que a rodeiam. Assim, teoria e
préatica, professor-aluno, contetdo e forma ndo existem isolados, mas
encontram-se numa relacdo mutua. Nesta visdo, a comunicacdo tem
um novo sentido. Nele, a interacdo ir4 ocorrer em sala de aula, ndo
como um simples encontro entre professor e aluno, mas em uma
relacdo pedagdgica em que se estabeleca um contato
interpessoal, apoiado em propostas educacionais que irdo
despertar o0s interesses e as expectativas dos elementos
envolvidos nesse processo.

De maneira geral, nossa amostra evidenciou uma perspectiva negativa no que
diz respeito a efetividade da nova configuracdo de relacionamento e comunicacao

entre estagiario/professor orientador/professor supervisor/alunos no estagio
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supervisionado remoto. Entretanto, quanto a isso, restam duas ressalvas: (1) tao
importante quanto concluir se a experiéncia foi boa ou ruim é observar se os
licenciandos possuem a capacidade critica de pensar nesses aspectos e avalia-los,
pois, gragas a esse processo, se torna viavel pensar em possiveis estratégias e pontos
de aprimoramento para um contato, mediado por telas, mais efetivo; e (2) trata-se,
aqui, de percepcdes provenientes de uma determinada amostra, isso quer dizer que,
para interpretacdes mais refinadas sobre as relacdes e comunicacdes estabelecidas
no contexto estudado, € preciso analise detalhada de informacdes particulares a cada
universidade e escola-campo envolvidas no estagio, como o que entendem por
estagio e a forma como trabalham, estabelecendo ou ndo uma parceria colaborativa
para a formacdo docente inicial dos estagiarios. Em Biazolli, Gregolin e Stassi-Sé
(2021, p. 155), por exemplo, a partir dos contextos institucionais vivenciados pelas

autoras,

[...] a nova configuracdo dos estagios remotos evidenciou a
importdncia de momentos presenciais para a constituicdo de
identidades docentes. Ao mesmo tempo, favoreceu o engajamento
dos estagiarios com o préprio processo de aprendizado da docéncia e
possibilitou uma maior interagdo com os preceptores [...].

3.3 Critério lll: regéncia e participacéao

Seguindo a perspectiva de Pimenta e Lima (2006) de que o exercicio de
qualquer profisséo é prético, ainda que ndo apenas pratico, buscamos identificar em
nossa amostra de analise quais foram as possibilidades, no contexto remoto, de
participacdo em aula para os estagiarios da Licenciatura. Sendo um periodo de
adaptacéo para a area da Educacado como um todo, de quais maneiras os licenciandos
puderam integrar esse processo e com quais atividades da docéncia tiveram
envolvimento?

Inicialmente, como de costume, pontuamos que somente 3 relatos, entre os 18,
nao apresentaram comentarios a respeito das atividades desenvolvidas pelos
estagiarios ao longo da realizacdo do estagio remoto. Dos quatro critérios que
estabelecemos para nossa pesquisa, observamos, neste terceiro critério, a menor
abstencéo de comentarios. Com isso, podemos depreender que os licenciandos veem

o compartilhamento de suas ag¢des participativas como algo importante e de valor.
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ApOs observacdo e leitura analitica de nossa amostra, identificamos as

seguintes atividades mencionadas pelos licenciandos (itens dispostos de maneira

aleatdria, sem qualquer tipo de hierarquizacdo na ordem dessas atribuicdes):

1. elaboracéo de atividades (tarefas “de casa” e listas de exercicios extras);
2. gravacao de videoaulas e explicacdes de apoio;

3. tira-duvidas pelo WhatsApp;

4. elaboracao de roteiros de estudo para os alunos;

5. acompanhamento individual pelo WhatsApp;

6. observacéo de atividades da Coordenacéo Pedagogica;

7. observacédo de atividades de formacédo continuada;

8. observacgéo de aulas sincronas;

9. regéncias (ministracdo de aulas sincronas);

10. gravacao de audios complementando o conteudo das aulas;

11. videochamadas com alunos para resolucéo de duvidas;

12. oferecimento de monitorias aos alunos;

13. elaboracao de planos de aula;

14. estudo do Projeto Politico Pedagdgico da escola;

15. envio de correcao de exercicios;

16. observacéo de treinamentos para docentes sobre atuacao no formato
remoto;

17. observacdo de rotinas administrativas (como reunides de Direcdo e

planejamentos de implementacao de atividades remotas no Ambiente Virtual

de Aprendizagem - AVA).

Em sintese, percebemos que houve possibilidades de atuacédo ampla para os

estagiarios, contemplando esferas diversificadas do que € o trabalho como professor,

gue ndo envolve somente o que acontece no momento da aula. Essa caracteristica

de nossa amostra corrobora a afirmacgao de que ‘[...] é possivel nos depararmos com

diferentes tipos de estagio que retratam variadas concepcdes sobre as relacbes que

o estagiario estabelece com as atividades praticas” (RODRIGUES, 2015, p. 3), até

mesmo no modelo remoto e de carater emergencial.
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Se, por um lado, a vasta lista de atividades desenvolvidas reflete a possibilidade
de os estagiarios terem se deparado com a liberdade de atuarem de maneira
abrangente; por outro, 2 relatos sinalizaram a frustacdo de licenciandos que nao
tiveram envolvimento significativo na rotina do que vira a ser sua futura profissao.

A R-8 pareceu importante pontuar que apenas gravou miniaulas, mas que estas
ndo foram usadas em horario de aula com os alunos e nem enviadas em outro
momento do periodo letivo. Tendo em vista que uma aula ndo € um mondlogo,
podemos refletir sobre o quéo efetiva essa experiéncia foi na trajetéria desse
estagiario. Para além de uma possivel aproximac¢ao com recursos tecnolégicos, haja
vista que ocorreu um processo de gravacdo, nos parece pertinente levantar o
guestionamento do quéo enriquecedora € a experiéncia de gravacao de aula que néo
possui qualquer tipo de retorno daqueles que mais seriam afetados pela aula
propriamente dita — os alunos. Tem-se nesse contexto uma experiéncia intrigante
capaz de servir como provocacao para maiores reflexdes na disciplina de estagio
supervisionado, 0 que s6 é possivel gracas a esse processo de compartilhamento de
experiéncias pelos licenciandos.

J4 R-9 teve menos oportunidade ainda de atuar: disse que nédo teve
participacdo ativa e que ficou apenas responsavel pelo envio de arquivos e videos a
pedido do professor. No maximo, podemos dizer que trabalhou sua capacidade
organizacional.

Ressaltamos, no entanto, conforme ja comentado no decorrer de nosso
trabalho, que estamos observando um contexto inédito em que as instituicdes de
ensino se adaptaram e se reorganizaram a medida que as situa¢des foram surgindo.
N&o sabemos o que levou a adocao dessas posturas para com os dois estagiarios e
isso também ndo significa que o mesmo ndo possa acontecer em estagios
presenciais. Para que tenhamos cada vez mais dados completos, pesquisas e
encaminhamentos futuros serdo necessarios, com diferentes abordagens de
investigacdo. Em nosso recorte, nos coube trazer um panorama do que foram as
possibilidades de participacdo no estagio remoto emergencial, a partir da amostra

selecionada.
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3.4 Critério IV: ferramentas digitais

Na busca por indicios que apontassem as percepc¢cdes dos licenciandos a
respeito do uso e da eficacia de ferramentas digitais na realizacdo das atividades ao
longo do estagio remoto, observamos que, quando sentiam a necessidade de
mencionar ferramentas e tecnologias, o faziam principalmente por meio de dois
caminhos: citavam apenas as ferramentas utilizadas, sem maiores ponderacdes, ou,
entdo, citavam as ferramentas seguidas por algum comentéario sobre o reflexo dessa
modalidade remota no relacionamento em sala de aula (que ja descrevemos na secao
3.2). A partir dessa visdo geral, é possivel pontuarmos que, no que diz respeito a
eficacia, de fato, dessas ferramentas na elaboracéo e aplicacao de atividades, poucas
foram as opinides encontradas em meio aos relatos que compdem a nossa amostra
de analise.

No que concerne as ferramentas digitais mencionadas, o uso de WhatsApp e
ferramentas Google (especificamente Google Meet, Google Forms e Google
Classroom) foi quase que unanime: entre os 18 relatos analisados, as ferramentas
citadas ndo estdo em apenas 5; e, desses 5, 3 ndo fazem mencgéo a ferramenta
alguma. Para além dessas ferramentas principais, com uma menc¢do cada, também
encontramos o Centro de Midias do Estado de Sao Paulo (CMSP), “uma plataforma
prépria da escola” (sem mencionar detalhes sobre tal plataforma) e o site Kahoot, que
€ uma plataforma de aprendizado baseada em jogos.

A pouca variedade de ferramentas anunciada, bem como a falta de opinido
sobre a eficacia de seus usos, pode demonstrar o carater urgente e imediato da
situacao, ndo sendo possivel que, em tdo pouco tempo, os professores estudassem
e conhecessem outras ferramentas que tenham a capacidade de auxiliar e contribuir
com a dinamica de uma aula online. O Kahoot, por exemplo, Unica plataforma de
aprendizado baseada em jogos citada ao longo de nossa amostra, esta presente
justamente em um relato (R-16) em que o licenciando comenta que a escola ja possuia
um programa de formagéo continuada voltado as tecnologias. Essa € uma realidade
diferenciada, em que a escola, equipada tecnologicamente, ja vinha atuando com um
espaco destinado ao aperfeicoamento e a atualizacdo de seus profissionais — no
préprio relato temos o comentario de que os alunos, por exemplo, ja tinham um certo

dominio em relacéo as tecnologias e ferramentas usadas em ambientes virtuais. Isso
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ndo é o usual, e o préprio licenciando em seu relato reconhece que nem todas as
escolas possuem 0s mesmos recursos que essa.

E véalido mencionar que as concepces e os principios ao redor de tecnologia(s)
e ferramentas digitais podem ser distintos, se considerados 0 ensino remoto
emergencial e o EaD. Parece 6bvio falarmos isso, levando em consideracao que a
palavra “emergencial’ faz parte do proprio nome, mas € comum que essas
modalidades sejam colocadas em posicOes equivalentes, como ja destacamos
anteriormente.

Diferentemente do que acontece no ensino remoto emergencial,
“[...] para se realizar ensino a distancia [EaD] mediado por novas tecnologias, é preciso
contar com uma infra-estrutura organizacional (técnica, pedagoégica e administrativa)
complexa, na qual o ensino sera desenvolvido” (KENSKI, 2003, p. 101), ou seja, no
EaD existe um formato préprio de ensino e de aprendizagem previamente pensado e
organizado metodologicamente. Os professores que trabalham nessa modalidade
possuem recursos — entre eles, o tempo, recurso valioso no trabalho de preparacao
de aulas — para buscar e avaliar as ferramentas digitais mais adequadas e eficazes
para seus objetivos de ensino, 0 que ndo ocorreu para quem atuou no ensino remoto
emergencial, que precisava aprender sobre os tipos de ferramentas digitais ao mesmo
tempo que produzia determinada atividade, conforme citado em um dos relatos de
experiéncia (R-6).

Por outro lado, pensando que estamos cada vez mais conectados e presentes
na cultura digital, podemos enxergar essa falta de familiaridade com ferramentas
digitais como algo a ser trabalhado em maior espaco nos cursos de Licenciatura. A
aula online ndo existe somente no modelo emergencial, é também uma possibilidade
de trabalho para professores no pos-pandemia. Dessa forma, € interessante que 0s
alunos em formacéo tenham acesso a opc¢bes de ferramentas e metodologias que
contemplem esse tipo de aula.

Ressaltamos que, ao tratarmos de ferramentas digitais, estamos levando em
consideracdo ndo somente o que foi e/ou poderia ter sido utilizado em momento de
aula sincrona, mas também em seu uso para a elaboracao de avaliacdes, atividades
extras, tarefas, projetos, etc. A exemplo disso, um dos relatos (R-17) faz mencéo a
preferéncia da licencianda por utilizar jogos e materiais manipulaveis nas atividades

gue fossem designadas de maneira assincrona, sendo esta uma estratégia de tentar
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garantir o protagonismo do aluno na realizagéo da atividade e, também, de encontrar
maior aplicabilidade do contetdo ao cotidiano.

Essa mesma licencianda ainda conclui que esse contexto a fez perceber que a
avaliacdo diagnoéstica ndo necessariamente precisa ser uma prova ou um teste,
podendo acontecer de outras maneiras e com outros instrumentos que considerem
aspectos subjetivos e objetivos. Pensamento semelhante também encontramos em
outro relato (R-4), em que o licenciando comenta que, agora, como 0s professores
sabem das possibilidades de acesso ao digital (inclusive, das possibilidades de cada
aluno), eles podem pensar em possibilidades futuras de aulas e atividades que nao
tenham somente a lousa e os materiais tradicionais. R-18 também reconhece o papel
da adaptacdo em sua futura profisséo, citando que o professor precisa estar apto a se
reinventar a partir dos contextos vivenciados. Temos aqui reflexdes importantes de
serem compartilhadas e discutidas entre professores em formagdo, pois,
acostumados com um modelo de atuacao mais tradicional, € comum que esquecamos
gue podemos e devemos questionar os modelos de atividades recorrentes.

Citada por R-5, R-11 e R-15, esta a falta de acesso e inclusao digital dos alunos,
com impacto direto no uso das ferramentas digitais pelos professores e estagiarios.
Esses licenciandos pontuaram que, apesar do uso de ferramentas para atividades
sincronas e assincronas, precisaram apresentar a opcao de atividades e apostilas
impressas disponibilizadas na escola para aqueles que ndo tinham acesso a internet,
caracterizando o modelo digital sozinho como “limitante” (R-5) e “insuficiente” (R-11).

A partir dessa situacdo, podemos até mesmo pensar que a necessidade de ter
também um material impresso pode ter desestimulado os professores e estagiarios a
explorarem opc¢des de ferramentas digitais e seus variados usos, visto que teriam um
trabalho dobrado. A pandemia de COVID-19 colocou em xeque o0 modelo educacional
tradicional mas, nesse contexto remoto emergencial, € importante que tenhamos um
olhar afastado de pré-julgamentos de “certo” e “errado”, pois cada escola precisou
lidar com uma situacéo inédita ao mesmo tempo que se adequava a realidade social

de cada aluno. De acordo com Duran (2020, s/p, online, grifos nossos),

Pelos mais diversos motivos, boa parte dos professores ndo sabe (ou
nao quer saber) como aproveitar as potencialidades tecnologicas para
ampliar suas competéncias pedagdgicas. No contexto da pandemia,
fica evidente que a educacdo on-line ainda esta longe de ser uma
realidade possivel para os alunos mais pobres, do mesmo modo que
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ndo representa uma realidade ideal para os mais favorecidos. O
letramento digital continua a ser, portanto, um desafio politico,
social e pedagégico.

Por altimo, nos parece relevante trazer a discussédo que alguns licenciandos —
ainda que poucos — aproveitaram as ferramentas digitais ndo somente para elaborar
atividades e realizar aulas, mas também para questdes relacionadas ao conhecimento
da escola-campo, conferindo a devida importdncia aos seus locais de estagio e
demonstrando o entendimento de que o estagio supervisionado ndo visa o contato
apenas com a turma de alunos designada, mas, também, passa pelo conhecimento
de seu entorno. R-16 menciona que realizou uma aplicacdo prévia de questionarios
feitos no Google Forms para obter maior compreensao sobre o cotidiano escolar e
sobre 0s sujeitos da escola, assim como para obter informacdes sobre os assuntos
de interesse (ndo especifica se esses assuntos eram de interesse da Direcao,
Coordenacéo, dos professores ou dos alunos). Em R-18, encontramos a informacao
de que, para saber mais sobre a realidade que estava sendo vivenciada, foi elaborado
e aplicado um questionario semiestruturado aos docentes e a gestdo de ensino da
instituicdo. ApoOs essa etapa, por intermédio da plataforma Google Meet, foram
realizadas conversas com esse publico-alvo.

Na sequéncia, apresentamos as consideracdes finais deste estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho, buscamos apresentar um panorama a respeito das
percepcbes de um conjunto de licenciandos sobre o estagio supervisionado
concretizado de maneira remota, em carater emergencial, a partir de um estudo
exploratorio, de natureza qualitativa, que contou com a analise de relatos de
experiéncia disponibilizados em ambientes de acesso livre. Mais especificamente, foi
nosso objetivo observar o que esses futuros professores pensaram acerca da
influéncia de condigfes situacionais no processo de realizacdo do estagio (critério 1),
da efetividade da nova configuracdo de relacionamento e comunicacédo (critério Il),
das possibilidades de regéncias e participacdes (critério Ill) e, por ultimo, do uso e da
eficacia de ferramentas digitais (critério 1V).

Sendo um cenario inédito para a area da Educacdo, é natural que, em um
primeiro momento, as transformacdes trazidas pelo contexto pandémico sejam vistas
com estranhamento, insegurancas e objecdes, e as experiéncias vividas sejam ainda
vistas com pouca clareza. Para comecar a compreender o que foi esse fendbmeno é
necessario que os individuos que dele participaram sejam incentivados a refletir e a
compartilhar suas reflexdes, e que os dados resultantes desse processo sejam
discutidos e analisados.

O que pudemos perceber, a partir de nossa amostra de analise, foi que os
licenciandos, em seus relatos de experiéncia, se sentiram livres para expor,
sobretudo, todas as dificuldades que tiveram ao longo desse periodo. Para além disso,
observamos como o fomento ao processo de reflexdo por meio do relato € rico para a
autoformacdo profissional e como o relato é rico como instrumento de coleta de dados,
visto que tivemos acesso as percepcdes de diferentes licenciandos, de diferentes
cursos e de diferentes universidades.

De maneira sucinta, para o critério |, constatamos que a grande maioria dos
licenciandos em formacd&o inicial pertencente a nossa amostra foi sensivel para o
reconhecimento de que as diferentes realidades socioecondémicas interferiram
diretamente na realizacdo do estagio remoto, bem como aspectos legais e
administrativos que se alteraram na pandemia também influenciaram esse processo.
Ja na analise do critério Il, evidenciamos uma perspectiva pouco produtiva no que se

referiu a efetividade da formacdo de relacionamentos e do estabelecimento de
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comunicacdo remota. No critério Ill, observamos que, apesar da situacdo atipica e
repentina, os estagiarios tiveram oportunidades de atuacdo ampla e puderam
conhecer os mais variados campos de atividade de um professor. Por ultimo, no que
diz respeito ao critério IV, destacamos que, na percepc¢do dos individuos de nossa
amostra, houve (e ainda h&a) pouca familiaridade com o uso de diversificadas
ferramentas digitais e suas possibilidades de aprimoramento para o exercicio docente.

Em pesquisas futuras, pode-se, por exemplo, explorar outros instrumentos de
coleta e reunir informacdes por meio de questionarios semiestruturados, para que se
tenham dados mais direcionados ao que se pretende analisar. Por exemplo: nem
todos os relatos que reunimos trouxeram opiniées a respeito de todos os critérios que
determinamos, visto que o relato promove a reflexdo de maneira mais livre € menos
conduzida; jA com um questionario, € possivel que se extraia opinido sobre todos 0s
critérios de interesse do pesquisador. Um outro encaminhamento para futuros estudos
€ explorar como cada Licenciatura lidou com o estagio remoto dentro de suas préprias
particularidades, visto que aqui lidamos com estudantes de diferentes cursos. O
estagio remoto na Letras, certamente, ndo possuiu as mesmas caracteristicas do
estagio remoto na Geografia, por exemplo.

Esperamos que os resultados e discussdes apresentados tenham possibilitado
uma maior aproximacdo ao fenbmeno aqui em foco, e que instiguem alunos e
professores a trabalharem o processo de reflexdo sobre as experiéncias vividas no
periodo de formagéo.
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