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As pessoas que sdo capazes de se importar com o proximo, de fazer
vocé se sentir familia, sendo ou ndo sendo. De perguntar como vocé
esta, de te oferecer comida, de dar risada com vocé. E, realmente,
queira saber como vocé estd, que vocé coma a comida e queira rir
com voce.
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RESUMO

A desigualdade e a violéncia de género devem ser motivos de preocupacdes € agdes para
supera-las, pois, infelizmente, t€ém tido suas taxas acrescidas com o passar dos anos. Em meio
a isso, sabe-se que a educacdo tem um potencial transformador e que é capaz de contribuir
para a superacdo da opressdo e da exclusdo. As praticas pedagogicas podem resultar na
transformagao das realidades, ao mesmo tempo em que podem atuar preservando a sociedade
da forma como esta. Nesse sentido, a presente pesquisa tem como objetivo identificar e
analisar as praticas pedagdgicas que estdo sendo documentadas internacionalmente sobre
sexualidade. Para isso, desenvolveu-se a pesquisa bibliografica através de artigos contidos no
banco de dados ERIC, utilizando os descritores “practice”, “school” e “sexual”. Os estudos
encontrados e que tém relevancia para a pesquisa foram selecionados para realizacao da
analise através dos principios da Metodologia Comunicativa, tendo como base teorica a
Aprendizagem Dialdgica. Os resultados iniciais foram de 96 artigos, considerando apenas
aqueles que foram revisados por pares, se apresentavam na integra e disponiveis no banco de
dados no dia 29 de abril de 2021. A leitura e selecdo dos artigos resultou em 9 pesquisas para
realizacdo da analise. Como resultado, foi possivel perceber que as praticas pedagdgicas estdo
sendo realizadas em diferentes areas do conhecimento, contendo dimensoes transformadoras,
mas também excludentes, as quais possuem origem variada entre o mundo da vida e o
sistema. A partir disso, consideracdes a respeito da formagao de professores/as de Ciéncias
foram feitas, como a importancia do incentivo e de oferecer meios para o planejamento e
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que promovam uma Educag¢dao Integral em
Sexualidade.

Palavras-chave: sexualidade; desigualdade de género; Educacdo Integral em Sexualidade.

ABSTRACT

Inequality and gender violence should be reasons for concern and actions to overcome them,
as, unfortunately, their rates have increased over the years. In the midst of this, it is known
that education has a transforming potential and is able to contribute to overcoming oppression
and exclusion. Pedagogical practices can result in the transformation of realities, while at the
same time they can act to preserve society as it is. In this sense, the present research aims to
identify and analyze the pedagogical practices that are being internationally documented on
sexuality. For this, a bibliographic research was carried out through articles contained in the
ERIC database, using the descriptors “practice”, “school” and “sexual”. The studies found
and that are relevant to the research were selected to carry out the analysis through the
principles of the Communicative Methodology, having Dialogical Learning as a theoretical
basis. The initial results were 96 articles, considering only those that were peer-reviewed,
presented in full and available in the database on April 29, 2021. The reading and selection of
articles resulted in 9 searches for analysis. As a result, it was possible to perceive that
pedagogical practices are being carried out in different areas of knowledge, containing
transforming dimensions, but also excluding, which have a varied origin between the world
of life and the system. From this, considerations were made regarding the training of Science
teachers, such as the importance of encouraging and offering means for the planning and
development of pedagogical practices that promote an Comprehensive Sexuality Education.
Palavras-chave: sexuality; gender discrimination; Comprehensive Sexuality Education.



INTRODUCAO

O relatorio publicado pelo Fundo de Populacdo das Nag¢des Unidas (UNFPA)
inicia-se questionando sobre quantas meninas e mulheres tém a possibilidade de afirmar a
seguinte frase: “meu corpo me pertence” (UNFPA, 2021, p. 4, tradugdo nossa). Respondendo
a questdo, infelizmente, milhdes de pessoas nao podem decidir sobre si mesmas, como com
quem se casar, quando terdo relacdes sexuais e filhos/as. Isto acontece, muitas vezes, por
questoes relacionadas ao sexo, orientagao sexual, idade, raca ou capacidade (UNFPA, 2021).

Embora todas as pessoas tenham direito a autonomia em relacdo ao proprio corpo,
isto ndo ¢ garantido a muitas mulheres. A autonomia corporal contribui para a tomada de
decisdes sobre si, sendo dever de todas e todos respeita-la. Quando o respeito acontece, 0s
beneficios se estendem a seguranca, saude, educagdo e renda. Porém, o impedimento a
autonomia corporal de meninas e mulheres tem como consequéncia a manutencdao das
desigualdades e da violéncia devido a discriminagdo de género (UNFPA, 2021).

A desigualdade de género abrange os diversos paises de diferentes modos, sendo
influenciada pela cultura e pela sociedade. Segundo a UNESCO (2019), a sexualidade e o
comportamento sexual nao sao temas discutidos em muitas sociedades, devido as atitudes das
pessoas e até mesmo a legislacdo. Como decorréncia das normas impostas, pode ocorrer o
reforgo de situagdes prejudiciais no planejamento familiar, na utilizacdo de anticoncepcionais
e na manutencdo da desigualdade em relacionamentos sexuais.

Nesse sentido, ¢ possivel perceber a dificuldade em abordar e buscar contribuigdes
para a superacdo da desigualdade de género, pois suas causas sdao diversas. Em relacdo as
atitudes dos individuos tem-se o silenciamento da tematica devido as influéncias culturais,
sociais, religiosas e pessoais, as quais interferem nos direitos das pessoas e na liberdade para
abordar a tematica da sexualidade e de ser quem sdo. As diferentes causas podem afetar
locais e populagdes de diferentes maneiras, de acordo com a realidade presente.

A educacdo em sexualidade pode trazer contribui¢cdes em relacdo a superacdao da
desigualdade de género, tematica que se encontra nos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), fazendo parte da Agenda 2030. Segundo a Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2019), a agenda demonstra que a
igualdade de género, os direitos humanos, a satde, o bem-estar ¢ a educa¢ao de qualidade

estdo interligados. Nesse sentido, pode-se promover os seguintes objetivos, descritos pela



Organizac¢do das Nagdes Unidas (ONU, 2015): assegurar uma vida saudéavel e promover o
bem-estar para todas e todos, em todas as idades; assegurar a educagdo inclusiva e equitativa
de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas as
pessoas; e alcancar a igualdade de género e empoderar todas as mulheres e meninas.
Entretanto, no ambiente escolar, muitas vezes existe uma distancia entre as politicas
publicas e as atuacdes realizadas sobre a sexualidade, as quais ndo correspondem aos direitos
humanos e s@o responsdveis por atenuar os mecanismos destinados ao controle dos sujeitos.
Assim, muitas praticas pedagogicas sao orientadas por questdes de moralidade, as quais nao
possuem relagdo com as diretrizes propostas ou com o dialogo na escola (GAVA; VILLELA,

2016).

Este ¢ um impasse na Educagdo em Sexualidade. E evidente que a escola ocupa um
importante papel na transmissdo e na manutengdo das regras e das normas sociais,
mas ela também pode ser entendida como uma ferramenta de mudanga por meio da
contestacdo ou da reflexdo sobre as praticas cotidianas de alunos e alunas. (GAVA;
VILLELA, 2016, p. 169)

Compreende-se que as desigualdades de género ocorrem no ambiente académico da
Educagao Basica ao Ensino Superior, sendo tema de estudos cientificos. Por outro lado, a
pesquisa no campo da educagdo pode contribuir com o desenvolvimento de medidas e
politicas publicas que buscam a prevencao e superagdo da violéncia de género (BELLINI,
2018).

Entretanto, ¢ possivel perceber disparidades em relagao aos estudos sobre o tema. Na
pesquisa de Bellini (2018), foi evidenciado que a violéncia de género em universidades foi
foco de poucos estudos brasileiros encontrados na base de dados do Scielo, totalizando oito
artigos, realizados exclusivamente no campo da satde, dos quais dois pertenciam a area de
educagdo médica. Diferente do que foi encontrado, as pesquisas internacionais, disponiveis
na base de dados Web of Science, incluiam a area da educagdo e consistiam em um numero
maior de investigagdes (BELLINI, 2018).

A UNFPA (2020, p. 4) define a violéncia baseada em género como “qualquer agao
de discriminacdo, agressdo, imposi¢do forcada ou omissdo que cause dano, constrangimento,
limitagdo, sofrimento fisico, sexual, moral, psicoldgico, social € econdmico, ou mesmo a
morte, em que o género da pessoa ¢ o fator desencadeador”. Ela pode acontecer em todos os

espacos, sejam eles publicos ou privados, e realizada por pessoas ou instituigdes.



A violéncia de género, investigada e demonstrada em artigo cientifico de referéncia
por Dahlberg e Krug (2006), ndo ocorre somente com as mulheres, embora as afete em maior
nimero (UNFPA, 2020). Nesse sentido, pessoas pertencentes a comunidade LGBTQIA+ e
homens também sofrem com essa problematica. A discriminacdo torna a comunidade
LGBTQIA+ alvo de crengas e praticas que resultam em altos indices de violéncia contra
pessoas trans, travestis, 1ésbicas e gays.

Segundo Dahlberg e Krug (2006), a violéncia é ocasionada por situacdes que sao de
facil constatagao, mas também por outras causas que se encontram permeadas na sociedade,
na economia ¢ na cultura. Nesse sentido, tanto fatores individuais e bioldgicos podem
influenciar na agressividade quanto a interacdo com fatores culturais, comunitarios,
familiares e outros externos, os quais podem contribuir para o surgimento de situacgdes
violentas.

Para combater a homofobia e a transfobia no Brasil, houve a inclusdao de tais
condutas aos preceitos da Lei n® 7.716 (08/01/1989) pelo entendimento jurisprudencial do
Supremo Tribunal Federal (STF) até que haja lei especifica instituida pelo Congresso
Nacional (BRASIL, 2019).

Segundo o Servigo Social do Comércio (SESC), em parceria com a UNFPA, existem
leis que buscam promover a prote¢do das mulheres, como a Lei Maria da Penha
(11.340/2006); Lei Carolina Dieckmann (12.737/2012); Lei do Minuto Seguinte
(12.845/2013); Lei Joanna Maranhao (12.650/2015); e a Lei do Feminicidio (13.104/2015)
(SESC; UNFPA, 2021).

Para a resolugdo da desigualdade de género, os avancos no Brasil ocorrem de
maneira lenta. A lei Maria da Penha, por exemplo, pode ser considerada visionaria, ao
apresentar argumentos favoraveis a prevencdo da violéncia de género em seus artigos
(BELLINI, 2018). Entretanto, unir as leis a transformagdo da sociedade a favor da
diversidade ainda ¢ um desafio (UNFPA, 2020).

As agdes realizadas para a superacgdo de situagdes excludentes variam nos diferentes
locais do mundo. Bellini (2018) identificou que trabalhos nacionais sobre a desigualdade de
género em universidades tinham como foco a violéncia fisica, enquanto artigos internacionais
focalizavam a violéncia sexual. A autora também demonstrou que as pesquisas brasileiras
buscavam propor a prevengdo da violéncia de género por meio da formacdo humana e

daquela voltada para sensibilizacdo e conscientizagdo nos cursos de graduacdo, além de



ressaltar medidas paliativas, como a denuncia e a necessidade de atengdo as pessoas que
sofreram violéncia. Em relagdo aos artigos internacionais, a pesquisa demonstrou a
solidariedade e o cuidado como medida paliativa, agcdes e praticas educativas com enfoque
preventivo, além de legislagdes, normas e punigoes.

A autora ainda identificou a relevancia das agdes e legislagdes vigentes em outros
paises para a prevencdo e superacdo da violéncia de género. A lei de Clery, nos Estados
Unidos, ¢ um exemplo, ao estabelecer requisitos as universidades para atuar em relagdo as
ocorréncias envolvendo violéncia sexual e situagdes de emergéncia, além de tornar
obrigatdria a divulgacdo de informagdes e dados de seguranga das institui¢des universitarias.
Ac¢des como bystander intervention e assédio sexual de segunda ordem, as quais estdo
relacionadas ao incentivo ao posicionamento e intervengdes a atos de violéncia e a protecao
dessas pessoas, também sdo ressaltadas como eficazes para a superagdo da violéncia de
género em estudos internacionais (BELLINI, 2018).

Dentre as pesquisas, Bellini (2018) analisou a presenca de elementos
transformadores ou excludentes em diferentes categorias (educagdo e formagdo; politica de
intervengdo e de atendimento institucional a casos de violéncia contra a mulher; parametros
legais; e dimensdo cultural do convivio entre as pessoas) conforme a Metodologia
Comunicativa propde. Desse modo, identificou uma predominancia de trabalhos brasileiros
com elementos excludentes, havendo somente dois estudos que possuiam maior quantidade
de aspectos transformadores, os quais tinham como tematica educac¢do e formagao, além de
encontrar artigos envolvendo pardmetros legais que ndo possuiam ambos os elementos. Ja as
pesquisas internacionais revelaram predominancia de elementos pertencentes a dimensdo
transformadora.

Nesse sentido, ¢ possivel perceber que ha diferencas nos enfoques dos estudos
cientificos no Brasil, em relacdo a outros paises, quando se considera a dissertacao de Bellini
(2018). Assim, ao decidir estudar pesquisas internacionais, ampliam-se as possibilidades em
relacdo a tais temdticas, propiciando a identificagdo de resultados eficazes.

As pesquisas realizadas no mundo possuem objetivos e motivacdes, baseadas em
argumentos cientificos, para promover contribuigdes em uma determinada area. Nesse
sentido, a realizacdo e documentacao de praticas pedagogicas sobre sexualidade podem ser
capazes de gerar avancos para a superacdo das desigualdades de género, tanto na regido

estudada quanto em outros locais do planeta.



Um exemplo de préaticas transformadoras foi explicitado por meio do projeto de
pesquisa INCLUD-ED' que buscou identificar as Atuagdes Educativas de Exito, ou seja,
acOes que fossem capazes de promover coesdo social e resultar no sucesso académico,
independentemente do contexto. Nesse sentido, essas atuagcdes podem ser implementadas em
outras escolas e comunidades, dadas as condi¢des e pardmetros definidos na pesquisa
(FLECHA, 2015).

Ao desenvolver agdes sociais e educativas baseadas em evidéncias cientificas,
tém-se resultados mais eficazes. Dentre as atuagdes, hd o modelo dialogico de prevencao e
resolu¢do de conflitos, contando com a participacdo de familiares e da comunidade nas
tomadas de decisdes da escola, na criacdo ¢ no funcionamento de regras, contribuindo para
que haja maior respeito e continua manuten¢do destas por parte de todas as pessoas
(FLECHA, 2015).

Para que ocorram transformagdes na sociedade, também ¢é necessario que os/as
profissionais da educacdo atuem a partir das praticas documentadas, tendo conhecimento da
importancia da tematica e sobre como aplica-las e modifica-las para contribuir com a
realidade dos/das estudantes e da comunidade em que vivem. A formacdo de docentes pode
ajudar com isto, pois os/as professores/as partem de uma formacao inicial e possuem a
responsabilidade de continuar aprendendo e trazendo contribui¢des para a sua atuagao.

Desse modo, a presente pesquisa pretende responder a questdo: “De que maneira as
praticas pedagdgicas sobre sexualidade estdo sendo realizadas no mundo?”. Para isto, os
objetivos da presente pesquisa sdo: identificar as praticas que estdo sendo documentadas em
pesquisas cientificas internacionais; se nelas ha a presenga de dimensodes transformadoras
e/ou excludentes; e relacionar os resultados encontrados com as possibilidades para a
formacao de professores/as de Ciéncias. A pesquisa tem como base as Atuacdes Educativas

de Exito e a Aprendizagem Dialégica para a analise das atuagdes encontradas.

" O INCLUD-ED é um projeto de pesquisa da Universidade de Barcelona, desenvolvido pelo Centro
de Investigacdo em Teorias e Praticas de Superacao de Desigualdades (CREA). O intuito é identificar
Atuacdes Educativas de Exito capazes de contribuir para a superagdo do fracasso, da evasdo
escolar e também o risco de exclusdo nas areas de saude, emprego, participagdo politica e
habitagdo. A pesquisa contou com pesquisadores de diferentes instituicdes e universidades da
Europa, professores/as e outros/as profissionais, formuladores de politicas, familiares e
representantes de grupos vulneraveis. Para obter os resultados da pesquisa, foram realizados 26
estudos de caso em escolas que possuiam diversidade de estudantes, localizadas em regides
consideradas de baixo status socioecondmico e que haviam melhores resultados académicos
comparadas a outras escolas de caracteristicas semelhantes (COMUNIDADES DE
APRENDIZAGEM, 2022).



Com isso, pretende-se compreender como as praticas pedagogicas estdo sendo
desenvolvidas e documentadas no mundo, buscando encontrar elementos transformadores
capazes de contribuir para a superacdo da desigualdade de género e também identificar
dimensdes excludentes, tornando-se ponto de partida para desenvolver agdes capazes de
supera-las. A partir destas acdes, ¢ possivel apontar caminhos para a formacdo de
professores/as de Ciéncias, uma vez que, muitas vezes, sdo 0s/as responsaveis por abordar a

tematica sexualidade quando desenvolvem assuntos relacionados ao corpo humano e a saude.

1. A EDUCACAO EM SEXUALIDADE: ALGUMAS DEFINICOES

A sexualidade ¢ inerente a vida e sua constru¢do acontece, dialeticamente,
relacionada ao momento historico, social e cultural de uma sociedade, se expressando nas
experiéncias de cada individuo e permeando, inclusive, o ambiente educacional
(ZERBINATI; BRUNS, 2017).

Segundo Zerbinati e Bruns (2017, p. 76), a sexualidade ndo se concentra apenas no
ato sexual e na reprodugdo, estendendo-se para a constru¢ao da identidade dos sujeitos. Ela
esta presente durante toda a vida, em vivéncias plurais relacionadas aos vinculos
estabelecidos e as questdes afetivo-sexuais.

Assim, faz-se importante que a educagao em sexualidade seja compreendida em sua
totalidade, sendo realizada pelos/as profissionais da area da educagdo e levando em
consideragao a pluralidade que a envolve. O ambiente escolar ¢ um espago capaz de fornecer
orientacdes ¢ conhecimentos sobre a tematica tendo a ciéncia como fundamento,
caracterizando-se como espaco privilegiado para realizar abordagens sobre o assunto
(SANTOS et al., 2021).

Embora haja discussdes sobre a escola se constituir ambiente favoravel para
promover a saude das pessoas, fornecendo informagdes seguras e corretas, pesquisas
realizadas e, posteriormente, analisadas por Moraes, Brétas e Vitalle, ndo oferecem
apontamentos sobre os caminhos pedagogicos capazes de contribuir com a educacdo em
sexualidade e transformar positivamente a relacdo entre adolescéncia e sexualidade
(MORAES; BRETAS; VITALLE, 2018).

A educagdo sobre a saude sexual reprodutiva, direitos, relacionamentos e questoes

que envolvem o género, necessitam ser abordados na escola, por meio de etapas e respeitando



a idade de criancas e adolescentes (UNESCO, 2019). Entretanto, segundo Gava e Villela
(2016), a educacdo em sexualidade ¢ influenciada pelos valores pessoais e morais de
professores/as, que possuem dificuldades em separa-los do trabalho profissional. Nesse
sentido, amplia-se o distanciamento entre as politicas e diretrizes propostas e as praticas
realizadas nas escolas.

O acesso a educacdo, a saude sexual e reprodutiva, como também ao bem-estar e
oportunidades, ¢ afetado por inimeras questdes. Dentre elas, encontram-se a “situacio
familiar, condi¢ao socioeconOmica, sexo, etnia, raca, condi¢ao soroldgica em relacao ao HIV,
localizacdo geografica, convicgdes religiosas e culturais, orientacdo sexual e identidade de
género” (UNESCO, 2019, p. 25).

Em relagdo as aceitagdes e as repressdes dos temas que envolvem a sexualidade, em
muitos casos a escola tem uma orientacao que reproduz a sociedade. Isto se deve por nao
haver regras e acordos no espago escolar sobre a sexualidade, abrindo possibilidades para
consensos entre as pessoas, nomeados de bom senso, e acordos que t€ém como base o que se ¢
aceito pela sociedade (GAVA; VILLELA, 2016).

Poucos familiares ou lideres comunitdrios seriam contrdrios aos/as estudantes
levarem livros sobre cédlculo ou quimica para sua casa. Porém, a Educacdo em Sexualidade ¢é,
geralmente, considerada tabu, mesmo que forneca conhecimentos corretos em relagdo aos
direitos humanos, ao proprio corpo e a saude reprodutiva e sexual (UNFPA, 2021).

Nesse sentido, mensagens confusas e negativas chegam aos/as jovens em relagdo a
sexualidade, agdo reforcada pelos adultos, incluindo familiares e professores/as, como
resultado do siléncio e do constrangimento sobre o tema (UNESCO, 2019).

Desse modo, a transi¢cdo entre a infancia e a vida adulta pode ser vivenciada de
maneiras diferentes. Durante a puberdade, os primeiros relacionamentos, inclusive sexuais,
sdo experienciados por muitos/as adolescentes. Nesse sentido, jovens que questionam a
propria expressdo de género, identidade ou que sdo intersexo podem enfrentar momentos
dificeis durante esse periodo (UNESCO, 2019).

Segundo a UNFPA (2017), a transicdo para a vida adulta de forma segura ¢ um
direito de todas e todos. O compromisso com isto ocorre por meio de investimentos ¢ da
promocao de oportunidades que garantam que as pessoas sejam capazes de desenvolver
questdes importantes para uma boa qualidade de vida, como conhecimentos, competéncias e

resiliéncia. Segundo Moraes, Brétas e Vitalle (2018), a sexualidade ¢ um tema que demanda



preocupacao, tanto individual quanto social e académica, principalmente na adolescéncia.
Este periodo possibilita a abordagem de situagdes preventivas € o empoderamento das
pessoas, contribuindo para a vida de cada pessoa e a transformagdo da sociedade (UNFPA,
2017).

Porém, existe uma dificuldade em incluir a participacdo de criangas e jovens,
reconhecendo os saberes e desejos de cada individuo nas atividades relacionadas as suas
vidas. Isto pode acontecer em uma motivagdo de protecdo, mas que resulta na restricdo de
autonomia e liberdade dessas pessoas (GAVA; VILLELA, 2016). Nesse sentido, Gava e
Villela (2016, p. 165-166, grifo das autoras) encontraram em sua pesquisa uma limitacao dos
direitos de criangas e adolescentes,

Uma das hipoteses deste estudo foi a dificuldade de os profissionais da educagédo
aceitarem o status de criangas ¢ adolescentes como sujeitos de direito e, desta
forma, com possibilidades de participagdo na construgdo das regras e das normas de
convivéncia. Foi observada na fala dos professores uma aceitagdo parcial, ja que
nem sempre essas construgdes politicas sdo acompanhadas nos cotidianos e nas
vivéncias das pessoas de uma determinada sociedade e incorporadas a elas. Mesmo
tendo se passado 28 anos da Constitui¢do Brasileira de 1988 ¢ 25 anos do ECA, esta
nogdo ndo foi inserida completamente como um contetido a ser trabalhado ou um
principio a ser adotado pela escola pois, apesar de serem considerados sujeitos de
direito no que diz respeito a igualdade de tratamento, a ndo discriminagdo por
género, orientacdo sexual, raca ou questdes geracionais, a privacidade e a
preservagdo do sigilo, ao direito a educacdo e a saude, além da liberdade de
pensamento, opinido e expressdo, ainda hoje sdo muitas as situacdes nas quais ha

sérias violagdes, pois ndo hd o entendimento completo de tal status para estas
pessoas.

Muitas escolas ndo abordam a tematica ou, quando a incluem, ndo ¢ de forma
integral. Isto tem como consequéncia para os/as estudantes o ndo conhecimento sobre as
mudangas que ocorrem no proprio corpo, nao havendo preparacao para tais transformagoes e
nao sabendo como se proteger de possiveis perigos (UNFPA, 2021).

A educacao em sexualidade ¢ fundamentada em conhecimentos cientificos a respeito
da tematica e tem como base os direitos humanos. Pode ser desenvolvida tanto em ambientes
formais quanto informais. Busca promover a educagiao desde cedo, através de uma formagao
continuada, respeitando a diversidade, a idade e o desenvolvimento de cada individuo
(UNESCO, 2019).

Segundo a UNESCO (2019, p. 16), a Educagao Integral em Sexualidade

[...] € um processo de ensino e aprendizagem com base em um curriculo sobre os

aspectos cognitivos, emocionais, fisicos e sociais da sexualidade. Tem por objetivo
transmitir conhecimentos, habilidades, atitudes e valores a criangas, adolescentes e



jovens de forma a fornecer-lhes autonomia para: garantir a propria satde, bem-estar
e dignidade; desenvolver relacionamentos sociais e sexuais de respeito; considerar
como suas escolhas afetam o bem-estar proprio e o de outras pessoas; entender e
garantir a protecao de seus direitos ao longo de toda a vida.

Além disso, tem como intuito fornecer oportunidades para a aprendizagem de
conhecimentos de forma integral. Nesse sentido, inclui-se no curriculo temas relevantes sobre
a saude sexual e reprodutiva, dentre os quais alguns podem ser desafiadores em determinadas
culturas e sociedades, buscando aborda-los de forma precisa e completa. A Educagao Integral
em Sexualidade ¢ uma atuagao continua e que considera os conhecimentos anteriores dos/das
estudantes (UNESCO, 2019).

Através dela, pretende-se desenvolver habilidades que proporcionam escolhas e
relacionamentos respeitosos e sauddveis. Também contribui para a compreensdo e
questionamento sobre comportamentos, normas e estruturas culturais que interferem nos
relacionamentos e nas tomadas de decisoes (UNESCO, 2019).

A educagdo em sexualidade deve proporcionar igual importancia ao direito de
refletir, de criar sentido sobre o tema e ao acesso aos conhecimentos € aos insumos
necessarios para prevencao de Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (ISTs). Para isso, ¢
necessario que as agdes tornem possiveis o surgimento de reflexdes, duvidas e conflitos,
tornando professores/as e estudantes promotores de direitos ¢ saide de maneira eficaz
(GAVA; VILLELA, 2016).

Segundo a UNESCO (2019, p. 17) a igualdade de género tem importante espago na
Educacao Integral em Sexualidade, contribuindo

[...] ao construir a consciéncia da centralidade e da diversidade do género na vida
das pessoas, examinar normas de género determinadas por diferengas e semelhangas

sociais e bioldgicas, e incentivar a criacdo de relacionamentos respeitosos e
equitativos com base em empatia e compreensao.

Nesse sentido, ela aborda a desigualdade que ¢ influenciada pelas normas de género,
relacionando como isso afeta o bem-estar e a saide das pessoas e impacta as a¢des para a
prevengdo da violéncia baseada no género, gravidez ndo intencional e precoce, bem como
Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (UNESCO, 2019).

Segundo a UNESCO (2019, p. 17), dentre as caracteristicas da Educacao Integral em
Sexualidade esta a inten¢do de transformagdo do mundo, de modo que ela

[...] contribui para a formagdo de uma sociedade justa e solidaria, ao empoderar
individuos e comunidades, promover capacidades de raciocinio critico e fortalecer a



cidadania dos jovens. Proporciona aos estudantes oportunidades para explorar e
cultivar valores e atitudes positivas em relagdo a SSR [satide sexual e reprodutival],
e para desenvolver a autoestima e o respeito aos direitos humanos e a igualdade de
género. Além disso, a EIS [Educacdo Integral em Sexualidade] empodera os jovens
para que criem a responsabilidade pelas préprias decisdes e pelos proprios
comportamentos, ¢ pelas formas como podem afetar outras pessoas. Constroi as
habilidades e as atitudes que possibilitam que as pessoas jovens tratem as demais
pessoas com respeito, aceitagdo, tolerancia e empatia, independentemente de sua
etnia, raga, condi¢do social, econdmica ou de imigracdo, religido, deficiéncia,
orientagdo sexual, identidade ou expressdo de género, ou caracteristicas sexuais.

A UNESCO (2019) fornece orientagdes para a promocao da Educagdo Integral em
Sexualidade. Estas tém como base orientagdes propostas em 2009 pela propria instituicdo em
relagdo a tematica, bem como em recomendacdes de especialistas, acontecimentos marcantes
sobre a educacdo em sexualidade e evidéncias de curriculos que sdo capazes de resultar na
transformagdo de comportamentos e realidades. As orientagdes consistem em
conceitos-chave, topicos e objetivos de aprendizagem para contribuir com a elaboragdo de
curriculos que atendem estudantes a partir dos 5 anos de idade e preocupado com a adaptagao
curricular para a realidade vivenciada.

A Educagao Integral em Sexualidade possui 8 conceitos-chave, os quais se
complementam e devem ser ensinados conjuntamente. Os conceitos-chave sdo:
relacionamentos; valores, direitos, cultura e sexualidade; entendendo género; violéncia e
garantindo a seguranca; habilidades para a saude e o bem-estar; o corpo humano e seu
desenvolvimento; sexualidade e comportamento sexual; e saide sexual e reprodutiva. Estes
sao divididos em topicos, contendo ideias-chave e objetivos de aprendizagem (UNESCO,
2019).

Em relacdo aos objetivos de aprendizagem, had trés areas que constituem os
conhecimentos, habilidades e atitudes. Cada uma delas contribui para o processo de
aprendizagem ¢ empoderamento, necessitando de uma combinagdo das trés para que isto seja
efetivo. As orientagdes destas, propostas pela UNESCO, ndo t€m carater prescritivo, mas sim
ilustrativo. Dessa forma, elas podem ser adaptadas de acordo com a necessidade dos/das
estudantes e de acordo com o que € aceito em cada pais, considerando os direitos humanos, a
nao discriminagao ¢ a inclusao (UNESCO, 2019).

A educacdo em sexualidade, no Brasil, estd presente nos curriculos de Ciéncias no
ensino fundamental e em Biologia para o ensino médio. Porém, o tema ndo deve se limitar a
estas areas do conhecimento, uma vez que ¢ de grande importancia para todas as pessoas.

Mesmo com a presenca nos curriculos, segundo Marques, Bozzini e Milaré (2019), existem



diferencgas entre as relagdes dos/das professores/as com a educagdo em sexualidade, tanto
reconhecendo quanto enfrentando desafios para aborda-la nas escolas.

A possibilidade de abordar a educacdo em sexualidade em diferentes areas do
conhecimento permite maior contato com o tema. E, em casos de resisténcia por parte dos/das
docentes, estende a possibilidade de que os/as estudantes aprendam sobre sexualidade.

Entretanto, ndo se pode apenas aceitar que a educagcdo em sexualidade nao seja
incluida nas escolas, seja qual for o motivo, como a resisténcia por parte dos/das
professores/as, familiares ou outras pessoas da sociedade devido a crengas, valores e saberes,
quando conhecimentos cientificos indicam possibilidades de transformacdo e melhoria da
vida das pessoas e demonstram a importancia da tematica para superagao das desigualdades
sexuais e de gé€nero. Assim, se faz necessario buscar compreender e oportunizar condigdes de
mudanga na receptividade e atuacao de educadores/as sobre o tema. Para isto, a formacao de
professores/as € um espaco privilegiado, podendo abranger tanto aqueles que ja exercem a
profissao quanto futuros/as profissionais.

Nesse sentido € que o presente estudo busca analisar praticas pedagdgicas que ja
acontecem sobre sexualidade e relaciona-las a formagdo de professores/as de Ciéncias,
apontando possibilidades para atuacdo e também a necessidade de superacao de agdes que

contribuem para a manutenc¢do de condigdes desiguais.

2. AS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A EDUCACAO EM SEXUALIDADE E
A FORMACAO DE PROFESSORES/AS

A definicdo de praticas pedagdgicas pode ter variagdes de seus significados, de
acordo com a compreensdo de praticas e de pedagogia (FRANCO, 2016). Para a presente
pesquisa, utilizou-se o termo praticas pedagogicas para se referir ao que Paulo Freire
conceitua como pratica educativa. Isto ocorre pela base teorica utilizada, a qual apresenta o
autor como uma de suas referéncias. Porém, ndo se optou pelo mesmo termo, buscando
incluir também pesquisas relacionadas ao significado e distingdes de ambos os termos.

Segundo Franco (2016), as praticas educativas estdo relacionadas as atuagdes que
acontecem com o objetivo de concluir processos educacionais. Enquanto as préaticas

pedagbgicas sdo agdes sociais que buscam a concretiza¢ao de processos pedagdgicos.



As praticas propostas por Freire dialogam com o que Franco (2016) descreve das
praticas pedagogicas. Estas sdo atuagcdes com intencionalidades e que se realizam atraves de
um coletivo e que vao além do momento de ensinar e dos objetivos a serem alcancados, para
envolver sua totalidade, desde estudantes e professores/as até o proprio espaco social e
cultural em que se estd inserido.

Em relagdo a isto, cabe as educadoras e educadores compreenderem a pratica
educativa em sua totalidade. Desse modo, a pratica educativa ndo pode ter como foco os
sujeitos, os conteidos ou os métodos, mas sim as relagdes entre todos os aspectos que a
envolvem (FREIRE, 2014).

O contedo a ser ensinado e aprendido - conhecido - contém uma questdo
fundamental: a sua finalidade. Nesse sentido, “é saber quem escolhe os contetidos, a favor de
quem ¢ de que estara o seu ensino, contra quem, a favor de que, contra qué” (FREIRE, 2014,
p. 152).

A préatica educativa implica “[...] processos, técnicas, fins, expectativas, desejos,
frustragdes, a tensdo permanente entre pratica e teoria, entre liberdade e autoridade [...]”
(FREIRE, 2014, p. 151). E ainda, segundo Paulo Freire (2014, p. 150-151),

[...] toda pratica educativa implica sempre a existéncia de sujeitos, aquele ou aquela
que ensina ¢ aprende e aquele ou aquela que, em situa¢do de aprendiz, ensina

também, a existéncia do objeto a ser ensinado e aprendido - a ser reconhecido ¢
conhecido - o conteudo, afinal.

As praticas pedagdgicas s3o atuagdes educativas que envolvem, pelo menos,
docente(s) e estudantes, podendo incluir também gestores/as e a comunidade escolar. Elas
nao necessitam de um local especifico, sendo capazes de acontecer tanto no ambiente escolar
como no entorno (FERNANDES; MEGID-NETO, 2012).

Segundo Freire (2014), o respeito aos saberes vivenciados por educandos e
educandas se faz importante, de modo a buscar ir além destes. Nesse sentido, Freire (2014, p.

118) afirma que

O que tenho dito sem cansar, ¢ redito, ¢ que ndo podemos deixar de lado,
desprezado como algo imprestavel, o que educandos, sejam criangas chegando a
escola ou jovens e adultos a centros de educagdo popular, trazem consigo de
compreensdo do mundo, nas mais variadas dimensdes de sua pratica na pratica
social de que fazem parte. Sua fala, sua forma de contar, de calcular, seus saberes
em torno do chamado outro mundo, sua religiosidade, seus saberes em torno da
saude, do corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da forca dos santos, dos
conjuros.



A pratica em Educagdo Integral em Sexualidade precisa ter intencionalidade e
incluir as consideragdes de todas as pessoas envolvidas. As contribui¢des dos/das estudantes
sdo necessarias e se desenvolvem, principalmente, através da realidade que vivenciam e de
suas acdes no mundo. Estas se unem aos conhecimentos cientificos, sendo capazes de
promover didlogos entre todas as pessoas, no intuito de possibilitar agdes para transformar a
vida das pessoas.

Os/as educadores/as sdo responsaveis pelo contato dos/das estudantes com
conhecimentos cientificos sobre a temadtica. Porém, estdo divididos/as quanto ao ensino de
sexualidade. Enquanto ha professores/as que reconhecem sua importancia e compreendem
que esta ¢ parte integrante do processo formativo de educandos/as, existe também a
dificuldade em desenvolver praticas sobre o assunto por diferentes motivos, dentre os quais
estdo a formacao académica, valores e crengas (MARQUES; BOZZINI; MILARE, 2019)

A formagdo do professorado para a educagcdo em sexualidade precisa integrar a
igualdade de género, os direitos humanos, o respeito e a compreensao da diversidade, através
de préticas reflexivas. Entretanto, na maioria dos cursos de licenciatura ndo h4 uma disciplina
especifica para abordar o tema, o qual ¢ tratado quando os/as professores/as abrem espago em
outras disciplinas (MARQUES, 2020).

A formacao do professorado pode ser entendida por toda a carreira profissional,
como aponta Marques (2020, p. 84),

Entendemos que a formacdo continuada ndo é apenas uma exigéncia e sim um
direito da/o profissional, visando & mudanga da educadora/or através de um
processo reflexivo, critico e criativo. Este processo pode motivar a/o profissional a
ser um agente da sua propria pratica, possibilitando uma produgdo qualificada do
conhecimento e intervindo na sua realidade. Compreender as percepcdes das/os

professoras/es sobre a tematica, podera possibilitar a melhores propostas de
formacao inicial e continuada para e com as/os professoras/es.

Desse modo, ¢ importante que tanto a formacdo inicial, quanto a continuada, sejam
capazes de contribuir com a atuacao de docentes nas escolas e que haja o reconhecimento da
educacdo em sexualidade (MARQUES, 2020). Desse modo, a formacdo de professores/as
tétm o potencial de contribuir com a realizagdo de praticas pedagdgicas em sexualidade,

possibilitando a transformacao da realidade dos/das estudantes.

3. AS CONTRIBUICOES DA APRENDIZAGEM DIALOGICA PARA A
EDUCACAO EM SEXUALIDADE



O giro dialdgico, que se iniciou a partir das ultimas décadas do século XX, resultou
na necessidade de alteragdes na sociedade. Nesse sentido, houve a mudanca nas relagdes, que
antes eram estabelecidas através de hierarquias inquestiondveis, € ao aumento da
imprevisibilidade diante das agdes. Com isto, aumentou-se a possibilidade e a necessidade de
didlogo e comunicagdo entre todas e todos, bem como a exposicao a situagdes de riscos e
conflitos, os quais tém como consequéncia a manuten¢do e aumento de desigualdades sociais
(MELLO et al., 2012).

No atual contexto ha uma rela¢do entre a exclusdo social e os niveis educacionais.
Desse modo, o éxito social estd ligado ao direito de uma educacao de qualidade e ao €éxito
educativo (ELBOJ et al., 2006).

Segundo Braga et al. (2010), ainda que exista o reconhecimento de que as praticas
dialogicas sejam mais desejaveis e melhores em relagdo aquelas que envolvem dominagao,
manipulacdo e violéncia, hd também uma falta de confianca no didlogo, de que ele possa se
estabelecer de forma verdadeira, e isto advém das experiéncias de cada pessoa. Nesse sentido,
Braga et al. (2010, p. 27) inspiradas em Freire questionam:

Mas se entendemos que, como pessoas, nossas agdes no mundo sdo condicionadas
por nossa histéria, ndo por ela determinadas, ¢ que podemos fazer escolhas e
assumir compromissos de transformac¢do conosco mesmos € com 0s outros, temos
de sair da denuncia pessimista que apenas serve para manter as coisas como esto,
favorecendo os ja favorecidos, ¢ assumir nosso destino humano. Para tanto,
precisamos da palavra com consequente a¢do de transformagdo, e algumas teorias
nos oferecem elementos para isso. Assim, deixamos de perguntar se é possivel
estabelecermos didlogo e entendimento entre as pessoas ¢ perguntamos: por que ¢

como ¢ possivel o estabelecimento do didlogo entre as pessoas ¢ do entendimento
para se promover acdo transformadora no mundo?

A Aprendizagem Dialdgica, segundo Elboj et al. (2006), esta relacionada com as
interacdes realizadas por meio do didlogo igualitario, no qual as pessoas participam em
condicdes de igualdade, através de argumentos, buscando estabelecer consensos sobre um
determinado tema.

Sao sete principios que constituem a Aprendizagem Dialogica: didlogo igualitario,
inteligéncia cultural, transformagdo, dimensdo instrumental, criagdo de sentido,
solidariedade e igualdade de diferen¢as (MELLO et al., 2012).

O dialogo igualitario acontece com a valorizacdo da participacdo dos sujeitos,

através de argumentos validos em suas contribuicdes e intervengdes. Assim, ele nao acontece



nas relagdes de poder e imposi¢des (CREA, 2017). Ou seja, esse principio ocorre
independentemente de classe social, profissional, nivel educacional, idade, sexo, dentre
outras. Na educacdo, busca-se que todas e todos possam aprender mais e melhor, sendo que
cada sujeito possui conhecimentos, a partir de suas origens, saberes e experiéncias de vida
diversas (MELLO, et al., 2012).

Esse principio tem a capacidade de promover a democratizacdo da organizagdo do
ambiente escolar, uma vez que possibilita que todas as pessoas da comunidade possam
participar em igualdade (CREA, 2017).

Segundo Paulo Freire (2013), o didlogo € o encontro entre os sujeitos mediados pelo
mundo a ser humanizado e transformado. O didlogo ndo existe sem amor profundo e fé pelo
mundo e pelos sujeitos, nem sem humildade. Essas caracteristicas possibilitam uma relacao
horizontal e permitem o estabelecimento da confianga entre as pessoas. A esperanga ¢ outra
caracteristica do didlogo proposto por Freire, que possibilita luta e espera, que nao significa
passividade. Além disso, Freire aponta ainda o pensar critico, o qual compreende a realidade
como um processo, permitindo a comunicacao e, consequentemente, a verdadeira educagao.

O didlogo igualitario tem como base, principalmente, os conhecimentos de Paulo
Freire, por meio do conceito de didlogo e da palavra verdadeira, e de Habermas, com a acao
comunicativa (MELLO, et al., 2012). Mello et al. (2012, p. 46) apresentam a perspectiva em
que estes conceitos se unem para constituir o didlogo igualitario,

Numa sociedade produzida historicamente em relagdes desiguais, cujas ideologias
(classista, machista, racista, edista, fisioculturista) servem para estabelecer € manter
hierarquias, privilégios e exploragdes, ¢ preciso entender os condicionantes das
palavras e das agdes para se poder assumir, consciente e deliberadamente, postura

de que ¢ possivel dialogar igualitariamente. Isto significa dispor-se a decidir agdes
em comunhao, na dire¢do do objetivo comum que os sujeitos tém.

O didlogo igualitario precisa da consideragdo de que todas e todos possuem
inteligéncia, a qual advém das experiéncias que cada pessoa vivencia. Nesse sentido, quanto
maior a diversidade aumenta-se a possibilidade de produzir agdes para a superacdo de
obstaculos para a aprendizagem e para uma convivéncia respeitosa. O que nos leva ao
segundo principio da Aprendizagem Dialogica: a inteligéncia cultural (MELLO et al.,
2012).

Este principio foi desenvolvido por Ramoén Flecha e tem como objetivo promover a

superagao de conceitos de inteligéncia que produzem desigualdades de oportunidades de



aprendizagem, através de praticas educacionais que segregam e aumentam as desigualdades

sociais (MELLO et al., 2012). Segundo Mello et al. (2012, p. 49)

Partindo da premissa de que os grupos privilegiados buscam impor a valorizagao de
suas formas de comunicagdo como mais inteligentes que outras, as nogdes de
inteligéncia, que geralmente assumimos cotidianamente, ou que muitos escritos
académicos difundem, serviriam para manter hierarquias entre grupos e pessoas. A
principal ideia veiculada neste sentido seria a de que as formas académicas de
pensamento e de comunicacdo revelariam e carregariam mais inteligéncia que as
ndo académicas. Decorreria desta 16gica argumentativa a ideia de que quem tem
maior grau de escolaridade ¢ mais inteligente. Porém, varios outros estudos se
dedicaram a demonstrar que a escolaridade ndo é o fator determinante da
inteligéncia, tampouco que ela seja elemento individual isolado.

Nesse sentido, ndo ¢ possivel considerar que as pessoas tenham menos inteligéncia
simplesmente por ndo terem conhecimento académico ou apresentarem dificuldades na
escola, como € proposto na concepgdo redutora da inteligéncia, a qual se considerou por
muito tempo (CREA, 2017).

A inteligéncia cultural esta relacionada com a capacidade de utilizar os
conhecimentos, provenientes das vivéncias culturais e sociais, em situacdes diversas. Através
do dialogo, cada sujeito tem a possibilidade de mostrar diferentes formas de pensar e agir em
uma situagdo, contribuindo para a produ¢ao de um conjunto de alternativas e compreensoes
(MELLO et al., 2012).

Dessa maneira, a unido de pessoas com diferentes habilidades pode contribuir com a
superacdo de desigualdades, através da conex@o entre os conhecimentos académicos e
realidade vivenciada em cada lugar. Além disso, “contemplar a inteligéncia cultural implica o
fim do pensamento deficitirio, com base em preconceitos racistas, e abre as portas a novas
oportunidades” (CREA, 2017, p. 10).

A inteligéncia cultural possibilita uma transformacgao, que ¢ tanto pessoal quanto
social, relacionando-se com o terceiro principio da Aprendizagem Dialdgica. A
transformacdo se encontra diante da necessidade de superacdo da escola tida como
reprodutora das desigualdades sociais, ndo havendo poder para mudar a realidade (MELLO et
al.,2012).

A Aprendizagem Dialdgica permite a transformacgdo das relacdes entre sujeitos e do
entorno, através do didlogo igualitario e da acdo em busca de um objetivo comum. Através do
didlogo, que acontece pela validade dos argumentos das pessoas participantes, se tem o

compartilhamento de diferentes modos de pensar, analisar e solucionar questdes. A partir



disso, dois tipos de transformagao acontecem, uma que se da internamente, em cada pessoa, €
outra que ¢ externa, buscando agir para beneficiar todas e todos (MELLO et al., 2012).

A transformacgdo na Aprendizagem Dialdgica estd relacionada as modificagdes do
contexto e das interagdes para promover a aprendizagem, ao invés de uma intencao
adaptativa, em que a aprendizagem ¢ adaptada ao ambiente e as relagdes. Desse modo, “a
acdo transformadora da aprendizagem ¢ a que transforma as dificuldades em possibilidades,
enquanto a adaptacdo as dificuldades, as reproduz e aumenta, reduzindo significativamente as
possibilidades de atingir o maximo potencial de aprendizagem” (CREA, 2017, p. 11).

Nesse sentido, o didlogo igualitario por parte de todas as pessoas que possuem a
intencdo de alterar situagdes de desigualdade possibilita que haja transformagdes nessa
realidade (CREA, 2017).

Estes principios se unem ao da dimensdo instrumental da aprendizagem,
necessario devido a sociedade da informacao e globalizagdo, buscando promover prote¢ao
social e luta por igualdade. Diante da realidade, se faz importante o acesso aos conhecimentos
académicos e a aprendizagem de como selecionar, analisar, criticar e transformar (MELLO et
al.,2012).

Durante a histéria, na sociedade moderna, os conhecimentos académicos vém sendo
utilizados com o intuito de produzir hierarquias entre as pessoas. Isto ocorre através da
privacdo ao acesso aos conhecimentos as mulheres, aos negros, indigenas e as classes
populares. Desse modo, caracterizam os sujeitos de acordo com o dominio dos
conhecimentos académicos, diferenciando a inteligéncia, a capacidade e o quao uma pessoa
merece respeito (MELLO et al., 2012).

Segundo Mello et al. (2012, p. 60-61) isto pode ser observado, uma vez que

As classes privilegiadas ndo pdem em divida a necessidade de seus filhos ¢ filhas
aprenderem idiomas, informatica, literatura classica, mecanismos de selecdo e de
utilizagdo de informagdes, pois tém clareza da sua crescente importancia para a vida
na atualidade. No entanto, ao se tratar dos grupos populares, muitas vezes, vemos
intelectuais escolhendo por esses grupos desprotegidos o que devem aprender,

transfigurando, com discursos sobre liberdade, praticas que promovem e agravam
desigualdades sociais.

A dimensdo instrumental na Aprendizagem Dialogica ¢ fortalecida e aprofundada,
contribuindo com a aprendizagem para selecionar e processar as informagdes (MELLO et al.,

2012).



Todos os principios ja mencionados implicam num quarto, o da criacio de sentido.
Este se faz importante pela perda de sentido decorrente da modernidade e da sociedade da
informagdo, a qual tornou as pessoas mais individualistas e solitarias. A falta de motivacao
por parte dos/das estudantes para frequentar as escolas ¢ um dos maiores desafios enfrentados
pelas mesmas e decorre de diferentes motivos, como as experiéncias vivenciadas por
educandos/as, pelas suas condigdes e do ambiente (CREA, 2017).

Segundo CREA (2017), a criagdo de sentido acontece quando ha a igualdade de
reconhecimento e atuagdo em relagdo as diferengas culturais e linguisticas, quando a
identidade de estudantes e seus projetos sdo valorizados. Além disso, se apresenta na
aprendizagem instrumental, em seu fortalecimento, demonstrando a importancia dos
conteudos e contribuindo para a aprendizagem. O sentido acontece nas interagdes entre todos
os membros da escola, sejam elas evidentes, ou ndo.

A Aprendizagem Dialdgica € capaz de contribuir para que cada individuo examine,
reflita de maneira critica e escolha dentre as multiplas possibilidades existentes em relagdo a
vida (MELLO et al., 2012).

A solidariedade ¢ um principio do qual depende a Aprendizagem Dialdgica. Este
permite compreender e agir buscando a garantia de que todas e todos tenham igualdade em
direitos e os tenham protegidos pela sociedade, como também ter o direito de ser diferente,
sendo capazes de usufruir de ambos (MELLO et al., 2012).

Oferecer oportunidades iguais a partir de uma educacao igualitaria tem relagdo com
a presenca da solidariedade, prezando a colaboragdo e o consenso mutuo e excluindo a
competitividade e a imposi¢do. Além disso, outras partes da vida das pessoas envolvidas sdo
beneficiadas com a mesma, acarretando um clima favoravel e contribuindo com o acesso a
uma educacao de qualidade (CREA, 2017).

Assim, a solidariedade esta ligada ao sétimo principio da Aprendizagem Dialogica, a
igualdade de diferencas. A superagdo das desigualdades de protegdo social e as
hierarquizagdes culturais que foram sendo construidas na modernidade se fazem necessarias,
incluindo em sociedades consideradas democraticas (MELLO et al., 2012).

Em relagdo a escola, existe um carater homogeneizador responsavel pela
manutengdo das hierarquias sociais. A homogeneizacao historica de modos de ser e pensar

ndo resulta na promocao de igualdade (MELLO et al., 2012).



O ambiente escolar reflete a sociedade plural e diversificada. Entretanto, as minorias
culturais, muitas vezes, ndo sdo reconhecidas. Isto se faz importante, embora apenas
reconhecer as diferencas nio seja capaz de promover igualdade (CREA, 2017). Segundo o
CREA, 2017, p. 14) “[...] a diversidade cultural ¢ um elemento de riqueza cultural, humana e
académica [...]".

Segundo Mello et al. (2012, p. 78, grifo dos autores)

A partir do principio de igualdade de diferengas, é possivel entender que,
atualmente, o processo educativo ndo depende somente da intervencdo dos
profissionais da educagdo, mas de todo um conjunto de pessoas e contextos que se
relacionam com a aprendizagem das criangas, dos jovens e dos adultos. Dessa
maneira, quanto maior a diversidade nas intera¢cdes, maior serd a aprendizagem de

todos e todas. O fato de sermos diferentes uns dos outros ¢ justamente o que nos
possibilita conhecer sempre e mais.

Nesse sentido, para promover uma educacdo de qualidade, considerando o processo
de aprendizagem que melhor responda a esta sociedade, ao mesmo tempo em que possibilite
sua transformagdo, todas as pessoas precisam ser incluidas e suas consideragdes
reconhecidas. Vale ressaltar que isto ndo se trata de uma homogeneizagao da igualdade e nem
mesmo de uma diversidade desigual, mas sim na importancia de fornecer os mesmos
objetivos e resultados para todos a partir da diversidade cultural (CREA, 2017).

A transformacdo, apresentada como um dos principios e também encontrada como
objetivo da Educacdo Integral em Sexualidade, para a presente pesquisa, estd baseada na
superagdo das desigualdades e da violéncia de género. Ao proporcionar o mesmo lugar de
fala a todas as pessoas, através do didlogo igualitario e da igualdade de diferengas, a

Aprendizagem Dialdgica contribui com esta transformagao.

4. ATUACOES EDUCATIVAS DE EXITO: O MODELO DIALOGICO DE
PREVENCAO E RESOLUCAO DE CONFLITOS E A FORMACAO DIALOGICA
DO PROFESSORADO

As Atuagdes Educativas de Exito (AEEs) foram conceitualizadas a partir do projeto
de pesquisa INCLUD-ED que teve como objetivo identificar como a educacdo ¢ capaz de
contribuir para o sucesso académico e para a inclusao social de todas as pessoas. O projeto
buscou incluir as consideracdes de todas as pessoas envolvidas através da Metodologia

Comunicativa. O estudo foi desenvolvido durante 5 anos, por meio do dialogo com pessoas



envolvidas na educacao, desde profissionais da area, estudantes, familiares e comunidade
(FLECHA, 2015).

Segundo o relatorio INCLUD-ED, proposto pelo CREA (2012), as Atuacdes
Educativas de Exito sio definidas como praticas capazes de contribuir para o éxito escolar, o
que pode ser observado no progresso dos/das estudantes e no convivio solidario. Essas
atuacdes resultam em equidade e eficiéncia, ou seja, possibilitam que todas e todos consigam
melhores resultados académicos em comparagdo as outras agdes, inclusive pessoas que
possuem maior risco de exclusdo por parte da sociedade.

Nesse sentido, “[...] o INCLUD-ED demonstra que ndo sdo as caracteristicas dos
alunos/as, ou de suas familias, ou da vizinhancga, que explicam os resultados que obtém, e sim
as acdes que estdo sendo implementadas. Quando as escolas implementam AEEs, o
desempenho escolar melhora (CREA, 2012, p. 18-19).

As Atuagdes Educativas de Exito tornam possivel maximizar os resultados, sem a
necessidade de mais recursos. Essas agdes evidenciam que possibilitar a educagdo para todas
e todos, de maneira exitosa, ndo depende necessariamente da disposi¢cao de maiores recursos
econdmicos, mas sim de melhor organizagao daqueles ja existentes (CREA, 2012).

Segundo Gabassa (2020), as Atuagdes Educativas de Exito envolvem as bibliotecas
tutoradas, atividades extraclasse que acontecem na biblioteca escolar envolvendo leitura e
desenvolvimento de pesquisas; as tertidlias literarias dialogicas, leitura compartilhada de
livros classicos que compdem a literatura universal, os grupos interativos, organizagio
dos/das estudantes em pequenos agrupamentos heterogéneos dentro da sala de aula e que
contam com o apoio de pessoas voluntirias para o desenvolvimento das atividades; a
participacio educativa da comunidade, que inclui a participa¢do de pessoas da comunidade
escolar em espacos e acdes envolvem a aprendizagem dos/das estudantes, como as atuagdes
citadas anteriormente; a formacao de familiares, através da utilizacdo de temas de interesse
dos mesmos, como alfabetiza¢do e lingua estrangeira; o modelo dialégico de prevencao e
resolucido de conflitos, através da atuagdo conjunta de pessoas envolvidas com a escola para
que haja uma convivéncia respeitosa, partindo de consensos entre todas e todos a respeito de
acoes e normas; ¢ a formacao dialégica do professorado, através da utilizagdo de leituras e

contribuicdes da comunidade cientifica.



Dentre as atuagdes acima abordadas, o modelo dialdgico de prevengdo e resolucao
de conflitos e a formagdo dialogica do professorado serdo aprofundados, pois estdo

relacionados diretamente a tematica da pesquisa.

4.1. O Modelo Dialégico de Prevencao e Resolu¢cao de Conflitos
O modelo dialogico de prevencao e resolugdo de conflitos envolve a participacao da
comunidade escolar para apoiar maneiras tanto de prevengdo quanto de resolugdo de
conflitos. Para isto, ¢ desenvolvido um ambiente propicio a colaboracdo, através da
contribuicdo, por parte de todas as pessoas, na elabora¢do de regras, na gestdo, em como
solucionar conflitos e promover entendimento entre as partes envolvidas (CREA, 2017).
Segundo o CREA (2017, p. 4),
Quando os alunos, os seus familiares e os professores t€ém a oportunidade de
participar na gestdo da escola, bem como na criagdo de regras e resolucdo de
conflitos, a qualidade da convivéncia ¢ otimizada, quer na escola, quer na
comunidade educativa como um todo. Para além disso, a participacdo da

comunidade ndo entra em oposicdo com a aprendizagem dos alunos, mas
complementa totalmente e refor¢a a aprendizagem instrumental.

Nesse sentido, esse modelo promove a participacdo de todas as pessoas, em iguais
oportunidades, de modo que a responsabilidade pelo desenvolvimento da atuacdo ndo seja
realizada por um perito ou alguém que tenha a autoridade, mas sim por todas e todos os
envolvidos, estudantes, familiares, pessoas da comunidade, professores/as e funcionarios/as.
Através dessa atuacdo, os conflitos sdo prevenidos, pois as contribuigdes por todas as pessoas
em relagdo a eles, como suas origens e possiveis solugdes, sdo ouvidas e consideradas, antes
mesmo de os conflitos acontecerem (CREA, 2017).

Segundo o CREA (2020), diversos estudos indicam que as relagdes afetivas e/ou
sexuais sdo a origem da maior parte dos problemas que acontecem no ambiente escolar.
Infelizmente, esta causa nao ¢ identificada na escola pela frequente auséncia de
conscientizacdo de educadores/as. Como consequéncia, torna-se mais dificil promover aos/as
estudantes a oportunidade de estabelecerem relagdes ndo violentas.

Nesse sentido, as pesquisas cientificas recentes e o feminismo internacional devem
ser levadas em consideracdo para que haja uma educacdo capaz de prevenir relagdes

afetivo-sexuais prejudiciais (CREA, 2020).



4.2. A Formacao Dialégica do Professorado
Segundo Silva, Braga e Mello (2021) a formagdo pedagogica dialogica busca
potencializar a reflexdo e o didlogo através de evidéncias cientificas. Isto contribui para que
professores/as sejam capazes de refletir e atuar com maior €xito, fornecendo ndo apenas a
estes, como também a comunidade, autonomia e a capacidade de tomar decisdes para garantir
maxima educacdo para todas as pessoas.
Nesse sentido, Silva et al. (2021, p. 6) demonstram a importancia de uma formagao
baseada em conhecimentos cientificos,
E notério que, nas formagdes de professores/as comumente difundidas nas escolas,
pouco se discuta os principais resultados internacionais sobre a formagdo docente
ou resultados para os problemas enfrentados em sala de aula. Ndo raro sdo
disseminados conteudos provenientes de meios de comunicagdo de massa,

informalmente difundidos, contrariando o debate internacional sobre a formagdo de
professores/as vinculada as evidéncias cientificas.

Desse modo, segundo CREA (2020), a atualizagdo de conhecimentos com base em
evidéncias cientificas deve estar incluida na formagdo de professores/as. Quando isto ndo
acontece, as consequéncias sao sentidas pelos/as estudantes.

A formagdo continua de educadores/as requer a motivagdo para a reflexao e didlogo
sobre as praticas que realizam. Entretanto, para que ndo sejam apenas ideias aleatorias que
resultam em fracasso, ¢ necessario que se tenha como referéncia a ciéncia e atuagdes de
sucesso, possibilitando contribui¢des para as acdes de cada profissional e, consequentemente,
os resultados alcangados (CREA, 2020).

A formacdo do professorado, além de ser dialdgica, deve incentivar que as demais
relacdes também sejam realizadas de tal maneira. Assim, ¢ necessario o estabelecimento de
didlogos, entre profissionais, familiares, estudantes e outras pessoas do ambiente escolar, nos

quais nao ha posicdes de poder (CREA, 2020).

5. CAMINHOS METODOLOGICOS

O método escolhido para a coleta e classificacdo dos dados relevantes foi a pesquisa

bibliografica. Para a analise destes utilizou-se as dimensdes (transformadora e excludente)

presentes na Metodologia Comunicativa.



5.1. Pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com a utilizagdo de pesquisas anteriormente
realizadas e documentadas, tendo como fonte de estudos as contribui¢des dos autores sobre o
tema abordado (SEVERINO, 2007).

Segundo Lima e Mioto (2007) ha critérios e procedimentos que necessitam estar
bem definidos para o desenvolvimento da pesquisa bibliografica. Ainda que seja resultado de
um processo continuo, ¢ possivel identificar quatro etapas que compdem este método:
desenvolvimento do projeto de pesquisa; investigagdo dos resultados (levantamento
bibliografico e dos dados contidos nos documentos); andlise; e sintese integradora
(SALVADOR, 1986 apud. LIMA; MIOTO, 2007).

A técnica principal € a leitura, possibilitando identificar e relacionar os contetdos
dos textos (LIMA; MIOTO, 2007). Em relagdo a isso, ¢ necessario leituras sucessivas das
fontes utilizadas, para se obter os conhecimentos para cada momento da pesquisa
(SALVADOR, 1986 apud. LIMA; MIOTO, 2007). Segundo Salvador (1986 apud. LIMA;
MIOTO, 2007) essas podem ser identificadas como: leituras destinadas a reconhecer o
material bibliografico (rdpidas leituras com o intuito de selecionar documentos que podem ser
relevantes para a pesquisa); exploratoria (também se trata de uma rapida leitura, realizada
para confirmar se o material tem relagdo com o tema da pesquisa, demandando que a
pesquisadora ou pesquisador tenha conhecimento a respeito do tema, dos termos envolvidos e
habilidades na utilizagdo de pesquisas cientificas); seletiva (busca selecionar os documentos
que possuem relagdo com os objetivos da pesquisa, sendo uma etapa em que se determina os
dados que sdo relevantes e descarta informagdes secundarias); reflexiva ou critica (orientado
por critérios determinados através da perspectiva do autor do trabalho, buscando
compreender e entender o motivo de suas afirmacdes, sendo um estudo critico que busca
ordenar e sumarizar conhecimentos para responder os objetivos da pesquisa); interpretativa
(etapa de maior complexidade, tem como intuito relacionar os conhecimentos das obras
selecionadas com o problema de pesquisa, necessitando interpretar as ideias contidas nos
textos, interrelacionando elas ao motivo do/a pesquisador/a).

As etapas destacadas acima foram utilizadas no desenvolvimento desta pesquisa,
tendo a leitura como principal meio para sua realizagao.

Para a coleta de dados na pesquisa bibliografica é necessario utilizar critérios que

orientam a escolha dos materiais, delimitando o universo de estudo. Nesse sentido, sdo



definidos os parametros: tematico (obras que estdo de acordo com o tema da pesquisa);
linguistico (se refere ao idioma das obras); cronoldgico (periodo em que sera realizada a
busca pelas publicacdes) e as fontes principais (qual tipo de documento serd utilizado)
(LIMA; MIOTO, 2007).

No caso da presente pesquisa, 0 universo tematico se encontra no ensino de
Ciéncias, em pesquisas relacionadas ao modo como o tema sexualidade ¢ abordado nas
escolas. Os dados utilizados para o desenvolvimento da pesquisa foram coletados a partir de
artigos cientificos, publicados no banco de dados internacional Education Resources
Information Center (ERIC).

Para encontrar os artigos a respeito do tema da pesquisa foram utilizados os termos
“practice”, “school” e “sexual”. Destes, foram apenas utilizados os artigos revisados por
pares e que se encontravam disponiveis na integra, disponiveis no banco de dados no dia 29
de abril de 2021. A delimitacao de periodo das publicagdes aconteceu pelo proprio ERIC, que

disponibiliza pesquisas dos tltimos 20 anos, sendo assim, a partir de 2003.

5.2. Analise baseada nos principios da Metodologia Comunicativa

Em relagdo a andlise dos dados, a pesquisa orientou-se pelas caracteristicas da
Metodologia Comunicativa. O motivo da utilizacdo desta se encontra na énfase na
transformagao da sociedade. Assim, pretende-se realizar a unido de consideragdes sobre a
Educacdo Integral em Sexualidade e Aprendizagem Dialdgica e Atuagdes Educativas de
Exito para possibilitar a identificacdo de praticas pedagogicas que estdo acontecendo no
mundo para verificar se possuem intenc¢des transformadoras ou excludentes.

Na atual sociedade, a desigualdade ¢ uma preocupagdo para muitas pessoas devido a
globalizacdo, a exclusdo que ocorre de diversas maneiras € a nao representatividade de
comunidades e organizagdes em niveis mais poderosos de tomada de decisdo. Nesse sentido,
existem diversos métodos de pesquisa, dentre eles a Metodologia Comunicativa, que podem
contribuir para que os conhecimentos desenvolvidos permitam compreender mais sobre a
sociedade e politicas sociais (GOMEZ et al., 2013).

A Metodologia Comunicativa se desenvolve a partir do entendimento de que todas
as pessoas possuem a capacidade de interpretar a realidade vivenciada e atuar para sua
transformacio, superando a desigualdade e situagdes de exclusdo (GOMEZ et al., 2012). Por

este motivo optou-se por utilizar os principios da mesma para a realiza¢ao da analise. Porém,



por ter a pesquisa bibliografica como modalidade metddica para coleta e classificagdo dos
dados, ndao houve a participagdo ativa de diferentes pessoas.

A analise de dados a partir da Metodologia Comunicativa se realiza através de duas
dimensdes: a transformadora e a excludente (GOMEZ et al., 2012).

Segundo Goémez et al. (2006) a dimensdo excludente diz respeito as barreiras
encontradas por pessoas e grupos e que as impossibilita participar de certas atividades sociais,
como ensino e oportunidades de emprego. Os atores sociais, ou seja, as pessoas que
vivenciam a realidade pesquisada, abordam situagdes, como crengas, sensagdes € opinides,
que indicam elementos que reproduzem e reforgam a exclusao.

As dimensodes transformadoras sdo as responsaveis pela superacao das situacdes de
exclusdo. Nesse sentido, inclui todas as informagdes que possibilita identificar meios para
isto (GOMEZ et al., 2012).

A pesquisa comunicativa critica estabelece que para cada dimensdo excludente ha
uma transformagdo que pode ser estabelecida. Desse modo, ¢ possivel identificar caminhos
alternativos que sejam capazes de contribuir para a transformacao da realidade, superando as
dimensdes excludentes (GOMEZ et al.; 2006).

A andlise ¢ entdo orientada por ambas as dimensoes, sendo selecionadas categorias
para o desenvolvimento da pesquisa, variando de acordo com o tema. Nesse sentido, cada
categoria utilizada pode incluir dimensdes transformadoras ou excludentes, sendo possivel
desenvolver a andlise a partir de situacdes excludentes e como realizar sua superagdo com
dimensdes transformadoras (GOMEZ et al., 2012).

Para contribuir com a pesquisa, serdao investigadas as origens das situacdes que sao
excludentes ou transformadoras, através dos conceitos de mundo da vida e sistema propostos
por Habermas. Conforme Siebeneichler (2018, p. 35) o autor

distingue e, a0 mesmo tempo, coloca lado a lado o mundo da vida e o sistema por
considera-los aspectos dialeticamente opostos e complementares de uma mesma

realidade, isto ¢, a sociedade. Esta interpretacdo dialética lhe permite uma analise
das atuais sociedades pds-tradicionais, complexas e diferenciadas.

Segundo Vidal (2009), o conceito de mundo da vida ¢ referente as consideragdes
realizadas pelos sujeitos, através de suas relagdes com a cultura, a sociedade e de sua
personalidade, enquanto o sistema, segundo o autor, corresponde a uma observacdo externa

da sociedade.



A escolha da Metodologia Comunicativa para a analise dos dados tem relagdo com a
base tedrica da presente pesquisa, a Aprendizagem Dialdgica e as Atuagdes Educativas de
Exito. A partir deste método serdo identificadas se as praticas pedagégicas documentadas
possuem caracteristicas de dimensdes transformadoras ou excludentes e, ainda, se elas
contém interpretagdes a partir do mundo da vida ou do sistema. Para isso, serdo comparadas

com a Aprendizagem Dialdgica e as Atuagdes Educativas de Exito.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1. Consideracoes que envolvem métodos, resultados e discussoes

Inicialmente, foram encontrados no banco de dados ERIC o total de 96 artigos como
resultado da pesquisa. Foram realizadas leituras sucessivas a fim de selecionar apenas aqueles
que abordavam préaticas pedagdgicas relacionadas ao ensino de sexualidade. Como resultado,
9 artigos foram utilizados para a andlise.

Dentre os artigos que foram descartados, havia pesquisas que se encontravam em
revista cujo titulo correspondia a alguma das palavras-chave utilizadas, ou ainda, que estas se
encontravam presentes somente nas referéncias do texto. Além disso, nao foram selecionadas
publicacdes que ndo apresentassem descri¢des de praticas pedagdgicas, pois o intuito da
presente pesquisa ¢ identificar dimensodes transformadoras e excludentes nas mesmas, além
de apontar se pertencem ao mundo da vida ou ao sistema. Assim, era necessario abordar
como as praticas foram realizadas e ndo somente indica-las. Também ndo foram incluidas
publicacdes que apresentassem propostas a serem desenvolvidas, pois o intuito era abordar as
que estdo acontecendo nas escolas.

Como fator limitante, inclui-se a utilizagdo unicamente de praticas documentadas em
artigos cientificos. Assim, aquelas que ndo foram registradas nestes meios ndo foram
analisadas, embora sejam de igual importancia. Isto ocorreu pela dificuldade em analisar
artigos de diferentes paises sem ser através de um meio de divulgagdo cientifica, o que

ressalta a importancia de sua utilizagdo por profissionais da area da educagao.

6.2. Caracterizacio dos artigos analisados
Foram registradas informagdes sobre os artigos analisados (titulo, autores, ano de

publicacdo, pais de realizacao) no intuito de conhecer as pesquisas publicadas e estabelecer



relacdes sobre a abrangéncia da andlise (quadro 1). Os textos utilizados estdo indicados no

item “Referéncias utilizadas na pesquisa bibliografica” do presente estudo.

Quadro 1. Caracteristicas dos artigos analisados e das praticas descritas.

Identificacio | Ano de , Nivel de ‘s .
. .. Pais . Pratica descrita
do artigo publicacao ensino
Educacio integral em
1 2020 Argentina | Ensino médio | sexualidade em aulas de lingua
inglesa.
) 2019 Quénia Ensino Praticas sobAre seguranca de
fundamental género.
3 2007 Austrélia Ensino Praticas te><.tua1As em aulas de
fundamental inglés.
4 2006 Ensino médio Circulos de leitura.
5 2007 Ensino Praticas que envolvem género
fundamental qu & '
Estados
6 2014 Unidos EHSH.IO Praticas sobre diversidade.
superior
. L4 Dramaturgia e performance
7 2019 Ensino médio : \ ) N
unidas a escrita e alfabetizagao.
, . . .. | Préticas pedagdgicas e exclusdo
8 2015 Canada | Ensino médio i . R
da identidade de género
9 2006 | ESt9OS | ppding medio Alfabetizagio.
Unidos

Fonte: elaborado pela autora.

Os artigos analisados correspondem as pesquisas realizadas majoritariamente nos
Estados Unidos e ndo houve diferencas significativas do periodo de publicagdo. Entretanto,
pela quantidade de artigos ndo ¢ possivel - e nem era o intuito da presente dissertacao -
caracterizar as praticas pedagdgicas realizadas em cada regido do globo, mas sim identificar
como elas estdo sendo realizadas no mundo.

As atuagdes encontradas sdo, em sua maioria, relacionadas a alfabetizagdo e ao

estudo da lingua materna ou estrangeira, em uma ag¢do interdisciplinar. Nao foram



encontrados estudos que abordassem a disciplina de Ciéncias ou Biologia, embora este seja
um conteudo incluido nestas areas do conhecimento.

As tematicas foram diversas, variando de acordo com a faixa etaria ¢ as diferentes
praticas. Nesse sentido, havia atuagdes com enfoque em uma uUnica temadtica, como género,
que aconteceu principalmente para estudantes correspondentes ao ensino fundamental. Em
outras pesquisas, as agdes envolviam maior quantidade de assuntos, inclusive, apresentando
temas abordados pela Educagdo Integral em Sexualidade.

Em relagdo ao trabalho de outros/as profissionais da educacdo, nao foram
encontrados estudos que os descrevessem, havendo em sua maioria questionarios e
entrevistas.

Os artigos apresentaram praticas pedagdgicas que continham tanto dimensodes
transformadoras quanto excludentes. Isto pode indicar possiveis superagdes que ja estdo
sendo desenvolvidas, como também situagdes capazes de manter, ou ainda, reforcar as
desigualdades. Nas secdes seguintes serdo abordadas cada uma delas e realizados

apontamentos sobre elas.

6.3. Dimensoes transformadoras nas praticas pedagogicas

As dimensdes transformadoras sdo aquelas que possibilitam a superacdo das
desigualdades sociais presentes nas sociedades (GOMEZ et al., 2012). Através dos textos
selecionados para a realizacdo da pesquisa, foi possivel identificar agdes transformadoras
dentre as praticas pedagdgicas descritas (quadro 2) que podem ser replicadas em outros

ambientes para contribuir com mudancas positivas nos mesmos.

Quadro 2. Dimensdes transformadoras encontradas nos artigos cientificos.

Tematica Dimensoes transformadoras

- Préticas com base em documentos cientificos, propostas
globais e legislacoes (artigos 1, 4, 6 ¢ 7);

Fund taca . oo .. . )
undamentagao - Disponibilizacao de fontes confiaveis aos/as estudantes (artigos
1,6e7).
- Circulos de leitura (artigo 4);
Praticas - Utilizacdo de literatura classica (artigo 9);

- Divulgagao das produgdes de estudantes (cartazes, pegas
teatrais e apresentacdes) (artigos 1, 7 ¢ 9);




- Experiéncias de professores/as que envolvem diversidade
(artigos 6 € 8).
Organizagao
dos/das - Nao prioriza a divisao entre géneros (artigos 4 e 5).
estudantes
. - Preocupacdo com seguranga de género (defesa dos direitos
Atitudes . .
PR dos/das estudantes e dentincias) (artigos 2, 6 € 7);
individuais de . . .
- Desenvolvimento de projetos para superar a desigualdade de
professores/as A .
género (artigo 7).

Fonte: elaborado pela autora.

Fundamentacao

Em relacdo a fundamenta¢do como dimensdes transformadoras, foi identificada a
presenca de documentos legislativos e que propdem acdes em cardter global contra a
violéncia sexual e de género, dentre os quais foram citadas a Educagdo Integral em
Sexualidade e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, como base para abordar as
praticas pedagogicas descritas e analisadas.

Na mesma direcdo, foi apontada a importancia dos/das estudantes utilizarem fontes
confidveis para desenvolver argumentos validos sobre as tematicas. Isto possibilita grande
potencial para transformar a realidade das pessoas, pois contribui tanto para que os/as
educandos/as possuam conhecimento para tomar decisdes sobre si mesmos/as, por exemplo,
para saber sobre o corpo, higiene e até mesmo em relacdo a prote¢ao contra violéncia sexual
e de género, como também possibilita dialogar e transformar a vida de mais pessoas.

Ambas as agdes podem ser relacionadas com a dimensdo instrumental presente na
Aprendizagem Dialégica, a qual segundo Mello ef al. (2012), promove a luta pela igualdade e
a prote¢do social através do acesso aos conhecimentos cientificos e da aprendizagem, por
parte dos/das estudantes sobre como utilizd-los para contribuir com a transformacgdo da
sociedade.

Além disso, proporcionar que os/as educandos/as sejam capazes de desenvolver
argumentos validos contribui para que ocorra o dialogo igualitario entre os sujeitos. Este,
segundo o CREA (2017), valoriza a contribui¢ao de todas as pessoas, através dos argumentos
utilizados para suas contribuigdes e intervengdes, ndo havendo imposicdes e relacdes de

poder.



Praticas

Sobre as praticas envolvendo o ensino em sexualidade descritas nos artigos, foram
encontrados circulos de leitura, utilizagdo de literatura cldssica para abordar o tema e métodos
de divulgacdo das atividades dos/das estudantes.

Os circulos de leitura tinham os/as educandos/as liderando a proposta, buscando
promover uma abordagem dialdgica e democratica, através da realizacao de leituras criticas.
Com isto, o intuito era proporcionar uma pratica voltada para a alfabetizagdo, especialmente
para suprir as necessidades relacionadas as diferencas existentes entre o desempenho de
meninas € meninos na alfabetizacao, havendo pesquisas que demonstram melhores resultados
pelo grupo feminino. Era preocupagdo, inclusive, que a atuagdo correspondesse as
necessidades dos meninos, mas que incluisse as meninas.

Nesse sentido, os circulos de leitura podem ser associados a Aprendizagem
Dialdgica, por meio do didlogo igualitario, da valoriza¢do sobre agdo e reflexdo, e sobre a
igualdade de diferencas. Segundo o CREA (2017) ¢ importante que os/as educadores/as
promovam um ensino que reconheca as diferencas culturais, mas que atue para promogao da
igualdade, buscando os mesmos resultados para todas e todos os estudantes, a partir da
diversidade cultural.

Discussoes literarias a partir de literatura classica para promover a alfabetizagao
também possuem potencial transformador e foram identificadas dentre as praticas presentes
nos artigos, bem como a escrita de textos académicos. A utilizagdo da literatura classica esta
presente nas tertilias dialogicas, uma das Atuagdes Educativas de Exito, que segundo Flecha
(2015), incentiva os/as estudantes a dialogar, se expressar, considerar outras maneiras de
pensar e também a ajudar outras pessoas.

Nos artigos, sdo descritas atuagdes que resultam em atividades realizadas pelos/as
estudantes que podem se tornar meio de divulgacdo para mais pessoas, como a utilizacdo de
cartazes e sua exposi¢cdo para a escola, de apresentacdes e pecgas teatrais a partir de suas
vivéncias e conhecimentos. Estas acdes podem ser consideradas transformadoras por permitir
que o conhecimento cientifico dos/das estudantes, unidos a realidade que vivenciam, sejam
conhecidas e dialogadas por mais pessoas, ampliando os saberes e as possibilidades de

transformagao.



Além do enfoque nos/nas estudantes, alguns artigos abordavam os/as professores/as
e suas experiéncias em relacdo a diversidade. Através disso, percebeu-se uma maior
familiaridade com os/as educandos/as que poderiam estar em uma realidade semelhante a

propria, o que influenciou suas praticas a contribuirem com esta realidade.

Organizacao dos/das estudantes

Em uma determinada pratica pedagogica, foi observada a divisdo de estudantes sem
priorizar o género, havendo maiores interagdes entre eles/as. Desse modo, a atuagao se tornou
possivel entre todas e todos. Esta organizagdo dos/das estudantes nao pode ser associada aos
agrupamentos heterogéneos, presentes nas Atuagdes Educativas de Exito como a mais
exitosa, mas em agrupamentos mistos, por haver a atuacdo de um unico educador (CREA,
2012). Ainda sim, pode ser considerada uma dimensdo transformadora, por proporcionar
compartilhamentos entre os/as educandos/as que podem contribuir com a aprendizagem da

diversidade e da igualdade de direitos.

Atitudes individuais de professores/as

Incluiu-se no tema atitudes individuais de professores/as, as praticas e atitudes de
educadores/as frente a uma realidade que reproduzia e reforgava situagdes de exclusdo.
Assim, essas agOes nao tiveram apoio da equipe escolar.

Dentre as praticas, a preocupacdo com a seguranga de género por parte de docentes
pode ser considerada uma dimensao transformadora, ao demonstrar apoio para estudantes que
temem ou que ja sofreram alguma situagdo de violéncia. Inclui-se nesta atuacdo a defesa dos
direitos dessas pessoas contra figuras de autoridade. Com isto, pode-se perceber que a
atuacdo desses/as profissionais para contribuir com a superacao das desigualdades tem como
resultado uma motivagdo individual e ndo uma responsabilidade que deveria ser de todas as
pessoas.

Essa pratica ndo pode ser relacionada com o modelo de prevengdo e resolugao de
conflitos das Atuagdes Educativas de Exito, justamente por serem agdes pontuais e que nio
conseguem abranger a comunidade escolar como um todo, caracteristica apontada por Flecha
(2015). Porém, nao se pode excluir a dimensao transformadora dessas agdes, uma vez que

busca oferecer suporte aos/as estudantes e a luta pelos seus direitos.



Infelizmente, essas agdes parecem nao transformar a realidade como um todo,
devido as agdes concorrentes que acabam se sobressaindo e, muitas vezes, exercidas com
relacdes hierarquicas. Porém, serd na presente pesquisa considerada transformadora, por
possibilitar a transformacao da realidade, mesmo que nao totalmente, dos/das estudantes que
estdo recebendo suporte desses/as educadores/as.

Como preocupacao das praticas analisadas, também houve a presencga de artigos que
analisaram acdes relacionadas as superacdes de desigualdades de género e raciais. A
necessidade dela, em uma das praticas analisadas, se deveu ao modo como a escola
estabelece suas relacdes, através de métodos reprodutores e que refor¢am a exclusdo e a
violéncia. Nesse sentido, o interesse em mudar a realidade partiu de uma educadora, de suas
vivéncias e conhecimentos que motivaram a desenvolver um projeto para que meninas
negras, latinas e asiaticas fossem capazes de aprender a escrita e a alfabetizacdo através da
énfase em temas que envolvem sua realidade de maneira critica. Com isto, as estudantes
desenvolveram pecas para compartilhar suas experiéncias, conhecimentos e visdes de
mudancgas.

A partir desta pratica, ¢ possivel perceber a intengdo de transformagdo da educadora,
utilizando-se de vivéncias no ambiente escolar e conhecimentos cientificos para dar voz as
estudantes marginalizadas em sua escola. Esta acdo, individual, que ao mesmo tempo decorre
da escola, mas que no ambiente criado pela professora, ¢ deixado de lado a exclusdao da
participagdo das meninas para abordar exatamente esta situagdo, oferecendo a elas liberdade,
conhecimento cientifico e ferramentas para demonstrar sua realidade e serem capazes de

transforma-la.

6.4 Dimensoes excludentes nas praticas pedagégicas

As préaticas que reproduzem e/ou reforcam a exclusdo de pessoas a diferentes
atividades na sociedade correspondem as dimensdes excludentes (GOMEZ et al., 2006). Nas
praticas pedagogicas analisadas foram identificadas acdes que se encaixam nessa defini¢do

(quadro 3).

Quadro 3. Dimensdes excludentes encontradas nos artigos cientificos.

Tematica Dimensoes excludentes




- Nao aceitacao por parte de educadores/as para discutir suas
o raticas com isadores/as (arti ;
Resisténcias prat N pesquisadores/as (. g03)
- Resisténcia por estudantes meninos sobre temas como
feminilidade (artigo 3).
- Agressdes fisicas como punigdo (artigo 2);
Acdes - Expectativas diferentes para meninos e meninas (artigos 3 e 9);
¢ . - Auséncia de preocupacao com a diversidade (artigo 3).
desrespeitosas A
- Presentes nas experiéncias de professores/as que envolvem
diversidade (artigos 6 e 8).
Agrupamento s ~ . . )
dos/das - Divisao de fungdes por género (artigos 2 € 9);

- Divisdo de grupos para atividades por género (artigos 2 e 5).
estudantes ETUpos p por e (artig )
. - Discursos que promoviam a reproducdo de exclusdo e

Conflitos entre 1SCUISOS que p N ) produy xe
equipe escolar violéncias (artigos 2 e 7);
4 - Ignorar dentincias de abusos e violéncias (artigo 2).

Fonte: elaborado pela autora.

Resisténcias

Nas situagdes descritas nos artigos, ¢ possivel apontar diferentes receptividades
quanto ao ensino em sexualidade. Nesse sentido, ¢ possivel perceber que ha resisténcia em se
tratar sobre Sexualidade também pelos/as estudantes, os quais poderiam se beneficiar do
tema. Assim, a cultura de ndo abordar a sexualidade e o género ainda persiste, necessitando
de esfor¢os para que haja esta superagao.

Assim, a Aprendizagem Dialégica e as Atuacdes Educativas de Exito podem trazer
contribui¢cdes para que a superacdo das desigualdades acontega, por possibilitar o didlogo,
sem excluir as experiéncias dos/das estudantes, mas abordando estas e buscando, através de
argumentos validos, chegar a consensos para superar as percepgoes de senso comum da
realidade e atuar sobre ela. Dentre as Atuacdes Educativas de Exito, é possivel indicar os
grupos interativos e a participagdo educativa da familia e da comunidade para contribuir para
a transformacao da sociedade.

Os grupos interativos, através da organizacdo dos/das educandos/as em subgrupos
com pessoas de diferentes géneros, habilidades, origens etc., para o desenvolvimento de
atividades, incluindo pessoas da comunidade para oferecer apoio aos/as estudantes
(FLECHA, 2015) pode contribuir para que eles/elas reconhegam a importancia sobre abordar

a diversidade, as caracteristicas do outro e como isto esta relacionado com a propria atuagao



no mundo. A participagdo educativa de familiares e da comunidade, segundo o CREA (2012),
possibilita transformacdes na realidade, sem que seja necessario aguardar as proximas
geragoes.

Também houve resisténcia por parte de educadores/as em discutir sobre os
resultados encontrados nas praticas pedagodgicas que realizaram. Nesse sentido, foi observado
que uma das tentativas de unir a teoria e a pratica no intuito de combater as desigualdades de
género sofreu limitagdes no momento de dar uma devolutiva aos/as professores/as, os quais
ndo aceitaram os resultados levantados.

Essa resisténcia demonstrou a dificuldade de educadores/as em analisar suas praticas
de maneira critica, mesmo que tenham anos de experiéncia na profissdo. Ainda que os/as
professores/as tenham se sentido descaracterizados pelos resultados do acompanhamento de
suas aulas, ambos tinham dimensdes transformadoras e excludentes em suas praticas. Como
justificativa, a autora atribuiu ao seu inicio como pesquisadora a limitacdo sobre como lidar
com o ocorrido.

Uma contribuicao para possibilitar o dialogo entre pesquisadores/as e educadores/as
¢ a Metodologia Comunicativa. Segundo Gémez et al. (2012) a pesquisa € enriquecida ao
possuir os conhecimentos cientificos do/a pesquisador/a e as argumentacdes realizadas
pelos/as agentes sociais, ou seja, as pessoas que vivenciam a realidade a ser transformada.
Assim, a participagdo dos/das professores/as em todas as etapas de desenvolvimento da
pesquisa poderia ter favorecido uma melhor receptividade sobre os resultados e a reflexao

sobre as praticas.

Acoes desrespeitosas

Sobre as agoes desrespeitosas, as quais englobam situagdes que envolvem a
violéncia e a desigualdade de género, foram descritas praticas que ndo condizem com a
Educagao Integral em Sexualidade. Isto incluiu professores/as que ignoram denuncias de
agressoes sexuais e utilizam de agressdes fisicas para punir os/as estudantes.

E evidente a dimensdo excludente nessas a¢des e a necessidade de intervencdes
sobre elas. A violéncia e a ndo atuagdo perante situagdes que ferem a vida ndo podem ser
toleradas. E urgente que haja uma unido entre toda a equipe escolar, estudantes e a

comunidade no entorno, para que todas as pessoas estejam na mesma pagina sobre a



importancia em se abordar a educagdo em sexualidade nas escolas € nao permitir que agoes
como as citadas passem despercebidas no cotidiano.

Em mais de um texto foram identificadas diferentes expectativas em relacdo ao
género. Nesse sentido, os meninos geralmente possuem posi¢do de fala, capacidade para
liderar, participar de debates e de se expressar em publico, enquanto as meninas tém
participacao limitada através da escuta e da expressdao de ideias e de discordancias de modo
particular, ndo sendo ouvidas e sofrendo com a imposi¢ao de opinides do grupo masculino.

Os principios da Aprendizagem Dialdgica podem oferecer contribuicdes para a
superacao desta realidade, uma vez que, segundo o CREA (2017), reconhecem a diversidade
cultural e atuam para a promog¢ao da igualdade em direitos, possibilitando que as vozes de
todas as pessoas sejam ouvidas. Além disso, as Atua¢des Educativas de Exito sdo capazes de
contribuir para uma efetiva inclusao de todas e todos os estudantes e de demais membros da
comunidade escolar para desenvolver transformacdes sobre as atuacdes excludentes que
acontecem no ambiente escolar.

Além dessas situagdes excludentes, foi possivel perceber que uma das praticas nao
leva em consideracdo a diversidade presente nos ambientes escolares, priorizando uma
discussao de género que seria baseada no sexo bioldgico e ndo no género. Segundo a
UNESCO (2019) o ensino em sexualidade, abrangendo a satde, os direitos, o género e 0s
relacionamentos precisam ser abordados nas escolas. Nesse sentido, € necessario que os/as
educadores/as tenham conhecimento e sejam capazes de superar possiveis resisténcias a
tematica, para oferecer uma educagdo de qualidade a todas as pessoas.

Em relacdo as experiéncias de professores/as envolvendo a propria diversidade,
situacdes excludentes aconteceram por parte de diferentes pessoas da comunidade escolar,
como estudantes, professores/as e gestdo escolar. Esta realidade excludente em um ambiente
que deve ter o mesmo direito para todas as pessoas e de respeito a diversidade demonstra a

necessidade de transformacdes nas acdes que ali ocorrem.

Agrupamento dos/das estudantes

No que diz respeito ao agrupamento dos/das estudantes, ha a presencga de situacdes
que segregam as atuacdes de meninas € meninos, tanto em sala de aula, quanto em outros

tipos de atividades, como a limpeza. Em relagdo a superacdo dessas situagdes, ¢ possivel



pensar nas organizagdes propostas pelas Atuagdes Educativas de Exito, como os grupos

interativos, no intuito de promover didlogos igualitarios entre todos os envolvidos.

Conflitos entre equipe escolar

As dimensdes excludentes também foram identificadas nos conflitos entre a equipe
escolar. Dentre eles, estdo a nao continuidade as denuncias por parte de estudantes e a
coibi¢do aos/as estudantes que tentam realiza-las aos 6rgaos responsaveis.

Assim, um dos fatores que limitaram a existéncia de acdes transformadoras no
ambiente escolar foram os discursos concorrentes entre os diferentes membros da equipe
escolar, caracterizando a escola como reprodutora de situacdes de exclusdao e violéncias.
Nesse sentido, uma mesma escola possuia dimensdes transformadoras, por parte de
alguns/algumas docentes, ao abordar a tematica de género e na tentativa de denunciar
violéncias, como também dimensdes excludentes, tanto por professores/as como pelo restante
da equipe da escola, perpassando desde segregacdo da atuacdo de meninas e meninos até
mesmo de ndo ir adiante com denutncias de violéncias.

Como ja foi abordado, ¢ de suma importancia que as atuagdes da equipe escolar
sejam correspondentes e orientadas para a superacdo das desigualdades sociais. Segundo o
CREA (2017), o dialogo igualitario ndo acontece quando ha relagdes de poder e de
imposicoes. Desse modo, ndo ¢ possivel que ele acontega em um ambiente como os que

foram identificados nas praticas.

6.5. Mundo da Vida e Sistema
Através da andlise das praticas pedagogicas encontradas, foi possivel realizar
consideragdes sobre a presenga de dimensdes transformadoras e excludentes no mundo da

vida e no sistema (quadro 4).

Quadro 4. Mundo da vida e sistema: as origens das dimensoes transformadoras e excludentes.

Mundo da vida

Dimensoes transformadoras

- Nao prioriza a divisdo entre géneros (artigos 4 € 5);
- Preocupacdo com seguranga de género (defesa dos direitos dos/das estudantes e
denuncias) (artigos 2, 6 e 7);




- Desenvolvimento de projetos para superar a desigualdade de género (artigo 7).

Dimensoes excludentes

- Nao aceitacdo por parte de educadores/as para discutir suas praticas com
pesquisadores (artigo 5);

- Resisténcia por estudantes meninos sobre temas como feminilidade (artigo 3);

- Agressoes fisicas como puni¢do (artigo 2);

- Expectativas diferentes para meninos e meninas (artigos 3 € 9);

- Auséncia de preocupacao com a diversidade (artigo 3);

- Divisao de fungdes por género (artigos 2 € 9);

- Divisao de grupos para atividades por género (artigos 2 e 5);

- Discursos que promoviam a reprodu¢ao de exclusdo e violéncias (artigos 2 ¢ 7);

- Ignorar dentincias de abusos e violéncias (artigo 2).

Sistema

Dimensoes transformadoras

- Praticas com base em documentos cientificos, propostas globais e legislacdes
(artigos 1,4, 6 ¢ 7);
- Disponibilizagdo de fontes confidveis aos/as estudantes (artigos 1, 6 e 7).

Dimensoes excludentes

- Pesquisas cientificas realizadas no ambiente escolar sem uma devolutiva aos/as
participantes (artigos 1, 2, 3,4,6,7,8,¢9).

Mundo da vida e Sistema

Dimensoes transformadoras

- Circulos de leitura (artigo 4);

- Utilizagao de literatura classica (artigo 9);

- Divulgacdo das producdes dos/das estudantes (cartazes, pecas teatrais e
apresentacoes) (artigos 1, 7 ¢ 9);

- Experiéncias de professores/as que envolvem diversidade (artigos 6 e 8).

Fonte: elaborado pela autora.

Considerando o mundo da vida como sendo as percepcdes e atuagdes das pessoas na
realidade em que vivem (VIDAL, 2009), pode-se apontar tanto intengdes transformadoras
quanto excludentes a partir da mesma. Isto decorre da diversidade de pessoas que vivenciam
situagdes semelhantes, mas que ao mesmo tempo ndo partem apenas delas para tomar

decisOes.



Nesse sentido, como dimensoes transformadoras relacionadas ao mundo da vida
estdo as motivacdes das pessoas para gerar mudangas na realidade que observam e
vivenciam. Como exemplo, vale citar a pratica pedagdgica que partiu de uma professora para
promover acdes de escrita e alfabetizacdo através de projeto de dramaturgia e performance,
no intuito de superar as desigualdades reforgadas pela escola contra meninas negras, asiticas
e latinas. Além disso, a acdo de denuncias e apoios dos/das professores/as, em certos casos,
partiu da personalidade dos/das mesmos/as e ndo do reconhecimento pelo grupo de que isto ¢
parte integrante de sua atuacgao profissional.

As atuagdes de educadores/as diante de uma realidade excludente demonstram a
importancia de pesquisas que descrevam estas agdes, pois mesmo que partindo de poucas
pessoas, podem demonstrar praticas exitosas na superacio da desigualdade de género. Nesse
sentido, a formacao do professorado deve incentivar a produgdo de pesquisas e, inclusive, a
utilizacao dos resultados pelos/as profissionais, adaptando-os ao seu contexto de trabalho.

Freire (2014) aborda a necessidade dos/das educadores/as compreenderem a
totalidade de suas praticas, incluindo todas as relagdes existentes que as envolvem. Desse
modo, ndo ¢ possivel desenvolver acdes sem refletir sobre a realidade vivenciada pelos
sujeitos, cabendo aos/as professores/as e aos membros da equipe escolar a intencionalidade
sobre suas praticas, retomando a frase de Freire (2014) “¢ saber quem escolhe os conteudos, a
favor de quem e de que estard o seu ensino, contra quem, a favor de que, contra qué”. Vale
ressaltar que ha também aspectos externos a escola que influenciam na intencionalidade das
acdes que acontecem no ambiente escolar, como os responsaveis por sua administragdo e as
crencas, valores e saberes da populagao.

A utilizag¢do de saberes, vivéncias e crencas de estudantes também pode ser incluida
no mundo da vida, por meio das quais ¢ possivel denunciar situa¢des excludentes e buscar
desenvolver mudancas na realidade. A Educagdo Integral em Sexualidade, segundo a
UNESCO (2019), demanda a inclusdo dos conhecimentos prévios dos/das estudantes para
atuar com o intuito de promover contribui¢des em relagdo a todos os aspectos que envolvem
a tematica. Segundo Marques (2020), ¢ necessario que a educacdo em sexualidade seja
emancipatoria, promovendo a participagdo consciente dos sujeitos na constru¢do dos
conhecimentos, em uma atividade que ¢ tanto individual quanto social. Isto esta de acordo

com Freire (2014), que aborda a impossibilidade de desprezar as compreensdes de mundo



dos/das educandos/as, incluindo as falas, as maneiras de contar, os saberes sobre a saude, o
corpo, a sexualidade e a vida.

Como dimensdes excludentes pertencentes ao mundo da vida, pode-se incluir
atitudes resistentes por parte de professores/as e de demais pessoas da equipe escolar para
lidar com as desigualdades, como a atribui¢do de diferentes expectativas e a pratica de
segregacao de estudantes pelo género, violéncias e auséncia de ac¢des a partir de dentncias de
assédio e abusos. Além disso, a dificuldade de educadores/as em refletir sobre as praticas
realizadas.

A reflexdo critica sobre a pratica pedagogica ¢ parte da formagao do professorado,
através da qual € possivel realizar mudangas nas proprias agdes. Com isso, € possivel
desenvolver novos conhecimentos ¢ intervengdes para atuar na realidade vivenciada
(MARQUES, 2020). Nesse sentido, a reflexdo critica por parte dos/das professores/as
possibilita desenvolver contribuigdes para superar as praticas excludentes descritas e o
processo de formacdo de educadores/as, inclusive a partir da escola, precisa incentivar e
demonstrar caminhos para que isto aconteca.

Aliados a reflexdo, os conhecimentos cientificos sdo capazes de orientar as praticas
pedagogicas e fornecer argumentos para demonstrar a importancia da Educacao Integral em
Sexualidade. Segundo a UNESCO (2019), a educacdo em sexualidade possui como
fundamentagdo os conhecimentos cientificos e os direitos humanos para promover uma
formagdo voltada para o desenvolvimento de habilidades nos/nas educandos/as para que
sejam capazes de atuar sobre questdes que envolvam o tema.

Essa formagdo possibilita também superar praticas como a auséncia de preocupagao
sobre a importancia da diversidade, a presenca de discursos que promovem a reproducao de
exclusdo e violéncias e a resisténcia por parte dos/das estudantes a assuntos sobre a
feminilidade e discussdes sobre género, especialmente pelos meninos, as quais se tratam de
praticas excludentes também identificadas como pertencentes ao mundo da vida.

Em relacdo ao sistema, que engloba os/as observadores/as externos de uma
determinada realidade (VIDAL, 2009), ¢ possivel também apontar dimensdes excludentes e
transformadoras, as quais atingem as vivéncias das pessoas. A ocorréncia desta decorre tanto
dos proprios/as pesquisadores/as quanto de orientagdes, documentos e legislagdes que

orientam as atividades escolares, bem como outras situagdes que envolvem o meio.



Em relagdo as dimensdes transformadoras pertencentes ao sistema estdo os
conhecimentos académicos que embasam praticas pedagogicas, como a utilizagdo de
documentos que abordam a Educacdo Integral em Sexualidade, conhecimentos acerca das
desigualdades sociais € meios para sua superacdo e da legislacdo, os quais foram
identificados em artigos analisados. Além disso, a preocupacdo para que os/as estudantes
busquem e utilizem fontes confidveis de conhecimento para desenvolver argumentos validos.
Ambas as situacdes valorizam o conhecimento cientifico e trazem contribui¢des nas tomadas
de decisdes ¢ nas agoes.

Dessa forma, ¢ possivel compreender que a utilizagdo de conhecimentos cientificos e
do incentivo a sua utilizagdo por parte dos/das estudantes € capaz de realizar transformagdes
na realidade vivenciada. Assim, o mundo da vida e o sistema s3o capazes de estabelecer
relacdes para contribuir com a superagao das desigualdades.

Como dimensdes excludentes que se encontram no sistema, tem-se a analise por
parte de pesquisadores/as das praticas pedagdgicas e a ndo devolutiva para as pessoas
envolvidas no ambiente de pesquisa, seja pela resisténcia de professores/as pela nao
aceitacdo, a qual pode estar envolvida com o mundo da vida, ou pelo método de pesquisa
utilizado. Em contrapartida, ha também praticas pedagogicas em que pesquisadores/as e
pessoas que vivenciam a realidade estudada a ser transformada atuam em conjunto para tal,
ou ainda, que os/as investigadores/as se encontram incluidos nesta realidade.

Vale ressaltar que em relacdo ao sistema, houve somente a presenca das produgdes
cientificas por parte de alguns artigos, ndo havendo outros aspectos que estdo incluidos no
sistema, como a administracdo externa da escola e o contexto do pais em que foi realizado,
por exemplo.

Como dimensdes transformadoras, que se encontram permeadas tanto pelo mundo
da vida quanto pelo sistema, estdo os circulos de leitura, a utilizagdo de literatura classica e a
divulgacdo das producdes dos/das estudantes. Estas praticas estdo permeadas tanto pela
realidade dos/das educandos/das quanto pelos conhecimentos cientificos, que embasam as
praticas e fornecem argumentos para atuar para a superagao das desigualdades.

Nesse sentido, ¢ possivel perceber que dimensodes transformadoras e excludentes
permeiam tanto o mundo da vida quanto o sistema, sendo que ambos, interligados, podem
contribuir para superar situacdes excludentes relacionadas a um ou outro. Conhecer como

estas relagdes acontecem e qual a origem de dimensdes excludentes e transformadoras



permite desenvolver pesquisas e praticas pedagogicas voltadas para contribuir com a

superagdo de desigualdades.

6.6. Caminhos para a formacao de professores/as

A andlise das praticas pedagdgicas sobre a sexualidade possibilita compreender
como elas estdo sendo realizadas no mundo, apontar caminhos para que agdes
transformadoras sejam desenvolvidas em mais locais e ainda demonstrar possibilidades de
superagao das dimensdes excludentes que se encontram na atuagdo de profissionais da
educagao.

Nesse sentido, a formacao de educadores/as tém grande importancia. Nao existe um
manual para a atuagdo de professores/as, mas ¢ possivel demonstrar praticas pedagogicas
exitosas, capazes de transformar a realidade dos/das estudantes, sendo necessario que os/as
profissionais consigam inclui-las no seu contexto. Isto ndo se aprende sozinho, € preciso que
a formacao ofereca os meios necessarios para que isto acontega.

Além disso, a auséncia de uma receita para o ensino nao exclui a possibilidade de
indicar atuagdes que ndo devem estar presentes nas praticas de professores/as e que
contribuem para a reproducdo e reforco de desigualdades sexuais e de género. Dentre estas,
estdo a divisdo de estudantes por género e as diferentes expectativas para meninas € meninos,
a falta de agoes de dentincia ¢ até mesmo casos de abuso ¢ violéncia.

Segundo Marques (2020) a formacdo do professorado inicial e continuada precisa
incluir praticas reflexivas sobre o género e a sexualidade, integrando estudantes de diferentes
areas da licenciatura, possibilitando que aprendam a lidar com situagdes que envolvem sua
atuagdo profissional em relacdo a estas areas.

No Brasil, a educagdo em sexualidade, muitas vezes, esta restrita as areas de
Ciéncias e Biologia, o que favorece para que o contetido tenha caracteristicas relacionadas a
formacao dos/das educadores/as. Isto se faz necessario, por possibilitar abordar o corpo
humano, a saude, a utilizacdo de métodos contraceptivos e ISTs, porém pode limitar os
conteudos de outras possibilidades, pois outros conhecimentos podem também contribuir
para que a educacdo em sexualidade seja capaz de fornecer aos/as estudantes meios para
tomar decisdes sobre o proprio corpo e atuar em sociedade.

A partir do presente estudo, foi possivel identificar que em outros paises o tema foi

abordado em outras disciplinas. Assim, ao abranger ndo apenas as praticas em Ciéncias e



Biologia, a pesquisa abre novas possibilidades de atuagdo profissional para o Brasil. Para
os/as professores/as da area de Ciéncias, as praticas pedagogicas identificadas podem
fornecer contribuicdes para a propria atuagdo e incentiva-los a desenvolver agdes com outras
areas do conhecimento.

A formagdo de professores/as na area de Ciéncias necessita demonstrar a
importancia da Educagdo Integral em Sexualidade para a superagao de desigualdade de
género, bem como de outros temas que excluem as pessoas. Além disso, ela precisa fornecer
meios para que educadores/as sejam capazes de realizar praticas pedagogicas sobre o tema,
sobre como utilizar os conhecimentos académicos a favor da transformacdo e também
incentivar a divulgagdo cientifica das atuacdes realizadas para que elas possam contribuir

para outras realidades.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Buscando responder a questdo norteadora da pesquisa: “De que maneira as praticas
pedagogicas sobre sexualidade estdo sendo realizadas no mundo?” € possivel perceber que as
dimensdes transformadoras e excludentes se encontram permeadas nas atuagdes de
educadores/as e que suas origens sao tanto relacionadas ao mundo da vida quanto ao sistema.
E isto acontece de diferentes formas em cada realidade. Ao analisar artigos pertencentes a
diferentes locais, abrangendo uma diversidade de pessoas, saberes e experiéncias, ¢ possivel
trazer contribuigdes para as praticas pedagogicas que acontecem em outras regides e
estabelecer consideragdes importantes sobre a formagao do professorado.

Através deste estudo, foi possivel perceber que as pesquisas que descrevem praticas
pedagbgicas possuem como motivagdo a superacdo das desigualdades de género, havendo
diferencas em relagdo as participagdes dos/das pesquisadores/as no meio de estudo e a
abrangéncia de temas sobre sexualidade. Em relacdo as praticas pedagogicas, pode-se
observar que elas perpassam o género mesmo quando este ndo € o foco dos/das
professores/as, em atitudes que podem contribuir para a superacdo das desigualdades ou
reforca-las.

E para que a tendéncia seja a transformacdo de situagdes de exclusdo, e ndo o
contrario, ¢ preciso que os/as educadores/as tenham conhecimento da importancia da
educacdo em sexualidade e de sua atuacdo. A formagdo do professorado ¢ o principal local

para proporcionar este reconhecimento, demonstrando a necessidade de utilizar praticas



pedagdgicas embasadas em conhecimentos cientificos e que promovam a aprendizagem de
todas e todos. Além disso, ela pode ser responsavel por incentivar a reflexdo critica sobre a
propria atuagdo e o dialogo com pares.

As praticas pedagogicas descritas demonstram atuacdes transformadoras por parte
de professores/as, mas também dimensdes excludentes. Do mesmo modo, isto aconteceu com
a receptividade dos/das estudantes para as agdes de docentes. Buscar a superacao de situagdes
de exclusdo se faz necessario, e possivel, através da reflexdo critica da pratica e também do
conhecimento das atuacdes de outros/as profissionais, tanto da propria escola quanto de
outros locais, sendo capaz de abrir um leque maior de possibilidades para atuar para
contribuir com a transformagao das realidades.

Ao mesmo tempo, em alguns casos a dimensdo excludente se encontrava externa ao
professor/a e estudantes, sendo o pano de fundo da pratica pedagdgica. Isto aconteceu por ser
a fonte motivadora de educadores/as para o desenvolvimento de projetos para superar esta
realidade.

As dimensdes transformadoras encontradas podem ser utilizadas por outros/as
profissionais da area da educacdo e podem contribuir para a superacdo das desigualdades,

inclusive aquelas que foram apontadas pela presente pesquisa.
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