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O ENSINO DE CIENCIAS PARA ALUNOS AUTISTAS EM TEMPOS DE
PANDEMIA

RESUMO

A discussao sobre a educacao especial e a inclusao de alunos com necessidades educacionais
especiais no sistema regular de ensino, vem crescendo de forma significativa. Porém, o grande
desafio vai além de garantir a matricula dessas criangas no sistema, ja que é preciso assegurar
gue a escola esteja adaptada para receber e educar esses alunos, considerando as
particularidades de cada individuo, para que, desse modo a educagao inclusiva seja sobretudo
de qualidade. Atualmente diante do cenario de pandemia do COVID-19 o ensino remoto se
tornou muito presente nas escolas. Desta forma, tendo em vista os grandes desafios para a
efetivagao da inclusao educacional no ensino tradicional, a presente pesquisa tem como foco
principal, discutir a incluséo dos alunos autistas no ensino remoto, as dificuldades encontradas
pelos professores e as principais estratégias utilizadas no periodo de pandemia e isolamento
social. Para atender aos objetivos, foi realizada uma pesquisa exploratoria de carater misto, pois
foram consideradas abordagens quantitativas e qualitativas para analisar o corpus de dados
obtido a partir de respostas de questionario online. Esse questionério foi disponibilizado no
meio virtual e com isso obtivemos um total de 28 respostas de professores da regido de Rio
Claro. Para que o corpus constituido pudesse ser analisado, foram adotados pressupostos
qualitativos de Analise de Conteldo e quantitatvos de Anéalise Textual Estatistica a partir do
método de Classificacdo Hierarquica Descendente. A partir dessa pesquisa conseguimos
analisar como foi feita a inclusdo dos alunos autistas em tempos de pandemia, além de
identificar também quais as metodologias utilizadas, quais praticas foram consideradas
exitosas e quais nao tiveram muito sucesso. Para a analise dos dados foram criadas categorias
de acordo com as respostas dos professores. Concluimos que de maneira geral as escolas
procuraram se adequar para atender os alunos autistas durante a pandemia.

Palavras-chave: educacdo especial; autismo; inclusdo; ensino remoto; pandemia
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SCIENCE TEACHING FOR AUTISTIC STUDENTS IN PANDEMIC TIMES

ABSTRACT

The discussion about special education and the inclusion of students with special educational
needs in the regular education system has been growing significantly. However, the great
challenge goes beyond guaranteeing the enrollment of these children in the system, since it is
necessary to ensure that the school is adapted to receive and educate these students, considering
the particularities of each individual, so that, in this way, inclusive education is above all Of
Quality. Currently in the face of the COVID-19 pandemic scenario, remote teaching has
become very present in schools. In this way, in view of the great challenges for the effectiveness
of educational inclusion in traditional teaching, the main focus of this research is to discuss the
inclusion of autistic students in remote teaching, the difficulties encountered by teachers and
the main strategies used in the period of pandemic and social isolation. To meet the objectives,
an exploratory research of mixed character was carried out, as quantitative and qualitative
approaches were considered to analyze the data corpus obtained from the answers to an online
questionnaire. This questionnaire was made available in the virtual environment and with that
we obtained a total of 28 responses from teachers in the region of Rio Claro. So that the
constituted corpus could be analyzed, qualitative assumptions of Content Analysis and
quantitative Statistical Textual Analysis were adopted from the method of Descending
Hierarchical Classification. From this research, we were able to analyze how the inclusion of
autistic students was made in times of a pandemic, as well as identifying which methodologies
were used, which practices were considered successful and which were not very successful. For
data analysis, categories were created according to the teachers' answers. We conclude that in
general schools sought to adapt to serve autistic students during the pandemic.

Keywords: special education; autism; inclusion; remote teaching; pandemic.
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ENSINO DE CIENCIAS PARA ALUNOS AUTISTAS EM TEMPOS DE PANDEMIA

Isabella Maria Buoro da Cruz

1. INTRODUCAO

Tomando como ponto de partida uma indagacgéo pessoal, visto que, possuo um membro
da familia com Transtorno do Espectro Autista e também o cenério atual de pandemia que o
mundo esta vivendo, este projeto pretende investigar os aspetos relacionados a incluséo escolar
de discentes autistas em disciplinas relacionadas as ciéncias da natureza no ensino remoto. Para
que esse objetivo seja atendido, a intencdo é tomar como base de dados, depoimentos de
professores da area de ciéncias da natureza e também da sala de recursos que acompanham
esses discentes. Além disso, esse trabalho também ira procurar identificar, no que tange aos
docentes, as principais dificuldades encontradas ao longo das suas préaticas escolares durante
esse periodo.

Atualmente estamos vivendo um periodo totalmente atipico e complexo causado pela
pandemia do coronavirus (COVID-19), que é um virus ainda ndo muito conhecido que se
espalha de forma absurdamente rapida, afetando a populacdo do mundo inteiro. Esse virus
trouxe impactos ndo apenas para a saide mundial, mas também para as atividades da vida da
populagéo.

Com a chegada da pandemia, o isolamento social era primordial, entdo as aglomeragdes
foram estritamente proibidas, o comércio foi fechado, as pessoas ndo podiam mais se abragar,
0 uso de mascaras e alcool gel virou algo totalmente comum e as escolas também precisaram
fechar as suas portas. Diante desse cendrio as pessoas precisaram se reinventar, 0 comercio
criou estratégias de vendas online, com os shows e eventos cancelados os cantores passaram a
fazer lives na internet para distrair a populacdo que precisava permanecer em casa. Muitas
empresas optaram por deixar os seus funcionarios em home-office, enfim cada setor foi criando
suas proprias estratégias para superar os prejuizos causados pela pandemia para a populagao no
geral. O ensino tornou-se totalmente remoto, sendo assim, 0s professores também precisaram
aprender a trabalhar com os recursos tecnologicos e criar ferramentas e metodologias para
alcancar de maneira eficaz todos os seus alunos.

Segundo a grande maioria dos estudiosos de educacgéo especial, a incluséo escolar foi
fortemente consolidada com a Declaragdo de Salamanca de 1994 e veio com o objetivo de
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substituir a integracdo escolar, que ja vinha sendo considerada ultrapassada. A ideia de
educacéo inclusiva traz uma abordagem moderna, que difere do que era entendido antigamente
como integracéo e desse modo da inicio a um novo periodo da educacdo mundial, a educacao
para todos, que envolve também as pessoas com necessidades educacionais especiais, para que,
desse modo, seja possivel alcancar uma sociedade inclusiva (BUENO, 2008).

A partir de 1961 a Lei de Diretrizes e Bases - LDBEN, Lei n° 4.024/61, ampara o
atendimento e a educacédo das pessoas com necessidades especiais, garantindo o direito desses
individuos a educacdo, preferivelmente no sistema de ensino regular (BRASIL, 1961).

Em 1988 a Constituicdo Federal retrata em seu artigo 206, inciso I, “igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988) como uma das bases para o
ensino, além disso, o artigo 208 garante como responsabilidade do Estado, a oferta de
atendimento educacional especializado na rede regular de ensino.

Nesse momento alguns documentos influenciaram o desenvolvimento de novas
politicas publicas para a educacdo especial, como o Estatuto da Criangca e do Adolescente —
ECA, Lein’ 8.069/90, no artigo 55, que reafirma os direitos legais de todas as criancas ao dizer
que, “os pais ou responsaveis tém a obrigagao de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1990. Disponivel em: <http://www.planal-
to.gov.br/ccivil_03/leis/L8069Compilado.htm>). Além do ECA, a Declaragio Mundial de
Educacao para Todos (1990) e a Declaragao de Salamanca (1994) tiveram grande relevancia
nesse periodo de expansdo das politicas publicas (BRASIL, 2008).

A Lei N° 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no artigo 59,
assegura os direitos da Educacdo Especial. Segundo essa legislacdo, a escola deve estar
devidamente adaptada, os professores necessitam de formacao especializada para trabalhar com
esses alunos, além disso, os materiais didaticos devem ser adaptados para atender as
necessidades dessas criancas (BRASIL, 1996). A Educacdo Especial tem como objetivo
também, a incluséo efetiva dessas pessoas na vida em sociedade. A convivéncia das criangas
especiais com as outras criancas nao favorece apenas o desenvolvimento das criangas especiais,
mas também o das outras criancas, pois elas aprendem a conviver com a diversidade.

A educacdo de pessoas com deficiéncia € um assunto que foi muito evidenciado nas
obras de Vigotski (SHUARE, 1990 apud NUERNBERG, 2008). Seu grande interesse nessa
area ocorria ndo apenas pelos interesses cientificos, mas também, devido a sua responsabilidade
com as transformacbes politicas da Unido Soviética que estavam acontecendo na época
(NUERNBERG, 2008).
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Para entender o desenvolvimento de individuos com deficiéncia, Vigostki prop6s os
conceitos de deficiéncia priméria e a deficiéncia secundaria. A deficiéncia primaria era
entendida como as limitacbes na parte fisica dos individuos, como por exemplo, lesdes
organicas, cerebrais, alteracdes nos cromossomos entre outras. Ja as deficiéncias secundarias
envolviam as consequéncias psicossociais da deficiéncia, ou seja, as limitagcdes nas interagoes
com a sociedade (NUERNBERG, 2008).  As deficiéncias secundarias surgem entdo na
relacdo do individuo com a sociedade, podendo esta Ultima atenuar ou acentuar as limitacdes
impostas pela deficiéncia priméria. Tendo em vista que o mundo em que vivemos estabelece-
se a partir um determinado padréo de normalidade, isto dificulta a insercdo das pessoas com
deficiéncia tanto nos ambientes culturais, fisicos e educacionais (NUERNBERG, 2008).

Existem alguns caminhos para o desenvolvimento de pessoas com algum tipo de
deficiéncia, que se baseiam na compensacdo social das limitacdes decorrentes dessa
circunstancia. A compensacao social a que se refere Vigotski consiste, sobretudo, numa reagao
do sujeito diante da deficiéncia, no sentido de superar as limitacdes com base em instrumentos
artificiais, como a mediacdo simbdlica. Por isso, sua concep¢do instiga a educagdo a criar
oportunidades para que a compensagdo social efetivamente se realize de modo planejado e
objetivo, promovendo o processo de apropriacdo cultural por parte do educando com
deficiéncia (NUERNBERG, 2008).

Tomando como base a deficiéncia intelectual, a compensacédo se fundamenta em um
ambiente que proporcione oportunidades semelhantes, tanto para as pessoas com esta
deficiéncia, quanto para as pessoas normais. Para que dessa forma, ambas consigam alcancar
0S mesmos objetivos.

Diante da condicdo de deficiéncia, € necessario o desenvolvimento de instrumentos
culturais singulares que possibilitem a exploracéo de caminhos alternativos com a utilizagéo de
recursos especiais. A deficiéncia ndo deve ser deixada de lado, porem sdo as relacdes
estabelecidas na vida so- cial que permitem um amplo desenvolvimento cultural (GOES, 2002).

Os caminhos alternativos e 0 recursos especiais envolvem necessariamente o grupo
social, as outras pessoas e 0 educador. Quando se trata de deficiéncia intelectual, por exemplo,
o0 educador deve valorizar as potencialidades do individuo, negando a pressuposi¢do dos limites
daquilo que pode ser alcancado (GOES, 2002).

O autismo é um dos mais conhecidos entre os Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento (TID), as caracteristicas mais marcantes sdo as alteragdes na comunicacao e

0s interesses que muitas vezes sdo classificados como restritos. As particularidades do autismo
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devem estar presentes nas criancas por volta dos trés anos de idades (KLIN, 2006).
Normalmente a preocupagdo da familia se inicia com a auséncia do desenvolvimento da
linguagem das criancas, podem até associar ao fato de que ela é surda e por isso ndo responde
de maneira convencional aos estimulos sonoros.

Alguns professores de educacdo infantil retratam que as principais dificuldades para
trabalhar com essas criancas esta no espaco fisico na escola, na falta de material e também em
relacdo a sua formacdo (VITTA; MONTEIRO, 2010). Além disso a quantidade de alunos em
uma sala de aula ndo possibilita que o aluno autista receba uma atencdo especial (ALVES,
2005).

A inclusdo de criancas com transtornos de autismo é sim possivel, porém faz-se
necessario 0 acesso a materiais especializados e, além disso, a profissionais especializados para

trabalhar com essas criancas.

1.1. Objetivo Geral

Tendo em vista a importancia da incluséo e do direito de todas as criangas terem acesso
a educacdo de qualidade, essa pesquisa pretende investigar os aspetos relacionados a inclusdo
escolar de discentes autistas em disciplinas de ciéncias da natureza no ensino remoto.

Dessa maneira, o objetivo central dessa investigacdo € identificar dificuldades,
estratégias e potencialidades encontradas pelos professores de Ciéncias da Natureza ao longo

de suas praticas escolares.

1.2. Objetivos Especificos
Para isso, pretende-se:
« Identificar se os professores possuem formacao especifica para trabalhar com alunos autistas.

« Analisar se a formag&o especifica contribui na pratica docente com alunos autistas.

1.3. Justificativa

Alguns dos autores lidos, como por exemplo, (ALVES, 2005; VITTA; MONTEIRO,
2010; GOLDBERG, 2002; CINTRA; RODRIGUES; CIASCA, 2009; MARTINS;
MONTEIRO, 2017) trazem as principais dificuldades encontradas pelos professores de
educacao especial e regular no ensino e também no convivio com as criangas autistas. Baseado

nesses dados essa pesquisa serd realizada a fim de compreender as dificuldades dos professores,
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especificamente, da disciplina de Ciéncias da Natureza do ensino fundamental 11, no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos autistas no ensino remoto. Essa pesquisa pretende
colaborar com a pratica pedagdgica dos professores e com isso contribuir com a melhora da
qualidade da educacéo inclusiva.

Buscando compreender como estdo as pesquisas sobre ensino de ciéncias para alunos
autistas durante a pandemia no pais, foi realizado um levantamento bibliografico em duas bases
de dados diferentes: 1) Periédicos CAPES; 2) Scientific Electronic Library Online — SciELO.
Os descritores utilizados foram: ensino de ciéncias e autismo; ensino de ciéncias e pandemia;
autismo e pandemia, totalizando 829 trabalhos encontrados. A partir do levantamento inicial
foram aplicados alguns filtros, a fim de, selecionar apenas os que fossem relacionados com essa
pesquisa, resultando em 51 trabalhos. Analisou-se entdo os titulos dos trabalhos para verificar
se as pesquisas abordavam o mesmo assunto deste estudo, 0s que nédo se encaixavam foram
eliminados e para aqueles que geravam duvidas sobre o assunto, foram realizadas a leitura dos
resumos.

Sendo assim, notamos que no Brasil as pesquisas que buscam a analise do ensino de
ciéncias para alunos autistas em tempos de pandemia do COVID -19 ainda sdo bastante
limitadas, evidenciando assim, a relevancia deste projeto, que podera trazer novas informacdes

sobre 0 assunto.

Tabela 1: Nimero de trabalhos encontrados

Descritores NUmero Total Artigos Relacionados
Ensino de Ciéncias e Autismo 385 20
Ensino de Ciéncias e Pandemia COVID-19 383 29
Autismo e Pandemia COVID -19 61 2
TOTAL 829 51

Fonte: Elaborado pela autora.

Justifica-se esse trabalho por meio da declaragdo de Salamanca que diz: "as diferencas
humanas sdo normais e que a aprendizagem deve se adaptar as necessidades das criangas ao
invés de se adaptar a crianga a assuncdes preconcebidas a respeito do ritmo e da natureza do
processo de aprendizagem” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 4). Levando em
conta também a importancia da educacgéo inclusiva descrita por Bueno (2008) e varios outros
autores como Amaral (2002), Meletti e Bueno (2010). E por fim, considerando o crescente
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numero de criangas com autismo presentes em sala de aula, visto que a Organizacdo Mundial
da Saude, OMS, destacou que o autismo afeta uma em cada 160 crian¢as no mundo (Edgard
Junior, ONU News-NY, 2017, p.1). Faz-se necessario entdo, garantir que o ensino ofertado para

esses individuos seja de qualidade e os prepare de fato para enfrentar a vida em sociedade.
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2. CAPITULO I: EDUCAC;AO ESPECIAL E O COVID-19

Nas proximas paginas serdo abordadas questdes gerais que tratam da questdo da
inclusdo de estudantes publico-alvo da educacdo especial em tempos da pandemia da COVID-
19. Para tanto, também serd apresentado um breve histérico da evolugdo do conceito de
educacao especial, adotaremos também a perspectiva historico-cultural

2.1. A Pandemia do Coronavirus e a Educacao

Coma chegada da pandemia do coronavirus o isolamento social tornou-se
absolutamente essencial e com isso, no primeiro semestre do ano letivo de 2020 foi necessario
o fechamento das escolas. Afim de garantir que esse periodo em que as pessoas deveriam
permanecer em casa ndo fosse perdido e ndo gerasse prejuizo para a educacdo das criancas e
jovens surgiu o “ensino remoto” que foi uma grande dificuldade para a educagdo tanto no setor
privado quanto publico.

Essa expressdo “ensino remoto” vem sendo utilizada no lugar do EaD que é uma
modalidade ja regulamentada de educacéo a distancia, que atua de forma conjunta com o ensino
presencial. O ensino remoto vem para substituir totalmente o presencial excepcionalmente
nesse periodo, visto que a imposicdo do isolamento social ndo traz a opgdo das pessoas
frequentarem as escolas e sim ficarem em casa (SAVIANI, 2020).

O ensino remoto € apenas uma alternativa de solucionar o problema da educagdo em
decorréncia do isolamento social, mas de forma alguma pode se igualar ao presencial, é valido
apenas para esse momento extraordinario. Também nao se igual ao Ead por ndo atender todas
as exigéncias dessa modalidade. Para substituir o ensino presencial, todos os alunos e
professores devem ter acesso ao ambiente virtual que € feito através dos celulares,
computadores, notebooks, tablets, etc (SAVIANI, 2020).

As aulas presenciais se tornaram a distancia, desse modo tanto os professores quanto 0s
alunos precisavam se adaptar a esse novo cendrio, que ja desde o inicio apresentou algumas
dificuldades, j& que exigia determinadas condi¢Bes como internet e nem todas as familias tem
acesso.

O ensino de ciéncias que foi discutido nessa pesquisa também encontrou muitas
dificuldades para ser realizado nesse periodo, podemos dizer que foi de fato um grande desafio.
A principal dificuldade foi trabalhar com contetdos abstratos, além disso em muitos casos o
contato com o aluno era complicado e por esse motivo ficava dificil compreender como o

desenvolvimento pedagdgico do aluno estava acontecendo. Entretanto, a inclusdo é algo
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necessario e nao podia ser deixado de lado, foi preciso que os professores se reinventassem e
desenvolvessem estratégias inovadoras para de alguma forma conseguirem dar o minimo de
dignidade para o ensino dessas criancas.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB — 9.394/96), nos seus Art. 32°
e 36°, garantem que a modalidade de Ensino a Distancia pode ser uma ferramenta adotada pela
educacao basica em situacdo extraordinarias e de maneira complementar, diante da autorizacao
das secretarias da educacdo em comum acordo com os seus conselhos municipais e estaduais.

Mais pra frente essa recomendacéo foi reafirmada a partir do decreto n® 9.057, de 25
de maio de 2017 em seu Art. 8° explicitando que:

Compete as autoridades dos sistemas de ensino estaduais, municipais e distrital, no
ambito da unidade federativa, autorizar os cursos e o funcionamento de instituicbes de
educacdo na modalidade a distancia nos seguintes niveis e modalidades: | - ensino
fundamental, nos termos do § 4° do art. 32 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996;
Il - ensino médio, nos termos do § 11° do art. 36 da Lei n® 9.394, de 1996; 11 - educacédo
profissional técnica de nivel médio; IV - educacdo de jovens e adultos; e V- educagao
especial (BRASIL, 2017).

A escola tem como responsabilidade além de garantir o0 acesso a educacao para todos,
assegurar gue essa seja também de qualidade. Conclui-se que adotar o ensino remoto na atual
circunstancia € um grande desafio, porém totalmente necessario, visto que ndo se encontra outra
saida para dar continuidade ao ano letivo. N&o se pode deixar de lado a realidade da educacao
brasileira, principalmente nas regides mais carentes onde o0 acesso a tecnologia ainda néo é de
grande facilidade, apesar de hoje em dia a tecnologia estar em todos os lugares, 0 seu uso ainda
pode ser muito discutido (BENEDITO; CASTRO FILHO, 2020).

Como dito anteriormente a implantacdo do ensino remoto € um grande desafio e além
disso, também ndo é novidade que desde que o ensino remoto iniciou, muitas dificuldades
foram encontradas, principalmente no ensino publico, visto que nem todos os estudantes tem
acesso a internet, aos recursos tecnoldgicos e também a um espago tranquilo e propicio para
estudar em casa. Quando se trata das criangas, a situagdo € ainda mais complicada, pois nem
todos os pais ou familiares conseguem acompanhar e auxiliar nas atividades pedagogicas
(BORGES, ALMEIDA, 2021).

Quando se trata da Educacdo Especial o desafio se torna ainda maior e como dito por
Serra (2006), o acompanhamento pedagdgico para os alunos autistas € essencial para o seu
desenvolvimento.

Nesse sentido, abre-se um espaco para questionar como esta a realidades da educacéo

dos estudantes com deficiéncia nesse cenario de pandemia? A inclusdo dos alunos autistas, em
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especifico, esta acontecendo de fato? Quais sdo as estratégias que vem sendo utilizadas no

ensino de ciéncias para alcancar esses alunos?

2.2. Histérico da Educacéo Especial

A tradicdo da escola, traz a ideia de educacdo como um privilégio de poucos.
Historicamente, nem todo mundo teve acesso aos processos de escolarizagdo. Desse modo,
observava-se uma certa exclusdo que era resultante das politicas e praticas educacionais que
retratavam a ordem social vigente. A partir do processo de democratizacdo da escola, a grande
maioria da populacdo teve direito de frequentar os ambientes escolares, com excecdo das
pessoas que ndo se enquadravam nos padrdes da escola, desse modo, existia uma contradi¢do
entre incluséo e excluséo (BRASIL, 2008).

A organizacdo da educacdo especial se deu por meio de uma assisténcia especial que
substituia a escola comum de ensino regular. Sendo assim, houve a necessidade da criacao de
instituicdes especiais ou criar classes especiais em escolas regulares. Os alunos que eram
diagnosticados com determinadas deficiéncias, sejam elas, fisicas, cognitivas ou sensoriais
eram encaminhados para essas instituicoes e ndo para as escolas de ensino regular. Em 1954
foi fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) ( BRASIL,
2008).

A partir de 1961 a Lei de Diretrizes e Bases - LDBEN, Lei n°4.024/61, ampara o atendi-
mento e a educacdo das pessoas com necessidades especiais, garantindo o direito desses
individuos a educacdo, preferivelmente no sistema de ensino regular (BRASIL, 1961).

Nessa época ndo houve a formulagdo de “politicas publicas” para o acesso global a
educacéo, portanto quando se tratava da educagdo para pessoas com deficiéncia permanecia o
conceito de “politicas especiais”. Mesmo quando se tratava de individuos superdotados, apesar
de terem acesso ao sistema de ensino regular, ndo havia nenhum plano ou projeto que levasse
em consideracdo suas dificuldades e singularidades de aprendizagem ( BRASIL, 2008).

Em 1988 a Constituicdo Federal retrata em seu artigo 206, inciso I, “igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988) como uma das bases para a
educacdo. Além disso, o artigo 208 garante como responsabilidade o Estado, a oferta de
atendimento educacional especializado na rede regular de ensino.

A partir da década de 1990 comecou a se ter mais preocupacado com a educacao especial
e portanto novas politicas publicas foram sendo construidas. Nesse momento alguns

documentos influenciaram o desenvolvimento de novas politicas publicas para a educacao
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especial, como o Esta- tuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n°8.069/90, no artigo 55,
que reafirma os direitos legais de todas as criancas ao dizer que, “os pais ou responsaveis tém
a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990.
Disponivel em: <http://www.planal- to.gov.br/ccivil_03/leis/L8069Compilado.htm<).

Além do ECA, a Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos (1990) e a Declaracao
de Salamanca (1994) tiveram grande relevancia nesse periodo de expansao das politicas
publicas (BRASIL, 2008).

Nesse cenario, a educacdo especial agora era vista como uma modalidade de educacéo
escolar, que deveria ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, a partir da
educacéo infantil. Seria permitido o encaminhamento para as classes ou escolas especiais, em
ultimo caso, quando a escola nao apresentasse todos 0s recursos necessarios para atender ao
aluno (MELETTI & BUENO, 2010).

O termo “necessidades educacionais especiais” foi utilizado pela primeira vez na
Declaragédo de Salamanca, para representar as criangas com deficiéncia e crian¢as bem dotadas,
estavam inclusas também as criancas que viviam nas ruas ou eram consideradas dos grupos
mais desfavorecidos. Portanto, o conceito de deficiéncia, era entendido ndo apenas pelas
alteragdes bioldgicas que a crianca apresentava, mas também pelas diversidades encontradas
na sociedade. A forma como o termo “necessidades educacionais especiais” € explicado a partir
de 1994, demonstra como ele ainda é confuso e ambiguo (MELETTI & BUENO, 2010).

A Politica Nacional da Educacédo Especial é publicada em 1994, auxiliando o processo
de ‘integracdo institucional’ que garante a permanéncia nas classes regulares de ensino aqueles
alunos que "(...) possuem condig¢Bes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais™ (p.19). Essa
Politica ndo reestrutura as praticas educacionais, de modo que, fossem valorizados as diversas
capacidades de aprendizagem no ensino comum. Centralizando a responsabilidade do ensino
desses alunos na educagéo especial (BRASIL, 2008).

A Lei N°9394/96 — nova lei de diretrizes e bases da educa¢do nacional - no artigo 59,
asse- gura os direitos da Educagdo Especial. Segundo essa legislagcdo, a escola deve estar
devidamente adaptada, os professores necessitam de formacao especializada para trabalhar com
esses alunos, além disso, os materiais didaticos devem ser adaptados para atender as
necessidades dessas criancas. Sendo assim, a Educacdo Especial pode auxiliar ao processo de
inclusdo por meio de atendimentos complementares, realizados em contraturno, o que foi

estruturado como Atendimento Educacional Especializado (AEE) e é ofertado em todos os
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niveis da educacéo, com o objetivo de auxiliar o desenvolvimento do aluno. Esse atendimento
é obrigatério em todo sistema de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe
regular (BRASIL, 2008). Desse modo pode-se concluir que, a Educacdo Especial é uma
modalidade de ensino que pode tanto auxiliar na inclusdo, quanto favorecer a segregacdo dos
alunos deficientes, visto que ela proporciona espacos exclusivos de escolarizagéo.

Em 1999, o Decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei n° 7.853/89 - Politica Nacional para
a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, que define a educacdo especial como uma
modalidade transversal, ou seja, que deve permear todas as modalidades de ensino, destacando
que o objetivo da educacéo especial € complementar o ensino regular.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, Resolucdo
CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, estabelecem que: “Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educagdo
de qualidade para todos” (BRASIL, 2001).

O Plano Nacional de Educacdo - PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande
avango que a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva
que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao criar objetivos e metas para que 0
atendimento as necessidades especiais de cada aluno fossem atendidas, algumas dificuldades
sdo encontradas, como por exemplo, a oferta de matriculas aos alunos com deficiéncias nas
classes regulares, a formagdo docente, a falta de recursos e o atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2008).

O grande desafio da Educacdo Especial é garantir que o ensino ofertado seja acima de
tudo, de grande qualidade, ou seja, que ofereca todos 0s recursos e apoios que as criangas

necessitam em seus processos educacionais (RODRIGUES, 2016).

2.3. Pressupostos da defectologia
Neste projeto teremos como referencial teorico os pressupostos de Vigotski, em especial
seu trabalho conhecido como defectologia. A seguir serao tratados alguns conceitos de grande

importancia para a teoria.
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2.3.1. Deficiéncia Primaria X Deficiéncia Secundaria

A educagao de pessoas com deficiéncia é um assunto que foi muito evidenciado nas
obras de Vigotski (SHUARE, 1990 apud NUERNBERG, 2008). Seu grande interesse nessa
area ocorria nao apenas pelos interesses cientificos, mas também, devido a sua responsabilidade
com as transformagoes politicas da Unido Soviética que estavam acontecendo na época
(NUERNBERG, 2008).

Para entender o desenvolvimento de individuos com deficiéncia, Vigostki propos os
conceitos de deficiéncia primaria e a deficiéncia secundaria. A deficiéncia primaria era
entendida como as limitagcdes na parte fisica dos individuos, como por exemplo, lesdes
organicas, cerebrais, alteracdes nos cromossomos entre outras. Ja as deficiéncias secundarias
envolviam as consequéncias psicossociais da deficiéncia, ou seja, as limitagdes nas interagdes
com a sociedade (NUERNBERG, 2008).

As deficiéncias secundarias surgem entiao na relagdo do individuo com a sociedade,
podendo esta ultima atenuar ou acentuar as limitagdes impostas pela deficiéncia primaria.
Tendo em vista que 0 mundo em que vivemos estabelece-se a partir um determinado padrao de
normalidade, isto dificulta a inser¢ao das pessoas com deficiéncia tanto nos ambientes culturais,
fisicos e educacionais (NUERNBERG, 2008).

Amaral (2002) defendeu a ideia de que normalidade existe a partir de parametros que a
define e que sdo, na maioria das vezes, sociais. Desse modo, em seu estudo, Amaral (2002)
tentou en- tender um pouco mais sobre esses parametros, que direcionam para 0 caminho da
diferenca, ou seja, do desvio.

Amaral (2002) estabelece trés critérios, sendo eles, o estatistico, o estrutural/funcional
e 0 ideologico - o “tipo ideal”. O primeiro pode ser entendido em duas partes a “média” e a
“moda”. O segundo relaciona-se com a “vocagao” de elementos na natureza, aqui entao se
inclui os seres vivos e seus trabalhos. “Ou seja, estou defendendo a ideia de que tanto a
integridade da forma quanto a eficiéncia da funcionalidade sao critérios que definem a
normalidade, e em contrapartida, o desvio”(AMARAL, 2002 p.236).

O ultimo critério estabelecido e mais impregnado em nossa sociedade, relaciona-se com
os outros dois e refere-se a comparagao entre um individuo ou um grupo de individuos com um
“tipo ideal” (AMARAL, 2002).

Em nosso contexto esse tipo ideia corresponde a um ser jovem, do género masculino,
branco, cristdo, heterossexual, fisica e mentalmente perfeito, produtivo...E esse é o
parametro que necessita, sempre ser problematizado quando falamos de norma- lidade
(AMARAL, 2002 p.236).
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2.3.2. Compensagao Social

Existem alguns caminhos para o desenvolvimento de pessoas com algum tipo de
deficiéncia, que se baseiam na compensa¢ao social das limitagoes decorrentes dessa
circunstancia. Compensacao nesse caso nao se refere a um mecanismo de adaptagao biologico,
mas sim a uma alternativa social que crie possibilidades de superagdo das limitagoes do
individuo (NUERNBERG, 2008).

A compensacao social a que se refere Vigotski consiste, sobretudo, numa reago do
sujeito diante da deficiéncia, no sentido de superar as limitagdes com base em
instrumentos artificiais, como a mediagao simbdlica. Por isso, sua concepgao instiga
a educagdo a criar oportunidades para que a compensagao social efetivamente se

realize de modo planejado e objetivo, promovendo o processo de apropriagao cultural
por parte do educando com deficiéncia (NUERNBERG, 2008 p.309).

Tomando como base a deficiéncia intelectual, a compensagao se fundamenta em um
ambiente que proporcione oportunidades semelhantes, tanto para as pessoas com esta
deficiéncia, quanto para as pessoas normais. Para que dessa forma, ambas consigam alcancar
0S mesmos objetivos.

A conquista destes fins, contudo, exige um sistema educacional que crie caminhos
alternativos para o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores e se apoie
em formas de acao mediada que possam, em algum grau, promover a substitui¢ao das

fungdes lesadas por formas superiores de organizagao psiquica (NUERNBERG, 2008
p. 310).

Diante da condicao de deficiéncia, é necessario o desenvolvimento de instrumentos
culturais singulares que possibilitem a exploragao de caminhos alternativos com a utilizagao de
recursos especiais. A deficiéncia nao deve ser deixada de lado, porem siao as relagoes
estabelecidas na vida social que permitem um amplo desenvolvimento cultural (GOES, 2002).

Os caminhos alternativos e 0 recursos especiais envolvem necessariamente o grupo
social, as outras pessoas e o educador. Quando se trata de deficiéncia intelectual, por exemplo,
0 educador deve valorizar as potencialidades do individuo, negando a pressuposicao dos limites
daquilo que pode ser alcancado (GOES, 2002).

Pela questdo cultural, quando se fala em uma pessoa autista a sociedade ja imagina um
individuo cheio de limitacdes e dificuldades, ou seja, os déficits sdo sempre mais valorizados e
a escola é vista como um ambiente que ndo estd preparado para atender esses tipos de

necessidades. Nesse sentido, a crianca, o ser humano cheio de potencialidades para serem
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desenvolvidas é deixado de lado e o foco acaba sendo apenas o autismo e todos as complicaces
que ele traz.
Segundo Goées (2002), para que a crianga com deficiéncia tenha o mesmo
desenvolvimento que uma crianga normal, ¢ necessario a utilizagao de recursos especiais.
Logo, caminhos alternativos e recursos especiais nao Sao pegas conceituais
secundarias na compreensao desse desenvolvimento. Tomadas por esse angulo, essas
nogdes nao podem vincular-se estreitamente a escolarizagdo ou as metodologias de
ensino, ainda que essas instancias estejam implicadas de forma indispensavel. As vias
alternativas e especiais dependem de uma série de condigdes, inclusive de outros
espagos da cultura e mudancas de mentalidade do grupo social. Por isso 0s membros

“normais” das comunidades devem ser reeducados no sentido de contribuir para a
formagao da pessoa com deficiéncia (GOES, 2002 p. 105).

Os caminhos alternativos podem compreender 0s recursos especiais e ser realizados na
for- ma de instrumentos, técnicas, etc. Sobretudo esses caminhos devem ser capazes de
promover interagdes sociais e atuagao na cultura, desenvolver a linguagem e expandir 0s niveis
de pensamentos (GOES, 2002).
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3. CAPITULO II: AUTISMO E INCLUSAO
Esse capitulo aborda o conceito de autismo e traca um panorama do processo de
inclusdo ao longo de perspectivas historicas, além de trazer também algumas estratégias e

dificuldades que podem ser encontradas para trabalhar com esses alunos.

3.1. Autismo

O termo “autismo” foi utilizado pela primeira vez em 1911, por Eugen Bleuler (1857-
1939), e ndo tinha 0 mesmo significado de hoje. Nessa época, o termo “autismo” foi empregado
para identificar os individuos que apresentavam grandes dificuldades de se relacionar
socialmente, ou seja, que ndo conseguiam estabelecer didlogos, amizades, entre outros.
Majoritariamente, essas pessoas acabavam afastadas do restante do grupo. Bleuer tratava o
autismo como um distarbio onde ocorria um determinado afastamento do individuo da
realidade (BENDER, 1959 apud STELZER, 2010)

Em 1943, nos Estados Unidos, o psiquiatra Leo Kanner descreveu no hospital Johns
Hopkins o autismo classico. Kanner, em seu trabalho, descreve onze criancas, entre elas, oito
meninas e trés meninos. Durante seu estudo, observou que as principais caracteristicas do
autismo podiam ser identificadas nos primeiros anos de vida e se tratavam da dificuldade de se
relacionar e de estabelecer vinculo com as demais pessoas e também com os objetos
(KANNER, 1943). Kanner observou também que néo existia uma relagdo de muito afeto entre
0s pais e as criangas e isso poderia ter influenciado o desenvolvimento de certos
comportamentos caracteristicos nos filhos. O autor apontava que a causa do autismo estava
relacionada com aspectos emocionais e psicologicos, Kanner seguiu 0s pensamentos,
principalmente, dos psicanalistas Bruno Bettelheim e Francis Tustin (BARBOSA, 2013).

Bettelheim afirmava que o autismo era causado por um descuido por parte da mée da
crianga, j& Tustin acreditava que existia uma fase do desenvolvimento do autismo em que a
parte afetiva materna era a principal ligacdo entre o desenvolvimento da crianca e a vida social
desse individuo. Quando a mae negava a crian¢a ou agia de forma fria, ela ndo conseguia se
desenvolver e ficava presa nessa fase autistica (BARBOSA, 2013).

Além dessas caracteristicas principais, 0 cientista descreveu como segundo grau de
importancia a deficiéncia na fala, 0s movimentos classificados como repetitivos e a dificuldade
de se adaptar a mudancas no ambiente. Em seu estudo oito das onze criangas desenvolveram a
chamada linguagem, porém esta nao era usada definitivamente para a comunicacdo (KANNER,

1943).
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Rutter em seus estudos, destacou quatro caracteristicas principais presentes nos
individuos autistas, sendo elas, o isolamento social, a inabilidade de desenvolver a linguagem
responsiva, a escolha limitada de brinquedos e, por fim, foi evidenciado que essas
caracteristicas podem ser observadas precocemente nas criancas, por volta dos trinta meses de
idade (RUTTER, 1967 apud BALEOTTI, DELIBERATO, 2008).

Desde a década de 60 do século XX, o autismo foi classificado como um transtorno que
tinha origem bioldgica que afeta o sistema nervoso, que possivelmente é causado pelo intervalo
do desenvolvimento de células do sistema limbico do cérebro. O autismo ficou conhecido por
ter muitas defini¢Oes das suas causas, ficou determinado entdo que o autismo é um transtorno
de desenvolvimento do cérebro que apresenta uma multidimensdo e que atingem partes
complexas do desenvolvimento humano (BARBOSA, 2013).

Depois de muitos anos de estudos, 0 autismo passou a ser conhecido como uma
deficiéncia neurobioldgica inata e que afeta o desenvolvimento cognitivo. Além disso, 0
autismo é também um dos mais conhecidos entre os transtornos invasivos do desenvolvimento
(TID), as caracteristicas mais marcantes sdo as alteracdes na comunicacgdo e 0s interesses que
mui- tas vezes sao classificados como restritos. As particularidades do autismo devem estar
presentes nas criangas por volta dos trés anos de idade (KLIN, 2006). Normalmente a
preocupacdo da familia se inicia com a auséncia do desenvolvimento da linguagem das
criancas, que pode se associar ao fato da crianca ser surda e, por isso, ndo responder aos
estimulos sonoros.

Segundo Mello (2004, p.114-115) as trés principais caracteristicas do autismo s&o
definidas da seguinte forma:

+ Dificuldade de comunicagdo - caracterizada pela dificuldade em utilizar sentido
todos os aspectos da comunicacdo verbal e ndo verbal.

« Dificuldade de sociabilizacdo - este é 0 ponto crucial no autismo e o mais facil de
gerar falsas interpretacdes.

+ Dificuldade no uso da imaginacéo - se caracteriza por rigidez e inflexibilidade e se

estende as varias areas do pensamento, linguagem e comportamento da crianga.
Exemplo: comportamentos obsessivos e ritualisticos.

Ajuriagerra & Marcelli (1991) enfatizaram algumas alteragfes que podem ser
observadas nas criangas que apresentam autismo, como a auséncia de sorriso e apresentar
aflicdo na presenca de pessoas estranhas. A presenca de sorriso social nas criancas deve
aparecer por volta do primeiro ano de vida e a aflicdo na presenca de pessoas estranhas por

volta do oitavo més.
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Além desses principais sintomas que sdo considerados 0s mais comuns nos individuos
autistas, eles também podem apresentar alguns desvios de comportamentos graves como
automutilacéo e agressividade quando o ambiente os desestabiliza de alguma forma, além disso
0s autistas sdo mais sensiveis do que as outras pessoas (PEREIRA; RIESGO; WAGNER,
2008).

Estudos tem mostrado que aproximadamente metade das criangas autistas ndo falam e
produzem poucos sons. Muitas vezes a linguagem é desenvolvida, porém ndo € utilizada para
a comunicacdo (BALEOTTI, DELIBERATO, 2008). Segundo o Manual Diagnoéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais, 5%edi¢cdo (DSM-5) “Manifestagdes do transtorno também
variam muito dependendo da gravidade da condicéo autista, do nivel de desenvolvimento e da
idade cronoldgica; dai 0 uso do termo espectro” (p. 53). O Manual diagnostico e estatistico de
transtornos mentais, DSM-5, nomeou o0 autismo como “Transtorno do Espectro Autista”. De
acordo com o documento:

Manifestacdes do transtorno também variam muito dependendo da gravidade da
condicdo autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronolégica; dai o uso do
termo espectro. O transtorno do espectro autista engloba transtornos antes chamados
de autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto
funcionamento, autismo atipico, transtorno Jjlobal do desenvolvimento sem outra

especificacdo, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger
(ASSOCIAGCAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014, p. 53).

O diagndstico desse transtorno é um tanto dificil, pois séo observados varios graus dos
sintomas, nos quais algumas criangas apresentam fala ausente, grande dificuldade de interagoes
sociais e também agressividade. Outras apresentam certa gravidade no desenvolvimento da
comunicacdo, mas por outro lado demostram carinho pelas pessoas que as rodeiam (KLIN,
2006).

Como dito anteriormente, é de facil percepgdo a grande variabilidade dos niveis de
expressdes dos sintomas do autismo. Os individuos que apresentam um baixo nivel de
desenvolvimento, sdo completamente mudos, a fala é ausente e, com isso, eles tendem ao
isolamento total, ndo participando de nenhuma interacao social. Quando se trata das criangas
gue apresentam um nivel de funcionamento intermediario, pode-se observar que ocorre uma
aceitacao da interacdo social, mas poucas vezes ela é de fato exercida e procurada, outro ponto
relevante é que nesse estagio a linguagem aparece de forma espontanea. Em relacao as pessoas
com autismo que possuem um alto grau de desenvolvimento, a interacdo pode ser observada,

mas ndo da maneira comum como 0s outros individuos desenvolvem, normalmente isso é
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observado em pessoas que ja apresentam uma idade cronolégica um pouco mais avancada
(KLIN, 2006).

No decorrer dos primeiros anos de vida, as acdes normais que sdo desenvolvidas por
um individuo que ndo apresenta autismo, aparecem de uma forma um tanto quanto
desequilibrada na crianca que apresenta a sindrome e até mesmo podem nunca ser
desenvolvidas. Dentre essas acdes pode-se citar a desobediéncia as regras, a crianga por muitas
vezes pode parecer surda e também n&o demonstra interesse em explorar novos objetos (ORRU,
2007).

Entre os 2 e 0s 5 anos de idade, a crianca autista tende a apresentar diversas mudancas.
E comum ela ficar vidrada em algumas situacdes e simplesmente ignorar as outras coisas que
acontecem ao seu redor. Tende a se isolar e demonstrar indiferenca em relacdo as pessoas. Além
disso, é frequente que ela se agrida quando for contrariada e demonstre intolerancia ao barulho
(ORRU, 2007).

Na adolescéncia a situacdo tende a se agravar, essa fase € muito complicada em todos
0S casos tanto para as criangas que possuem a sindrome quanto para aquelas que néo
apresentam. No entanto, para os autistas esse periodo pode ser ainda mais conturbado, por esse
motivo é de essencial importancia o investimento nas relacGes sociais do individuo durante a
sua infancia. E nas relagdes entre os autistas e as outras pessoas que, ocorre as trocas de
experiéncias que contribuem de forma muito significativa para o desenvolvimento de
aprendizado das criangas com autismo e também das criangas ditas normais, pois essas
aprendem a escutar e conviver com o diferente (ORRU, 2019).

E importante que os processos de aprendizagem sejam dialéticos, ou seja, que possuam
sentidos e significados que sdo consequéncia das relacBes sociais, que possibilita a interacdo
entre os individuos autistas e ndo autistas. Dessa forma, o adolescente autista consegue ter
contato com o mundo real que o cerca, quebrando os muros da discriminacdo que nao o
preparam para viver em sociedade levando em consideracdo suas particularidades (ORRU,
2019).

Silvia Ester Orru (2019), afirma que existem casos que os individuos autistas chegam
na fase adulta e ndo séo capazes de se cuidar sozinhos ou de possuirem seu proprio trabalho e
isso pode ter como consequéncia um isolamento da vida social. A autora afirma ainda que essas
situacOes podem ser ainda mais agravadas nos casos em que durante a infancia e a adolescéncia
0s processos de aprendizagem dessa crianca forem restritos aos treinos ou ao afastamento dos

autistas das pessoas sem autismo.
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N&o deve se deixar de lado os casos graves, como ja dito anteriormente, o autismo é
uma sindrome que se apresenta em diferentes graus nas pessoas. Porém, durante a infancia
quase todas as criangas autistas séo consideradas casos graves, mas pela falta do incentivo nas
relacbes sociais e trabalhos pedagoOgicos adequados esses individuos sdo privados da
possibilidade de desenvolver seus potenciais, visto que as classes segregadas e escolas
especializadas s3o sempre a primeira opgao dos pais que sio pessoas leigas no assunto (ORRU,
2019).

Segundo Galdino (2011), o autismo difere dos outros distirbios ou doencas pois as suas
causas sao consideradas muito complexas e pouco se sabe sobre elas. Ele € definido baseando-
se nas pequenas caracteristicas e sintomas que vao surgindo no decorrer do tempo. Até hoje os

cientistas ainda buscam descobrir com clareza as reais causas desse transtorno.

3.2. Incluséo de alunos com autismo

A crianga com autismo tem o direito de frequentar as escolas regulares, assim como
qualquer outra crianca com deficiéncia e/ou NEE. Em relacdo a esse transtorno, o que é
observado € que ha uma grande dificuldade no ensino dessas criancas, tanto no ambiente
regular, quanto no ambiente especial. 1sso se deve as caracteristicas do transtorno e também a
falta de profissionais qualificados para trabalhar com essas criancas (MARTINS; MONTEIRO,
2017).

A escola e os professores sdo muito apegados ao laudo clinico, que evidencia os fatores
bioldgicos da crianca, 0 que permite com que os professores ndo desenvolvam nenhum trabalho
com a crian¢a usando como justificativa o fato de que o seu laudo ainda nédo esta concluido.
Isso mostra o tamanho da responsabilidade do laudo para a escola, como se realmente ele fosse
mostrar quais as estratégias e metodologias devem ser utilizadas para aquele individuo. Sempre
que os fatores bioldgicos, os sintomas ou as dificuldades da crianga forem enfatizados, maior a
chance de ocorrer uma marginalizacio dessa crianca no ambiente escolar (ORRU, 2019).

Para que a incluséo aconteca, ndo basta a inser¢do do aluno com autismo na sala de aula,
é fundamental que a escola garanta o suporte necessario para a sua aprendizagem, de modo a
ndo proporcionar uma inclusdo marginal. Este termo passou a ser discutido a partir da ideia de
exclusdo como contraposicdo da inclusdo, em especial desde 1966 quando a Comissao
Econbmica para a América Latina (CEPAL) publicou ‘“Notas sobre o Conceito de
Marginalidade Social”. O texto criticava as defini¢des usadas até entdo pela literatura, todas

elas refletiam o sentido marginalidade social como “falta de integracdo” ou “falta de
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participacdo” das populagdes marginais na sociedade (PEREIRA, 1971 apud PATTO, 2008).
Todas as visdes eram centradas na ideia de excluséo social.

Em 1971 foi publicado pelo sociélogo Luiz Pereira o texto "Populagdes marginais”. O
autor analisou o texto escrito pela CEPAL e criticou a teoria socioldgica que foi utilizada como
apoio. Luiz Pereira apresenta entdo, uma outra definicdo para populagdes “marginais” nos
paises capitalistas periféricos, utilizando a interpretacdo materialista histérica da logica do
capital. As populacbes “marginais” eram entendidas como produto da dindmica interna do
capitalismo e de suas especificidades infraestruturais nos paises periféricos (PATTO, 2008).

Apos 25 anos o socidlogo José de Souza Martins resgatou o assunto de marginalidade
social, neste momento analisando o capitalismo em um periodo de substituicdo da forca de
trabalho pela tecnologia, dispensando entdo o trabalho humano. (PATTO, 2008) Segundo
Martins, a exclusdo ndo existe, ela € uma caracteristica inata do capitalismo. “A sociedade
capitalista desenraiza, exclui, para incluir, incluir de outro modo, segundo suas proprias regras,
segundo sua prdpria l6gica. O problema esta justamente nessa inclusdo.”(MARTINS, 1997, p.
31-32 apud PATTO, 2008, p.30).

Antigamente o capitalismo excluia e logo incluia novamente, por exemplo, 0s
camponeses eram expulsos das fazendas e rapidamente eram recebidos nas industrias.
Atualmente isso ndo ocorre. As pessoas excluidas criam condi¢Ges sub-humanas de vida. As
meninas que se prostituem para ganhar a vida no nordeste, sdo incluidas como funcionéarias do
pornotursimo, por exemplo. Portanto, essa populagdo esta incluida economicamente, porém
excluida da sociedade, integrando entdo um mundo a parte. A pobreza conhecida no passado,
oferecia aos pobres uma perspectiva de evolucao social e econdmica, por meio do trabalho e
dos estudos. Hoje, isso ndo é mais visto dessa forma, pois os pobres estdo submetidos a uma
condenacdo incorrigivel e ndo se tem mais a ideia de que trabalhar para as outras pessoas um
dia Ihe trara frutos (MARTINS, 1997 apud PATTO, 2008).

Pode-se concluir que o grande problema néo ¢ a excluséo, mas sim a inclusdo marginal
gue tem como resultado as desigualdades das classes sociais. Ha também um conflito entre as
expectativas dos pais e professores em relagdo a permanéncia desses alunos nas escolas
regulares, muitas vezes os professores se preocupam apenas com a parte social da vida desses
alunas, enquanto os pais esperam que seus filhos tenham um desenvolvimento pedagdgico no
ambiente escolar (CINTRA; RODRIGUES; CIASCA, 2009). Muitos professores acabam
descobrindo o modo de trabalhar com os alunos com autismo devido & convivéncia diéria,

porém eles ndo possuem nenhuma qualificacdo teodrica nessa area (GOLDBERG, 2002).
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Varios dos sintomas identificados na crianca autista, como o comportamento agressivo,
hiperativo, ansioso, euférico, entre outros faz parte também da vida do ser humano que os esta
manifestando, dependendo da situacdo em que ele esta exposto. A crianca pode estar impaciente
por estar se sentindo mal por alguma coisa, ou pode estar furiosa porque o professor ndo lhe
deu atencgdo, ou ainda pode estar fazendo birra por estar sendo contrariada. Enfim, ndo é o
autismo que deve estar presente na sala de aula para o professor, mas sim um ser humano
qualquer que apresenta uma historia de vida, que possui suas emog¢6es, medos, dificuldades,
personalidade e além de tudo isso vive com as particularidades do autismo e que esta na escola
para trocar experiéncias com as outras pessoas.

Todas as criangas tém o direito defendido por lei de frequentar os ambientes escolares,
que devem ser um espaco de aprendizagem, troca de experiéncias entre os que ali estdo, pratica
da cidadania, companheirismo, acolhimento e sobretudo respeito as diferencas que se
encontram naquele ambiente, fazendo com que todos se sintam parte daquele grupo (ORRU,
2019).

O espaco escolar vai muito além de produzir conhecimento, mas também é um lugar
onde os lagos séo criados e estabelecidos. Na medida em que as criangas autistas criam lacos
com seus professores de colegas, o desejo de ir para escola e desenvolver as atividades que 1&
sdo propostas tende a aumentar. Dessa forma, mesmo no cenario de pandemia é necessario que
ocorra essa relacdo com o outro, para que mesmo com todos 0s obstaculos e desafios, aconteca
0 minimo do “enlagamento educativo”.

Muitas vezes na escola, séo encontrados alunos autistas que ndo apresentam nenhuma
relacdo e convivio social com os colegas que estdo na mesma turma. Com isso, o aluno autista
ndo reconhece 0 outro e ndo existe as trocas de experiéncias que sao fundamentais no processo
de ensino e também na construgdo dos lagos.

Alguns professores de educacdo infantil retratam que as principais dificuldades para
trabalhar com essas criancas esta no espaco fisico da escola, na falta de material fisico e também
em relacdo a sua formacao (VITTA; MONTEIRO, 2010). Além disso a quantidade de alunos
em uma sala de aula ndo possibilita que o aluno com autismo receba uma atencdo especial
(ALVES, 2005). Em tempos de pandemia, os professores precisaram se reinventar e
ressignificar seus métodos de ensino, tornando-os mais dindmicos e atrativos (BORGES,
ALMEIDA, 2021).

De acordo com os estudos de Dias (2020), a grande parte dos professores que atendem

alunos autistas em suas salas, ndo possuem nenhuma formagéo para isso e se sentem totalmente
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despreparados para exercer essa fungdo. Gatti (2010, p.1360), afirma que “ndo ha consisténcia
em uma profissionalizacdo sem a constituicdo de uma base sélida de conhecimentos e formas
de agdo”. Segundo o autor € necessario abandonar a ideia do “professor quebragalho, arteséo,
tutor, do professor meramente técnico”. E preciso que se tenha a visio de um professor que seja
capaz de “confrontar-se com problemas complexos e variados, estando capacitado para
construir solugdes em sua ac¢do, mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos”. Portanto o
despreparo dos professores resulta em uma consequéncia direta no desenvolvimento e
aprendizado desses alunos.

Segundo alguns autores (MIZUKAMI, 1986; GLAT; FERREIRA; OLIVEIRA,;
SENNA, 2003), a maioria dos professores tiveram sua formagé&o firmada no modelo tradicional
de ensino, baseada em praticas niveladoras e excludentes e além disso, esse modelo relaciona
a deficiéncia a incapacidade o que dificulta cada vez mais na relagdo entre o professor e o aluno
autista.

Podemos concluir entdo que as leis que garantem a presenca desses alunos nas escolas
regulares foram evoluindo ao longo dos anos. Porém, a formacdo dos professores nédo
acompanhou esse avango e esses profissionais sentem-se totalmente despreparados para lidar

com esses alunos.

3.3. Alincluséo dos alunos autistas em tempos de ensino remoto

E claro que desde que o ensino remoto iniciou, muitas dificuldades foram encontradas,
principalmente no ensino publico, visto que nem todos 0s estudantes tem acesso a internet, aos
recursos tecnolégicos e também a um espaco tranquilo e propicio para estudar em casa. Quando
se trata das criancgas, existe ainda mais um agravante, pois nem todas as familias conseguem
acompanhar e auxiliar nas atividades pedagogicas. Nesse sentindo, é possivel levantar o
seguinte questionamento: Como estd a situacdo escolar dos estudantes com necessidades
especiais nesse cenario de pandemia?

Devido a pandemia o isolamento social foi necessario, porém a educagdo precisava
continuar de algum modo, para que as criangas ndo perdessem seu ano letivo. Isso foi uma
grande dificuldade para a Educacdo Especial, tanto no setor privado quanto publico. E
necessario compreender que a escola e os professores viveram uma situacao atipica e muitos
ndo se sentiam confortaveis para trabalhar com os recursos tecnolégicos, mas por outro lado

tinha a familia que esperava que a escola conseguisse criar alguma estratégia para incluir a
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crianca autista com dignidade diariamente nas atividades, fazendo com que ela ndo esquecesse
0 que era a escola.

Além disso, como j& dito anteriormente € muito importante o acompanhamento
pedagdgico para o aluno autista e quando esse € feito a distancia requer muitos recursos que
muitas vezes ndo sdo oferecidos pela escola ou a familia ndo tem acesso. Por esse motivo, a
minha indagacgdo pessoal é essa, como est4 o ensino dos alunos autistas nesses tempos? Eles

estdo sendo incluidos ou foram meramente esquecidos?

3.4. Abordagem histérico-cultural no ensino de alunos autistas

A perspectiva historico-cultural admite que, a linguagem € obtida na interacdo entre a
crianga com as outras pessoas, assim, ela consegue desenvolver suas capacidades de representar
0 mundo que esta ao seu redor, garantindo significado aos processos de interacdo social.
Quando se trata de desenvolvimento e aprendizagem, o aluno é considerado protagonista da
situacdo e o professor desempenha a funcdo de mediador desse processo, estabelecendo
relac6es entre o aluno e o contetido escolar. No processo de mediagdo, a experiéncia do aluno,
enquanto protagonista da situacdo, é fundamental na producdo do conhecimento (ORRU,
2010).

A abordagem historico-cultural de Vigotski € baseada na presenca do outro para a
formacdo do sujeito na sua relagdo com o mundo, por meio da mediacdo. Nenhum individuo
deve ser privado de se relacionar com outras pessoas, 0s lugares onde exista relagéo social entre
as pessoas sdo sempre 0s mais convenientes, independente do individuo ter ou ndo deficiéncia
(ORRU, 2010).

Nessa abordagem é muito importante levar em consideragdo aquilo que o aluno ja sabe,
isso ira contribuir para o processo de formacdo do conhecimento. O ensino ¢ uma agdo
intencional, que envolve os processos intelectuais, sociais e afetivos do aluno, com o objetivo
que o aluno construa seu proprio conhecimento, ou seja, ele é o centro no processo de ensino
(ORRU, 2010).

O trabalho com alunos autistas na perspectiva histérico-cultural, necessita de uma
relacdo entre a mediacdo pedagdgica e o cotidiano, para a formacéo de conceitos, favorecendo
0 embate das experiéncias cotidianas no ambiente em que os alunos estdo inseridos para a
formacdo dos conceitos. Desse modo, ocorre uma maior internalizacdo daquilo que esta sendo
criado e experimentado (ORRU, 2010).
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O professor exercendo a sua funcdo como mediador, deve explorar no aluno sua
sensibilidade, afim de identificar quais sdo os signos que eles estdo construindo, diante dos
conceitos que estdo sendo apresentados (ORRU, 2010).

Segundo Rutter (1979), alguns autores nos anos 1950 e 1960, atribuiram ao autismo
uma “anomalia de entendimento linguistico”, varia¢do na construcédo de signos, dificuldades na
imitacdo e na integracdo sensoriomotora. Por esses motivos, é necessario refletir sobre a
educacdo de alunos autistas, na concepc¢do behaviorista, ocorre o ensino direto de conceitos,
que ndo sao devidamente assimilados, o que acontece é uma memoriza¢do sem consciéncia, 0
que resulta em acGes mecanicas, sem sentido e significado. Desse modo, a melhor opcdo é
utilizar a abordagem do desenvolvimento da linguagem, com o objetivo de superar o ensino
mecanizado (ORRU, 2010).

A proposta de Vigotski em relacdo aos individuos com necessidades especiais
dependem da maneira como essa situacdo é entendida nos ambientes escolares, deve ser
concedido ao aluno o direito de ser protagonista na formacao do seu préprio desenvolvimento,
considerando-o um sujeito historico e partindo das capacidades particulares de cada aluno de
se apropriar e internalizar das relagBes sociais. Desse modo, esse individuo passa a ser
entendido com um ser possuidor de diferentes capacidades e potencialidades e com isso 0
desenvolvimento de fungdes superiores (ORRU, 2010).

Analisando a abordagem histérico-cultural na perspectiva de Vigotiski, € possivel
observar que a educacgéo atual das escolas muitas vezes impede que os alunos com necessidades
educacionais se desenvolvam, devido a conclusdes preconceituosas referente as suas
capacidades de desenvolvimento e aprendizagem (ORRU, 2010).

Esse fato faz relacdo com as criticas levantadas por Vigotski, para as formas de
marginalizagao social e educacional prescritas as pessoas com deficiéncia. Segundo o autor, ao
nao se acreditar na capacidade das pessoas com deficiéncia ou focar em sua deficiéncia
primaria, nao lhe sido oferecidas condigoes para que possam superar suas dificuldades
(NUERNBERG, 2008).

Silivia Ester Orru (2010), afirma que, por outro lado, se esse aluno conseguir ter relacéo
com outras pessoas e um acompanhamento pedagdgico adequado, ele tera condigdes de se
desenvolver através da aquisicdo da cultura que é formada historicamente. Dominique Julia,
em seu artigo “A cultura escolar como objeto historico”, defini a cultura escolar da seguinte

forma:
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Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas
que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializacdo). Normas e préaticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o
corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e,
portanto, a utilizar dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicacao,
a saber, os professores primarios e os demais professores. Mas, para além dos limites
da escola, pode-se buscar identificar em um sentido mais amplo, modos de pensar e
de agir largamente difundidos no interior de nossas sociedades, modos que nédo
concebem a aquisicdo de conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de
processos formais de escolarizagdo: aqui se encontra a escalada dos dispositivos
propostos pela schooled society que seria preciso analisar; nova religido com seus
mitos e ritos contra a qual Ivan Illich se levantou, com vigor, hd mais de vinte anos.
Enfim, por cultura escolar € conveniente compreender também, quando é possivel, as
culturas infantis (no sentido antropoldgico do termo), que se desenvolvem nos patios
de recreio e o afastamento que apresentam em relagao as culturas familiares. (JULIA,
2001, p. 10-11)

A ideia apresentada por Julia desejava agregar a importancia das normas na execucao
das préticas, para o autor, cultura escolar € um conjunto de normas e préaticas, as normas irdo
definir os conhecimentos que serdo ensinados e as praticas irdo permitir a transmissao dos
conhecimentos e as condutas a inculcar. Desse modo, Julia levantava criticas as ideias de
Bourdieu e Passeron, que acreditavam que a escola era apenas um ambiente de reproducéo
social e levava os historiadores da educacdo a se questionarem sobre as praticas que aconteciam
no cotidiano e também sobre o funcionamento interno da escola (FARIA FILHO, et al. 2004).

A cultura, de modo geral, é de essencial importancia no processo de desenvolvimento
do homem, pois é ela a responsavel pela humanizagdo do homem. O ser humano nasce
candidato a se tornar um homem, as caracteristicas bioldgicas ndo séo suficientes para torna-lo
homem. O ser humano s6é sera considerado homem se ele se apropriar da cultura humana, entéo
se um ser humano néo tiver contato com humanos e sim com animais, por exemplo, ele ira
desenvolver caracteristicas proximas aos animais, mas se ele se relacionar com humanos e
aderir a cultura humana, ele se tornaré efetivamente homem.

Portanto, faz-se necessario refletir a respeito da nossa propria formagdo como sujeito,
para entdo desenvolvermos trabalhos que levem em consideracao os fatores historicos, sociais
e culturais como pertencentes da constituicdo de cada individuo. Quando se trata de alunos
autistas, o fator biol6gico ndo deve ser 0 mais relevante para prever o seu desenvolvimento
(ORRU, 2010).

Segundo Vigotski (2004, p.63), “o comportamento do homem ¢é formado pelas
peculiaridades e condigdes bioldgicas e sociais de seu crescimento”. E clara a importancia dos
fatores bioldgicos e inatos no desenvolvimento do individuo, mas é necessario entender também
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que é partindo desses fatores, ou seja, tendo essa base que outras coisas vao se desenvolvendo
a partir das relag@es sociais criadas durante a vida, o ambiente e também a cultura em que a
crianca esta inserida. As fungbes psicologicas ndo sdo consideradas inatas, elas sdo
desenvolvidas durante a vida do individuo, ou seja, se da a partir das interacfes da crianca com
0 mundo.

Vigotski (1997), afirma que as criangas autistas ndo sdo diferentes das criangas
consideradas normais, a regra que o desenvolvimento segue néo se altera o que muda é a forma
que se desenvolvem. Como dito anteriormente as condi¢fes bioldgicas do individuo sdo
necessarias para o seu desenvolvimento, mas néo séo suficientes. Nascer humano ndo garante
que o individuo se desenvolva e viva como humano, isso ira depender da sua criacdo e da cultura
em que ele estara inserido (VIGOTSKI, 2007).

Dessa forma, 0 homem necessita do outro para tornar-se humano, desde seu nascimento
ele é dependente dos cuidados da mée para conceder significado a suas atitudes inconscientes.
Com a crianga com autismo 0 mesmo processo ocorre, mas por ela possuir suas relagfes sociais
e afetivas prejudicadas é necessario que se busque alternativas para garantir essa mediacdo em
busca de atribuir significado as atitudes dessa crianga. Segundo Grandin (2000), a utilizacao de
imagens é um artificio bastante interessante para a evolug¢do dos signos, visto que o0s autistas
séo individuos bastante visuais (BRAGA; ROSSI, 2012).

Nesse sentido, o desenvolvimento dos signos se da por uma atitude que no primeiro
momento € significada por outra pessoa através da interacdo social e que posteriormente torna-
se uma ac¢do prépria do sujeito, mas agora com outro significado. Dessa forma, pode-se definir
0 desenvolvimento como uma transformacao psicoldgica construtiva por meio da relagao
entre os processos do organismo e as mudancas ambientais (VALSINER, 1998, p. 192).

O desenvolvimento da crianga com autismo depende de forma igualitaria tanto da sua
base genética quanto da sua insercdo na cultura e sociedade por meios das interacdes sociais.
Para Vigotsky (2007), o desenvolvimento psicologico acontece primeiramente nas relacdes
sociais e depois no nivel individual. O sujeito deve participar das tomadas de decisdo e criacdo
do meio em que ele esta inserido e ndo ser definido por ele. Pode-se dizer que o
desenvolvimento se inicia no &mbito interpessoal e vai em dire¢do ao intrapessoal, utilizando a
linguagem como mediadora dessas relacdes.

A linguagem exerce um papel fundamental nesse processo, visto que sua utilizacao vai
muito além da comunicac¢do, mas pode ser considerada também como uma ferramenta do

pensamento. Além disso, a linguagem é algo construido historicamente na nossa sociedade e
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tem uma grande parte de responsabilidade em tornar os seres humanos em homens, pois é a
partir dela que ocorre a maioria da interiorizagéo das atitudes que séo consideradas comumente
humanas (VIGOTSKY, 2001). As func@es psicoldgicas superiores deveriam ser entendidas nas
relacdes sociais que acompanham o desenvolvimento do individuo, colocando 0 homem como
sujeito ativo no processo de cria¢do do seu meio e ndo definido por ele. Esse desenvolvimento
tem origem no interpessoal e vai em direcdo ao intrapessoal, utilizando a linguagem como
mediadora dessas relagdes (VIGOTSKY, 2007).

Para Lria (1987) a linguagem é um sistema de sinais que retrata ac6es, objetos, relacfes
e além disso através dela torna-se possivel a transmissdo dos conhecimentos formados no
processo historico-social que é considerado imprescindivel no desenvolvimento da consciéncia
humana.

A principio a linguagem é vista como uma ferramenta de comunicacgéo entre as pessoas,
com o passar do tempo ela torna-se uma voz interna na cabega do individuo que vem para
organizar os seus pensamentos, tornando-se essencial nos processos de ensino e aprendizagem.
O trabalho com criancas autistas deve ser baseado na utilizagdo da linguagem, nao sé falada,
mas também é importante explorar outros métodos de comunicacéo, levando em consideracdo
as necessidades caracteristicas desses individuos (BRAGA; ROSSI, 2012).

Os autistas muitas vezes ndo apresentam interesse ndo apenas nas atitudes do outro, mas
também na comunicacdo e isso causa prejuizo na atribuicdo dos significados das acdes
historicamente construidas pelo homem.

as condutas sociais em criangas autistas se ddo de forma inadequada para sua cultura,
principalmente no que diz respeito a relagdo afetiva manifesta e na expresséo dos
comportamentos de interacdo (ORRU, 2007, p.41).

A dificuldade existente nas relagdes sociais da crianca autista causa um impacto muito
grande no seu desenvolvimento psicoldgico, sendo assim € necessario que se busque
alternativas de encontrar outras formas de mediar a crianga com o mundo, garantindo que ela
seja introduzida no seu grupo social e isso muitas vezes é possivel através do entendimento da
linguagem como uma forma de pensamento (BRAGA; ROSSI, 2012).

Segundo Luria (1987, p.81):

A palavra faz pelo homem o grandioso trabalho de analise e classificacdo dos objetos,
que se formou no longo do processo da histéria social. Isto da a linguagem a
possibilidade de tornar-se ndo apenas meio de comunicacdo, mas também o veiculo
mais importante do pensamento, que assegura a trasnmissdo sensorial ao racional na
representacdo do mundo.
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O homem é considerado um ser considerado consciente das suas a¢fes e enquanto ser
ele é o Unico que esta inserido num contexto histdrico social e cultural. Somente o homem é
capaz de entender as experiéncias dos outros e repassa-las para as proximas geracgoes e iSso se
da devido ao grande volume de informacdes que fazem parte da historia das antigas geracoes.

A atividade consciente do homem nem sempre esta relacionada aos fatores bioldgicos,
visto que nossas atitudes e acdes ndo resultam de necessidades bioldgicas, muito pelo contrario,
a atividade do homem é relacionada as necessidades que recebem o nome de superiores ou
intelectuais, dentre elas pode-se exemplificar as necessidades cognitivas que estimulam o
homem & obten¢&o de novos conhecimentos, a necessidade de se comunicar, de ser Util e ocupar
um lugar na sociedade (LURIA, 1979). Além disso, o homem tem capacidade de refletir sobre
as condi¢cbes do meio em que ele esta inserido de maneira muito mais intensa que os animais,
dessa forma Ldria (1979, p.73) exemplifica:

Ao sair a passeio em um claro dia de outono, 0 homem pode levar guarda-chuva, pois
sabe que o tempo é instavel no outono. Aqui ele obedece a um profundo conhecimento
das leis da natureza e ndo da impressdo imediata de um tempo de sol e céu claro.
Sabendo que a 4gua do poco esta envenenada, 0 homem nunca ird bebé-la, mesmo que
esteja com muita sede; neste caso, seu comportamento ndo é orientado pela impressdo
ir_nedigta da dgua que o atrai, mas por um conhecimento mais profundo que ele tem da
situacao.

O ultimo ponto que diferencia 0 homem dos animais pela sua atividade consciente é o
fato de que o homem tem a capacidade de compreender a experiéncia de todas as geracoes
passadas que se forma durante o desenvolvimento da sua historia social, pela aglomeracédo de
conhecimentos que sdo passadas de geracdo em geracdo através do processo de aprendizagem
(ORRU, 2012).

Segundo a concep¢do marxista, a linguagem teve origem nas relagdes sociais do
trabalho, que iniciou na passagem da historia natural para a histéria humana, evidenciando a
necessidade de passar as informacdes, experiéncias e conhecimentos que ja foram entendidas
para as proximas geracdes. A lingua pode ser entendia como um conjunto de codigos que
servem para nomear 0s objetos, acfes e € utilizada para a transmissdo de pensamentos,
conhecimentos e informacoes, ja a linguagem foi de extrema importancia para que 0 homem
organizasse a sua propria atividade e desse origem a consciéncia (ORRU, 2012).

A questdo da linguagem como a principal forma de apropriacdo cultural € muito forte e
faz com que os profissionais que trabalham com criancas autistas tornem-se responsaveis por

buscar métodos que ira garantir de certa forma a comunicacgdo desses individuos, visto que “é
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primariamente por meio da linguagem que o ser humano negocia pontos de vistas divergentes
e compartilha a construcgéo de realidades culturais” (SHWEDER et. al., 1998. p. 887).

A linguagem ndo é resumida apenas no verbal, mas ela pode ser também visual ou
gestual desde que seja carregada de significado. As criangas autistas geralmente possuem
dificuldade de se relacionar com as outras pessoas e isso faz com que a sua linguagem verbal
seja de certa forma prejudicada, mas isso ndo significa que ndo exista comunicagdo. Nesses
casos, todos os tipos de linguagem devem ser estimulados, € de grande importancia o
investimento na linguagem receptiva, visto que nos individuos autistas a linguagem expressiva
pode ser um pouco mais complicada por exigir muita abstracdo e confianca na outra pessoa.
Juntamente com o desenvolvimento da linguagem esta o desenvolvimento do pensamento, ja
que essas duas areas se desenvolvem de forma conjunta (BRAGA; ROSSI, 2012).

Como dito anteriormente o grau das criancas com autismo variam muito, portanto é
necessario investigar quais sdo os estimulos que ela tem maior facilidade de receber e
compreender, visuais, auditivos ou gestuais e a partir disso trabalhar o desenvolvimento da
linguagem.

Sendo assim, o desenvolvimento das fungbes superiores nas criangas com autistas
depende diretamente do estimulo das comunicacgdes alternativas, visto que é partir delas que a
crianga consegue ser incluida de forma efetiva e significativa nas relagdes sociais da sociedade.
Dessa forma, € possivel também o desenvolvimento dos seus signos que ha incluem na cultura
em que ela esté inserida e a torna de fato humana.

Segundo Luria (2010), durante muitos anos 0s cientistas buscavam entender se as
pessoas que crescem em diferentes culturas, tinham as capacidades intelectuais basicas
desenvolvidas de forma diferente quando adultas.

Durkheim afirmou gue a mente se origina na sociedade, em um estudo com mulheres
do campo que ndo eram alfabetizadas, foi apresentado algumas figuras geométricas e pediram
para que elas as nomeassem. As mulheres nomeavam de acordo com os objetos que elas tinham
contato no cotidiano, por exemplo a circunferéncia recebeu o nome de prato, o quadrado
recebeu o nome de espelho. O mesmo acontecia com as cores, elas ndo sabiam o0s seus nomes,
mas aproximavam com o que ja haviam conhecimento e entdo as nomeavam. Os tons de verde
eram nomeados com as plantas, por exemplo, “cor da grama na primavera”. Portanto, as pessoas
analfabetas tentam agrupar os objetos conforme suas experiéncias praticas (LURIA, 2010).

Luria (2010), afirmava ainda que, além das cores e das figuras geométricas, observou-

se também que os analfabetos classificavam como ferramentas tudo aquilo que eles precisavam
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utilizar para realizar uma atividade e ndo apenas o martelo, serra, etc. Percebeu-se que as
palavras tinham, para essas pessoas, uma funcdo completamente diferente da que tinham para
as pessoas instruidas. As palavras ndo eram utilizadas para nomear os objetos, mas para
determinar uma relagdo entre as coisas.“A funcdo priméria da linguagem muda a medida que
aumenta a experiéncia educacional da pessoa” (LURIA, 2010, p. 51).

Os processos de abstracdo e generalizacdo sdo resultado do ambiente cultural. As
pessoas analfabetas ndo conseguem praticar o silogismo que ¢é a forma de raciocinio dedutiva,
por exemplo: “Os metais preciosos ndo enferrujam”, consequentemente se deduz que “o ouro
é um metal precioso”. Os analfabetos ndo conseguem estabelecer essa relacdo logica, as
experiéncias dominam as respostas desses sujeitos (LURIA, 2010).

Como ja discutido anteriormente, os graus do autismo podem variar de maneira
consideravel e isso pode ter algumas consequéncias quando se trata dos ambientes escolares.
Partindo do ponto que a linguagem é o ponto chave para o desenvolvimento e formagdo do
sujeito, os alunos autistas que falam dificilmente usam esse artificio para se comunicar ou
possuem uma linguagem e isso ocorre devido a falta da vivéncia da crianca em ambientes que
tenham relacdes sociais. Entdo, normalmente a crianga apenas repete o que ja lhe foi dito em
alguma ocasiéo, gerando a ecolalia, que ndo possui significado e ndo pode ser utilizada para
compreenséo, desenvolvimento e apropriagio do conhecimento (ORRU, 2010).

Em algumas situagdes os individuos autistas se desenvolvem normalmente durante 0s
seus primeiros anos de vida, obtendo até mesmo a linguagem funcional. Porem, essa linguagem
vai se perdendo com o passar do tempo, fazendo com que essas crian¢as ndo tenham nenhum
tipo de comunicagio com as pessoas e acabem em um isolamento social (ORRU, 2019).

No caso das criancas que ndo verbalizam, as chances da segregacdo acontecer sao
maiores. Porém levando em consideracdo que os fatores biologicos ndo devem ser mais
importantes do que os sociais, histdricos e culturais, entdo o ambiente escolar deve possibilitar
que a linguagem e os significados da crianca sejam desenvolvidos levando em consideracdo
suas limitacBes e necessidades especiais (ORRU, 2010).

O aluno com autismo é um ser humano que deve ser respeitado em seus limites. Assim
sendo, a linguagem adentra todas as areas de seu desenvolvimento, orientando sua
percep¢do sobre todas as coisas e 0 mundo no qual esta inserido. E pela linguagem
que o aluno com autismo, em seu processo de aprendizagem, sofrerd transformacgdes
em seu campo de atencéo, aprendendo a diferenciar um determinado objeto de outros

existentes, assim como a construir ferramentas internas para integrar estas
informagdes (ORRU, 2010, p.13).
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A linguagem é capaz de alterar a memodria da crianga, quebrando com as agdes
mecanicas de memorizagdo e reproducdo, favorecendo o desenvolvimento consciente das
atividades. Além disso, a linguagem possibilita um maior desenvolvimento da imaginacéo e do
pensamento dos autistas, que terdo relagdo com as vivéncias sociais do seu cotidiano, que é a
base para a formagéo dos significados (ORRU, 2010).

Como visto até aqui, é sim possivel que os alunos autistas frequentem as escolas
regulares se desenvolvam e se alfabetizem. Porém é necessario que se tenha uma preocupacéo
e cuidado especial com esses individuos, afim de trabalhar suas especificidades e superar suas
dificuldades. Em meio a pandemia que o mundo esté vivendo, ao isolamento social e ao ensino
remoto que as escolas foram submetidas sabe-se que a inclusdo tornou-se um desafio ainda
maior. O ensino remoto chegou sem previsao de partida, pois € muito provavel que mesmo com
a retomada da vida ao normal o uso da tecnologia estara sempre presente na educacdo. Por esse
motivo, essa pesquisa ird investigar como estd acontecendo a inclusdo dos alunos autistas no
ensino remoto durante a pandemia, especificamente nas aulas de ciéncias da natureza no ensino

fundamental II.

3.5. O ensino de alunos autistas nas escolas

A crianca autista tem o direito de frequentar as escolas regulares, em relagdo a esse
transtorno o que é observado € que ha uma grande dificuldade no ensino dessas criancas tanto
no ambiente regular quanto no ambiente especial. 1sso se deve as caracteristicas desse
transtorno e também a falta de profissionais qualificados para trabalhar com essas criancas.
(MARTINS; MONTEIRO, 2017)

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva tem o
objetivo de garantir o acesso dos alunos com deficiéncia ao ensino regular, possibilitando a
participacdo, aprendizagem, presenca da educacdo especial desde a educacdo infantil até o
ensino superior, oferta do atendimento educacional especializado, especializacdo dos
professores para esse atendimento e também para os demais profissionais da educagédo
inclusiva, participacéo da familia, garantir acesso a todos na estrutura da escola, nos transportes,
nas comunicagdes e informacéo (BRASIL, 2008).

Dessa forma, fica claro que os professores precisam de um apoio maior das escolas e
também, se faz muito necessario que o proprio professor dedique uma parte do seu tempo para
buscar inovagdes com o objetivo de atender com qualidade os alunos com deficiéncia, em

especial, os autistas, garantindo que eles tenham excelentes resultados.
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A Educacao Inclusiva traz novos desafios para a formacao de professores, pois entra em
questdo a preparacdo dos professores para trabalhar em salas de aulas que contenham alunos
com deficiéncia e sem, ou seja, salas consideradas heterogéneas. Para tanto é necessario olhar
de forma especial para os conteldos, competéncias e também para as proprias praticas
pedagogicas ao trabalhar com essas salas (RODRIGUES, 2008).

Espera-se que o professor tenha habilidade em diferentes dominios, desde o
conhecimento da sua formacao cientifica até as questfes de metodologia de ensino, de olhar
para o diferente. O professor deve além disso, trabalhar a educacdo para a cidadania, civica,
sexual, entre outras. Hoje em dia, alguns estudiosos dizem que o papel do professor na escola
é uma verdadeira “missdo impossivel” (RODRIGUES, 2008).

Segundo Dias (2020), a escola e a sociedade esperam muito do professor, grandes
espectativas sdo criadas em torno do seu trabalho, o que o torna cada vez mais complicado,
principalmente na questéo de estudar e planejar as atividades dos alunos vindos da educagéo
inclusiva, em especial, os autistas, ja que além de se dedicar a isso o professor precisa também
cumprir todo o contetido planejado e as metas que sao impostas.

A presenca de alunos autistas nas escolas vem aumentando a cada dia, porém o0s
professores ndo estdo capacitados e nem preparados para trabalhar com esse publico. Dessa
forma, muitas dificuldades s@o encontradas para cumprir com as espectativas esperadas sobre
o trabalho do professor.

Para o ensino regular ser de excelente qualidade ndo é suficiente que o aluno que
apresente autismo apenas frequente a escola, é preciso que ele tenha todo o suporte necessario
para a sua aprendizagem. Ha também um conflito entre as expectativas dos pais e professores
em relacdo a permanéncia desses alunos nas escolas, muitas vezes os professores se preocupam
apenas com a parte social da vida desses individuos, enquanto 0s pais esperam que 0S
individuos tenham um desenvolvimento pedagdgico no ambiente escolar. (CINTRA,;
RODRIGUES; CIASCA, 2009)

Muitos professores acabam descobrindo o modo de trabalhar com os autistas devido a
convivéncia diaria, porém eles ndo possuem nenhuma qualificacdo tedrica nessa &rea.
(GOLDBERG, 2002). Alguns professores de educacdo infantil retratam que as principais
dificuldades para trabalhar com essas criancas esta no espaco fisico na escola, na falta de
material fisico e também em relacédo a sua formacédo (VITTA; MONTEIRO, 2010). Além disso
a quantidade de alunos em uma sala de aula ndo possibilita que o aluno autista receba uma
atencéo especial. (ALVES, 2005)
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A inclusdo de criancas com transtornos de autismo é sim possivel, porem faz-se
necessario o0 acesso a materiais especializados e além disso a profissionais especializados para
trabalhar com essas criangas. Segundo Kirk e Gallagher (1987, p.33) € essencial que se entenda
que “nem todas as criancas aprendem e se desenvolvem no mesmo ritmo, reagem
emocionalmente do mesmo modo, e veem ou ouvem igualmente”. Segundo Pacheco (2012),
guando os alunos com deficiéncia séo tratados de forma igual aos outros alunos, pode-se dizer
que a desigualdade se mantém ou até mesmo aumenta.

O processo de ensino-aprendizagem do estudante autista deve manter uma relagéo entre
a mediacdo pedagdgica, cotidiano e formagdo de conceitos, o professor precisa investigar as
sensibilidades dos alunos, buscando entender “quais sdo os significados construidos por seus
alunos com referéncia aos conceitos que estio sendo formados” (ORRU, 2012, P.102). Com
isso, a aprendizagem dos alunos autistas tem total relacdo com a abordagem escolhida pelo
professor.

O ensino de ciéncias no ensino fundamental ndo tem o intuito de formar “pequenos
cientistas”, mas sim torna-los seres humanos criticos, propor um ambiente investigativo para
gue os alunos consigam aumentar sua cultura cientifica e com a ajuda do professor conhecer 0s
conhecimentos socialmente e historicamente construidos na ciéncia.

E importante entender que ensinar ciéncias naturais assim como qualquer outra
disciplina nos anos finais do ensino fundamental € um grande desafio tanto quando se trata dos
alunos autistas quanto para os outros alunos considerados normais. Segundo Orr( (2016), as
criangas dessa nova geracdo necessitam aprender mais do que aquilo que é imposto pela escola,
elas precisam aprender a pensar, relacionar conhecimento, tornar-se pessoas criticas.

Vale ressaltar aqui também que aprender ciéncias ndo se resume em decorar conceitos
para as provas. Aprender ciéncias é relacionar os conhecimentos do cotidiano, interpretar as
situacdes, além disso, € essencial que o conhecimento prévio trazido pelo aluno seja
aproximado do conhecimento cientifico (SOUZA; CAVALCANTE, 2020). O professor deve
planejar as suas sequéncias de ensino investigativas, desde a sua concepc¢do até a sua execucao
e avaliacdo. As sequéncias de ensino investigativas sao sequéncias de aulas sobre determinado
assunto do curriculo escolar, em que cada atividade deve ser pensado de acordo com o material
e as interacdes didaticas.

Aqui cabe citar a alfabetizacdo cientifica como um dos métodos de ensino de ciéncias
gue se adequa para os alunos autistas e também para os que ndo possuem nenhum tipo de
deficiéncia (SOUZA; CAVALCANTE, 2020)
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Antes de mais nada é necessario se questionar e entender afinal, o que ¢ alfabetizacdo
cientifica que € considerada como um campo da Didatica das Ciéncias. Chassot (2003), defende
que a ciéncia € uma linguagem, desse modo ser alfabetizado cientificamente significa saber ler
e escrever a linguagem em que a natureza estd escrita. Portanto, a alfabetizacdo cientifica
ajudaria os homens e as mulheres a compreenderem o mundo em que eles vivem, além disso,
ela provoca o sujeito para que ele sinta a necessidade de sair da sua zona de conforto para
transformar para melhor o mundo que ele vive (CHASSOT, 2000).

Chassot (2003) acredita que existem duas dimensdes para o Ensino de Ciéncias, a
primeira seria o privilégio do conhecimento cientifico nas relagdes de poder e devido a essa
importancia ele necessita ser divulgado e compartilhado. A segunda é a necessidade de fazer
com que o conhecimento cientifico passe de algo do esoterismo para o exoterismo, de modo a
fazer com que a ciéncia alcance o maior niUmero de pessoas possiveis.

Levando em conta a segunda dimensdo, se encaixa 0 ensino de ciéncias para alunos
autistas, visto que o entendimento das ciéncias deve ser algo disponivel para todas as pessoas e
fazer isso utilizando a alfabetizacao cientifica seria uma das melhores opg¢des. Claramente, €
necessario reconhecer todos os desafios que estdo inclusos nesse processo, mas também
evidenciar as possibilidades existentes (SOUZA; CAVALCANTE, 2020)

Segundo Souza e Cavalcante (2020), alguns dos desafios que podem ser mencionados
seria a falta de conhecimento dos professores sobre o ensino de ciéncias voltado para a
alfabetizacdo cientifica, o despreparo dos professores para trabalhar com criangas autistas, a
falta de adaptacgéo curricular e das atividades de ciéncias para atender as necessidades de cada
aluno e por fim a falta das a¢des publicas para colocar em préatica o que esta na legislacéo nas
escolas publicas a respeito da Educacdo Especial.

Pode-se observar que as dificuldades encontradas no ensino de ciéncias para alunos
autistas vdo além do trabalho do professor, é necessario superar os desafios listados acima e
além disso realizar alguns investimentos na formacdo dos professores, tanto na formacdo
continuada para que compreendam o que € e como trabalhar com alfabetizacdo cientifica,
quando na formagéo dos professores voltada para a Educagéo Especial Inclusiva, visando o

entendimento das especificidades da crianga autista.

3.6. Estratégias utilizadas para o ensino de ciéncias aos alunos autistas
Gongcalves (2019), realizou uma pesquisa, envolvendo o ensino de ciéncias para alunos

autistas. Nesse estudo foram organizadas sequéncias didaticas especiais, com materiais
46



diversificados como maquetes, jogos, atividades baseadas em imagens/filmes e computadores.
Essas atividades foram realizadas em ambientes diferenciados, na biblioteca, laboratorio de
artes e ciéncias, informatica, sala de recursos, quadra de esportes, sala de video e auditorio.

Percebeu-se que o desenvolvimento dessas atividades em areas abertas é favoravel, pois
0 som por se espalhar atrapalha menos do que na sala de aula e com isso o aluno ndo se
desconcentra tanto. Além disso, nesses espacos € possivel proporcionar uma maior liberdade
de expressao o que pode contribuir para a realizacdo da préatica pedagdgica e favorece também
a relacdo entre 0s mapas conceituais. As atividades com figuras e cores também se mostraram
eficientes, pois sdo capazes de ganhar a atengéo desses alunos (GONCALVES, 2019).

O uso da tecnologia também foi considerado muito positivo, pois ao procurar imagens,
por exemplo, em diferentes lugares que ndo sejam apenas os livros o aluno pode ter um maior
interesse pelo assunto que esta sendo trabalhado (GONCALVES, 2019).

O contexto e as imagens sdo muito importantes para que o contedo faca sentido para o
aluno. No momento em que o processo de aprendizagem passa a ter significado, o interesse do
estudante pode aumentar e ele comeca a se mostras mais interessado, participativo e ter um
melhor entendimento dos contetidos (AUSUBEL, 1968).

Quando se trata das avaliagOes tradicionais, algumas adaptacdes simples podem ser
feitas para alcancar os alunos autistas, como adapta¢des na formatagéo, tornar os enunciados
mais objetivos e aumentar o tamanho da letra, adicionar imagens coloridas. Na apresentacéo do
conteddo utilizar os recursos tecnoldgicos como videos, jogos com tato ou até mesmo produzir
materiais envolvendo os conceitos que vao ser trabalhados. Todas as adapta¢es contribuiram
para o aprofundamento dos conteddos, em alguns casos apenas mudangas em questdes
especificas ja eram suficientes, como por exemplo, exercicios que envolvem ligacao de colunas
e verdadeiro ou falso sdo mais complexos, é mais interessante e favoravel utilizar imagens.
Dessa maneira, as avalia¢cGes se tornam mais objetivas, claras e atrativas buscando atender as
necessidades particulares de cada aluno (GONCALVES, 2019).

Pode-se concluir que é necessario que o professor tenha uma visdo critica e seja bastante
criativo, além disso o contato préximo e o didlogo entre o professor da sala regular e o professor
do Atendimento Educacional Especializado se tornam essencial. As adaptacfes sao feitas de
acordo com as necessidades de cada aluno, por esse motivo o apoio do professor da Educacéo
Especial € muito importante, pois ¢é ele que em contato com a familia desses alunos consegue
identificar o grau de autismo da crianga o que é indispensavel para realizacdo das adaptagdes
das atividades (GONCALVES, 2019).
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Gongalves (2019) observou que através das adaptacOes realizadas ocorreu um aumento
do interesse dos alunos autistas na disciplina de ciéncias. Quando as avaliagdes escritas forem
obrigatorias, vale a pensa fazer as adaptacGes utilizando personagens que o aluno gosta e
também contextualizar o conteddo com pequenas historias, pois isso tornard a leitura mais
atrativa e pode despertar o interesse da criangca pelo o que esta sendo estudado. Notou-se
também que a realizacdo de projetos que envolvam a interdisciplinaridade dos contetdos pode
ser um ponto que ganhe a aten¢éo do aluno, por exemplo, escolher um objeto que o aluno goste
(o autista normalmente tem fixacdo por alguns objetos especificos) e tentar trabalhar varios
assuntos em cima disso.

A inclusdo de criancas com transtornos de autismo é sim possivel, porem faz-se
necessario o0 acesso a materiais especializados e adaptados, além de profissionais especializados
para trabalhar com essas criancas. E importante ressaltar também que o processo de ensino
aprendizagem dos alunos autistas precisa ir além da sala de aula, é completamente necessério

explorar os outros ambientes presentes na escola.
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4. CAPITULO I11: PERCURSOS DA PESQUISA

Nesse capitulo serdo abordados os percusos metodoldgicos que fundamentam e
configuram a pesquisa.

Todavia, antes de prosseguir, € importante mencionar que a pesquisa foi submetida para
apreciacdo ao Comité de Etica Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica - CAAE
53157221.9.0000.5504 e teve sua aprovacao registrada no parecer numero 5.456.490, conforme

consta no anexo 1, onde esta disponibilizado o Parecer consubstanciado do CONEP.

4.1. Metodologia

Foi realizada uma pesquisa exploratéria de carater misto, jA que foram adotados
pressupostos mistos, considerando abordagens quantitativas e qualitativas para analisar o
corpus de dados obtido a partir de respostas de questionario online cujos respondentes foram
educadores que atuam com criangas que possuem laudo do Transtorno do Espectro Autista e
estdo matriculadas no ensino regular, que por decorréncia da pandemia do coronavirus vem foi
feito de forma remota ao longo do desenvolvimento da pesquisa. Como apontamos no inicio do
trabalho, o objetivo foi identificar as principais dificuldades encontradas no processo de
aprendizagem dos alunos autistas no ensino remoto e também quais sdo as estratégias utilizadas
por esses professores.

Justificamos a delimitacdo metodoldgica apontando que a pesquisa exploratoria tem o
objetivo de compreender e alterar conceitos e ideias, buscando construir problemas ou hipdteses
mais precisas que possam ser estudadas posteriormente. Comparando com 0s outros tipos de
pesquisa, esse método é considerado mais flexivel no quesito planejamento, geralmente
envolve levantamento bibliogréfico e documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de
caso (GIL, 2008).

Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral,
de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa é realizado
especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil sobre ele
formular hipdteses precisas e operacionalizaveis (GIL, p.27, 2008).

Normalmente a pesquisa exploratoria é considerada a primeira etapa de uma pesquisa
mais aprofundada. Quando o objeto de estudo ainda ndo é muito conhecido ou estudado, €
necessario maiores explicacdes que exigem uma revisdo mais aprofundada da literatura,

conversa com especialistas, etc. O resultado final dessa pesquisa € um problema que se tornou
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um pouco mais conhecido e esclarecido que agora pode ser investigado com maior facilidade
(GIL, 2008).

Além disso, ainda é importante destacar que a pesquisa qualitativa € um tipo de
pesquisa que ndo se preocupa com os valores numéricos, mas se dedica em estudar e entender
de forma mais aprofundada um grupo social, ou organizacdo, etc. Os pesquisadores que
utilizam a pesquisa qualitativa ndo concordam com a hip6tese de existir uma Gnica metodologia
de pesquisa para todas as ciéncias, visto que as ciéncias socias possuem suas singularidades o
gue necessita de uma metodologia prépria (GERHARDT, 2009).

Os pesquisadores que utilizam da abordagem qualitativa trazem como objetivo, explicar
0S por qués das coisas, mas nao quantificam os valores e nem testam os seus resultados, pois
os dados que sdo analisados podem ser interpretados de diversas maneiras. A pesquisa
qualitativa trabalha, entdo, com questdes da realidade que ndo podem ser quantificados,
trazendo sua atencéo para o entendimento do movimentos das relagfes sociais (GERHARDT,
2009)

As caracteristicas da pesquisa qualitativa sdo: objetivagio do fenomeno;
hierarquizacdo das agdes de descrever, compreender, explicar, precisio das relagdes
entre o global e o local em determinado fenomeno; observancia das diferencas entre
0 mundo social e 0 mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, suas orientagdes teoricas e seus dados empiricos; bus-

ca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢ao ao pressuposto que defende
um modelo tnico de pesquisa para todas as ciéncias (GERHARDT, p. 32, 2009).

E, de forma complementar, também foram adotados pressupostos quantitativos. Nesse
sentido, apenas como ilustracdo historica é importante destacar que a pesquisa quantitativa teve
sua origem no pensamento positivista l6gico, com tendéncia em focar no raciocinio dedutivo e
as caracteristicas palpaveis da vida humana. Ja a pesquisa qualitativa procura reforcar os pontos
dindmicos, abrangentes e individuais, afim de compreender o contexto de forma geral dos
individuos que estdo experienciando o fendbmeno de estudo (GERHARDT, 2009).

Quando comparadas a pesquisa quantitativa e qualitativa apresentam grandes diferencas
e ambas apresentam aspectos positivos e negativos. Entretanto, 0os pontos positivos de uma
complementam os negativos da outra (GERHARDT, 2009).

Para a realizacdo da pesquisa optou-se por recorrer as duas abordagens considerando
ainda que métodos de pesquisa social podem ser quantitativos ou qualitativos, definido a partir
dos objetivos da investigacdo. Nesse sentido, em consonancia com os objetivos investigativos,
a tipificacdo quantitativa adotada foi importente para que a conclusdo fosse determinante

mediante mensuracgdes de resultados. Ja a pesquisa qualitativa, tem sua justificatica atrelada a
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necessidade de enriquecer as conclusdes mediante a analise em profundidade dos objetos de
interesse. Sendo assim, a escolha da abordagem mista foi adota em funcdo daquilo que a
investigacdo tracou como meta a ser concluida. E sabido que apenas uma abordagem bastaria
ao proposito, mas também entendemos que ndo ha motivo para impedir a utilizacdo de uma
proposta mista, visto que ambas complementam ou suplementem, permitendi anélises com
maior consisténcia e robustez (PARANHOS, FIGUEIREDO FILHO; ROCHA; SILVA
JUNIOR, FREITAS, 2016).

Cada opcdo metodologica tem suas vantagens e limitacBes. E, no caso dessa
investigacdo, a escolha da abordagem mista justifica-se pelas possibilidades analiticas que s&o
permitidas com esse tipo de pesquisa.

Para atender os objetivos dessa pesquisa foram realizadas as seguintes etapas.

4.2. Instrumentos da Pesquisa

Para a coleta de dados sera utilizado como instrumento um questionario com
perguntas abertas e fechadas, possibilitando que o sujeito respondesse de forma livre e
utilizando da sua propria linguagem (MARCONI e LAKATOS, 2003).

Segundo Gil (1999, p.121), o questionario pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdao submetidas a pessoas com 0
proposito de obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado etc.”

Montar um questionario se resume em transcrever 0s objetivos da pesquisa em questfes
especificas. Por esse motivo, a construcdo do questionario € considerada um processo técnico
e deve ser feita de maneira muito cuidadosa (GIL, 1999).

O questionario € considerado a ferramenta mais utilizada na obtencéo de informacdes,
¢ composto por questdes que atendem aos objetivos especificos da pesquisa, garante o
anonimato e sdo feitas as mesmas perguntas para todas as pessoas. Esse instrumento de
pesquisa, quando bem executado é considerado de grande confiabilidade, pode ser utilizado
para avaliar atitudes, questfes, comportamentos, opinides, etc. Nessa pesquisa, optamos por
realizar esse questionario de maneira virtual através do Google Forms, que é uma ferramenta
que oferece um suporte para a criacdo de formularios de forma simples e com a capacidade de

alcancar muitas pessoas.
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As questdes que compbe esse questionario foram elaboradas pela pesquisadora, com

amparo na literatura, buscando atender aos objetivos da pesquisa e as indagacdes pessoais dela

propria.

Na sequéncia, sdo apresentadas as questdes formuladas que compde o instrumento

utilizado.

Questionario

1)

2)

3)

Segundo Klin (2006), o diagnostico do transtorno do espectro autista € um tanto dificil,
pois sdo observados varios graus dos sintomas. Sabendo disso, o que vocé entende por
autismo?

Em 1961 surgiu a Lei de Diretrizes e Bases - LDBEN, Lei n°4024/61, que ampara o
atendimento e a educacgéo das pessoas com necessidades especiais, garantindo o direito
desses individuos a educacéo, preferivelmente no sistema de ensino regular. Atualmente
a discussao sobre a educacéo especial e a inclusdo de alunos com necessidades especiais
no sistema regular de ensino vem crescendo de forma significativa. Nesse sentido, qual
a sua opinido sobre a inclusdo de alunos autistas nas escolas regulares? Vocé se sente
preparado(a) para trabalhar com eles?

Com a chegada da pandemia do coronavirus, o isolamento social tornou-se
absolutamente essencial e com isso, no primeiro semestre do ano letivo de 2020 foi
necessario o fechamento das escolas. O ensino remoto veio como uma alternativa para
solucionar o problema da educacéo. A LDB - 9394-96 assegura que a modalidade EaD
pode ser uma ferramenta adotada pela educacao basica em situacfes extraordinarias.

Desse modo, como foi feita a inclusdo dos alunos autistas no ensino remoto?

Segundo Vitta, Monteiro (2010), alguns professores retratam que as principais dificuldades

para trabalhar com as criancgas autistas esta no espaco fisico da escola, na falta de material

fisico e também em relacdo a sua formacdo. Alves (2005), diz ainda que a quantidade de

alunos em uma sala de aula ndo possibilita que o ano com autismo receba uma atencéo

especial. No atual cenario de pandemia, os professores precisaram se reeinventar e

ressignificar seus métodos de ensino, tornando-os mais dinamicos e atrativos. Nesse

sentido, responda:

4) Vocé possui alguma formagéo especifica para trabalhar com alunos autistas?
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5) Quais foram as principais dificuldades encontradas no ensino remoto de ciéncias para
alunos autistas no periodo remoto?

6) Em especial no ensino de ciéncias, quais foram as estratégias utilizadas para alcancar
esses alunos?

7) Qual conteddo de ciéncias foi mais facil para trabalhar com esses alunos e qual o mais

complexo?

O espaco escolar vai muito além de produzir conhecimento, mas também é o lugar onde 0s
lacos séo criados e estabelecidos. Assim, mesmo no cenario de pandemia é necessario que
ocorra essa relacdo com o outro, para que mesmo com todos os obstaculos e desafios,
aconteca o minimo do enlacamento educativo. A abordagem histdrico-cultural de Vigotski
é baseada na presenca do outro para a formacao do sujeito na sua relagdo com o mundo, por
meio da mediac¢do. Nenhum individuo deve ser privado de se relacionar com outras pessoas,
os lugares onde exista relacdo social entre as pessoas sdo sempre 0s mais convenientes,
independente do individuo ter ou ndo deficiéncia. Dessa maneira, responda:

8) Durante o periodo de pandemia, houve interacdo entre os colegas de classe com 0s

alunos autistas?

9) Em relacéo aos pais desses alunos, como foi a participacao durante o periodo remoto?

4.3. Anélise dos dados

Conforme apontado anteriormente, para a analise dos dados foram utilizadas técnicas
qualitativas e quantitativas. Nesse sentido, como também ja fora dito, entende-se que a analise
de dados qualitativos e quantitativos do objeto de estudo ndo sdo contraditorias, mas sim
complementares, pois quando em conjunto proporcionam melhores compreensdes sobre a

questdo de pesquisa.

4.3.1. Analise Qualitativa: Analise de Conteudo

Para a andlise qualitativa sera utilizada a Analise Textual Discursiva (MORAES, 2003;
MORAES e GALIAZZI, 2006, 2011), que se caracteriza como “/.../ uma abordagem de analise
de dados que transita entre duas formas consagradas de analise de pesquisa qualitativa, que sao
a analise de conteudo e analise de discurso (2006, p. 118)”. Nessa pesquisa, priorizaremos a

analise de conteudo.
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Segundo Moraes, a analise textual discursiva

[...] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de construcao de
compreensao em que novos entendimentos emergem de uma seqiéncia recursiva de
trés componentes: desconstru¢do do corpus, a unitarizagdo, o estabelecimento de
relacdes entre 0s elementos unitarios, a categorizagao, e o captar do novo emergente
em que nova compreensao é comunicada e validada (2003, p.192).

Moraes, ainda afirma que:

A anélise textual discursiva é descrita como um processo que se inicia com uma
unitarizagdo em que os textos sao separados em unidades de significado. Estas unidades
por si mesmas podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da interlocugéo
empirica, da interlocucdo tedrica e das interpretacdes feitas pelo pesquisador. Neste
movimento de interpretacdo do significado atribuido pelo autor exercita-se a
apropriacdo das palavras de outras vozes para compreender melhor o texto. Depois da
realizacdo desta unitarizacdo, que precisa ser feita com intensidade e profundidade,
passa-se a fazer a articulacdo de significados semelhantes em um processo denominado
de categorizacdo. Neste processo relinem-se as unidades de significado semelhantes,
podendo gerar varios niveis de categorias de analise. A analise textual discursiva tem
no exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta mediadora na producao de
significados e por isso, em processos recursivos, a analise se desloca do empirico para
a abstracao tedrica, que s6 pode ser alcancada se o pesquisador fizer um movimento
intenso de interpretacgdo e producéo de argumentos. Este processo todo gera meta-textos
analiticos que irdo compor os textos interpretativos (2006, p.118)

A andlise textual discursiva gera momentos de reconstrugdo dos modos de producao da
ciéncia e também dos significados dos objetos de estudo. Além disso nessa abordagem os
objetos de estudos ndo sdo dados de maneira pronta para serem interpretados, pelo contrario
sdo inconstantes e pode-se dizer até que produzem a propria realidade, realidade essa que esta
em constante movimento. Esses ambientes incertos de estudos dao oportunidade ao pesquisador
de trabalhar com liberdade (MORAES, 2006).

Como dito anteriormente, na presente pesquisa dentro da analise textual discursiva
daremos foco a analise de conteldo, que é um conjunto de técnicas de analise das
comunicages, pode ser considerada uma anélise dos significados, ou seja, temética. Por outro
lado pode ser entendida também como andlise dos significantes, ou seja, dos procedimentos
(BARDIN, 2004).

Segundo Berelson (1971, p.2 ) a analise de conteido pode ser definida como “uma
técnica de investigacdo que através de uma descri¢do objetiva, sistematica e quantitativa do
conteddo manifesto das comunicacfes tem por finalidade a interpretacdo destas mesmas
comunicagoes”.

Baseado em Bardin (2004), essa metodologia foi dividida em trés etapas:

1. Organizacao da anélise, dada a partir de trés momentos distintos (BARDIN, 2004):
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Pré-analise: Fase de sistematizacdo das ideias, nesse momento é realizado a escolha
dos documentos a serem estudados, a criacdo das hipoteses, objetivos e o
desenvolvimento de alguns indicadores que irdo fundamentar a interpretacao final.
Exploracdo do material: Fase de analise do material, ou seja, sera aplicado tudo aquilo
que foi decidido na pré-andlise através de procedimentos manuais ou recorrendo ao
auxilio dos recursos tecnoldgicos. O objetivo dessa fase € dar significado as
informacdes, em outras palavras, converter os dados brutos para textos ou categorias.
Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdes: Fase de tratamentos dos dados
brutos, a fim de se tornarem significativos e validos. Para maior seguranca os dados s&o
testados e submetidos a testes de validacdo, uma vez que os dados sdo confidveis é
possivel realizar interpretacfes sobre os objetivos estabelecidos e até mesmo novas
descobertas.

Codificagdo: Fase correspondente ao tratamento do material. A codificacdo
corresponde a uma transformacao, realizada a partir de regras precisas, dos dados brutos
dos textos (respostas dos docentes participantes) por recorte (escolha das unidades),
agregacdo (escolha das categorias) e enumeragdo (escolha das regras de contagem)
permitindo atingir uma representacdo do contetdo, ou de sua expressao, suscetivel de
esclarecer acerca das caracteristicas dos dados coletados. Dessa maneira, o corpus foi
analisado e codificado (BARDIN, 2004).

Nessa fase, a analise de conteido permitiu fazer com que os dados passassem por um

processo de codificacdo e transformacdo a partir de regras precisas. Sendo assim, os dados

brutos foram agrupados previamente em categorias, por similaridades que expressam a

representacdo de cada agrupamento.

Assim, com os dados organizados, a categorizagdo foi empreendida com amparo do

referencial tedrico que norteou a construcao da pesquisa.

3.

Inferéncia: A descricdo analitica que a analise de conteddo nos permitiu em um
primeiro momento como um ferramental sistematico de tratamento de informac6es
contidas nas mensagens. Ndo obstante, para estruturar a analise em sua totalidade,
buscamos seguir as orientagcbes de Bardin (2004) ndo nos prendendo somente ao
conteddo explicito, mas tambem buscar inferéncias deduzidas de forma légica.

Esse processo permitiu analisar o corpus, relacionando com a teoria e trazendo

contribuicGes proprias para a analise do fendmeno investigado. Fase correspondente ao

tratamento do material. A codificagdo corresponde a uma transformagéo, realizada a partir de
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regras precisas, dos dados brutos dos textos (respostas dos docentes participantes) por recorte
(escolha das unidades), agregacao (escolha das categorias) e enumeracéo (escolha das regras
de contagem) permitindo atingir uma representacdo do conteldo, ou de sua expressdo,
suscetivel de esclarecer acerca das caracteristicas dos dados coletados. Dessa maneira, 0 corpus
foi analisado e codificado (BARDIN, 2004).

A fim de alcangar os objetivos propostos serd utilizado a andlise estatistica textual de

forma complementar a anélise de conteudo.

4.3.2. Andlise Quantitativa: Anélise Estatistica Textual

Nessa etapa, os dados serdo analisados através do auxilio do software IRAMUTEQ
(Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). O
IRAMUTEQ é um software livre de fonte aberta, criado por Pierre Ratinaud (LAHLOU, 2012;
RATINAUD & MARCHAND, 2012; CAMARGO & JUSTO, 2013a) e licenciado por GNU
GPL (v2). Esse software possibilita que sejam feitas analises estatisticas sobre corpus textuais
e sobre tabelas individuos/palavras. Utilizando o IRAMUTEQ), o projeto prevé dois momentos

distintos de analise textual.

O Iramuteq permite a realizacao de diversas analises estatisticas de dados textuais e de
matrizes, como estatisticas textuais classicas; pesquisa de especificidade de grupos (AFC);
classificagdo hierarquica descendente (CHD); analise de similitude (AS) e nuvem de palavras

(NP). No caso especifico desta pesquisa optamos por utilizar a CHD.

A presente investigacdo constituiu dados, conforme ja apontado, através de
questionarios disponibilizados em redes sociais e grupos de aplicativos de mensagens, obtendo
respostas que foram suficientes para realizar tanto a analise qualitativa quanto a quantitativa.
Nesse caso, considerando somente a abordagem estatistica textual (ACAUAN; ABRANTES;
STIPP; TROTTE; PAES; QUEIROZ, 2020).

Esse tipo de andlise consiste em um tipo especifico de analise de dados, que transforma
textos em segmentos de texto (ST), identificando palavras a partir de dicionario de formas ativas
e agrupando com base em similaridades e aderéncia ao cluster (categoria) gerado no momento
da analise.

Assim como na primeira etapa, os dados considerados também serdo as respostas das

questdes presentes no questionario enviado aos professores.
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4.3.2.1. Método da Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD)

Com a utilizacdo desse método, as respostas dos professores serdo classificadas em
funcdo dos seus respectivos vocabularios e, as palavras serdo repartidas em funcdo da
frequéncia das formas reduzidas (CAMARGO & JUSTO, 2013b).

A partir de matrizes cruzando segmentos de textos e palavras em repetidos testes do tipo
qui-quadrado (X?), aplica-se 0 método de CHD na perspectiva de obter uma classificacio
estavel e definitiva (CAMARGO & JUSTO, 2013b).

Este tipo de analise tem como objetivo obter classes de segmentos de texto que, ao
mesmo tempo, apresentam vocabuldrio semelhante entre si, e vocabuléario diferente dos
segmentos de texto das outras classes. A analise dessas matrizes realizada pelo software traz
como saida de dados um dendograma que apresenta as relagdes entre as classes. O software
executa calculos e fornece resultados que permitem a descricao das classes pelo seu vocabulario

caracteristico (Iéxico) e pelas suas palavras com asterisco (variaveis).

Além disto, o software fornece também a apresentacao dos resultados atraves de método
estatistico de analise fatorial de correspondéncia. Com base nas classes escolhidas, o programa
fornece 0s segmentos textuais mais caracteristicos de cada classe permitindo a contextualizagéo
do vocabulario tipico. Nesse sentido, a utilizacdo desse recurso é de grande valia para esse
projeto, considerando que em pesquisas sobre representacdes sociais as classes geradas pelo
programa podem indicar teorias ou conhecimentos do senso comum ou campos de imagens
sobre um dado objeto, ou ainda apenas aspectos de uma mesma representacdo (CAMARGO &
JUSTO, 2013b).

As categorias criadas estdo representadas no dendrograma. As palavras que compdem
cada categoria sdo mostradas, com mais detalhes, na analise de suas respectivas categorias,
juntamente com: a frequéncia, o valor do qui-quadrado (X?), o valor de (p), que identifica o
nivel de significdncia da associagdo da palavra com a classe (VERASZTO; SILVA;
MIRANDA; SIMON, 2018).

Os nomes das categorias foram propostos com base nas categorias da analise qualitativa,
buscando estabelecer uma relacdo entre as palavras de cada classe identificada pela
IRAMUTEQ.
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4.3.2.2. Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC)

A Anédlise Fatorial de Correspondéncia (AFC) ¢ especialmente indicada para descrever
matrizes com grande quantidade de dados discretos e que ndo tenham uma estrutura definida a
priori de forma clara (VERASZTO, CAMARGO, CAMARGO, SIMON, MIRANDA, 2018).

Este método permite visualizar as relagdes mais importantes de um grande conjunto de
variaveis. Os resultados sdo dados na forma de graficos, onde sdo representadas as categorias
de cada variavel (ou as variaveis de cada categoria), podendo observar as relacdes entre estas,
através da distancia entre suas coordenadas (CARVALHO; STRUCHINER, 1992).

Assim, para interpretar a AFC, € preciso considerar que a proximidade indica o nivel de

associacao entre as categorias linha ou coluna. Assim, é possivel considerar:

I. Associacdo entre categorias de linha ou de coluna: A AFC permite analisar a
associacdo entre as categorias de apenas uma linha ou coluna. Neste sentido, as
categorias podem ser comparadas para ver se duas podem ser combinadas (por
estarem muito proximas no grafico) ou se realmente fornecem discriminacéo,
estando localizadas separadamente no espagco perceptual (VERASZTO,
CAMARGO, CAMARGO, SIMON, MIRANDA, 2018).

ii.  Associagdo entre categorias de linha e coluna: permite uma analise da relagéo entre
duas categorias distintas; variaveis presentes em quadrantes opostos possuem maior
independéncia; varidveis que aparecem em uma mesma linha, ou mesma coluna,
possuem dependéncia (VERASZTO, CAMARGO, CAMARGO, SIMON,
MIRANDA, 2018).
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5. CAPITULO IV: APRESENTA(;AO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Aqui serdo apresentados os resultados a partir da analise de conteudo proposta por
Bardin (2004), conforme exposto anteriormente, a partir da selecdo dos resultados, através de
uma anélise critica e reflexiva dos dados coletados e relacionando sempre com o referencial
tedrico escolhido para esse trabalho. Além de realizar também a andlise quantitativa por meio

do softwear IRAMUTEQ, com a analise estatistica textual.

5.1. Analise de Contetido e Categorizacao

Nesta se¢cdo foram reunidos os dados obtidos a partir das respostas dos formularios que
foram enviados aos professores de ciéncias. A pesquisa foi realizada através de um formulario
online criado na plataforma do google forms e disponibilizado para os professores por meio das
redes sociais (whatsapp e facebook), esse questionario ficou aberto para resposta por 7 meses.
Juntamente com o questionario foi inserido também o termo de consentimento emitido pelo

comité de ética para assegurar os direitos dos participantes.

Além dos professores de ciéncias da natureza, obtivemos respostas de pedagogos e
também de outras areas do conhecimento, essas respostas foram descartadas da nossa analise
pois ndo faziam parte dos objetivos dessa pesquisa, no total obtivemos 28 respostas de
professores de ciéncias da natureza. De maneira geral os professores participantes residem na
regiao de Rio Claro.

Para analisar a idade dos professores e o tempo que atuam na area elaboramos o0s

seguintes graficos:

Gréfico 1: Representatividade dos participantes da pesquisa do acordo com a faixa etaria

. Entre 20 e 30 anos @  Entre 30 ¢ 40 anos Entre 40 ¢ 30 anos
@ Mais do que 50 anos
Fonte: Elaborada pela autora
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Podemos observar que a idade dos professores é bastante variada, porem a maioria
possui entre 30 e 40 anos, os outros ficam entre 40, 50 anos ou mais e apenas uma pequena

parte sdo professores mais jovens que estdo na casa dos 20 e 30 anos.

Griéfico 2: Representatividade dos participantes da pesquisa de acordo com o tempo de carreira

18%

L]

= @ Menos do que 5 anos ® Entre 5 e 10 anos Entre 10 e 15 anos
@ Entre 15 e 20 anos hais do que 20 anos

Fonte: Elaborada pela autora

O que os dados mostram é que a maioria dos professores participantes possuem mais
do que 20 anos de carreira docente, outra parte significante esta entre 5 e 10 anos na profisséo,
18% estdo entre 10 e 15 anos, 10% entre 15 e 20 anos e apenas 11% comegaram a pouco tempo

e possuem menos de 5 anos de caminhada.

A etapa de categorizacdo € de essencial importancia na anélise de conteldo, é nesse
momento que os olhares se voltam para aquilo que estd sendo investigado e busca-se
compreender o que ali esta acontecendo. As categorias juntamente com seus devidos nomes
foram criadas a partir das perguntas realizadas aos professores e também levando em
consideracdo a leitura das respostas desses individuos, portanto é importante que o pesquisador

leia cuidadosamente e com bastante atencéo cada dado obtido.

Sendo assim, as categorias que compde esse estudo foram nomeadas e classificadas da

seguinte forma:

1° - Concepcoes de autismo

2° - Perspectivas dos professores sobre 0 processo de incluséo
3° - Formacao dos professores

4° - Incluséo no ensino remoto

5° - Ensino de ciéncias durante o periodo remoto



6° - Pais e Amigos

5.1.1. Categoria 1: Concepc0es de autismo

Essa categoria foi criada com o intuito de abordar o conceito de autismo e qual o nivel
de compreensdo dos professores para esse termo. Para isso, os professores responderam a

seguinte questdo: “O que é autismo?”

Em relagéo a concepgéo de autismo dos professores participantes, nota-se que 39% se
aproximam da definigdo trazida pelo DSM V, na qual aborda o autismo como sendo um

transtorno que afeta a comunicacdo, comportamento e as relagdes sociais.

Destacamos as seguintes verbalizacoes:

P.17: Autismo é um transtorno em que a pessoa portadora tem dificuldades nos
aspectos sociais e comportamentais.

P.14: Como um transtorno que envolve diversos aspectos do estado comportamental
e em alguns casos de comprometimento cognitivo.

Outros 11% dos professores, apontaram em suas respostas algumas das seguintes
caracteristicas: dificuldades na comunicacdo, aprendizagem e interacfes sociais. Um deles
citou as trés em sua resposta e os outros dois alguma delas. E importante ressaltar que assim
como as pessoas que ndo possuem nenhum problema neuroldgicos sdo diferentes e apresentam
niveis de desenvolvimentos diferentes, 0 mesmo acontece com os autistas, ndo necessariamente
eles precisam apresentar as caracteristicas do transtorno em sua totalidade, mas podem sim
manifestar uma ou outra. Além disso, 0 modo como os individuos autistas se comportam e

respondem aos estimulos podem variar de acordo com o ambiente em que estdo inseridos.

A aprendizagem dos alunos autistas necessita de uma maior atencéo e reflexéo por parte
dos professores, visto que os eles podem apresentar resisténcia ao barulho, podem lidar com os
objetos escolares de forma diferente dos outros alunos e também podem ter um grau de

concentra¢do um pouco menor, tudo isso vai variar de individuo para individuo.

Uma fala que chamou muito a atencéo foi a seguinte:

P2: E um distdrbio que afeta a comunicag&o a capacidade de aprendizagem e também
a interacdo social.

A concepcdo de autismo como um distarbio que apresenta dificuldades de
aprendizagem deve ser tratada com cuidado, uma vez que entende-se que 0 processo de
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aprendizagem é dado em qualquer individuo pela juncdo das questdes bioldgicas com o0s
estimulos sociais que sdo oferecidos pelo ambiente (PONCIANO DO NASCIMENTO, 2020).

O cérebro, produto de uma longa evolucdo, € o substrato material da atividade
psiquica que cada membro da espécie traz consigo ao nascer. No entanto, esta base
material ndo significa um sistema imutavel e fixo (REGO, 1995, p.42).

As funcdes psicologicas do ser humano séo dadas através das relagdes dos individuos
com o contexto social e cultural que o individuo esta inserido. Portanto o desenvolvimento da
mente humana néo é independente do desenvolvimento historico e das formas sociais da vida

humana. A cultura é parte determinante no desenvolvimento humano (REGO, 1995)

Dessa forma, podemos dizer que o aluno autista possui sim um cérebro capaz de realizar
0 processo de aprendizagem e construir novos conceitos. Porém esse processo pode exigir um
pouco mais de trabalho e dedicacdo para o preparo de metodologias diferenciadas que atendam
as particularidades de cada individuo (PONCIANO DO NASCIMENTO, 2020).

Segundo Cunha (2014, p.88) “cle aprende de forma singular. Ha4 uma relacdo diferente

entre o cérebro e os sentidos, e as informagdes nem sempre geram sentido, conhecimento.”

Observamos que 25% dos outros professores definiram autismo utilizando as
caracteristicas escritas pelo DSM-V, porém citando uma ou outra e ndo todas, como por
exemplo:

P1: Séo pessoas que apresentam uma percepcao diferente de interpretar o, muitas
vezes com déficits na comunicagdo padrdo, mas com habilidades aprimoradas em
outras &reas. E dificil definir com precisdo o termo autista, tendo em vista que ha
varias caracteristicas que o diagnosticam, por isso chamamos de espectro autista, onde
h& uma gama de possibilidades autista.

P.9: Sdo pessoas com algumas deficiéncias que podem surgir em maior ou menor

grau, interferindo na relacdo com outras pessoas, na capacidade de estudar, trabalhar,
etc.

Essas respostas ndo fogem muito da definicdo trazida pelo DSM V, porém sao
incompletas, os professores consideram apenas algumas das caracteristicas o que pode ser um
problema, visto que € necessario compreender e considerar todas as particularidades do aluno
para estabelecer as praticas pedagogicas que serdo adotadas para trabalhar com aquele aluno.

Uma resposta que me chamou a atencéo foi a seguinte:

P16: Condigdo com varios niveis de caracteristicas comportamentais ou dificuldades
que ndo sabemos ao certo como atuar/agir.
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Aqui podemos notar que o professor tem um pouco de conhecimento sobre o que é o
autismo, porem ele deixa muito bem claro que nédo sabe como trabalhar com esse individuo,
fica nitido também que o conhecimento da defini¢do do transtorno é importante, mas apenas
isso ndo é suficiente.

Apenas 7% colocaram que ndo sabiam como definir o autismo, o restante dos

professores trouxeram definigdes do tipo:

P16: Condigdo com varios niveis de caracteristicas comportamentais ou dificuldades
que ndo sabemos ao certo como atuar/agir.

P23: E uma deficiéncia sensorial, afeta a comunicacao, interacéo.

P27: E uma sindrome cromossémica.

Aqui percebe-se a falta de conhecimento sobre as defini¢cdes do autismo e também o
despreparo dessas pessoas para lidar com essas criangas. E possivel observar que os professores
apenas destacaram algumas caracteristicas presentes no autismo, mas nao conceituaram de fato

0 que € o autismo.

Outro ponto relevante é que alguns professores se referem ao autismo como um
distdrbio, transtorno neurologico, mas poucos como espectro, como trazido pelo DSM - V.

De maneira geral, podemos concluir que grande parte dos professores participantes da
pesquisa possuem conhecimento sobre o autismo, apesar de uma quantidade significativa néo
conseguir definir de forma completa foi possivel observar que uma boa parte tem nocao sobre
0 assunto, o que pode ser considerado um fator bastante positivo, visto que é de fundamental
importancia que o professor conheca seu aluno, suas limitacéo e potencialidades para que desse

modo seja possivel oferecer possibilidades para que ele se desenvolva (ORRU, 2019).

5.1.2 Categoria 2: Perspectiva dos professores sobre 0s processos de inclusdo

A analise dessa categoria € a respeito da visdo dos professores em rela¢éo a inclusdo de
alunos autistas nas escolas regulares, para isso 0s professores responderam a seguinte questao:

“Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos autistas nas escolas regulares?”

Todos os professores que participaram concordam com a inclusdo de alunos autistas,
20% dos professores acreditam a inclusdo vai além de garantir a aprendizagem dos alunos, mas
favorece também o desenvolvimento das relagdes sociais e que o individuo comece a se sentir

de fato parte da sociedade.
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Assim como afirma Orru (2019), todas as criancas tém o direito defendido por lei de
frequentar as escolas, que além de proporcionar a aprendizagem, deve ser um ambiente também
de troca de experiéncias entre os que ali estdo, pratica da cidadania, companheirismo,
acolhimento e sobretudo respeito as diferencas que se encontram naquele ambiente, fazendo

com que todos se sintam parte daquele grupo.

Observamos também 43% que afirmaram que é necessario professores capacitados e
estrutura escolar adequada para garantir uma educacdo de qualidade. Esses recursos sdo
garantidos pela Lei N° 9394/96 — nova lei de diretrizes e bases da educagdo nacional,

especificamente no seu artigo 59 assegura os direitos da Educagéo Especial.

Apesar da garantia por lei, a realidade ndo é essa, poucos professores sdo capacitados
para esse trabalho. Segundo Dias (2020), a grande parte dos professores, ndo possuem nenhuma
formacdo para trabalhar com os alunos autistas e esse assunto € pouco trabalhado nas
graduacOes de maneira geral, sendo assim, a maioria dos professores ndo se sentem aptos para

ensinar uma crianca autista.

Dos professores participantes da pesquisa, 14% citaram a necessidade do AEE durante
0 processo de aprendizagem, acreditam que € essencial 0 acompanhamento de um professor
especializado no contraturno ou até mesmo durante as aulas, dando apoio ao professor e
também auxiliando o aluno no seu processo de aprendizagem. O Atendimento Educacional
Especializado vem no sentindo de proporcionar uma melhora na qualidade de vida dos alunos
autistas, tracando os caminhos necessarios que serdo seguidos e sempre mantendo a familia
préxima e ciente de tudo o que estd acontecendo (SANTOS; CORREIA; PEREIRA; FREITAS;
COUTINHO, 2021).

A importancia que o atendimento educacional especializado produz no
desenvolvimento das criangas cOmTEA e outras necessidades especiais s&o
notorias e necessarias no contexto vigente, poiso avanco depende do impacto que
a educacdo causa no molde social em que a humanidade esté inserida. Através deste
pressuposto que ocorre a desejada quebra nos preceitos impostos pela sociedade,
entra em contraste com as medidas idealizadas para as criangas com autismo,que
enfrentam desde cedo dificuldades devido as caracteristicas oriundas transtorno.Por
meio disto, a implantacdo do AEE no sistema educacional de ensino na finalidade
de aprimorar a vivéncia destas criancas e também o reconhecimento do TEA
como uma deficiéncia,impbs ao comum a seriedade que manifestagéo pela incluséo
agrega ao meio global (SANTOS; CORREIA; PEREIRA; FREITAS; COUTINHO,
p.1576, 2021).
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E de essencial importancia também que as salas de recursos sejam devidamente
equipadas e preparadas, 0 usos de jogos educativos e mesas interativas auxiliam muito no
processo de aprendizagem dos alunos autistas visto que essas ferramentas estimulam a
imaginacdo desses individuos, dessa forma se mostra essencial o apoio do AEE em conjunto
com o professor da sala de aula, para auxiliar na identificacdo das dificuldades e na elaboracao
de estratégias que vao ser desenvolvidas afim de que esses alunos consigam desenvolver suas
potencialidades (SANTOS; CORREIA; PEREIRA; FREITAS; COUTINHO, 2021).

Outros 14% afirmaram que a inclusdo de alunos autistas nas escolas regulares ndo é
para todos, devido a grande variedade de graus do autismo, dentre eles um professor fez a
seguinte colocacao:

P3: Porém, vejo, com a experiéncia que vivo na escola, que nem todos 0s graus de
autismo deveriam ingressar prontamente na escola regular. Acredito que para alguns,
um preparo pedagogico mais direcionado seria ideal, para que s6 apo6s isso, ele fosse
encaminhado para a escola regular.

P13: Embora a inclusdo seja importante, acredito que em determinadas situagdes seja
incompativel, pensando que existem diferentes niveis do espectro autista.

P23: Importante,mas deveria ser avaliado o grau de autismo do aluno (espectro).

Por fim, 9% afirmaram que a convivéncia com a diversidade é essencial para a
aprendizagem e isso de fato é verdade, a inclusdo proporciona vantagens educacionais nao
apenas para as criancas com necessidades educacionais especializadas, mas também para
aquelas consideradas normais, pois elas tem a oportunidade de conviver e aprender a respeitar

as diferencas.

5.1.3. Categoria 3: Formacao dos professores

A andlise dessa categoria teve o0 objetivo de identificar se os professores possuiam
alguma especializacdo para trabalhar com os alunos autistas e também se eles se sentiam
preparados para isso. Para isso, 0s professores responderam as seguintes perguntes: “Vocé
possui alguma formacéo especifica para trabalhar com alunos autistas?” e “Vocé se sente

preparado(a) para trabalhar com esses alunos?”

Um total de 45% dos professores afirmaram ter formacéo especifica para ensinar esses
alunos, em relacdo a se sentir preparado para trabalhar com alunos autistas, 42% afirmaram néo

se sentir preparados. Destaco as seguintes afirmacdes:
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P5: O trabalho com autistas ¢ mais pedagdgico. Nossa formagdo, licenciatura nas
ciéncias naturais ndo nos prepara para ensina-los. O que aprendi, foi na pratica e com
0 apoio das outras professoras, que sdo pedagogas.

P6: Ndo me sinto. Seja em termos da graduagdo ou poOs graduacdo, falamos
brevemente sobre alunos que podemos receber com algum tipo de deficiéncia... mas
sempre sdo falas breves, que ndo capacitam os professores.

Baseado nas falas dos professores € possivel observar que eles ndo foram preparados na
sua formacdo para trabalhar com esse tipo de aluno e isso de fato é verdade, nos cursos de
graduacdo normalmente recebemos o conteudo de educacdo especial de uma forma bem
generalizada, sem aprofundamentos o que faz com que nés conhecamos o assunto, mas longe
de estarmos devidamente preparados para ensinar e desenvolver estratégias metodologicas com

esses alunos.

Diante dos dados entramos em acordo também com o que dizia Beyer (2003), quando
relatava que a literatura e as legislacdes sobre inclusdo e atendimento dos alunos com

necessidades educacionais especiais esta bem distante da realidade que temos nas escolas.

O professor é uma figura fundamental no ambiente escolar que deve estar capacitado
para acolher esses alunos e desenvolver com eles praticas pedagodgicas que consigam atender
as especificidades de cada um deles e além disso garantir também a incluséo desses alunos na
escola. Para isso, é necessario deixar de lado o ensino tradicional no qual o professor nao

considera o aluno com suas particularidades (BAU, 2014).

Segundo Goes (2002), a principal dificuldade da inclusdo € a formac&o dos professores,
é preparar os professores para que eles consigam olhar para os alunos e entender as

particularidades que cada um apresenta para desenvolver sua aprendizagem.

Outros 30% dos professores responderam com convic¢do que se sentem de fato
preparados, esses alegaram ter feitos cursos e especializacdo na area e por esse motivo hoje se
sentem confortaveis para trabalhar com esses alunos. Um total de 21% colocaram que hoje se
sentem preparados, porém nem sempre foi assim, a experiéncia aos poucos foi trazendo

seguranca para trabalhar com esse tipo de aluno.

Em relacéo aos professores que dizem se sentir seguros hoje, mostra que eles ndo sairam
da graduacédo devidamente formados para trabalhar com alunos autistas e que além disso ele s
aprendeu quando trabalhou com esse aluno, teve que aprender na pratica. 1sso vai totalmente
contra o que esta escrito na Lei n°9.294/1996, em seu Art. 59 que garante o seguinte aos alunos

com algum tipo de deficiéncia “[...] inciso Ill: professores com especializagdo adequada em
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nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como, professores do ensino

regular, capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996,).

Trabalhar com criangas autistas € uma responsabilidade muito grande, exige do
professor muita atencdo e planejamento na sua pratica pedagdgica, ndo tem como se manter
apenas nos planejamentos padrdes. As particularidades que cada aluno apresenta, faz com que
o professor precise criar estratégias didaticas especiais, organizar sua sala e sua aula de maneira

a conseguir atender tudo isso (BAU, 2014).

Por fim 7% dos professores alegaram se sentir preparados em partes dizendo o seguinte:

P3: Em partes. Me sinto preparada para desenvolver atividades adaptadas na medida
do possivel, mas tenho consciéncia de que elas ndo tem uma grande qualidade e que,
em sala de aula, ndo tenho embasamento para desenvolver explicacdes adaptadas e
que essas interacBes no dia a dia ocorrem de forma intuitiva.

De maneira geral podemos concluir que a maioria dos professores ndo se sentem
preparados e ndo tiveram formacdo especifica para trabalhar com alunos autistas, o que é
considerado um grande problema, pois como ja afirmado anteriormente, seguindo as palavras
de Bau (2014) é de fundamental importancia o professor ter dominio dos conhecimentos
pedagdgicos, para que sejam capazes de planejar, executar e avaliar estratégias que consigam

atender todos os alunos.

5.1.4. Categoria 4: Inclusdo no ensino remoto

A analise dessa categoria relacionou a inclusdo dos alunos autistas no ensino remoto,
evidenciando também quais foram as principais dificuldades dos professores, quais estratégias
foram utilizadas e também como foi a relacdo das familias durante esse periodo. Para isso,
foram feitas as seguintes perguntas: “Como foi feita a inclusdo dos alunos autistas no ensino
remoto?” “Quais foram as principais dificuldades encontradas no ensino de ciéncias para alunos
autistas no periodo remoto?”

As estratégias utilizadas por um dos professores que participaram da pesquisa foi a
selecdo de atividades adaptadas de acordo com as necessidades do aluno. A comunicagdo com
os familiares e a realizacdo de atividades em grupo. Outro professor informou que as atividades
eram as mesmas para todos os alunos, apenas quando os pais informavam quais estavam sendo

as dificuldades da crianca, as adaptacdes eram feitas.
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P1:No ano de 2020 (pandemia do covid-19) vivenciei uma situa¢cdo com um aluno
autista em ensino remoto, o que trouxe alguns desafios. O aluno, ja introvertido no
ensino presencial, ndo se posicionava durante as aulas remotas e entdo um canal de
comunicacdo com a orientacdo pedagogica foi estabelecido para que os familiares
pudessem relatar alguma dificuldade especifica que o aluno estivesse enfrentando.
Rotinas de estudos foram adaptadas: | - A escolha de atividades ou exercicios para
que o aluno pudesse desenvolver habilidades basicas e com 0 méaximo de autonomia
possivel. Como o contetdo de nono ano (0 ano que o aluno cursava em 2020) é
bastante complexo, em alguns momentos a selecdo de material foi a mais importante.
Il - A escolha de grupos especificos para o desenvolvimento de atividades em equipes
e o critério, neste contexto, foi a sua inclusdo em grupos afinados e que pudessem
ajudar o referido alunos em suas dificuldades.

P2: As atividades foram impressas. A maioria dos alunos com esse transtorno nédo
tinham acesso ao computador onde realizamos as atividades na plataforma do Google
Classrom, o prejuizo para esse grupo de alunos foi inevitavel! Durante a pandemia
busquei estratégias diversas, a maioria das vezes busquei os estimulos que auxiliaram
os alunos onde ekes mais precisam que é na rotina e no desenvolvimento das
percepcdes e na coordenagdo motora. Entre as atividades desenvolvidas foram criados
jogos, atividades escritas com pouca letras e nimeros, associativas, sombreamento de
imagens , contornos, completar lacunas, analisar, recriar, entre outros. E muito
complexo escrever uma estratégia. O ideal seria postar as atividades para entender
melhor.

A fala desse professor 1 mostra um preparo muito grande da escola para atender o aluno
autista, buscado de todas as maneiras tentar suprir as suas necessidades e garantir que o seu
ensino tivesse sequéncia mesmo distante da escola. Foi possivel observar que apesar dos
desafios foi feito 0 melhor que conseguiam naquele momento. Por outro lado, quando olhamos
para o professor 2, ele afirma que a maioria dos alunos ndo tinham acesso a internet e que
grande parte das atividades eram realizadas através desse meio, portanto esses alunos ficaram
gravemente prejudicados durante o periodo remoto.

Um professor disse que preferia trabalhar com atividades praticas, pois através delas 0s
pais poderiam auxiliar os filhos na realizacdo. Mais uma vez e presenca da familia era um fator
determinante na aprendizagem do aluno.

As principais dificuldades encontradas no ensino foram a pouca interagdo com o aluno
na aula remota, dessa forma ficava dificil detectar as dificuldades especificas do individuo.
Além disso a falta de devolutiva por parte dos alunos, dificultava o trabalho dos professores.
Um professor afirmou que os alunos ndo conseguiam compreender as atividades, tinham
facilidade apenas quando era interpretacdo de textos. Muito provavelmente nessas situagdes as
atividades ndo eram preparadas e adaptadas de acordo com as especificidades de cada aluno. O
pouco engajamento das familias também foi um ponto que contribuiu para dificultar o trabalho

dos professores.
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Outro professor relatou que teve dificuldade nas préticas das experiéncias que
antigamente eram desenvolvidas no laboratério e outro professor disse que o principal problema
era que os alunos nao faziam as atividades, ndo s6 da sua matéria como de todas no geral.

P2: Pouco posicionamento do aluno durante as aulas remotas; - N&o conseguir
detectar as dificuldades especificas do aluno por ndo estar presencialmente perto; -
Dificuldades relacionadas com a comunicacdo em ambiente virtual.

P3: A falta de interacdo com o aluno e, muitas vezes, a falta de feedback das atividades
enviadas. O desenvolvimento das atividades foi facilitado pelo auxilio da professora
da sala de recursos.

P4: A pratica, pois o ensino de Ciéncias para esse grupo exige muito mais a pratica.

O concreto. A pandemia nos afastou o aluno da Escola. Essa foi a nossa maior
dificuldade.

Diante das respostas dos professores, pudemos observar que ndo foi a grande maioria
dos alunos que foram realmente incluidos no processo de ensino durante a pandemia e isso se
deu por diversos motivos, como falta de estrutura, falta de preparo dos professores, falta de

engajamento da familia, entre outros.

5.1.5. Categoria 5: Ensino de ciéncias durante o periodo remoto

Essa categoria analisou quais foram as dificuldades encontradas no ensino de ciéncias,
as principais estratégias utilizadas pelos professores e também qual contetdo foi considerado o
mais dificil para trabalhar durante esse periodo. Para isso foram feitas as seguintes
perguntas:Quais foram as estratégias utilizadas no ensino de ciéncias, para alcangar esses
alunos?” “Qual conteudo de ciéncias foi mais facil para trabalhar com esses alunos e qual o
mais complexo?”’

As principais estratégias utilizadas foram o desenvolvimento de atividades adaptadas,
um professor ressaltou ainda que a escolha dessas atividades foi bem cuidadosa com o objetivo
de possibilitar o aluno a desenvolver suas habilidades com o maximo de autonomia. Além disso,
alguns professores utilizaram também da tecnologia como o uso de animac6es graficas, musicas

e videos que buscavam explicar o conteudo que estava sendo trabalhado.

P1: Selecdo de assuntos e atividades adaptadas as condi¢des do aluno (tinha
conhecimento prévio sobre o aluno - j& havia lecionado para 0 mesmo no ano
anterior). - Comunicacdo com os familiares (via coordenacdo e orientacdo
educacional). - Agrupamento especifico em atividades em equipes.

P2: Links com as explicac8es de atividades e experiéncias para realizar em casa foram
as estratégias mais utilizadas. Foram utilizadas também fimes e videos explicativos
dos contetdos que os alunos precisavam aprender.
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As atividades ludicas apresentam resultados muito positivos no trabalho com alunos
autistas, pois através dela a crianga consegue se expressar ndo por palavras, mas sim por gestos
e sentimentos e é dessa forma que o professor consegue analisar as dificuldades e
potencialidades desse aluno (MIGUEL, 2020). Porém sabe-se que no contexto de pandemia
essa situacdo ficou um pouco complicada, visto que como dito anteriormente os professores
ndo conseguiam acompanhar de perto esse aluno.

Quando falamos em tecnologia temos que levar em consideracdo também que nem
todos os estudantes tiveram acesso a computadores, internet ou celular. Um dos professores até
trouxe na sua fala:

P2:A maioria dos alunos com esse transtorno ndo tinham acesso ao computador onde

realizamos as atividades na plataforma do Google Classrom, o prejuizo para esse
grupo de alunos foi inevitavel!

Outra estratégia interessante foi a inclusao do aluno autistas em grupos para desenvolver
os trabalhos, com o objetivo dos colegas auxiliarem nas suas dificuldades. Aqui existe a
valorizagdo da heterogeneidade e a importancia da convivéncia com o diferente. Grande parte
dos professores afirmaram que foram desenvolvidas atividades adaptadas, contando com o
auxilio dos pais, portanto o aluno ndo conseguiria realiza-las sozinho. Isso pode ser um
problema por dois motivos, primeiro ndo estd sendo desenvolvido e nem trabalhado a
autonomia da crianga e o0 segundo é que muitas vezes os pais ndo tem disponibilidade para
auxiliar os filhos por conta do trabalho e também n&o possuem formacdo e preparo para
desenvolver atividades pedagdgicas com os filhos.

Poucos professores disseram que o0 ensino se manteve da mesma forma que antes do
ensino remoto, ou que as atividades ndo foram adaptadas, isso é um ponto bem positivo, pois
mostra que a maioria das escolas de uma forma ou de outra procurou incluir e atender os alunos
autistas.

Em relacdo as estratégias utilizadas pelos professores no ensino de ciéncias, observou-
se que os professores secionaram atividades adaptadas de acordo com as necessidades do aluno.
Além disso, a comunica¢do com os familiares e a realizacdo de atividades em grupo eram
também essenciais. Relataram também que as atividades praticas também tinham bastante
eficiéncia, pois através delas os pais poderiam auxiliar os filhos na realizacdo. Mais uma vez e
presenca da familia era um fator determinante na aprendizagem do aluno e ela realmente &,

visto que os dois ambientes onde mais acontece aprendizagem sdo em casa e na escola.
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O que pode ser visto como um problema é que analisando o relato dos professores, sem
o0 auxilio dos pais a crianca ndo desenvolveria as atividades, ou seja, em nenhum momento esta
sendo incentivado a autonomia e independéncia da crianga. A participacdo dos pais é sim
imprescindivel nesse processo, porém ela vem no sentido de auxiliar o filho a criar a sua préopria
independéncia, incentivando que ele realize sozinho as tarefas basicas do dia a dia como escovar
0s dentes, se vestir sozinho, comer, beber, entre outros. Dessa forma a crianga desenvolve
também a oralidade (SANTOS, SANTOS, SANTANA, 2016).

Em relacdo aos contelidos, os relatados mais faceis para trabalhar com os autistas foram:

temperatura e calor, corpo humano, separagdo de misturas, modelos atdmicos, evidéncias das
reacOes quimicas, distribuicdo de agua, astronomia, sistema solar e animais.
Ja os mais dificeis foram, organizacdo dos seres vivos em niveis moleculares e celulares, agua
e suas formas, balanceamento das reacBes quimicas, substancias puras, misturas,
transformacoes fisicas da matéria, curva de aquecimento e resfriamento, vacinas, vegetais e
ondas eletromagnéticas.

De maneira geral pode-se concluir que, os conteudos considerados mais faceis sdo
aqueles palpaveis, que podem ser relacionados com o cotidiano do aluno. Na medida que as
coisas vao ficando mais abstratas a dificuldade comeca a aumentar. Porém um dos professores
relatou que € possivel ensinar o abstrato, mas exige um trabalho maior e criatividade para fazer

com que o aluno relacione o abstrato com a sua realidade.

5.1.6. Categoria 6: Pais e Amigos

Nessa categoria procurou-se analisar a relacdo dos amigos de sala com o aluno autista
no periodo de pandemia e também qual a proximidade dos pais com a escola nesse tempo. Para
isso, foram feitos os seguintes questionamentos: ‘“Durante 0 periodo de pandemia, houve
interacdo entre os colegas de classe com os alunos autistas?” “Por fim, em relacdo aos pais

desses alunos, como foi a participacdo durante o periodo remoto?”

Em relagdo ao contato dos amigos de sala com a crianga autistas, 80% dos professores
responderam que ndo houve interagdo entre eles durante o ensino remoto que ocorreu na
pandemia. Isso é de certa forma muito preocupante, pois a interacdo social da crianca autista

com as criangas normais € essencial para o seu desenvolvimento.

Das respostas dos professores, a seguinte fala me chamou a atencéo:
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P9: ndo, eles brigam com eles os colegas nem sabem do problema de autismo.

Isso € de certa forma muito preocupante, pois a interacdo social da crianga autista com as
criangas normais € essencial para o seu desenvolvimento. Baseado na resposta do professor,
podemos observar que os alunos considerados normais nem sabem que a crianca € autista e por
esse motivo precisa de cuidados especiais, mostra também que os professores e a escola ndo
tiveram a preocupacédo de preparar a sala para receber o colega, ou seja, ndo sao observadas
nenhuma estratégia de inclusao

Por outro lado, quando se tratava da familia, notou-se que de forma geral eles estiveram
sim de uma forma ou de outra presente, as vezes reclamando pelo fato dos filhos estarem em
casa, mas na maioria dos casos se empenhando para auxiliar da melhor maneira possivel o

desenvolvimento das atividades. Assim, destacamos as seguintes respostas:

P1:Muito boa! O(s) responsavel(is) estive(ram) em contato com a escola relatando
dificuldades. Esse contato se dava com a coordenacdo/ orientacdo pedagdgica que,
posteriormente, nos orientava - esta metodologia foi aplicada principalmente por
causa da dificuldade de comunicacdo durante a pandemia.

P4: Alguns se dedicaram e conseguimos até pensar como modificar as atividades,
outros ndo ajudaram muito, talvez por ndo saber como explicar as dificuldades tanto
da crianga quanto da familia.

De acordo com Oliveira (2020), a interacdo com a familia é de essencial importancia,
relacdo de companheirismo com os familiares auxilia e facilita o trabalho do professor, tudo
vai caminhando e se desenrolando a partir do momento em que o professor conhece o aluno e

ele tem incentivo tanto na escola quanto em casa com seus familiares.

A familia e a escola precisam estar unidas assumindo um compromisso de
reciprocidade, em que as responsabilidades sejam divididas de maneira igualitaria, assim afirma
Santos (1999, p.43):

No que cabe as relacdes entre familia e escola, torna-se imperativo assumir um
compromisso com a reciprocidade. De um lado, a familia, com sua vivéncia e
sabedoria pratica a respeito de seus filhos. De outro, a escola com sua convivéncia e
sabedoria nfo menos pratica a respeito de seus alunos. E preciso entender que esses
mesmos alunos sdo também os filhos, e que os filhos sdo (ou serdo) os alunos. Dito
de outra forma: cabe as duas instituicGes mais basicas das sociedades letradas o
movimento de aproximagdo num plano mais horizontal, de distribuicdo mais
igualitaria de responsabilidades.

Podemos dizer ainda, que a escola é a familia séo considerados o principal ambiente de
desenvolvimento humano, sdo encarregadas por transmitir o conhecimento que veio sendo
construido e organizado culturalmente ao longo dos anos.
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5.2. Analise Estatistica Textual

Para realizar a andlise quantitativa, as respostas foram transcritas, organizadas e
importadas para o software IRAMUTEQ que gerou um relatorio inicial, indicando que foram
analisados 271 textos (corpus de analise), subdivididos em 297 segmentos de textos, 1297
formas, 4825 ocorréncias (total de palavras). Foram obtidos ainda 233 segmentos de textos
classificados dentre os 297 segmentos existentes. Isso representa 67,34%. A literatura indica
que os dados foram aproveitados a contendo para a CHD, visto que € necessario ter um
percentual de bom aproveitamento se tivermos 75% de ST pelo Iramuteq. Alguns autores falam
como minimo aproveitamento 70% (CAMARGO; JUSTO, 2013; ACAUAN; ABRANTES;
STIPP; TROTTE; PAES; QUEIROZ, 2020). No caso desta pesquisa, tivemos um
aproveitamento de 78,45% (233 de 297 ST).

Os critérios para a organizacdo dos elementos em suas respectivas classes seguiram trés
parametros: frequéncia, valor do X?e o valor do p (p-value). Dessa forma, consideramos as
palavras cujo valor do f foi maior que a média de ocorréncias no corpus. Analisou-se também
a associagdo da palavra com a classe através da observacio do X2. Portanto, valores igual ou
superior a 3,841 foram aceitos, tendo em vista que o calculo para este teste é definido segundo
grau de liberdade 1 e significancia 95% (COSTA, 2005; LEVIN E FOX, 2004).

Neste sentido, ainda é importante esclarecer que, com a analise do X?, duas hipdteses
foram testadas. A hipdtese nula, de que as palavras de um cluster ndo tem diferencas
significativas e a hipdtese alternativa, que mostra que as palavras tém diferencas. Aceitar a
hipdtese nula significaria dizer que as palavras possuem o mesmo significado. 1sso prejudicaria
encontrar relagdes entre diferentes termos dentro de um cluster (categoria/agrupamento). Por
isso, valores para o X2 inferior ao valor critico (3,841) foram rejeitados. Por outro lado, isso
também significa apontar que foi aceita se a hipétese alternativa, que mostra que 0s termos,
mesmo pertencentes ao mesmo cluster, sdo palavras distintas, com significados distintos, mas
que se relacionam em um conjunto mais amplo, indicando assim, associacdo dentro do cluster.
Por fim, também foi calculado o valor de p, identificando o nivel de significancia da palavra
com a classe. No caso dessa pesquisa, como ja mencionado, usou-se um nivel de significacdo
de 0,05. Assim, para todo p < 0,05, considera-se que o teste € significante, e que a palavra
pertence a classe estipulada pelo software. Considera-se a Escala de Significancia de Fisher,

para a analise.
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Tabela 2: Escala de Significancia de Fisher

p-value | o1 | o5 | 025 |oo01| o005 | o001
Natureza da Evidéncia ‘ marginal ‘ moderada ‘ susbtancial ‘ forte ‘ muito forte ‘ fortissima
Fonte: Bussan e Morrentin, 2006.

Levando em consideracéo esses referenciais , as palavras que ndo atenderam os padroes
adotados foram excluidas de suas respectivas classes. Além disso, as respostas foram analisadas
na integra, respeitando a redacao dos respondentes.

Todavia, antes de prosseguir, também é importante destar que para que os objetivos de
utilizacdo do Iramuteq fossem alcancados a contento, seguindo orientagdes da literatura, o
corpus de analise foi ser lido, corrigido e configurado pela pesquisadora, buscando maximo
aproveitamento das palavras que o constituem. O corpus foi salvo em arquivo de texto.txt, com
codificacéo de caracteres no padrdo UTF-8 (Unicode Transformation Format 8 bit codeunits).

Conforme indicamos anteriormente que tivemos um total de 28 respondentes. E os
manuais sugerem a utilizacdo de 20 a 30 textos para a realizacdo das analises no Iramuteq. Por
outro lado, diversas pesquisas e/ou utilizacdes do software no cotidiano, ttm demonstrado que
na préatica ja se evidencia um bom processamento da anélise com banco de dados composto de
um corpus textual de 10 textos e até menos (ACAUAN; ABRANTES; STIPP; TROTTE;
PAES; QUEIROZ, 2020; SOUZA; WALL, THULER; LOWEN; PERES, 2018).

N&o obstante, vale destacar que tivemos um total de 271 textos analisados
conjuntamente, proveniente de respostas validas obtidas com as informagdes dispostas no
questionario a partir do preenchimento do publico-alvo. Considerando os 28 respondentes e
ainda um total de 271 textos, deve-se apontar que nem todos os formularios foram preenchidos
na integra por todos os respondentes (o que daria um total de 280 respostas. Todavia, iSso ndo
inviabiliza a pesquisa).

Nesse sentido, considerando uma analise global em torno de um tema Unico, tivemos
mais do que uma centena de textos analisados, corroborando com a orientacdo de que afirma
guando as respostas apresentarem uma media em torno de trés a cinco linhas, é necessario um
namero bem maior de respostas para a constituicdo de um corpus de anélise (refere-se aqui a
um ndmero minimo em torno de uma centena de textos) (CAMARGO; JUSTOS, 2013b).

Desta forma, considerando as escolhas de analise, o corpus pdde ser analisado de forma
adequada e em consonancia com aquilo que aponta a literatura. E o dendrograma gerado na

CHD pode ser conferido no grafico 3.
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Griéfico 3: Dendograma obtido pelo método CHD: clusters das analises

atividade
aluno
video
relacionado
receber
aula

familia
dificu dalde
presencia

classe 2

estudante
pai

rotina
buscar
tornar
através
maior
recurso
responsavel
crianga
estudo
aprendizagem
adaptado
processo
atividade
Impresso
grau

forma
trabalho
explicar
_\{omade

ficar
profissional
diverso
além

etc
diferenciado
desenvoler

b

classe 1

regular
inclusao
educacional
dever
escola
aprender
acreditar
conviver
necessario
especializado
direito
mesmo
formacgao
necessidade
assim
conhecimento
atendimento
diferenca
precisar
preparar

sim

especial
importante
assunto

acompanhamento

professor
lidar
estrutura
autista
ainda

nao
saber
experiencia
certo
periodo

Fonte: Software, IRAMUTEQ, 2014

classe J

comunicacgéo
transtorno
social
comportamento
interacédo
neurodesenvolvimel
afetar

disturbio
desenvolvimento
repetitivo
neuroldgico
caracterizado
comportamental
déficit

padrado
apresentar

tea

restrito
manifestacédo
estereotipado
atipico

aspecto

interesse

autismo

espectro

deficiéncia
socializagdo

autista
aprendizagem
criancga

Como discutido anteriormente, a analise estatistica textual sistematizou as respostas em

5 categorias sobre ensino de ciéncias para alunos autistas durante a pandemia, a partir do relato

de professores, conforme ja explicitado. A partir do dendograma, € possivel perceber uma

divisdo em dois subcorpus: o primeiro, mostrado no lado esquerdo, composto pelos clusters 1,

2 e 3; e 0 segundo, apresentado no lado direito, composto pelos cluster 4 e 5.

O primeiro subcorpus, formado pelos clusters de 1 a 3 estd formado por algumas

subdivisdes, em que o primeiro agrupamento é constituido exclusivamente pelo cluster 1, e 0

segundo grupo, composto pelo agrupamento dos clusters 2 e 3. J& 0 segundo subcorpus também

é formado por novas subdivisdes em que existem outros dois agrupamentos, um em que esta
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apenas o cluster 4 e outro apenas o cluster 5. Em seguida sera apresentada a discussdo dos
dados, cada clister seré analisado separadamente, de acordo com a categoria que foi nomeado.
Tomando como base as divisbes oferecidas pelo software, serd destacado algumas
consideracOes do que ja foi analisado anteriormente.

Inicialmente, cada cluster foi nomeado de categoria, e de acordo com as palavras
selecionadas pelo software, buscamos relacionar com as categorias propostas na analise
qualitativa. Nesse sentido, para complementar a analise quantitativa, os dados foram analisados
por meio da Analise de contetdo (BARDIN, 2004), estabelecendo uma relacdo dos dados

estatisticos com as respostas dos informantes.

5.2.1. Categoria 1: Incluséao de alunos autistas nas escolas regulares ( representatividade
de 23% do corpus)

Essa categoria recebeu esse nome por estar relacionando as seguintes palavras:
inclusdo,escola, acreditar, autista, sala, aluno, regular, aprender. Essas palavras estdo
fortemente ligadas com o objetivo desse trabalho, que é a presenga de alunos autistas nas
escolas regulares. Como ja discutido anteriormente a inclusdo desses alunos requer uma serie
de pré-requisitos para que consiga ter sucesso, dentre eles podemos destacar a estrutura
adequada da escola, formacdo especializada dos professores, necessidade dos professores
dominarem o conhecimento que sera ensinado assim como as teorias pedagdgicas para que
sejam capazes de olhar para o aluno em sua individualidade e a partir disso elaborar praticas
pedagdgicas que consigam atender a necessidade de cada aluno.

Tabela 3: Categoria 1 - Incluséo de alunos autistas nas escolas regulares

palavra f % X2 p
regular 9 100.0 31.55 <0
inclusédo 12 83.33 26.24 <0
educacional 6 100.0 20.71 <0
escola 20 60.0 17.18 <0
aprender 9 77.78 15.97 <0
acreditar 12 66.67 13.74 0.00020
conviver 4 100.0 13.66 0.00021
necessario 4 100.0 13.66 0.00021
especializado 4 100.0 13.66 0.00021
direito 4 100.0 13.66 0.00021
mesmo 10 70.0 13.13 0.00029
formacao 6 83.33 12.71 0.00036
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necessidade 3 100.0 10.2 0.00140
assim 3 100.0 10.2 0.00140
conhecimento 3 100.0 10.2 0.00140
atendimento 3 100.0 10.2 0.00140
diferencga 3 100.0 10.2 0.00140
precisar 9 66.67 10.15 0.00144
preparar 9 66.67 10.15 0.00144
sim 7 71.43 9.61 0.00193
especial 7 71.43 9.61 0.00193
importante 5 80.0 9.41 0.00216
assunto 5 80.0 941 0.00216
acompanhamento 5 80.0 9.41 0.00216
professor 8 62.5 7.34 0.00673
lidar 6 66.67 6.66 0.00986
estrutura 6 66.67 6.66 0.00986
autista 26 42.31 6.29 0.01213
ainda 4 75.0 6.23 0.01254
demais 4 75.0 6.23 0.01254
condicao 4 75.0 6.23 0.01254
trabalho 9 55.56 5.64 0.01755
sala 18 44.44 5.14 0.02343
espectro 7 57.14 4.77 0.02887
mais 22 40.91 4.48 0.03435
também 13 46.15 4.21 0.04021
muito 26 38.46 4.03 0.04459
aluno 63 31.75 3.97 0.04625
pensar 5 60.0 3.96 0.04647
grande 5 60.0 3.96 0.04647
ser 29 48.28 12.24 0.00046

ver 4 75.0 6.23 0.01254
haver 12 50.0 5.25 0.02188

Fonte: Elaborado pela autora

Essa categoria se relaciona fortemente com a Categoria 2: “Perspectiva dos professores
sobre 0s processos de inclusdo” trabalhada na andlise qualitativa. Dela pode-se destacar as

seguintes verbalizacdes que se relacionam com os dados obtidos pela anélise quantitativa.

P.2: Alunos autistas, assim como aqueles portadores de outras necessidades especiais
ou deficiéncias, sdo dignos de respeito e possuem direitos assegurados pela legislacéo,
como qualquer outro cidaddo. Nao vejo a menor possibilidade de exclui-los de salas
regulares e, em minha opinido cabe ao Estado ou a Instituicdo educacional fornecer
subsidios para ajudar os professores a conquistarem condi¢cdes de assegurar tais
direitos. Do ponto de vista social s6 vejo beneficios na incluséo: interacdo social,
convivio com a diversidade humana, desenvolvimento da tolerancia e altruismo.
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P.8: Além da garantia por lei esse ingresso nas escolas, precisamos de pessoas
capacitadas para lidar com esse desafio, pois é preciso garantir a qualidade desse
ensino e a socializagdo com os demais alunos, isto é a aceitacdo da turma.

O que pode-se perceber através da analise qualitativa e quantitativa é que de fato a
grande parte dos professores participantes da pesquisa estdo de acordo com a incluséo,
acreditam que ela é necessaria e muito importante, afirmam ainda que para ela acontecer é
necessario alguns pré-requisitos como professores, materiais e estrutura escolar devidamente

preparados.

5.2.2. Categoria 2. Ensino dos alunos autistas durante a pandemia (representatividade de

15% do corpus)

Essa categoria foi assim nomeada pois as palavras que apareceram com maior
frequéncia estdo relacionadas com a modo como foi feita a inclusdo dos alunos autistas em

meio a pandemia do covid-19, trata das estratégias utilizadas durante esse periodo.

Tabela 4: Categoria 2: Ensino de Alunos autistas durante a pandemia

palavra f % X2 P
estudante 10 80.0 34.88 <0
pai 8 87.5 34.35 <0
rotina 8 75.0 23.53 <0
buscar 4 100.0 23.13 <0
através 4 100.0 23.13 <0
maior 7 71.43 18.12 <0
recurso 5 80.0 16.99 <0
responsavel 5 80.0 16.99 <0
crianca 11 54.55 14.28 0.00015
estudo 6 66.67 12.95 0.00031
aprendizagem 6 66.67 12.95 0.00031
adaptado 9 55.56 12.16 0.00048
processo 4 75.0 11.52 0.00068
atividade 34 32.35 9.67 0.00186
impresso 5 60.0 8.14 0.00431
grau 8 50.0 8.01 0.00466
forma 12 41.67 7.12 0.00762
trabalho 9 44.44 6.41 0.01135
explicar 3 66.67 6.38 0.01156
vontade 3 66.67 6.38 0.01156
ja 6 50.0 5.94 0.01477
muito 26 30.77 5.83 0.01576
ficar 4 50.0 3.92 0.04767
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profissional 4 50.0 3.92 0.04767
diverso 4 50.0 3.92 0.04767
além 4 50.0 3.92 0.04767

etc 4 50.0 3.92 0.04767
diferenciado 4 50.0 3.92 0.04767
fazer 9 44.44 6.41 0.01135

Fonte: Elaborada pela autora

Através da andlise estatistica foram selecionadas 29 palavras que fazem total ligacao
com a “Categoria 4: Inclusdo no ensino remoto”, que dentre outras questdes retratou também
as praticas realizadas pelos professores para atender aos alunos autistas. De acordo com a
andlise qualitativa feita anteriormente e agora com a analise quantitativa, pode-se observar que
a pratica mais realizada durante esse periodo foi 0 envio de atividades para 0s alunos realizarem
em casa com o auxilio dos pais e/ou familiares.

P1: Selecdo de assuntos e atividades adaptadas as condi¢des do aluno (tinha
conhecimento prévio sobre o aluno - ja havia lecionado para 0 mesmo no ano
anterior). - Comunicacdo com os familiares (via coordenagdo e orientacdo
educacional). - Agrupamento especifico em atividades em equipes.

P2: Links com as explica¢des de atividades e experiéncias para realizar em casa foram
as estratégias mais utilizadas. Foram utilizadas também fimes e videos explicativos
dos conteudos que os alunos precisavam aprender.

Dessa forma, conclui-se que de fato a necessidade da familia para auxiliar na resolugéo
das tarefas escolares foi extremamente importante, 0 que como ja afirmado anteriormente pode
ser considerado um problema, visto que ndo desenvolve no aluno a autonomia e além disso,
nem sempre o0s pais tem disponibilidade de acompanhar de perto a crianga, pois muitas vezes
precisa trabalhar, entre outras coisas.

A categoria 2 estd fortemente relacionada com a categoria 3, que sera comentada
posteriormente. O que caracterizou foi que ambas abordam sobre os processos de inclusdo dos
alunos autistas em meio a pandemia. A categoria 2 trouxe as questdes de como essa inclusao
foi feita e a categoria 3 trouxe palavras relacionadas as dificuldades encontradas pelos
professores nesse processo, mas o que liga de forma significativa é a presenca da familia em

ambas as categorias.
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5.2.3. Categoria 3 - Dificuldades no ensino de ciéncias durante o periodo remoto
(representatividade de 19,5% do corpus)

Essa categoria recebeu esse nome, pois de acordo com a analise estatistica as palavras
que apareceram com maior frequéncia na fala dos professores foram: aluno, atividade,
dificuldade, pandemia, conteudo, complexo e familia.

Como dito anteriormente, essa categoria estd fortemente relacionada com a categoria 2,
um ponto importante € a presenca da familia em ambas. 1sso mostra a importancia da familia
durante o processo de ensino e aprendizagem do aluno autista, como ja afirmado na analise
qualitativa a parceria entre a escola e a familia é fundamental para o desenvolvimento do aluno.
Claramente que muitas vezes durante a pandemia, entendeu-se que a escola oferecia atividades
para esses alunos que necessitava do auxilio dos pais e isso ndo € um ponto positivo, ja que é

fundamental que se estimule a autonomia dos autistas em todas as atividades que eles realizam.

Tabela 5: Categoria 3 — Dificuldades no ensino de ciéncia durante o periodo remoto

palavra f % X2 p

atividade 34 50.0 24.28 <0

aluno 63 39.68 23.87 <0

relacionado 4 100.0 16.85 <0

receber 4 100.0 16.85 <0

aula 6 83.33 16.06 <0

familia 6 83.33 16.06 <0
dificuldade 22 50.0 14.65 0.00012
presencial 3 100.0 12.57 0.00039
complexo 7 71.43 12.46 0.00041
grupo 5 80.0 11.96 0.00054
conseguir 5 80.0 11.96 0.00054
ajudar 5 80.0 11.96 0.00054
contelido 8 62.5 9.82 0.00173
pandemia 8 62.5 9.82 0.00173
contato 6 66.67 8.77 0.00306
realizar 4 75.0 8.01 0.00465
material 4 75.0 8.01 0.00465
ao 12 50.0 7.57 0.00595
ensino 7 57.14 6.55 0.01050
desenvolver 5 60.0 5.36 0.02062
orientacdo 5 60.0 5.36 0.02062
momento 5 60.0 5.36 0.02062
ano 11 45.45 5.0 0.02541
mais 22 36.36 4.48 0.03432
dia 3 66.67 4.32 0.03774
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casa 66.67 4.32 0.03774

3
concreto 3 66.67 4.32 0.03774
acesso 3 66.67 4.32 0.03774
tarefa 3 66.67 4.32 0.03774
imagem 3 66.67 4.32 0.03774
especificar 3 66.67 4.32 0.03774
ir 23 47.83 13.28 0.00026
estar 13 53.85 10.45 0.00122

Fonte: Elaborada pela autora

Olhando para as palavras que tiveram relevancia nessa categoria de acordo com a
andlise estatistica, pode-se notar que além da questdo da familia, essa categoria também aborda
os contetdos trabalhados, quais os professores tiveram mais facilidade e quais tiveram maior
dificuldade. Sendo assim, podemos dizer que essa categoria se relaciona com a “Categoria 5:
Ensino de ciéncias durante o periodo remoto” trabalhada na analise qualitativa.

Através da analise quantitativa podemos confirmar o que ja foi abordado na analise
qualitativa, que os contetdos mais complexos foram os que os professores tiveram maior
dificuldade e aqueles considerados mais concretos, ou seja, 0s contetdos palpaveis foram

considerados mais tranquilos de serem trabalhados nesse periodo.

5.2.4. Categoria 4 - Os professores estdo preparados para trabalhar com alunos autistas?

(representatividade de 31,5% do corpus)

De acordo com a andlise quantitativa essa categoria abordou questdes envolvendo o
preparo dos professores para ensinar criangas autistas. Um ponto relevante também é que essa

categoria foi a que teve maior representatividade quando relacionada as outras.

Tabela 6: Categoria 4 - Os professores estdo preparados para trabalhar com alunos autistas?

palavra ‘ f ‘ % ‘ X2 ‘ p
nio | 99 | 6364 | 938 | <0
Fonte: Elaborada pela autora

Quando analisadas apenas as palavras com relevancia, sobrou apenas uma palavra que
foi também a que teve a maior frequéncia, ou seja, 0 nimero de segmentos de texto que contém,
ao menos uma vez, a palavra citada, essa palavra foi a palavra ndo. Observando o dendrograma
junto com a tabela acima percebe-se que essa categoria se aproxima muito da “Categoria 3:

Formacdo dos professores” da analise qualitativa.
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A andlise quantitativa confirmou a analise qualitativa, quando trouxe dados que
comprovaram que os professores ndo estdo preparados para trabalhar com alunos autistas, ou
até mesmo, que hoje eles se sentem preparados, mas ndo foi sempre assim, ou seja, foi a
experiéncia que trouxe seguranca para lecionar para esses alunos. Os professores aprenderam a
trabalhar com os autistas trabalhando com eles. Isso pode ser evidenciado em algumas
respostas como podemos ver abaixo:

P6: Ndo me sinto. Seja em termos da graduagdo ou poOs graduacdo, falamos
brevemente sobre alunos que podemos receber com algum tipo de deficiéncia... mas
sempre sdo falas breves, que ndo capacitam os professores.

P2: Quando sai da Universidade ndo me sentia preparado. O espectro do autismo é
bastante diversificado e requer estudo e dedicagcdo. Com a experiéncia de sala de aula,
depois de alguma convivéncia, me sinto um pouco mais seguro. Acredito que estudos
sistematicos e acompanhamento pedagdgica (orientacdo educacional) ajuda muito
com esses alunos. Também acredito que a cada nova situagdo aprendemos mais €
espacos para dialogar sobre esses assuntos € essencial para avangarmos.

Podemos concluir entdo que de fato a graduacdo nao prepara os professores para
trabalhar com alunos autistas e que eles chegam na escola sem saber lidar com essas situacdes
e acabam aprendendo como agir quando sdo expostos a essas realidades. 1sso é muito
preocupante, pois como ja dito anteriormente o trabalho com autistas requer um olhar
diferenciado para esse aluno, afim de identificar suas dificuldades e potencialidades e assim
visando garantir o desenvolvimento da autonomia do aluno preparar atividades adaptadas a
essas particularidades. O professor além de dominar o conhecimento especifico, deve também
ter seguranca nos conhecimentos pedagdgicos, para que possa sempre preparar suas aulas,
executar e ser capaz de analisar o que deu certo e o que precisa ser revisado, por esse motivo a
formagcéo inicial desses profissionais se torna algo essencial para garantir a inclusdo em todos

0s ambitos educacionais dos alunos autistas.

5.2.5. Categoria 5 - O que € autismo? (representatividade de 11% do corpus)

Essa categoria foi assim nomeada pois trouxe palavras das defini¢cdes que os professores
possuem a respeito do autismo. Na tabela abaixo estdo as palavras com relevancia que foram
selecionadas nessa categoria, atraves da analise quantitativa. Analisando as palavras, podemos
dizer ainda que essa categoria se aproxima da “Categoria 1: Concepcdes de autismo” presente

na analise qualitativa.
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Tabela 7: Categoria 5: O que € autismo?

palavra f % X2 p
comunicagdo 18 77.78 90.1 <0
transtorno 13 84.62 76.96 <0
comportamento 9 88.89 58.4 <0
interacéo 12 75.0 53.41 <0
neurodesenvolvimento 6 100.0 50.05 <0
afetar 6 100.0 50.05 <0
distdrbio 8 87.5 49.81 <0
desenvolvimento 9 77.78 42.93 <0
repetitivo 5 100.0 41.49 <0
neuroldgico 5 100.0 41.49 <0
caracterizado 5 100.0 41.49 <0
déficit 6 83.33 33.06 <0
comportamental 6 83.33 33.06 <0
padrdo 4 100.0 33.02 <0
apresentar 7 71.43 27.06 <0
Tea 3 100.0 24.64 <0
Restrito 3 100.0 24.64 <0
manifestacdo 3 100.0 24.64 <0
estereotipado 3 100.0 24.64 <0
Atipico 3 100.0 24.64 <0
aspecto 3 100.0 24.64 <0
interesse 4 75.0 17.08 <0
autismo 20 35.0 13.07 0.00029
espectro 7 42.86 7.52 0.00610
deficiéncia 4 50.0 6.34 0.01179
socializagdo 4 50.0 6.34 0.01179
Autista 26 23.08 4.45 0.03485
Pessoa 8 50.0 12.95 0.00032
Poder 14 28.57 4.75 0.02933

Fonte: Elaborada pela autora.

De acordo com os dados obtidos, as palavras que apareceram com maior frequéncia
foram: autismo, comunicacgéo, transtorno, interacdo e desenvolvimento. Essas palavras se
aproximam muito da definicdo de autismo, que o trata como um transtorno que afeta a
comunicagdo, comportamento e as interagdes sociais.

Essas informacdes realmente confirmam o que foi discutido na analise qualitativa, que
o0s professores participantes da pesquisa de maneira geral, mesmo que de forma incompleta,
possuem conhecimento sobre 0 que € 0 autismo. Podemos comprovar isso também, analisando

algumas das respostas desses professores:
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P4: Entendo que seja um transtorno de desenvolvimento da crianga, comprometendo
sua comunicacdo escrita e falada, apresentando comportamentos repetitivos, como
algumas "manias" e irritabilidade com algumas situagfes como barulhos, ruidos, cores
ou mesmo ambientes muitos “cheios”.

P5: Autismo é um transtorno neurolégico complexo caracterizado pela dificuldade de
estabelecer interagdes sociais e de se comunicar. O autista também pode apresentar
comportamentos "fixos" e repetitivos. Se adaptam bem a rotinas, mas ndo a falta delas.

Um outro ponto que foi discutido na analise qualitativa e confirmado na quantitativa é
a questdo dos professores classificarem o autismo como um disturbio, distarbio foi uma palavra
que apareceu com bastante frequéncia também nas falas dos professores. Muitas vezes eles
apresentavam as caracteristicas do autismo com respostas bem completas, porém a palavra
“distarbio” aparecia entre as respostas

P2: Autismo é um transtorno do espectro autista denominado (TEA), é um distdrbio
do neurodesenvolvimento caracterizado por desenvolvimento atipico, manifestacdes
comportamentais, déficits na comunicacdo e na interacdo social, padrdes de
comportamentos repetitivos e estereotipados, podendo apresentar um repertorio
restrito de interesses e atividades.

P3: transtorno do espectro autista (TEA) € um distdrbio do neurodesenvolvimento
caracterizado por desenvolvimento atipico, manifestacdes comportamentais, déficits
na comunicagdo e na interacdo social, padrfes de comportamentos repetitivos e
estereotipados, podendo apresentar um repertorio restrito de interesses.

De maneira geral o que as duas analises trouxeram € que os professores tem um
conhecimento béasico do que se trata o autismo e apesar de aparecerem algumas respostas
equivocadas, eles conseguem entender um pouco as caracteristicas dessas criangas. Esse € um
ponto muito importante no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos autistas, é
fundamental que o professor conheca o aluno e suas limitacGes.

Para complementar a analise, também foi adotada a Analise Fatorial de

Correspondéncia, que consta no gréfico 4.
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Gréfico 4: Anélise Fatorial de Correspondéncia
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Fonte: Software, IRAMUTEQ), 2014.

Nessa figura podemos observar uma proximidade das palavras da classe 1 (vermelho),
3 (verde) e 2 (cinza). Por outro lado o grafico mostra um afastamento das palavras da classe 4
(azul) e da classe 5(roxo). O plano cartesiano mostra as palavras que compdem cada classe e 0
seu grau de importancia, sendo assim podemos destacar algumas palavras da classe 5
(comunicacao, transtorno, comportamento, social e interacdo) e na classe 4 (azul), a palavra
né&o.

Podemos observar também que as palavras roxas que se remetem a categoria 1 e as
palavras vermelhas que compdem a categoria 5 ficaram no mesmo eixo do grafico (eixo x) e

isso mostra que de certa forma elas se aproximam. De fato isso reflete os dados brutos de forma
85



muito real, pois a categoria 1 aborda sobre a visdo dos professores a respeito da inclusdo dos
alunos autistas e a categoria 5 sobre as concepgdes desses profissionais a respeito do transtorno.
A incluséo desses alunos s6 é possivel acontecer se os professores tiverem clareza do que é o
autismo e tudo que ele pode envolver.

Olhando para o eixo y do gréfico, observamos também algumas palavras que ficaram
ali concentradas. Essas palavras pertencem a 3 categorias diferentes, porém que se relacionam
e se aproximam. Todas elas abordam sobre o autismo e também sobre como foi feita a inclusao
desses alunos durante a pandemia.

Baseando -se nos dados obtidos, tanto pela analise qualitativa como a quantitativa
(andlise estatistica textual), utilizando de forma complementar os métodos de analise de
conteddo, analise da Classificacdo Hierarquica Descendente e andlise fatorial de
correspondéncia, foi possivel concluir que todas as analises revelaram informacdes consistentes
e com base na fundamentacdo foi possivel chegar ao mesmo ponto, mesmo utilizando métodos
diferentes. Portanto, as categorias da analise qualitativa estdo diretamente relacionadas aquelas
propostas pelo software IRAMUTEQ.

Aparado no referencial tedrico e nos procedimentos metodoldgicos, pode-se dizer que
a utilizacdo do método misto nessa pesquisa colaborou para mostrar a possibilidade de se
aplicar tanto a analise qualitativa quanto a quantitativa, j& que uma foi utilizada como
complemento a outra, proporcionando consisténcia para a analise.

Nesse sentido, as analises realizadas possibilitaram entender como foi feita a inclusao
dos alunos autistas nas escolas regulares durante o periodo de pandemia do Covid-19. Além de
trazer algumas informacdes também sobre a percepc¢édo dos professores a respeito da incluséo e

também sobre a formacdo desses professores.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Estudar a inclusdo de alunos autistas em tempos de pandemia é muito importante, pois
pode servir de direcionamento para futuras pesquisas, como o desenvolvimento de novas
metodologias e até mesmo o aprimoramento das estratégias que foram identificadas nesse
trabalho, além disso, novas pesquisas sobre pratica dos professores podem surgir também.

Vivemos em um mundo que esta constantemente sofrendo mudancas e ndo sabemos o
dia de amanha, podemos viver outros tempos de pandemia e isolamento social, e se por acaso,
esse momento chegar novamente, as escolas e os professores vdo estar um pouco mais
preparados para lidar com essa situacao.

Desse modo, o0 objetivos dessa pesquisa foi identificar as dificuldades, estratégias e
potencialidades encontradas pelos professores de Ciéncias da Natureza ao longo de suas
praticas escolares. Além de identificar se os professores possuem formacdo especifica para
trabalhar com alunos autistas e analisar se a formacao especifica contribui na préatica docente
com alunos autistas.

A partir dessa pesquisa foi possivel conhecer como foi realizado a inclusdo dos alunos
autistas durante o ensino remoto que foi utilizado como recurso educacional para superar a
pandemia. Foi possivel também identificar as metodologias utilizadas pelas escolas e
professores, a presenca da familia durante esse periodo, as dificuldades encontradas e também
concluir se esses alunos foram de fato incluidos.

Considerando os dados obtidos nessa pesquisa, concluimos que as escolas se
preocuparam em procurar envolver esses alunos, os professores se dedicaram e procuraram se
reinventar para dar continuidade ao processo de aprendizagem dos alunos autistas, assim como
dos alunos considerados normais. Porém, podemos dizer que esse esfor¢o ndo dependeu apenas
das instituicBes, visto que o ensino durante esse periodo necessitou de recursos tecnolégicos o
que ndo faz parte da realidade de grande parte das familias brasileiras. Vale ressaltar que essa
dificuldade nédo foi apenas para os alunos autistas, mas para todos os alunos de maneira geral.

As atividades na maioria dos casos foram adaptadas, mas sempre precisavam do auxilio
da familia para ser realizada. A participacao da familia é sim essencial, porem devido a correria
do dia a dia nem sempre o0s pais conseguiam dedicar tempo suficiente para auxiliar os filhos e
também podemos dizer que, apesar das atividades serem adaptadas elas nem sempre
estimulavam a autonomia dos alunos autistas.

As principais dificuldades encontradas foi o contato com esses alunos, que como

mencionado acima necessitava de recursos tecnolégicos que nem sempre eram disponiveis. Na
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questdo de contetido, os contetidos abstratos foram os mais dificeis de trabalhar, mas podemos
dizer que esse fato acontece também no ensino presencial. E necessario tempo, trabalho e
estudo para desenvolver metodologias, como sequéncias didaticas por exemplo que envolvam
0 aluno e torne o conteddo abstrato mais préximo da sua realidade.

Uma estratégia muito interessante que foi relatada por alguns professores foi a inclusdo
dos alunos em grupos, de modo que eles pudessem aprender e conviver com o diferente. Dessa
forma os colegas ajudavam um aos outros e o0 conhecimento ia se estabelecendo. Por outro lado,
percebemos que apesar da estratégia ser muito boa, durante a pandemia os alunos autistas nao
tiveram muito contato com os seus colegas de classe, sendo assim, ndo foi na maioria dos casos
em que essa metodologia foi utilizada e teve sucesso.

Através dessa pesquisa foi possivel perceber também que a maioria dos professores nao
sairam da graduacdo se sentindo preparados para trabalhar com alunos autistas, mas que a
seguranca foi vindo durante o tempo e a experiéncia, em alguns casos eles ainda se sentem
inseguros. Fica aqui um ponto de atencdo em relacdo aos cursos de formacéo de professores, é
necessario um maior investimento nessas areas para garantir um ensino de qualidade para esses
alunos.

Analisando a importancia da inclusdo e também de se conhecer o aluno e suas
limitacOes, espera-se que essa pesquisa tenha uma grande contribuicdo na pratica pedagdgica

dos professores de ciéncias do ensino fundamental 1.
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Riscos e Beneficios" foram obtidas das Informag¢des Basicas do Projeto
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1777403.pdf, gerado em 14/12/2022 na Plataforma
Brasil).

INTRODUGCAO

Tomando como ponto de partida uma indagagéo pessoal, visto que, possuo um membro da familia com
Transtorno do Espectro Autista e também o cenario atual de pandemia que o mundo esta vivendo, este
projeto pretende investigar os aspetos relacionados a incluséo escolar de discentes autistas em disciplinas
relacionadas as ciéncias da natureza no ensino remoto. Para que esse objetivo seja atendido, a intengéo é
tomar como base de dados, depoimentos de professores da area de ciéncias da natureza e também da sala
de recursos que acompanham esses discentes. Além disso, esse trabalho também ira procurar identificar,
no que tange aos docentes, as principais dificuldades encontradas ao longo das suas praticas escolares
durante esse periodo. Atualmente estamos vivendo um periodo totalmente atipico e complexo causado pela
pandemia do coronavirus (COVID-19), que é um virus ainda ndo muito conhecido que se espalha de forma
absurdamente répida, afetando a populagdo do mundo inteiro.

Esse virus trouxe impactos ndo apenas para a salde mundial, mas também para as atividades da
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vida da populagdo. Com a chegada da pandemia, o isolamento social era primordial, entéo as aglomeragdes
foram estritamente proibidas, o comércio foi fechado, as pessoas ndo podiam mais se abragar, o uso de
mascaras e alcool gel virou algo totalmente comum e as escolas também precisaram fechar as suas portas.
Diante desse cenario as pessoas precisaram se reinventar, o comércio criou estratégias de vendas online,
com os shows e eventos cancelados os cantores passaram a fazer lives na internet para distrair a populagéo
que precisava permanecer em casa. Muitas empresas optaram por deixar os seus funcionarios em home-
office, enfim cada setor foi criando suas préprias estratégias para superar os prejuizos causados pela
pandemia para a populagéo no geral. O ensino tornou-se totalmente remoto, sendo assim, os professores
também precisaram aprender a trabalhar com os recursos tecnol6gicos e criar ferramentas e metodologias
para alcangar de maneira eficaz todos os seus alunos. Segundo a grande maioria dos estudiosos de
educagdo especial, a inclusdo escolar foi fortemente consolidada com a Declaragdo de Salamanca de 1994
e veio com o objetivo de substituir a integragéo escolar, que ja vinha sendo considerada ultrapassada. A
ideia de educagéo inclusiva traz uma abordagem moderna, que difere do que era entendido antigamente
como integragé@o e desse modo dé inicio a um novo periodo da educagdo mundial, a educagéo para todos,
que envolve também as pessoas com necessidades educacionais especiais, para que, desse modo, seja
possivel alcangar uma sociedade inclusiva (BUENO, 2008). A partir de 1961 a Lei de Diretrizes e Bases -
LDBEN, Lei n 4.024/61, ampara o atendimento e a educagéo das pessoas com necessidades especiais,
garantindo o direito desses individuos a educagéo, preferivelmente no sistema de ensino regular (BRASIL.
1961). Em 1988 a Constituicéo Federal retrata em seu artigo 206, inciso |, “igualdade de condi¢"es de
acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988) como uma das bases para o ensino, além disso, o artigo
208 garante como responsabilidade do Estado, a oferta de atendimento educacional especializado na rede
regular de ensino. Nesse momento alguns documentos influenciaram o desenvolvimento de novas politicas
publicas para a educagéo especial, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n 8.069/90, no
artigo 55, que reafirma os direitos legais de todas as criangas ao dizer que, “0s pais ou responsaveis tem a
obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990. Disponivel em:
<http://www planalto.gov.br/ccivil_0 /leis/L8069Compilado.htm>). Além do ECA, a Declaracao Mundial de
Educacao para Todos (1990) e a Declaracao de Salamanca (1994) tiveram grande relevancia nesse periodo
de expanséo das politicas publicas (BRASIL, 2008). A Lei N 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educagédo Nacional, no artigo 59, assegura os direitos da Educacéo Especial. Segundo essa legislacéo, a
escola deve estar devidamente adaptada, os professores necessitam de formagédo especializada
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para trabalhar com esses alunos, além disso, os materiais didaticos devem ser adaptados para atender as
necessidades dessas criangas (BRASIL, 1996). A Educagao Especial tem como objetivo também, a inclusdo
efetiva dessas pessoas na vida em sociedade. A convivéncia das criangas especiais com as outras criangas
néo favorece apenas o desenvolvimento das criangas especiais, mas também o das outras criangas, pois
elas aprendem a conviver com a diversidade. A educagdo de pessoas com deficiéncia € um assunto que foi
muito evidenciado nas obras de Vigotski (SHUARE, 1990 apud NUERNBERG, 2008). Seu grande interesse
nessa area ocorria néo apenas pelos interesses cientificos, mas também, devido a sua responsabilidade
com as transforma- ¢des politicas da Unido Soviética que estavam acontecendo na época (NUERNBERG,
2008). Para entender o desenvolvimento de individuos com deficiéncia, Vigostki propds os conceitos de
deficiéncia primaria e a deficiéncia secundaria. A deficiéncia priméaria era entendida como as limitagdes na
parte fisica dos individuos, como por exemplo, lesdes organicas, cerebrais, alteragdes nos cromossomos
entre outras. Ja as deficiéncias secundarias envolviam as consequéncias psicossociais da deficiéncia, ou
seja, as limitagdes nas interagdes com a sociedade (NUERNBERG, 2008). As deficiéncias secundarias
surgem entéo na relagdo do individuo com a sociedade, podendo esta Ultima atenuar ou acentuar as
limitagdes impostas pela deficiéncia primaria. Tendo em vista que o mundo em que vivemos estabelece-se a
partir um determinado padré@o de normalidade, isto dificulta a insercéo das pessoas com deficiéncia tanto
nos ambientes culturais, fisicos e educacionais (NUERNBERG, 2008). Existem alguns caminhos para o
desenvolvimento de pessoas com algum tipo de deficiéncia, que se baseiam na compensacéo social das
limitagdes decorrentes dessa circunstancia. A compensagao social a que se refere Vigotski consiste,
sobretudo, numa reagéo do sujeito diante da deficiéncia, no sentido de superar as limitagdes com base em
instrumentos artificiais, como a mediagdo simbdlica. Por isso, sua concepgéo instiga a educagéo a criar
oportunidades para que a compensagdo social efetivamente se realize de modo planejado e objetivo,
promovendo o processo de apropriagdo cultural por parte do educando com deficiéncia (NUERNBERG,
2008 p.309).

Tomando como base a deficiéncia intelectual, a compensagéo se fundamenta em um ambiente que
proporcione oportunidades semelhantes, tanto para as pessoas com esta deficiéncia, quanto para as
pessoas normais. Para que dessa forma, ambas consigam alcangar os mesmos objetivos. Diante da
condigdo de deficiéncia, & necessario o desenvolvimento de instrumentos culturais singulares que
possibilitem a exploragdo de caminhos alternativos com a utilizagéo de recursos especiais. A deficiéncia ndo
deve ser deixada de lado, porem sdo as relagdes estabelecidas na vida social que permitem um amplo
desenvolvimento cultural (GOES, 2002). Os caminhos alternativos e o recursos

Endereco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br

Péagina 03de 08

102



COMISSAO NACIONAL DE £ Plabaforma
ETICA EM PESQUISA %oﬂ

Continuagédo do Parecer: 5.456.490

especiais envolvem necessariamente o grupo social, as outras pessoas e o educador. Quando se trata de
deficiéncia intelectual, por exemplo, o educador deve valorizar as potencialidades do individuo, negando a
pressuposi¢éo dos limites daquilo que pode ser alcangado (GOES, 2002). O autismo é um dos mais
conhecidos entre os Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID), as caracteristicas mais marcantes
s80 as alteragbes na comunicagdo e os interesses que muitas vezes sdo classificados como restritos. As
particularidades do autismo devem estar presentes nas criangas por volta dos trés anos de idades (KLIN,
2006). Normalmente a preocupagdo da familia se inicia com a auséncia do desenvolvimento da linguagem
das criangas, podem até associar ao fato de que ela é surda e por isso ndo responde de maneira
convencional aos estimulos sonoros. Alguns professores de educagéo infantil retratam que as principais
dificuldades para trabalhar com essas criangas esta no espago fisico na escola, na falta de material e
também em relagé@o a sua formagéo (VITTA; MONTEIRO, 2010). Além disso a quantidade de alunos em
uma sala de aula ndo possibilita que o aluno autista receba uma atengéo especial (ALVES, 2005). A
inclusé@o de criangas com transtornos de autismo é sim possivel, porém faz-se necessario o acesso a
materiais especializados e, além disso, a profissionais especializados para trabalhar com essas criangas.

HIPOTESE
Alunos(as) autistas né@o foram incluidos a contento ao longo do ensino remoto na disciplina de ciéncias da
natureza.

METODOLOGIA PROPOSTA

Sera realizada uma pesquisa exploratéria de carater misto, pois seréo realizadas analises quantitativas e
qualitativas com os educadores que estdo atuando com criangas que possuam laudo do Transtorno do
Espectro Autista no ensino regular, que por decorréncia da pandemia do coronavirus vem sendo feito de
forma virtual. O objetivo é identificar as principais dificuldades encontradas no processo de aprendizagem
dos alunos autistas no ensino remoto e também quais sé@o as estratégias utilizadas por esses professores.
Para a coleta de dados sera utilizado como instrumento um questionario com perguntas abertas e fechadas,
possibilitando que o sujeito respondesse de forma livre e utilizando da sua prépria linguagem (MARCONI e
LAKATOS, 2003).

Nessa pesquisa, optamos por realizar esse questionario de maneira virtual através do Google Forms, que é
uma ferramenta que oferece um suporte para a criagédo de formulérios de forma simples e com a capacidade
de alcangar muitas pessoas.

As questdes que compde esse questionario foram elaboradas pela pesquisadora, buscando
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atender aos objetivos da pesquisa e as indagag¢des pessoais dela propria.

QUESTIONARIO

1) Segundo Klin (2006), o diagnéstico do transtorno do espectro autista € um tanto dificil, pois s@o
observados varios graus dos sintomas. Sabendo disso, 0 que vocé entende por autismo?

2) Qual a sua opinido sobre a inclusdo de alunos autistas nas escolas regulares? Vocé se sente
preparado(a) para trabalhar com eles?

3) Como foi feita a inclusdo dos alunos autistas no ensino remoto?

4) Vocé possui alguma formagédo especifica para trabalhar com alunos autistas?

5) Quais foram as principais dificuldades encontradas no ensino remoto de ciéncias para alunos autistas no
periodo remoto?

6) Em especial no ensino de ciéncias, quais foram as estratégias utilizadas para alcangar esses alunos?

7) Qual conteudo de ciéncias foi mais facil para trabalhar com esses alunos e qual o mais complexo?

8) Durante o periodo de pandemia, houve interagé@o entre os colegas de classe com os alunos autistas?

9) Em relagéo aos pais desses alunos, como foi a participagéo durante o periodo remoto?

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO GERAL

Tendo em vista a importéancia da inclusdo e do direito de todas as criangas terem acesso a educagéo de
qualidade, essa pesquisa pretende investigar os aspetos relacionados a inclusédo escolar de discentes
autistas em disciplinas relacionadas as ciéncias da natureza no ensino remoto.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Investigar os aspectos relacionados a inclusédo escolar de alunos autistas em disciplinas relacionadas as
ciéncias natureza durante o periodo remoto;

- ldentificar as dificuldades encontradas pelos professores de ciéncias ao longo de suas praticas escolares;

- Identificar as estratégias utilizadas para o ensino desses alunos;

- Identificar as potencialidades das agdes dos docentes ao trabalhar determinados contetidos de
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Ciéncias com os alunos autista através do ensino remoto.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

Nesta pesquisa, os sujeitos informantes terdo como risco a divulgagdo de suas identidades, juntamente com
as informagdes que fomecerem ao longo da coleta de dados. Este risco é pouco significativo, mas podera
ocorrer se as informagdes forem utilizadas de forma ndo cientifica. Para minimizar o mesmo, adotaremos
medidas na pesquisa para a garantia do anonimato da escola, bem como de todos os seus servidores,
sempre de forma a nédo divulgar informagdes obtidas no presente estudo a néo ser com a finalidade
cientifica e preservando a identidade dos informantes.

Também cabe ressaltar que de acordo com as orientagdes da Comisséo de Etica em Pesquisa (CONEP)
sobre “Procedimentos em Pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual” suas respostas seréao
utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar sua identidade. Os dados néo serdo divulgados de forma a
possibilitar sua identifica¢gdo. Caso os dados viessem a ser divulgados sem seu consentimento, isso poderia
causar desconforto, ou prejuizos pessoais. Todavia, conforme ja informado, tal fato ndo ocorrera. A equipe
de pesquisa garante sigilo absoluto e este termo atesta tal fato com respaldo do pesquisador responsavel
que abaixo assina o documento.

BENEFICIOS

Essa pesquisa ira contribuir no desenvolvimento de novas metodologias e hovas formas de trabalhar com o
alunos autistas. Além disso, buscara identificar os erros e acertos que apareceram durante o ensino de
alunos autistas no ensino remoto, com o objetivo de solucionar os erros e aprimorar os acertos caso no
futuro venhamos a presenciar hovamente um cenario de pandemia.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O estudo ndo se enquadra em area de apreciagdo da Conep, contudo, foi submetido para analise desta
Comissao por meio de recurso institucional solicitado pela pesquisadora.

Resumo: Pesquisa exploratéria de carater misto, pois serdo realizadas analises quantitativas e qualitativas
com os educadores que estédo atuando com criangas que possuam laudo do Transtorno do Espectro Autista
no ensino regular, que por decorréncia da pandemia do coronavirus vem sendo feito de forma virtual. O
objetivo é identificar as principais dificuldades encontradas no processo de aprendizagem dos alunos
autistas no ensino remoto e também quais sdo as estratégias utilizadas por esses professores.
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Para a coleta de dados sera utilizado como instrumento um questionario com perguntas abertas e fechadas.

Orgamento: R$50,00.
Financiamento préprio.

Numero de participantes incluidos no Brasil: 02.

Previséo de inicio do estudo: 13/12/2021.
Previséo de encerramento do estudo: 14/02/2022

Consideracdes sobre os Termos de apresentacido obrigatéria:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes".
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

N&o foram identificados dbices éticos no protocolo.

Consideragdes Finais a critério da CONEP:

Diante do exposto, a Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - Conep, de acordo com as atribuigdes
definidas na Resolugdo CNS n° 510 de 2016, na Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n°
001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovagao do projeto de pesquisa proposto.

Situagéo: Protocolo aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagédo

Recurso do Parecer |recurso.pdf 23/03/2022 Aceito
22:35.48

Qutros Carta_Resposta_versao3.pdf 23/03/2022 |Isabella Maria Buoro | Aceito
22:35:32 |da Cruz

Projeto Detalhado / | projeto.pdf 23/03/2022 |lIsabella Maria Buoro | Aceito

Brochura 22:33:28 |daCruz

Investigador

Endereco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar

Bairro: Asa Norte CEP: 70.719-040
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3315-5877 E-mail: conep@saude.gov.br

Péagina 07 de D8

106



Continuagédo do Parecer: 5.456.490

CO,MISSAO NACIONAL DE
ETICA EM PESQUISA

R

Recurso do Parecer |recurso.pdf 16/02/2022 Aceito
10:56:36

TCLE / Termos de |tcle pdf 16/02/2022 |lsabella Maria Buoro | Aceito

Assentimento / 10:54:44 |da Cruz

Justificativa de

Auséncia

Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 14/12/2021
do Projeto ROJETO 1777403 pdf 10:45:51

Aceito

Situacado do Parecer:
Aprovado

BRASILIA, 14 de Junho de 2022

Assinado por:
Lais Alves de Souza Bonilha
(Coordenador(a))
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ANEXO 2: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal de Sao Carlos
Campus Araras PPG Ed@M

|
-{ ._Y* Programa de Pés-graduagao em Educagao em Ciéncias e Matematica :cf’oggmg ::_‘ ?g;gzd:m’é;’ghm
= Rodovia Anhanguera, Km 174 — Araras-SP, Caixa Postal 153 — CEP 13600-970 e !

Telefone: (19) 3543-2587 (DCNME) - e-mail: ppgedcm@ufscar.br; ppgedem@gmail.com

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar, da pesquisa “ O ensino de ciéncias para alunos autistas em tempo de pandemia: sonho ou realidade?,
por ser professor(a) dos anos finais do ensino fundamental. Seu perfil e suas respostas poderdo contribuir muito com esse trabalho.

Esta pesquisa tem como objetivos: investigar os aspetos relacionados a inclusdo escolar de discentes autistas em disciplinas relacionadas as
ciéncias da natureza no ensino remoto. A relevancia desse estudo é que estamos vivendo um momento de pandemia, onde o ensino remoto tornou-
se o principal recurso utilizado pela educagao, além disso, a incluséo escolar cresce a cada ano e com isso surge o desafio de garantir que a
educagdo seja equanime, de qualidade e de acesso a todos em salas de aula comuns.

Depois da apresentacdo dos objetivos da pesquisa, € importante destacar que sua participagao tem muito valor e sua contribuigdo consiste em
responder algumas perguntas abertas, contando um pouco da sua experiéncia com ensino de ciéncias para alunos autistas, durante esse periodo
de isolamento. Também gostariamos de conhecer um pouco sobre suas relagdes com esses recursos, até mesmo em épocas anteriores ao atual
momento de quarentena.

Esta pesquisa sera desenvolvida por aluna de pés-graduagao em Educacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, e acompanhada por pesquisador
responsavel em todas as suas etapas. Podera ser fornecido qualquer esclarecimento ao longo do processo de coleta de dados e andlise dos
mesmos com vistas a tornar claro todas as etapas do estudo.

E importante que saiba que suas respostas serzo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar sua identidade. Os dados nédo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificagao. Caso os dados
viessem a ser divulgados sem seu consentimento, isso poderia causar desconforto, ou prejuizos pessoais. Todavia, conforme ja informado, tal fato
ndo ocorrera. A equipe de pesquisa garante sigilo absoluto e este termo atesta tal fato com respaldo do pesquisador responsavel que abaixo assina
o documento.

Além entender melhor o ensino de ciéncias para alunos autistas ao longo do momento que estamos vivendo, frente aos impactos do COVID-19 a
pesquisa também podera contribuir para aprimoramento de diferentes metodologias e agdes docentes para processos de ensino-aprendizagem
em situagbes remotas, com pressupostos provenientes da educagéo distancia. Dessa forma, poderemos compreender melhor a importancia do
trabalho docente e as relacdes com diferentes ferramentas tecnologicas que possam estar sendo utilizadas para desenvolvé-lo. Assim, também
objetivos inovacdo e difusdo do conhecimento na édrea, buscando elencar potencialidades e dificuldades dos profissionais na atuagdo com novas
praticas de ensino.

Também é importante destacar que vocé ndo pagara e nem serd remunerado por sua participacdo, que € livre e voluntéria. Este termo esta
disponibilizado na plataforma online onde a pesquisa esta sendo desenvolvida. Podera fazer uma cépia do mesmo, ou dar um print da tela no ato
da resposta. Caso sinta necessidade, suas duvidas sobre 0 projeto e sua participacao (agora ou em qualquer momento) poderéo ser esclarecidas
entrando em contato com o professor responsavel pelo e-mail estefanovv@ufscar.br. Toda informagdo sera disponibilizada garantindo
transparéncia da pesquisa com explicacdes de todas as etapas do estudo.

Assim, ao concordar em responder a pesquisa na plataforma virtual, vocé declara estar ciente da compreenséo dos objetivos, riscos e beneficios
de participagdo na pesquisa.

Araras, junho de 2021.

Coordenador_d. quisa e|do PPGEdCM
Universidade Federal de Sdo Carlos, Campus Araras, Rod. Ahhahguera, km 174, SP-330. Araras-SP. Brasil. CEP 13600-970
Contato através do e-mail: estefanovv@ufscar.br
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