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RESUMO

No ensino de biologia, e em especifico no ensino de ecologia, 0os conteddos se encontram
fragmentados. Para além disso, usa-se abordagens de ensino e aprendizagem,
desenvolvidas na e para as sociedades industriais, como é o caso da aprendizagem
significativa, porém na contemporaneidade as sociedades sdo da informacdo e do
conhecimento, possibilitando interacdes comunicativas e dialdégicas, mas também
aumentando riscos. Com isso, faz-se necessario 0 uso de perspectivas de ensino e
aprendizagem que respondam a estas sociedades e ao mesmo tempo possibilite
transformacdo de condi¢cbes desiguais. O presente trabalho teve como objetivo propor e
analisar a proposta de uma sequéncia didatica no ensino de ecologia a partir da
Aprendizagem Dialégica e metodologicamente estruturada nos Trés Momentos Pedagdgicos.
Ambos referenciais se encontram devido a acdo dialégica presente em suas proprias
fundamentagcbes. Ademais, teve-se como abordagem tematica, o desaparecimento das
abelhas, possibilitando estudos acerca do Equilibrio Ecoldgico. Por fim, conclui-se que é
possivel estudar os conteddos na escola a partir do contemporaneo, porém € necessario a
aplicacdo desta sequéncia didatica para analisar os efeitos reais na aprendizagem dos
educandos e educandas.

Palavras-chave: Trés momentos pedagoégicos. Equilibrio ecolégico. Sociedade da
informacéo.



ABSTRACT

In the teaching of biology, and specifically in the teaching of ecology, the content is
fragmented. In addition, the teaching and learning approaches developed in and for industrial
societies are used, as is the case of significant learning, but in contemporary societies are of
information and knowledge, enabling communicative and dialogical interactions, but also
increasing risks. Thus, it is necessary to use teaching and learning perspectives that respond
to these societies and, at the same time, enable the transformation of unequal conditions. The
present work aimed to propose and analyze the proposal of a didactic sequence in the
teaching of ecology based on Dialogical Learning and methodologically structured in the Three
Pedagogical Moments. Both references meet due to the dialogic action present in their own
foundations. Furthermore, the disappearance of the bees was a thematic approach, enabling
studies about the Ecological Balance. Finally, it is concluded that it is possible to study the
contents in school from the contemporary, but it is necessary to apply this didactic sequence
to analyze the real effects on the students' learning.

Keyword: Three pedagogical moments. Ecological balance. Information society.



RESUMEN

En la ensefianza de la biologia, y concretamente en la de la ecologia, los contenidos estan
fragmentados. Ademas, utiliza enfoques de ensefianza y aprendizaje, desarrollados eny para
las sociedades industriales, como es el caso del aprendizaje significativo, pero en las
sociedades contemporaneas son la informacion y el conocimiento, permitiendo interacciones
comunicativas y dialogicas, pero también aumentando los riesgos. Por lo tanto, es necesario
el uso de perspectivas de ensefianza y aprendizaje que respondan a estas sociedades y al
mismo tiempo permitan la transformacion de las condiciones de desigualdad. El presente
trabajo tuvo como objetivo proponer y analizar la propuesta de una secuencia didactica en la
ensefianza de la ecologia desde el Aprendizaje Dial6gico y estructurada metodolégicamente
en los Tres Momentos Pedagdgicos. Ambas referencias se deben a la accion dial6gica
presente en sus propios fundamentos. Ademas, tuvo como enfoque tematico, la desaparicion
de las abejas, lo que permitié realizar estudios sobre el Equilibrio Ecoldgico. Finalmente, se
concluye que es posible estudiar los contenidos en la escuela desde la contemporaneidad,
pero es necesaria la aplicacion de esta secuencia didactica para analizar los efectos reales
en el aprendizaje de los alumnos.

Palabra clave: Tres momentos pedagoégicos. Equilibrio ecoldgico. Sociedad de la
informacion.
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APRESENTACAO

Apesar de ter nascido no Brasil, boa parte da minha infancia, dos dois anos de
idade até os dez anos, foi ha Europa. A maior parte dos anos reside em Portugal e
cerca de um ano na Espanha. Mudei muito ao longo da minha vida, tanto de casas
como de escolas, até me estabelecer em uma escola particular na minha cidade natal,
estudando os ultimos seis anos do ensino béasico. Cresci numa fazenda chamada
pelos portugueses de quinta, ali tive contato com ovelhas, galinhas, porcos, cées,
gatos e também com as planta¢des de vinicolas, hortas e oliveiras. Posso dizer que
a biologia estava ao meu lado desde pequena, apesar de ter me dado conta disso
agora. Quando voltei para o Brasil, infelizmente, perdi 0 contato com esse universo
no meu dia a dia.

No percurso da minha escolaridade basica, eu passei por algumas escolas:
uma na educacéo infantil, no ensino fundamental foram seis e no ensino médio mais
uma. Com isso, frequentei cerca de sete escolas diferentes e foi na sétima que passei
0 maior tempo, seis anos até finalizar o ensino basico. Vale ressaltar que metade
desse ensino foi em escola publica.

O inicio da minha escolarizacdo aconteceu em Portugal com as criancas
nativas do pais. Um ponto interessante é que apenas me dei conta que fui
alfabetizada em outro pais devido ao comentéario do meu Orientador da disciplina de
Monografia |, o qual me indagou “entdo vocé foi alfabetizada em Portugal?!”. Nao sei
0 quéo diferente € em relacdo ao Brasil o processo de alfabetizacdo, mas acredito
gue teve influéncia ao longo da minha formacao basica. Ademais, sempre fui vista
como imigrante (afinal era mesmo), e isso é um fator que marca bastante uma pessoa
na sociedade europeia, mesmo a lingua sendo igual, porém as culturas sao
diferentes. Ser marcada como imigrante foi mais evidente quando morei na Espanha,
apesar de viver e ser escolarizada no pais vizinho. O fato de ser brasileira era o que
chamava a atencao. Neste periodo, eu tive auxilio individual fora do horario de aula
para desenvolver o idioma e me situar com o ensino espanhol, havendo uma
professora que me acolheu muito bem, assim como os colegas de turma, porém, em
algumas escolas que eu passei e até mesmo nesta eu tive experiéncias
desagradaveis e que me afetaram.

A respeito do auxilio extraclasse, apesar da boa intencdo da professora, o

modo realizado tinha um viés de segregacao, o qual ndo possibilitou eu alcancar a



maxima aprendizagem, pois esta sO é alcancada ao estar em interacfes
heterogéneas, interagdes com a diversidade de estudantes e pessoas. Ademais, para
ter alcando bons resultados de aprendizagem seria necessario a inclusdo e quando
se coloca um estudante fora de sala de aula apenas com o professor sem contato
com os demais alunos ou sem apoio dentro da propria sala de aula, conforme o
INCLUD-ED, um programa marco europeu que destacou quais sao as melhores
praticas para se alcancar sucesso escolar, ocorre a segregacdo que resulta em
desigualdades educacionais. Como futura professora e a partir de uma visao de
aluna, vejo a necessidade de acolher e compreender os alunos e alunas dentro da
sala de aula e fora dela, buscando prevenir conflitos e constrangimentos, como
também, alcancar sucesso escolar.

Voltar para o Brasil, aos 10 anos, me proporcionou, depois de dois anos, me
estabilizar em uma escola. A palavra mudanca foi e € muito presente na minha vida.
Ao ingressar no ensino médio, a preocupacdo com o vestibular chegou e,
consequentemente, a decisao de qual curso escolher. De maneira geral, todos que
eu pensei até decidir o curso no qual estou atualmente foram voltados para a area da
licenciatura, desde o curso de Educacao Fisica ao de Ciéncias Sociais. O que foi
decisivo para eu cursar Ciéncias Biologicas foram os meus professores de Biologia,
gostava da forma que eles explicavam, mesmo sendo um ensino tradicional, além
disso, eu tinha uma facilidade com a disciplina. Confesso que eu visava 0
bacharelado, mesmo nédo sabendo a diferenca entre esse com a licenciatura, mas por
ser longe de casa algumas das Universidades que pretendia e entre outros fatores,
acabei optando pela Licenciatura na UFSCar, campus Araras.

Ao ingressar na graduacéo, no decorrer do primeiro ano e meio, apenas cursei
as disciplinas obrigatorias e me familiarizei com o ambiente académico. A partir do
segundo semestre do segundo ano passei a ser bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e entrei em contato com a area da Educacéo,
nesse periodo trabalhei junto com estudantes da Licenciatura em Quimica. Na escola
em que atuamos, desenvolvemos alguns trabalhos e percebemos resisténcias de
agentes escolares em relacdo ao PIBID, mas também adesao de outros, assim como,
dos e das estudantes. Ademais, iniciou-se aqui as reflexdes acerca da docéncia.

Durante a minha atuacdo no PIBID, dois momentos me marcaram bastante
como futura professora e me fizeram refletir sobre a pratica docente. O primeiro, a

partir da elaboracdo de uma atividade que intitulamos de Ciéncia Forense e visava



resolver um crime a partir da coleta de evidéncias na “cena do crime” montada pelo
grupo e analise dessas evidéncias no laboratorio da escola que montamos com a
ajuda de alguns alunos e alunas, os quais se disponibilizaram para elaborar e
desenvolver a atividade.

Neste processo conseguimos trabalhar em equipe, envolver os alunos e
alunas, e demonstrar que um determinado aluno, visto como desinteressado e
indisciplinado, tinha interesse e motivacdo para aprender, assim como, ajudar na
atividade e explicar para os e as demais colegas o contetdo proposto pelo grupo de
pibidianos e pibidianos, a partir de uma experiéncia que tinha como objetivo analisar
uma digital em uma garrafa coletada na cena construida na biblioteca da escola.

Alguns anos depois dessa vivéncia, a partir dos diversos dialogos sobre
Aprendizagem Dialégica e da seguinte frase “In interactive groups, children learn in
interaction with their peers, who have various ability levels; some of the students are
stronger academically. The groups provide additional opportunities for mutual help
among children with different learning levels and paces, as well as with a wide range
of diverse adults. In interactive groups, academically strong pupils become a resource
to help the others” (FLECHA, R. 2015, p.33), essa vivéncia veio na minha memoria e,
assim como, o questionamento sobre como resolver a questdo da indisciplina que
tantos professores e professoras relatam acerca dos e das estudantes.

A resposta para 0 questionamento citado talvez esteja contida na
Aprendizagem Dialdgica, uma perspectiva da aprendizagem, assim como, nos grupos
interativos, uma Atuac&do Educativa de Exito. Os alunos e alunas ajudam mutuamente
seus e suas colegas na resolucao de atividades, todas e todos sao vistos como iguais.
N&o existe caso perdido, como relatado sobre o aluno que participou na atividade
proposta pelo PIBID. O garoto era visto como desinteressado e indisciplinado e até
mesmo fadado ao fracasso escolar, mas estudando a fundo vemos que tal aluno,
assim como outros, tém a capacidade de alcancar sucesso escolar independente de
seu contexto social, e que o fracasso ou sucesso escolar esta vinculado as praticas
educacionais e ndo aos alunos e alunas.

Para além da minha atuacdo no PIBID de 2018 a 2019, atuei no Programa
Residéncia Pedagodgica (PRP), desde o segundo semestre de 2020. O PRP desde o
inicio de seu edital aconteceu de maneira remota devido a pandemia de COVID-19.
Durante todo esse periodo enfrentamos muitos desafios e mudancas, as quais

fizeram todos e todas repensarem suas praticas profissionais, principalmente, na



educacdo. Ademais, aproximei-me da perspectiva dialégica de ensino e
aprendizagem, como também, participei de dialogos a respeito dessa abordagem de
ensino e aprendizagem.

No decorrer da minha participagdo no programa tive a oportunidade de
conhecer e realizar em todos os encontros com os demais participantes, uma das
Atuacbes Educativas de Exito, as Tertulias Dialogicas. Tal atuacéo desde o seu inicio
veio me transformando, abrindo novos horizontes, ajudando-me a estar no mundo e
enxergar que uma educacado de qualidade e o sucesso escolar para todos e todas €
possivel de ser algcando, dando esperanca, forca para lutar e (re)existir numa
sociedade que segrega e oprime aqueles e aquelas vistos como “inferiores”.

No comeco do curso ndo havia indagagdes ou questionamentos, eu acreditava
gue nao conseguiria pensar e refletir sobre os conteudos, porém a partir dos anos e
com o contato com a Aprendizagem Dialogica, pude mudar minha visdo de mim
mesma e perceber que com oportunidades e docentes propostos a nos dar os
melhores resultados de ensino-aprendizagem, os graduandos e as graduandas
podem ir além de suas expectativas como académicos, profissionais e pessoas.

A elaboracao deste Trabalho de Conclusdo de Curso foi feito através de um
processo criativo, reflexivo e critico. Um processo que levou alguns meses para sua
finalizacdo e que foi desenvolvido ao longo de um periodo atipico, a pandemia de
COVID-19. Ao longo do texto serdo encontradas as seguintes secdes: (1) Introducéo,
(2) Fundamentacao Teorica, (3) Fundamentos e Procedimentos Metodologicos, (4)
Sequéncia Didatica: uma proposta, (5) Sequéncia Didatica: uma discusséo, e por fim,
(6) Consideracobes Finais.

Na secéo 1, sdo apresentados os desafios do ensino de ciéncias e biologia,
com enfoque na ecologia, e as bases usadas na sequéncia didatica proposta para o
ensino de ecologia. Na secdo 2, aborda-se o referencial teérico, sendo este a
Aprendizagem Dial6gica em conjunto com as Atuacdes Educativas de Exito. Na se¢&o
3 se traz algumas concepcdes de sequéncia didatica, os trés momentos pedagdgicos,
a leitura dialégica e os grupos interativos, elementos que compdem o método do
trabalho.

Na secédo 4 e 5, propde-se a uma sequéncia didatica ecoldgica com base na
secdo 3 e discute-se com base no referencial tedrico e metodologico a sequéncia
didética, respectivamente. Por fim, na ultima secéo (6), as conclusées do trabalho e

encaminhamentos de futuras pesquisas sao apresentados.



1 INTRODUCAO

A educacdo brasileira sofreu bastantes mudancas ao longo dos anos, porém
ainda nao o suficiente (BROCK; SCHWARTZMAN, 2005). Estabelecendo diadlogo
entre qualquer educador cientifico ou pesquisador do campo de ensino de ciéncias
nota-se que o excesso de conteudos, ainda se faz presente nesse ensino. Entende-
se que ensinar aos educandos e as educandas demasiado conteldo em pouco
tempo, de maneira pouco estruturada e acreditar que 0os mesmos estabelecam uma
compreensao do mundo natural de maneira estruturada com significado e poderosa
no sentido explicativo e heuristico, ndo é possivel (CARVALHO et al., 2011).

Além da quantidade elevada de conteudo, temos a forma fragmentada pela
gual o conhecimento bioldgico é retratado tanto nos livros didaticos como na sala de
aula. As areas disciplinares da biologia séo divididas sem se ocupar muitas vezes
das relacbes entre as mesmas, 0 que nao possibilita aos educandos e educandas
perceberem o mundo vivo de maneira integrada, resultando os mesmos olharem a
disciplina apenas como um exercicio de memorizacdo de um elevado namero de
palavras dificeis (MEGLHIORATTI et al., 2009).

Verifica-se que os educandos sentem bastante dificuldade em diversos temas
biologicos, dentre eles, o estudo da ecologia (PEREIRA, 2019). No que se diz
respeito a disciplina de Ecologia, vale pontuar que no Brasil esse ensino é retratado
por diversos professores a partir de uma posicao ideoldgica, ligada a questao
ambiental, ao invés de cientifica, na qual ha pouco destaque para 0s conceitos que
abrangem os processos ecologicos (FREIRE, 2018). No contexto da Ecologia os
educandos e educandas associam apenas temas vinculados a preservacéao, havendo
uma pequena parcela destacando as relagbes especificas, ou a interacdo dos
organismos com o meio (CARVALHO, 2018).

As interacdes entre os seres vivos e destes com 0 meio em que vivem fazem
parte do estudo da ecologia e apresenta-se como um elemento presente no curriculo
do ensino de biologia de forma interdisciplinar, sendo um estudo desenvolvido
através de diversos niveis hierarquicos, no qual os problemas conceituais e praticos
para serem resolvidos precisam de diversos contetudos relacionados a biologia como
um pré-requisito para o entendimento dos estudos ecoldgicos (LINHARES;
GEWADSZNAJDER, 2008).

No entanto, revela-se que a tematica é retratada de maneira fragmentada,



resultando na defasagem tanto de seus contelddos quanto da trama conceitual
relacionada a eles. Com isso, 0 aprendizado é prejudicado, ja que a compreensao de
conceitos béasicos é fundamental para que haja melhor entendimento acerca de
mecanismos mais amplos, os quais poderéo ser relacionados com o nosso cotidiano
(CARVALHO, 2018).

Vale ressaltar que a origem da Ecologia € independente da preocupag¢do com
os problemas ambientais, na qual o enfoque € nas interacdes entre 0s seres vivos e
0 meio ambiente, como também, entre 0s seres vivos em si, porém a ameaca pelas
acOes dos seres humanos ao meio ambiente natural resultou numa aproximacéao da
Ecologia com as questdes ambientais, gerando uma ampliacdo do escopo desta
ciéncia (ACOT, 1990).

Outro ponto importante € que a Ecologia, sendo uma ciéncia, contém objetivos,
focos de estudos e métodos proprios. Com isso, mesmo trabalhando temas
socioambientais, ndo se deve confundi-los. Ndo significa que ao trabalhar os
conteudos de Ecologia na escola resulte em desenvolver e investigar de forma
aprofundada a tematica ambiental e nem a Educacdo Ambiental (BOMFIM;
KAWASAKI, 2015), mas se percebe que dentro das escolas existe amplo enfoque
em préticas vinculadas para elevar a interacdo dos sujeitos com a natureza (DURE
et al., 2018).

Sabe-se que assuntos associados com 0 meio ambiente séo de interesse da
juventude brasileira, os quais se colocam como responsaveis nas acdes ambientais
(GOUW, 2013). Ao olhar para a formacéo dos jovens do Ensino Médio, em relagao
ao ensino de Ecologia, nota-se uma proposta nos curriculos na qual os educandos e
educandas para argumentar e agir frente as questées socioambientais precisam usar
os conhecimentos cientificos (BRASIL, 2018).

No que se refere aos curriculos, temos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que é um documento normativo que orienta nacionalmente o
desenvolvimento de curriculos para os diversos niveis da Educacédo Escolar Basica
de estados, municipios e da rede privada (BRASIL, 2018). Neste contexto formativo,
o0 ensino de Ecologia deve proporcionar a conscientizacdo do ser humano no
ambiente em que pertence. Tendo em vista isso, o debate de ecologia na escola
necessita possibilitar o fomento do senso critico e a visao de pertencimento do mundo
natural pelos educandos e educandas (ROSA; LANDIM, 2018), para que haja a

formacao de “cidadéos criticos e reflexivos, capazes de atuar de forma positiva frente



aos problemas de seu contexto socioambiental” (p. 276, 2018).

A partir do ensino de Ecologia como foco deste trabalho, realizou-se um
levantamento bibliogréfico no dia 6 de maio de 2022 nas bases de dados Scientific
Electronic Library (SciELO) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) para identificar quais eram os referenciais teéricos utilizados nos trabalhos
gue apresentavam sequéncias didaticas voltadas para o ensino de ecologia. Nesta
pesquisa, constatou-se que 0s mais utilizados sdo o ensino por investigacao,
alfabetizacédo cientifica e a aprendizagem significativa, geralmente vinculados um ao
outro no mesmo trabalho.

Alguns dos trabalhos encontrados foram: Os aspectos epistémicos da
construcdo de argumentos em uma sequéncia didatica em ecologia (RATZ, S. 2015);
Caracteristicas das hipoteses em sequéncias didaticas investigativas (NUNES, T.
2016); A ecologia e a realidade de estudantes rurais na construcdo de uma
consciéncia socioambiental (BARBOSA, E. 2019). No primeiro trabalho, o referencial
utilizado é o ensino por investigacdo, enquanto no segundo, além do ensino por
investigacdo temos conjuntamente a alfabetizacdo cientifica. E no ultimo trabalho
destacado, observa-se como referencial a aprendizagem significativa.

Observando estes resultados de levantamento e por compreender que as
concepcdes tradicional e construtivista, as quais ainda predominam nesta sociedade
da informacdo e do conhecimento, foram desenvolvidas para e por sociedades
industriais, como € o caso da aprendizagem significativa, identifica-se a necessidade
de superar tais concepcdes e os desafios de ensino e aprendizagem a partir de
referéncias atuais e que cientificamente demonstram sucesso escolar, como a
aprendizagem dialdgica (AUBERT, et al. 2020).

Por fim, com base nos desafios e objetivos encontrados no ensino de biologia
e, em especifico, no ensino de ecologia, o presente trabalho tem como foco elaborar
e analisar uma sequéncia didatica que teoricamente supere as problematicas desse
ensino, pautando-se na perspectiva dialdégica de ensino e aprendizagem, assim como
na proposta metodolégica dos Trés Momentos Pedagogicos, 0s quais serao

destacados ao longo do texto.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Aprendizagem Dialdgica

As concepcOes predominantes de aprendizagem foram desenvolvidas por e
para sociedades industriais que na contemporaneidade ndo existem mais. Conforme
aponta Aubert et al. (2020), as pessoas nao querem realizar uma operacao de miopia
se baseando nas concepcdes e técnicas de tempos atras; ha uma exigéncia que seja
realizada com laser, todavia, no que diz respeito as concepc¢des de aprendizagem, se
defende e aplica as que ndo foram desenvolvidas para solucionar os desafios das
atuais sociedades, da informacédo e do conhecimento.

Segundo Aubert et al. (2020), caso entrassemos em um centro de saude e
fizéssemos questionamentos aos médicos e médicas sobre quais sdo os diversos
tipos de tratamentos para determinada doenca e qual destes tratamentos fornece os
melhores resultados, tais profissionais saberiam nos responder, porém no contexto
educacional, caso perguntassemos aos educadores e educadoras sobre quais sao as
diversas maneiras de organizar a sala de aula e as que fornecem os melhores
resultados, tais profissionais provavelmente teriam dificuldade em responder.
Poderiamos culpabilizar os profissionais da educacdo acerca desta falta de
conhecimento, mas “o professorado ndo tem culpa, mas sim as instituicbes que nao
Ihes ofereceram uma formacao cientifica adequada para obter tal conhecimento”
(AUBERT, et al., 2020, p. 19).

De acordo com o pensamento de Aubert et al. (2020), buscamos que o0s
médicos e médicas fornecam o tratamento que tenha alcancado, globalmente, os
melhores resultados, para combater determinado problema de salde e que estejam
sendo elaborados na atualidade, aproveitando conhecimentos e procedimentos
obtidos anteriormente. Sendo assim, conforme Aubert et al. (2020),

Nao queremos que se baseie em sua experiéncia, mas na experiéncia de
milhares de médicos e médicas que existem no mundo. Nao queremos que
se baseiam em teorias de quarenta anos atrds, mas nas que estao sendo
elaboradas na atualidade, as quais, certamente, aproveitam o0s
conhecimentos e procedimentos adquiridos pelas anteriores e, em vez de se
manterem presas a eles, os abordam sob o prisma dos atuais (AUBERT, et
al., 2020, p. 19).

Conforme de Aubert et al. (2020), na contemporaneidade se sabe que a

aprendizagem depende das interagées que as criangas, jovens e pessoas adultas



tém na sala de aula, em seus lares e demais espacos. Sabe-se também que “o acordo
entre as familias e as escolas € muito mais relevante do que outros aspectos que
antigamente eram dados como importantes" (p. 15). Sendo assim, “as criangas
merecem, o que ha de melhor” (p.15) e € necessario concepgdes de aprendizagem
gue encaminhem os educadores e educadoras a desenvolverem o plano de ensino

envolvendo as familias e comunidades,

Necessitamos concepg¢des de aprendizagem que ndo levem os professores
a elaborarem plano de ensino a margem das familias e das comunidades.
Ao contrario, necessitamos concepcdes de aprendizagem que ajudem a
coordenar as acbes de profissionais, familiares, entorno, comunidades e as
proprias criancas (AUBERT, et al., 2020, p. 15).

A educagao “[...] funcionava mais por supersticdo que por ciéncia” (p.21).
Durante muito tempo, foram realizados projetos educacionais em escolas de acordo
com critérios como estar na moda, ter um nome atrativo, ser amigo de pessoas que
nos falou dele ou em virtude do interesse particular do representante de uma
instituicdo (AUBERT, et al., 2020, p. 21).

No atual século, XXI, pode-se contar com recursos informativos os quais
possibilitam estar em contato constante, internacionalmente, com a comunidade
cientifica e conhecer as pesquisas educativas e sociais que na contemporaneidade
fornecem referencial competente para a elaboracdo de préaticas que visa a superacao
do fracasso escolar e a melhora de convivéncia. Conforme a autora e seus
colaboradores,

Ao ler e conhecer as principais teorias e pesquisas dos autores e autoras
contemporéneos e embasando-nos nelas, vamos superar a supersticdo e
contribuir para o desenvolvimento cientifico na educacdo, o que leva a
reducdo dos niveis de fracasso escolar e as melhorias na convivéncia
(AUBERT, et al., 2020, p. 21- 22).

Pensando na sociedade da informacé&o e conhecimento temos uma concepcao
da aprendizagem que vai ao encontro dessa sociedade, segundo Aubert e
colaboradores (2020), a concepcao da aprendizagem dialégica (AD) consiste nas
melhores teorias e praticas atuais. Vale ressaltar que esta concepcdo se permite
renovar a partir de novas teorias e atuacfes que possam surgir ao longo do tempo,
assim como permite substituir por uma nova concepc¢ao caso surja uma melhor que
a aprendizagem dialdgica. Tal constatagao, esta presente no livro “Aprendizagem

dial6gica na sociedade da informagao” da seguinte forma,



No momento em que aparece uma atuagado ou teoria educativa nova, que
supera as anteriores, ela é incorporada na elaboracéo tedrica e pratica da
aprendizagem dialégica, substituindo a que havia sido mantida até o
presente. Da mesma forma, quando aparecer uma concep¢cdo de
aprendizagem melhor do que a dialdgica, substituiremos a concepgao que
desenvolvemos neste livro pela nova (AUBERT, et al., 2020, p. 21).

A aprendizagem dial6gica, posicionada na concepgdo comunicativa da
educacdo, pbe-se um passo adiante em relacdo as outras concepcdes de ensino e
aprendizagem, tais como a tradicional e a construtivista, ambas concepgoes
elaboradas na e para a sociedade industrial, visto que o0s conceitos e teorias que
constituem as bases da aprendizagem dialégica sdo correlacionados “com a atual
sociedade da informagcdo, com o multiculturalismo e com o giro dialégico das
sociedades” (AUBERT, et al. p. 25, 2020).

A perspectiva comunicativa, citada anteriormente, € uma perspectiva cientifica
fundamentada no giro dialégico das sociedades no qual se entende que “as relagdes
de poder baseadas na autoridade da sociedade patriarcal estdo dando lugar a
relacbes dialdgicas, nas quais podemos chegar a um consenso ou a um conflito
permanente se nao conseguirmos chegar a um acordo” (AUBERT, et al. p. 27, 2020)
e esta presente tanto nas residéncias quanto em outros ambitos sociais. Observa-se
gue esse giro dialogico tem como referencial o contexto histérico-social da sociedade
da informacdo e que instaurou transformacfes na maneira como as pessoas
aprendem. No que diz respeito a estas mudancas, Aubert et al. (2020) afirma o
seguinte,

O giro dialégico também introduziu mudangas na forma como as pessoas
aprendem. Se na sociedade industrial, houve uma evolucdo de uma
concepcao mais tradicional do ensino e aprendizagem para uma concep¢ao
construtivista, baseada na “aprendizagem significativa", na sociedade da
informacdo estd sendo produzida uma mudanca na conceitualizagdo do
ensino e aprendizagem, que parte do papel central das interacbes para a
aprendizagem e o desenvolvimento. Nesse sentido, falamos de um giro
dialégico, interacional ou comunicativo, da aprendizagem escolar (AUBERT
et al., 2020, p. 33).

Importante pontuar que, mesmo acontecendo essa transi¢cado progressista na
aprendizagem e ensino, ainda existem na atualidade teorias com um olhar mais
individualistas, “que estudam os processos psicoldgicos do aluno ou da aluna isolados
das interacgdes sociais e do contexto sociocultural de atividade” (AUBERT, et al. p. 33,
2020).

No ambito escolar, pode-se reconhecer interacfes que elevam os niveis de



aprendizagem dos educandos e das educandas, e interacdes que geram resultados
baixos. As primeiras interagdes sdo denominadas de transformadoras, enquanto as
segundas, adaptadoras. Sendo assim, “‘nem todas as interagbées comunicativas
conduzem a niveis maximos de aprendizagem e nem todos os didlogos superam
desigualdades educacionais” (AUBERT, et al. p. 131, 2020).

Visando as interacfes transformadoras, a concepcdo da aprendizagem
dialoégica, de acordo com Aubert e seus colaboradores (2020), é produzida da
seguinte forma,

[...] em didlogos igualitarios, em interacbes nas quais € reconhecida a
inteligéncia cultural de todas as pessoas e que sdo direcionadas a
transformagdo dos niveis prévios de conhecimento e do contexto sécio
cultural, de modo que seja possivel avancar até o sucesso de todos e todas.
A aprendizagem dialogica € produzida em interagbes que aumentam a
aprendizagem instrumental, favorecem a criacdo de sentido pessoal e social,
estdo orientadas por principios solidarios e nas quais a igualdade e a
diferenca sao valores compativeis e mutuamente enriquecedores (AUBERT,
et al. p. 137, 2020).

Observa-se no trecho citado acima, de maneira implicita, os sete principios da
aprendizagem dialogica, sendo estes: (1) dialogo igualitario; (2) inteligéncia cultural;
(3) transformacédo; (4) dimensao instrumental; (5) criagdo de sentido; (6)
solidariedade; e (7) igualdade de diferencas (AUBERT, et al. 2020). No QUADRO 1
temos a descricdo de cada principio, conforme CALZOLARI, A. e colaboradores
(2020).

Segundo a perspectiva dialogica, a realidade ndo € apenas desenvolvida pelas
acdes dos sujeitos e grupos tado pouco apenas pelos sistemas. Sendo assim, “na
criacdo e no desenvolvimento das sociedades existe uma relacdo continua entre
pessoas (individuos e grupos) e sistemas” (AUBERT, et al. p. 65, 2020). Partindo
desse pressuposto, compreende-se que as instituicbes educativas ndo sao algo
posto, na qual sua existéncia independe de nos. Para haver a criacdo de uma
instituicdo voltada para o ensino, e também para sua manutencdo, foram

estabelecidas determinadas préticas de ensino e aprendizagem.

Por fim,

“nds criamos a instituicdo educacional e podemos, agora, transforma-la”,
diante do modelo educacional, tanto pratico como teorico, inadequado da
sociedade industrial, somos capazes de refletir sobre esse modelo e
instaurar as transformacgdes necessarias para “recriar a escola e converté-la
em uma instituicdo eficiente na e para a sociedade da informagéao” (AUBERT,
et al. p. 65, 2020).



Quadro 1 — Principios da Aprendizagem Dialégica

Didlogo Ignalitéri

Para que o dislogo seja igualitirio, é preciso considerar a fungio de
validade dos argumentos e ndo a posi¢io de poder das pessoas que est3o
sincenidade e respeito € ouvir com respeito, sempre com base em
ArEumentos.

Inteligéncia Cultural

Considera-se gue todas as pessoas tém intelipéncia e que esta &
reportada 30 seu contexto cultural; assim_ todas tém igual condicio de
S s mo ko Spniinele

Transformacéo

Homens e nmlheres s30 seves de ransformagio e n3o de adapeacio e
esta transformacio se faz coletivamente, mediada pelo dialogo
intersubjetivo, como resultado de wum processo elaborado
coletivamente.

Criacdo de Sentido

A criacio de sentido envolve o protagonismo do suwjeito sobre sua
propria vida, em communhfo com os demais. No didlogo igualitario, o
sentido vai sendo construido por todos e por cada wm.

Solidariedade

i . c . Sacativas isxaliti
precisam estar baseadas em concepgbes e agdes solidarias. A
solidariedade & um recurso de mobilizacio para a transformacio da
condicio pessoal e da coletiva

Dimensdo Instrumental

No amal contexto, o dominio instrumental do cophecimento cientifico

& elemento-chave para a autonomiz das pessoas no tragado de seus

percursos individuais, mas também para as agdes de transformacio em

grupo. A aprendizagem instrumental é melhor garantida para cads

pessoa quando ela se estmbelece por dialogo igualitirio e
lidariedad

Igualdade de diferencas

A verdadeira igualdade inclui o igual direito de toda pessoa a ser
diferente; isso significa que todas as pessoas tém direito a uma
educacio de gualidade independente de seu género, classe social,
idade, cultura, formag3o académica. A diversidade e a diferenca trazem
para o didlogo a rigueza e a ampliacio de conbecimentos e modos de
vida; o dialogo ndo homogeneiza ele enriguece as diferentes leituras
de mumdo.

Fonte: Calzolari, et al., 2020. p.8



2.2 Atuacgdes Educativas de Exito

As atuacdes educativas de éxito (AEEs), foram assim apontadas a partir do
INCLUD-ED, um programa marco de pesquisa da Unido Europeia, no qual destacou-
se nas e para as Comunidades de Aprendizagem, com fundamento na concepgao
dialogica de aprendizagem (AD), um grupo de praticas pedagogicas que alcangam
bons resultados em contextos diversificados e séo reconhecidas internacionalmente
pela comunidade cientifica (VALLS; PADROS, 2011 citado por GABASSA, V., 2020).

As AEEs sédo atuacdes que culminaram em sucesso escolar em diversos
paises e ambientes muito diferentes, devido a elas possuirem elementos universais,
transferiveis por contextos, oportunizando 0 acesso a instrumentos que auxiliam as
pessoas a conseguirem éxito na educacdo e, por consequéncia, no ambito do
trabalho, possibilitam também o incentivo a plena participacdo na sociedade, fator
particularmente essencial para os grupos em maior vulnerabilidade. Estas atuacdes
incluem sete diferentes praticas: tertdlias literarias dialogicas, grupos interativos,
biblioteca tutorada, formacdo de familiares, modelo dialdgico de resolucdo de
conflitos, formacdo dialégica do professorado e participacdo educativa da
comunidade (FLECHA; SOLER, 2013 citado por GABASSA, V., 2020). Tais préticas

sdo descritas brevemente a seguir conforme Gabassa et al. (2020),

As atuacdes educativas de éxito incluem atividades de leitura compartilhada
de classicos da literatura universal (tertdlias literarias dialdgicas);
reorganizacdo da aula em pequenos grupos heterogéneos gque recebem o
apoio de pessoas colaboradoras (voluntarias) para impulsionar a
aprendizagem dos estudantes e atender a diversidade (grupos interativos);
atendimentos extraclasse realizados na biblioteca da escola para
potencializar a leitura e permitir a realizacdo de pesquisas (biblioteca
tutorada); formacéo dos familiares dos estudantes em temas que sejam de
seu interesse, como alfabetizagdo, informética, lingua estrangeira e outros
(formacéo de familiares); elaboragéo conjunta, por meio do estabelecimento
de consensos, de normas de convivéncia respeitosas (modelo dialdgico de
resolugdo de conflitos); participagdo da comunidade nos espacos e
atividades relacionadas diretamente a aprendizagem das criancas, como as
tertdlias, os grupos interativos, a biblioteca tutorada e outros (participagao
educativa da comunidade) e; a formac¢@o de educadores (as) a partir das
melhores leituras e com maior reconhecimento da comunidade cientifica
internacional (Formacé&o Dialdgica do Professorado) (GABASSA, V., p.1959,
2020).

As AtuacBes Educativas de Exito sdo ancoradas em uma perspectiva dialdgica
de aprendizagem, essas atuacbes sdo alicercadas por um arcabouco tedrico-

metodolégico também dialdgico e critico, que promove estudos fundamentados na



realidade concreta para compreendé-la e, especialmente, transforma-la, lutando pela
reducéo das desigualdades sociais e educativas e pela instituicdo de uma sociedade
mais inclusiva e igualitaria (GABASSA, V., 2020).

7

O nosso contexto contemporéaneo é definido pelo neoliberalismo, pela
globalizacdo, pelo requisito de qualificagdo e escolarizagdo, enquanto ainda se
mostram resultados educacionais insuficientes. Pode-se destacar também a
crescente presenca dos aparatos técnicos e tecnoldgicos, a circulacéo significativa
de pessoas pelo mundo e, por consequéncia, de encontros e conflitos entre diferentes
grupos e culturas. Além disso, temos a reivindicacdo, progressivamente mais
presente, dos movimentos sociais e minorias e também temos presente as acdes de
silencia-los. Vale ressaltar a ampliacédo de oportunidades, porém existe o aumento de
riscos de exclusdo e de desigualdade. Por fim, temos as possibilidades de acesso a
informacé&o e ao conhecimento, todavia, existem dificuldades na selecéo e priorizacao

da informacao confiavel, pertinente e séria (GABASSA, V., 2020).

Tendo em vista, o contexto citado anteriormente e conforme Gabassa e
colaboradores (2020), as atuacfes educativas de éxito surgiram em resposta a esse
contexto, a0 mesmo tempo em que possibilita transformagdes neste contexto, e tém
por apanagio oportunizar que os distintos sujeitos tenham acesso a ele, podendo
participar de maneira ativa das decisfes politicas da sociedade como um todo. Atras
de cada atuagdo se estabelece as questdes: “como garantir uma sociedade da
informacéo para todas as pessoas? Como diminuir os riscos de exclusdo? Como
construir redes de protegao social?” (GABASSA, V, p.1960, 2020). Com isso, a escola
aflora como uma instituicdo ndo s6 da sociedade, como também, das cidades, dos
bairros e das comunidades, sendo um lugar que pode somar forcas na luta pela
transformacéao e inclusdo social (GABASSA, V., 2020).



3 FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Sequéncia didéatica: algumas concepc¢des

Existem diversas concepc¢des de sequéncia didatica (MOTOKANE, 2015), aqui
se apresenta algumas destas. Pode-se entender as sequéncias didaticas (SDs) como
estratégias, atividades e intervencfes planejadas pelo educador, etapa por etapa,
objetivando que os educandos e as educandas alcancem a compreensao do tema ou
do conteldo proposto. Apesar de lembrar um plano de aula, as SDs sdo mais amplas
gue este visto que aborda diversas estratégias de ensino e aprendizagem sendo
realizada em vérios dias (KOBASHIGAWA et al., 2008 citado por PEREIRA et al.,
2019).

As sequéncias didaticas possuem um comeco e um fim, 0os quais s&o
conhecidos pelos educadores(as) e educandos(as), consiste em um conjunto de
atividades estruturadas, ordenadas e articuladas para alcancarem determinados
objetivos educacionais. A partir de uma perspectiva processual, as SDs sao
consideradas uma unidade de andlise que possibilita a avaliacdo das fases de
planejamento, aplicacdo e avaliacdo das mesmas (ZABALA, 1998 citado por
MOTOKANE, 2015).

Nas investigacbes em educacdo cientifica, as sequéncias didaticas sao
compreendidas e pensadas como um meio para a coleta de dados, ou seja,
entendidas como ferramenta. Além disso, s&o vistas como instrumentos de
planejamento do ensino e também como objetos de pesquisa nos contextos nacional
e internacional, possibilitando condicdes favoraveis para os educandos e as
educandas absorverem ferramentas culturais proprias da comunidade cientifica
(ALMOULOUD; COUTINHO, 2008 citado por PEREIRA et al., 2019). Desta forma,
permite-se analisar este processo e estimular o didlogo entre a sala de aula e a

pesquisa no ensino de ciéncias (PEREIRA et al., 2019).

Por fim, através das sequéncias didaticas, o professor elou professora
conforme se prepara para aplicar determinado tema, caso tenha alguma fragilidade
em algum conhecimento a ser ensinado, tem a possibilidade de adquiri-lo. O educador
e/ou educadora em todo instante para melhorar o processo de ensino e aprendizagem
pode intervir, possibilitando situa¢cées com o objetivo de que surja no educando uma

postura de reflexdo, tornando-se sujeito do processo (LIMA, 2018 citado por



PEREIRA, et al., 2019).

3.2 Trés Momentos Pedagogicos: proposta metodoldgica para atuagao
docente

Os trés momentos pedagodgicos se referem a um tipo de dinamica
metodoldgica de atuacdo docente em sala de aula composta por trés momentos:
problematizag&o inicial, organizagéo do conhecimento e aplicagdo do conhecimento
(DELIZOICOV, et al. 2021).

A Problematizacao Inicial - primeiro momento pedagdgico - consiste em trazer
situacOes reais que estdo relacionadas com os temas que serédo abordados com os
educandos e as educandas, sendo que tais situacfes os alunos e as alunas
presenciam e conhecem. A organizacao deste primeiro momento deve desafiar os e
as estudantes exporem o0 que pensam sobre as situacdes apresentadas. Busca-se
aqui problematizar o conhecimento das criancas atraves de questdes propostas
acerca do tema e situacbes, assim como, fazer com que as mesmas sintam a
necessidade de adquirir conhecimento. O papel do professor e da professora neste
momento é questionar posicionamentos e lancar duvidas, fomentando assim a

discussao com base nas questdes propostas (DELIZOICOV, et al. 2021).

A Organizacédo do Conhecimento - segundo momento pedagdgico - refere-se
ao estudo sistematico dos conhecimentos selecionados considerados necessarios
para compreender os temas e a problematizacao inicial. Neste momento o educador
e/ou a educadora buscam, através de diversas atividades, desenvolver conceitos
elencados como fundamentais para o entendimento cientifico das situacfes
problematizadas (DELIZOICOV, et al. 2021).

A Aplicacdo do Conhecimento - terceiro momento pedagdgico - neste Ultimo
momento se aborda de maneira sistematica o conhecimento que o aluno e a aluna
vem adquirindo no processo de ensino e aprendizagem acerca de determinado tema
e situacdes a fim de utilizar tal conhecimento ndo s6 para analisar e interpretar o que
foi apresentado no primeiro momento, como também, em outras situacdes que podem
ser entendidas a partir dos mesmos conhecimentos selecionados (DELIZOICOV, et
al. 2021).



3.3 Leitura Dial6gica: uma atuacéo educativa de éxito

A leitura dialdgica é um processo intersubjetivo no que diz respeito a leitura e
a compressao de determinado texto. Este processo possibilita as pessoas
aprofundarem suas interpretagdes, refletir de maneira critica sobre o texto e o
contexto, assim como fortalecer o entendimento do texto por intermédio da interacéo
com outros agentes, dando abertura para oportunidade de transformacdo como
leitores e leitoras, e também como pessoa no mundo (VALLS, R. et al., 2008). Com
isso, “a leitura dialégica envolve mudar o foco do ato de significado de uma interagao
subjetiva entre pessoa e texto no nivel individual para uma interagdo intersubjetiva
entre criangas e/ou adultos em relagédo ao texto" (VALLS, R. et al., p. 73, 2008,
traducéao propria)’.

A interacdo social entre as pessoas, orientada pela linguagem, define a
perspectiva dialégica da aprendizagem (VALLS, R. et al., 2008), por meio do dialogo,
“as pessoas trocam idéias, aprendem juntas e produzem conhecimento, encontrando
e criando novos significados que transformam a linguagem e o conteudo de suas
vidas”. (VALLS, R. et al., p. 73, 2008, traducéo propria)?. Sendo assim, fica cada vez
mais perceptivel que o aprendizado ndo depende apenas das interacdes que ocorrem
em sala de aula, mas de todas as interacfes. O conceito de leitura dialégica agrupa
tanto as teorias quanto as praticas que encaminha a melhoria de todas as interacoes,
sendo estas estabelecidas pelo educando e educanda com os educadores e

educadoras, suas familias e demais agentes (VALLS, R. et al., 2008).

Segundo Scribner e Cole (1981) citado por Valls e colaboradores (2008, p. 74,
traducdo propria)®, “todas as pessoas tém a capacidade de aprender e desenvolver
habilidades e conhecimentos em diferentes contextos de atividade social e ambientes

culturalmente diversos”. Além disso, de acordo com a teoria comunicativa, todas as

! La lectura dialégica implica desplazar el centro del acto de significado de una interaccion subjetiva
entre persona y texto a nivel individual hacia una interaccion intersubjetiva entre nifios y/o personas
adultas en relacion con el texto (VALLS, R. et al., p. 73, 2008).

2 Las personas intercambian ideas, aprenden conjuntamente y producen conocimiento, encontrando
y creando nuevos significados que transforman el lenguaje y el contenido de sus vidas (VALLS, R. et
al., p. 73, 2008)

% Todas las personas tenemos capacidades para aprender y desarrollamos habilidades y
conocimientos en diferentes contextos de actividad social y entornos culturalmente diversos
(SCRIBNER; COLE, 1981 citado por VALLS, R. et al., p. 74, 2008).



pessoas séo capazes de linguagem e acao, de maneira que existe a capacidade de
argumentar, expressar ideias, pensamentos, comunicar, assim como, chegar em
compreensdes e desenvolver acbes por intermédio dessa mesma comunicagao
(HABERMAS, 1987 citado por VALLS, R. et al., 2008). Conforme Searle (2004) citado
por Valls e colaboradores (2008), ndo ha importancia se as pessoas falam em cédigos
distintos, mas sim, “as reivindicacdes de validade do ato comunicativo e a intencao
de chegar a um entendimento com nossos atos de fala” (2008, p.74, tradugcao
propria)?.

Valls e colaboradores (2008) apontam que uma das principais premissas desta
oportunidade de aprendizagem e dialogo, é a universalidade da lingua. Afirmam
também que os diversos modelos de leitura entendem o leitor como um ator
individualizado buscando a criacéo de significado por meio de um texto escrito, desta
forma, temos:

[...] aqueles que mergulham no processo cognitivo de cada pessoa que
enfrenta o texto a partir de sua experiéncia subjetiva e conhecimento
acumulado; e, finalmente, aqueles que se concentram na relacédo
professor-aluno e sobre como o andaime necessario € fornecido a
crianca ou ao neo literario adulto a fim de entender com sucesso um
texto (VALLS, R. et al., p.77-78, 2008, traduc&o propria)®.

Tendo em vista os diferentes modelos, os mesmos apesar de diferentes
convergem no seguinte ponto, de acordo com Habermas (1987) citado por Valls e
colaboradores (2008), ambas as abordagens se baseiam na agéo teleoldgica, ou seja,
fundamentam-se em “objetivos individuais e agdes estratégicas para compreender
algumas palavras, buscar a ideia principal em um texto, resumir, etc., sem explorar
as possibilidades comunicativas de leitura com um obijetivo dialégico” (2008, p.78,
traducdo propria)®. Em contrapartida, na leitura dial6gica, o entendimento do texto
além de conter a acéo teleologica também contém todas as dimensdes da dialdgica,

incluindo assim, o processo individual e coletivo, 0os quais sdo compartilhados, por

4 Las pretensiones de validez del acto comunicativo y la intencion de llegar al entendimiento con
nuestros actos de habla (SEARLE,2004 citado por VALLS, R. et al., p. 74, 2008).

5[..] aquellos que profundizan en el proceso cognitivo de cada persona que se enfrenta al texto desde
su experiencia subjetiva y conocimiento acumulado; y por dltimo, los que se centran en la relacion
profesor-alumno y en cémo se va proporcionando el andamiaje necesario al nifio o nifia opersona
adulta neolectora para que logre con éxito comprender un texto (VALLS, R. et al., p.77-78, 2008).

® Objetivos individuales y acciones estratégicas para entender unas palabras, buscar la idea principal
en un texto, hacer un resumen, etc., sin explotar las posibilidades comunicativas de leer con un objetivo
dialégico (HABERMAS, 1987 citado por VALLS, R. et al. p. 78, 2008).



intermédio das habilidades comunicativas que 0s sujeitos possuem para dialogar
acerca do texto (VALLS, R. et al., 2008), sendo assim, o aprendizado se desenvolve

atraveés das relacfes sociais continuas de cada pessoa e sua recriacao da histéria.

Por fim, de acordo com Elboj et al. (2002) citado por Valls et al. (2008), as
interacdes entre pares e pessoas do entorno, baseado no didlogo e na ajuda muatua,
aumentam na escola ou na sala de aula e a dimenséo instrumental é intensificada.
Sabe-se também que uma abordagem dialdgica inadequada, a qual relativiza a
importancia da aprendizagem instrumental, acarreta no aumento das desigualdades,

do fracasso escolar e da oposi¢céo ao dialogo.

3.4 Grupos Interativos: uma reorganizacéo da sala de aula

Existem trés formas distintas de organizacdo da sala de aula, estas sendo
identificadas pelo INCLUD-ED a partir de abordagens de agrupamento de alunos e
alunas, e organizacao de recursos humanos. As formas identificadas séo: streaming
(grupos homogéneos), mistura (grupos heterogéneos) e inclusdao (grupos
heterogéneos) (FLECHA, R. 2015), sendo assim,

O streaming é definido por fornecer diferentes padrdes curriculares para
grupos de alunos com base em suas habilidades e separar alunos
"diferentes" através do agrupamento de habilidades ou coloca-los em grupos
especiais fora da sala de aula com professores adicionais. O streaming é
uma resposta a mistura, o arranjo tradicional, onde todos os alunos sdo
agrupados juntos e sdo tipicamente diversos em termos de niveis de
desempenho educacional, proficiéncia no idioma, histérico cultural, e outros
fatores (FLECHA, R. p. 21, 2015, tradugéo propria)’.

A terceira forma de organizacdo € a inclusdo, esta envolve agrupar 0s
educandos e educandas de maneira heterogénea, sem haver a separacao de acordo
com as suas habilidades. Diferente da organizacdo em streaming e mistura, as quais
levam a exclusao social (FLECHA, R., 2015), a incluséo “encoraja a pratica da ajuda
de pares e tem sido comprovada que aumenta a interacdo de aprendizagem, a auto-

estima, o respeito matuo, a solidariedade, a aceitacédo da diversidade e leva a grandes

" Streaming is defined by providing different curriculum standards to groups of pupils based on their
ability and separating “different” students through ability grouping or placing them in special groups
outside the classroom with additional teachers. Streaming is a response to mixture, the traditional
arrangement where all students are grouped together, where the students are typically diverse in terms
of levels of educational attainment, language proficiency, cultural background, and other factors
(FLECHA, R. p. 21, 2015).



expectativas” (p. 21, tradugdo propria)®. Aqui os recursos humanos séo utilizados de
maneira distinta, sendo dedicados a praticas em salas de aulas inclusivas com
finalidade de melhorar os resultados de todos e todas, ao invés de praticas com foco
de separar os educandos e as educandas. Ademais, a organizagdo em mistura, assim
como, em inclusdo, o agrupamento dos educandos e educandas é heterogéneo,
porém esta ndo consegue responder a diversidade encontrada na sala de aula
enquanto a segunda sim (FLECHA, R. 2015).

Os Grupos Interativos, uma das sete atuacdes educativas de éxito, € uma
proposta educativa que reorganiza o trabalho pedagdgico em sala de aula de maneira
inclusiva. A proposta segundo Gabassa (2020),

Consiste em organizar os(as) alunos(as) em pequenos grupos heterogéneos
(em média cinco ou seis alunos/as por grupo) de forma que cada grupo
realize uma atividade diferente em um tempo determinado (15 a 20
minutos), contando com a colaboragdo de um pessoa adulta ou mais
experiente para isso. E uma pratica pedagogica que visa a superacado do
fracasso escolar, pois desencadeia, por meio das interagBes sociais
estabelecidas em sala, a aceleracdo da aprendizagem das criancas, jovens
e adultos, que realizam em um periodo de 1h30 cerca de cinco ou seis
atividades (GABASSA, V., p. 1966, 2020).

Os grupos heterogéneos, presentes nesta atuacdo, estabelecem interacdes
heterogéneas, sendo assim, os educandos e as educandas se comunicam e dialogam
com uma diversidade de niveis educacionais, géneros, culturas, assim como, formas
de aprender e etc. Este tipo de interacdo, chamada de transformadora, aumenta os
niveis de aprendizagem dos alunos e alunas, possibilitando a igualdade de
resultados, diferente da interacdo adaptadora que leva a resultados baixos, no que

diz respeito a aprendizagem (AUBERT, et al., 2020).

Sabe-se que a aprendizagem maxima é desenvolvida através de interacdes
heterogéneas, porém existem praticas que resultam em desigualdades e excluséo,
sendo estas, as adaptacdes curriculares fora da sala de aula regular, a escolarizacao

fora da escola, assim como, os grupos homogéneos (AUBERT, et al., 2020).

Na aplicacdo dos grupos interativos,

[...] a escola considera seus recursos humanos existentes (por exemplo,

8 [...] inclusion encourages the practice of peer help and has been proven to increase learning
interaction, self-esteem, mutual respect, solidarity, acceptance of diversity and lead to high
expectations (FLECHA, R. p. 21, 2015).



professores de apoio, professores de educacéo especial, especialistas em
linguas, mediadores, membros da familia, voluntéarios, etc.) e os reorganiza
para fornecer o apoio que os alunos necessitam dentro da sala de aula. Em
vez de utilizar estes recursos humanos para separar as criancas e fornecer-
Ihes um curriculo adaptado, estes profissionais e voluntarios estao
envolvidos na sala de aula regular e fornecem apoio aos alunos la. O
resultado é que mais adultos estdo presentes na sala de aula, o que significa
maior recursos cognitivos para que todas as criancas aprendam mais
efetivamente (FLECHA, R., 2015, p.32, traduc&o propria)®.

Vale ressaltar que os voluntarios e voluntarias podem ser os préoprios
educandos e educandos da escola. Ademais, “ao fornecer apoio em sala de aula, as
acles inclusivas permitem que os professores ensinem o mesmo curriculo a todos
alunos, e facilitam o apoio individualizado” (FLECHA, R. p. 33, 2015, tradugao

prépria)tC.

9 [...] the school considers its existing human resources (for instance, support teachers, especial

education teachers, language experts, mediators, family members, volunteers, etc.) and reorganizes
them to provide the support the pupils require within the classroom. Rather than using these human
resources to separate children and provide them with an adapted curriculum, these professionals and
volunteers are involved in the regular classroom and provide support to pupils there. The result is that
more adults are present in the classroom, meaning greater cognitive resources for all children to learn
more effectively (FLECHA, R., 2015).

10 By providing in-classroom support, inclusive actions allow teachers to teach the same curriculum
to all pupils and facilitate individualized support (FLECHA, R. p. 33, 2015)



4 SEQUENCIA DIDATICA: UMA PROPOSTA

Propbe-se uma Sequéncia Didéatica sobre o Equilibrio Ecol6gico por meio da
problematizagéo do “Desaparecimento das Abelhas”, baseando-se na habilidade

EM13CNT203 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que consiste em,

Avaliar e prever efeitos de intervengfes nos ecossistemas, e seus impactos
nos seres vivos e no corpo humano, com base nos mecanismos de
manutencdo da vida, nos ciclos da matéria e nas transformacgfes e
transferéncias de energia, utilizando representa¢fes e simulacfes sobre tais
fatores, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como
softwares de simulacéo e de realidade virtual, entre outros) (BRASIL, p. 557,
2018).

Nesta sequéncia de aulas a conceituacao cientifica se da na perspectiva de
uma abordagem tematica, com base na dindmica metodologica dos Trés Momentos
Pedagogicos. Ademais, se vincula os 3MP com a Aprendizagem Dialdgica e seus
sete principios, visando superar os desafios encontrados no ensino de Ecologia e na
Educacéo Basica. Esta SD elaborada contém 10 aulas e atende o publico do 2° Ano
do Ensino Médio da Educacao Basica, sendo detalhada a partir do QUADRO 2.

Quadro 2 - Sequéncia didéatica sobre Equilibrio Ecoldgico.

1MP PROBLEMATIZACAO INICIAL
Atividade 1 Obijetivos de Ensino
Duracéo - 1h30 e Discutir sobre a problematica do “Desaparecimento das
(2 aulas) Abelhas no Brasil”;

e Refletir sobre 0 “Desaparecimento das Abelhas no Brasil”;
e Sintetizar as discussfes acerca do assunto abordado.

Conteudos de Ensino
e Morte das Abelhas por Agrotéxico;
e Desaparecimento das Abelhas.

Abordagem metodoldgica dos contetdos

Conforme a Problematizacdo Inicial proposta por Delizoicov e
colaboradores (2021), na dindmica dos Trés Momentos
Pedagdgicos, sera introduzida a probleméatica proposta. Com isso,
através da leitura de reportagens na integra ou trechos, sera
abordado o Desaparecimento das Abelhas. As noticias sdo as
seguintes: (a) Milhdes de abelhas morrem em 9 apiarios de Casa
Branca e causas sao investigadas; (b) Morte de meio bilhdo de
abelhas € consequéncia de agrotéxicos; (c) As abelhas estdo
desaparecendo. E isso é preocupante.

Em grupos heterogéneos pequenos (até 3 estudantes por grupo),




os(as) educandos(as) devem refletir e discutir acerca das questdes
elaboradas previamente pelo(a) professor(a) sobre as reportagens,
aqui o(a) educador(a) deve atender os pequenos grupos. Nesta
etapa cada leitura ter4 questdes direcionadas (APENDICE 1) de
acordo com a noticia, sendo entregue uma noticia por vez para que
os alunos e alunas respondam as questdes, e passem para a
proxima leitura. Os textos (a) e (b) serdo lidos por completo
enquanto o (c) os quatro primeiros paragrafos da noticia.

Posteriormente, com toda a sala, deve-se expor a sintese das
conclusdes que cada pequeno grupo elaborou, gerando novas
gquestdes e a problematizagéo das falas dos(as) estudantes pelo(a)
professor(a). Ao longo deste momento havera uma sintese da
discussdo dos(as) estudantes na lousa, como também, o
direcionamento sobre o que sera introduzido no segundo momento.
O total de aulas para este primeiro momento sera de 2 aulas com
duracdo de 45 minutos cada.
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2MP ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO
Atividade 2 Objetivos de Ensino
Duracéo - 2h15 e Refletir sobre a importancia das abelhas e da polinizacéo;
(3 aulas) e Relacionar a polinizacdo com a agricultura, alimentacéo,

biodiversidade e producdo de oxigénio;

e Conceituar a Sindrome do Desaparecimento das Abelhas/
Sindrome do Colapso das Abelhas (CCD);

e Compreender as causas possiveis do desaparecimento das
abelhas;

e Compreender as consequéncias do desaparecimento das
abelhas;

Contetdos de Ensino
e Importancia da polinizagdo para agricultura, alimentacao,
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biodiversidade e producéo de oxigénio.

e Abelhas nativas e exéticas, com e sem ferrao;

e (Causas antropicas do desaparecimento das abelhas:
pesticidas, desmatamento e queimadas;

e Causas naturais do desaparecimento das abelhas: Varroa,
Nosema, Virus;

e Consequéncias do desaparecimento das abelhas para
alimentag&o, economia e biodiversidade.

Abordagem metodoldgica dos conteddos

Para iniciar o segundo momento pedagdgico, Organizacdo do
Conhecimento, proposto por Delizoicov e colaboradores (2021), a
atividade 2 terd duas etapas, a primeira, sendo desenvolvida a
Leitura Dialdgica (VALLS, R. et al, 2008) no decorrer de duas aulas
e com base nos seguintes textos retirados do site “Sem Abelha Sem
Alimento”: (a) Polinizacao; (b) As abelhas estdo sumindo; (c)
Possiveis Causas; (d) Consequéncias. Na primeira aula serao
discutidos os textos (a) e (b) e na segunda (c) e (d). Na etapa
seguinte sera desenvolvido a sintese acerca da etapa anterior no
decorrer de uma aula. Ao final desta atividade seréo realizadas 3
aulas com duracéo de 45 minutos cada.

A Leitura Dialégica ocorre da seguinte maneira: previamente os
textos serdo lidos pelos(as) educandos(as), assim como, pelo(a)
professor(a). Ao longo da leitura deverdo ser destacados trechos
gue os leitores e leitoras acharam interessantes. Posteriormente na
sala de aula e com a sala em roda, o professor ou professora ira
conduzir a leitura. A partir da conducdo realizada € aberto
momentos para serem feitos destaques (trechos “grifados” pelos
estudantes) e comentérios dos trechos mencionados. Aqui cada
estudante fala um por vez e deve levantar a mao quando deseja
falar, faz-se necessario anotar a ordem de quem ira falar primeiro,
dando o momento de fala para aqueles e aquelas que menos
destacaram ou comentaram, primeiramente, e depois para os e as
demais que ja participaram. Acerca dos comentarios, apés o(a)
estudante realizar um destaque havera o momento de realizar
comentarios sobre os trechos destacados. Este processo é
realizado até esgotar o que gostaria de ser compartilhado e até
mesmo questionado.

Na Sintese sera realizado o fechamento do que foi mostrado até
aguele momento a partir de uma aula expositiva. Esse tipo de aula
segundo Brown (1985) citado por Ribeiro (2007) visa transmitir
informac0es, fornecer a compreensédo, assim como o interesse [nos
alunos e alunas] acerca de determinado assunto, sendo que a
exposicdo se da a partir de uma pessoa falando para outras, ou
seja, o educador ou educadora fala sobre tal tematica com os
educandos e educandas. Ademais, serdo utilizados dois videos
ilustrando a problemética apresentada ao longo das atividades 1 e
2, ja que os recursos audiovisuais servem como complemento
(BROWN, 1985 citado por RIBEIRO, C. 2007). Os videos utilizados
sédo: (a) A Morte Das Abelhas Explicada - Parasitas, Veneno e
Humanos; (b) O desaparecimento das abelhas. Ambos da
plataforma do youtube e dos respectivos canais, Kurzgesagt — In a




Nutshell e AFP Portugués.
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Atividade 3
Duracéo - 2h15
(3 aulas)

Objetivos de ensino

e |dentificar quais sdo os principios fisicos e biolégicos dos
sistemas ecolégicos;

e Relacionar o desequilibrio ecolégico com os principios
fisicos e bioldgicos dos sistemas ecoldgicos;

e Compreender a relagdo dos principios fisicos e biologicos
dos sistemas ecoldgicos, do desequilibrio ecolégico com o
desaparecimento das abelhas.

Conteudos de ensino
e Principios fisicos dos sistemas ecoldgicos: conservacao da
matéria e energia, estados de equilibrio dindmico;
e Principios bioldgicos dos sistemas ecoldgicos: evolucao;
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e Desequilibrio ecoldgico;
e Causas do desequilibrio ecolégico;
e Consequéncias do desequilibrio ecolégico.

Abordagem metodoldgica dos conteddos

Para trabalhar os conteddos propostos sera realizada a leitura
dialdgica (VALLS, R. et al, 2008) do tépico “Os sistemas ecolégicos
sdo governados por principios fisicos e bioldgicos" do Capitulo 1 do
livro “A Economia da Natureza” dos autores Robert Ricklefs e Rick
Relyea (2016) no decorrer de uma aula.

Na segunda aula, apos a leitura dialdgica, um video do Youtube
intitulado Ecologia: Desequilibrio Ecolégico | Quer Que Desenhe? |
Descomplica, desenvolvido pelo Canal Descomplica (2018),
abordando o desequilibrio ecologico sera utilizado para
compreender o0 assunto e promover uma discussdo acerca da
relacdo do desequilibrio ecolégico com os trés principios fisicos e
biolégicos que regem os sistemas ecolégicos.

Por fim, na terceira aula e ultima da organizacdo do conhecimento,
sera sintetizado, a partir de uma aula expositiva (BROWN, 1985
citado por RIBEIRO, C. 2007), os conteudos vistos no decorrer das
atividades 1, 2 e 3, possibilitando sanar dividas que ficaram ao
longo das aulas propostas até aquele momento. Com isso, teremos
3 aulas com duracéo de 45 minutos cada, totalizando 2 horas e 15
minutos.
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Atividade 4
Duragéo - 1h30
(2 aulas)

Objetivos de ensino
e Aplicar o conhecimento adquirido ao longo das aulas
anteriores.

Conteudos de ensino
e Desaparecimento das Abelhas;
e Desequilibrio Ecoldgico;
e Principios fisicos e biolégicos dos sistemas ecoldgicos.

Abordagem metodoldgica dos conteddos

Nesta atividade para aplicar o conhecimento a sala sera
reorganizada de maneira diferente, pautando-se nos Grupos
Interativos (GABASSA, V, 2020), sendo definido grupos
heterogéneos de 5/6 alunos e alunas que responderao 5 exercicios
propostos com duracdo de resolugdo de 15 minutos cada,
consequentemente, serdo necessarias duas aulas, com duragao
total de 1h30.

Atividades avaliativas

Para avaliar a aprendizagem dos educandos e educandas sera
utilizado atividades elaboradas pelo ENADE, ENEM, UERJ e
UEPB, como também, pela autora deste trabalho. Tais atividades
serdo questdes objetivas e dissertativas, detalhadas no APENDICE
B.

Referéncias Bibliograficas

GABASSA, V. Atuacdes educativas de éxito em Goias: Praticas
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https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/49474
Acesso em 19 jul. 2022

Fonte: autoria propria.
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5 SEQUENCIA DIDATICA: UMA DISCUSSAO

A sequéncia didatica proposta na secdo anterior se inicia com a
Problematizacéo Inicial. Nesse momento pedagdgico, desenvolvido no decorrer de
duas aulas (ATIVIDADE 1), utiliza-se da leitura de noticias para apresentar a
problematica a ser enfrentada: o desaparecimento das abelhas. Entende-se que a
leitura tem um papel que se destaca nas atividades escolares, assim como, nas
atividades sociais e culturais. Desenvolvemos nossa visdo de mundo e nos
constituidos, através da leitura, como sujeitos soOcio-histéricos no contexto que
atuamos (SILVA, M.C; SOUSA, A.P, 2013). Com base na leitura das noticias, busca-
se levantar questbes iniciais para que os alunos e alunas possam expressar,
inicialmente em um grupo pequeno e depois com toda a sala (grande grupo), suas
posicbes sobre as situacbes reais apresentadas. Conforme Delizoicov e

colaboradores apontam,

“A meta é problematizar o conhecimento que os alunos vao expondo, de
modo geral, com base em poucas questdes propostas relativas ao tema e as
situacdes significativas, questdes inicialmente discutidas num pequeno
grupo, para em, sem seguida, serem exploradas as posi¢cdes dos Varios
grupos, com toda a classe, no grande grupo” (DELIZOICQV, D. et al., p.155-
156, 2021).

Para proporcionar a aprendizagem dialdgica, a abordagem de ensino e
aprendizagem que alicerca o presente trabalho, os pequenos grupos que compdem
0 primeiro momento pedagdgico, configuram-se em grupos heterogéneos, pois “a
aprendizagem maxima é alcangada em interagcdes heterogéneas” (AUBERT, A et al.
p. 172, 2020). Ademais, a partir da diversidade de niveis, géneros, culturas, formas
de aprender, entre outros, potencializa-se a aprendizagem dialégica (AUBERT, A et
al. 2020).

Pode-se pontuar que ao permitir os educandos e educandas exporem suas
posicbes acerca do tema, o segundo principio da aprendizagem dialégica, a
Inteligéncia Cultural, esta presente. Tal inteligéncia é vista como um potencial
cognitivo, ou seja, pode-se moldar, aprender, transformar e se desenvolver em
detrimento das oportunidades criadas nos diferentes contextos sociais e culturais,
diferente do conceito de inteligéncia tradicional, o qual se pauta no quociente de
inteligéncia (Ql) e que criou rotulagées aos educandos e educandas como pouco

inteligentes, e por consequéncia, resultou na aprendizagem minima de contetddos



escolares (AUBERT, A et al. 2020).

A inteligéncia cultural engloba a inteligéncia pratica, académica e
comunicativa. A primeira é utilizada e aprendida em contextos cotidianos, enquanto a
segunda em contextos académicos [escola, universidade e etc], e a terceira se refere
a capacidade de linguagem e acao que todos e todas possuem, sendo uma habilidade
usada para pedir auxilio a outras pessoas e de maneira colaborativa com as mesmas
resolver problemas com sucesso (AUBERT, A et al. 2020). Sendo assim, ao deixar
0s estudantes e as estudantes exporem seus posicionamentos acerca das situagdes
apresentadas, reconhece-se a inteligéncia cultural. Ademais, o 1MP busca fazer os
alunos e alunas sentirem a necessidade de adquirir outros conhecimentos que ainda
nao possuem (DELIZOICQV, et al. 2021), consequentemente, a inteligéncia cultural

sera desenvolvida e transformada nos momentos seguintes.

No segundo momento pedagdgico, Organizacdo do Conhecimento, para
estudar sistematicamente 0s conhecimentos selecionados necessarios para
compreender os temas apresentados (DELIZOICOV, et al. 2021) sera realizado duas
atividades, ATIVIDADE 2 (trés aulas) e ATIVIDADE 3 (trés aulas), ambas atividades
consistem na aplicacdo da Leitura Dialogica e utilizacdo de recursos audiovisuais
(videos), como também, da aula expositiva, esta sendo uma etapa de sintese dos
conteudos estudados. Sendo assim, atividades variadas neste segundo momento sao
utilizadas (DELIZOICOQV, et al. 2021).

A leitura mais uma vez sera utilizada, porém estruturada de maneira diferente.
Dentro da aprendizagem dialdgica, existem atuacdes educativas de éxito, uma delas

€ a Tertulia Dialégica, segundo Gabassa (2021),

“[...] apresenta-se como uma atividade de leitura, sustentada pelo didlogo em
torno de obras de literatura classica, momento em que as pessoas podem
trocar experiéncias, aprender conjuntamente e produzir mais conhecimento.
A atividade consiste na construcao coletiva de sentidos com base no dialogo
oriundo da leitura de uma obra da literatura classica universal. Mas a tertilia
pode ser também voltada para o campo das artes, da musica, da pintura, da
ciéncia etc” (GABASSA, V. 2021, p.1965 -1966).

Tendo em vista a concepc¢ao de Tertulia Dial6gica, seréa realizada uma Leitura
Dialégica, sendo esta semelhante a tertulia, mas que difere nas obras utilizadas, com
iSs0, ao invés de usar obras classicas serdo utilizados outros textos ndo-classicos. A
leitura ainda ira proporcionar dialogo, criacdo de sentido e aprendizagem, garantindo

assim, os principios da perspectiva dialdgica. Ao estabelecer um dialogo igualitario,



gera-se relacdes dialogicas e ndo de poder, nas quais, independente do nivel
socioeconémico, género, cultura, nivel académico e idade, as contribui¢cdes feitas
pelos alunos e alunas sao validadas pelos seus argumentos e nao pela posicéo social
(AUBERT, A et al. 2020).

No que diz respeito a criacdo de sentido, este principio possibilita o educando
e educanda se sentirem protagonistas da propria existéncia dentro de situacdes que
requerem tomada de decisdes, respeito ao outro, dialogo e interacdo (FLECHA, 1997
citado por GABASSA, V. 2021) situagao proporcionada pela discusséo a respeito dos
textos que serao lidos nas atividades do 2MP.

Ademais, neste momento estd sendo desenvolvido e transformado a
inteligéncia cultural, sendo aprendido conhecimentos cientificos presentes na escola,
contexto académico, como também, pode-se utilizar os conhecimentos praticos, ao
expor na discusséo relagcdes do texto com os contextos cotidianos. Aléem disso, a
comunicacao também é utilizada, transformada, pois neste momento se abre espaco
para todos alunos e alunas falarem, incluindo aqueles e aquelas que possuem
dificuldades comunicativas devido a timidez visto que “todas as pessoas de qualquer
idade tem capacidade de linguagem e acdo que podem ser desenvolvidas por meio
de suas interagdes” (AUBERT, A et al. p. 151, 2020), as interagbes heterogéneas

proporcionados, ao longo do didlogo igualitario, pela leitura dialégica.

Os principios citados resultam no terceiro, a Transformacédo igualitaria na
sociedade e na educacéo, buscando transformar as dificuldades em possibilidades,
as desigualdades em igualdade, os niveis baixos de aprendizagem nos mais altos, os

conflitos em solidariedade, a exclusdo em inclusédo, etc (AUBERT, A et al. 2020).

No ultimo momento pedagdgico, Aplicacdo do Conhecimento, através dos
Grupos Interativos, os alunos e alunas irdo aplicar os conhecimentos cientificos
adquiridos ao longo das aulas, resultando num “momento de revisao, no intuito de
reforcar, dar énfase ao conhecimento ja ensinado/aprendido pelos estudantes
(ELBOJ et al, 2002 citado por GABASSA, V. p.1997. 2021), assim como, hum
momento de analisar e interpretar situacdes ja apresentadas, como também, novas e
gue serdo resolvidas através do mesmo conhecimento estudado ao longo do segundo
momento pedagogico (DELIZOICQV, et al. 2021). Todos os momentos pedagdgicos
até a avaliacdo englobam o quarto principio da Aprendizagem Dialdgica, a dimenséo

instrumental que



“consiste na garantia de dominar todos os instrumentos necessarios para
uma vida digna na sociedade da informacdo, como: leitura e escrita de
exceléncia, idiomas, informatica, conceitos mateméticos e habilidades
comunicativas, instrumentos esses que possibilitardo insercdo e luta no
mundo atual” (FLECHA, 1997; AUBERT et al, 2008 citado por GABASSA, V,
2020).

Por fim, importante ressaltar que a escolha dos trés momentos pedagogicos
vinculados com aprendizagem dialégica se deu devido aos dois referenciais terem
como base o autor Paulo Freire. No livro “Ensino de Ciéncias: fundamentos e
métodos” & apontado que “Freire defende o didlogo entre o conhecimento dos
educandos e dos educadores como uma das caracteristicas fundamentais do ato
educativo que visa transformacgdes” (DELIZOICOV, et al. p. 150 2021), assim como,
no livro “Aprendizagem dialégica na sociedade da informacao" na qual os autores
afirmam que “Freire faz referéncia ao fato de que a propria natureza da pessoa €
dialogica” (AUBERT, A et al. p. 104, 2020). Com isso, os referenciais vao ao encontro

um do outro, possibilitando sua integragéo.



6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacédo brasileira vive uma problemética na qual os educandos e as
educandas aprendem contetudos de maneira fragmentada, sem conseguir integrar 0s
conteudos uns aos outros. Temos no ensino de Ciéncias e Biologia a fragmentacdo

dos contetdos, e em especial, no ensino de Ecologia.

O presente trabalho buscou enfrentar tal problematica, como também a
guestdo do uso de abordagens de ensino e aprendizagem defasadas para a atual
sociedade da informacédo e do conhecimento. O enfrentamento ocorreu através da
elaboracédo e analise de uma sequéncia didatica, usando a Aprendizagem Dial6gica
como fundamentacdo tedrica e os Trés Momentos pedagdgicos como um dos
pressupostos metodolégicos, elaborou-se a sequéncia didatica acerca do

desaparecimento das abelhas, dando enfoque, no conceito de equilibrio ecologico.

O desenvolvimento da proposta apresentada foi possivel devido aos
referenciais se conciliarem a partir do dialogo defendido e conceituado ao longo de
toda obra de Paulo Freire, um dialogo presente na natureza humana, e por

consequéncia, nas a¢des educativas.

Destaca-se que € possivel pensar e desenvolver aulas a partir de referéncias
recentes, sem utilizar métodos tradicionais de ensino, 0s quais nao funcionam para a
realidade da sociedade da informacéo. Ademais, educadores e educadoras devem
estar abertos para mudar suas praticas pedagogicas, visto que sempre havera

mudancas sociais e estas estdo presentes dentro das escolas.

Como encaminhamento de trabalhos e/ou pesquisas futuras, existe a
necessidade da aplicacao desta sequéncia didatica, possibilitando analisar os efeitos
na realidade do ensino e aprendizagem de educandos e educandas do ensino basico
ja que o presente trabalho teve um olhar totalmente tedrico para a sequéncia didatica.
Ademais, a aplicacdo possibilita enxergar quais pontos sao necessarios modificar na
sequéncia didatica para que haja a aprendizagem maxima dos educandos e
educandas, assim como, os motivos da mudanca. Os proximos trabalhos, a partir
deste, geram a continuidade de um processo criativo o qual a pratica docente requer,
como também, um processo reflexivo, este constante no ato de ensinar e aprender

do(a) educador(a) - pesquisador(a).
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APENDICE A - Questdes para a Problematizac&o Inicial

Noticia

Questdes Iniciais

(a) “‘Milhdes de
abelhas morrem em 9
apiarios de Casa
Branca e causas séo
investigadas”.

Vocé mora em uma localidade com apiarios? Ou ja visitou
algum?

Na localidade em que mora ha abelhas? Poucas ou
muitas?

Na localidade em que mora existem lavouras, campos de
plantagbes? J4 teve contato com estas plantacbes? Se
sim, vocé acha que utilizam agrotoxicos nesses locais?

O que sao e para que servem 0S agrotoxicos?

O que vocé pensa sobre o uso dos agrotoxicos? E positivo
e/ou negativo?

Qual a sua interpretacdo sobre a seguinte afirmacéo:
“[...]Se acabar a abelha acaba tudo, nas lavouras € ela que
faz tudo™?

(b) “Morte de meio
bilhdo de abelhas é
consequéncia de
agrotoxicos”.

Vocé sabia que as abelhas séo polinizadoras antes da
leitura?
Vocé consegue pontuar os possiveis beneficios destes
insetos? Ou nao possuem beneficios?
Com base na afirmacéo, retirada da reportagem, “...] uso
de agrotéxicos, que aqui no Brasil esta se tornando cada
vez mais intenso e prejudicial, acaba por levar a morte
essas abelhas”, responda:
a. Vocé acha que as abelhas morrem por outras
causas? S&o causas naturais?
b. Existem consequéncias com a morte das abelhas?
Se sim, quais vocé consegue pensar?
Vocé sabia que “As abelhas no mundo sio responsaveis
pela polinizacdo de 75% de todas as plantas com flores
que nds temos disponiveis no planeta”? Pode-se dizer que
as abelhas sdo importantes?

(c) “As abelhas estédo
desaparecendo. E isso
€ preocupante”.

Vocé ja se deparou com a afirmacdo de que as abelhas
estdo desaparecendo? Ou j& ouviu algo semelhante?

Ao ler o texto foi a primeira vez que teve contato com o
termo CCD? Se ndo, em qual outro momento?

Fonte: autoria propria.




APENDICE B - Atividades Avaliativas

Atividade Avaliativa 1 | Esta atividade abordard acerca do desaparecimento das
abelhas. Para tal a seguintes perguntas serao feitas:

Questéo 1 - (ENADE/2007 - modificada) O desaparecimento de
abelhas esta ocorrendo em vérias partes do mundo e as razfes
para esse fenbmeno ndo estdo completamente elucidadas. Uma
das possiveis causas seria a expansdo do uso de tecnologias
eletrdnicas, como o da telefonia mobvel, cujas ondas
eletromagnéticas podem interferir na orientacéo das abelhas. As
demais causas desse desaparecimento incluem

| - a utilizagdo sistematica de agrotéxicos nas diferentes culturas.

Il - 0 aumento da producdo de mel mediante a intensificagédo de
sistemas artificiais de criagao.

lll - o aumento da agressividade das abelhas em decorréncia de
cruzamentos interespecificos entre abelhas de diferentes
origens.

IV - o aquecimento global e outras mudancas climaticas, que
estariam comprometendo a reproducao das abelhas.

Estao certos apenas os itens
a)lell

b) Il e VI.

c)lllelV.

d) e ll.

e)lelVv

Questao 2 - (UERJ/2020)

APICULTORES BRASILEIROS ENCONTRAM MEIO BILHAO
DE ABELHAS MORTAS EM TRES MESES

Nos ultimos trés meses, mais de 500 milhdes de abelhas foram
encontradas mortas por apicultores apenas em quatro estados
brasileiros, segundo levantamento da Agéncia Publica e Reporter
Brasil.

Adaptado de sul21.com.br, marco/2019.

Alguns ecossistemas sdo gravemente afetados por
desequilibrios como o relatado na reportagem. Nesse caso, uma
consequéncia para as plantas polinizadas por abelhas é:

(A) diminuicdo da necessidade de agua.

(B) reducéo da dispersdo de sementes.




(C) perda da variabilidade genética.

(D) limitag&o da taxa de fotossintese.
Questéo 3 - Autoria propria.

O desaparecimento das abelhas, além de serem provocadas
pelo ser humano, possui causas naturais. Leia as afirmacdes
abaixo e assinale a(s) correta(s).

1) O desmatamento e queimadas que reduzem a oferta de
alimento, destroem as colmeias e reduzem as areas de
nidificagao. [ ]

2) Os acaros ectoparasitas, Varroa, que se alimenta dos fluidos
corporais de pupas, larvas e individuos adultos de abelhas-
meliferas, resultando na morte das abelhas. [ ]

3) A contaminacdo por pesticidas prejudica a memoria de
navegacao das abelhas. [ ]

4) O fungo Nosema que parasita as abelhas Apis Mellifera,
causando doenca através da ingestdo de esporos que sao
transmitidos pelo material fecal, prejudicando a ingestdo do
polen.[ ]

Atividade Avaliativa 2

Esta atividade abordara a possibilidade de extin¢do das abelhas.
Espera-se que relacionem a importdncia das abelhas e da
polinizacdo com a producao de oxigénio e biodiversidade, como
também, com a alimentacdo dos seres humanos.

Questao 1) Autoria propria.

Leia a afirmacéo feita supostamente por Einstein e responda o
que se pede abaixo.

“Se as abelhas fossem extintas, os humanos também viriam a
ser, alguns anos depois.”

Explique os motivos desta possibilidade e suas consequéncias.

Atividade Avaliativa 3

Esta atividade abordara sobre os principios fisicos e bioldgicos
gque atuam nos sistemas ecoldgicos. Espera-se que os(as)
estudantes pontuem a conservagdo de energia e matéria, o
estado de equilibrio dinAmico e a evolugdo, assim como,
relacionem a energia e matéria com o equilibrio dos sistemas.

Questao 1) Autoria propria.

“Os sistemas ecolégicos apesar de sua complexidade obedecem
a alguns principios basicos. Tais principios constroem a vida’.

A partir da afirmag&o acima responda o que se pede abaixo,

a) Cite os principios basicos mencionados na afirmacao.




b) Explique e relacione tais principios.

Atividade Avaliativa 4

Esta atividade abordara sobre o desequilibrio ecolégico. Para tal
os alunos e alunas deverao responder as seguintes questoes:

Questao 1 - (ENEM/2006) As florestas tropicais umidas
contribuem muito para a manutencdo da vida no planeta, por
meio do chamado sequestro de carbono atmosférico. Resultados
de observacgdes sucessivas, nas Ultimas décadas, indicam que a
floresta amazénica é capaz de absorver até 300 milhées de
toneladas de carbono por ano.

Conclui-se, portanto, que as florestas exercem importante papel
no controle:

a) das chuvas acidas, que decorrem da liberacao, na atmosfera,
do dioxido de carbono resultante dos desmatamentos por
gueimadas.

b) das inversdes térmicas, causadas pelo acimulo de di6xido de
carbono resultante da nao-dispersdo dos poluentes para as
regides mais altas da atmosfera.

¢) da destruicdo da camada de ozbnio, causada pela liberagéo,
na atmosfera, do diéxido de carbono contido nos gases do grupo
dos clorofluorcarbonos.

d) do efeito estufa provocado pelo acumulo de carbono na
atmosfera, resultante da queima de combustiveis fésseis, como
carvao mineral e petréleo.

e) da eutrofizacdo das aguas, decorrente da dissolu¢éo, nos rios,
do excesso de dioxido de carbono presente na atmosfera.

Questao 2) - (UEPB/2000 - modificada) Entre os inseticidas
clorados de maior efeito téxico encontra-se o DDT (dicloro-difenil-
tricloroetano) que afeta, principalmente, os sistemas nervoso e
respiratorio. Observe a cadeia alimentar abaixo:

Plantas

!
Insetos polinizadores

)
Sapos
)
Cobras

}
Gaviodes

As plantas foram contaminadas com DDT e este pesticida foi
transferido, sucessivamente, para os demais niveis troficos.
Considerando os efeitos desse inseticida clorado na cadeia
alimentar, a maior concentragdo de DDT devera ser encontrada:




a) nas plantas.
b) nos sapos.

¢) nas cobras.

d) nos gavibes.

€) nos insetos polinizadores.

Questédo 3) Autoria prépria.

Na questdo anterior (2) se apresentou uma das consequéncias
do desequilibrio ecolégico, a Magnificacdo Tréfica. A seguir
coloque verdadeiro (V) ou falso (F) para as demais
consequéncias.

1) Diminuicéo do efeito estufa. [ ]

2) Inversdo térmica. [ ]

3) Diminuicdo da temperatura da Terra. [ ]

4) Destruicdo da camada de oz6nio. [ ]

5) Chuva acida. [ ]

6) Eutrofizacdo. [ ]

Atividade Avaliativa 5

Nesta Gltima atividade abordard os conhecimentos cientificos
aprendidos ao longo das aulas de forma integrada a partir de uma
afirmacdo. Espera-se que os alunos e alunas busquem
responder as perguntas acerca da situacdo utilizando os
conhecimentos cientificos apresentados no decorrer das aulas e
integrando uns aos outros.

Questao 1) Autoria propria.

Ao longo das aulas discutimos sobre o desaparecimento das
abelhas, estas sdo importantes para 0 processo de polinizagdo e
para o equilibrio dos sistemas ecolégicos. Abordamos também o
desequilibrio ecoldgico, suas causas e efeitos. Percebe-se que o
equilibrio da vida depende de principios basicos e esses atuam
desde o individuo até a biosfera. A seguir leia a afirmacéo e
responda as questdes abaixo:

Os fitoplanctons, microrganismos fotossintetizantes que vivem
em determinados ambientes aquaticos e que sdo a base da
cadeia alimentar (produtores), necessitam de luz e CO2 para se
desenvolverem, além de requerem nutrientes constituidos de
fésforo e nitrogénio.

a) Qual a relagéo dos fitoplanctons com as plantas?




b) Identifique os elementos que se relacionam com os principios
gue atuam no fitoplancton (sistema ecoldgico).

¢) Com a diminui¢cdo de nutrientes no ambiente aquatico o que
ocorre com o fitoplancton e com 0s seres que consomem este
produtor?

d) Uma substancia toxica e ndo degradavel atingiu uma
populacdo de fitoplanctons. Descreva as possiveis
consequéncias do acontecimento e cite o tipo de desequilibrio
ecoldgico vinculado neste processo.

Fonte: autoria propria.
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