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Resumo

Este trabalho aborda os aspectos da formacdo docente através de processo
colaborativo que se configura a partir da abordagem do Estudo de Aula. O estudo se
deu durante a pandemia da COVID-19 com 13 professoras do ensino fundamental |
de escola publica na cidade de Sorocaba/SP, em um processo formativo para o
ensino de ciéncias de interesse na implementacdo da alfabetizacdo cientifica.
Levando em consideracdo que o Estudo de Aula se da em etapas de
desenvolvimento, as professoras passaram por conceituagdo com a tematica
escolhida em sua abordagem teérica, realizaram de forma colaborativa
planejamentos de aula, aplicaram de forma assincrona e por fim, realizaram analises
reflexivas. Este processo se mostrou efetivo para o desenvolvimento da
implementacdo introdutéria da alfabetizacdo cientifica onde as professoras
desenvolveram aspectos da cultura colaborativa entre seus pares, favorecendo seu
desenvolvimento profissional.

Palavras-chave: Estudo de Aula. Formag&o Docente. Alfabetizagéo Cientifica.
Colaboracéo.



Abstract

This work addresses aspects of teacher training through a collaborative process that
is configured from the Classroom Study approach. The study took place during the
COVID-19 pandemic with 13 elementary school teachers from a public school in the
city of Sorocaba/SP, in a formative process for the teaching of science of interest in
the implementation of scientific literacy. Taking into account that the Classroom
Study takes place in stages of development, the teachers went through a
conceptualization with the theme chosen in their theoretical approach, collaboratively
carried out lesson plans, applied and investigated the proposals of the contents and,
finally, carried out analyzes reflective. This process proved to be effective for the
development of the introductory implementation of scientific literacy where the
teachers developed aspects of the collaborative culture among their peers, favoring
their professional development.

Keywords: Class Study. Teacher Training. Scientific Literacy. Collaboration.
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APRESENTACAO

Meu nome € Simone, tenho 37 anos, sou paulistana. Aqui destino minha
apresentacado pessoal com minhas formag¢des e caminhos percorridos para esta
pesquisa. As escolhas que fiz para esta introducéo inicia-se com um breve relato de
guem sou seguido por um histérico do meu gosto pela educacéo, de como encontrei
a UFSCAR, sobre a formacé&o de professores e as reflexdes no decorrer do caminho
e a pesquisa a que me propus.

Neta de imigrantes italianos, 6rfa de pai missionario, flha de uma mae
incrivel (que precisou reaprender sua jornada com seus trés filhos aos 43 anos de
idade), sou irma mais velha de dois irm&os. Aos 16 anos vim para o interior de SP,
aprendi a lidar com um ambiente tranquilo totalmente diferente da capital. O interior
me acolheu muito bem, aqui encontrei meu marido, estamos casados h4 12 anos.
Sou mée de dois filhos, a Manuela de 8 anos e o Leonardo de 4 anos. Foi aqui
também que decidi pelo meu estudo e profissdo. Fiz minha faculdade de Pedagogia
no Instituto Adventista Sdo Paulo, e pdés-graduacdo em Gestado Escolar. Tornei-me
professora e atualmente estou hd 11 anos atuando como professora na rede
municipal de Sorocaba e na educacéo, ha mais de 20 anos.

Embora nestas linhas tenha sintetizado esta breve introdugcdo a meu
respeito, muitas histérias aconteceram, e posso ter a certeza de que vivenciei muitos
milagres, com lagrimas, lutas e incertezas, mas em mim sempre tive a certeza,
desde meus 8 anos de idade, que Deus sempre esteve e sei que estd comigo em

gualquer tempo e os versiculos abaixo me inspiram nesta dire¢ao:

Entdo a nossa boca encheu-se de riso e a hossa lingua de cantos
de alegria. Até nas outras nacdes se dizia: "O Senhor fez coisas grandiosas
por este povo". Sim, coisas grandiosas fez o Senhor por nés, por isso
estamos alegres(...) aqueles que semeiam com lagrimas, com cantos de
alegria colherdo. Aquele que sai chorando enquanto lanca a semente,
voltar4 com cantos de alegria, trazendo os seus feixes. (Salmos 126:2,3,5 e
6)

Hoje professora de escola publica, me deparo com o dia a dia da sala de
aula com vérias inquietacdes pedagogicas que convergem para 0s momentos de
reflexdo, estudo, capacitacdo e aperfeicoamento. A formacdo continuada torna-se
inevitavel, a pesquisa indispensavel. Ao me inscrever em um curso na UFSCAR
sobre 0 pensamento computacional, entrei em contato com a tematica que dizia
sobre a resolucdo de problemas. Conhecendo melhor sobre o pensamento
computacional e os tipos de atividades plugadas e desplugadas, percebi que é um

movimento que esta intimamente ligado ao ensino do século XXI, e que certamente



era um assunto em pauta para me aprimorar. Em meados de 2018, um grupo de
estudos também me chama a atencédo para o aprofundamento no conhecimento do
ensino de Ciéncias cooperando para novas possibilidades.

A partir dai comecei a me envolver ainda mais nos projetos do grupo de
estudos e junto com a parceria das colegas de trabalho montamos um projeto
chamado Estacdo Ciéncias em nossa unidade escolar. Varios movimentos foram
realizados extrapolando os momentos da universidade.

Logo me inscrevi para participar como aluna especial do mestrado e no
semestre seguinte ingressei como aluna regular. Posso dizer que a aproximagao
com estes assuntos, reavivou um sonho antigo da realizacdo do mestrado, e sem
duvida, trouxe a tona o desejo por novos conhecimentos.

O PPGED na UFSCar Sorocaba tem trazido grandes contribuicbes para
minhas reflexdes sobre a formagdo de professores, a constituicdo da identidade
profissional, sobre os diferentes olhares e vozes possiveis, os maleficios do
isolamento profissional, o despertar do ambiente colaborativo, e tantas outras
tematicas. Isso reverbera nos quesitos docentes cotidianos, em contribuicdes no
ambiente profissional e em minhas concepg¢des individuais. A Pesquisa em
Educacao é viva, traz movimentos libertadores, transforma ambientes consumidores
em ambientes de producao, construcédo, reflexdo e cooperacéo.

Sinto-me realizada por estar vivenciando esta jornada, e minha conviccéo é
de que nada disso seria possivel se Deus ndo me permitisse.

“O Senhor € a minha forgca e o0 meu escudo; nele o meu coracao confia, e
dele recebo ajuda. Meu coracdo exulta de alegria, e com o meu cantico lhe darei

gracas”. (Salmos 28:7)
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1. INTRODUCAO

Durante este periodo pandémico da COVID-19, foi possivel observar a
importancia da ciéncia em varios aspectos; notou-se a relagdo do individuo com o
conhecimento cientifico para a manutencdo da sua prépria existéncia (CARVALHO;
GUIMARAES, 2020). O comportamento das pessoas evidenciou o seu tipo de
cuidado pessoal em relacdo a contaminacdo, salude pessoal e posturas sociais a
partir de sua relacdo as ciéncias e questdes fundamentais pertinentes a ela. Grupos
com diferentes perfis mostraram sua relacdo as ciéncias: aqueles que consideravam
0 conhecimento cientifico e os estudos trazidos no contexto pandémico; aqueles que
consideravam o0 senso comum ou informacdes trazidas sem nenhuma evidéncia
cientifica para a validar; e grupos em que a pandemia era negada, em que nao
existia virus, informagcBes que corroboravam com manipulacdes emitidas por
partidos politicos para influenciar as pessoas(CARVALHO; GUIMARAES, 2020).

Os perfis indicados acima podem exemplificar o quanto a relagdo com a
ciéncia pode afetar a visdo de mundo de cada individuo e vice-versa, dentro de sua
subjetividade (sem deixar de lado, obviamente, os demais fatores sociais envolvidos)
(FREIRE, 2006).

A literatura na area da ciéncia ha muito defende a alfabetizacdo cientifica
(AC), a ser desenvolvida nas primeiras fases de escolarizacdo que tem como
principal objetivo formar individuos capazes de compreender o mundo a partir dos
conhecimentos iniciados no Ensino Fundamental, principalmente aqueles
relacionados a manutencdo da vida e a vida em sociedade (LORENZETTI,
DELIZOICQOV, 2001; MATOS; VALADARES, 2001; PIZARRO; LOPES JR, 2015).

Contudo, estudos revelam que a alfabetizagdo cientifica pode representar
um desafio aos docentes polivalentes, quanto a sua implementagdo no Ensino
Fundamental I, em funcdo de defasagens na formacéao inicial para a fundamentacéao
de conceitos cientificos (COLINVAUX, 2004; AZEVEDO, 2008; OVIGLI, BERTUCCI, 2009;
PORTO, 2011; SOUZA, 2013 apud FERREIRA; DAHER, 2016).

Além de abordar alguns dos importantes aspectos que tratam da
implementacdo da alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais, destaca-se outro fator
importante para a consecucao desse objetivo: a formacéao do professor polivalente,
em especial, sobre o ensino de ciéncia. Desta forma, compreende-se a necessidade
de focalizar a formacéo do professor polivalente para a educacao cientifica, de tal
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modo que este sinta-se apto e seguro para trabalhar tais conteddos com seus
alunos. Ele necessita, ainda, estar apoiado sobre uma estratégia didatica capaz de
favorecer a exploracdo cientifica e sua visualizagdo cotidiana, de forma que as
criangas possam articular a ciéncia com questdes relevantes da sociedade
(SASSERON, 2019).

Pode-se citar também, o papel da ciéncia para a compreensao da relevancia
da protecdo ao meio-ambiente, tao discutida nos ultimos anos, ha de se lembrar da
Agenda 21, formulada com o compromisso das nacdes em refletir e promover
solugbes para os problemas socioambientais, participantes na EC0O-92 (1992). Um
outro exemplo, foi crescente movimento negacionista quanto a ciéncia durante a
pandemia, negando, inclusive, a existéncia de evidéncias cientificas sobre diversos
fatos, como as vacinas (MAGALHAES et al., 2021). Tal fato reafirma a importancia
da alfabetizacédo cientifica na formagdo dos alunos. Neste sentido, concordamos
com Silva e Sasseron (2021) quando argumentam que a alfabetizacdo cientifica
pode favorecer o engajamento da pessoa em questdes sociopoliticas, como por
exemplo, a teméatica ambiental.

Esta investigacdo se propbe ao estudo do processo formativo das
professoras desencadeado pela implementacdo da alfabetizacdo cientifica. Em
especial, focalizamos para os planejamentos didaticos e pelo Estudo de Aula
(Lesson Study), que € um processo de desenvolvimento profissional no qual os
docentes estudam, elaboram planejamentos de aulas, aplicam e refletem sobre uma
tematica em um movimento colaborativo, a fim de que a aprendizagem do aluno
seja, de fato, alcancada (QUARESMA; DA PONTE, 2019). O termo Estudo de Aula
(Lesson Study) original do idioma japonés “Jyugyo Kenkyuu”, traduz uma
metodologia utilizada para obter melhores resultados em matematica dos estudantes
japoneses, tendo sido difundida por varios lugares do mundo para 0 processo
formativo de professores no ensino de mateméatica (CARVALHO; PRADO; VILAR,
2015).

Esta proposta vem sendo utilizada em vérios paises tais como Estados
Unidos, Reino Unido, Chile, Portugal e Brasil. Ao ser utilizado em suas etapas pode
proporcionar dentre seus beneficios, a reflexdo no trabalho docente (UTIMURA;
BORELLI; CURI, 2020).

Tendo em vista os beneficios da metodologia para o ensino da matematica,
0 Estudo de Aula foi utilizado neste estudo para que as professoras pudessem

implementar a alfabetizacdo cientifica. Nesse processo, o foco deu-se sobre os
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planejamentos de aula produzidos pelas professoras para tratar da alfabetizacéo
cientifica, os processos reflexivos das professoras nos encontros e entrevistas

semiestruturadas.

2. ESTRUTURA DA INVESTIGACAO

2.1.OBJETIVOS GERAIS

e Investigar a potencialidade do estudo de aula (Lesson Study) como modelo
de formacdo docente para a implementacdo da alfabetizacdo cientifica no
ensino de ciéncias.

e Problematizar os planejamentos das professoras visando a implementacao da

alfabetizacao cientifica.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Promover a apropriacdo de aspectos teoéricos acerca da alfabetizacéo

cientifica.

2.3.QUESTOES DE INVESTIGACAO

= Quais dos trés eixos da alfabetizacao cientifica oferecem maior dificuldade
para o trabalho docente das professoras?

= Quais sédo as maiores dificuldades enfrentadas pelas professoras no
processo de implementacgéo da alfabetizacéo cientifica?

2.4. JUSTIFICATIVA

A alfabetizacao cientifica (AC) para os anos iniciais é defendida por muitos
pesquisadores como um meio de proporcionar aos estudantes o desenvolvimento de
uma cultura geral que abargue elementos da cultura cientifica. Tal cultura, favorece
a compreensdo da complexidade do mundo ao qual esta inserida (CARVALHO,
2012; KRASILCHIK; MARANDINO, 2004; PIZARRO, 2014; SASSERON;
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MACHADO; PIETROCOLA, 2017). Contudo, implementar a alfabetizacdo cientifica
nessa fase da escolarizacdo é um processo complexo, pois aglutina questdes
vinculadas a formacao do professor pedagogo e a estrutura escolar na qual exerce a
docéncia. Neste sentido, faz-se necessario idealizar propostas capazes de
concretizar a AC nas escolas. Tais propostas devem considerar dois aspectos
centrais: a formacdo do professor, de modo que ele possa ser formado nos
conceitos da alfabetizacéo cientifica para o ensino de ciéncias e a escola, como

l6cus que estrutura a pratica e condiciona o ensino.

2.5. HIPOTESE

A implementacéo da alfabetizagdo cientifica se constitui em um desafio para
as docentes polivalentes. Neste sentido, vislumbramos que a existéncia de lacunas
formativas advindas da formacdao inicial contribua para tornar essa agédo ainda mais
dificil. Nossa hipotese € de que o Estudo de Aula pode se constituir como uma
estratégia formativa capaz de problematizar tais lacunas provendo novas

aprendizagens e fomentando reestruturacdes de concepgdes das professoras.
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3. REFERENCIAIS TEORICOS

3.1. FORMACAO DE PROFESSORES POLIVALENTES EM CIENCIAS

O curso de pedagogia, que forma professores especificamente para atuarem
no Ensino Fundamental I, considera a formacdo para o ensino de todas as
disciplinas das éareas de conhecimento, isso quer dizer que, para além dos
conhecimentos essencialmente ligados as teorias do ensino sdo acrescidas as
metodologias das diferentes areas, estas correspondem a totalidade da formacéo do
professor pedagogo, conhecido como polivalente, em sua formac&o inicial
(PIMENTA et al., 2017).

Quando se fala sobre o ensino de ciéncias no processo de formacdao inicial
do professor, € provavel que pouco se tenha conseguido avancar na totalidade dos
guesitos conceituais, terminolégicos, estruturais, entre outros, condizentes as
ciéncias, em relacdo ao tempo proposto de formacéo do pedagogo (ARROIO, 2012;
GALIAN; ARROIO; SASSERON, 2013; PIMENTA et al., 2017).

Observa-se, através de pesquisas nas areas de formacgdo de professores
guanto ao ensino de ciéncias, a baixa importancia dada para a fundamentacéo do
ensino de ciéncias nas séries iniciais, considerando o aprofundamento e a
consolidagéo para o desenvolvimento do conhecimento nos futuros anos de estudos
dos alunos(CARVALHO; GIL- PEREZ, 1993). Dito isto, a formacdo continuada dos
professores no ensino de ciéncias torna-se necessaria para que sejam ampliados os
seus conhecimentos.

A funcéo do professor, como responsavel por melhor organizar as atividades
de ensino e estabelecer o movimento do aprender em sala de aula, no que tange
aos respectivos conhecimentos norteadores das areas de conhecimento, exerce e
potencializa o aprendizado através da percepcao da realidade de seus alunos. Neste
contexto, toma-se por base que o professor, como conhecedor e organizador destes
conhecimentos, detém em si condi¢des teodricas e metodoldgicas para introduzir
novos conceitos, ajudar os alunos a organizar suas ideias, considerar suas
especificidades, e, assim, atender de melhor forma as demandas sociais e culturais
relacionadas ao aprendizado de seus alunos.

Lawrence Stenhouse (1960) defendia que o professor deveria ser um
pesquisador do cotidiano escolar para exercer o ato de ensinar. Em outras palavras,
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envolveria o mover do professor em dire¢cdo ao aprender e investigar continuamente
em sua pratica, o que possibilitaria ndo apenas o seu proprio processo reflexivo,
como a possibilidade de desenvolver autonomia suficiente para engendrar seu
proprio curriculo.

Levando em consideracéo a figura de um professor-pesquisador, como foi
apontado por Stenhouse, o professor exerce seu papel na perspectiva de
encaminhar o aluno em seu pensamento para a constru¢cdo de seu conhecimento,
investigando as melhores maneiras de realizar esse processo de
ensino/aprendizagem (CARVALHO, 2012). Em concordancia, Antonio Novoa (2017)
chama atencdo a relevantes questbes que a formacdo de professores deve se
preocupar: considerar novas estratégias, novos caminhos, metodologias para a
aprendizagem do século XXI que dialoguem com o interesse dos alunos, com sua
maneira de assimilar, compreender e se interessar pelo conhecimento, devendo ser
0 apelo para a formacédo do professor, levar em consideragédo as novas tecnologias
que podem cooperar com a construcdo dos conhecimentos. (NOVOA, 2017).

Em um movimento formativo, o professor olha para si mesmo enquanto
caminha para o outro. A partir destas reflexdes consigo mesmo, o professor,
enquanto dialoga com seus pares e com seus alunos, estabelece-se um processo
de desenvolvimento profissional, permitindo novos encaminhamentos para o ensino
a partir da escuta de si e do outro (MARCELO, 1999)

Na concepcdo de conhecimento da préatica, a imagem central é a de
professores e outros trabalhando em conjunto para investigar suas proprias
suposicoes, seu proprio ensino e desenvolvimento de curriculo, as politicas e
praticas de suas escolas e comunidades. Isto significa que o aprendizado comeca
necessariamente com a identificacdo e a critica das experiéncias, pressupostos, e
crencas de cada um. Isto estd relacionado tanto a afirmacao de Freire (1970), de
gue é crucial para os professores “conhecer seu préprio conhecimento”, quanto a de
Knoblacuh e Brannon (1988), ao dizer que o0s professores pesquisadores
desenvolvem “conhecimento sobre o fazer do conhecimento” (COCHRAN-SMITH,;
LYTLE, 1999, p. 27).

Optou-se por iniciar esse capitulo tratando a questdo da formagédo do
professor polivalente para manter coeréncia com as ideias apresentadas na
introducéo deste texto trazendo a literatura na area que, reconhece que a formacgéao
inicial se constitui de um desafio ao pedagogo na implementacéo da AC em sala de

aula.
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3.2.A ALFABETIZACAO CIENTIFICA NOS ANOS INICIAIS

Sasseron (2017) argumenta que a partir da década de 80, e mais
efetivamente na década de 90, comecou-se a vislumbrar no ensino o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que favorecessem aos individuos o
enfrentamento de situaclGes cotidianas. A partir dos anos 2000 observou-se 0 viés
sociopolitico vigente influenciando o debate sobre as questbes curriculares,
incorporando conceitos tais como, desigualdade social, injustica e liberdade
(SASSERON; MACHADO; PIETROCOLA, 2017). Nesta premissa, pode-se
considerar a Ciéncia como importante meio para adquirir competéncias e
habilidades relacionadas a formacéo de individuos e assim possam ser capazes de
atuarem em seu cotidiano.

Esse preambulo demarca como a Ciéncia se faz urgente neste momento
especifico em que se da esta pesquisa: pandémico e pés-pandémico pela COVID-
19, no qual ndo apenas o0s estudantes, como a maioria dos individuos lidam
diariamente com discursos que desvalorizam a ciéncia incentivando atitudes que
colocam em risco a saude das pessoas.

Sasseron (2017) argumenta a importancia do processo formativo do
individuo a partir do conceito da alfabetizacao cientifica, concordando com ideias de
Paulo Freire (1980) onde a alfabetizacdo se da como um processo que néo se reduz
a técnicas de ler e escrever, ao contrario, implica na autoformacao do individuo
tornando-o capaz de interferir no contexto ao qual esta inserido.

Em um estudo interessante no qual visavam expor fundamentos tedéricos
sobre a alfabetizacéo cientifica, Silva e Sasseron (2021) organizam e sistematizam
ideias centrais sobre este tema, de modo a evidenciar o carater formativo da
alfabetizacao cientifica. Entendemos que tal percep¢do, é imprescindivel para o
professor que atue na area de Ciéncias da natureza, ou, como em neste caso,
professores polivalentes. Neste estudo as autoras revelam que a alfabetizacao
cientifica deve favorecer ao estudante para além do aprendizado de conceitos
cientificos; neste sentido, o professor deve pensar em meios de articular a Ciéncia, a
Tecnologia, o Ambiente e a Sociedade que embora seja uma abordagem ha muito
preconizada pela literatura da area, esta longe de ser observada em sala de aula em
nosso pais. Silva e Sasseron (2021) avancam em suas ideias quando propde que a
alfabetizacao cientifica pode favorecer a percepcédo de que o processo de producao

da Ciéncia e a sua publicizagdo € um empreendimento social, mediado por valores,
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interesses e mecanismos compartilhados pela comunidade cientifica. Consideramos
gue esses aspectos, ou melhor eixos estruturantes, sdo elementos centrais para a
melhor compreensdo da alfabetizacao cientifica e por isso, voltaremos a discorrer
sobre eles.

Se por um lado, nos parece evidente a importancia do ensino das Ciéncias
da Natureza em nossos dias, por outro lado, observa-se o ensino de ciéncias nas
séries iniciais do Ensino Fundamental a falta de sua priorizacédo e atualizacéo, fato
gue aponta para a maior valorizagdo do ensino da lingua portuguesa e da
matematica em detrimento dos impactos que a ciéncia é capaz de promover para a
gualidade da vida dos individuos, para a sociedade e para a existéncia do futuro no
planeta (FERREIRA; DAHER, 2016 apud COLOMBO Jr et al., 2012, FUMAGALLI,
1998, RAMOS; ROSA, 2008).

Na perspectiva da importancia do ensino de ciéncias para os alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a alfabetizacdo cientifica carrega em si o
compromisso vinculado a resolucdo de problemas através da investigagdo. Como
consequéncia, as tematicas que permeiam as ciéncias ndo sao puramente
disciplinares, mas encontram-se contextualizadas dentro de um espacgo-tempo,
cultural e socialmente. Portanto, pode-se considerar que estas ultrapassam
tematicas disciplinares, avancando para o contexto interdisciplinar.

Alguns pesquisadores argumentam que a implementacdo da alfabetizacéo
cientifica deve ser iniciada ainda nas séries iniciais da escolarizagdo (LORENZETTI;
DELIZOICOV, 2001), o que corrobora com a qualidade de vida e impactos que a
ciéncia promove ao individuo desde a infancia.

Uma das questbes demarcadas por Sasseron (2017) € a proposicado de
engajamento que a alfabetizacdo cientifica pode proporcionar aos alunos durante
este processo de enculturacdo cientifica. Pensando que ao permitir que o aluno
fomente questdes de investigacdo que Ihe séo de interesse, todo o processo ganha,
notoriamente atratividade para alcancar sua resolucdo. Dois pontos sdo centrais
para este engajamento, como a prépria pesquisadora destaca: a esfera
problematizadora e situacdes cotidianas de interesse do aluno. Através destes
pontos, verifica-se 0 engajamento e a participacdo ativa dos alunos em todo o
processo de construcdo, desde o levantamento da problematizacdo até a verificacédo
de uma resposta. A problematizacéo envolve:

“Situacbes reais que os alunos conhecem e presenciam e que estdo
envolvidas nos temas, embora também exijam, para interpreta-las, a
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introducdo dos conhecimentos contidos nas teorias cientificas. Organiza-se
esse momento de tal modo que os alunos sejam desafiados a expor o que
estdo pensando sobre as situagbes. (...) A meta € problematizar o
conhecimento que os alunos vao expondo, de modo geral, com base em
poucas questfes propostas relativas ao tema e as situacdes significativas
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p.200)”

E preciso um esfor¢o globalizado para tal valorizagdo: politicas publicas em
direcdo a maior valorizagdo do ensino de ciéncias nas escolas desde o Ensino
Fundamental I, processos formativos dos professores, contexto escolar equipado,
entre outros, que favoreca o acesso a cultura cientifica através do processo de
ensino-aprendizagem. Neste sentido, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009)
argumentam que a educacéo cientifica tem papel relevante, tendo o professor como
um sujeito reflexivo o qual deve ser capaz de responder se a escola tem se

constituido como o espaco capaz de favorecer tal acesso.

3.2.1. Eixos estruturantes da AC

Visando organizar as varias ideias sobre o tema, Sasseron (2008, p.22,23),
propbe trés eixos estruturantes da alfabetizacdo cientifica. Tais eixos, aglutinam

indicadores apontados pela literatura. Estes eixos s&o:

1- A compreensdo de termos, conceitos e conhecimentos cientifico
fundamentais: trata-se da construcdo de conhecimentos cientificos que
estejam conectados ao dia a dia;

2- Compreensao da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos
que circundam sua pratica: € o eixo que pode promover comportamentos de
tomadas de decisdo dos alunos de maneira mais adequada relacionadas
aos processos de aquisicdo e analise de dados, sintese e de decodificacdo
de resultados, oportunizando maneiras de resolver problemas pelo
desenvolvimento de préticas cientificas.

3- Entendimento das relacdes de Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio
Ambiente (CTSA) € um dos eixos que permite o desenvolvimento das
relacbes estabelecidas entre questdes das ciéncias integrando as questdes
sociais, tecnoldgicas e com o meio ambiente, implicacdes relacionadas ao

futuro sustentavel para a vida no planeta.

E possivel verificar que um dos eixos estruturantes da AC, onde ciéncia,

tecnologia, sociedade e meio ambiente aparecem como proposta que perpassa
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assuntos interligados e ndo podem ser considerados dissociados, estdo totalmente
vinculados a questdes do cotidiano dos alunos. (SASSERON; CARVALHO, 2008;
RAMOS; ROSA, 2008; TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA (2011); LORENZETTI, 2000;
LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001; CARVALHO et al.1998).

Ao trabalhar com estes eixos, sera possivel verificar um encaminhamento
entre tais aulas que os abordam de forma especifica, com finalidades a serem
contempladas em cada aula, permitindo assim que 0s eixos se tornem a estrutura de
desenvolvimento para a proposicédo de ensino (SASSERON, 2013). Ao nosso ver,
tais eixos, podem nortear planejamentos didaticos porque séo capazes de organizar

a acao docente.

3.2.2. Indicadores da AC

Os indicadores da alfabetizag&o cientifica vém sendo estudados ha algum
tempo, Sasseron e Carvalho (2008) argumentam que esses indicadores tém a
funcdo de mostrar algumas destrezas que devem ser trabalhadas quando se deseja
colocar a alfabetizacdo cientifica em processo de construcdo entre os alunos. Sao
apresentados como competéncias préprias das ciéncias e do fazer cientifico:
competéncias comuns desenvolvidas e utilizadas para a resolugcéo, discussdo e
divulgacdo de problemas em quaisquer das Ciéncias quando se da a busca por
relacdes entre o que se vé do problema investigado e as construcbes mentais que
levem ao entendimento dele (SASSERON; CARVALHO, 2008), ou seja, dialogam
com o segundo eixo estruturante da alfabetizacdo cientifica. A sintese destes

indicadores é apresentada no Quadro 1.



Indicador da AC

Finalidade e aplicabilidade do indicador

Seriacdo de

informacdes

Estabelecer bases que possibilitem a investigacdo de quais

informagbes foram assimiladas pelo discente, através de sua

enumeragao.

Organizacéo de

informacdes

Avaliar como um trabalho foi realizado pelo discente, incluindo a

maneira como as ideias foram dispostas para tal elaboracéo.

Classificacdo das

informacdes

Observar a capacidade do discente em organizar, relacionar e

categorizar dados semelhantes.

Raciocinio légico

Mapear como o pensamento, 0 raciocinio ldgico, do discente foi
estruturado e de que ferramentas estiveram envolvidas neste

processo.

Raciocinio

proporcional

Mapear como o aluno correlaciona as varidveis dispostas na atividade

investigativa.

Levantamento de

hip6teses

Analisar que indagacdes e/ou suposi¢cbes sdo levantadas pelo aluno

diante do tema proposto e de que fora estas sao levantadas.

Teste de hipoteses

Avaliar a ocorréncia da testagem (e a viabilidade de tal testagem) das

suposicées levantadas anteriormente.

Justificativa Observar se o discente € capaz de demonstrar motivos légicos e
pertinentes para o desenvolvimento de certo trabalho.

Previséo Analisar a capacidade do aluno em antever determinados
acontecimentos, por exemplo, observando a possivel consequéncia de
tal tomada de deciséo.

Explicagéo Verificar se o discente relaciona tanto as informa¢Bes quanto as

hipoteses levantadas anteriormente, compilando um raciocinio légico.

Quadro 1. Indicadores da alfabetizacéo cientifica e sua finalidade.
Fonte: Autoria propria adaptado de (SASSERON; MACHADO; PIETROCOLA, 2017).
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Sasseron e Machado (2017) argumentam que os trés ultimos indicadores

listados no Quadro 1 estdo fortemente imbricados entre si e revelam que uma
analise mais completa sobre um problema pode ser considerada quando os alunos
fazem uso de afirmacdes nas quais percebem-se relacdes entre esses indicadores.
Desta forma, a conjun¢ao desses indicadores nas declara¢cdes de um aprendiz, pode
revelar o uso de um modelo explicativo, que incorpora elementos cientificos e
podem dialogar com o0s eixos estruturantes da alfabetizac&o cientifica.

Estes indicadores podem proporcionar, ainda, o acompanhamento no
trabalho em sala de aula, permitindo verificar o desenvolvimento dos alunos dentro

do processo de alfabetizacdo cientifica, numa perspectiva de atividades de
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investigacdo. Estes indicadores se complementam num processo do “fazer
cientifico”, favorecendo ao desenvolvimento das habilidades inerentes as ciéncias
(SASSERON; MACHADO; PIETROCOLA, 2017).

Promover a alfabetizagdo cientifica através de indicadores cientificos €&
reforcada por um ensino de Ciéncias que aborde atividades abertas e investigativas,
nas quais os alunos desempenhem o papel de pesquisadores. Desta maneira, por
meio da investigacdo, acdo desempenhada pelos pesquisadores, competéncias e
habilidades particulares dessa é&rea do conhecimento sejam desenvolvidas
(SASSERON; CARVALHO, 2008).

As ideias apresentadas por Sasseron e Carvalho (2008) sobre a faixa etaria
dos anos iniciais e as conclusdes de Pizarro e Lopes Jr (2015) sobre a aproximacao
do saber cientifico, sem o desmerecimento das aprendizagens fundamentais,
evidencia a importancia da diversidade de praticas empreendidas no ensino de
Ciéncias na direcdo de uma formacdo autbnoma, critica e social dos individuos
(PIZARRO; LOPES JR, 2015). Pode-se, ainda, destacar que alfabetizar
cientificamente vai além da faixa inicial de escolaridade. Na visdo de Sasseron e
Carvalho (2008) € necessério, para o inicio do processo de alfabetizacdo cientifica,
gue os individuos tenham contato e conhecimento de habilidades legitimamente
associadas ao trabalho do cientista.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) alertam para a importancia de
trabalhar com o processo de reflexdo dos professores e ainda com os formadores de
professores, trazendo o conhecimento cientifico como algo dindmico e que envolva
transformacdes, mesmo as teorias que fundamentam as explicacdes de fenébmenos
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p.49).

3.3.0 ESTUDO DE AULA “LESSON STUDY”

O Estudo de Aula, ou Lesson Study, € um processo de desenvolvimento
profissional, no qual os professores trabalham colaborativamente em torno de um
tema relacionado com a aprendizagem do aluno, estudam documentos curriculares
e materiais de ensino e com base nisso, planejam uma aula, que é realizada e
objeto de reflexdo aprofundada” (QUARESMA; DA PONTE, 2019).

De acordo com Utimura, Borelli e Curi (2020), as necessidades formativas do

professor s@o trabalhadas através do Estudo de Aula, pois estdo vinculadas a
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situacdes relacionadas ao cotidiano escolar e seus processos; portanto, o Estudo de
Aula se da como resposta a estas necessidades.

Diferentes paises tém utilizado essa metodologia para formacao de
professores, como Estados Unidos, Reino Unido, Chile, Portugal e Brasil, e alguns
autores como Ponte et al (2015), Ponte, Santos, Oliveira, Henriques (2016), Lewis,
Perry, Murata (2006) tem pesquisado sobre este objeto de investigacéo.
(CARVALHO; PRADO; VILAR, 2015). No Brasil, um dos estudos feitos utilizando o
Estudo de Aula aponta sucesso, em resultados preliminares positivos, realizado em
um curso de formacdo continuada, direcionado para professores do 3° ano do
Ensino Fundamental em S&o Paulo. Os autores do estudo afirmam que o Estudo de
Aula atua “produzindo posturas investigativas e colaborativas nas professoras e
promovendo o desenvolvimento profissional e a melhoria do planejamento de aula
estudado e de sua execugao”(MERICHELLI; CURI, 2016).

O processo formativo continuado do professor ndo pode se pautar em suprir
lacunas na formacdo inicial destes; vislumbra-se que, neste processo, avancos e
inovacdes de suas areas sejam para aprofundamento de uma educacdo em
movimento (NOVOA, 2017). E neste contexto que o Estudo de Aula se apresenta
como estratégia facilitadora, pois propde que as necessidades formativas emerjam
da sala de aula, onde o professor, munido de expectativas, inverte essas acdes
formativas comumente selecionadas sem sua participagcdo, pauta suas
necessidades formativas e desbanca outras proposicées em desacordo com suas
prioridades (CAJKLER et al., 2015; QUARESMA,; DA PONTE, 2019).

O Estudo de Aula tem a sua tonica no desenvolvimento profissional dos
docentes salientando os processos de reflexdo e colaboracdo possiveis através de
seu processo (QUARESMA; DA PONTE, 2019). Levando em consideracdo as
especificidades locais, 0 uso do Estudo de Aula sofre diferenciacdes locais em sua
utilizacdo, como apontam os estudos de Utimura; Borelli e Curi (2020).

Desta forma, o Estudo de Aula € capaz de responder as necessidades
formativas do professor considerando a cultura local, a diversidade de organizacoes,
entre outros aspectos, o que nos levou a optar por tal proposta neste estudo.

Optar pelo Estudo de Aula, também caminhou na verificacdo da centralidade
do professor em uma proposta formativa, esta proporcionando que interesses
provenientes de necessidades especificas dos professores em suas tematicas sejam
levadas em consideracgdo, e ndo a uma imposicao formativa. O alinhamento entre o

processo formativo do professor e a sua pratica, evidencia um ganho consideravel
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ao se tratar de um desenvolvimento reflexivo por parte do professor em tal
construcdo de conhecimento.
No quadro 2 é possivel verificar as etapas e objetivos do Estudo de Aula em

sua esséncia.

Etapa Objetivos

Entrar em contato com a temética escolhida para a formacéo através

1- Estudo de conteldo. . ..
de grupos de estudo e leitura tedrica.

2- Planejamento de aula | Estruturar o planejamento de aula de acordo com a tematica a ser

com os professores. desenvolvida com os alunos, a partir das discussdes coletivas.
Preparar a aplicagdo dos contetidos a serem trabalhados, aplicar as
3- Aplicagéo e propostas elaboradas com os alunos, e observar os processos de
investigagéo. aprendizagem, através das devolutivas, realizando assim a

investigagdo dos momentos de aprendizagem.

Levantar questdes reflexivas sobre o planejamento pensado para
desenvolver a tematica, observar e levantar os resultados percebidos,
num movimento de conciliagdo entre o que se pretendia, pratica
ofertada e a devolutiva dos alunos.

4- Andlise

Quadro 2. Etapas do Estudo de Aula e seus obijetivos.
Fonte: (UTIMURA; BORELLI; CURI, 2020)
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4. REVISAO BIBLIOGRAFICA

O Estudo de Aula se evidencia em perspectivas colaborativas, onde
professores passam por processos formativos com interesses comuns, que possam
elevar ndo somente o conhecimento de interesse, como fortalece a colaboracao
entre as participantes desestruturando o isolamento profissional tdo prejudicial para
0 desenvolvimento profissional e processo formativo do professor.

A seguir uma breve revisdo bibliografica no quesito Estudo de Aula, onde
verificou-se o periodo entre 2010 e 2021 artigos e producdes académicas que
abordassem a tematica de interesse “Alfabetizacdo Cientifica”, contudo, n&o foi
possivel identificar tal segmento préprio do ensino de Ciéncias na perspectiva
formativa em pauta.

Obteve-se temas de interesse relacionados a Matematica, como o proprio
Estudo de Aula se propdem em esséncia, onde processos de desenvolvimento
formativo de professores se ddo em busca de aperfeicoamento profissional na area
matematica, bem como na perspectiva colaborativa, como se vé adiante.

Iniciamos com o artigo de Richit e Ponte com o artigo “A Colaboracéo
Profissional em Estudo de Aula na Perspectiva de Professores Participantes”. No
texto, o artigo evidencia e discute aspectos das colaboragfes profissional docente
através da natureza colaborativa e reflexiva centrados essencialmente na pratica
letiva a partir de professoras do 1° ao 3° ano do Ensino Béasico em Lisboa, Portugal.
As discussdes em volta da cultura profissional e os processos colaborativos vao em
direcdo as atividades comuns aos participantes (HARGREAVES, 1998) e de
encontro com as interagdes cotidianas entre as professoras que partilham quanto a
aprendizagem de seus educandos (FULLAN, 1995). A perspectiva do Estudo de
Aula centra-se nestas questbes em torno das etapas das dificuldades de
aprendizagem dos alunos, desenvolvimento de um planejamento de aula, aplicagéo
da aula com a observacdo de uma equipe de professores, e a reflexdo sobre as
acOes dos alunos durante as aulas, e por estas questfes € possivel ao professor
desenvolver-se profissionalmente (PONTE et al., 2014).

O Estudo de Aula como estrutura sélida para a aprendizagem do professor no
ambiente escolar e suas vivéncias, encoraja 0s professores nas mudancas
pedagdgicas necessérias e avanca para o trabalho colaborativo através de
discussdes de ideias. (OLSON, WHITE, SPARROW, 2011, PONTE et. al.,2016;
STIGLER; HIELBERT,2016)
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Os encontros desta pesquisa se deram com as professoras em suas escolas,
com os aprofundamentos na area matematica. Com entrevistas gravadas, as
andlises se basearam exclusivamente nos depoimentos dos professores. O cenério
do estudo se deu em meio a uma implementacdo de um novo programa de
Matematica em Portugal com um certo nivel de angustia frente ao desafio, contudo
as palavras trabalho em grupo, partilha, reflexdo e dialogo foram trazidas mesmo
frente as palavras preocupacgdes profissionais, fechar-se a si em nosso sala de aula;
topicos como esse foram lancados fora a partir do momento que se tornaram um
grupo coeso, partilhando de objetivos de ensino e materiais didaticos, propondo
solucdes, ideias e recursos de ensino. A forma de planejar uma aula se deu de
forma totalmente diferente, valorizando as contribuicbes dos colegas
(HARGREAVES, 1998; LITTLE, 1990). Como resultado, houve o progresso quanto a
superacgao da cultura do individualismo.

Na sequéncia o artigo “A Importancia Da Participacdo No Estudo De Aula Na
Formacéo Continuada De Professores Que Ensinam Medidas Nos Anos Iniciais” de
Pereira e Melo, traz neste estudo professores dos anos iniciais, em um estudo para
o conhecimento da matemética voltados para as medidas de comprimento, em
Portugal, compuseram material de analise ao desenvolver o Estudo de Aula como
processo de formacédo continuada. Através de coletas de dados, diario de campo e
gravacbes com professoras dos anos iniciais. Como resultados obtidos os
professores ressignificaram seus conhecimentos sobre o conteudo, além de
motivados a utilizarem outras metodologias para tal ensino. O processo colaborativo
foi observado no comportamento das participantes.

Em 2021, a dissertagdo de mestrado “Aspectos De Colaboracdo Entre
Professores Que Ensinam Matemética Durante O Planejamento De Uma Aula —
2021” aborda um estudo com professores formadores e professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental participaram de um estudo de aula onde juntos
deviam produzir o planejamento de aula. Foi observado que dificuldades surgiram
guanto ao processo de colaboracédo, no entanto destacou-se que as participantes
desconheciam o processo de formacéo do Estudo de Aula e ndo haviam procurado
a formagdo de maneira voluntaria, além de outros fatores pontuados que
impactaram diretamente nos resultados do primeiro ano observado. No ano seguinte
novos participantes procuraram pela participacéo, o que caracterizou interesse pelo
processo formativo. Foi observado uma questdo de igualdade entre os membros,

com protagonismo que trouxesse tal caracteristica. Varias das participantes
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deixaram de participar da pesquisa, abrindo novo processo de participacdo para
outras professoras interessadas para que a pesquisa desse continuidade. Optou-se
por realizar a analise do processo colaborativo em um Unico encontro para a
observagao de um “momento potencial’” da colaboragcdo, como destacou a autora,
onde o estudo de aula se mostrou importante para a formacgéo continuada dos
professores oportunizando experiéncias de conhecimento didatico, pratica de sala
de aula, reflexdo e colaboragéo.

Quaresma e Ponte trazem no artigo “Dinédmicas De Reflexdo E Colaboragédo
Entre Professores Do 1.° Ciclo Num Estudo De Aula Em Matemética”, uma
investigacao de como professoras do 1° ciclo, em Portugal, desenvolveram através
do estudo de aula um projeto com a finalidade de melhorar os resultados escolares
dos alunos em Matematica. Duas perspectivas foram analisadas: a valorizacdo de
um ambiente que se caracterizasse colaborativo e reflexivo, e a continuidade de
novos planejamentos de aula, neste udltimo, foi relatado que se constituiu de
importancia para o processo de coesao do grupo, mesmo este sendo inserido como
parte do Estudo de Aula, dentre outras alteracdes que se fizeram necessarias, sem
descaracterizar o processo essencial do Estudo de Aula, permitiram que fosse
observado o favorecimento para a criacdo de ambiente de integracdo de
conhecimento. O engajamento das participantes no planejamento de aulas, traz o
protagonismo como importante desenvolvimento. O surgimento de um nivel
aprofundado de reflexao sobre a pratica por parte das participantes.

Em “Desenvolvimento da pratica colaborativa com professoras dos anos
iniciais em um estudo de aula” de Richit, da Ponte e Tomkelski, estudo desenvolvido
com professoras de escola publica no Rio Grande do Sul para o processo de
desenvolvimento de colaboragéo se deu na utilizagcdo do estudo de aula a fim de
desenvolver o planejamento de uma aula, a aula de investigagdo sobre o metro
como unidade de medida, no ensino da Matemética. Como resultado, foi observado
gue a colaboracdo entre as participantes ocorreu e ampliou-se a medida que o0s
planejamentos eram desenvolvidos para o ensino de sala de aula. Além disso, as
participantes destacaram a importancia das discussdes coletivas que em torno da
investigacdo, geraram a elaboracdo do plano de aula, permitindo também uma nova
pratica. Aspectos de colaboracdo, permitiram o compartilhar das dificuldades
enfrentadas, e elevaram o nivel de confiangca possibilitando o desenvolvimento

profissional relacionada ao cotidiano profissional docente em comum.
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E possivel verificar nesta breve revisdo bibliografica que as tematicas
abordadas sdo da area Matematica para o desenvolvimento do Estudo de Aula.
Dentro da perspectiva deste trabalho, verificou-se a possibilidade de tal utilizac&o
para 0 processo formativo das professoras no que diz respeito ao ensino de
Ciéncias, especificamente para a “Alfabetizagao Cientifica”.
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5. METODOLOGIA

Esta investigacdo é de natureza qualitativa. A opcéo por este tipo de método
deu-se em funcdo de o0 objeto de estudo corresponder ao aprofundamento da
compreensao de elementos que permeiam as praticas educacionais, as visées e
acOes dos docentes, assim como seu proprio desenvolvimento. Desta forma, a
abordagem qualitativa se configura a mais adequada a esse tipo de objeto (DENZIN;
LINCOLN, 2006; MINAYO; SANCHES, 1993).

Nesta investigacao focalizamos a analise do processo derivado do Estudo de
Aula e os planos de ensino das professoras. O Estudo de Aula ocorreu em
encontros online que foram gravados e transcritos posteriormente. Sobre o Estudo
de Aula nos debrucamos em especial, na identificacdo de evidéncias de que este
processo contribuiu para:

a) O atendimento de demandas das professoras.

b) Ampliar a compreensao da alfabetizacao cientifica.

No que se refere aos planos de ensino buscamos elementos vinculados a
alfabetizacdo cientifica. Para este fim propusemos as docentes um modelo de

planejamento que poderia ser utilizado pelos agrupamentos.

5.1. CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Esta investigacdo foi desenvolvida com doze docentes do Ensino
Fundamental I, o qual serd caracterizado mais adiante, estas atuam na mesma
unidade escolar municipal, situada na cidade de Sorocaba.

Todas as professoras da unidade escolar receberam o convite para
participarem de um grupo colaborativo, no qual seriam desenvolvidos assuntos
relacionados ao ensino de ciéncias com foco na alfabetizacao cientifica.

Esta pesquisa ocorreu durante a fase mais restritiva da pandemia da COVID-
19, entre 0 segundo semestre de 2021 e o primeiro semestre de 2021. Dentro deste
cenario, para as chamadas “atividades n&o presenciais” assim denominadas pela
secretaria de educacdo do municipio de Sorocaba, cada unidade escolar realizou o
atendimento escolar remoto assincrono conforme possibilidades da comunidade a
gue pertence, no caso para a escola onde foi realizado este estudo, foi utilizado o
Blog escolar com posts de atividades elaboradas pelas professoras e

disponibilizados aos alunos quinzenalmente de acordo com seu ano de estudo.
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A fim de proporcionar o ano letivo de forma adaptada aos alunos, o Blog
escolar viabilizou o atendimento a distancia, trazendo contetudos, atividades, videos,
audios, jogos, interatividade em geral para este espaco virtual de aprendizagem. Em
posse deste, 0 Blog configurou este espaco virtual de sala de aula durante o periodo
pandémico, cenario vivenciado neste estudo; através deste, foi possivel que os
estudantes tivessem acesso aos conteludos e atividades escolares de seu ano
escolar.

As professoras, por sua vez, elaboraram seus planejamentos e estratégias
didaticas adaptando-se as propostas pedagdgicas online que se materializavam em
posts de atividades do Blog. Desta forma, as professoras ndo se encontravam
presencialmente em sala de aula com seus alunos, e para fins de dialogo com as
familias e os respectivos alunos recursos como: aplicativo Whatsapp e e-mail, foram
utilizados como meio de facilitagcdo para troca de informacdes entre as partes.

Por consequéncia do momento pandémico, todas as intervencdes realizadas
no presente estudo com as participantes, se deram de forma online, via plataforma

Google Meet.

5.2. SOBRE AS PARTICIPANTES

As participantes deste estudo sdo professoras pedagogas polivalentes do
Ensino Fundamental |, atuantes entre o 1° ano e o 5° ano.

O quadro 3 caracteriza as docentes que participaram desta investigagao,
nele é possivel observar as caracteristicas do grupo, sendo uma de suas principais a
atuacao na unidade escolar a menos de trés anos, tal fato, ndo era impeditivo para
projetos colaborativos, 0 que em nossa percepcao favoreceu o desenvolvimento da
pesquisa em meio a pandemia. Ainda sobre o quadro 3, a coluna ano/agrupamento
aglutina as professoras das turmas do mesmo ano, que mais adiante as
nomearemos de Agrupamento e o0 ano em que atuam, por exemplo, Agrupamento 1°
ano. Tal informacédo € importante para compreender a dinamica dos encontros e a
realizacdo dos planejamentos de acordo com os conteudos especificos a serem
trabalhados nos anos escolares.
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o
c
3 GE) Experiéncia Ter:napo
c g Professora Formagdo académica Profissional unidade
<s (anos)
5 escolar
<
Pedagogia, Especializacdo em Alfabetizacdo e 6 2
P1 Letramento e Atendimento Educacional
Especializado
Pedagogia, Especializacdo em Curriculo e Didatica 22 7
10 P2 para Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental; Ludo pedagogia e Literatura Infantil
Pedagogia, Letras, Especializacdo em Lingua 20 2
p3 Inglesa, Ensino-Aprendizagem e Traducéo;
Alfabetizacdo Matematica e Praticas de Alfabetizacéo
e Intervencdes.
Pedagogia, Especializacdo em Arte e Musicalidade; 11 3
P4 Psicopedagogia Institucional; Ludo pedagogia e Arte
Educacéo nos Anos Iniciais
Pedagogia, Especializacgdo em Ludo pedagogia e 5 2
o arte educagdo nos anos iniciais; Praticas de
2 P5 e . > o :
alfabetizacdo e intervencbes: das hip6teses a
producéo de texto
P6 Pedagogia, Arte, Especializacdo em Psicopedagogia 24 !
Institucional e clinica; Musicalizacdo
Pedagogia, Arte, Especializacdo em AEE; 17 2
P7 Alfabetizacdo e Letramento; Psicopedagogia Clinica
30 e Institucional, Mestranda em TICs
Pedagogia, Especializacdo em Alfabetizacdo e 19 5
P8 letramento, psicopedagogia e neuro psicopedagogia
clinica.
Magistério, Pedagogia, Especializacdo em Arte de 17 7
P9 contar histéria no contexto escolar; Educacao Infantil
40 e Alfabetizacdo e Ludo pedagogia
P10 Pedagogia, Especializagdo em Educacdo Infanti, 19 7
Relagbes Etnicos Raciais e Direito Educacional
Pedagogia, pds-graduagdo Latu Sensu em 17 6
P11 . . .
50 Psicopedagogia, Mestranda em Educacéao.
P12 Magistério, Pedagogia, Arte, Po6s-Graduagdo Lato 25 6

Sensu (Especializacao).

Quadro 3. Caracterizacao das participantes. Fonte: Autoria propria.

Todas as participantes participaram do Estudo de Aula através de encontros

no entdo “grupo colaborativo” cujo objetivo era tratar de assuntos relacionados a

alfabetizacdo cientifica. Ao todo foram dezoito encontros virtuais destinados aos

aspectos teoricos da alfabetizacdo cientifica: discussfes de artigos cientificos sobre

0 tema, questbes didatico-pedagogicas, atividades experimentais e simulacoes, e

recursos digitais que favorecessem a efetivacado dos planejamentos via Blog.
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5.3. DESCRICAO DOS ENCONTROS DO GRUPO COLABORATIVO

Como apresentado anteriormente, os encontros do grupo colaborativo se
deram entre o 2° semestre de 2020 e 1° semestre de 2021, no entanto, é importante
mencionar que entre as professoras, trés delas, incluindo a pesquisadora,
participaram de um grupo colaborativo que ocorreu a partir de 2018 na Universidade
Federal de Sao Carlos, campus Sorocaba, anteriormente a esta pesquisa,
realizando varios movimentos de pesquisa, incluindo movimento com os alunos de
sua unidade escolar a universidade para apresentacdo de atividades préticas
desenvolvidas com os mesmos. Trabalho com alunos da graduag¢do na unidade
escolar foram convidados a falar das diversas areas das ciéncias para todos 0s
alunos da unidade, entre outras atividades, esta contextualizagdo se faz importante
para compreensdo de que parte das professoras envolvidas nesta pesquisa tiveram
contato anterior com a alfabetizagéo cientifica em sala de aula em movimentos da
pratica no cotidiano escolar presencial e os estudos tedricos vivenciados na
universidade em grupo colaborativo.

No quadro 6 os temas tratados nas reunides do grupo colaborativo estéo
sintetizados como se vé a seqguir. Vale observar que, considerando que as
professoras foram agrupadas conforme os anos do Ensino Fundamental | ao qual

lecionavam, os grupos foram nomeados como “Agrupamento 1° ano”, “Agrupamento

2° ano” e assim sucessivamente até o 5° ano.

(%]

=

% Conteudos tratados Atividades desenvolvidas

=

L
e CTSA: Introducgédo ¢ Boas-vindas a todos os presentes na participacao virtual.

1 | @o conceito e sua ¢ Introducdo aos conceitos relacionados ao CTSA.
aplicabilidade em e Apresentagéo: Espinha de Peixe, como utilizar o recurso levando
sala de aula em consideracdo uma tematica para CTSA.
¢ Alfabetizacéo ¢ Boas-vindas/ Acolhimento com video reflexivo/
Cientifica nos anos ¢ Apreciagdo da Espinha de Peixe feita por duas participantes/
iniciais e seus e Tematica da AC discutida: como trabalhar com ela em sala de
indicadores aula: 1o ano e no 5° ano.

5 .

e Compartilhando
Praticas: Ciclo inicial
do Ensino
Fundamental I.

¢ Eixos da ¢ Boas-vindas/ Acolhimento com video reflexivo.

e Temética dos eixos estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica/

Conhecimento da Pratica: questdes tedricas fundamentando a
relevancia para o desenvolvimento profissional.

3 | Alfabetizacao
Cientifica;
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e Conhecimento da
Prética: reflexdo
sobre a prética
pedagdgica,;

o Alfabetizacéo
Cientifica, BNCC e
Curriculo.

e Discussdo trazida pelo grupo: Como organizar o curriculo, o
planejamento anual com as caracteristicas da AC?

e Foram citados exemplos praticos de como inserir a AC no curriculo
a partir da BNCC, com o exemplo de uma composteira.

¢ (Re)Significar
conceitos repensar a

e Memorial do encontro passado (resumo do que mais impactou aos
olhos de uma das participantes).
¢ Acolhimento: Video para reflexdo.

S | pratica—Sequéncia | e Por que planejar o ensino: Acgdo sistematica, organizada e
Didatica; intencional, seguran¢ca para a atuagcdo, planejamento como
estratégia e ndo como programa (Morin, 1996).
e Sequéncia didatica (Zabala, 1998).
e Sequéncia ¢ Acolhimento: Video para reflex&o.
6 | Didatica; ¢ Desenvolvimento de uma sequéncia didatica coletiva, a partir dos
estudos feitos, discussdo sobre ele.
. e Memorial do encontro anterior (resumo do que mais impactou aos
e Compartihando lhos de uma das participant
7 | Préticas; ° ; 5P ban es).~
' ¢ Acolhimento: video para reflexao.

e Compartilhando préticas de uma das participantes.

e Memorial do encontro anterior (resumo do que mais impactou aos
e Colaboracao; olhos de uma das participantes).

« Consideracdes de | ® Acolhimento: video para reflexao.

um Planejamento de | ® Colaboragéo.

aula de Ciéncias e Trabalho por turma/anos.

pensando na e Troca de informacdes, Co criacdo, interacdo social, transferéncia
8 | Alfabetizacéo de conhecimentos, foco, comportamento.

Cientifica — ¢ Relator: possibilidade de observacdo no turma para relatar as

perspectivas dificuldades, desafios vencidos etc.

embasadas na e Busca ativa de materiais e recursos pedagégicos para AC:

autora Lucia Helena | Aplicativos Kahoot e CDF.

Sasseron. e Tarefa para proximo encontro: Planejamento de uma aula de

ciéncias com foco na AC por ano.

e Memorial do encontro anterior (resumo do que mais impactou aos
e Trocas: olhos de uma das participantes).

9 | Planejamento de e Primeiro, segundo e terceiro anos relataram os planejamentos
aula realizados em cada turma com interagdo e participagdo de todos
para avanco de cada planejamento.

e Memorial do encontro anterior (resumo do que mais impactou aos

olhos de uma das participantes).

e Quarto e quinto anos relataram os planejamentos realizados em
¢ Trocas: cada turma com interacdo e participacdo de todos para avango de
Planejamento de cada planejamento.
aula — continuacio . Rer{omendagéo da leitura: Eixos estruturantes e indicadores da AC

10 | « Relembrando: por Lucia Helena Sr_:lsseron. .
. e Modelo para realizar o Planejamento de aula.
Planejamento com o .. T
_~ | e Tarefa para o préximo encontro: dialogar com os pares sobre a
foco na alfabetizacéo | 5,15 planejada (t6picos descritos a serem discutidos), realizar
cientifica alteracdes no planejamento de aula (se estas se fizerem
necessérias), eleger um relator para descrever conclusdes dos
dialogos realizados.

e Busca ativa de materiais e recursos em AC: miMind.

e Planejamento de e Compartilhamento de Planejamento de aula com as alteragbes —
aula — 22 versao; 2° ano e 5% ano. _ o o
11 | « Relembrando: e Relembrando conversas anteriores e discutindo duvidas,

planejamento com
foco na

conversando sobre o modelo de planejamento de aula com os itens:
Temética CTSA, pergunta de investigacdo, ano, objetivos, data,
objetos do conhecimento, habilidades da BNCC.
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Alfabetizacéo
Cientifica

¢ Indicadores da Alfabetizacao Cientifica.
¢ Espinha de Peixe, quadro com indicadores e defini¢&o.

¢ Planejamento de

e Compartilhamento de Planejamento de aula com alteracbes — 1° e
3° anos.

12 aula — 22 versao; e Elaboracdo do planejamento: tematicas (eixos estruturantes),
Estratégias e alcance (indicadores da AC).
13 |° Planejamento de e Compartilhamento de Planejamento de aula com alteracdes — 4°
aula — 22 vers3o; ano.
¢ Acolhimento: Video para reflexao.
e Planejamento das | ¢ Modelo de planejamento de aula com Espinha de Peixe e
14 | aulas para aplicacdo | Apéndice de atividades a serem aplicadas.
no Blog e Compartilhamento dos planejamentos feitos e possibilidades para
elaboracdo dos posts com didlogo com o planejamento.
¢ Acolhimento: Video para reflexao.
e Compartilhamento dos anos: 1° ano e 2° ano socializacdo dos
¢ Socializacdo dos posts do blog criados pelas professoras a partir do planejamento
15 | posts do Blog—1°e | feito.
2° anos. e Proximos passos: Socializagdo dos outros anos. Aplicagdo do
planejamento para os agrupamentos/ Andlise pds aplicacéo:
resultados, reflexfo e avaliacdo/ Registros das percepc¢odes.
e Socializagéo dos ¢ Acolhimento: Video para Reflex&o.
16 | posts do blog — 3°, 4° |  Socializagdo dos posts do blog do 3°, 4° e 5° anos — cada turma
e 5% anos. mostrou 0s posts que elaborou nos planejamentos.
slise d ¢ Andlises poOs aplicacdo: resultados, reflexdo e avaliacdo. Tempo
17 | * Ana Ise de para preenchimento de planilhas analisando os alcances através dos
aprendizagem ) ; ~
planejamentos de aula por turmas, registro das percepcoes.
¢ Acolhimento: video para reflexao.
18 | ® Andlise de ¢ Analise de aprendizagem, preenchimento da planilha das analises.

aprendizagem

Conversa sobre o desenvolvimento das aulas com as devolutivas
dos agrupamentos. Finalizacdo dos encontros.

Quadro 4. Relacao de temas tratados no grupo colaborativo.

Fonte: autoria propria.

No grupo colaborativo se deu o desenvolvimento do estudo de aula com as

atividades acima descritas compreendendo desde os aspectos teéricos a que se

propdem a alfabetizacao cientifica, passando pela composi¢do de planejamentos de

cada ano, a aplicacdo das atividades pensadas no Blog escolar e 0 processo

reflexivo frente a aplicacdo destas.

5.4.ORGANIZACAO DO ESTUDO DE AULA

O Estudo de Aula foi organizado a partir da estrutura comum descrita no

referencial tedrico adotado nesta investigacdo. Foram realizadas adaptacdes em

algumas de suas etapas em relacdo aos tedricos estudados, e assim lidar com as

necessidades do grupo docente atendendo a um processo formativo especifico das

participantes, conforme descrito adiante. Todos os encontros do grupo colaborativo
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foram realizados através de Google Meet, devido ao periodo pandémico. Dessa
forma, este estudo foi estruturado em 14 etapas, a saber:

e Etapa 1 — Fundamentacdo Teorica: Alfabetizacdo Cientifica— realizados
coletivamente em um grupo colaborativo.

e Etapa 2 — Elaboracdo de um planejamento coletivo — realizados em grupo
colaborativo.

e Etapa 3 — Discussao do planejamento coletivo — realizado em grupo
colaborativo.

e Etapa 4 — 1° Planejamento de aula por ano — realizado entre os pares por
agrupamento.

e Etapa 5 — Socializagao/ Discusséo do 1° planejamento de aula — realizado
em grupo colaborativo.

e Etapa 6 — Replanejamento do 1° planejamento de aula — realizado entre
0S pares por agrupamento.

e Etapa 7 — Retomada: Fundamentacao tedrica AC — realizada em grupo
colaborativo.

e Etapa 8 — 2° Planejamento de aula por ano — realizado entre os pares por
agrupamento.

e Etapa 9 — Discusséao de Planejamento — realizado em grupo colaborativo.

e Etapa 10 — Elaboracdo das aulas de acordo com o 2° Planejamento de
aula — realizado entre os pares por agrupamento.

e Etapa 11- Aplicacdo no Blog — Disponibilizar os recursos elaborados das
aulas no Blog escolar para os alunos — realizado entre 0s pares por agrupamento.

e Etapa 12 — Socializacdo da aula no Blog para o grupo colaborativo —
realizado em grupo colaborativo.

e Etapa 13 — Analise dos resultados da aula — realizado entre os pares por
agrupamento de acordo com as devolutivas dos alunos.

e Etapa 14 — 3° Planejamento de aula por ano — a ser realizado entre os
pares por agrupamento, com intengao de aplicagao no retorno presencial das aulas.

O objetivo da etapa 1 - Estudo de Contetudo, compreende a realizacdo da
fundamentacao tedrica da alfabetizacdo cientifica, utilizando materiais e informacdes
gue pudessem garantir o estudo para as professoras, em encontros do grupo
colaborativo para discussoes e explanacdes sobre os assuntos referenciados.
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Apods o primeiro momento desenvolvido do Estudo de Aula, a proxima etapa
se referia a elaboracéo do planejamento de aula, onde os principios da alfabetizacéo
cientifica pudessem ser vivenciados pelas professoras elaborando um planejamento
de forma coletiva, e assim, observar na prética, os conceitos estudados. A partir
desta etapa, proporcionou-se discussdes e assim evidenciar corre¢cdes necessarias.

Destaca-se que, na etapa “1° Planejamento por ano”, foi permitida maior
abertura as professoras, de forma que elaborassem seus préprios planejamentos de
aula de acordo com as tematicas curriculares de atuacdo por anos/agrupamentos
juntamente aos seus pares, proporcionando a colaboracao entre as participantes.

Tendo em vista o planejamento por anos/agrupamentos do Ensino
Fundamental I, a proxima etapa, socializacdo, as professoras apresentaram no
grupo colaborativo, o planejamento feito entre seus pares considerando as
propostas para 0 ano em questdo. As demais professoras contribuiram com ideias,
exemplos e sinalizaram complementacdes, possibilitando ampliagbes para o
planejamento e enriquecendo as discussdes e vinculos para o grupo como todo.

Vale ressaltar que o replanejamento dos planejamentos de aula dos grupos
se tornou possivel quando foram observadas grandes ou varias necessidades de
mudancga nestes. ApOs 0 replanejamento, a retomada da primeira etapa com 0s
estudos tedricos se fez necessaria, de forma que todas as duavidas fossem
discutidas e sanadas.

A préxima etapa do Estudo de Aula prosseguiu para o 2° planejamento de
aula pelas professoras das turmas de cada agrupamento, seguido de discussao dos
planejamentos no grupo colaborativo, onde qualquer ajuste necessario seria
diretamente corrigido para a aplicacéao.

A etapa andlise, do Estudo de Aula, seria realizada apo6s a interacao dos
alunos com os posts ofertados, trazendo respostas, duvidas, questionamentos de
acordo com a expectativa dos planejamentos.

Como expectativa para esta pesquisa, havia o objetivo de seguir-se com um
3° planejamento de forma presencial com os alunos. Devido ao néo retorno das
aulas de forma presencial a contento desta pesquisa, espera-se que seja possivel,
em algum momento, dar continuidade ao projeto com as professoras, para maior
desenvolvimento formativo.

A figura 3 abaixo apresenta, através de um mapa conceitual, a estratégia
metodolégica desenvolvida, levando em consideracdo o Estudo de Aula como

processo formativo para tal.
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Figura 1. Como foi organizado o Estudo de Aula.

Fonte: autoria propria.
5.5. SOBRE OS INSTRUMENTOS

Os planejamentos de aula elaborados pelas professoras foram o foco do
objeto deste estudo. Nestes, buscamos em especial, evidéncias que apontassem
para a incorporacdo de elementos da alfabetizacdo cientifica por parte das
professoras. O modelo de planejamento requeria do grupo outras informacdes sobre
temas que foram abordados nos encontros do grupo colaborativo como as
demandas curriculares tratadas a partir das habilidades da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como também do Curriculo Paulista. E preciso ressaltar que
discussbes sobre a BNCC e sobre o Curriculo Paulista foram demandas das
professoras, em fungcédo da implementacéo curricular que estava ocorrendo na rede
municipal de ensino naquele momento. Embora tais elementos ndo sejam o foco,
sdo parte do escopo desse trabalho e achamos que a presenca desses elementos
poderia confirmar a efetividade do Estudo de Aula no que concerne ao
desenvolvimento de novos conhecimentos e sua relagdo com as propostas
curriculares em pauta no cotidiano das professoras.

Foi desenvolvido um gabarito analitico para identificar os elementos

desejados apontados no quadro 5.
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Agrupamento: Planejamento:

Objeto do Conhecimento

BNCC / Curriculo Paulista

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13

Eixos AC Indicadores AC

CONC | PROC CTSA SER | ORG | CLA LOG | PRO | LEV | TES | JUS | PRE @ EXP

Quadro 5. Sistematizacéo do planejamento de aula.

Fonte: autoria prépria.

No campo “Objeto do Conhecimento” que se baseia no conhecimento a ser
estudado, consta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como o
Curriculo Paulista, e que na linha subsequente os respectivos nimeros associados
as habilidades relacionadas destes embasamentos curriculares, como explicado
anteriormente, estes foram inseridos em virtude do trabalho curricular realizado na
unidade escolar. Considerou-se que, ao serem focalizados tais elementos, haveria
mais um motivo para o engajamento das professoras. No campo correspondente a
BNCC/Curriculo Paulista foram indicadas as habilidades tratadas no plano
analisado.

Para o processo da alfabetizacéo cientifica, as informacdes prestadas pelas
professoras foram analisadas de forma adaptada aos indicadores propostos por
Sasseron (2008). Desta maneira, foram verificados os trés eixos estruturantes da
alfabetizacdo cientifica: compreensdo de termos, conceitos e conhecimentos
cientificos fundamentais (CONC), compreensdo da natureza das Ciéncias e dos
fatores éticos e politicos que circundam sua pratica (PROC) e entendimento das
relagOes existentes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).

Os indicadores da alfabetizacéo cientifica: seriacdo de informa¢des (SER),
organizacdo de informacdes (ORG), classificacdo de informacdes (CLA), raciocinio
l6gico (LOG), raciocinio proporcional (PRO), levantamento de hipoteses (LEV),
testagem de hipéteses (TES), justificativa (JUS), previsdo (PRE) e explicacédo (EXP).
Os elementos pertencentes aos indicadores que foram identificados nos

planejamentos das professoras foram destacados no gabarito.
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Optou-se por utilizar entrevistas semiestruturadas e anotagcdes de campo
como recurso para auxiliar as analises, uma vez que esses instrumentos tém
potencial para fornecer informacbes consistentes (DUARTE, 2004)
complementando, assim, a analise da producdo das docentes.

Na conducdo de uma melhor compreensao e pratica do eixo estruturante da
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) apresentada as professoras a
espinha de peixe (Apéndice 2) que se constituiu como estratégia organizadora para
visualizagdo das correlagbes obtidas entre essas esferas ditas de forma visual,
assim estabelecidas e direcionadas suas consideracdes facilitasse o processo de
elaboracao do planejamento de aula. Sua elaboracdo consiste no apontamento das
relacbes que se dado entre cada uma das esferas considerando um tema inicial
proposto, o qual se interliga uma esfera a outra, podendo assim ser facilmente
visualizadas.

Esse recurso utilizado é chamado de Diagrama de Ishikawa ou Espinha de
Peixe, foi originalmente proposto pelo engenheiro quimico Kaoru Ishikawa, em 1943,
da Universidade de Toquio (ISHIKAWA, 1995 apud SABINO et al.,, 2009). Sendo
projetada para ilustrar as causas que afetam um processo, proporciona graficamente
a visdo do todo. Utilizada em diferentes areas do conhecimento, na educacdo em
especial, em um estudo para ensino de ecologia (SABINO et al., 2009) estima a
promocao de processos colaborativos para a sua constru¢éo entre alunos do ensino
médio, por envolver a inferéncia de conceitos entre os colegas atuando para a
construcao coletiva e conhecimentos adquiridos.

Embora a proposta da espinha de peixe seja bastante aprofundada, para
este trabalho, o recurso resumiu-se a pontuar um tema a ser escolhido, e distribuido
as esferas Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e Ambiente em quadros que
entrecruzados produziam relagbes a serem pensadas e descritas para cada uma

delas pelas docentes.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para organizar a apresentacdo dos resultados e sua respectiva analise
optamos por apresentar os planejamentos de aula elaborados pelas professoras e
depois disso nossos consideragfes e analises sobre o processo desencadeado a
partir do estudo de aula.

Houve quatro momentos para planejamentos, um coletivo, com a intengao
de discutirem juntas sobre tdpicos possiveis para elaboracdo de um planejamento,
criando assim um ambiente para a fala das participantes quanto a criagdo de um
planejamento, e outros trés planejamentos para cada turma. O primeiro
planejamento se deu para que as professoras pudessem tratar de assuntos de
interesse para 0 seu ano de atuagéo, visualizando o desenvolvimento de uma aula
para o ano discutindo em pares. O segundo planejamento se caracterizou como um
replanejamento do primeiro planejamento de pares, pois este surgiu como
reestruturacdo apos serem levantados assuntos no grupo colaborativo que traziam
luz a alguma dificuldade pedagodgica, estratégia ou auséncia de conhecimento
cientifico. O terceiro momento para planejamento se caracterizou para a elaboracéo
do segundo planejamento de cada ano, onde as professoras reunidas em pares,
elaboraram nova proposta de aula, que pudesse entdo contemplar elementos
discutidos anteriormente com a alfabetizacédo cientifica, antes desconhecidos por
varias das professoras, somados a estruturacdo de um planejamento com vista a
aplicacao proporcionados pelo estudo de aula.

No primeiro planejamento das turmas é observado que varias professoras
ainda nao utilizam algumas estruturas essenciais para desenvolver a aula de
ciéncias. Questdes de investigacdes, levantamento de hipéteses ainda ndo séo
mencionadas por alguns dos planejamentos, confirmando dificuldades no processo
formativo, anteriores ao estudo de aula.

A partir dos encontros do grupo colaborativo realizados em Google Meet, as
professoras socializam seus planejamentos, alguns deles séo ideias apresentados
em slides, sem uma estrutura que permita analise sistematica por parte de outros
professores, a partir do momento em que as professoras explicam suas intengdes,
os planejamentos tornam-se claros para todas as participantes, o que nos leva a
conclusao de que varios itens essenciais para o desenvolvimento da aula ndo eram
mencionados por escrito no planejamento embora houvesse intencdo de propostas

mais estruturadas.
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No primeiro planejamento das turmas também surgiram muitas davidas de
como lidar com os conceitos da alfabetizacdo cientifica dentro das propostas
curriculares apontadas na BNCC, algumas professoras acrescentam assuntos a
base curricular, adicionando outros conteiddos que contextualizados as
necessidades de estudo do agrupamento, chegasse ao objetivo desejado. Encontrar
guestBes investigativas nestas propostas curriculares também se destacaram como
desafios para o desenvolvimento do planejamento.

A importancia de proporcionar um replanejamento, a partir das discussoes
levantadas no grupo colaborativo ao primeiro planejamento sé favoreceu ainda mais
0 processo reflexivo dos professores ao revisita-los pos dialogo com todas as
participantes. O processo de ouvir outras sugestdes, vivéncias e apontamentos das
demais participantes, permitiu novas agdes organizativas, incluindo ao registro por
escrito de maneira completa.

Dentro do movimento da pesquisa inserimos uma sugestdao de modelo de
planejamento para tal, que varias professoras apontaram como util por ter servido de
guia para partirem de questdes investigativas, observarem o eixo a ser utilizado,
tematica envolvida, habilidades encontradas no curriculo base (BNCC/ Curriculo
Paulista) e como o planejamento seria executado trazendo processos e recursos.

Nos segundos planejamentos dos agrupamentos, observamos maior
familiaridade com os assuntos relacionados a alfabetizacdo cientifica por parte das
participantes de todos os anos como um todo, 0 que antes mostrava-se parcial
guanto as informagfes procedimentais, neste ja era possivel observar informacdes
mais completas a serem tomadas na pratica.

E importante destacar, que todas as atividades desenvolvidas pelas
professoras, tinham a preocupacdo de estarem devidamente coerentes dentro de
uma aplicagdo dentro do ambiente familiar, isso quer dizer que as atividades a
serem fornecidas de forma assincrona, deveriam ter a clareza suficiente para que 0s
alunos pudessem executa-las em casa, ja que em contexto pandémico, as aulas
presenciais estavam suspensas e somente o formato adotado pela unidade escolar,
um blog escolar e adaptagOes impressas, foram utilizadas.

Era fundamental que metodologias e estratégias beneficiassem as
atividades assincronas propostas a partir da elaboracdo dos planejamentos, para
tanto a troca entre as professoras se fortalecia a medida que os encontros do grupo
colaborativo aconteciam, proporcionando a troca de recursos entre as participantes

essencial para a promocao das aplicagbes dos planejamentos. Estas nem sempre
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eram detalhadas no planejamento escrito, contudo eram verbalizadas no grupo
colaborativo possibilitando sua utilizagdo por outros turmas.

Observamos o uso da Espinha de Peixe, que se tornou um bom aliado para
a criacdo do planejamento ao pensar no Eixo CTSA, visto que 0 recurso se
caracteriza, para além de visual, como reflexivo onde as professoras se colocam
ativamente colaborando entre elas para sua criacdo. Os conceitos trazidos
correlacionando suas esferas Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, e assim
sustentando tal contexto proposto reverberando no planejamento.

Em nossa observacgéo, a maioria das professoras, as quais trabalham de
forma polivalente, elencaram a constru¢do da Espinha de Peixe aos planejamentos,
0 que nos leva a associar que um dos facilitadores para tal juncdo, se dé pelo
proprio recurso visual proporcionado pela Espinha de Peixe facilitando seus
encadeamentos e entendimento, como também associamos as habilidades da
professora polivalente. Ao lidar com a diversidade de areas de conhecimento pode
sentir-se mais a vontade em utilizar-se do eixo CTSA em suas aulas pensadas para
ciéncias, cercando-se de demais esferas relacionadas a sociedade, ambiente e
tecnologia, aproveitando outras disciplinas de seu conhecimento, através da
abordagem interdisciplinar; propondo a partir deste recurso o desenvolvimento néo
somente do planejamento de aula, mas como vimos, uma sequéncia didatica que dé
conta de em varias aulas propor a constru¢do de todo um conhecimento em volta
dos conceitos da ciéncia.

As etapas do Estudo de Aula relacionadas ao desenvolvimento da
fundamentacéo tedrica e elaboracdo do planejamento mostraram-se de importancia
para a estruturacdo das demais etapas, que configurariam a aplicacdo e observacao
do desenvolvimento dos planejamentos. Lembrando que o contexto de aplicagcéo
estava vinculado a partir do blog escolar utilizado pela unidade escolar no periodo
pandémico, o que exigiu das professoras a utilizacdo de metodologias que
pudessem favorecer o engajamento para a aproximacao das criancas ao conteudo,
e que, mesmo distante, fosse possivel obter resultados pensados para tais
planejamentos.

O desenvolvimento da etapa de aplicagdo envolveu extremo
comprometimento por parte das participantes, que ja antes pensada e prevista em
planejamento, levava em consideracdo a auséncia da professora presencialmente,
para um audio ou video explicativo que pudesse proporcionar a concretizacdo do

planejamento assincrono. Sendo assim as professoras elaboravam suas aulas em
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posts, que pudessem mostrar a sequéncia de explicacdes, levantamento de
guestdes, guardados os devidos momentos de levantamento de hipéteses que o0s
alunos pudessem se colocar, e munidas de recursos interativos como o Padlet
(mural interativo), o aluno em tempo real poderia gravar audio, enviar video, entre
outros, e assim pudesse estabelecer suas ideias mesmo estando a distancia.
Embora todo esse cuidado na elaboracdo e aplicacdo dos planejamentos,
posteriormente surgiram falas das professoras refletindo sobre a participacdo dos
alunos onde muitas das interagcfes visualizadas ndo foram devidamente utilizadas
pelos alunos. Ao observar a aplicacdo do planejamento para 0 post, existia
coeréncia entre o que se pretendia, e como o aluno traria a devolutiva em uma
sequéncia de acdes, contudo esta ndo aconteceu sequencialmente por parte dos
alunos; a isso atribuimos a distancia entre professor e aluno, que ndo favoreceu

essa sequéncia de a¢des esperadas pelos alunos.

Teve crianga que participou do Padlet e que ndo participou do jogo, ou que participou do
jogo e nédo participou do Padlet, crianca que participou de todos os posts, crianga que so
fez algum, o que foi dificil de coletar e analisar.Teve post que faltou a gente colocar mais
ferramentas para que eles pudessem argumentar melhor. Analisar esse aprendizado
dentro de uma pandemia fica bem dificil (P8)

A etapa do Estudo de Aula que correspondia a observacao da aplicacéo, se
deu no compartiihamento com as demais professoras no momento do grupo
colaborativo, este realizado sempre em reunides virtuais através do Google Meet,
onde foram mostradas as aulas montadas através dos posts do blog, e
posteriormente apos disponibilizar as aulas aos alunos, um novo encontro do grupo
colaborativo para serem trazidas reflexdes das professoras frente as participacdes
dos alunos, coletadas através dos recursos escolhidos para tal levantamento da
participacdo dos alunos e as suas respostas, fossem por WhatsApp, email, fotos,
videos, gravacdes de audio, etc.

Vérias professoras relataram que as participacbes ndo correspondiam a
totalidade de alunos da sala de aula, o que sempre foi pontuado como preocupacao
das professoras. Todas as informag¢des obtidas pelas professoras, portanto, foram
pautadas nos alunos participantes para tal levantamento nas respostas analisadas, e
nao nas abstencdes, o que trazia certa frustracdo ao animo das professoras.

Como exemplo da participacdo dos alunos, tivemos a fala de uma
professora do agrupamento do 4° ano que expressa a preocupacdo quanto a
compreensdo dos alunos frente as propostas feitas, e a participacdo de forma
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descomprometida por parte dos alunos de seu agrupamento, ao que evidenciamos
aqui a importancia das interferéncias do processo durante 0 processo de

aprendizado no que diz respeito aos direcionamentos necessarios.

E além de ndo entenderam. Na semana passada eu conversei com os alunos que eles
deviam parar de escrever nas devolutivas “feito” e “ok” e passar a conversar sobre o0s
assuntos, mas acho que isso € um processo. (P9)

As dificuldades encontradas pelas professoras no periodo pandémico, se
agravaram quando um possivel retorno as aulas presenciais ndo ocorreu, afinal as
devolutivas dos alunos se traduziam como importantes para a continuidade do
processo de aprendizagem das préprias professoras no Estudo de Aula,
principalmente em alguns agrupamentos onde a participagdo dos alunos das turmas
era baixa. Para estas professoras, em especial, percebeu-se o quao necessario foi o
grupo colaborativo para o fortalecimento umas das outras frente, para que
valorizassem seu proprio processo de aprendizado e seguissem, 0 que para noés
valida o processo de colaboragcdo durante o desenvolvimento profissional das

participantes como de total importancia.

Eu tenho tentado ser pratica, eu to ali para fazer um trabalho 6timo, como qualquer outro
setor e ndo colocar no mesmo “bolo” (meu aprender o ensinar) esse zero retorno, a
gente tem uns quatro retornos de Forms, e eu ndo vou deixar que cologuem na minha
cabeca que a culpa é de uma de nés quatro (professoras do turma). Minha reflexéo é:
como isso vai mudar? Eu vejo o tanto do trabalho que nés fizemos, e o zero de
comprometimento de familias, e eu tenho que pensar, eu faco um trabalho excelente e
diferenciado. (P5)

A fala da professora vai de encontro a importancia de valorizar o processo
de formacdo docente ocorrido e vivenciado, que, no entanto, ndo conseguiu ser
devidamente “medido” com a participagdo dos alunos nas aplicacbes daquele
agrupamento, o que ndo desmerece todo o processo formativo do professor em um

momento de aplicacao tao diferenciado.

Quando a gente monta atividade, a gente ndo pensa que vai ter esses feedbacks, as

aulas estao muito top, ta 14, e da muito orgulho de mostrar (P9)
A elaboracdo dos planejamentos mostrou-se desafiadora no processo
formativo das professoras para além dos conhecimentos de Ciéncias em pauta.
Visto que o Estudo de Aula contempla fortemente a questdo da préatica em tal

processo, contou-se com todas as demandas cotidianas trazidas pelos alunos, e
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neste caso em especial, a propria pandemia, que evidenciou demandas outras que
tiveram que ser tratadas no grupo colaborativo afim de dar espagco de encontro de
possiveis solugcbes. Observa-se os desafios vivenciados nas falas das professoras a
seqguir.

A gente t& numa fase invertida de valores, que temos que pedir por favor para preencher
as licbes, a gente deixa de ser prioridade. (P8)

Essa inverséo de valores sempre existiu, mas na pandemia, ficou muito evidente. (P6)

E dificil vocé dar aula sem interagir, sem pegar o material deles, ta4 sendo muito dificil.
(P10)

Serdo apresentados detalhadamente os processos de planejamentos da
seguinte forma: planejamento de aula coletivo e na sequéncia os planejamentos de
aula feitos por cada agrupamento, sendo doravante denominados Agrupamento 1°
ano, Agrupamento 2° ano, Agrupamento 3° ano, Agrupamento 4° ano e
Agrupamento 5° ano, como ja mencionado anteriormente. Os planejamentos de aula
por ano recebem destaque maior em nossa analise, devido ao desenvolvimento
dado a eles resultado de discussdes realizadas em pares por ano e no grupo
colaborativo com todas as professoras, produzindo assim um movimento tedrico-
pratico dando sequéncia a aplicagdo e andlise do processo como um todo. Nos
planejamentos por agrupamento, sera possivel observar o primeiro planejamento de
aula e seu replanejamento, e na sequéncia o segundo planejamento, estes se deram
como descritos nos encontros do quadro 6 na descricdo dos encontros do grupo

colaborativo.

6.1. PLANEJAMENTO DE AULA COLETIVO

Optou-se por articular as discussdes desenvolvidas na etapa de estudos de
conteudo para relacionar a préoxima etapa abordando um planejamento que se
constitui de forma coletiva para assim aproximar as professoras de assuntos comuns
aos diferentes anos do ensino de ciéncias, trazendo maior familiaridade ao processo
de aprendizado das professoras para a inser¢cao dos elementos da alfabetizacao
cientifica estudados.

O primeiro planejamento, que se deu coletivamente aglutinou as ideias do

grupo de um modo geral. Para esse planejamento foi escolhido o tema “o lixo e a
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reciclagem”, (Apéndice 3). De acordo com o Quadro 7, elencamos aspectos da

alfabetizacao cientifica que puderam ser identificados.

Agrupamento: Coletivo Planejamento: Planejamento inicial

Objeto do Conhecimento

Lixo e Reciclagem

BNCC / Curriculo Paulista — Ciéncias da Natureza

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13

Eixos AC Indicadores AC

Conc | Proc | CTSA | Ser Org Cla Log Pro Lev | Tes Jus Pre Exp

Quadro 6. Planejamento de aula coletivo do grupo.

Fonte: autoria prépria.

Na sistematizacdo do quadro 7, pbde-se observar que a atividade da
Espinha de Peixe (Apéndice 2), pareceu ter sido efetiva quando conduzida no grupo
colaborativo e se contextualizou as vertentes possiveis para 0 assunto em pauta,
proporcionando a organizacdo das ideias do grupo sobre o ensino CTSA para o
planejamento.

Outro aspecto que merece destaque neste planejamento é o fato de que
tanto a Base Nacional Comum Curricular quanto o Curriculo Paulista ndo foram
contemplados neste momento inicial. Tal resultado pareceu-nos indicar a
necessidade de que esses aspectos deveriam ser enfatizados nas discussdes do
Estudo de Aula no grupo colaborativo.

Sobre os indicadores da alfabetizacdo cientifica observou-se que o0 grupo
manifestou interesse naqueles que tratavam da informacéo e do desenvolvimento do
raciocinio, tais indicadores apontam para o desenvolvimento de habilidades que
convergem para 0 processo investigativo e, portanto, dialogam com o segundo eixo
estruturante. Nossa percepc¢ao nesta fase da pesquisa é de que, se por um lado, a
atividade da Espinha de Peixe foi favoravel para que as professoras buscassem
relacionar a ciéncia com aspectos tecnoldgicos, sociais e com o ambiente, por outro
lado, as discussBes sobre os indicadores da alfabetizacdo cientifica favoreceu a

percepcdo de que as docentes poderiam trabalhar em suas aulas, atividades que
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habitualmente desenvolviam com seus alunos e que estas poderiam conectar com o
processo cientifico, pode-se exemplificar esta percepcdo através da roda de
conversa sugerida para o planejamento, que se configura como rotineira para as
professoras onde o foco trata-se de socializacao de ideias, espaco de fala e escuta,
e com uma visdo de construcdo na alfabetizacdo cientifica pode-se ampliar nas
guestdes investigativas e proporcionar com objetivo levantamento de hipoteses.

Nas discussdes do Estudo de Aula ficou evidente para as docentes de que
muitas j& trabalhavam com atividades que favoreciam o desenvolvimento dos
indicadores da alfabetizag&o cientifica. Se em um primeiro momento tais indicadores
eram tidos como uma novidade, a medida em que as discussfes do Estudo de Aula
avangavam, essa percepgcao era mais concreta no grupo, fato este que estimulou as
professoras a fazer relacdes daquilo que estavam discutindo com o que estavam
aprendendo nos encontros, como pedir aos alunos que tragam informacdes,
organizem em gréficos, proponham solugdes.

Os indicadores que tratavam do raciocinio logico (LOG) e proporcional
(PRO) dos alunos foram abordados no planejamento, o que, aparentemente,
demonstrou ser uma consequéncia das discussbes do Estudo de Aula. Esta
hipotese deve-se ao fato de que mesmo aquelas docentes que trabalhavam na fase
inicial da alfabetizacdo das criancas, puderam perceber que o desenvolvimento do
raciocinio poderia ser iniciado concomitantemente a alfabetizacdo, ao proporem
escrita de cartazes, as criancas poderiam por em jogo tudo o0 que escutaram na roda
de conversa, para compor com ilustracées ou escritas 0s materiais que conhecem e
0 ambiente que sdo encontrados, como as professoras pensaram no planejamento.

O indicador que tratava da explicagdo (EXP) foi identificado no
planejamento, fato este ndo surpreendente, uma vez que o grupo tinha alinhamento
construtivistas e objetivava desenvolver nos alunos uma visao critica. Por exemplo,
guatro das professoras contaram que propuseram, em 2019, um projeto chamado de
“Estacao Ciéncia”, no qual um dos objetivos era desenvolver nos estudantes a visao
de que a ciéncia era uma cultura que permitia ter explicacées sobre varias questdes
gue afligiam a sociedade. Neste projeto, as criancas foram visitar alguns laboratérios
de pesquisa em uma universidade publica e conversaram com 0s pesquisadores.
Outra acdo realizada foi a ocorréncia de oficinas desenvolvidas pelos alunos desta
mesma Universidade para 0os agrupamentos que nao puderam visitar o campus, em

um sabado, fora do expediente tradicional de aula. Na avaliacdo do projeto ficou
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evidente de que, de um modo geral, as criancas compreenderam que a ciéncia tinha
explicacbes que facilitavam entender uma série de situacfes em suas vidas.

Foi possivel observar que a medida em que iamos discutindo a
alfabetizacao cientifica, as professoras iam sentindo-se mais a vontade com o tema
e que buscavam por textos que tratassem de algum aspecto da ciéncia para
trabalhar com seus alunos. Tal fato, foi marcante porque pareceu ficar natural para o
grupo que seria possivel alfabetizar os alunos com textos de divulgacéo cientifica,
por exemplo, e ndo aqueles tradicionais para essa fase da escolarizacdo das
criancas. A utilizacdo desses textos sem duavida, foi crucial para aproximar 0s
estudantes da ciéncia.

A previsdo das professoras era de que cada planejamento de aula fosse
utiizado semanalmente, e posteriormente quinzenalmente, de acordo com a
organizacgéo da unidade escolar.

Outro aspecto que € preciso comentar foi a adesdo do grupo a cultura
colaborativa. Ponte (2002) argumenta que a colaboracao requer que o professor lide
com questdes relacionadas a negociacdo, a inseguranca e a tensdao e que
desenvolva com seus pares um sentimento de confianga e solidariedade. Tal
movimento foi observado no grupo, a explicitacdo de dificuldades e de algumas
insegurancas por parte das docentes se constituiram em objeto de problematizacao
por todas em um ambiente amistoso e respeitoso. Manter a troca de informacdes,
intercambio e transferéncia de conhecimentos aproveitando essa colaboragdo como

visualizado em uma das falas de uma das professoras:

Eu acho que, néo sei se foi por conta da pandemia, o distanciamento social, mas a gente
se solidificou quanto grupo, até o HTPC ficou mais leve. A gente se uniu, e surgiu essa
colaboracgéo, principalmente por conta do BLOG, para trocar as atividades e 0s jogos,

acho muito possivel a gente desenvolver esses planejamentos com essas trocas. (P12)
Muito do que foi desenvolvido pelas professoras necessitou de parceria
entre 0s pares, como por exemplo, o uso de ferramentas tecnoldgicas, antes pouco
utilizadas, mas necesséria no momento pandémico. Consideramos importante antes
de iniciar nossa analise a contribuicdo da colaboragdo no processo desenvolvido
com as professoras. Ao nosso ver, o Estudo de Aula é um processo colaborativo e a
cultura da colaboragéo néo é a vigente nas escolas em nosso pais (DAMIANI, 2008).
Neste sentido, a participacdo de P8, P11 e P12 que estavam inseridas no grupo

colaborativo anterior, foi crucial para sensibilizar as demais sobre os beneficios da
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colaboracédo para a docéncia. Foi este grupo colaborativo que se instituiu no ano de
2018 até 2019, e estimulou esse movimento na unidade escolar.

Para que este grupo pudesse tornar-se colaborativo em busca da
alfabetizacdo cientifica, foram formuladas estratégias a fim de fomentar a
participacdo e a reflexdo a medida que houvesse a apropriagdo dos conceitos
abordados (MERICHELLI; CURI, 2016), apontam em sua pesquisa a potencialidade
do Estudo de Aula, a fim de descentralizar o foco em reunibes de formacéo, para
avancar na centralidade dos proprios professores através de posturas investigativas
e colaborativas. Novas possibilidades podem ser criadas a partir do Estudo de Aula,
0 que causa nos individuos o interesse por observar posturas diferenciadas criadas.

Como exemplo, pode-se citar que, conforme detalhado no quadro 6, em boa
parte dos encontros foi escolhido alguns videos para a realizacdo de acolhimento
para as professoras na intencédo de que pudessem falar sobre este video de forma
livre, favorecendo, assim, o inicio dos dialogos quanto as propostas pensadas.

Ao falar de processos formativos de professores, o0s interesses dos
professores sdo norteadores para novos estudos (NOVOA, 2017). A busca ativa por
recursos e materiais pedagogicos foi uma das necessidades verificadas no grupo
colaborativo proporcionando esta troca para encontrar Nnovos recursos.

O grupo interessava-se pelo assunto porque acreditava que o uso de
recursos tecnologicos poderia ser uma ferramenta Gtil para a aprendizagem dos
alunos em meio a pandemia através do Blog. Sobre essa questao, observou-se que
aquelas com maior conhecimento compartilhhavam suas experiéncias com as

demais:

Quando vocé trabalha o pensamento computacional e a alfabetizacao cientifica, vocé sai
do contetdo em si para ajudar o aluno a pensar sobre, pesquisar sobre, falar sobre.
(P11)

Essa fala de P11 simboliza que havia disposicdo em trocar experiéncia entre
as docentes. A maioria das professoras ndo conhecia o ensino CTSA, neste sentido,
foi compartilhada a atividade que consistia na elaboracdo de uma “Espinha de
Peixe”, onde as docentes indicavam quais elementos seriam discutidos nas aulas
correspondentes aos contextos ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA)
vide Apéndice 2.

A atividade facilitou a compreenséo das professoras sobre como organizar o

ensino na perspectiva CTSA, em especial, no que se refere a diferenciar se o
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elemento de estudo se relacionava com a ciéncia ou com a tecnologia, alias,
inicialmente o grupo revelou que nunca havia pensado sobre essa questdo. Tal
dificuldade foi, com o tempo, superada. O que pode ser um indicativo de que as
professoras comegavam a refletir mais profundamente sobre o eixo estruturante
CTSA.

Para exemplificar nossa inferéncia, recorremos a uma discussao sobre a
vacina, a maioria afirmou que se tratava de um objeto relacionado a Ciéncia, depois
de problematizarmos a questdo as professoras perceberam que a vacina era um
produto tecnolégico e que so foi possivel obter um imunizante para a Covid-19 tdo
rapidamente, porque havia um conhecimento cientifico estabelecido historicamente
gue subsidiou e encurtou o caminho. Outra reflexdo importante sobre esta questao
foi a de que as benesses da Ciéncia ndo estao disponiveis para todos, haja visto,
gue enquanto 0s paises mais ricos tiveram acesso primeiro a vacina aqueles mais
pobres ndo podiam contar com esse recurso.

Pode-se dizer que nesta primeira fase de desenvolvimento com o
planejamento coletivo, utilizando-se também da Espinha de Peixe, produziu
excelentes resultados, inclusive no que se diz respeito a participagao oral, pois as
professoras se colocaram com ideias para abordagens do assunto, e verificando que

elas ja conheciam varios elementos propostos pela alfabetizacdo cientifica.

6.1.1. Os planejamentos de aula por agrupamentos

Apds o desenvolvimento dos primeiros planejamentos de aula de todos os
anos, percebeu-se a dificuldade das professoras em sistematizar as aulas em um
planejamento que pudesse constar, com facilidade, a organizacdo de questdes
centrais e serem visualizadas por qualquer pessoa que olhasse o planejamento.
Desta forma, para o encontro subsequente, um modelo previamente elaborado foi
disponibilizado a elas para organizacdo dos planejamentos de aula, de forma que
pudesse favorecer a elaboracdo de aula de forma pratica. O modelo foi sugerido
para as que desejassem utilizar (Apéndice 4).

Conforme esses primeiros planejamentos eram elaborados pelos
agrupamentos de professoras, eram realizadas apresentacdes de todas as turmas, a
fim de que houvesse trocas de ideias e experiéncias no grupo colaborativo. Neste
ponto, as professoras compartiihavam nao apenas seus planejamentos, como

também dificuldades pensadas para implementacao da alfabetizacao cientifica.
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Vale destacar que durante a jornada percorrida com as professoras dos
agrupamentos neste processo, foi essencial a necessidade da retomada de
conceitos, aprofundamento de teorias, validacdes através de exemplos, entre outras
acoes. Isso demonstra que o Estudo de Aula é um movimento vivo e que requer
habilidades diversas dos professores.

Todos os planejamentos eram revisados, na intencdo de implementarem as
melhorias sugeridas no processo de reflexdo com o coletivo, foco central das
andlises do presente estudo.

Cabe mencionar ainda que, a respeito dos indicadores da alfabetizacéo
cientifica, todos os grupos utilizaram indicadores propostos por (PIZARRO; LOPES
JR, 2015), utilizados na presente pesquisa para introduzir os indicadores as
professoras. A opcdo inicial por essa estratégia deu-se pelo fato de que tais
indicadores aparentavam ser mais simples de serem apropriados pelas professoras,
uma vez que suas respectivas denominacdes ja correspondiam as atividades
normalmente trabalhadas por elas. Mesmo que depois foram apresentados o0s
indicadores na perspectiva de Sasseron, Machado e Pietrocola (2017) percebeu-se
gue o0s grupos permaneceram utilizando os primeiros indicadores trabalhados.
Entretanto, optou-se por realizar a andlise dos indicadores da alfabetizacéo cientifica
com base na abordagem de Sasseron (2008), pois entendeu-se que, desta forma,
seria mantida maior coeréncia com 0s pressupostos teoricos que fundamentam esta
pesquisa. Neste sentido, é preciso esclarecer que os indicadores da alfabetizacédo
cientifica apontados nas analises dos planejamentos de aula, correspondem a nossa
interpretacdo mediante a analise das atividades propostas pelas professoras nas
guais tais indicadores eram tratados.

A seguir, serdo apresentados os planejamentos de aula obtidos por
agrupamentos, bem como as consideracdes a respeito destes.

6.1.2. Agrupamento 1° ano

Na apresentacdo feita pelas professoras do agrupamento 1 foram
observados o0s objetivos gerais em ciéncias para o primeiro bimestre (Apéndice 5),
tomando como objeto principal de conhecimento a tematica do corpo humanao.

Ressaltamos o0 contexto em que este primeiro bimestre se deu devido ao
periodo pandémico e transferéncias de alunos vindos de outras unidades escolares,

pensando em toda a pratica pedagdgica desenvolvida nos planejamentos
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condicionava-se a distancia, utilizando-se de posts socializando no Blog escolar da

unidade, de forma assincrona.

6.1.2.1. Primeiro planejamento de aula - 1° ano

Para o planejamento da primeira aula (Apéndice 5), as professoras optaram
por trabalhar a conscientizagdo das criangas sobre como lavar as maos, abarcado
na teméatica do corpo humano (Quadro 8). Neste contexto existia a possibilidade de
um retorno dos alunos para a escola, contudo todo o desenvolvimento dos
planejamentos foi pensando para que as criancgas realizassem em casa e pudessem
enviar retornos e trocas, contudo o retorno presencial ndo ocorreu.

Conforme o Quadro 8, neste planejamento foi identificada a competéncia
EF01CIO3 da BNCC, que descreve, discutir as razbes pelas quais os habitos de
higiene do corpo (lavar as maos antes de comer, escovar os dentes, limpar os olhos,
0 nariz e as orelhas etc.) sdo necessarios para a manutencdo da saude, fato de

grande pertinéncia ao momento pandémico vivenciado.

Agrupamento: 1° ano Planejamento: 1° planejamento

Objeto do Conhecimento

O Corpo Humano

BNCC / Curriculo Paulista — Ciéncias da Natureza

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
X

Eixos AC Indicadores AC

CONC | PROC CTSA SER | ORG | CLA | LOG | PRO | LEV | TES § JUS | PRE @ EXP

X X X X

Quadro 7. Sistematizacdo do primeiro planejamento de aula do 1° ano.

Fonte: autoria prépria.

Foi possivel observar que esse agrupamento se preocupou em trabalhar
com os alunos os trés eixos estruturantes da alfabetizacdo cientifica. Notou-se a
disposicdo das professoras, mesmo nesta fase inicial, em tratar dos eixos que
abordam os conceitos cientificos e da producao cientifica, configurando, sem duavida,

um grande desafio para criangas em fase de alfabetizagao.
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Em relacdo aos indicadores da alfabetizacdo cientifica, notou-se que o
agrupamento focalizou atividades que visavam o desenvolvimento do indicador que
apontava para a formulacéo de explicagdes por parte das criangas. Nesse sentido, a
andlise das atividades mostra que as docentes contaram com o auxilio dos pais
neste processo.

Para o momento do grupo colaborativo, as professoras do agrupamento do
primeiro ano mostraram 0 planejamento pensado para as demais professoras dos
agrupamentos, no qual apontaram algumas estratégias pensadas para esta aula
sobre lavar as maos em especial para a construgao do eixo Ciéncias, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente a tematica proposta de lavar as maos, como € possivel ver

nos relatos abaixo:

Pensamos em um cartaz com essas informacdes (sobre a importancia de lavar as maos
e como) para colocar no lugar dentro da casa deles, que pudesse ser acessivel para
todos da familia e trazer essa conscientizacdo, ampliar dentro da casa deles. (P2)

Como usar a investigacdo na area de lavar as médos? NOs pensamos nessa parte de
investigagcdo, de colocar as criangas para pensar, fazer boas perguntas e a gente
elaborou uma experiéncia cientifica para que elas pudessem ver o que tem nas maos
guando elas estédo aparentemente limpas. (P2)

Percebe-se na fala de P2 que o objetivo sobre trazer o conceito aprendido
guanto a lavar as maos se amplia para a familia a medida que os cartazes tém a
intencdo de serem pendurados para que todos em casa vejam. Na segunda fala é
nitido que as professoras evidenciaram as questdes de investigacdes, aproveitando-
se da perspectiva problematizadora, a qual inicia 0 processo investigativo.

As professoras pesquisaram um experimento que pudesse colaborar com a
proposta de lavar as maos e descreveram um experimento com a utilizacdo de uma
mistura de gelatina e caldo de carne congelado, as criancas passariam cotonete nas
maos e depois nessa mistura, tampam e deixam por alguns dias, observando dia
apos dia.

Nessa atividade a gente espera que as criangas possam encontrar prazer nessa coisa
de experiéncias e de observacdo. Algo diferente do que sempre é proposto, que elas
percebam que é preciso tempo para que possam avaliar passos e as mudancgas e que

enxerguem o que € invisivel se tornando visivel, levando a importancia de lavar as méaos.
(P2)
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A fala acima aponta para a primeira etapa vivenciadas no estudo de aula,
guanto aos conhecimentos tedricos abordados quanto a alfabetizacdo cientifica,
onde o experimento esta envolto numa perspectiva carregada de intencionalidades,
0 que, num primeiro momento, NOSs parece um tanto positivo.

Juntamente com o experimento pensaram em realizar um questionario com
algumas perguntas que poderiam direcionar o pensamento das criancas quanto aos
possiveis acontecimentos a serem observado, sendo que uma Ultima pergunta seria:
‘que perguntas vocé tem a partir desta experiéncia?” Isso nos remete ao contexto
que traz a reflexdo critica dos acontecimentos visualizados propondo a introdugéo
de novos conhecimentos partindo de novas perguntas.

Na sequéncia as professoras revelam para 0 grupo O receio quanto a
aplicabilidade da atividade pensando nos recursos possiveis para a realizacdo do
experimento em casa, que poderia ser um entrave para a execucéo deste, “sera que
estara claro para as familias? Terdo os materiais pedidos para a realizagdo?”

As professoras do agrupamento até sugerem que esta atividade devesse
ser aberta para os demais agrupamentos, caso 0 grupo considere que seja o melhor

para todos. Entdo a P12 de outro agrupamento traz um relato vivido anteriormente:

Eu ja fiz essa atividade com o primeiro ano substituindo alguns dos materiais para fazer
a cultura de bactérias (...) mas enquanto vocés falavam, pensei no pdo, porque todos
pegamos alimentos com as maos, vocés podiam fazer essa experiéncia usando uma
fatia do péo, depois de brincar, passar a mao na 4gua e em seguida pegar 0 pdo na mao
e guardar num saquinho, deixar no escuro e observar, fazendo comparagdo com outro
sem esse contato. (P12)

A professora ainda complementou que atuando desta maneira em sua
experiéncia anterior, utilizou-se de um microscopio para mostrar aos alunos sobre os
micro-organismos. Outra professora, do agrupamento do 4° ano, contribuiu

relatando:

Eu fiz essa experiéncia com a educacdo infantil e usei as escovas de dentes que eles
usavam para essa observacao, mas para 0os menores de 4 e 5 anos foi um pouco mais
dificil porque eles sdo muito imediatistas e ndo entendiam. Eu coloquei dentro do armario
fechado num saquinho sem abrir, mas o imediatismo deles precisava fazer um resgate.
(P10)

Na contribuicdo desta professora observa-se 0s mesmos principios para a
construcdo da percepcdo quanto a higiene a partir da observacdo de um

experimento com escovas de dente, o que pretende encorajar as colegas quanto a
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realizacdo da mesma, mesmo que haja algumas dificuldades, que no caso dela
mostrou-se no imediatismo das criangas frente ao experimento.

A professora P9 sugere a utilizacdo de um recurso digital para ser utilizado
no BLOG e assim ir acompanhando o processo de observacdo com os alunos,
chamado Padlet, onde é possivel inserir fotos dos processos realizados por todos
gue desejarem participar.

Considerando o0s eixos estruturantes da alfabetizacdo cientifica as
professoras do agrupamento continuaram a socializacdo de seu planejamento
considerando a compreensdo de termos, conceitos e conhecimentos cientificos
fundamentais e sua aplicabilidade no cotidiano trabalhariam com a compreensédo da
doenca se familiarizando com palavras bactérias, virus, microscopio, inclusive
vocabularios que aparecem nos videos que foram selecionados para fomentar os
assuntos relacionados aos micro-organismos. Sobre o eixo estruturante que diz
respeito & Compreensdo da Natureza das Ciéncias e dos Fatos Eticos e Politicos
identificaram a importancia de debater com as criancas que 0 acesso as vacinas
dependem de politicas publicas e da economia dos paises, ou seja, as benesses da
Ciéncia ndo estdo disponiveis para todos como se pensa e finalmente quanto ao
eixo CTSA, a escolha pelo cartaz para compartilhar os aprendizados com a prépria
familia.

Dentro do planejamento de aula foi relatado o uso do questionario, este
recurso foi utilizado no Blog. As professoras deram continuidade a atividade do
experimento ao virus da COVID-19, utilizando videos explicativos sobre o virus
causador e, a partir dele, solicitaram que os alunos gravassem, em video ou audio, a
resposta a 5 questdes sobre o tema. Varios potenciais indicadores da AC puderam
ser observados nesta atividade, tais como o raciocinio logico, explicacéo,
justificativa.

As professoras ao tratar de habitos de higiene como comportamento para a
manutencdo da saude, puderam articular em especial os eixos ciéncia, tecnologia e
ambiente com as criancas. Por exemplo, quando é discutida a questédo de que o ato
de lavar as maos para ser efetivo precisa que sejam utilizados “produtos” e nao
apenas a agua, como citada em uma das partes do planejamento, permitiu falar com
os alunos mesmo que superficialmente da existéncia de substancias com poder de
limpeza (os detergentes) e antissépticas (o0 alcool 70%). Foi possivel ainda avaliar
como aqueles que nédo tinham acesso a esses produtos estavam mais expostos a

ficar doentes.
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Ainda foi possivel verificar com as professoras deste agrupamento que este
planejamento trazia intencionalidades para o desenvolvimento de uma sequéncia
didatica, onde varias aulas derivariam de uma estruturacdo de apresentacdo de
conceitos, desenvolvimento de experimentos, levantamentos de hipoteses,
elaboracdo de cartazes, fotos, videos, entre outros elementos que caracterizariam
uma construcdo do pensamento cientifico para as criancas do primeiro ano, que nao
seria possivel desenvolver em uma aula apenas. Contudo, as professoras

reconhecem:

As perguntas das crian¢cas também vao conduzir o nosso trabalho. (P2)

A distancia que estdo surgindo muito mais dividas de como proceder, tendo que
aguardar as reacfes das criancas frente ao que foi proposto e entdo dar continuidade
nessa construcéo. (P3)

Através da fala de P3, é possivel perceber que mesmo a distancia, o
interesse das professoras € validar a construcdo do que o experimento produzira
para considerar curiosidades, novos questionamentos para continuidade do
planejamento.

A sistematizacdo deste planejamento pareceu mais clara & medida que esta
foi explicada pelas professoras no grupo colaborativo apontando estratégias nao
mencionadas por escrito.

Percebeu-se que a participagcdo das professoras de outros agrupamentos
validou as expectativas iniciais do primeiro ano frente aos objetivos pensados,
trazendo novas estratégias para efetivacdo do planejamento para que esse se desse

de forma assincrona.

6.1.2.2. Replanejamento — 1° ano

Em relacdo ao replanejamento de aula, foi possivel observar que as
professoras fizeram adequacdes importantes em relacdo ao primeiro planejamento,

ainda mantendo-se a teméatica anterior da BNCC (Quadro 7).
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Agrupamento: 1° ano Planejamento: Replanejamento 1

Objeto do Conhecimento

O Corpo Humano e saude

BNCC / Curriculo Paulista — Ciéncias da Natureza

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
X X

Eixos AC Indicadores AC

CONC | PROC CTSA SER | ORG | CLA | LOG | PRO | LEV | TES § JUS | PRE @ EXP
X X X X X X X

Quadro 8. Sistematizacédo do primeiro replanejamento de aula do 1° ano.

Fonte: autoria propria

Ao anunciar o replanejamento (Apéndice 6), uma das integrantes levanta o

guestionamento afim de explicar:

Por que tem tantas aulas ai, sendo que o combinado seria escrever uma delas? Porque
a gente acabou desmembrando a primeira aula em vérias. Quando a gente decide
propor uma pergunta aguardar uma resposta das criangas e propor uma nova
intervencdo, a gente vé que tinha necessidade de ampliar essa aula inicial. (P2)

Essa manifestacdo de P2 surgiu em decorréncia da sua percepcao de que
as aulas online ndo engajavam os alunos e que nesse sentido seriam necessarios
ampliar o tempo para tratar os conteudos, a solugdo encontrada no grupo
colaborativo foi dividir esta aula em partes, as quais no Blog corresponderiam a
varios posts divididos de acordo com a necessidade das interacdes das criancas,
portanto neste planejamento, vide Apéndice 6, € possivel verificar uma sequéncia
didatica a ser desenvolvida em varios posts, como ja descrito, estes posts
caracterizam aulas ofertadas via Blog, e ndo apenas uma aula.

A problematizac&o para o replanejamento foi “E mesmo necessario lavar as
maos?”, a seguir foi proposto uma atividade de investigagdo com outras duas
perguntas: “O que sdo as manchas no péo?”, “Como podemos ver melhor as
manchinhas do pdo?”. A pergunta inicial foi definida a partir da observag¢do do objeto
de conhecimento: Corpo e saude, e habilidade EF01CIO3 da BNC - Discutir as
razdes pelas quais os habitos de higiene do corpo lavar as maos antes de comer,
escovar os dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas etc. sdo necessarios para a

manutencdo da salde - para o primeiro ano.
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Tais modificacbes, foram das discussdes no Estudo de Aula deste
agrupamento, a partir do 5° encontro e de conversas com a pesquisadora, buscando
opches para a temética em questdo: a necessidade de lavar as maos como habito
de higiene.

Quanto aos eixos da alfabetizacdo cientifica, foi observada a opgéo por
trabalhar o segundo e terceiro eixos estruturantes PROC e CTSA respectivamente.

Sobre os indicadores da alfabetizacao cientifica, as professoras centraram-
se no trabalho com as hipéteses na atividade do experimento com o pao:

“Depois que eu lavei as minhas maos, elas realmente estdo limpas? Como eu posso
provar que as minhas méaos nao estao limpas mesmo parecendo que sim? E ai que veio
a experiéncia do pao para provar que tem que lavar as maos direito” (P2).

A analise das atividades propostas aponta que, neste momento, 0 grupo
almejou que os alunos trabalhassem com hipoteses apoiando-se no experimento
explicado aos alunos através de um video, ja levantariam suas hipéteses do que
aconteceria ao final do tempo previsto para tal observacédo. As atividades exigiam
gue as criancas formulassem suas proprias hipoteses (LEV) a respeito dos habitos
de higiene pessoal, em especial, a lavagem das méaos. Estas hipoteses poderiam ser
debatidas e testadas (TES) através do experimento proposto com paes, maos
limpas e méaos aparentemente limpas. A atividade de elaboragdo de cartazes
também foi proposta, inferindo a utilizagdo do indicador LOG, uma vez que houve a
possibilidade de se tentar mapear com 0s alunos a exposi¢cdo de seu raciocinio
sobre o tema estudado. Além disso, o grupo propds também uma atividade que
visava retomar as diferencas entre virus, fungos e bactérias em decorréncia de
indagacgdes das criangas quanto as manchas produzidas no experimento realizado.
Nessa atividade, foi possivel observar que, de acordo com o0 exposto no
planejamento de aula, as professoras decidiram retomar o conteudo, e, com isso,
recorreram aos indicadores ORG e CLA.

Em relagdo ao primeiro planejamento, portanto, observou-se a ampliagao
dos indicadores da alfabetizacdo cientifica e o uso de questfes problematizadoras.
Nesse sentido, parece que o Estudo de Aula teve um papel relevante, pois permitiu
gue as professoras percebessem a diferenca entre um exercicio e um problema.
Esse tema, discutido no 8° encontro e por outras vezes, voltou a ser debatido nas
reunides. Sasseron e Machado (2017) argumentam gue um exercicio consiste em
uma atividade que visa o treino ou o aperfeicoamento; jA um problema, requer do

individuo encontrar um caminho até entdo desconhecido, ou seja, além de
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conhecimentos € preciso certa dose de criatividade do aluno na solucdo. Lancando
mao deste recurso o professor ndo da apenas questdes para aplicacdo de conceitos,
mas cria condi¢des para aprender novos contetdos (DELIZOICOV, 2001).

Em relagcdo ainda a aplicacdo da aula, a partir de questdes iniciais
levantadas pelos alunos sobre a funcionalidade de algumas partes do corpo a aula
foi introduzida pensando na valorizacdo da curiosidade dos alunos, para que assim

fossem exploradas, considerando seus estudos coletivamente.

Dias passaram e os dois paes foram analisados para querer entender que manchas séo
essas? Antes de chegar na andlise do péao, as criancas falavam de alguns instrumentos
microscoépio, telescopio, lupa sem saber para 0 que serviam exatamente. Na aula
seguinte, trouxemos de maneira ampliada essas manchas com o uso do microscépio
digital, e com a ajuda de uma bidloga, ela trouxe informagdes sobre essas manchas,
dando diferenca entre os fungos, bactérias e virus. (P2)

Verificou-se que o0s encaminhamentos encontrados pelas professoras na
intencdo de promover a continuidade do experimento, seguem na direcdo de
analisar o que foi visto superficialmente, trazendo explicagdes e termos cientificos
para oportunizar o aprofundamento esperado para o desenvolvimento do conceito
investigativo.

Percebeu-se que, a partir de um dos encontros do grupo de Estudo de Aula
sobre 0s pontos de partida para o ensino de ciéncias, foram tratadas questdes sobre
atividades problematizadoras. “O ensino de ciéncias pode e deve partir de atividades
problematizadoras, cujas tematicas sejam capazes de relacionar e conciliar
diferentes areas e esferas da vida de todos” (SASSERON; MACHADO;
PIETROCOLA, 2017, p. 17).

Tal diadlogo sobre a investigacado a que se propfe a alfabetizacdo cientifica
favoreceu que as professoras deste agrupamento passassem a perceber e valorizar,
ainda mais, perguntas e comentarios feitos pelos alunos, caracteristicas estas
observaveis nesta idade, na perspectiva de trazer teméaticas capazes de levantar a
curiosidade destes, trazendo engajamento. Como se pode observar a seguir, 0s
relatos das professoras apontam que os alunos comecam a falar de fungos, de
bactérias, a partir de perguntas como: “0 que aconteceria se a gente comer essas

manchas que tem no pao?”

E ai a gente propfem uma nova pesquisa para que eles possam descobrir 0 que
aconteceria se eles comecem alguma coisa com fungo e trazemos a ideia de que alguns
alimentos usam bactérias e fungos na sua composi¢cdo entdo eles podem ajudar na
alimentacéo, a gente traz um iogurte que pode multiplicar. (P2)
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A professora P2 continua explicando o detalhamento do novo experimento
com a visualizagéo do iogurte, colocando em uma vasilha com um litro de leite em
um ambiente escuro (no forno) de um dia para o outro. A relacdo colocada para os
alunos seria de investigar a relacdo de colocar nesse local e coberto. Como
resultado, as criangas trazem a lembranca do video da bidloga explicando sobre o
ambiente favoravel de reproducdo dos micro-organismos, quente e umido para que
o iogurte possa se multiplicar. Essa devolutiva foi obtida através de &audios das
criancas enviados por WhatsApp.

A partir das observacdes sobre o ambiente favoravel para proliferacdo dos
micro-organismos no pao e no iogurte, as professoras propdem uma nova pergunta

de investigacao: “por que a gente tem que escovar os dentes depois da refeicao?”

“Sera que eles vdo chegar que a boca também é um lugar quente e Umido, e essas
bactérias que podem estar presente nos alimentos elas podem virar caries?” (P2)

As devolutivas obtidas pelas professoras nesta questdo de investigacao
apontam que, talvez com alguma intervencdo da familia sobre a necessidade de
escovar os dentes, as criangas tenham chegado em algumas conclusdées com como:
“a carie faz um xixi acido”, “a bactéria faz um xixi acido e faz a carie”, as quais
sinalizam hipoteses quanto a producdo da cérie. Com as devidas intervencdes
posteriores das professoras, as atividades seriam encaminhadas devidamente.

E importante relembrar que é perceptivel neste replanejamento uma
sequéncia didatica que buscou dar continuidade na constru¢cao do pensamento dos
alunos frente as novas perguntas que foram surgindo, e a partir dai 0s assuntos vao
sendo direcionados.

Esta percepcéo é observada na construcdo da Espinha de Peixe — esquema
do CTSA — Apéndice 1. No momento de grupo colaborativo, as professoras trazem a
Espinha de Peixe para falar sobre as relagbes estabelecidas criadas a partir do eixo
CTSA, é pontuado que a palavra micro-organismo aparece através da experiéncia
do pao, as manchas. Na explicacdo da professora P2 sistematizando o andamento
das atividades, as professoras estabeleceram os objetivos: aumento de vocabulario
cientifico: micro-organismos, instrumentos para avaliacdo do péo (lupa,
microscopio), importancia da higiene das maos para impedir a acdo dos virus nos
seres humanos e a producédo de alimentos com a utilizacdo de fungos e bactérias.

Todos estes pontos foram pontuados como objetivo em ciéncias.
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Ainda detalhando sobre a Espinha de Peixe, as professoras abordaram a
tecnologia com os objetivos: uso do sabdo e alcool em gel, uso de microscoépio e
lupas para analisar fungos e bactérias e solu¢des biodegradaveis, neste ultimo, a
professora destaca a interligacdo com o ambiente citando a espuma e quais
iImpactos seriam evitados devido ao uso de produtos melhores para o meio
ambiente, e a partir disso 0 uso consciente da agua também. A reducdo de
embalagens, ao falar do iogurte, é falado com os alunos sobre a reducdo de
potinhos quando produzidos conscientemente. Em sociedade, escolha por produtos
gue néo prejudiqguem o ambiente, e sociedade mais saudavel, economia saudavel.

As professoras apresentaram um relato escrito trazendo as experiéncias

dessa construcédo em grupo e observar a aplicacéo dos planejamentos.

“Se vocé pede para os pais mandarem um audio explicando a reacdo das criancas
realizando as atividades propostas em ciéncias, o retorno diminui. (frente a conteddos
como Lingua portuguesa e matematica, por exemplo) Os pais ndo enxergam a mesma
importancia, como se fosse uma licdo “café com leite”, € uma licdo sé para pensar, entao
ela é menos importante. Os pais acham que os filhos precisam responder sempre certo,
guando a gente fala que deixar no sentido de permitir, ter tempo de elaborar a sua ideia,
os pais falando baixinho para que a crianga repita uma resposta. (P2)”

6.1.2.3. Segundo planejamento de aula — 1° ano

A partir destas devolutivas, as professoras elaboraram o planejamento
descrito no Apéndice 7 e analisado no quadro 10.

Apds sairem da tematica sobre a importancia de lavar as maos que o
primeiro planejamento previa, passando, inclusive, por uma breve abordagem sobre
0S micro-organismos, o segundo planejamento se encaminha para uma abordagem

mais abrangente sobre o corpo humano.
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Agrupamento: 1° ano Planejamento: 2° Planejamento

Objeto do Conhecimento

O Corpo Humano

BNCC / Curriculo Paulista — Ciéncias da Natureza

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
X

Eixos AC Indicadores AC

CONC | PROC | CTSA | SER | ORG | CLA | LOG PRO | LEV | TES | JUS | PRE | EXP

X X X X X X

Quadro 9. Sistematizacédo do segundo replanejamento de aula do 1° ano.

Fonte: autoria prépria.

Introduzindo-se o assunto a partir de uma danca, para tratar da
movimentacdo do corpo, foi lancada uma pergunta de investigacdo a partir da auto-
observagao do aluno ao espelho: “Escolha uma parte do seu corpo que vocé nunca
prestou atencdo e pense para que ela serve”. Os objetivos destacados sédo:
localizar, nomear, representar as partes do corpo humano e explicar as fungdes de
cada parte. As criangas ao se olharem no espelho, deveria pensar em alguma parte
do corpo que ndo haviam pensado ainda: “para que ela serve?”. A partir desta
reflexdo, os alunos deveriam enviar um audio para a professora com a sua hipotese.

Poucas foram as devolutivas sobre o assunto; no entanto, verifica-se o
indicador (LEV) apontadas em alguns audios dos alunos: “a unha, que serve para
passar esmalte”; “a pele, serve para segurar o corpo”; “o umbigo”, que nao foi
levantada nenhuma hipotese.

As professoras selecionaram videos e artigos cientificos sobre as teméticas
gue os alunos levantaram e mais algumas outras: sobre a lingua, os olhos, o
umbigo, a pele, a unhas e o cabelo. Os alunos poderiam escolher qual dos assuntos
gostariam de saber mais; em continuidade, eles jogariam um jogo de verdadeiro e
falso, usando o Kahoot, recurso de gameficacao.

Na sequéncia, foi utilizado o jogo WordWall, elaborado pelas professoras do
1° ano, constituindo-se de uma atividade contendo as definicbes das partes do
corpo. Através de uma dica, os alunos identificariam dentre algumas partes do
corpo, qual seria a correta. Através de suas funcdes identificadas no jogo, as doze

partes do corpo seriam desenhadas no papel, com cartdes divididos em duas partes.
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A partir disso, cada jogador ficaria com um monte diferente de cartas, virando cada
carta simultaneamente. O adversario precisaria identificar essa carta em si mesmo,
estimulando, assim, que eles nomeassem e identificassem as partes do corpo.

Para colocar os indicadores da alfabetizacdo cientifica em prética, recursos
foram pensados por elas neste planejamento de aula, a fim de encaminhar o
processo do pensamento dos alunos.

Em relacdo a BNCC, esse agrupamento contemplou a habilidade EF01CI02,
gue tratava de localizar, nomear e representar as partes do corpo humano por meio
de desenhos, aplicativos, softwares e/ou modelos tridimensionais e explicar cada
funcdo dessas partes. Parece 6bvio que néo se trata de uma habilidade especifica,
mas, de um conjunto de habilidades que apontam para o desenvolvimento nos
alunos de destrezas que se conectam a uma variedade de indicadores da
alfabetizacao cientifica (SASSERON; MACHADO; PIETROCOLA, 2017), os quais
serdo discorridos adiante. Nesse momento, parece claro que o grupo ja havia
comecado a realizar seu planejamento de aula em consonancia com a BNCC, o que
era uma preocupacao para todas, uma vez que a utilizacdo da BNCC é obrigatoria
nas unidades escolares do municipio.

Sobre os eixos estruturantes da alfabetizacdo cientifica (SASSERON;
MACHADO; PIETROCOLA, 2017) percebe-se que 0 grupo manteve a posicdo de
articular seu planejamento com os eixos CTSA e PROC. Tal opcao, aparentou-se
sensata, como ja exposto, tendo em vista o fato de que se trata de alunos que estédo
iniciando o processo de alfabetizacdo. Vale ressaltar que o eixo CTSA se
configurava convidativo para novos planejamentos, recorrentemente comentarios
sobre novas possibilidades com o eixo surgiam por parte das professoras do grupo.

Para nés era de se esperar que esse agrupamento teria em especial, muita
dificuldade de articular o eixo o primeiro eixo estruturante, aquele que trata dos
conceitos e teorias cientifica. Nossa visdo deve-se ao fato que essas professoras
estdo trabalhando com alunos no inicio do seu processo de alfabetizacdo. O
segundo eixo que trata da compreensdo da producdo do conhecimento cientifico,
era tido pelo grupo como algo “menos complicado” para se trabalhar com as
criancas, mas que iria requerer maior pesquisa de recursos por parte das docentes
e, por essa razao, precisariam de um pouco mais de tempo, o conhecimento dos
indicadores da alfabetizacdo cientifica e do ensino por investigacdo, sem duvida,
facilitaram essa articulacéo. Desta forma, fazer relacdes CTSA era um objetivo mais

proximo, uma vez, que o grupo tinha experiéncia com a atividade da Espinha de
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Peixe (Apéndice 2), a qual favorecia a organizacdo do ensino nesta perspectiva,
além de contemplar questbes relacionadas ao préprio contexto pandémico, por
estarem em ambiente familiar no momento de aula online, possibilitando maior
engajamento.

A Espinha de Peixe, portanto, no esquema do CTSA em ciéncia, foi feita na
intencdo de dar continuidade a tematica dos cinco sentidos: em Tecnhologia,
pensando em membros bidnicos feitos para substituir membros do corpo; em
Sociedade, desenvolver os dialogos sobre respeito com as pessoas com
deficiéncias e para o Meio Ambiente, que tipo de ambiente o corpo humano precisa.

Quanto aos indicadores da alfabetizacdo cientifica, foi observado que o
grupo focalizou os indicadores CLA, ORG, LOG e EXP. Os trés primeiros
indicadores apontam para habilidades que se relacionam com 0 manejo de
informagdes de um modo geral. Por exemplo, uma das atividades propostas nesse
2° planejamento, requeria que as criancas desenhassem em cartdes partes do corpo
humano que seriam problematizadas pelas professoras visando chamar a atencéo
para as suas diferencas e funcdes. Nesta atividade, percebeu-se que as criancas
precisavam reordenar suas ideias para dar uma devolutiva aos questionamentos das
docentes. A atividade também permitiu que as docentes entendessem melhor como
os alunos explicitavam seu raciocinio.

No grupo colaborativo, as professoras do 1° ano apresentaram 0S posts
montados no blog para demonstrar todas as propostas colocadas no planejamento e
Espinha de Peixe.

No primeiro post, as professoras fizeram a proposta de pesquisa ofertando
desde as informacgdes para que os alunos desenvolvessem atividades relacionadas
as partes do corpo humano. Na atividade, as professoras verificaram audios dos
alunos indicando algumas partes e um levantamento de hipéteses sobre suas
funcdes. Na sequéncia, a pesquisa em ciéncias foi sugerida pelas professoras com
as partes a sequir: pele, unha e cabelo; quem mora no meu umbigo; a cabeca, suas
partes e funcdes; o térax e o abdémen; para que serve a lingua; por que o olho pisca
e a nossa pele. Todas estas propostas foram ofertas em forma de link
encaminhados para revistas e videos com 0s assuntos sugeridos com vocabulario
cientifico. Apos a exploracdo dos conteudos ofertados, as professoras ofertaram um
jogo tipo Quiz utilizando o Kahoot, e um jogo online relacionando as funcdes e as

partes do corpo.
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No segundo post, fizeram a proposta chamada brincadeira de tecnologia
humana — corpo maleavel, onde inspiradas num programa de tv, ha a orientacdo da
construcdo de um jogo com uma folha de papel, montando 12 cards, onde sao
anotados os nomes das partes do corpo através de pistas que aparecem no jogo
online. Utilizando-se dos nomes escritos/desenhados nos cards, em dupla, a crianca
joga com um familiar, apresentando simultaneamente os cards, quem colocar a méo
na parte correspondente primeiro leva os cards da rodada, incluindo o desafio de

dizer a sua fungéo.

6.1.2.4. Analise do todo — Agrupamento 1° ano

O envolvimento deste agrupamento de professoras aponta para um
interesse no aprofundamento pés os didlogos do grupo colaborativo com encontros
entre 0s pares e participagédo da pesquisadora.

Através do relato das professoras do primeiro ano, estas sentiram
dificuldade em elaborar a aula a partir dos eixos estruturantes.

Nas falas das professoras, observou-se grande motivagdo por desenvolver
as questdes investigativas com os alunos, ajudando-os a fazerem boas perguntas,
como também realizando experimentos que o0s auxiliassem a enxergar o que
estavam a testar. No entanto, ainda houve preocupacao quanto ao ensino online, no
gual as criancas estariam apenas em contato com o post da atividade e retirando as
davidas com a professora posteriormente via aplicativo WhatsApp.

Houve grande contribuicdo no grupo de pesquisa por parte das outras
professoras quanto aos experimentos possiveis para verificacdo da existéncia de
micro-organismos que as criancas do primeiro ano pudessem realizar em casa.

Na estruturacdo do primeiro planejamento de aula das professoras deste
grupo, estas optaram por mostrar suas ideias através de apresentacdo em slides
para as colegas do grupo de estudo e, assim, organizar suas ideias.

Quando explicaram sobre as acbOes nele pensadas, apontaram 0S eixos
estruturantes da alfabetizacdo cientifica, justificando que, ao colocarem videos,
proporcionariam o encontro das criancas com o0s termos cientificos: 0s virus,
bactérias, a que o eixo “Compreensao de termos, conceitos e conhecimentos
cientificos fundamentais e sua aplicabilidade no cotidiano” se propdem.

Por fim, o quadro 11 apresenta as demandas gerais das professoras do 1°

ano, que foram tratadas no Estudo de Aula. E importante ressaltar que, antes da
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criacdo do grupo, tais demandas ndo seriam tratadas, a exemplo de outras tantas

gue, mesmo quando identificadas, ndo sdo problematizadas pela auséncia de um

espaco na escola com essa finalidade. Mais uma vez, considerando este contexto,

ressalta-se a relevancia do presente trabalho.

Foi utilizado
Demanda AcOes desenvolvidas no Estudo de _pelo grupo na
Aula implementacéo
da AC
Necessidade da questédo Discussédo de um texto que abordava Sim
problematizadora esse elemento.
Necessidade de reestruturar o | Discussdo sobre alguns elementos da sim
planejamento anterior alfabetizacao cientifica.
Necessidade de buscar uma | Discussao no grupo colaborativo de Sim
atividade experimental possibilidades de experimentos.
Preoc_upa(;ao COM & proposiGao | hopate  sobre como  utilizar o
de atividades que engajassem o ,
. aplicativo WhatsApp como ferramenta Sim
0S pais no acompanhamento e . ~ )
de interagdo com os pais.
suporte dos estudos dos alunos
Necessidade de articulacdo com Sugestio do uso de videos sobre
0 primeiro eixo da alfabetizacdo | =, g o : : Sim
e virus, bactérias e micro-organismos.
cientifica
Problematizacao do baixo
Falta de participagéo dos alunos | engajamento dos alunos nas aulas e sim

nas aulas online

seu impacto na aprendizagem e a
necessidade de replanejamento.

Quadro 10. Sistematizacéo da contribuicdo do Estudo de Aula para o agrupamento 1° ano.

Fonte: autoria prépria.

6.1.3. Agrupamento 2° ano

6.1.3.1.

Primeiro planejamento de aula - 2° ano

Os elementos presentes no primeiro planejamento de aula (Apéndice 8)

deste agrupamento estéo sistematizados no Quadro 12. Nele, pode-se observar que

0 grupo trabalhou o planejamento com o componente curricular de geografia.
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Agrupamento: 2° ano Planejamento: Primeiro planejamento

Objeto do Conhecimento

Conhecendo nossa Vizinhanga

BNCC / Curriculo Paulista — Geografia

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13

Eixos AC Indicadores AC

Conc | Proc | CTSA | SER | ORG  CLA | LOG | PRO  LEV | TES | JUS | PRE @ EXP

Quadro 11. Sistematiza¢éo do primeiro planejamento de aula do 2° ano.

Fonte: autoria propria.

N&o foi possivel identificar os elementos da BNCC sinalizados no
planejamento, como também os elementos da alfabetizagdo -cientifica, neste
primeiro planejamento. De um modo geral, em fungcdo do contexto pandémico, a
escola se caracterizava como um espago com mais incertezas do que certezas e

neste sentido, as professoras sentiam-se pressionadas como pode-se observar:

“Pensando no momento do planejamento, por se tratar de um momento a disténcia, onde
a familia precisa apoiar muito o aluno para realizar as atividades, acabamos pensando
nas atividades do planejamento que sejam o0 mais simples possivel para que os pais nao
reclamem do tempo utilizado para a concluséo da atividade. Sabemos que ndo podemos
desistir de tentar atingir as criangas”. (P4)

Esse excerto, revela que este agrupamento percebeu que o comportamento
dos pais no acompanhamento dos estudos dos filhos seria mais um componente
que poderia interferir no planejamento. O que talvez tenha implicado que o
agrupamento optasse por replicar acdes desenvolvidas anteriormente. Nesse
contexto, as professoras apontaram que desenvolveram essa atividade, sobre a
tematica da geografia, especificamente com o agrupamento do 3° ano no ano
anterior, e que aceitavam dicas e orientacdes das demais colegas para realizar
adaptacdes para aplicar com o 2° ano. Professoras de outros agrupamentos do
Estudo de Aula sugeriram a atividade da Espinha de Peixe, falando sobre o uso do
CTSA e ampliando contextos sobre a questdo do lixo e a dengue, caracterizando
uma aula envolvendo a ciéncia, numa perspectiva interdisciplinar. Essa sugestao foi,

entdo, bem recebida pelas professoras do agrupamento do 2° ano.
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Acreditamos que com uma maior familiarizacdo do tema poderemos avancar e tornar as
aulas ainda mais dindmicas e significativas, onde os alunos realmente se apropriem do
conteddo trabalhado. (P4)

De fato, mesmo com dificuldades era visivel a postura do agrupamento no
enfrentamento dos obstaculos que iam surgindo e que o estudo de classe era

reconhecido como um espago formativo:

O grupo do Estudo de Aula veio mudar muita coisa, repensar muitas praticas e muitas
coisas que a gente pode fazer e pode melhorar enquanto pessoa, enquanto profissional

(...). (P5)

O destaque para este planejamento foi a observacdo da proposta
envolvendo com recursos didaticos para o desenvolvimento dos conhecimentos de
geografia. Percebe-se recursos digitais com a utlizacdo do Google Maps, na
primeira etapa do planejamento e no papel para a proposta da terceira etapa, na
realizacdo de um passo-a-passo de codigos para a posterior execugdo em
guadriculas desenhadas com fita crepe no chao de casa.

A professora Cassia fez uma colaboracdo sinalizando a utilizacdo da
“‘Espinha de Peixe” para tentar organizar ideias que colaborassem com a visdo das
ciéncias dentro do planejamento, e assim pensar na perspectiva do eixo do CTSA.

Na sequéncia, a professora P6 visualizou a possibilidade de tratar até a

guestao dos problemas da dengue apos a sugestao da Espinha de Peixe.

6.1.3.2. Replanejamento — 2° ano

A sistematizacéo do replanejamento esta exposta no Quadro 13.
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Agrupamento: 2° ano Planejamento: Replanejamento

Objetos de Conhecimento

Localizacao, orientacéo e representacdo espacial. Convivéncia e interagdes entre pessoas na

comunidade. Experiéncias da comunidade no tempo e no espaco. Mudancas e permanéncias.

BNCC / Curriculo Paulista — Geografia/ Histéria/ Ciéncias

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
X X X X

Eixos AC Indicadores AC

CONC | PROC | CTSA | SER | ORG | CLA | LOG | PRO LEV | TES | JUS | PRE | EXP
X X X X X X X

Quadro 12. Sistematizacéo do replanejamento do primeiro planejamento de aula do 2° ano.
Fonte: autoria propria.

Neste replanejamento verificou-se uma melhor organizagdo das ideias
(Apéndice 9). Nota-se a presenca dos objetos de conhecimento e habilidades
pertencentes a BNCC, dentre eles os de geografia EF02GE08, EF02GEOQ9,
EF02GE10, EFO2GEO4, EFO2HI11 e embora néo tenha sido apontada a habilidade
EF02GEO5 no planejamento, o objeto de conhecimento Mudangas e Permanéncias
gue corresponde a habilidade, é citado.

O planejamento anterior centrado no conteuddo de geografia tem a
implementacéo dos contetdos de ciéncias na sequéncia das atividades iniciadas em
geografia trazendo o eixo CTSA para o desenvolvimento incorporando elementos da
alfabetizacao cientifica.

A exemplo do agrupamento do 1° ano, consideramos que houve maior
facilidade em articular o eixo estruturante 1, sendo que o 2° eixo foi trabalhado por

meio dos indicadores da alfabetizacao cientifica.

Da para fazer pelo blog questionamentos para os alunos, é legal ver os demais
agrupamentos fazendo, da uma animada e ver que da para fazer, mas a gente acredita
gue no presencial seria o ideal.” (P5)

A gente tinha colocado inicialmente a geografia, e ai inserimos os contelddos
interdisciplinar, com foco na 42 etapa as criangas agirem com consciéncia e colaborarem
no seu bairro que desde cedo é possivel agir positivamente no local onde eles vivem. Se
preocupando com a natureza com o meio ambiente a partir da sua casa. (P4)

Foi observada a insercédo de um questionamento aos alunos “O que precisa

melhorar em seu bairro?” e na sequéncia a abordagem quanto a sustentabilidade do
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ambiente apresentando um video e outras questdes de reflexdo “Em casa como
vocés descartam o lixo? Ha alguma separacdo para lixo reciclaveis e organico?
Entre outras questdes.

A proposta segue solicitando para que em atividade interativa haja a
separacao de produtos reciclaveis e organicos e a proposta para que essa atividade
de reciclagem se estenda a familia. A finalizacdo da proposta traz um caixa presente
feita com uma embalagem de caixa de leite.

Observa-se que as professoras procuraram abranger um conteudo
interdisciplinar partindo da questdo geografica que aproxima os alunos ao contexto
cotidiano inserindo a proposta das ciéncias de sustentabilidade e reciclagem para
criancas de 7 anos.

Ao retomarmos a ideia da Espinha de Peixe, a abrangéncia do contetdo
permite relacionar varias possibilidades, uma das integrantes se coloca perguntando

guanto a esta construcéo para o planejamento.

A gente esta orgulhosa com as nomenclaturas que a gente tem conseguido usar, mas a
Espinha de Peixe para mim ainda é um negdécio que a gente ainda ndo tem dominio,
guem sabe numa proxima elaboragéo a gente vai conseguindo evoluir. (P5)

Na sequéncia ela continua destacando quanto ao momento do
planejamento de aula e como se deu pelo agrupamento que faz parte.

Nesse segundo planejamento fluiu de maneira diferente, de sentar e ja conseguir
identificar o que era uma coisa 0 que era outra. A sensacao € de que esta mais natural,
sem medo de falar. (P5)

Com as respostas das criangas, trazer a socializagdo para a sala de aula, ou entdo no
Padlet, para que seja dado motivo de discusséo e compartilhar para a escola. (P4)

Apés o compartilhamento do planejamento no grupo colaborativo, outras
professoras deram suas contribuicbes para que as professoras pudessem
acrescentar dindmicas para as aulas propostas com utilizacdo de videos, fotos e
audios.

Dentro de um momento reflexivo do agrupamento do 2° ano, é relatado por
escrito que colocar em pratica os assuntos discutidos no grupo colaborativo tem
seus desafios devido ao modelo de ensino na pandemia, com o0 tempo inserir
guestdes de investigacdo se tornou mais interessante e as leituras dos textos das
autoras como Sasseron, colaboraram para maior compreensédo de nomenclaturas e

significados.
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6.1.3.3. Segundo planejamento de aula — 2° ano

O segundo planejamento apresentado no quadro 14, se diferencia do
planejamento elaborado anteriormente pela escolha de contetdos de ciéncias em
detrimento ao de geografia. A escolha do objeto de conhecimento para este foi
“Seres vivos no ambiente”, para desenvolver uma habilidade da BNCC, (EF02CI104)
que descreve “observar e descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho,
cor, fase de vida e local onde se desenvolvem) que fazem parte de seu cotidiano e

relaciona-las ao ambiente em que vivem”.

Agrupamento: 2° ano Planejamento: 2° planejamento

Objeto do Conhecimento

Seres vivos no ambiente

BNCC / Curriculo Paulista — Ciéncias da Natureza

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
X

Eixos AC Indicadores AC
CONC @ PROC CTSA SER | ORG | CLA | LOG | PRO | LEV | TES | JUS | PRE @ EXP
X X X X X X X X X

Quadro 13. Sistematizac&o do segundo planejamento de aula do 2° ano.
Fonte: autoria propria.

Neste planejamento (Apéndice 10), ja € possivel observar reestruturacdes
importantes partindo de uma questdo de investigagao: “Como o pao cresce?” A
presenca de uma questdo problematizadora no planejamento parece ser um
indicativo de que este grupo comecou a se apropriar de alguns elementos discutidos
no grupo colaborativo.

Em relacdo aos eixos da alfabetizacdo cientifica uma das atividades
propostas visava que os alunos relacionassem o processo de elaboracdo do pao
com o desenvolvimento da sociedade. Aqui parece um claro indicio de se buscar
articular a producéo desse alimento com a sociedade, ou seja, uma articulagao entre
0s aspectos da tecnologia e da sociedade na abordagem CTSA. Como no primeiro
planejamento de aula, este grupo néo apresentou tal intencédo; parece, portanto,
mais um indicio da incorporacao de alguns elementos da alfabetizacao cientifica.

Quanto aos indicadores da alfabetizagdo cientifica, uma das atividades

propostas foi um experimento com o fermento quimico e biolégico, visando
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identificar as caracteristicas de cada processo de fermentacdo. Os relatos nos
encontros do Estudo de Aula revelam que as professoras buscaram que seus alunos
trabalhassem com os indicadores LEV e TES, sendo que outras atividades
indicavam a observacdo, no microscopico, de outros tipos de microrganismos
presentes no pao. Aqui supde-se que as professoras visavam que as criangas
organizassem informacdes que Ihes permitissem estabelecer diferencas entre esses
seres. De acordo com o que foi apresentado nos encontros, ficou evidente que o
grupo trabalhou com os indicadores SER, ORG e CLA.

Foi retomada uma atividade que trabalhava com uma receita de pao; neste
momento, as professoras queriam gue 0s agrupamentos explicassem o que poderia
ocorrer caso a quantidade de algum dos ingredientes fosse alterada.

Como diferencial, observou-se, ainda, a busca pelo desenvolvimento dos
indicadores da alfabetizagéo cientifica: PRE e EXP. Percebe-se que o agrupamento
estava satisfeito com o resultado do primeiro replanejamento e considerou que seria
0 momento de avancar.

O crescimento do pao como investigacdo, portanto, foi um dos
procedimentos que, no contexto do 2° ano, foi sugerido para que estes se
guestionassem “como o pao cresce?”.

As professoras trouxeram o0s posts criados em cima do planejamento
proposto, estes sao interdisciplinares trazendo o conteudo de ciéncias juntamente
com Lingua Portuguesa, Historia para o grupo colaborativo, mostrando para as
demais professoras as estratégias utilizadas para a composi¢ao da atividade remota.

O primeiro post traz um conteudo interdisciplinar entre Lingua Portuguesa e
Ciéncias. Lindando com um género textual de receita, especificamente da receita
culinaria, para a elaboracdo do pdo. As professoras trazem uma receita incompleta,
constando apenas os ingredientes, onde deveria ser analisado e respondido pelos
alunos o que estaria faltando. Através de um jogo, na sequéncia, a resposta é dada
através do seu desenvolvimento. As professoras salientam que é uma atividade

inicial para embasar as demais atividades.

Nesta atividade a gente pretende que os alunos percebam o que falta no passo-a-passo
para que eles consigam concluir a receita do pdo com sucesso, iniciando inclusive um
processo de investigacao (P4)

No segundo post ha duas opcgBes de receitas de pdo, um link que

encaminha para uma receita de pdo caseiro e 0 segundo link, um péo de leite
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caseiro. Na sequéncia, as professoras propdem perguntas onde sera levantado a
comparacao entre as receitas, se as informagcfes estdo completas, quais sdo 0s

ingredientes semelhantes.

A gente acredita que neste momento as criangas fardo um reconhecimento de padrbes e
irdo observar bem os elementos das duas receitas. (P4)

Na sequéncia a proposta do post, € que as criangas consigam se utilizar de
estratégias que possam transformar as informacdes da receita em um esquema
simplificado e completo através de desenhos que possam ser feitos por eles, essa
receita personalizada pelos alunos, é enviado para as professoras através de uma
foto.

No préximo post, as professoras apresentaram um contexto de histéria
falando sobre quando o pé&o foi criado trazendo um video trazendo curiosidades
sobre 0 processo histérico e ja introduz alguns assuntos relacionados a fermentacéo
do péo, nesse post, as professoras desejam aproximar o assunto tratado com o
cotidiano das criancas, perguntando suas preferéncias. Um jogo online final traz uma

variedade de péaes para encontrarem 0s pares.

Nesse post a gente ja consegue iniciar a introducdo dos elementos que queremos
trabalhar em ciéncias que é a fermentacao. (P6)
Em um terceiro post, com as informacdes levantadas anteriormente, é

possivel avancar para uma pergunta principal: por que o pao cresce?

A gente pensa em uma construcédo das ideias desde o primeiro post para contextualizar
e chegar no desenvolvimento do crescimento do péo. (P5)

As professoras apresentam um video explicativo infantil sobre como o péo
cresce, a partir dele nova pergunta é feita: o que acontece com os fungos?

Nesse momento, as professoras trazem algumas duvidas relacionadas aos
termos que podem trazer certa dificuldade de compreensdo aos alunos, entéo
levantamos essa discusséo trazendo a importancia dessa iniciagdo com 0s termos
cientificos e que eles poderdo favorecer inclusive para a formulacdo de novas
perguntas, ou entdo, deixar as palavras chaves como link para que as criancas

possam ler os significados.
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Acho importante ter varias repeticGes dessas palavras e termos presencialmente, eu
tenho receio que com a familia, essas palavras se percam (P5)
E sugerido as professoras que elas possam acrescentar um caixa de
perguntas para que o0s alunos possam ter uma abertura para questionar sobre
palavras que desconhecem.

Os fungos séo seres vivos ou hao Vivos?

A gente tem varias ideias, e fica insegura em trazer todas as informagfes. A ideia de
fazer a fermentacao natural € bem simples com poucos ingredientes, e seria legal com o
microscopio digital para mostrar para eles. (P5)

No grupo colaborativo houve varias discussbes tirando duvidas de
possibilidades de acdes para dar espago para que as criangas comentassem e fosse
possivel visualizar as respostas nesse modelo de aula a distancia.

6.1.3.4. Analise do todo — Agrupamento 2° ano

O quadro 15 descreve a percepcéo da contribuicdo do Estudo de Aula no
processo de replanejamento do grupo do 2° ano. Sintetizando esse processo, é
preciso considerar que este agrupamento apresentou certa resisténcia com a
alfabetizacao cientifica que com o apoio do estudo de classe e do grupo colaborativo
foi diminuindo. Podemos inferir, que a reestruturacéo desta visdo favoreceu permitiu
as professoras repensar 0 seu ensino incorporando elementos da alfabetizacéo
cientifica. Neste sentido, aspectos didaticos como 0 ensino por investigacao,
atividades experimentais, entre outros, que haviam sido tratados no grupo
colaborativo, forma revisitados no Estudo de Aula.

Foi perceptivel certa inseguranca das professoras na elaboracédo dos posts,
no entanto ouvindo as professoras, verificou-se todos os itens potenciais para um
bom desenvolvimento das perguntas dos alunos, como o desenvolvimento das
guestdes relacionadas a exploracdo ao tema, elas apenas precisam dar espaco para
que os alunos trouxessem as devolutivas que pudessem ser verificadas
posteriormente para novos encaminhamentos.

A professora P4 representando a fala do agrupamento do 2° ano pontua que
0os resultados de participacdo foram baixissimos nos agrupamentos e que
infelizmente, ndo conseguem perceber a disténcia a evolugdo dos alunos frente a

este trabalho realizado e sinaliza:

Independente do momento, da frustragdo e falta de retorno, s@o ferramentas e
aprendizados que a gente se identificou e vimos as possibilidades de trabalhar e de
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resultados de verdade com as ciéncias; para este momento a gente ja estava vendo
pouca possibilidade de retorno conhecendo o perfil das nossas turminhas. Eu sei que no
presencial é totalmente diferente e sdo aulas que podemos retomar presencialmente
(P4).

Mesmo com a fala da professora sobre os resultados de baixa devolutiva
dos alunos nas propostas feitas, existe a continuidade de sua fala destacando
guanto ao seu proprio processo formativo.

E coisa que ndo da para a gente aprender e esquecer, plantamos uma semente e
acreditamos que é possivel. (P5)

Foi utilizado
Demanda Acdes desenvolvidas no _pelo grupo na
Estudo de Aula implementacao
daAC
A necessidade da questdo Discusséo de um texto que sim
problematizadora abordava esse elemento
Necessidade de reestruturar o Discusséo sobre as habilidades .
. . A Sim
planejamento anterior da BNCC Ciéncias
Necessidade de reesiraro |, [0SR0 S atese [
planejamento anterior que convergiam p
alfabetizacao cientifica
. - . Possibilidades trazidas pelas
Quais estratégias utilizar para ) :
demais professoras de recursos Sim
coleta das respostas dos alunos
para acrescentar no post.

Quadro 14. Sistematiza¢do da contribui¢cdo do Estudo de Aula para o grupo.

Fonte: autoria propria.

6.1.4. Agrupamento 3° ano

O agrupamento de professoras do 3° ano escolheu como objeto de
conhecimento, as caracteristicas e desenvolvimento dos animais, conforme sera

detalhado adiante nos planejamentos de aula.

6.1.4.1. Planejamento da primeira aula — 3° ano

Neste planejamento (Apéndice 11), foi possivel observar as etapas da vida
de um ser humano, através da realizagcdo de investigacbes. As professoras
destacaram que a sequéncia da aula levaria a comparacdo dos seres vivos € hao
vivos, plantando algo vivo e algo nao vivo, e as criancas relatariam suas impressfes
para confirmar uma hipétese de resposta do que seria um ser vivo, entre outras

acOes que ainda poderiam envolver essa tematica.
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Neste planejamento ndo foi identificada uma questdo problematizadora, o
gue nos revelou que este agrupamento ndo incorporou um elemento importante para
a alfabetizacdo cientifica. Nesse sentido, Sasseron e Machado (2017) argumentam
sobre a implementacdo da alfabetizacdo cientifica sob uma perspectiva
problematizadora na qual os alunos utilizam habilidades tipicas das ciéncias para
intervir no mundo. Diante disso, consideramos que esse elemento deveria voltar a
ser tratado no Estudo de Aula.

A sistematizacédo do primeiro planejamento encontra-se a seguir no Quadro
16.

Agrupamento: 3° ano Planejamento: Primeiro planejamento

Objeto do Conhecimento

Caracteristicas e desenvolvimento dos animais

BNCC / Curriculo Paulista — Ciéncias da Natureza

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
X

Eixos AC Indicadores AC

CONC | PROC | CTSA | SER | ORG | CLA | LOG | PRO LEV | TES | JUS | PRE | EXP

Quadro 15. Sistematizagcéo do primeiro planejamento de aula do 3° ano.

Fonte: autoria prépria.

Percebe-se, neste planejamento, que o grupo optou por trabalhar com
apenas uma habilidade da BNCC, a EF03CI05, que diz respeito a “descrever e
comunicar as alteracbes que ocorrem desde o nascimento em animais de diferentes
meios terrestres ou aquaticos, inclusive o homem”. No grupo colaborativo foi
comentado que, neste momento, as professoras achavam que era melhor comecar o
trabalho com os pés no chdo e, depois, com maior conhecimento sobre o tema,
modificar o planejamento para tratar de mais habilidades.

Vale lembrar que, concomitante ao desenvolvimento desta pesquisa, estava
sendo implementado o Curriculo Paulista e, tudo isso, em meio a pandemia. Dessa
forma, assumiu-se por hipétese que sdo muitas novidades para serem vivenciadas

pelo grupo. O grupo também nado descreveu as atividades propostas de maneira
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mais detalhada, logo, ndo foi possivel identificar os elementos da AC, tratados nesse

primeiro planejamento.

6.1.4.2. Replanejamento — 3° ano

O Quadro 17 elenca as principais informac6es do primeiro replanejamento
(Apéndice 12) deste grupo. Nesta etapa, pdde-se observar algumas reestruturacoes
importantes. O grupo, neste momento, decidiu que seria apropriado comecar a

trabalhar com um maior nimero de habilidades.

Agrupamento: 3° ano Planejamento: Replanejamento

Objeto do Conhecimento

Reconhecer, analisar e diferenciar os seres vivos e nao vivos

BNCC / Curriculo Paulista — Ciéncias da Natureza

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
X X X

Eixos AC Indicadores AC

CONC | PROC | CTSA | SER | ORG | CLA | LOG | PRO LEV | TES | JUS | PRE | EXP

X X X X X X X

Quadro 16. Sistematiza¢céo do primeiro replanejamento do 3° ano.

Fonte: autoria propria.

O exame desse replanejamento aponta que além das habilidades listadas no
Quadro 17, foram tratadas outras trés habilidades do 2° ano. A justificativa para essa
opcao, dada no Estudo de Aula, foi que, para 0 grupo, seria necessario que 0s
alunos tivessem desenvolvido essas habilidades, referentes ao 3° ano.

Ao nosso ver, outro fator relevante foi a identificacdo desse agrupamento
para a necessidade insistir com a problematizacdo: o que seria um ser vivo? Parece
gue tratar novamente desse tema no Estudo de Aula foi benéfico para esse grupo.
De acordo com a explicagdo das professoras sobre a pergunta selecionada, a
justificativa se apoiou a fim de que identificando seres n&o vivos pudessem ser
abstraidos para considerar os seres vivos, reconhecendo suas caracteristicas entao

apresentadas.
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A gente comeca com as perguntas de investigacdo, o que sdo 0s seres Vvivos, 0 objetivo
principal é reconhecer os seres vivos dos seres ndo vivos; sempre comecamos com
essas perguntas que vdo levar ao levantamento de hipéteses, e vao trazendo
argumentacéo. (P8)

O desenvolvimento deste planejamento indicou que as professoras
mantiveram uma organizacdo coerente considerando o0s indicadores da
alfabetizacao cientifica.

As atividades propostas para os alunos revelam que as professoras visaram
estimular que os alunos explicitassem suas hipéteses (LEV) como também suas
justificativas (JUS).

Outra atividade consistia em um experimento no qual os alunos deveriam
plantar um gréo de feijdo e uma pedra. As professoras solicitaram que os alunos
observassem 0 que acontecia e organizassem suas observagcdes em um quadro.
Complementando, haveria um momento na qual os alunos tentariam explicar o

porqué de suas hipoéteses, e se confirmadas ou néo.

Da para perceber que as criancas estdo entrando em um nivel, que eles estéo
conseguindo comparar, entdo a gente escolheu trazer a partir das plantas que é facil

observar o desenvolvimento da vida com os dos seres néo vivos. (P8)
Foram utilizados jogos online para tratar o desenvolvimento das aulas em
torno dos seres vivos e nao vivos e uso de videos explicativos para que os alunos
pudessem diferenciar em simulacdo de demais contextos com seres vivos e néo

vivos além do experimento inicial.

Propor jogos onde eles observem onde estdo 0s seres vivos, tipos de jogos com quiz
onde escolher alternativas para as respostas, labirinto cacando os seres vivos e seres
ndo vivos e jogo de alternativas sim ou ndo para as frases de afirmagBes com seres
vivos. (P8)

As professoras falaram sobre o uso do CTSA para esquematizar o
planejamento de aula, utilizando-se da Espinha de Peixe (Apéndice X). No grupo
colaborativo, obteve-se comentéarios das professoras sobre Ciéncias: utilizacdo dos
seres vivos na testagem das vacinas e a relacdo que ela se propde com a
tecnologia, as caracteristicas dos seres vivos. Em tecnologia, os sistemas de plantio,
irrigacéo e colheita feito por maquinas (seres néo vivos). Em sociedade, utilizacédo
dos seres vivos para a vida em geral, e no ambiente, a importancia dos seres nao

Vivos, solo, agua, ar para 0s seres Vivos.
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Para o desenvolvimento desta aula, as professoras relataram intervencdes

dos pais e interesse pela execucado da aula falando sobre o uso da terra.

Eu estou vendo a diferenca dos pais falando que n&do tem terra, mas que estdo se

prontificando a fazer (P7)

Houve questionamentos sobre 0s seres vivos e nao vivos como por
exemplo, a &gua, € viva ou, ndo €? Os peixes respiram na agua? E a terra em si que
faz brotar as plantas?

Um dos comentarios trazidos por uma das professoras, ao compartilhar o
planejamento de aula do agrupamento, relata sobre a alfabetizac&o cientifica quanto

a promocao da reflexao frente ao desenvolvimento do trabalho docente.

Saber o porqué trabalha, demanda maior reflexdo do professor. O trabalho passa a ser
mais norteador. Inicialmente dificil pela relagdo entre AC. (P8)

Muito bom ter esse novo olhar que a gente esta tendo, faz a gente refletir e pensar. (P7).

As falas destas professoras remetem ao processo reflexivo produzido a
partir do Estudo de Aula que oportuniza o aprendizado de novos conceitos junto a

pratica cotidiana docente.

A gente comeca entrar em alguns assuntos e temas de experiéncias, e as vezes a gente
acaba querendo ampliar, e esquece de amarrar 0s nés, e precisa voltar no eixo tematico.
A gente tem pouquissimas aulas de Ciéncias, no geral no ensino remoto a gente foca
muito mais no ensino de linguagem e matemética, 0 que a gente tem a gente d4 uma
ideia central e quando a gente quer aprofundar, leva-se mais quinze dias para essa
retomada. encontro de replanejamento do 4°ano (P8)

As professora fizeram um levantamento reflexivo por escrito relatando
momentos entre 0s pares para a construcdo do planejamento, dizendo que o
planejamento em si traz momentos de reflexdo e analise do que tem sido discutido
no Estudo de Aula, que num primeiro momento, parece ter maiores dificuldades para
relacionar os eixos do CTSA e articular os indicadores da alfabetizac¢ao cientifica, no
entanto, parece que colocar em pratica essas conversas anteriores norteia um
trabalho melhor e amplo para ser realizado com os alunos. Um exemplo desta

reflexao é observado no relato de Cassia:

A gente tem a facilidade de elaborar aulas com o planejamento, mas quando vocé tem o
trabalho de analisar o porqué que vocé estd desenvolvendo esse assunto, quais sao as
relacdes que sdo estabelecidas nas demais esferas do CTSA. E um planejamento que
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demanda mais trabalho, mas que ele se torna norteador. Vocé precisa ter momentos de
reflexdo, de leitura para proporcionar isso. Vocé sabe o que, para que, como vocé vai
trabalhar, tem sido muito proveitoso fazer essas articulacbes entre 0s eixos e 0s
indicadores da AC. (P8)

Os relatos das professoras revelam que na reelaboracéo dos planejamentos
muitas dificuldades foram enfrentadas e que a cada encontro muitas dessas
dificuldades foram contornadas. Ao passo que 0s encontros do grupo colaborativo e
do Estudo de Aula foram acontecendo, as davidas deram espaco para a exploragao
em grupo trazendo luz através dos momentos colaborativos tanto entre os pares, no
agrupamento em si; quanto no grupo colaborativo nas trocas com o0s demais
agrupamentos, e assim o replanejamento obteve maiores processos reflexivos
frentes aos eixos da alfabetizacéo cientifica e dos indicadores.

Lembrando que a todo o momento as professoras destacam o momento
pandémico como dificuldade para o desenvolvimento da obtencéo das respostas dos
alunos prontamente, o que estende o processo de evolugcdo do conhecimento de
uma maneira negativa para retomadas para aprofundar os conceitos anteriormente
iniciados, isso € devido a distancia no tempo entre 0os materiais proporcionados,

tempo de execucéo e devolucdo dos alunos, e continuidade do trabalho.

E um trabalho que em si é desenvolvido de forma mais lenta, as sequéncias de aulas
remotas sao desenvolvidas bem mais lenta frente ao presencial (P8)

6.1.4.3. Segundo planejamento de aula — 3° ano

No Estudo de Aula foi comentado sobre a possibilidade de que esse
agrupamento recorresse a atividade da Espinha de Peixe, para focalizar a teméatica
como um tema gerador: “Olha a mao do homem ai”. Algumas sugestdes foram
dadas por professoras de outros grupos: Qual a interferéncia que pode ser dada aos
seres humanos? Como é possivel a ciéncia interferir no desenvolvimento humano?

O agrupamento 3° ano deu continuidade ao replanejamento anterior da
temética com os animais, observados no Apéndice 13, e para este planejamento ha
uma continuidade e aprofundamento do tema com as caracteristicas dos animais.
Iniciando-se com a seguinte pergunta de investigacao: “Todos os animais possuem
as mesmas caracteristicas?” sendo o objetivo da aula diferenciar os animais e suas

caracteristicas baseados em seus grupos distintos (vertebrados e invertebrados).
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E importante ressaltar, que em encontros anteriores, as professoras
mencionaram a mesma situacao apontada pelas professoras do agrupamento do 1°
ano, quanto a limitacdo do espaco online para abarcar apenas uma aula, em
detrimento ao tempo de uma aula presencial. P11 incentiva que as aulas/posts
ultrapassem a aula de ciéncias utilizando o conceito interdisciplinar a favor do ensino
de ciéncias, validando assim meios para a realizacdo da aula pensada inicialmente.

E percebido no planejamento, como também nas falas das professoras do 3°
ano durante o grupo colaborativo, que a aula principal tomou as proporc¢des
expandidas dando dimensdes interdisciplinares através da utilizagdo de varios posts
para o blog, relacionando os conceitos principais das ciéncias fomentadas com o
auxilio das disciplinas Lingua Portuguesa, Arte. Ha no planejamento, mencao das
disciplinas de Histdria e Geografia que contextualizam questdes de pecuaria, uso de
animais para vestimenta e alimentagdo; e matematica, com o tratamento de

informagdes através do uso de gréficos relacionados a pesquisa sobre 0s animais.

Agrupamento: 3° ano Planejamento: Segundo planejamento

Objeto do Conhecimento

Caracteristicas e desenvolvimento dos animais

BNCC / Curriculo Paulista — Ciéncias da Natureza

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
X X X

Eixos AC Indicadores AC

Conc | Proc | CTSA Ser Org Cla Log Pro Lev Tes Jus Pre Exp

X X X X X X X X X X X X

Quadro 17. Sistematizagéo do segundo de aula do 3° ano.

Fonte: autoria propria.

E possivel observar na sistematizacdo do segundo planejamento (Quadro
18), o objeto de conhecimento: Reconhecer, analisar e diferenciar os diversos
grupos de animais vertebrados e invertebrados, com a utlizagdo das mesmas
habilidades da BNCC descritas no primeiro planejamento.

Quanto a BNCC, as professoras destacam as habilidades EF02CI04:
Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma, cor, fase da vida,

local onde se desenvolvem) relacionados a vida cotidiana. EF0O3CI04: Identificar
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caracteristicas sobre o0 modo de vida (habitos alimentares, reproducéo, locomocéo,
entre outros) dos animais do seu cotidiano comparando-os aos de outros ambientes.
EF03CIO6 - Comparar alguns animais e organizar grupos com base em
caracteristicas observaveis (presenca de penas, pelos, escamas, bico, garras,
antenas, patas etc.). EFO3CIO5 - Identificar, comparar e comunicar as alteragdes de
caracteristicas que ocorrem desde o nascimento e em diferentes fases da vida dos
animais, inclusive os seres humanos.

Sobre os indicadores da alfabetizacao cientifica, pareceu que tais atividades
trouxeram demandas a todos os indicadores da alfabetizagéo cientifica: SER, ORG,
CLA, LOG, PRO, LEV, TES, JU, PRE e EXP.

As professoras utilizaram-se de jogos gamificado no blog como recursos
didaticos para o maior engajamento e envolvimento dos alunos nas atividades.

Neste planejamento as professoras utilizaram-se da interdisciplinaridade
para compor da totalidade das aulas da quinzena, como recurso para atingir a
tematica de ciéncias de forma abrangente, lidando com vérias disciplinas
curriculares que colaborassem com a tematica dos animais.

No 1° post, de ciéncias, trabalhou-se as vacinas da COVID e a influéncia dos
animais na evolucdo das pesquisas cientificas, assunto este ja previsto na Espinha
de Peixe no CTSA, envolveu-se varios debates por parte dos alunos que trouxeram
um processo argumentativo quanto a questao. As professoras apresentaram alguns
dos comentarios de seus alunos sobre 0 assunto no grupo colaborativo também.

No momento do grupo colaborativo, as professoras mostraram o 2° post de
matematica, com o trabalho relacionado a leitura de grafico dos animais,
respondendo perguntas relacionadas as caracteristicas dos animais

No préximo post, as professoras iniciam a tematica retomando o assunto do
replanejamento anterior partindo do recurso de comparacéao feito quanto aos seres
Vivos e ndo vivos, agora para estabelecer relacées entre os animais vertebrados e
invertebrados, complementando com um texto informativo ao final. Com um jogo
online, os alunos respondiam a qual grupo de vertebrados faziam parte, na
sequéncia em um outro jogo, os alunos deviam justificar suas escolhas com os
animais que apareceram no jogo anterior, o motivo de classificar em tal grupo
lancando méo das caracteristicas destacadas no jogo. No grupo colaborativo, as
professoras mostraram como se organizou 0 planejamento do post e explicaram

para as demais professoras os recursos utilizados.
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No 4° post envolvendo ciéncias e lingua portuguesa é trabalhado como
realizar uma pesquisa em site confiavel, com o tema de animais. Criacdo de ficha
sobre o animal pesquisado. As professoras P7 e P8 explicaram no grupo
colaborativo sobre a organizacdo do post para a aula pretendida no planejamento
trazendo o desenvolvimento de um preenchimento de ficha de acordo com as
informacdes obtidas no site direcionado a pesquisa, lidando com textos jornalisticos.
A isto nos remete a seriacdo, organizacdo e classificacdo das informactes
relacionadas em ciéncias. Finalizando esta aula, a professora destaca uma noticia
selecionada de um livro didatico trabalhado com os alunos, onde o assunto tema é
um orangotango que se comunica com os humanos utilizando a linguagem de libras,
os alunos deveriam conseguir responder em audio o titulo da noticia e qual a
curiosidade relacionada.

Percebe-se que para o préximo post as professoras desenvolveram acoes
gue desenvolvessem o0 levantamento de hipoteses, articulando suas ideias,
utilizando-se da explicacdo pos utilizacdo do video explicativo; no post de ciéncias,
post 5, a explanagéo sobre tipos de locomocéao através de videos em consonancia.
Pesquisa sobre a locomocdo de dos animais vertebrados e invertebrados,
levantamento de hipoteses “Todos os animais se locomovem da mesma maneira?”
Com o uso do Padlet os alunos escrevem suas hipéteses e alguns até trazem
justificativas, mostradas pelas professoras no grupo colaborativo. Sdo apresentados
aos alunos quatro tipos de textos possiveis de se obterem informacdes cientificas
sobre os animais, curiosidade — vocé sabia — texto cientifico — ficha técnica — texto
informativo. Foi trabalhado com dois livros didaticos utilizando estas curiosidades e
os alunos deveriam selecionar em um Forms as respostas corretas sobre os dois
animais, de acordo com a leitura realizada. As professoras salientaram que muitos
alunos n&o conseguiram selecionar a resposta corretamente por falta da leitura e ser

levado por um achismo.

Varios alunos nomearam a cobra-cega como invertebrado por falta de leitura, foram

levados pelo senso comum, comparando o animal com uma minhoca. (P8)

No sexto post, de ciéncias, foi disponibilizado um video explicativo sobre o
deslocamento dos animais. Ha uma atividade com livro didatico aproveitando a
atividade sobre a locomocdo dos animais e utilizando-se de perguntas para

levantamento de hipoteses. Na sequéncia as professoras solicitam que respondam
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guestdes sobre o desenvolvimento do que foi visto no video e lido no livro. Uma
pergunta € lancada: por que os animais se locomovem? Um Padlet é disponibilizado
para o levantamento de hip6teses dos alunos de maneira socializada. Um jogo
Puzzle foi utilizado para conectar as caracteristicas de 4 animais.

Para o 7° post, as professoras elaboraram uma aula dando continuidade a
pergunta feita no post anterior apresentando um outro video sobre locomocéo dos
animais. A proposta de um Padlet com a seguinte pergunta: para que o homem se
locomove? Pde em jogo todas as informacdes anteriores postas observadas com os
animais e por comparacao, levantar hipéteses para o contexto do ser humano.

No 8° post, a ciéncia € utilizada com Arte numa proposta de visita online pelo
Museu Imagem e Som para a apreciacdo das obras de Leonardo da Vinci,
especificamente para a observacdo quanto aos animais. Relaciona-se ao quadro A
Dama com Arminho, e um texto Vocé Sabia, voltado para a obra, os alunos realizam
leitura, e reproduzem a obra com um bicho de pellcia, ser ndo vivo, para uma
fotografia, e em seguida, um desenho de seu retrato. Oportunizou aos alunos para
gue organizassem as informacbes anteriores disponibilizadas sobre as
caracteristicas dos animais, para que no museu online, pudessem na navegacgao
encontrar e identificar utilizando-se de recursos de seriagdo, organizagcdo e
classificacdo, lidando com informacfes cientificas disponibilizadas no texto vocé
sabia, que colaborou na compreensédo do quadro do artista.

Foram mencionadas aulas de histéria e geografia relacionadas a pecuéria e
Matematica, utilizando tabelas e graficos para a organizacdo da pesquisa e enquete
feita com animais de estimacdao realizada anteriormente.

Observa-se no planejamento recursos com um jogo em formato de quiz,
utilizando um aplicativo chamado Kahoot, sobre as fases da vida. Desta forma,
através do uso do jogo que, aparentemente, favoreceu aos alunos lidarem com as
informacdes obtidas com o desenvolvimento das atividades do jogo.

Em uma das falas das professoras ap6s o momento de compartilhamento no
grupo colaborativo levanta a importancia da colaboragéo entre os pares para que 0

planejamento se desse de maneira interdisciplinar.

Eu acho que foi um trabalho super valido conseguir discutir e planejar juntas no Google
Meet, e ai eu vi o trabalho colaborativo, cada uma pensando e ajudando, achando um
meio termo, todas d&o suas contribuices, e depois vocé vé a qualidade que o material
fica. Demanda mais trabalho, ndo vou negar, mas o resultado € muito bom. (P8)
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6.1.4.4. Analise do todo — agrupamento 3° ano

As atividades propostas visavam a formalizac&o de conceitos cientificos e de
algumas caracteristicas associadas aos seres vivos, como locomocao, fases da
vida, entre outros.

Ficou evidente que o grupo buscou articular os contelldos com 0S eixos
estruturantes CTSA e CONC. Ressalta-se quanto ao uso do eixo CTSA, observando
a abrangéncia de seus conceitos aplicados as atividades interdisciplinares, trazendo
alcance aos demais assuntos desejados, planejados na Espinha de Peixe elaborada
anteriormente.

A professora P8 trouxe devolutivas dos alunos de seu agrupamento
refletindo sobre suas préprias escolhas pedagdégicas quantos as ferramentas digitais
com a finalidade de coletar informacdes dos alunos, entretanto isso dependia da

participacdo completa da parte dos alunos.
A gente comecou a ter um conflito sobre como analisar, porque tinha aluno que néo tinha
preenchido todas as atividades. A grande maioria conseguiu consolidar o que a gente
estava trabalhando quanto a articulacdo de ideias e a argumentacdo. Quando uma
crianca colocava uma coisa simples quanto a locomog¢do dos animais, como por
exemplo: dangar, ndo mostrava uma explicacdo tdo completa como para se reproduzir,

se deslocar para trabalhar, para procurar animais. (P8)

Eles tiveram uma grande participacdo, 0s que conseguiram argumentar sdo os alunos
gue chegaram em uma consolidacédo do processo. (P8)

O Quadro 19 sintetiza as contribuigbes do Estudo de Aula para o
agrupamento do 3° ano.

Acdes desenvolvidas no Estudo de FEILHIRERE [
Demanda Aula grupo na
implementacdo da AC
Necessidade da questéo Discussao de um texto que abordava sim
problematizadora esse elemento
Foi sugerido durante o grupo
. colaborativo, durante o Estudo de Aula
Abordar o planejamento em o : S
sua totalidade nao limitando a a utilizagéo do trapalho |nterd|sc.|plmar Sim
P para abranger mais posts e assim ter
um anico post do blog X ~
mais espaco de atuacao para a
Ciéncia.
Elaboragdo de um esquema “Espinha
Avancar no planejamento de Peixe” para favorecer conexdes com sim
anterior. outros eixos estruturantes e propor um
problema.

Quadro 18. Sistematizag&o da contribuicdo do Estudo de Aula para o grupo.

Fonte: autoria prépria.
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6.1.5. Agrupamento 4° ano

Em relagdo ao grupo de professoras do 4° ano, assim como para o
agrupamento do 2° ano, ndo foi compreendida, de imediato, a necessidade de
escolher-se um tema relacionado ao universo das ciéncias, conforme pode ser

detalhado no topico adiante.

6.1.5.1. Primeiro planejamento de aula — 4° ano

Conforme o primeiro planejamento de aula (Apéndice 14), notou-se que,
embora o componente curricular colocado seja ciéncias, a unidade tematica faz
parte do componente curricular matematica, tendo como objetivo do conhecimento
0S numeros reais e fracdes unitarias. O objetivo e a metodologia descritos pelas
professoras no planejamento, seguem no mesmo sentido do desenvolvimento
matematico.

Na exposicao das professoras no Estudo de Aula, observou-se que, embora
estas trabalhassem com alimentos fracionados e grdos secos, ainda assim 0s
objetivos centrais ndo se destacam na interdisciplinaridade, citando apenas
guestbes matematicas. Ficou aparentemente evidente que o0 grupo tinha certa
resisténcia a incorporar conteudo cientificos em suas aulas. Ndo se percebe no
planejamento qualquer elemento da alfabetizacdo cientifica, como observado na
sistematizacdo do Quadro 20.

Agrupamento: 4° ano Planejamento: Primeiro planejamento

Objeto do Conhecimento

NUmeros racionais e fragcdes unitarias

BNCC / Curriculo Paulista — Matematica

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
X

Eixos AC Indicadores AC

CONC @ PROC CTSA SER ORG CLA LOG PRO LEV TES JUS PRE EXP

Quadro 19. Sistematizacdo do primeiro planejamento do 4° ano.

Fonte: autoria prépria.
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No Estudo de Aula, portanto, houve a necessidade de se retomar a
discussdo sobre muitos desses elementos. Tal fato, sem duvida, favoreceu que este
grupo se apropriasse de tais elementos, o que levou a percepcdo de que a
resisténcia sobre o trabalho com conteldos cientificos era, aparentemente, apenas
inseguranca. As reestruturagcdes nos planejamentos subsequentes corroboram esta
percepcao.

O grupo percebeu, portanto, que havia se desviado da proposta de se
trabalhar com a alfabetizacdo cientifica e elaborou um novo planejamento, j4 que o

anterior claramente nao correspondia as expectativas.

6.1.5.2. Replanejamento — 4° ano

O Quadro 21 sistematiza o replanejamento (Apéndice 15). Observa-se um
remodelamento em sua organizagao, aceitando o uso do modelo de planejamento,
facilitando a visualizacdo das intencionalidades das professoras. Nele, observa-se
gue o agrupamento optou por trabalhar com o objeto de conhecimento Terra e

Universo.

Agrupamento: 4° ano Planejamento: Replanejamento

Objeto do Conhecimento

Terra e Universo: Caracteristicas da Terra/Observacao do céu/ Sistema solar

BNCC - Ciéncias da Natureza

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
X X X X X

Eixos AC Indicadores AC

CONC | PROC | CTSA | SER ORG | CLA | LOG  PRO | LEV | TES | JUS | PRE | EXP

X X X X X X X X

Quadro 20. Sistematizacdo do replanejamento da primeira aula do 4° ano.
Fonte: autoria prépria.

Para este planejamento foram selecionadas habilidades referentes ao
componente curricular Ciéncias, EF04Cl02, EF04CI04, EF04CI06, EF04CI07 e
EF04CI11, as quais destaca-se: (EF04CI02) Testar e relatar transformacdes nos
materiais do dia a dia quando expostos a diferentes condigcbes (aquecimento,

resfriamento, luz e umidade), (EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares
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simples, reconhecendo a posi¢cdo ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e 0
papel do Sol como fonte priméaria de energia na producdo de alimentos,(EF04CI06)
Relacionar a participacdo de fungos e bactérias no processo de decomposicéo,
reconhecendo a importancia ambiental desse processo, (EF04CI07) Verificar a
participacdo de microrganismos na producdo de alimentos, combustiveis,
medicamentos, entre outros, (EF04CI11) Associar os movimentos ciclicos da Lua e
da Terra a periodos de tempo regulares e ao uso desse conhecimento para a
construcdo de calendéarios em diferentes culturas.

Neste planejamento as professoras relataram sobre a dificuldade em elencar
as habilidades relacionadas a BNCC.

Falando sobre habilidades da BNCC, a gente ndo achava algo especifico que fosse nem
do 3° e nem do 4° ano e ai nds colocamos uma competéncia geral para poder
sistematizar esse caminho. A gente achou muito raso, fizemos mais do que estava
proposto ali. (P9)

A gente achou que a BNCC esta rasa, ndo contempla tudo o que a gente pode trabalhar
sobre ciéncias com eles. As habilidades estao muito simples. (P10)

Observou-se que neste planejamento as docentes inseriram trés questdes
problematizadoras: A Ciéncia faz parte da minha vida? Eu posso fazer Ciéncia?
Onde eu encontro Ciéncias no meu cotidiano? Essas questdes aparentaram mostrar
a preocupacdo do grupo em articular os contetdos tratados em sala de aula com os
eixos estruturantes PROC e CTSA. Sem duvida, tal fato apontou um enorme avango
em relacdo ao primeiro planejamento elaborado pelo grupo. O exame das atividades
propostas revelou, ainda, que as professoras também visavam o eixo estruturante

CONC, o que faz sentido, por se tratar de alunos com maior faixa etéria.

Esse é um segundo planejamento, eu ndo sei se vocés lembram, mas o anterior a gente
fez com a matematica. A gente vai precisar de ajuda. (P9)

Partimos com um video “Vocé cidadao do mundo” a gente alinhou com o livro didatico, a
gente colocou uma caixa de perguntas (...) a criangada colocou coisas que eles queriam
saber, tinham desde assuntos que nado tinham a ver e também outras interessantes.
Usamos o0s painéis para interagir com eles. Foi quando a gente comegou com 0S
cientistas em acao colocou a experiéncia do plantio de feijao. (P9)
Sobre os indicadores da alfabetizacé@o cientifica, observou-se que algumas
das atividades visavam fazer com que os alunos se colocassem no lugar de um
cientista, ou seja, se debrucando sobre um problema e formulando hipéteses para

este.
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Numa das situa¢gdes um dos alunos ndo tinha terra para plantar, e eu pensei ndo vou por
no algodao porque pode dificultar a situacdo, entdo a fala da crianga foi “a minha méae

mandou eu plantar no algod&o”, eu respondi “sua mae ta certa, pode tentar. (P9)

Na apresentacdo destas atividades no Estudo de Aula, percebeu-se que as
atividades contemplavam o debate de ideias entre os colegas para que pudessem
sistematizar os conhecimentos construidos. Essa estratégia, segundo Sasseron e
Machado (2017), pode ser adotada pelo professor, porque além de favorecer a
consolidagdo de novos conhecimentos, propicia o0 desenvolvimento da
argumentacao e pode promover o engajamento dos alunos na aprendizagem.

Dessa forma, é possivel afirmar que esse grupo conseguiu tratar de varios
indicadores da alfabetizacdo cientifica, como representado no Quadro 21 e
constatado pelas perguntas de investigacao iniciais.

Houve momentos em que as professoras trouxeram demandas relacionadas
a dificuldade pandémica, como por exemplo o préprio andamento do surgimento de

novas perguntas.

E tdo dificil quando a gente no encontra a crianga, com as criangas as perguntas
surgem facilmente. (P9)

Estratégias foram utilizadas pelas professoras na expectativa de reduzir

esse distanciamento, através do uso de painéis interativos, como o Padlet.

Fizemos os painéis para as criancas interagirem e compartilharem suas experiéncias de
pesquisa. (P9)

O ensino remoto acaba dificultando o aprofundamento dos conceitos. (P8)

A questdo pandémica rotineiramente surge nas falas das professoras, como
P8 acima menciona a necessidade do ensino remoto, que no caso, apresenta
limitacbes. Em um contraponto, a valorizagcdo dos processos de aprendizagem dos
alunos é também salientada por outra professora (P11), embora haja dificuldades

das aulas a distancia, assincronas esse trabalho é imprescindivel.

O plano de aula néo fica restrito ao post do blog, a gente precisa da resposta para dar
continuidade ao plano de aula, o que demora mais. Mas o levantamento do

conhecimento das criangas é muito importante. (P11)

A gente propde uma atividade na semana, e esperamos duas semanas para as criancas
responderem o que dificulta muito o processo de interacéo. (P10)
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6.1.5.3. Segundo planejamento de aula — 4° ano

Neste segundo planejamento o agrupamento 4° ano dedicou-se na aplicagao
com os alunos, elaborando os posts das aulas.

E importante deixar claro que ndo se obteve a versdo final deste segundo
planejamento, em posse do planejamento incompleto (Apéndice 16) foi realizada a
sistematizacdo do Quadro 22. Esperou-se mais detalhes no grupo colaborativo, que
pudesse auxiliar quanto as questdes de BNCC - objetos de conhecimento e
habilidades.

Agrupamento: 4° ano Planejamento: Segundo planejamento

Objeto do Conhecimento

Terra e Universo: Caracteristicas da Terra/Observacéo do céu/ Sistema solar

BNCC / Curriculo Paulista — Ciéncias da Natureza

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13

Eixos AC Indicadores AC

CONC | PROC | CTSA | SER | ORG | CLA | LOG PRO | LEV | TES | JUS | PRE | EXP

X X X X X X X X

Quadro 21. Sistematizagéo do terceiro planejamento do 4° ano.

Fonte: autoria prépria.

A nova questao problematizadora foi: “Existe condi¢cdo de vida dentro de um
terrario?” com o objetivo: Trabalhar a vida dentro de condi¢gbes minimas necessarias
— terrério.

Sobre os eixos estruturantes, foi identificado na apresentacdo deste grupo a
intencdo de fazer articulagbes com o0 eixo CONC. As atividades propostas
corroboram essa percepcdo, uma vez que apontam para a preocupacao das
professoras de que, nesse momento, seus alunos deveriam formalizar alguns

conceitos cientificos.

A gente achou um trabalho de pés-graduacéo falando sobre terrério, e abriu um monte
de possibilidades (P10)



95

A gente falou das caracteristicas da vida aqui (no planejamento anterior) e vamos voltar
para as experiéncias, e entdo vamos sugerir a criagdo de um terrario, para dar uma
sequéncia vendo o micromundo, falando de ecologia, voltando ao sol, sobre as a¢des do
homem. (P9)

As professoras realizaram a explicagao das atividades planejadas nos posts
de forma interdisciplinar para o grupo colaborativo.

Foram trazidas as informacfes quanto ao desenvolvimento de cada parte
pensada para o tema “Cientistas em agao”, o primeiro post foi mostrado um jogo
online: “O que € um terrario?” Os alunos fariam a validagcdo com sim ou ndo para
perguntas relacionadas ao terrario, tema este iniciado anteriormente no
replanejamento. A proposta seguinte se baseava em realizar uma pesquisa sobre o
gue é um terrario, podendo ver videos formativos, leituras de textos com apoio de
links deixados pelas professoras, e realizar uma escrita das descobertas feitas. Em
um encontro online entre alunos e professora, todos deveriam compartilhar as
informacbes pesquisadas. O relato de P9 exemplifica uma das dificuldades

enfrentadas por este agrupamento:

O que a gente percebeu das criancas, eles ndo leem as comandas, nédo tinham criangas
com bagagem para conversar sobre, teve crianca que nao fez o blog antes de acessar
esse encontro, eu fiquei chateada. (P9)

No momento do grupo colaborativo, tivemos a intervencdo de uma das
colegas Celeste falando sobre esse tipo de atividade com os agrupamentos de 5°
anos, que no comeco eles também nédo se preparavam para as atividades propostas
para conversarem, mas que com um processo de incentivo dos alunos, eles tiveram
uma mudanga de comportamento, mas houve um processo para que tal situacao
fosse superada.

Uma das coisas interessantes que aconteceram, foi que nesse momento online, um pai
estava junto e ele ficou encantado com o blog, e perguntava se tudo aquilo era possivel
de ser feito para estudar. Ai a gente acabou envolvendo o pai nesse processo, porque
tem familias que ndo estéo participando da vida de estudos da crianc¢a (P9)

Para a sequéncia, no 2° post, foi proposto: é um terrario? E um novo jogo
online propondo aos alunos através de figuras respostas sim ou ndo para elementos
gue podem ter em um terrario, com a pergunta: Faz parte de um terrario? Na
sequéncia, foi ofertado um formulério para que as criancas pudessem fazer o seu
levantamento de hipotese: Existe condicdo de vida dentro de um terrario? Por fim, a
proposta final deste momento se deu em uma montagem de um terrario digital
através de um jogo online onde uma sequéncia dos elementos vai sendo

selecionados para escolher corretamente a composi¢cdo de um terrario. Encontrou-
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se uma matéria jornalistica de um terrario com mais de 40 anos trazendo uma leitura
com curiosidade.

Para um ultimo post, as professoras ndo haviam realizado a montagem para
a apresentacao no grupo colaborativo, onde iria constar um video da montagem e de
um banco de imagens. Uma das professoras ofereceu um mapa conceitual feito com
outro agrupamento para compor a aula para os alunos do 4° ano.

Em relacdo aos indicadores da alfabetizacao cientifica neste planejamento,
a primeira atividade proposta consistia na apresentacao de um terrario. As docentes
incentivam que os estudantes formulassem hipoteses sobre as condi¢des da vida
nesse ambiente, tendo o indicador LEV sido tratado aqui. O grupo centrou seus
esforcos para que os alunos trabalhassem com uma série de informacdes; foi
solicitado, por exemplo, que as criancas desenvolvessem uma forma de registro
destas informacdes. Aparentemente, o indicador SER foi contemplado.

Dando prosseguimento, outra atividade requeria que os alunos apontassem
guais seriam os componentes de um terrario e justificarem suas respostas. Nisto
ficou visivel que as professoras desejavam que os alunos sistematizassem seus
conhecimentos. Vale lembrar que essa atividade foi desenvolvida em um blog, que
permitia a interagcédo das professoras com os estudantes. Desta forma, considerou-se

gue os indicadores JUS e EXP foram contemplados.

6.1.5.4. Analise do todo — agrupamento 4° ano

O Quadro 23 descreve de que forma as demandas deste grupo foram

trabalhadas no Estudo de Aula.

Foi utilizado
Demanda Acbes desenvolvidas no Estudo de _peIo grupo na
Aula implementacao
da AC
A necessidade da questéo Discussao de um texto que abordava sim
problematizadora esse elemento
Necessidade de reestruturar o Discussao sobre alguns elementos da sim
planejamento anterior AC.
. . _ Encontro com as professoras pela
S|stem_at|zar todas as |de|a_s do pesquisadora para contribuir com a parcial
desenvolvimento em um planejamento <
evolucao
. Sugestédo para a utilizacdo de posts
Dificuldade em estabelecer uma para lidar com os varios assuntos para Sim
demanda central a ser trabalhada ~ -
a chegar a construcao do terrario.

Quadro 22. Sistematizacao da contribuicdo do Estudo de Aula para o grupo.

Fonte: autoria prépria.
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6.1.6. Agrupamento 5° ano

As professoras do agrupamento do 5° ano decidiram utilizar como objeto do
conhecimento, a integracdo entre os sistemas do corpo humano, digestério,
respiratorio e circulatorio e, ainda, a nutricdo, habitos alimentares e sistema

reprodutor. Os planejamentos seguem adiante.

6.1.6.1. Primeiro Planejamento de aula — 5° ano

Foi apresentado, inicialmente, informacBes gerais dos primeiros dois
bimestres, destacando o0s objetos de conhecimento e suas habilidades
separadamente nos bimestres. O primeiro planejamento (Apéndice 17) foi destacado

iniciando a partir da Espinha de Peixe e slides para apresentacao da primeira aula.

Agrupamento: 5° ano Planejamento: Primeiro planejamento

Objeto do Conhecimento

Integracdo entre os sistemas digestério, respiratério e circulatério.

BNCC / Curriculo Paulista — Ciéncias da Natureza

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
X X X

Eixos AC Indicadores AC

CONC | PROC | CTSA | SER | ORG | CLA | LOG | PRO LEV | TES | JUS | PRE | EXP

X X X X X

Quadro 23. Sistematizacéo do primeiro planejamento de aula do 5° ano.

Fonte: autoria prépria.

No grupo colaborativo, as professoras apresentaram o seu planejamento a
partir da atividade da Espinha de Peixe, isso mostrou um conhecimento prévio dos
eixos estruturantes e dos indicadores da alfabetizacdo cientifica.

Observa-se um indicio de trabalho a partir de problematizacéo, ainda que
inicialmente, demonstra conhecimentos prévios da alfabetizacdo cientifica, a
mencionar: “Como todos os sistemas constituintes do corpo humano, o sistema

respiratorio € muito importante. Vocé sabe por qué?”
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O objeto de conhecimento da BNCC elencado foi a Interacdo entre os
sistemas digestorio, respiratério e circulatorio. As habilidades selecionadas foram
(EFO5CIO05) Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar
solucdes tecnoldgicas para o descarte adequado e a reutilizagdo ou reciclagem de
materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana, (EFO5CI06) Selecionar
argumentos que justifiquem por que os sistemas digestério e respiratorio sao
considerados corresponsaveis pelo processo de nutricdo do organismo, com base
na identificacdo das funcdes desses sistemas,(EF05CI09) Discutir a ocorréncia de
distarbios nutricionais (como obesidade, subnutricdo etc.) entre criangas e jovens a
partir da analise de seus habitos (tipos e quantidade de alimento ingerido, pratica de

atividade fisica etc.).

A crianca que desenvolve a AC ela vai estar mais pronta para explorar os contetdos e
conhecimentos humanos, é essa a minha percepcéo. (P11)

Em uma das atividades, trazendo a importancia da respiragéo, propuseram,
a elaboracdo de textos instrucionais para o desenvolvimento de um sistema
pulmonar a ser construido com materiais simples; a utilizacdo do mural interativo
Padlet foi proposto para que os alunos publicassem o video com a execucdo do
algoritmo construido no Blog. Foi utilizado o banco internacional de objetos de
aprendizagem, apresentando aos alunos animagfes 3D do sistema respiratorio e a
realizacdo de trocas gasosas.

Uma das professoras destaca que sua relacdo com a ciéncias sempre foi
muito boa, com maior familiaridade nas areas biolégicas, mas que o estudo com a
alfabetizacao cientifica trouxe uma préatica mais consciente sobre o que fazer e ver a

pratica para isso.

6.1.6.2. Replanejamento — 5° ano

O agrupamento do 5° ano nado realizou replanejamento do primeiro
planejamento, decidiu-se por prosseguir para um novo planejamento, elencando as
propostas do plano do 2° bimestre. Este foi organizado em formato de slide para
apresentacdo as demais professoras do grupo colaborativo, tornando subjetiva a

identificacdo dos elementos pertinentes a alfabetizagdo cientifica, que ndo foram

mencionados explicitamente (Apéndice 18).
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Agrupamento: 5° ano Planejamento: Replanejamento

Objeto do Conhecimento

Nutricdo do organismo/ habitos alimentares/ Sistema Reprodutor

BNCC / Curriculo Paulista — Ciéncias da Natureza

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
X X

Eixos AC Indicadores AC

CONC | PROC | CTSA | SER | ORG | CLA | LOG | PRO LEV | TES | JUS | PRE | EXP

X X X X X X X X

Quadro 24. Sistematizagcéo do replanejamento do 5° ano.

Fonte: autoria propria.

Neste planejamento é possivel identificar um problema de investigacao.
Quanto a BNCC, os objetos de conhecimento selecionado foram: Nutricdo do
organismo, habitos alimentares e sistema reprodutor. As habilidades relacionadas
foram: (EFO5CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas
dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais
(atividades realizadas, idade, sexo etc.) para a manutencéo da saude do organismo,
(EFO5CI09) Discutir a ocorréncia de distarbios nutricionais (como obesidade,
subnutricdo etc.) entre criangas e jovens a partir da andlise de seus habitos (tipos e
guantidade de alimento ingerido, pratica de atividade fisica etc.). Embora tenha se
detalhado nos objetos de conhecimento a tematica Sistema Reprodutor, ndo foi
associado qualquer das habilidades relacionadas a esta tematica de nutricdo
alimentar, ou percebido qualquer acdo no planejamento relacionada ao sistema
reprodutor. Habilidades com LP02, 03, 06 e 24 sdo abordadas interdisciplinarmente,
gue estdo junto com a proposta como um todo, incluindo também a Geografia GE02
contemplando as desigualdades sociais que abrangem o poder aquisitivo para
obtencéo da qualidade na alimentacao.

O planejamento apresentar marcas de interdisciplinaridade, o que envolve
discussbes anteriores quanto a distribuicdo das aulas de ciéncias em posts, bem
como a interacdo das demais disciplinas ao conceito do eixo CTSA.

Em uma das atividades o objetivo de construcdo de um simulador de

seguranca alimentar pareceu ter obtido sucesso.
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O resultado observado aparentou ser muito produtivo, uma vez que facilitou
gue as docentes estabelecessem relacdes do tema escolhido com o0s aspectos
CTSA. Essa atividade, sem duvida, foi muito proveitosa para todos 0s grupos,
porque estabelecer tais relacdes ndo € um exercicio trivial, ainda mais para estas
docentes que tinham muitas lacunas formativas em sobre o0 ensino de ciéncias em
sua formacao inicial.

De fato, estudos apontam que o ensino CTSA enfrenta muitas dificuldades
em sua implementagdo por razbes diversas como, por exemplo, a resisténcia dos
professores a este curriculo e a falta de formacdo compativel para trabalhar com
essa abordagem. Além disso, um outro eixo estruturante que foi possivel de ser
observado neste planejamento, foi a CONC (AULER; DELIZOICOQV, 2006; FIRME;
AMARAL, 2008).

Quanto aos indicadores da AC, a andlise das atividades planejadas revela
gue o grupo visava que os alunos trabalhassem com aqueles relacionados a
informacédo, em especial ORG e CLA, porque a ideia das docentes era que fosse
feito um painel com dados dos sistemas cardiovascular, digestério e respiratorio e
buscar relacionar tais dados com a fung¢ao da nutrigao.

Outra atividade proposta, consistia que os alunos preparassem perguntas
para uma entrevista que seria feita com uma nutricionista, trabalhando uma proposta
onde os alunos poderiam levantar problematizacbes relacionadas as questbes
alimentares.

Na apresentacédo das professoras ao grupo colaborativo, ficou claro, ainda,
gue a intencdo desse grupo era o levantamento de hipéteses (LEV). As atividades
gue abordavam a importancia dos alimentos organicos, também contemplava esse
indicador.

Ao trazer para o grupo colaborativo o planejamento, foi pontuado a Espinha
de Peixe como recurso de visualizacdo da interacdo CTSA e 0s objetivos a serem

alcancados com o planejamento.

A gente acha que é muito necessério abordar esse tipo de trabalho porque instiga as

criancas a alimentarem melhor, sem o uso de fast food. (P12)
Muitos habitos ruins alimentares come¢am na infancia. (P11)

Nao é porque a gente ta pontuando no planejamento uma habilidade, que a gente esta
consolidando ela. Neste momento, estamos ofertando atividades que lidem de forma
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introdutéria, o que ndo quer dizer que ndo seja hecessario trabalhar posteriormente o
aprofundamento e a consolidacdo das mesmas, como um processo. (P12)

As professoras solicitaram, em uma outra atividade, que os alunos fizessem
uma pesquisa sobre o desperdicio de comida e a fome. A percepcdo do objetivo
dessa atividade foi a de desencadear um debate, no qual os alunos deveriam
apresentar seus argumentos e propor solucdes para esse problema social. Neste
sentido, assumiu-se que foram contemplados os indicadores LOG e PRO, pois as
docentes teriam como identificar como os estudantes organizavam e expunham
seus conhecimentos sobre o assunto, e os indicadores JUS, EXP e PRE, que

surgiriam em meio ao debate.

A gente ta pensando neste levantamento para validar as hipéteses que eles levantaram
em um painel para colocar sobre o desperdicio de alimentos e a fome. (P11)
Recorre-se, aqui, mais uma vez as ideias de Sasseron e Machado (2017),
gue argumentam que a alfabetizacdo cientifica € um processo que pode ser
sistematizado na escola, mas nao se limita a este porque propicia ao individuo
acOes que reverberam em outros espacgos de sua vida.

Foi proposto uma atividade montando um quebra-cabecas, que consistiam
em comandos em Scratch, uma linguagem de programacao, para tratar o assunto da
alimentagdao.

Nesta producdo de texto, eles vado construir usando os blocos com esses comandos.
Eles vao organizar todo o funcionamento de um algoritmo. (P11)

O mais dificil de montar o plano de uma aula visualizando uma aula, e sim uma
sequéncia didatica para trabalhar & distancia. Neste momento pandémico. (P11)

O contetdo nao pode ser o principal, e sim a forma de chegar nele, o aluno precisa ser
ativo no processo, fazer perguntas, vivenciar processos de mudancas. Isso é importante
ndo apenas para os alunos, mas para as familias também. (P11)

As retomadas dos assuntos, como continuagao também tem dificuldades nesse ensino
assincrono, muitos alunos perdem a continuidade das ideias. (P12)

A espinha de peixe tem grandes desafios para elaboracdo dos assuntos que abordam o
CTSA. Nossa Espinha de Peixe foi montada com auxilio dos textos para pontuar os
assuntos relacionados ao CTSA. (P12)
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6.1.6.3. Segundo Planejamento de aula — 5° ano

Para o segundo planejamento (Apéndice 19) percebe-se que a organizagcao
da apresentacdo do planejamento contribui para a compreensao do pensamento das
professoras frente as suas intencionalidades, resumidamente no Quadro 26.

A dificuldade de fazer o plano de aula neste periodo, principalmente porque a gente quer
aplicar aquilo que a gente t4 estudando, € que o plano de aula néo fica restrito a aula por
conta do post, o post ndo pode ser considerado uma aula, muitas vezes vocé faz um,
dois, trés, quarto posts para dar conta de um plano de aula, porque é diferente quando
vocé tem duas aulas presenciais onde vocé ja tem as interacfes e ja consegue dar
continuidade nas suas acoes, a distancia ndo pela esperar das devolutivas e interagdes.”
(P11)
Dentro da tematica agua, ha em evidéncia no planejamento uma questao de
investigacao a ser proposta aos alunos: “Como se da a mudanga de estado fisico?”.
Trata-se de uma aula interdisciplinar, com a utilizacdo de habilidades da
BNCC em Ciéncias e Geografia. Com esta tematica, as professoras pontuam em
relacdo as ciéncias os objetos de conhecimento: Propriedades fisicas da Agua — uso
consciente e as seguintes habilidades (EF05CI02) Aplicar os conhecimentos sobre
as mudancas de estado fisico da agua para explicar o ciclo hidrolégico e analisar
suas implicacdes na agricultura, no clima, na geracdo de energia elétrica, no

provimento de agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais).

Agrupamento: 5° ano Planejamento: Segundo Planejamento

Objeto do Conhecimento

Propriedade fisicas da Agua — uso consciente

BNCC / Curriculo Paulista — Ciéncias da Natureza

01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
X

Eixos AC Indicadores AC

CONC | PROC | CTSA | SER | ORG | CLA | LOG | PRO LEV | TES | JUS | PRE | EXP

X X X X X

Quadro 25. Sistematiza¢édo do segundo planejamento do 5° ano.

Fonte: autoria prépria.
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Com o tema &gua, este planejamento, verifica-se, a exemplo do que
ocorrera com 0s demais grupos, a retomada da importancia da questdo norteadora,
foi fundamental para o processo da alfabetizacao cientifica.

As atividades propostas pareciam apontar, ainda que, nesta etapa, as
professoras pretendiam articular os conteudos abordados em sala de aula com o
eixo estruturante CONC. O uso do simulador e o experimento do gelo favorecem o
entendimento de algumas propriedades fisicas da dgua. Ainda nessa linha, durante
a apresentacao do jogo no Estudo de Aula, este grupo explicitou essa intengao.

Sobre os indicadores da alfabetizagdo cientifica, o grupo manifestou que
escolheu uma simulacdo e a experimentacdo para que os alunos pudessem lidar
com variaveis e testar as suas hipoteses. Dessa forma, ambas atividades
contemplam os indicadores PRO, LEV e TES. Um dos posts langcados no blog
evidencia que, nesta atividade, a intencdo das professoras era formulassem
explicacbes (EXP) e fizessem algumas previsdes (PRE).

Durante a apresentacdo no grupo colaborativo, foi possivel obter mais
informagbes quanto ao desenvolvimento das atividades, complementando o
planejamento.

Em continuidade dos conteudos anteriores trabalhados em geografia falando
sobre os direitos de ao saneamento basico e a agua potavel, as professoras
entraram no conteudo de ciéncias para tratar das propriedades da agua, e estados
da agua, ciclo d4 4gua, como se dao os processos para entender como o homem
interfere nesse ciclo.

O primeiro post tratou dos estados da agua, iniciado com um video e a leitura
correspondente em ciéncias para mostrar os estados da agua e outros materiais
para exemplificar os estados sélido, liquido e gasoso. A partir deste ponto,
trabalhou-se a mudanca dos estados fisicos com 0 uso de um jogo para coletar as
informacdes quanto aos conhecimentos prévios dos alunos. Um outro jogo online foi
disponibilizado para que através das imagens, houve-se uma andlise feita pelos
alunos e assim selecionarem a resposta correspondente a mudanca do estado fisico
frente a um conteudo ja apresentado em video.

As professoras fizeram um video utilizando com simulador observando um
termbmetro, e alterando a temperatura a agua se comporta de maneira diferente e
no video a professora demonstra para os alunos como utilizar. A partir do uso do
simulador, as criancas devem responder em um formulario qual € o comportamento

da agua de acordo com os pedidos feitos nas comandas.
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Imagem do simulador utilizado na aula.

Fonte: Material disponibilizado pelas professoras

Apos responderem ao formulario com o uso do simulador, as professoras
desafiaram os alunos a transformar um cubo de gelo para o estado liquido e depois
gasoso, sem o uso do fogo. Disponibilizado um Padlet para que pudessem interagir

com fotos, desenhos, videos e respostas de como isso pode ser resolvido.

Alguns colocaram o gelo no sol, e ai derreteu e sumiu, professora. Alguns colocaram
num copo e relatou que demorou para desaparecer, outra crianga usou uma lupa, outra
crianca usou um micro-ondas e outros disseram que colocaram na agua quente. (P11)

Em um segundo post, as professoras trabalharam a 4gua e o seu ciclo. As
professoras relataram sobre a importancia da agua para a vida, foi ofertado uma
leitura cientifica explicando sobre a composicdo da agua e ciclo da agua com um
video e um jogo sobre o esse processo, 0s alunos devem lancar mao de tudo o que
descobriram para resolver as relacdes entre os elementos e suas nomenclaturas.
Depois um formulario é disponibilizado para o levantamento de hipoteses sobre
como o homem interfere no ciclo da agua e na sequéncia, as criancas deveriam
realizar uma pesquisa sobre a interferéncia do homem no ciclo da agua.

A construcdo de um terrario fechado foi proposta para a observacao do ciclo
da &gua, registrando no caderno todas as observacgdes feitas no processo de 30 dias
de observacdo. Um Padlet foi disponibilizado para que as criancas pudessem
mandar as fotos, e compartilhar dados observados de forma compartilhada, num
movimento de articulacdo de ideias, as professoras proporcionam a comparagao
entre 0s mapas conceituais e uma conversa sobre tdpicos essenciais que podem ou

nao ter sido citados, permitindo esse didlogo e construcéo entre os alunos.
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Houve também um levantamento e testagem de hipoteses para substituicdo
de materiais para a construcdo do terrario. Alguns alunos pontuaram que testariam
outros materiais, ja que ndo possuiam os mesmos pedidos, as professoras
mediaram essa situacao incentivando esse processo, 0 que trouxe varias testagens
positivas.

Na sequéncia, o proximo post foi criado para que as criancas elaborassem
um mapa conceitual sobre o ciclo da agua com todas as informacdes importantes a
serem coletadas. Um video explicativo da professora conduzia no passo-a-passo de
como realizarem a lista de elementos essenciais para o mapa conceitual. Na
sequéncia, foi disponibilizado um Padlet para que os alunos pudessem socializar
seus mapas conceituais e assim pudessem sistematizar os aprendizados sobre o
ciclo da agua.

Houve uma construgcdo de uma Espinha de Peixe contextualizando a
interagdo entre a ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente que envolveu todo o
planejamento pensado. Para ciéncia o desenvolvimento da renovacdo da agua
potavel através de seu ciclo: ilimitada ou limitada? Na tecnologia, a purificacéo
mecéanica. Em Sociedade a mudanca climéatica e a vida humana. Em ambiente, as
ilhas plasticas no oceano.

Embora varios dos tépicos apontados na Espinha de Peixe ndo tenham sido
contemplados no planejamento apresentado, as professoras citaram que o trabalho
com a tematica estava apenas iniciando e que muitas devolutivas dos alunos
estavam sendo levantadas para dar sequéncia as propostas pensadas para o eixo, e
gue ainda se dariam em desenvolvimento enquanto o periodo do terrario fosse

sendo desenvolvido, o0 que ndo apareceria a tempo para os resultados neste estudo.

6.5.3. Andlise do todo — agrupamento 5° ano

Na contextualizacdo desse agrupamento em especial, as professoras ja
davam aula para as mesmas turmas, tendo um contato anterior com os familiares, e
construido relagbes importantes quanto as praticas de estudo e desenvolvimento do
trabalho pedagogico, que pareceram ser determinantes para a participacdo dos

alunos envolvidos como sinalizado pela professora.

A gente ja vem de um movimento de ir colocando em pratica as sequéncias, desde que
vocé fez a primeira proposta, e a gente tem uma resposta muito boa dos alunos, as
vezes 0 que eu sinto é que esse trabalho, quando vc trabalha essa visdo da ac, o
envolvimento com os pais é muito importante pra que eles apoiem as criancas nas
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experiéncias. A gente ndo esta propondo nada dificil, mas as vezes sé de propor algo
qgue va dar trabalho, as criancas tém o desejo de fazer a experimentacdo de testar as
hipéteses dela, mas néo tem aquilo viabilizado. Isso dificulta o trabalho, essa foi a maior

dificuldade mesmo. (P11)
As professoras verificaram que a interacdo dos alunos foi muito positiva, e a
participacdo geral mostrou engajamento e participacdo, fica clara através de uma
das falas um dos motivos que elas entendem que proporcionou essa construcao do

envolvimento dos agrupamentos nesse processo.

Uma coisa que eu sinto € algumas coisas que a gente ta fazendo agora ja era uma
proposta com as crian¢as, mas 0 que nos ajudou foi ter um plano de a¢éo voltado para
educacao cientifica ja no ano anterior, conversando com o0s pais assuntos de
importancia: uso do celular para pesquisa, sobre a importancia das ciéncias. Ver o
engajamento deles neste ano também é resultado de um movimento que fizemos no
presencial, tendo uma ades&o grande neste momento. (P11)

Tanto o processo de autonomia para os estudos dos alunos, quanto a
necessidade de acompanhamento dos alunos por parte da familia, dependiam de
processos 0S quais precediam outros requisitos que desencadeariam
amadurecimento, maior envolvimento familiar, dentre outras relagbes. Uma das
professoras traz apontamentos que corroboram com nossa percepg¢ao, como
também avanca na questdo da parceria familia/escola no aprendizado dos alunos
como efetivacdo para comportamentos a serem desenvolvidos nos alunos. A maior
participacdo por parte de um dos agrupamentos pode ser justificada com relacdo a

parceria e incentivo dos pais para tal.

No 5° ano eles tém mais autonomia, mas pode acontecer dos pais ndo facilitarem o
processo para a criacdo de experimentos em casa, as criangas conseguiam se colocar
em opinido, mas algumas ndo iam adiante na testagem da hipétese porque nao
realizaram o experimento. (P11)

Houve o relato das professoras sobre a participacdo dos alunos que nao
participaram das atividades propostas e criangcas que participaram integralmente.
Alguns atenderam as comandas da maneira esperada permanecendo em um
primeiro contato com a alfabetizacdo cientifica, outros com um desenvolvimento
diferenciado observando os indicadores da alfabetizacdo cientifica, como relatado

por uma das professoras.

Alguns fizeram por fazer, mas aqueles que a familia acompanha a gente observa que
conseguem argumentar, levantar hipétese, articulando ideias sobre os assuntos. Sempre
tem os alunos que sé@o 6timos e conseguem ler, entender e explicar. (P12)
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A gente percebeu na escrita deles: o desenvolver da experiéncia, a prépria frase ndo €
comum, ja é uma frase mais articulada, mais elaborada cientificamente, usando palavras
do texto, néo séo frases aleatérias e a gente percebe os indicadores. (P12)
Observa-se que as professoras adentram no processo de desenvolvimento
da alfabetizacdo cientifica ao esperarem por aspectos que sinalizam tais
caracteristicas dos indicadores, evidenciado na fala da professora acima, ao citar
gue observou o levantamento de hipéteses e frases mais articuladas.
Ja num momento reflexivo quanto ao desenvolvimento dos planejamentos e
do uso da alfabetizacdo cientifica, segundo uma das professoras, o grupo

colaborativo foi fundamental para esse aprofundamento:

Os encontros me ajudaram a ter uma visdo mais ampla, porque a alfabetizac&o cientifica €
um processo para ser internalizado, eu ainda preciso sentar com as informagdes pois nédo é
natural como outras que eu ndo preciso consultar. Mas eu ja tenho tranquilidade em lidar
com algumas partes, € um processo porque eu vejo evolugcdo tendo a clareza dos
indicadores e de como eles funcionam. (P11)

Foi utilizado
Acdes desenvolvidas no Estudo de | pelo grupo na

D! Aula implementacéo
da AC
Contemplar todos o0s itens | Continuidade em outras aulas para o
planejados na Espinha de | desenvolvimento e aprofundamento Sim
Peixe. dos conceitos.

Quadro 26. Sistematizacao da contribuicdo do Estudo de Aula para o grupo.

Fonte: autoria prépria.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que esta pesquisa observa o processo formativo do professor
através da metodologia Lesson Study — Estudo de Aula para se debrucar no
processo de implementacdo da alfabetizagdo cientifica nos anos iniciais,
percorremos momentos de estudo dos conceitos da alfabetizacdo cientifica
desconhecidos pela maioria das professoras participantes, a discussao de sua
implementacdo nos diferentes anos do Ensino Fundamental |, as estratégias a
serem utilizadas em suas aulas, elaboracéo de seus planejamentos, a aplicacdo dos
planejamentos e a devida percepcdo dos professores frente a aplicacdo dos
mesmos.

Para as questdes de investigacédo levantadas para esta pesquisa, verificou-
se que para o processo formativo das professoras os eixos da alfabetizagao
cientifica apresentaram maior utilizagdo pelas professoras com os eixos 1 e 3.

Seguindo quanto aos planejamentos de aula por agrupamentos discorridas
ao longo das discussdes dos resultados nos capitulos anteriores, € visivel o
envolvimento das professoras quanto ao desenvolvimento dos planejamentos, e sua
busca por resultados. As dificuldades de natureza cientifica, apontaram
desconhecimento em varios termos e conceitos cientificos, que podem ser
relacionados a déficits em processo de formacdo inicial das professoras para o
ensino de Ciéncias, a qual nossa hipétese ja previa, o fato de as professoras serem
polivalentes. Contudo, tais incertezas quanto a determinados conceitos, algumas
professoras buscaram professores biblogos e especialistas, que pudessem
confirmar e consolidar informacdes para o desenvolvimento de suas aulas. Tal fato
nos leva a considerar que as professoras passaram por um processo de
alfabetizacao cientifica, considerando dentre tantas etapas, perguntas dos alunos,
hipoteses, validacdo ou de testagens propostas.

Quanto aos recursos didaticos e metodoldgicos para o desenvolvimento da
alfabetizacédo cientifica, o Estudo de Aula mostrou-se fundamental para estruturar a
evolucao do processo reflexivo, explicitando na pratica, nos planejamentos das aulas
e didlogos das professoras, o desenvolvimento do ensino de Ciéncias.

Além de todo o processo de alfabetizacdo cientifica, ficou claro que as
professoras consideravam umas as outras para o fortalecimento e desenvolvimento
das propostas, e verbalizavam essa parceria em meio aos desafios da pandemia.

Pensando quanto a perspectiva colaborativa do processo, consideramos que esta se
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instaurou a partir do movimento do Estudo de Aula entre elas. Estas, mesmo
estando em momentos diferentes de formacdo permitiram participar de um mesmo

processo.

Ficou nitido que, em momentos de inseguranca vivenciados, as participantes
apoiavam-se umas as outras buscando as referéncias tedricas, estratégias
pedagogicas, bem como a propria questdo de solidariedade frente ao momento
pandémico e, assim, consolidaram as propostas pensadas.

Sabe-se que no periodo pandémico diversos foram o0s problemas
enfrentados em todas as esferas da sociedade, e isso ndo pode ser desconsiderado
ao pensar nos resultados obtidos frente ao desenvolvimento deste Estudo de Aula,
contudo dentro das propostas assim colocadas para tal estudo, consideramos que a
implementacdo da alfabetizacdo cientifica na unidade escolar se deu de forma
introdutéria com algum aprofundamento, o que nos indica possibilidade de
continuidade para consolidacdo de tal proposta a partir do processo formativo das
professoras. A cultura colaborativa entre as professoras foi nitidamente ampliada. Os
planejamentos de aula das professoras desenvolveram-se no sentido a que se
propdem a alfabetizacdo cientifica, vislumbrando a apropriacdo de seus aspectos

tedricos.
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Apéndice 1 - Espinha de Peixe

APENDICES
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Sociedade Ambiente
AN y '_ / e Tema
Tecnologia Giénda
APENDICE 2- Planejamento de aula coletivo
LEVANTAMENTO CP:  APRESENTACAO: CONTEXTUALIZAR: Apds ~ ANALISAR/DISCUTIR: SOLUGOES: Palestras e
Brincadeira: caixa tatil Comparar as diferentes levantamento prévio, coleta Discussao sobre os pontos  videos educativos que
com varios objetos caracteristicas dos objetos, de dados e discussdoda  mais relevantes do video,  conceituem os diversos
instigando os alunos a  bem como seus materiais  destinacéo do proprio lixo, registro da discussao tipos de materiais nocivos
identificarem os (Cartaz), identificar o que se apresentacdo de Video através de desenhos efou  ou ndo ao meio ambiente,
mesmos, fazendoum  pode reutilizar ou néo; sobre coleta seletiva, magquetes; bem como o processo de
Ievantamentg do qu? R peg quisa com a familia .destlne{gac.) do lixo g a Andlise dos graficos e reciclagem; Visitagao a
conhecem. Discusséo o importancia da Reciclagem. pontos de coleta e
b biet sobre os habitos de registro dos dados com i .

50 re.o.s ODIE0S € SEUS consumo e destino do seu Construcdo de um grafico  materiais reciclaveis feciclagem
materiais, suas . . . o . .

st lixo (recicla ou ndo); com pegas lego para a trabalhando a seriagdo,a  Posicionar no ambiente
cara er.|s“|cas, demonstracdo dos dados  classificacdo e contagem.  escolar pontos de coletas
composicoes e . N )

L coletados na Pesquisa com de materiais reciclados;
localizagéo no o

) a familia.
ambiente.
Roda de Conversa: 0 Discuss@o sobre os dados  Divulgar por meio de informes

bairro efou a cidade  Pesquisa no ambiente escolar
comporta postosde  sobre o destino do lixo

coleta e reciclagem?  produzido e a consciéncia
Onde? Como ambiental;

conhecem?

escola, radio escola, palestras etc.

Construgdo de painel coletivo
sobre a reciclagem no
ambiente escolar.

levantados e construgéo de
combinados e formas de
divulgacéo das varias
maneiras de reciclar e cuidar
do meio ambiente.

construidos com os alunos,
todas as agdes ambientais
positivas no ambiente escolar,
assim como feiras e
exposicdes.

NOVO CONHECIMENTO: Articulagdes entre os pares para a passagem de pratica e conhecimentos adquiridos, seja através de jornal da
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TEMATICA CTSA:

PERGUNTA DE INVESTIGAGAO:

Ano:

OBJETIVOS:

Data:

Q Objetos de conhecimento

)
()

Indicadores da
Alfabetizacdo Cientifica

Habilidades da BNCC &

& Pilares do

Pensamento
Computacional

Aplicagdo/ Procedimentos :

IR
<sss!

APENDICE 4 — Elementos do primeiro planejamento de aula do agrupamento 1° ano

CIENCIAS

Partes do corpo & suas funcdes, lateralidade,
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Planejamento Ciéncias — 1° ano/2021

Contexto Inicial:

Como objetivos gerais no 1° bimestre em Ciéncias temos:

0 (EF01CIO3A) Identificar habitos de higiene do corpo e discutir as razoes pelas quais lavar as maos antes
de comer, escovar os dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas, sdo medidas de prevencao,
necessarias para a manutengao da saude.

0 (EF01CIO3B) Associar a salude coletiva aos habitos de higiene, como agao preventiva ou de manutengao
da qualidade de vida dos individuos.

Além dos objetivos previstos no documento, temos a situagdo da Pandemia por COVID-19 que traz, com
urgéncia, a necessidade de conscientizarmos as criangas, principalmente quando estamos diante de um
possivel retorno das aulas presenciais.

E, vale lembrar que estamos conhecendo as criangas e suas familias num processo de adaptagao a distancia.

0 Considerando os eixos estruturantes da Alfabetizagao Cientifica:

0 - Compreensio de termos, conceitos e conhecimentos cientificos fundamentais e sua aplicabilidade no
cotidiano (Compreender a doenga e se familiarizar com palavras como microscépio, micrébios,
bactérias e virus)

[0 - Compreensdo da Natureza das Ciéncias e dos fatos éticos e politicos (A importincia da atitude
individual para que o coletivo esteja mais protegido)

[0 - Estabelecer a relagdo CTSA (A nossa escolha por pedir um cartaz para compartilhar com a familia e
nio algo que ficasse fechado no caderno. Para que as criancas pudessem perceber que sua ag¢io pode
conscientizar outras pessoas)

0  Um passo a mais e nossa dificuldade: inserir atividades investigativas no nosso planejamento. Para tanto
pensamos em um caminho:

Objetivo: que a crianga perceba visualmente a sujeira presente em suas maos apos as
brincadeiras, mesmo que elas paregam limpas.

Experiéncia com caldo de carne e gelatina. Haste flexivel para coletar a sujeira invisivel e
observagao do processo.

Para contextualizar a situagio do Covid-19 elaboramos esta primeira aula:

Nosso objetivo, além dos previstos na BNCC na édrea de Ciéncias da Natureza era conhecer o contexto familiar e quais
as consequéncias da Covid-19 para as familias com as quais trabalharemos em 2021.

UM VIRUS QUE MUDOU NOSSAS VIDAS

VOCES DEVEM ESTAR SABENDO SOBRE A PANDEMIA QUE O PLANETA ESTA VIVENDO, E,
DEVIDO A ELA ESTAMOS VIVENCIANDO MUITAS SITUACOES DIFERENTES, NAO E MESMO?

ASSISTA AO VIDEO ABAIXO QUE EXPLICA SOBRE O VIRUS CAUSADOR DESTA PANDEMIA, O
CORONAVIRUS:

https://www.youtube com/watch? v=oug3681h9Xc

POR CONTA DESSE VIRUS, MUITAS COISAS MUDARAM EM NOSSAS VIDAS, ALGUNS HABITOS
DE HIGIENE E COMPORTAMENTO TIVERAM QUE SER MODIFICADOS EM NOSSO DIA A DIA.

ENTAO, VAMOS CONVERSAR UM POUCO SOBRE CADA UM DE VOCES, E AS MUDANCAS QUE O
CORONAVIRUS TROUXE EM SUAS VIDAS.
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0 COM A AJUDA DE SUA FAMILIA, VOCES DEVERAO RESPONDER AS QUESTOES
ABAIXO E GRAVAR UM VIDEO, UM AUDIO OU ESCREVER NO CADERNO (UM
ADULTO FAZ A ESCRITA), E DEPOIS ENVIAR PARA A SUA PROFESSORA LA NO
GRUPO.

1- COMO ERA A SUA VIDA ANTES DA PANDEMIA DO CORONAVIRUS?

2 - QUAL ITEM DE HIGIENE DEVEMOS UTILIZAR PARA NOS PROTEGER DO
CORONAVIRUS SEMPRE QUE SAIMOS DE CASA?

3 - SE PRECISARMOS SAIR DE CASA, QUAIS CUIDADOS DEVEMOS TER NOS
AMBIENTES EM QUE ESTIVERMOS?

4 - AO FAZERMOS COMPRAS NO MERCADO, COMO DEVEMOS PROCEDER COM
OS ITENS QUE COMPRAMOS?

5 - ATE O PRESENTE MOMENTO QUE ESTAMOS VIVENDO ESTA PANDEMIA, O
QUE ACONTECEU DE MAIS TRISTE COM VOCE OU COM SUA FAMILIA?

Considerando o contexto inicial, iniciamos a aula trazendo o assunto da higiene
das maos para uma conversa em familia:

0 VOCES JA SE PERGUNTARAM ALGUMA VEZ
0 POR QUE PRECISAMOS LAVAR AS MAOS VARIAS VEZES DURANTE O DIA?

0 O QUE EVITAMOS QUANDO LAVAMOS AS MAOS VARIAS VEZES DURANTE
O DIA?

0 CONVERSE COM SEUS FAMILIARES SOBRE ESSAS QUESTOES!

0 AGORA QUE JA VIMOS A IMPORTANCIA DESSE HABITO DE HIGIENE, VAMOS
REALIZAR UMA OUTRA ATIVIDADE:

0 ENTENDEMOS QUE E MUITO IMPORTANTE LAVAR AS MAOS, SEMPRE FOI, MAS
AGORA ESTAMOS VIVENCIANDO A PANDEMIA DO CORONAVIRUS, E
PRECISAMOS REFORCAR AINDA MAIS ESSE HABITO! MAS VOCE JA PAROU PRA
PENSAR QUE ALGUMAS VEZES OLHAMOS PARA NOSSAS MAOS E IMAGINAMOS
QUE NAO HA A NECESSIDADE DE LAVA-LAS, POIS NAO VEMOS NENHUMA
SUJEIRA NELAS? POIS E, Al QUE MORA O PERIGO!! 8-O

0 ACONTECE QUE ALGUNS MICROORGANISMOS QUE EXISTEM NO NOSSO
AMBIENTE, COMO OS VIRUS, POR EXEMPLO, SAO INVISIiVEIS A OLHO NU, POIS
SAO MUITO PEQUENOS, E, PARA CONSEGUIR ENXERGA-LOS PRECISAMOS DE
UM MICROSCOPIO. E, APESAR DE SEREM BEM PEQUENOS, ELES PODEM
CAUSAR MUITOS PROBLEMAS DE SAUDE.

VEJA NA IMAGEM ABAIXO UMA PESSOA UTILIZANDO UM MICROSCOPIO, E DEPOIS
UMA IMAGEM DE COMO O CORONA ViRUS E VISTO ATRAVES DO MICROSCOPIO:
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PODEMOS TOCAR COM AS NOSSAS MAOS EM ALGUMA SUPERFICIE QUE ESTEJA
CONTAMINADA COM O VIRUS, E NEM VAMOS SABER DISSO. POR ISSO E TAO
IMPORTANTE LAVARMOS AS MAOS SEMPRE, POIS, PODEMOS ACABAR TOCANDO
SEM QUERER EM NOSSO NARIZ OU BOCA COM AS MAOS "SUJAS" E COM ISSO, NOS
CONTAMINAREMOS COM O ViRUS.

MAS NOS SABEMOS TAMBEM, QUE EM ALGUNS LUGARES QUE ESTAMOS, NAO
EXISTE AGUA E SABAO PARA LAVARMOS AS MAOS, ENTAO, NESSE CASO DEVEMOS
UTILIZAR ALCOOL EM GEL PARA FAZER A HIGIENE.

AGORA QUE ESTUDAMOS UM POUCO MAIS SOBRE A IMPORTANCIA DE LAVAR AS
MAOS, VAMOS CONTAR PARA TODA FAMILIA? EM UMA FOLHA SULFITE, CRIE UM
DESENHO MOSTRANDO PORQUE TEMOS QUE LAVAR AS MAOS, COMO SE FOSSE UM
CARTAZ. QUANDO FINALIZAR COLOQUE NO BANHEIRO OU NA COZINHA PARA QUE
TODOS SE LEMBREM DESSE ATO TAO FUNDAMENTAL PARA A NOSSA SAUDE!
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APENDICE 5 — Elementos do replanejamento do primeiro planejamento de aula do
agrupamento 1° ano

Planejamento de Aula - Ciéncias

= TEMATICA CTSA: Os microrganismos e a saude PERGUNTA DE INVESTIGAGAO: Ano: 2021
II E mesmo necessario lavar as maos?
O que sdo as manchas no pao?
Como podemos ver melhor as manchinhas no pao?

OBIETIVOS: Data:
Conhecer o contexto familiar e quais as consequéncias da Covid-19 para as familias com as quais trabalharemos em 2021. 19/02
Reconhecer a higiene como um caminho para evitar a transmissao de microorganismos transmissores de doengas. 0z2/03
Compreender termos, conceitos € conhecimentos cientificos fundamentais e sua aplicabilidade no cotidiano. 05/03
Compreender a doenga e se familiarizar com palavras como microscopio, micrébios, bactérias e virus 19/03

Compreender a Natureza das Ciéncias e dos fatos éticos e politicos: a importancia da atitude individual para que o coletiva
esteja mais protegido.

Indicadores da =] Pilares do
Alfabetizacdo Cientifica Pensamento
Computacional

Q Objetos de conhecimento (?D Habilidades da BNCC l

Corpo humano e sadde 3 "
(EF0O1CI03A) Identificar habitos

de higiene do corpo e discutir as

razdes pelas quais lavar as maos Investigar Decomposicio
antes de comer, escovar os Reconhecimento de Padrées
dentes, limpar os olhos, o nariz e Atuar Abstracio

as orelhas, s&oco medidas de Algoritmo
prevengao, necessarias para a Problematizar

manutengio da sadde.

(EFO1CIO3B) Associar a saude
coletiva aos habitos de higiene,
como agao preventiva ou de
manutengao da qualidade de vida
dos individuos.

Articular Ideias

05/03 - Na terceira aula, fizemos a continuagdo da aula anterior propendo uma experiéncia para as criangas pudessem comprovar a ideia das mios sujas e
En¥ergar 0s microorganismos, causadores de doencas.  Agui, acabamos elaborando as atividades sem ter o tempo adequado para receber as respostas das
criangas e consideramos as possiveis respostas para dar continuidade. Uma reflex3o foi que aqui houve uma quebra da continuidade e inclus3o das criancas
no processo. Uma situagdo que pode nos fazer pensar se ndo contribuiu para a falta de ades3o e empenho das familias, apesar de que temos outras hipoteses
como a falta de uma alfabetizagdo cientifica para as pessoas que acompanham as criangas nas atividades e o ndo habito das atividades que ndo exigem uma
Unica resposta. (Avaliagdo)

19/03- Na quarta aula, retomamos a experiéncia do pdo que propomos na aula anterior, e fizemos um video para mostrar nossos resultados. Aqui usamos um
microscdpio para nomear o instrumento e mostrar sua acdo, ja gue foi uma das hipoteses levantadas por algumas criancas para a pergunta “Como podemos
provar que nossas maos estdo sujas mesmo parecendo limpas” - Aqui, acabo de pensar novamente na inversdo da frase, serd que se tivesse invertida daria
Margem para gue as criangas relacionassem a sujeira ao uso do microscopio? (Avaliagio) Colocamos um mural para abrir o espaco para novas perguntas e
perceber para onde caminha a curiosidade das criangas sobre o tema. E colocamos um infogrifico com os passos para lavar as mios corretamente.

27/04 - As perguntas que as criangas nos deixaram no mural da aula passada foram: o que s8o as manchas que apareceram no pio? Por que elas se
formaram? Como é o nome delas? Qual a diferenca entre virus, bactérias e fungos? O que acontece se comermos o pdo com as manchas? Para isso, contamos
com a ajuda de uma bidloga para diferenciar virus, bactérias e fungos e oferecemos um texto base para que os alunos pudessem encontrar respostas para os
efeitos ao comer fungos e bactérias. Como avaliacdo para a diferenciacdo dos microrganismos, fizemos um jogo on-line. E ainda lancamos uma outra pergunta
para que as criangas pudessem relacionar a aprendizagem a outros meios “ Por que devemos escovar nossos dentes apds as refeigbes?

05/05- Mesta aula retomamos o que vimos até agora e reforcamos alguns pontos, como a diferenciagdo entre os microrganismos, ja que por ndo estarmos no
modo presencial precisamos oferecer de varias formas para atingir o maior nimero de criancas. Para trazer a questdo da ingestdo dos microrganismos,
trouxemos dois videos para mostrar que alguns alimentos muito comuns em nossas refeicdes sao feitos tendo fungos e bactérias como ingredientes. (Pdo e
iogurte) Algumas criancas fizeram uma relagdo entre a experiéncia do pdo gue tinha que ficar num espago escuro e quente para que as bactérias se
desenvolvessem, ao compararem com a experiéncia do fermento usado no pdo. As criancas mandaram suas hipdteses sobre a falta de higiene nos dentes
apds as refeicdes e o surgimento das bactérias e consequentemente o surgimento das caries.

19/05- Nesta aula retomamos com um video a importancia da escovacdo dos dentes, o que s8o céries e infograficos com a forma correta de escovar os
dentes.




119

CIENCIAS

Vocabulario cientifico - microorganismos,
instrumentos.
A importancia da higiene das maos para impedir

a agao de virus nos seres humanos i€ S
Produgdo de alimentos com utilizagdo de fungos

e bactérias.

TECNOLOGIAS

Uso do sabdo, sabonete e alcool
em gel

Uso de microscépio e lupas para
analisar fungos e bactérias.
SolugBes biodegradaveis

SOCIEDADE

e Escolha por produtos que ndo
prejudiquem o meio ambiente

o Sociedade mais saudavel,
economia saudavel.

Saude e os
microrganismos

AMBIENTE

Prejuizos causados pela espuma de sabdo
a0 ecossistema.

Uso consciente da dgua

Redugdo de embalagem

Pessoas sauddveis, ambiente mais seguro
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APENDICE 6 — Elementos do segundo planejamento de aula do agrupamento 1°
ano

= TEMATICA CTSA: As partes do corpo e suas funciies PERGUNTA DE INVESTIGACAO: Escolha uma parte do seu corpo que Ano: 12 ano|
I_! vocé nunca prestou ateng¢do e pense para que ela serve.
OBIETIVOS: Localizar, nomear e representar as partes do corpo humano e explicar as fun¢des de cada parte. Data: 16/06
28/06
- Indicadores da Pilares do
9 Objetas de conhecimento ‘?’ Habilidades da BNCC 1 Alfabetizagdo Cientifica ta'- Pensamento
b Computacional
(EFD1CI02) Localizar, nomear e
Corpo humano representar as partes do corpo humano, Ler em ciéncias abstragdo
por meio de desenhos, aplicativos, Investigar reconhecimento de padrdes
softwares efou modelos tridimensionais decomposicio
e explicar as fungdes de cada parte.

Aplicacdo/ Procedimentos :

/[fwww youtube.com/watch?v=7¥pf83AFzRY - PARA QUE SERVE A lINGUA - TIBIO E PERONIO

https://www.youtube.com/watch?v=gNnDtRnNRYE - POR QUE O OLHO PISCA? - TELEKID

https:/fwww.youtube.com/watch?v=MMigTwIvlwc&list=PLSnU-1gb4Xzl0OvUE)15IdGIZITCOe 1UG&Index=23 - PELE - MUNDO DE BEAKMAN

http://chc.org.br/pele-unha-e-cabelo/ - PELE, UNHA E CABELO - REVISTA CIENCIA HOJE

http://chc.org.br/guem-mora-no-meu-umbigo/ - QUEM MORA NO MEU UMBIGO - REVISTA CIENCIA HOJE

https://pt.khanacademy.org/science/1-ano/vida-e-evolucao-1-ano/estruturas-do-corpo-humano/v/a-cabeca-suas-partes-e-funcoes - A CABECA, SUAS PARTES
E FUNGOES. - KHAN ACADEMY

https://pt.khanacademy.org/science/1-ano/vida-e-evolucao-1-ano/estruturas-do-corpo-humano/v/o-torax-e-o-abdomen-suas-partes-e-funcoes - O TORAX E
ABDOMEN, SUAS PARTES E FUN(;E}ES - KHAN ACADEMY

https://kahoot.it/challenge/077259257challenge-id=4e587875-e1d1-4b8c-bf65-27e63dbe33d6 1624394868527 - JOGO DE VERDADEIRO OU FALSO

https://wordwall.net/play/3373/219/4644 - PARTES DO CORPO E SUAS FUNCOES.

Do inicio do ano para cé temos abordado a higiene do corpo humano, tendo a higiene das méos como ponte inicial (pergunta de investigagdo inicial)
aproveitando a situacdo vivida por todos (covid-19) e a necessidade de trazer a importancia de manter as méos limpas na prevencéo da doenca. Iniciamos um
processo de investiga¢do porque haviamos entendido que ja era para colocar em pratica a partir das primeiras discussées no nosso grupo colaborativo e foi
uma experiéncia bem proveitosa, porque tivemos a oportunidade de perceber os pontos altos e baixos de um trabalho de investigacio. Como ponto alto as
criangas puderam expor suas hipoteses para gue a aula pudesse fluir de acordo com o interesse das criangas. Come ponto baixo, a participagdo dos pais mais
do que deveriam pois muitos pais tiveram a formagao baseada na importancia das respostas corretas. Isto fez com que parte do processo nédo fosse totalmente
vivenciado pelas criangas. Outro ponto delicade foi a distdncia e a falta de oportunidade imediata para fazer as intervengdes necessarias para o
desenvolvimento das propostas. Agora, um ponto a destacar que depende da nossa agdo como professores ao planejar as atividades € o fato de ainda ndo ter
clareza dos pilares do pensamento computacional tdo importantes no planejamento das atividades. Acreditamos que neste proximo planejamento teremos
um olhar mais atento para buscar atividades sem perder de vista o pensamento computacional.

Para este proximo planejamento, avancamos para falar das partes do corpo humano e suas fungies com a intengdo de falar sobre os érgdos dos sentidos e
sobre as pessoas que por algum motivo, ndo tem determinada parte do corpo e é capaz de realizar as tarefas didrias (diversidade).

Mo primeiro momento, introduzimos o assunto através de um video de musica, cuja inten¢do & movimentar o corpo e falar o nome de suas partes. Em seguida,
um outro video, nomeando as trés principais partes, cabeca, tronco e membros (superiores e inferiores). Para incentivar a curiosidade dos alunos e o instinto
investigativo, finalizamos a primeira postagem com uma proposta, que eles se olhassem no espelho e pensassem em uma parte do corpo que ndo haviam
pensado antes e imaginar o para que ela serve, mandando um audio para a professora com essa hipdtese.

No segundo momento, pegamos as respostas que foram enviadas pelos alunos e as oferecemos em formato de pesquisa. O objetivo foi oferecer diversos
textos e videos cientificos, sobre as partes abordadas pelas criangas e suas fungdes, e que elas escolhessem quais assuntos iriam pesquisar. Depois da pesquisa,
foi oferecido dois jogos que utilizam a abstracdo para encontrar a resposta.

Em um terceiro momento, em um outro post, sera sugerido uma brincadeira. Primeiro as criangas terdo gue pensar qual é a parte do corpo de acordo com a
descricio das fungdes. Ao descobrir a parte, a crianga ira desenhar, fazendo em cart&es. No final, havera vérios cartdes com partes diversas do corpo. Eles
irdo brincar em dupla, cada jogador tira uma carta e a parte do corpo que aparecer ele tera que encostar no outro. Por exemplo: um jogador tirou a testae o
outro o pé esquerdo. Entdo um tera que encostar a testa no pé esguerdo do outro. Contar até 10 e gquem conseguir permanecer imdvel assim atingiu o
objetivo, para depois pegar outras cartas.
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APENDICE 7 — Elementos do primeiro planejamento de aula do agrupamento 2° ano

AULA DE ALFABETIZAGAO CIENTIFICA - CONHECENDO NOSSA VIZINHANGA
DISCIPLINA: GEOGRAFIA

PRIMEIRA ETAPA: INTRODUGCAO E EXPLICACAO DA ATIVIDADE — Texto explicativo sobre a regido e vizinhanga da escola.
Passeio virtual no google maps pelos quarteirées e arredores chamando a atengdo dos alunos para os tipos de construgdes, se ha
prédios, casas, moradias, comércios, areas de lazer, pragas, etc. Logo apos, observagéo da imagem de uma quadricula contendo a
localizagéo da escola.

SEGUNDA ETAPA:

Atividade de contextualizagdo com questionario (forms) contendo perguntas como: o que ha ao lado direito da escola, e ao lado
esquerdo, atras, a frente, etc.

Depois das perguntas de localizagdo, o aluno sera levado a pensar sobre: Como chegar a determinado ponto, utilizando-se da
lateralidade, raciocinio légico entre outras habilidades. A esta altura os alunos ja estardo exercitando seu pensamento computacional.

TERCEIRA ETAPA: ATIVIDADE EM FAMILIA: Depois de verem uma imagem em formato de mapa quadriculado a vizinhanga da
escola, serd proposto aos alunos que desenhem no chao, com fita crepe ou giz, uma quadricula, parecida com a que representa a
vizinhanga da escola, devendo ter 3x3 ou, maximo, 4x4, e distribuir 2 objetos em 2 quadrados. A familia podera dividir-se em grupos
de 4 participantes (no maximo). O desafio sera criar um comando para programar alguém do grupo, de forma que este participante
entre na quadricula, recolha os 2 objetos e saia. Sera dado 15 minutos para eles pensarem no cédigo que fardo. Nesse momento, o
representante de cada grupo distribuira alguns blocos criados para esta atividade com os comandos que eles proprios criarédo.
Recursos necessarios: fita crepe, 2 objetos que tenham em casa e blocos com comandos desenhados. Os comandos poderdo ser:
Avancar (n°) casas; recolher objetos; Virar a esquerda; Virar a direita etc. APRESENTACAO E TESTE DOS CODIGOS Depois que
eles pensarem no codigo, serd o momento de ver se funciona. Cada grupo escolhera um integrante para testar os comandos na
quadricula feita no chao. O grupo que conseguir entrar e sair da quadricula, e recolher todos os objetos, vencera. Toda a dinamica
dessa atividade devera ser explicada em um tutorial (video).
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PRODUTO FINAL ENCERRAMENTO: Pesquisa (forms) com os alunos sobre o que eles acharam da atividade,
o que eles mais gostaram, etc. Tempo necessario: 15 minutos (dependendo do numero de grupos).
AVALIACAQ Sugere-se que a seguinte rubrica de avaliagdo.

OBJETIVOS DA AULA PENSANDO NA ALFABETIZAGAO CIENTIFICA E PENSAMENTO
COMPUTACIONAL

Levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de
maneira mais consciente e propositiva.

Conhecer nossa vizinhanga, observando e experimentando através da tecnologia e desenvolver as seguintes
competéncias: elaborar e descrever hipdteses sobre as caracteristicas da vizinhanga da escola, o pensamento
computacional, colaboragéo, trabalho em equipe e memorizagéo; permitir que os alunos conhegam e valorizem
a comunidade onde a escola esta inserida; possibilitar que este seja um momento de diversdo para os alunos
na disciplina de Geografia. Referéncias espaciais (frente e atras, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro
e fora); Tipos de moradia; compreender as relagdes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais
historicamente pertence, mas também conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre a
realidade. O conhecimento da vizinhanca da escola € importante entéo, pois, além de estimular o sentido de
localizagdo das criangas, desenvolvendo sua autonomia, fortalece o sentido de pertencimento a um bairro e
comunidade.

APENDICE 8 - Elementos do replanejamento do primeiro planejamento do
agrupamento 2° ano

Plano de Aula

Ensino Fundamental

Componentes Curriculares:
Ano:

Objetos de conhecimento

-~ Y
K‘) Unidades vav. Habilidades da BNCC Indicadore
temdticas ‘! 5 da

. =,
-

Alfabetizacdo
Cientifica

0 sujeito e seu lugar no mundo  |Localizagio, orientagdo e representacdol(EFO2GE08) Identificar e elaborar diferentes formas de e  Investigar;
Formas de representagdo efespacial representagdo (desenhos, mapas mentais, magquetes) pard s  Problematizar;
pensamento espacial Convivéncia e interagBes entre pessoas nalrepresentar componentes da paisagem dos lugares de vivéncia. *  Atuar.
Natureza, ambientes e qualidadecomunidade (EF02GE04) Reconhecer semelhangas e diferencas nos habitos, nag
de vida Experiéncias da comunidade no tempo e nojrelagbes com a natureza e no modo de viver de pessoas em

espago diferentes lugares.

Mudangas e permanéncias (EFO2GE0S) Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola d

moradia) em imagens aéreas & mapas (visdo vertical) e fotografiag
(visao obliqua).
(EF02GE10) Aplicar principios de localizagdo e posicdo de objetog
(referenciais espaciais, como frente e atrés, esquerda e direita, em
cima e embaixo, dentro e fora) por meio de representagtes
espaciais da sala de aula e da escola.

e Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva.

Conhecer nossa vizinhanga, observando e experimentando através da tecnologia e desenvolver as seguintes competéncias: elaborar e descrever hipdteses sobre as caracteristicag
da vizinhanga da escola, 0 pensamento computacional, colaboragdo, trabalho em equipe e memorizagdo; permitir que os alunos conhegam e valorizem a comunidade onde 4
escola estd inserida; possibilitar que este seja um momento de diversio para os alunos na disciplina de Geografia. Refer&ncias espaciais (frente e atrds, esquerda e direita, em
cima e embaixo, dentro e fora); Tipos de moradia; compreender as relages socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historicamente pertence, mas também
conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre a realidade. O conhecimento da vizinhanga da escola é importante entdo, pois, além de estimular o sentido ddg
localizacdo das criangas, desenvolvendo sua autonomia, fortalece o sentido de pertencimento a um bairro e comunidade.
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APENDICE 9 - Elementos do segundo planejamento de aula do agrupamento 2°

ano

I i TEMATICA CTSA: . PERGUNTA DE INVESTIGAGAO: Ano:22
II_ COMPREENDER A VIDA DO MICRO AO MACRO. UTILIZAGAO DOS MICROORGANISMOS
NA INDUSTRIA. Como o pdo cresce?
QUAIS SAD 05 BENEFICIOS DOS MICROORGANISMO EM NOSSA SAUDE?
OBJETIVOS: Entender como o fermento age para fazer o pdo crescer. Data:22/06/2021

Objetos de
conhecimento

@

i

Habilidades da BNCC

Indicadores da
Alfabetizacdo

-]

Pilares do
Pensamento Computacional

Observagio de

microrganismo

- Processo histdrico do
pdo  em  diferentes
contextos culturais  ao
longo do tempo.

- 0Os beneficios dos
microrganismos para a
salde. .

(incluindo o digital), como também as relagbes que se
estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer
perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza.

Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas

das Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos,
préticas e procedimentos da investigagHo cientifica, de modo a
sentir seguranca no debate de questdes cientificas,
tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do trabalho.
Verificar a participagdo de microrganismos, na produgdo de
alimentos, medicamentos entre outros.

Problematizar
Argumentar
Atuar

Cientifica
*  Articular ideias + Pensamento cientifico
- Seres vivos no ambiente. *  Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenémenos e * Investigar + Algoritmo
processos relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico * lerem ciéncia *  Abstragio

* Reconhecimento de padrées

Decomposigdo

Atividade reflexiva

Processo histdrico

Aplicagdo/ Procedimentos:

sobre os procedimentos de uma receita de p3o.

do pdo e a sua influéncia na sociedade.

Como o pdo cresce? (Investigagdo)
Experiéncias com diferentes tipos de fermentos.

Visualizag8o dos microrganismo presente nos alimentos (video com microscopio).
Investigacdo de outros tipos de microrganismo em nosso dia a dia.( videos e pesquisa com padlet).

Identificar entre as receitas enviadas pelos alunos os ingredientes e procedimento comuns nas receitas (reconhecimento de padrdes)
Proposta de simplificacdo dos comandos das receitas enviadas pelos alunos.

APENDICE 10 — Elementos do primeiro planejamento de aula do agrupamento 3°

ano

GRUPO DE PESQUISA DE ENSI

NO DE CIENCIAS

Selecione um dos objetos de conhecimento de seu ano escolar alinhado a BNCC. Preencha sua unidade tematica, habilidades
desenvolvidas e em seguida, escreva para ele possiveis indicadores da alfabetizacdo cientifica que podem ser trabalhados de
acordo com Pizarro (2014).

Ensino Fundamental

g Componentes Curric

ulares: Ciéncias

Ano: 32ano

Unidades
tematicas

£

9 Objetos de conhecimento

5
(%)

Habilidades da BNCC

Indicadores da
Alfabetizagdo Cientifical

Vida e evolugdo

Caracteristicas e desenvolvimento dos animais

(EFO3CI0S) Descrever
ocorrem desde o

diferentes meios terrestres ou aquaticos, inclusive o

e comunicar as alteragdes que
nascimento em animais de

homem.

- Articular ideias
- Investigar
-Argumentar
- Ler em Ciéncias
-Problematizar
-Criar

-Atuar
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9

K GRUPO DE PESQUISA DE ENSINO DE CIENCIAS

Objetivo Geral:

Desenvolver o conhecimento do aluno como um ser vivo, e o ciclo de vida.

Objetivos Especificos:

Reconhecer as fases da vida;

Conhecer as responsabilidades que cada etapa de vida do ser humano;

Ressaltar que cada etapa tem suas peculiaridades e suas necessidades;

Estimular o aluno a reconhecer a importancia da fase que vive e quais os desafios que encontra;
Incentivar o aluno a pesquisar sobre fases que outros seres vivos;

Investigar fases da vida de outros seres e compara-las com a do Humano;

Identificar seres que n3o sdo vivos e seres vivos.

APENDICE 11 - Elementos do replanejamento do primeiro planejamento do
agrupamento 3° ano

iI'EMI\TICACTSA: PERGUNTA DE INVESTIGACAO: O que sdo seres vivos? Ano: 32
Vida e Evolugdo

OBJETIVOS: Reconhecer e diferenciar seres vivos e ndo vivos Data: maiof2021

rh Indicadores da Pilares do

; i Habilidades da BNCC &
Q Objetos de conhecimento ‘?’ abllidades da Alfabetizagio Cientifica tg’- Pensamento Computacional

» Reconhecer, analisar e diferenciar os o EFO2CI04: Descrever caracteristicas de plantas e | o Investigar » Decomposicio
seres vivos e nao vivos animais (tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde | » Argumentar » Abstracdo
se desenvolvemn etc ) relacionados & vida cotidiana s Articular ideias s Reconhecimento de Padries

# EFO2CIOS: Descobrir e relatar o que acontece com |  Problematizar
plantas na presenga e auséncia de dgua e luz
EFD2CI06: Identificar as principais partes de uma

planta (raiz, caule, flores e frutos) e a fungdo
desempenhada por cada uma delas e analisar as
relagdes entre as plantas, os demais seres vivos e
outros elementos componentes do ambiente.

» EF03CI04: Identificar caracteristicas sobre o modo de
vida (habitos alimentares, reproducdo, locomocdo,
entre outres) dos animais de sew cotidiano
comparando-os 3o0s de outros ambientes

» EF03CI06: Comparar alguns animais e organizar grupos
com base em caracteristicas chservaveis (presenca de
ete).

®EFO3CI0S: Identificar, comparar & comunicar as
alteracdes de caracteristicas que ocorrem desde o
nascimento e em diferentes fazes da vida dos animais,

inclusive os seres humanos.

Aplicagdo/ Procedimentos: Levantamento dos conhecimentos iniciais, videos explicativos sobre o tema, guestionamento as criangas sobre o que elas achavam gue eram seres ndo

vivos, experiéncia (plantar ser vivo e ndo vivo), observacdo didria, registro das observagdes, importancia de sol na vida das plantas, animais e humanos. Utilizagdo de jogos online

sobre o5 assuntos abordadoes.

Proximas agbes: Fechamento das andlises das experiéncias (seres vivos e ndo vivos), atividades plugadas de pensamento computacional utilizando a abstracdo, reconhecimento de
padrdes e decomposicio.
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CIENCIAS

- Utilizag8o de seres vivos para fabricag8o e
testagem de medicamentos;

- Caracteristicas dos seres vivos.

TECNOLOGIAS

Ser

- Sistemas de plantio, irrigagéo e colheita;

- Utilizag8o de recursos naturais e biodegradaveis;

I
ﬁ> - Utilizagdo da tecnologia para preservacio dos

25 vivos,

TEMA

/]

Olha a méo do

\\ R

SOCIEDADE

homem aqui

- Utilizag8o de seres vivos e vivos para a vida em
geral (construgdes, vestudrio, alimentagdo).

AMBIENTE

—

- Importancia dos seres vivos e ndo vivos para o
habitat terrestre.

SERES VIVOS

https://wordwall.net/pt/i

https://wordwall.net/pt/resource /128056 %

-e-seres-n%C3%A30-vivos

eres-vivos

https://wordwall.net /pt/resource /15318835 /seres-vivos

https: / /wordwall.net/pt/resource /12925102 /seres-vivos
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APENDICE 12 — Elementos do segundo planejamento de aula do agrupamento 3°
ano

lili TEMATICA CTSA: vida e evolugdo | PERGUNTA DE INVESTIGACAO: Todos os animais possuem as mesmas Ano: 32 ano
T caracteristicas?
OBJETIVOS: diferenciar os animais e suas caracteristicas especificas baseados em seus grupos distintos (vertebrados | Data:
e invertebrados)

. Y Habilidades da BNCC g Indicadores da g Pilaresdo
Objetos de ‘i" abllidaces ca x Alfabetizacdo Cientifica .(E.?- Pensamento

conhecimento .
Computacional

» Reconhecer, analisar e EF02CI04: Descrever caracteristicas de plantas e | elnvestigar *Decomposi¢do
diferenciar os diversos grupos | animais (tamanho, forma, cor, fase da vida, local onde | s Argumentar *Reconhecimento de
de animais vertebrados e se desenvolvem etc.) relacionados 4 vida cotidiana. s Articular ideias Padrées
invertebrados (EF03C104) Identificar caracteristicas sobre o modo de | o 0 bicmatizar eAbstragio

vida (hdbitos alimentares, reproduclo, locomocio,
entre outros) dos animais do seu cotidiano
comparando-os aos de outros ambientes.

(EFO3CI06) Comparar alguns animais e organizar
grupos com base em caracteristicas observaveis

e Ler em ciéncias s Algoritmo

(presenca de penas, pelos, escamas, bico, garras,
antenas, patas, etc.).

(EFO3CI05) Identificar, comparar e comunicar as
alteragdes de caracteristicas que ocorrem desde o
nascimento e em diferentes fases da vida dos animais,
inclusive os seres humanos.

Aplicagdio/ Procedimentos: 12 post- (Ciéncias) Comparar Vertebrado de Invertebrado com a retomada do post da semana
anterior. Estratégia utilizada: texto informativo. Utilizacdao de jogos, aplicando a gamificagdo com a utilizagdo do Pilar do
Pensamento computacional {abstracdo). Nos Indicadores da Alfabetizacdo Cientifica exploramos a articulacdo de ideias. 22 post-
(Lingua Portuguesa/Ciéncias). Utilizag8o de texto cientifico, identificando o deslocamento, locomocio e migracio dos seres vivos. Foi
utilizado Formuldrio para pesquisa sobre a compreensdo da leitura.). Nos Indicadores da Alfabetizacdo Cientifica instigamos a leitura em
ciéncias e a articulacdo das ideias. 32 post- (Ciéncias) Explanacdo sobre tipos de locomocdo através de videos e em consonadncia com
texto do livro didatico utilizado como apoio. Pesquisa sobre a locomoc&o dois animais Vertebrados e 2 invertebrados. Levantamento de
hipéteses sobre o motivo da locomocdo dos animais, através do Padlet. Gamificacdo sobre locomocdo conforme o animal. Foram
trabalhados nos Indicadores da Alfabetizacdo Cientifica foram trabalhados a investigacdo e articulacdo de ideias. Utilizagdo do
Pensamento computacional através do reconhecimento de padres. 42 post: (Ciéncias) Apds despertar a curiosidade para os motivos
pelos quais os animais se deslocam, através de um video é evidenciado sobre os motivos que os animais se locomovem. Através de um
Padlet é questionado quais sdo os motivos do Ser Humano se desloca. Para finalizar um jogo Puzzle para que o aluno conecte vérias
caracteristicas de 4 animais. Nos Indicadores da Alfabetizacdo Cientifica trabalharemos a articulacdo de ideias. No Pilar do Pensamento
computacional foi utilizado o reconhecimento de padrfes. 52 post — (Arte/Ciéncias) Proposta de uma visita on-line pelo Museu da
Imagem e Som para a apreciacdo das Obras de Leonardo da Vinci e com direcionamento neste primeiro momento, um olhar do aluno
para obras do autor que estejam relacionadas com animais. O post contéh um texto relacionando Vocé Sabia? Voltado para uma obra
especifica com o Arminho. A proposta deste post apds a visitacdo é a reproducdo da Obra pelo aluno com um animal de estimacdo ou
bicho de pelicia com um registro por uma foto e finalizar com um desenho reproduzindo a foto. Nos Indicadores da Alfabetizacdo
Cientifica exploramos a articulacdo de ideias. 62 post - (Ciéncias) Neste post trabalhamos sobre a vacina do Covid e a influéncia que os
animais representam na evolucdo das pesquisas cientificas. Nos Indicadores da Alfabetizacdo Cientifica exploramos a articulacdo de
ideias; 72 post — (Lingua Portuguesa/ Ciéncias) E trabalhado a pesquisa em site confidvel sobre animais — criac3o de ficha sobre a
pesquisa. Nos Indicadores da Alfabetizacdo Cientifica exploramos a articulacdo de ideias e investigacdo.

As aulas de Historia e Geografia estavam relacionadas a Pecuaria (o uso de animais para a agricultura, para vestimentas, alimentacdo).
Aula de Matematica relacionada a graficos de pesquisa relacionado a animais.
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ATIVIDADE - anexo
Modelo da atividade/ jogo/ estratégia para este plano de aula (em caso de recurso online, printar a tela).

POST 1 POST 2

= o, TODOS OS ANIMAIS DE LOCOMOVEM DA MESMA
e | > e
CLASSIFICAGAO s
VERTEBRADOS E Cobra u E pobmpt
A minha hipotese se

todos os animais se

locomovem da mesma
maneira ¢,

JOGO cOM ABSTRACRO DAS
CARACTERISTICAS DOS ANIMAIS

¥

o s, s,
[ - T
S e | cterts | oo | esenm .
e | e el e T o B =
e b | e — -
o | |
Coten
{ |
P
Tamandus
——

= Anénimo

e

[

g = |

i | — | !
P I
+ — t

o 4 =1 +

pr |

Covors maiama I | I

POST 3
PADLET:
-+ Agora, utilizando um site confiavel, vocé ira pesquisar sobre 4 animais: 2 Vertebrados e f‘?r . s animgll\s‘sre' '°‘(’f’f'f‘:‘f$’ff?7‘ S
2Invertebrados.
Ansnimo Ansnime Ansrimo
Animais Vertebrados » = =
Ptncas Eles precisa se locomover Gabrielly Rodrigues | Miguel Ferreira Teixeira
Pinguins Canguru para se alimentar Camargo B Foc poder comer e viver
Eles precisam se locomover
& - - para comer ¢ 5¢ p movu
(’ outros animals T
& Anonimo R

Héctor Enzo H.B. Farias- 3°A
Animais Invertebrados | cles precisom se tocomover Eles se locomovem para

para pod 2 Anonimo
Abelha

.‘d, Minhocas

&/
® Ansnimo

N1IVFIRA RANN R

sobreviver, buscar alimentos.

Nicolas Moreira Oliveira

Para poder se alimentar

JOGO COM RECONHECIMENTO
DE PADROES »
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POST 4 POST 5
PADLET:

Por que o homem se locomove?
x mow

& Aednims

0 ARMINHO E UM ANIMAL
MAMIFERO, CARNIVORO,
PERTENCENTE A FAMILIA DOS

POF Qe © homen se
focomove 7

MUSTELIDEOS, COM
APROXIMADAMENTE 30 CM DE
COMPRIMENTO.

ELE MUDA A COR DE SUA
PELAGEM, NO VERAO E
VERMELHO-ACASTANHADA, E NO
INVERNO, FICA BRANCA.

OGO:

Jogos do Blockly : Quebra-Cabega

VISITA AO MUSEU ON-LINE.

Pato Abetha
FOTO IGUAL AO DA OBRA
B ‘@ [ o o |

petas s COM ANIMAL OU BICHINHO
tagos DE PELUCIA. REPRODUZGAO

§ m m DA FOTO.
Caracol Gato
imagen imageny

potas Cmrn [ potes: CTEED G agz

agos. fragos s

POST 7 STOP COVID

Estamos aprendendo bastante sobre Vacinas nas ultimas pos! s! E hoje vamos descobrir como o3

animais s30 fundamentais para que a vacina thegve até 0s nossos bragos!
NATIONAL
GEOGRAPHIC Os estudos sao feitos em camundongos e macacos. Aqui iremos ver uma reportagem em macacos!
8 q porteg
-
Ao entrar no site, para pesquisar. encontre na parte superior do site a lupa’ onde vocé Vacina chinesa contra covid-19 funciona em macacos 0 ~

conseguira digitar o tema da nossa pes:

veja a imagem abaixo jAgsistir ...« Compartifia
: Yy

NATIONAL Q —
GEOGRAPHIC
CHMCIA  VIAGEM  ANIMAIS  WISTORIA  MEIO AMBIEN D “.Q-&

°3, ‘*l‘%l

Sobre a noticia que vocé encontrou, escreva as informagoes que as noticias
que, guem, quando, onde, por que, como), fazendo esta tabela em seu caderno

Titulo da noticia

\ i 4y
Qual é 0 animal que fala na noticia; (//
Ouando Assistirno (£ Yoalube - '

Onde se passa a nolica (Y Voonachinesa conira cov 15 JRE

Vocé recomendaria esta noticia? Por]
qué?| Deixe nos comentarios o que vocé achou desta participagao dos animais para a criagao das vacinas!

OQual informacio da noticia vocé mj
gostou?

Nao deixe de ver o Post dests semana do Stop Covid! Estd muito lepall
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CIENCIAS

- Classificagdo dos animais

- Caracteristicas especificas dos animais

de medicamentos

TECNOLOGIAS

- Utilizagdo de seres vivos para fabricago e testagem

- Paralelo da utilizacdo dos animais antigamente /

atualmente (técnicas agricolas,
alimentacéo, reprodugdo vacinas, gtc)

vestudrio,

SOCIEDADE

(construgdes, vestudrio, alimentagéo)

- Utilizagdo dos animais para a vida em geral

TEMA

Olha a méo do
homem aqui

AMBIENTE

(reproduggo das espécies)

- Importincia dos animais para o habitat terrestre

APENDICE 13 — Elementos do primeiro planejamento de aula do agrupamento 4°

ano

Ensino Fundamental

Componentes Curriculares: Ciéncias
Unidades tematicas

OBJETIVOS

Compreender o conceito de fragéo

METODOLOGIA:

Objetos de conhecimento
NUmeros NUmeros racionais: fragdes

unitarias mais usuais (1/2, 1/3,
1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)

Rodas de conversas para apresentar os objetos de conhecimento.

GRUPO DE PESQUISA DE ENSINO DE CIENCIAS

Ano: 4° ano
Habilidades da BNCC

(EF04MA09) Reconhecer as
fragBes unitarias mais usuais

(172, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)

como unidades de medida

menores do que uma unidade,
utilizando a reta numérica como

recurso.

Organizacdo de uma Sequéncia Didatica para trabalhar a unidade tematica Numeros e suas fragdes.
Pesquisa sobre alimentos que compramos fracionados e sua fungao.
Utilizagao de jogos e materiais concretos, como graos secos (arroz, feijao, soja e outros) palitos, tampinhas e fichas
Apresentagdo e analise de dados dos graficos, tabelas e colunas.

Leitura e interpretacao iniciagcdo dos objetos de conhecimento.

Indicadores da Alfabetizacao
Cientifica

- Articular ideias

-Argumentar

-Problematizar

-Criar

-Atuar

Relacionar a aplicacéo pratica de uma frac&o, interpretar situa¢des problemas relacionadas a fragéo e identifica-las no dia a dia.
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APENDICE 14 — Elementos do replanejamento do primeiro planejamento do
agrupamento 4° ano

Planejamento de Aula - Ciéncias

conhecimento

Cientifica

TEMATICA CTSA: PERGUNTAS DE INVESTIGACAO: Ano:
Cientistas em agdo A ciéncia faz parte da minha vida? 49 ano
Eu posso fazer ciéncia?
Onde eu encontro ciéncias no meu cotidiano?
OBJETIVOS: Entender que a ciéncia faz parte da vida e que podemos “fazer” ciéncia - Data:
) Competéncias/Habilidades da BNCC Indicadores da Pilares do
Objetos de "? g Alfabetizagdo tix Pensamento

Computacional

Terra e Universo
® Caracteristicas
da Terra
e Observacio do
céu
e Sistema solar
Vida e evolugdo

COMP.GERAL - Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem prdpria das ciéncia:
incluindo a investigacéo, a reflexdio, a analise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar

hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

COMP. ESPEC. -Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigagdo cientifica, de
modo a sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do
mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a construgde de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos ao mundo
natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como também as relagdes que se estabelecem
entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugBes
(inclusive techolégicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza.

(EF04CI02) Testar e relatar transformac8es nos materiais do dia a dia quando expostos a diferentes
condigBes (aguecimento, resfriamento, luz e umidade)

(EF04CIO7) Verificar a participag8o de microrganismos na produgdo de alimentos, combustiveis,
medicamentos, entre outros.

(EFO5CI11) Associar os movimentos ciclicos da terra aos tempos regulares e ao calendrio.
(EF04CI04) Analisar e construir cadeias alimentares simples, reconhecendo a posi¢do ocupada
pelos seres vivos nessas cadeias e o papel do Sol como fonte primaria de energia na produco de
alimentos.

(EFO4CIO6) Relacionar a participagdo de fungos e bactérias no processo de decomposigdo,
reconhecende a importancia ambiental desse processo.

Planejamento de Aula - Ciéncias

o 0 0 00

Articular ideias
Investigar

Ler em ciéncia
Problematizar
Argumentar
Atuar

Pensamento
cientifico
Decomposigdo
Reconhecimento
de padr&es
Abstracio
Algoritmo

Aplicagdo/ Procedimentos :

e VOCE CIDADAO DO MUNDO - CIENCIA NA VIDA
Atividade reflexiva para apresentar a importéncia da ciéncia para a vida, usamos
e CAIXA DE PERGUNTAS
ABRINDO A CAIXA DE PERGUNTAS
CIENTISTAS EM AGAO 1 - SOL
CIENTISTAS EM AGAO 2 - PESQUISA
CIENCIA A GENTE VE POR AQUI
CIENTISTAS EM AGCAO 1 - PARTE 2
SOL, A ESTRELA PRINCIPAL
SISTEMA SOLAR
PLANETA TERRA, NOSSO LAR NO UNIVERSO - MOVIMENTOS ROTAQ&O/TRANSLA(;&O
SUPER LUA 2021 - FASES DA LUA
Existe oxigénio em outros planetas ou so na Terra
Cientista em agdo 3 - Terrario
Ecologia - VIDA - AGOES HUMANA - MAO DO HOMEM - NATUREZA- 5 Rs - reciclagem - CONSUMO CONSCIENTE
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APENDICE 15 — Elementos do segundo planejamento de aula do agrupamento 4°

ano

II i TEMATICA CTSA: PERGUNTA DE INVESTIGAGEO: Ano: 42 ano
I_ Existe condigdo de vida dentro de um terrario?
OBJETIVOS: Trabalhar a vida dentro de condigdes minimas necessarias- terrario. Data:

Q Objetos de conhecimento

t? Habilidades da BNCC

b Indicadores da
Alfabetizagdo Cientifica

d Pilaresdo

Pensamento Computacional

- - Articular ideias

terrério”

Aplicagdo/ Procedimentos:
4
z
o

12 parte Apresentacéo do gue é Terrario — levantamento de hipéteses com a imagem do terrdrio Meet (abstracdo )
Ideia de desenvolvimento de atividade: Imagens correta/incorreta — ou que pertence/ndo pertence ao terrario através de um jogo; (Articulacdo de ideias)

12 post:

2% post:
(articular ideias , argumentar)

28 parte:

Trazer um video de como compor um terrario

Algoritmo: descrever as etapas do algoritmo.

32 post: Montagem do Terrario (abrir a quinzena)
Retomar o video e realizar a construgdo do seu terrario com materiais [ Atuar )
Meet —trocas da construgdo do terrario com a chamada do meet. Com as criangas trazendo

22 Investigar — Através de informagdes cientificas — o que & o terrario de verdade. Pesquisa livre —{ler em ci&ncias e investigar) — procurar uma forma de
registro ( usar a estratégia do meet ou forms: anotar a fonte que vocé procurou, gquais informagdes informacdes importantes pro terrario)

32 Meet — articular as ideias organizadas sobre o que é o terrério — fazer outras perguntas para chegar na pergunta principal: “existe condi¢do de vida no

12 parte: Com a imagem de um terréario, descrever através de decomposigéo quais sdo os elementos que aparecem em um terrario, fazer justificativas sobre.

APENDICE 16 — Elementos do primeiro planejamento de aula do agrupamento 5°

ano
© CIENCIAS
CONHECIMENTO HABILIDADES 12 Bimestre CTSA AC
(EFO5CI06) Selecionar argumentos que justifiquem por que os C- Ainterferéncia humana na satde destes
g sistemas digestorio/respiratorio sdo considerados corresponsaveis sistemas 5
Integracao entre s ST A P 5 u ; =}
sidtiniag pelo proFesso de nutrigdo, com base na identificagdo das fungbes T- Simulador virtual dos sistemas S8
digestorio, desses swtemasl.. ) ' ' - proteses humanas ) g E )
s (EF05CI07) Justificar a relagdo entre o funcionamento do sistema S- SUS aparato para manutengdo e g 5 g
irculatdrio. circulatério, a distribuicdo dos nutrientes pelo organismo e a preservacdo da sadde publica o g "
o ore eliminacdo dos residuos produzidos. A - Organismo natural simbiose com o 1is kS
5 organismo humano 1) @ 5
% CONHECIMENTO HABILIDADES 22 Bimestre CTSA g 2 ’I
0| Nutricdo do (EF05CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas C- Como se da o processo para absorgéo de = "I’ =
ﬁ organismo caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas nutrientes ‘:‘H K ‘g
2| Habitos necessidades individuais (atividades realizadas, idade, sexo) para T - Tecnologia alimentar ] (é %
alimentares manutenggo da salde _palestra Camila Munafo) Lo
Sistema (EF05CI09) Discutir a ocorréncia de distdrbios nutricionais (obesidade) | S - Desperdicio alimentar % QE, z
reprodutor entre criangas e jovens a partir da analise de seus habitos. A - Agrotdxicos e a satide '3 E
E<
-
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CIENCIAS Grupos de TECNOLOGIAS

pesquisas

A interferéncia humana na saude i
Olabarggso Simulador virtual dos sistemas

destes sistemas
Doengas - Vacinas <:> Vacinas
Préteses humanas

Vacinagdo

Regeneragdo
Organizag3o da Sociedade

TEM

tecnologias

OIh'% a mao do
homem aqui

Direitos e deveres
sobre a vida humana

9

SOCIEDADE Pandemia AMBIENTE

Lixo

Acompanhament

it

SUS aparato para manutencgao e <:::> Organismo natural simbiose com o
preservagdo da satde publica Influencia organismo humano

humana

Plano de aula
52 Ano — Ciéncias /Lingua Portuguesa

(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que serd produzido, considerando a situacdo
comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o propdsito
(escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador do texto); a
linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios impressos ou digitais,
sempre que for preciso, informacgdes necessarias a producao do texto, organizando em tépicos os dados
e as fontes pesquisadas.

(EF15LP09) Expressar-se em situacdes de intercambio oral com clareza, preocupando-se em ser
compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e ritmo
adequado.

(EF05C|06) Selecionar argumentos que justifiquem por que os sistemas digestorio/respiratdrio sdao
considerados corresponsaveis pelo processo de nutricdo, com base na identificacdo das funcdes desses
sistemas.




)

(@)

0

_E acessando o Banco Internacional de Objetos de Aprendizagem
encontramos mais recursos para ilustrar ainda mais a aula.

Animacdo do sistema respiratorio e as trocas gasosas nos alvéolos pulmonares.

133




134

APENDICE 17 — Elementos do replanejamento do primeiro planejamento de aula do

agrupamento 5° ano

Plano de aula
52 Ano — Ciéncias /Lingua Portuguesa/Histdria

(EFO5LPO02) Opinar em discusses e debates, sobre questées emergentes

ou sobre informag6es lidas, argumentando em defesa de sua posigdo.

(EPO5LP03) Escuta com atengdo, formulando perguntas pertinentes
solicitar esclarecimentos sobre dados apresentados em meios visuais.
(EPOSLP0G6) Identificar informacdes, opinides e posicionamentos em

situagOes formais de escuta (exposigdes, palestras, noticidrio )

(EPOSLP24) Produzir textos sobre tema de interesses, organizando
resultados de pesquisas em fontes de informagGes impressas ou digitais,
incluindo imagens e graficos ou tabelas, considerando situagdo comunicativa.

Quebra-cabega Desplugado com Scratch

Plano de aula
52 Ano - Ciéncias /Lingua Portuguesa/Geografia

(EFO5CI07) Justificar a relagéio entre o funcionamento do sistema

circulatorio, a distribuicdo dos nutrientes pelo organismo e a eliminagdo dos
residuos produzidos.

(EF05C|08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas
dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais
(atividades realizadas, idade, sexo) para manutengdo da saide

(EF05GE02) Identificar diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e
desigualdades sociais entre grupos em diferentes territorios.

Nutricdo do (EFO5CI08) Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas | C- Como se da o processo para absoréo de
organismo dos grupos alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades nutrientes

Habitos alimentares individuais (atividades realizadas, idade, sexo) para manutencio dasaude | T-Tecnologia alimentar (palestra Camila)
Sistema reprodutor (EF05CI09) Discutir a ocorréncia de distdrbios nutricionais (obesidade) § - Desperdicio alimentar

entre criangas e jovens a partir da analise de seus habitos.

A— Agrotdxicos e a salde

—

. Palestra TECNOLOGIAS
CIENCIAS o

Como se dd a absorcédo de o Tecnologia Alimentar
nutrientes

G\

Alimentaggo exética e silvestre

U/

/ seguranca alimentar

{}

TEMA

Olha a méo do
homem aqui

SOCIEDADE Beseone AMBIENTE
Lixo
Desperdicio Alimentar = Fome Porque do alimento organico?
Desigualdad Agrotdxico
odel
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APENDICE 18 — Elementos do segundo planejamento de aula do agrupamento 5°
ano

Planejamento de Aula - Ciéncias

i TEMATICA CTSA: Agua PERGUNTA DE INVESTIGAGAO: Como se d4 a mudanga de estado fisico? | Ano: 52
OBIJETIVOS: Perceber o papel vital da 4gua em seus vérios estados para a manutengio da vida Data:

$ Indicadores da t Pilares do
x Alfabetizagao Cientifica Pensamento
Computacional

Habilidades da BNCC

@ Objetos de
conhecimento

(EF05C102) Aplicar os conhecimentos das mudancas de estado fisico da

agua para explicar o ciclo hidroldgico e analisar suas implicagdes na ":l
agricultura, no clima, na geragdo de energia elétrica, na dgua potavel e M‘; Articular ideias
no equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais).
. . (EFO5GE10) Reconhecer e comparar atributos da qualidade ambiental e Q =
Propriedades fisicas Investigar Decomposigdo

algumas formas de poluiciio dos cursos de agua e dos oceanos (esgotos,
efluentes industriais, marés negras etc.). .
x Atuar

Uso Consciente
(EFO5GE12) Identificar 6rgdos do poder publico e canais de participacdo
sociais responsaveis por buscar solugdes para a melhoria da qualidade
de vida e discutir as propostas implementadas por esses orgdos que
afetam a comunidade em que vive.

Aplicagdo/ Procedimentos:
12 Post
1. Utilizagdo de video para explicar o que € o estado fisico - https://www.youtube.com/watch?v=Mtl4nfn7Ra8&app=desktop
2. Jogo para verificacdo do conceito
3. Utilizar um simulador com aula gravada sobre possibilidades https://phet.colorado.edu/sims/html|/states-of-matter/latest/states-of-matter_pt_BR.html
4.Experiencia do gelo e registro no padlet
22 Post
1. Como a agua se comporta no ambiente natural? Ela muda o seu estado da matéria? Como ocorre? 2. Video ciclo da agua 3. Pesquisa: Como se da a interferéncia
do homem no ciclo da agua? (Forms) 4. Construgdo de um terrario e observagio. Padlet

32 post Finalizar

Video sobre as ilhas de plasticos
Texto sobre dgua potavel / poluicio
Simulador ambiental

Jogo wordwall

ATIVIDADE - anexo

Modelo da atividade/ jogo/ estratégia para este plano de aula (em caso de recurso online, printar a tela).

Estados da Matéria

- 1

Os estados da matéria e as mudangas de estados da matéria - Sélido, liquido e

Estados

gasoso




x W
R, o™

CIENCIAS

A renovagdo da dgua potavel através de
seu ciclo: llimitada ou limitada?

N

Fechamento da aula 32 post

K——
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TECNOLOGIAS

A purificagdo mecanica

TEMA

Olha a mdo do

SOCIEDADE

Mudanga climatica e a vida humana

homem aqui

AMBIENTE

Ilhas Plasticas no oceano




