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RESUMO

Timor-Leste é um pais insular, situado no continente asiatico, que tem o portugués como lingua
oficial, a par do tétum. Nesse sentido, é, no minimo, inquietante pensar como a lingua portuguesa
(LP) sobreviveu nesse territorio durante mais de 400 anos de colonizacdo portuguesa, 24 anos
de desterritorializagdo por militares indonésios, dois governos transitorios administrados pela
Organizacdo das Nacdes Unidas e quase 20 anos de autonomia politica ja na condicdo de nagéo
independente. Diante dessa inquietacdo, propusemos esta pesquisa, que tem como objetivo geral
identificar e analisar representacdes sociais sobre a lingua portuguesa no ensino em Timor-Leste.
Especificamente, buscamos identificar percepcbes sobre essa lingua por meio das vozes de
formadores e formandos e compreender a relacdo entre as representacdes que esses participantes
possuem sobre o idioma no contexto timorense. Para tanto, conduzimos uma pesquisa amparada
pela abordagem qualitativa, de natureza etnogréafica, produzindo dados a partir de entrevistas e
questionarios com formadores e formandos. Tomamos como contexto um curso de capacitacao
para docentes de Instituicdes de Ensino Superior Privadas (IESP) em Dili, vinculado ao Ministério
do Ensino Superior, Ciéncia e Cultura (MESCC), voltado a promocéo da lingua portuguesa no
contexto académico. Para interpretar e analisar os dados, adotamos como referencial tedrico a
Teoria das RepresentacOes Sociais, proposta por Moscovici (1978), como perspectiva de
explicacdo e compreensao da realidade social de um grupo, considerando a dimensdo historico-
critica dos sujeitos. O conjunto das representacdes sociais identificadas nas falas dos participantes
foi organizado em duas categorias maiores de andlise: (i) dados provenientes de questionarios
aplicados a professores de universidades privadas aprendentes de portugués e (ii) dados gerados
por meio de entrevistas realizadas com formadores que lecionam a LP a esses professores
universitarios. Os dados gerados por meio do questionario foram agrupados em: perfil e
percepcbes. O primeiro grupo reune informacdes que nos permitiram tracar um retrato dos
professores formandos. Por meio do segundo, pudemos identificar que esses aprendentes
representam a LP ora como dificil, atribuindo principalmente o aspecto estrutural como
dificultador, ora como facil. Além disso, declaram, de forma unanime, ser importante aprender
esse idioma no contexto sociopolitico em que vivem, pretendem usar a LP como instrumento de
trabalho no futuro e mencionam que suas vidas sofreram mudancas no que diz respeito a questdes
profissionais e politicas com a oficializacdo e implantacdo dessa lingua em Timor-Leste, a partir
de 2002. Das analises das entrevistas, pudemos depreender representacfes relacionadas ao
Programa do MESCC, abrangendo seus objetivos, os alunos e propostas de aprimoramento do
curso. Além disso, constatamos que os formadores mencionam com maior énfase as linguas
indonésia, inglés, portugués e tétum como aquelas que circulam com mais intensidade nos
ambientes de ensino superior. Especificamente com relacdo a lingua portuguesa, tecem
comentérios que revelam representac@es individuais sobre a presenca desse idioma em Timor-
Leste, apontam os desafios que encontram na préatica de sala de aula e mencionam caracteristicas
de uma variante emergente da LP tipica desse pais. Por fim, ressaltamos que as representacoes
sociais aqui discutidas podem vir a informar politicas linguisticas, para que haja aprimoramento
da qualidade do ensino de LP em contexto timorense.

Palavras-chave: lingua portuguesa; Timor-Leste; representacdes sociais; ensino.



ABSTRACT

Timor-Leste is an island country, located on the Asian continent, whose official language is
Portuguese, along with Tetun. It is undoubtedly intriguing, to say the least, that the Portuguese
language (PL) survived in this territory during a period of more than 400 years of Portuguese
colonization, 24 years of deterritorialization by the Indonesian military, two transitional
governments administered by the United Nations, and nearly 20 years of political autonomy as an
independent nation. Faced with this concern, we conducted the present study to identify and
analyze social representations about the Portuguese language in Timorese education. Particularly,
we set out to identify perceptions of the PL, based on the statements made by teachers and learners,
and to understand the relations concerning their representations of Portuguese in the Timorese
context. To this end, we conducted an ethnographic qualitative study, collecting data from
questionnaires and interviews with teachers and learners. The research context was a PL course
taught to professors from Private Higher Education Institutions in Dili, which are linked to the
Ministry of Higher Education, Science and Culture (MESCC). The course was aimed at promoting
the Portuguese language in the academic context. For analysis and interpretation of data, the
Theory of Social Representations, proposed by Moscovici (1978), was used as a theoretical
framework to explain and shed light on the social reality of a group, while considering the
historical-critical dimension of the subjects. The set of social representations identified in the
participants’ statements was organized into two major categories of analysis: (i) data from a
questionnaire applied to private university professors learning Portuguese and (ii) data collected
from interviews with teachers who teach PL to such university professors. The data collected from
the questionnaire were grouped into two categories: profile and perceptions. The former provides
information that enables a characterization of the PL learners. The latter reveals that these learners
represent the PL as difficult at times - and they attribute most of such difficulty to its grammatical
structure - but as easy at other times. In addition, they all stated that i) they find it important to
learn Portuguese in the socio-political context in which they live; ii) they intend to use PL as a
working tool in the future; and iii) their lives have changed professionally and politically after the
PL was made official and was implemented in Timor-Leste in 2002. Based on the analysis of the
interviews, we could make inferences about representations relative to the MESCC Program,
including its objectives, the learners, and proposals for improving the course. Furthermore, the PL
teachers mentioned Indonesian, English, Portuguese and Tetun as languages that are used more
intensively in higher education environments. As far as the PL is concerned, they made comments
that indicate representations about the presence of this language in Timor-Leste, pointed out
challenges posed by classroom practice, and mentioned characteristics of an emerging variant of
PL that is typical of their country. Finally, it is noteworthy that the social representations discussed
in this dissertation may provide useful insights for the development of language policies, with a
view to improving the quality of PL teaching in Timor-Leste.

Keywords: Portuguese language; Timor-Leste; social representations; teaching.



REZUMU

Timor-Leste hanesan nasaun insular ida, situa iha kontinente aziatiku, lian portugés no lian tetun
hanesan sira nia lian ofisidl. Ho nune’e, ita bele dehan katak lian portugés konsege sobrevive iha
teritoriu ida ne’e, durante tinan 400 husi kolonializasaun portugés, tinan 24 invazaun indonézia,
governo tranzitériu rua (UNTATET no UNAMET) ne’ebé administra husi ONU no tinan 20 ona
hanesan nasaun independente. Tan ne’e, ami halo peskiza ida ne’e ho nia objetivu jeral atu
identifika no analiza representazaun sosiél sira kona-ba lian portugés iha ensinu Timor-Leste nian.
Liu-liu, ami buka atu identifika hanoin sira kona-ba lian portuges, liu husi manorin-na’in no
kanorin-na’in sira nia lian, hodi komprende relasaun sira entre reprezentasaun hirak ne’ebé
partisipante sira iha, kona-ba kontestu timor nian. Nune’e, ami halo peskiza kualitativa hanesan
matadalan ida, liu husi estudu etnografia, hanesan foti dadus liu husi halo entrevista no fahe
kestionariu sira ba manorin-ndin no kanorin-nain sira. Ami foti hanesan kontestu, kursu
kapasitasaun nian ida ba dosente sira, husi Instituisaun Ensinu Superior Privada (IESP) sira iha
Dili, ne’ebé vinkuladu ho Ministériu Ensinu Superior, Siénsia no Kultura (MESKK), ho nia
objetivu hodi promove lian portugés iha kontestu akadémiku. Atu interpreta no analiza dadus sira,
ami adota Teoria Reprezentasaun Sosial hodi sai hanesan referénsia, proposta husi Moscovici
(1978), hanesan perspektiva ida ba esplikasaun no komprensaun realidade sosial grupu ida nian,
konsidera mos hanesan dimensaun istoriku-kritika sujeitu sira nian. Halibur hamutuk
reprezentasaun sosial sira, ne’ebé ami hetan husi partisipante sira nia ko’alia, nune’e andalize hirak
ne’e fahe ba kategoria rua: (i) dadus sira husi kestionariu hirak ne’ebé aplika ba manorin-nain sira
tha universidade privada sira ne’ebé aprende hela portugés no (ii) dadus hirak ne’ebé foti liu husi
entrevista manorin-nain hirak ne’ebé fo formasaun lian portugés ba manorin-nain seluk ne’ebe
hanoin iha universidade sira. Dadus hirak ne’ebé foti husi kestionariu sira tau hamutuk iha grupu
rua: perfil no persepsaun. Grupu dahuluk halibur informasaun sira kona-ba retratu manorin-nain
sira nian. No grupu daruak, ita bele identifika kanorin-nain sira nia reprezentasaun ba lian portugés
hanesan difisil ka fasil liliu iha aspektu estrutura nian. Aleinde ne’e, sira hotu-hotu deklara katak
importante tebes aprende lian ida ne’e tha kontestu sosiopolitiku ne’ebé sira moris ba, tamba sira
hakarak uza lian portugés hanesan instrumentu ida iha area servisu nian iha futuru no sira haktuir
mos katak, sira terus no hasoru difikuldade barak liliu iha kestaun profisional no politika nian tan
de’it hatuur no ofisializa lian portugés itha Timor-Leste, ne’ebé haht kedas tinan 2002. Tha analize
entrevista sira, ami bele konklui katak reprezentasaun hirak ne’ebé relasiona ho programa MESKK
nian, tau hamutuk sira nia objetivu, alunu no proposta sira ne’ebé tulun hodi hadia kursu ne’e. Tha
sorin seluk, manorin-nain sira haktuir mos katak lian indonézia, inglés, portugés no tetun mak lian
sira ne’ebé baibain sirkula iha ambiente ensinu superior nian. Liliu relasiona ho lian portugés, sira
hato’o komentériu katak lian refere nia prezensa hanesan reprezentasaun individual, sira haktuir
mos kona-ba dezafiu hirak ne’ebé sira hasoru durante pratika iha aula laran, no temi mods
karakteristika foun i oioin husi lian portugés ne’ebé foin mosu no sai tipiku iha Timor-Leste. Ikus
liu, ami haktuir katak reprezentasaun sosidl sira ne’ebé deskute iha ne’e, hodi bele hato’o ba
politika linguistika sira, atu hadia kualidade ensinu lian portugés nian, iha kontestu timor.

Liafuan-xave: lian portugés; Timor-Leste; reprezentasaun sosial; ensinu.
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LISTA DE SIMBOLOS UTILIZADOS NA TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS!

supressdo de trecho sem relevancia

@) pausa curta

/ truncamento ou interrupgao brusca
(@)) comentérios da pesquisadora
MAIUSCULA énfase do entrevistado

[eh] pausa preenchida ou hesitacdo
negrito énfase conferida pela pesquisadora

Sinais de pontuacdo como virgula, ponto final etc. sdo utilizados de acordo com o que a entonacao

do(a) entrevistado(a) sugere.

1 Convencdes de transcricdo elaboradas com base em Marcuschi (2003).
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INTRODUCAO

A lingua portuguesa (LP) ocupa atualmente posicdo de destaque no cenario mundial,
sobretudo ap6s a UNESCO reconhecer, em novembro de 2019, sua evidéncia global e introduzir
uma data nos calendarios oficiais para celebra-la anualmente?. Em decorréncia desse fato, na
primeira celebracdo historica do Dia Mundial da Lingua Portuguesa, em 5 de maio de 2020,
discutiu-se a possibilidade de sua oficializagdo como idioma de trabalho das Na¢6es Unidas, fato
que sugere, mais uma vez, sua relevancia em nivel internacional. Ainda nessa ocasido, 0 entdo
primeiro-ministro de Portugal, Antonio Costa, legitimou sua relevancia ao referir que se trata da
“quarta lingua mais falada no mundo, a mais falada no hemisfério sul, a quinta com maior nimero
de utilizadores na Internet e a lingua oficial e de trabalho em 32 organizagdes internacionais™>.

Com base nesses fatos recentes, é possivel considerar que a agenda da LP, para além de se
restringir a questdes linguisticas e de difusdo de sua literatura, ampliou-se e esse idioma passou a
ser considerado importante aparato de relac6es politico-diplomaticas. Podemos constatar ainda um
movimento que insere atualmente a LP também na ciéncia e na tecnologia, se considerarmos a
crescente oferta de cursos dessa lingua em diversas universidades pelo mundo (FARACO, 2020).
Além de sua crescente demanda institucional mundo afora, “Portugués, Lingua de Cultura, Ciéncia
e Inovacdo” foi tema de um dos painéis do Ciclo de Debates inserido nas comemoracgdes do 5 de
maio, em 20214,

A projecéo da LP no cenario internacional ganhou visibilidade com a criagdo, em 1996, da
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP), que tem como integrantes os paises que
compartilham o idioma como oficial: Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau, Mocambique,

Portugal, Sdo Tome e Principe, Timor-Leste e, mais recentemente, Guiné Equatorial. Um dos

2 Anteriormente a esse reconhecimento oficial, o dia 5 de maio j& havia sido instituido como Dia da Lingua Portuguesa
e da Cultura na CPLP durante a XIV Reunido Ordinéria do Conselho de Ministros da CPLP, em 20 de julho de 2009.
3 Essa fala foi proferida na primeira ceriménia de comemoracédo do Dia Mundial da Lingua Portuguesa, que ocorreu
de forma on-line, e foi publicada no portal DW, disponivel em: https://www.dw.com/pt-002/portugu%C3%AAs-
como-1%C3%ADngua-oficial-da-onu-o-que-falta/a-53342899.

4 Esse ciclo de Debates foi organizado pela Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa e teve como tema central a
“Promocdo e Difusdo da Lingua Portuguesa: Estratégias Globais e Politicas Nacionais™. O evento contou com quatro
sessOes no total, entre os meses de abril e maio de 2021, ocorridos nos formatos presencial e online, com a apresentacédo
de painéis e discussdo em mesas-redondas, nos quais participaram Representantes dos Estados-Membros, dos
Observadores Associados e Consultivos da CPLP e outras instituicGes da sociedade civil. O painel “Portugués, lingua
de cultura, ciéncia e inovagdo” a que me refiro esta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=E_i0ZNH-
PAS8.



https://www.dw.com/pt-002/portugu%C3%AAs-como-l%C3%ADngua-oficial-da-onu-o-que-falta/a-53342899
https://www.dw.com/pt-002/portugu%C3%AAs-como-l%C3%ADngua-oficial-da-onu-o-que-falta/a-53342899
https://www.youtube.com/watch?v=E_ioZNH-PA8
https://www.youtube.com/watch?v=E_ioZNH-PA8
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objetivos da CPLP — promover e difundir a lingua portuguesa — tem sido desenvolvido por meio
do Instituto Internacional da Lingua Portuguesa (IILP), principal instrumento de materializacdo
dessa meta, e de politicas linguisticas implementadas pela “comunidade lus6fona”, com iniciativas
institucionais como as do Instituto Camdes, de Portugal, e do Instituto Guimaraes Rosa, do Brasil.

Embora a lusofonia seja considerada o elo entre os membros dessa comunidade, ha que se
ponderar a multiplicidade de representacdes sociais que suscitam desse termo como coletivo
fragmentado. Para Martins (2004), o conceito de lusofonia remete a uma ideia de espaco de lingua
e cultura supranacional, que incide no equivoco do lusocentrismo. Enquanto a CPLP se caracteriza
como espaco construido por uma ideologia de amizade mutua e cooperacgdo entre seus membros,
tendo na lingua portuguesa o ponto comum de unido, o que presenciamos ¢ uma “comunidade
pouco coesa e muito desigual, afectada por desequilibrios demograficos, culturais e econdmicos
flagrantes”. (MARTINS, 2004, p. 2).

Apds mais de 500 anos de colonialismo europeu, marcado por guerras, danos ambientais,
escravizacdo, embates étnicos e linguisticos — para ndo dizer genocidio e glotofagia®~, como pensar
a (re)insercdo da lingua portuguesa nas ex-col6nias de Portugal? Como falar em lusofonia em
paises como Sdo Tomé e Principe, Mogambique e mesmo o Brasil, em que os indices de
analfabetismo sdo altos e/ou estabilizados? (BAGNO, 2020). O portugués considerado como
lingua da paz, como muitos apregoam, é uma ilusio. E fundamental ressaltar que, como nos lembra
Khan (2021, s/p), a lingua portuguesa “[...] em primeiro lugar, foi uma lingua — e é importante
dizé-lo — de guerra, de combate, de dominio, de violacdo de espaco que ndo eram 0s Nnossos, de
exploracdo e de hierarquizagdo, ndo so racial, cultural, mas também humana [...]”. Portanto, “[...]
ndo podemos encerrar-nos em romanticismos e nostalgias e poéticas da lingua, porque essa lingua
é feita de vidas humanas e de vidas reais; € uma lingua que hoje encerra desigualdades econémicas,
politicas e sociais; € uma lingua que é feita de racismo e de extremismos [...]”. (KHAN, 2021,
s/p).

Com excec¢do do Brasil, sabemos que nos demais territorios do antigo império colonial o
portugués é lingua minoritaria, entdo, como se sentir pertencente a uma irmandade lus6fona, como

pretende a CPLP, sem sequer conhecer a lingua que os “une”? Falar em promog¢ao da LP nesses

> Glotofagia é um termo cunhado por Calvet (2005) para designar o processo de destruigéo de linguas, caracteristica
observada em territorios em que a classe dominante local, aliada e subordinada a classe dominante do pais colonizador,
passa a utilizar o idioma do colonizador. Essa sele¢do linguistica ocorre por meio de decretos, agcdes politicas e sistema
escolar.
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ambientes é, no minimo, uma questdo complexa e que merece atenc¢do individual. Na perspectiva
de Bagno (2020):

Enquanto a lusofonia tiver como eixo essa lingua portuguesa (e ndo brasileira, angolana,
guineense, mogambicana, etc.), sera dificil ndo entrever nela um projeto neocolonial,
elitista, em que Portugal estaria no centro de uma “constela¢do” de paises “lus6fonos”.
Buscar uma integracdo nesses moldes é, como ja tenho dito, uma ilusofonia. (BAGNO,
2020, p. 267, grifos do autor).

O imaginério de um espaco lus6fono homogéneo, que abrace uma identidade cultural
lus6fona compartilhada por uma comunidade, tem passado por um inadiavel processo de reflexao
critica (MARTINS, 2004; FABRICIO, 2013; BAGNO, 2020; BASTOS; BRITO, 2020) e a
necessidade de reinvenc¢do do conceito de “lusofonia” ¢ um fato; um conceito que passe pela ideia
de descentramento e outramento (FABRICIO, 2013). Atualmente, pensar em um projeto lus6fono
que promova uma lusofonia democrética e pluricéntrica €, na visdo de Bagno (2020), uma utopia
em portugués, ja que “como toda utopia, ndo tem como se concretizar, mas serve como estimulo
para se tragar o horizonte de um mundo minimamente melhor.” (BAGNO, 2020, p. 268).

Sabemos que cada membro da CPLP teve uma trajetdria Gnica no processo emancipatério
e de autodeterminacdo. Entretanto, como afirmam Severo e Silveira (2020), esses paises
compartilham projetos linguisticos semelhantes, ao valorizarem o portugués e o elevarem a
condicdo de lingua de prestigio, sobretudo nos ambientes educacionais. Essa lingua,
consequentemente, permeia as elites locais e lhes permite o acesso & internacionalizacdo da
ciéncia. Particularmente em Timor-Leste®, podemos citar um exemplo nitido dessa questdo:
aqueles que tém oportunidade, embarcam para paises como Portugal ou Brasil para cursar uma
graduacdo ou pos-graduacéo, evidenciando, assim, o capital simbdlico que deriva da representacao
social de que o portugués naquele pais € lingua de prestigio.

Em 2002, com a restauragédo da independéncia de Timor-Leste e sua subsequente inscri¢éo

no “mundo lus6fono” — ja que o portugués se tornou uma das linguas oficiais e de instrucdo — o

5 A lingua portuguesa, em ambas as variantes, portugués europeu e portugués brasileiro, admite o uso facultativo de
artigo definido diante de alguns topdnimos ou de antropdnimos. Assim, o uso ou ndo é exclusivamente regional. No
Brasil, geralmente, usa-se o artigo em posicdo anterior ao topbnimo; ja em Portugal, PALOP e Timor-Leste, esse
recurso n&o ¢ comum (por exemplo: em Franca, em Angola, em Africa, em Timor). Tendo em vista que esta pesquisa
foi realizada em Timor-Leste, com participantes timorenses, optamos por utilizar a forma referida por esse grupo
social para designar sua prépria nacdo. Podemos dizer que essa escolha parte, também, de um viés metodol6gico de
pesquisa qualitativa, pois pretendemos dialogar com os participantes, e ndo por eles ou sobre eles.
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pais teve que lidar com questdes de natureza diversa. Destaco, nesse sentido, o desafio de se
ensinar e aprender a lingua portuguesa, considerando o contexto pds-guerra’ em que os timorenses
se encontravam nesse momento da histdria do pais. Para contornar esse obstaculo, convénios de
cooperacgéo internacional foram estabelecidos, sobretudo com Portugal e Brasil. Em 2004, por
meio do Programa de Qualificacdo Docente e Ensino de Lingua Portuguesa no Timor-Leste
(PQLP), o Brasil passou a enviar anualmente professores de diversas areas do conhecimento,
visando fomentar a lingua portuguesa nos ambientes educacionais.

Em 2013, apds minha primeira experiéncia com ensino de portugués como lingua néo
materna, senti-me motivada a seguir nesse caminho e candidatei-me a uma das vagas para docente
do PQLP, por meio do edital de chamada publica n° 76/2013, e fui selecionada para integrar o
Programa. Assim, em maio de 2014, iniciei uma trajetoria pessoal e profissional em Timor-Leste,
que resultou na motivacdo para que eu delineasse esta pesquisa de doutorado.

Preciso evidenciar que em Timor-Leste me senti profundamente acolhida e atravessada
pelo pais, pelas pessoas, pela cultura. Minha primeira reacdo ao entrar em contato com um lugar
completamente desconhecido foi a de observar. Assim, com um olhar agucado para a realidade
timorense, sempre observei as situagdes cotidianas com muita atengéo e cautela. Ao me deparar
com situaces nao familiares, buscava dar sentido a objetos e praticas inerentes a essas situacoes,
ou seja, era, no sentido proposto por Moscovici (2015, p. 58) em sua TRS, “um esfor¢o constante
de tornar comum e real algo que é incomum (ndo familiar), ou que nos da um sentimento de néo
familiaridade”. E possivel dizer que minhas trocas, de inicio, eram incompletas, mas com o tempo,
por estar imersa no mundo de Timor-Leste, foi possivel absorver representacfes sociais que eram
vigentes naquela comunidade. A convivéncia e as relac6es cotidianas puderam codificar, por meio
da reproducéo inconsciente, minhas praticas, tornando-as familiares. Com o tempo, percebi que
diversas representacdes sociais ja mediavam minha convivéncia com os timorenses. Um exemplo
disso foi quando percebi que eu havia incorporado a dindmica de minhas relacbes sociais 0
cumprimento especifico daquela sociedade e me flagrei levando a mdo em dire¢do ao coragao
depois de um frouxo apertar de mdos. Um gesto, que no inicio me causou certo estranhamento,
tornou-se familiar no desenvolvimento de praticas sociais de interagdo, demonstrando que a

mudanca s6 emerge com o surgimento de anomalias.

" A descricdo do contexto mencionado sera aprofundada no Capitulo 1 desta tese.
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Muitas descobertas como essa foram fundamentais para que eu fosse construindo minhas
representacdes sobre Timor-Leste, sobre timorenses e, principalmente, sobre a lingua portuguesa
nesse ambiente. Durante pouco mais de um ano de convivéncias, tanto em situacdes cotidianas,
como em ambientes formais de ensino no pais, 0 que mais me causava estranhamento era a (ndo)
presenca da lingua portuguesa naquela meia ilha. Nos corredores das universidades, restaurantes,
comeércio, dentre outros ambientes comuns, ouvia-se ora 0 tétum, ora o indonésio, ou ainda
um tétum recheado de bahasa®. A lingua tétum-praca® (em tétum: tetun-prasa), que transita com
maior intensidade e naturalidade em Timor-Leste, sobretudo na capital Dili, embora seja uma
lingua de origem austronésia, possui, além das contribuicbes malaias!®, muito do Iéxico do
portugués, mesmo que com a grafia adaptada’. Compreendemos que essa similaridade entre as
duas linguas seja uma caracteristica que ndo ultrapassa o plano linguistico, pois cada uma tem sua
historia, seu papel na sociedade e seu grupo de falantes. Nesse sentido, podemos afirmar que a
lingua portuguesa tem um valor afetivo e identitario para a populacdo? Que representacdes sociais
suscitam dessa lingua, sobretudo nos ambientes de ensino? Questdes como essas me instigaram a
propor este trabalho, o qual visa compreender que representacdes sobre a lingua portuguesa podem
ser identificadas em Timor-Leste e como elas se refletem na esfera educativa do pais.

Tendo esse panorama em mente, desloquei-me pela segunda vez, em agosto de 2019, a
Timor-Leste, com dois objetivos claros: colaborar com o Centro de Lingua Portuguesa (CLP) da
Universidade Nacional Timor Lorosa’e (UNTL) e produzir dados para a minha pesquisa de
doutorado. O contexto era outro e algumas impressdes resgatadas da primeira imersdo ja nao
faziam tanto sentido; tais percepc¢des apontam para o carater dinamico das representacdes sociais.
Algumas observacdes foram registradas em notas de campo, as quais trago a titulo de ilustrag&o:
“Tenho sentido falta de ser inesperadamente interpelada com um baa ne’ebé? (em portugués:
aonde vai?) pelos meus vizinhos e colegas, ou de ser abordada com um unissono malae (em

portugués: estrangeiro), enquanto atravesso a rua para ir ao mercado. Alias, o transito anda ca6tico,

8 Bahasa é um termo em malaio e indonésio para designar “lingua”. Entretanto, em Timor-Leste, usam-no
informalmente para se referirem a lingua indonésia.

9 A partir deste ponto, usaremos apenas “tétum” para nos referir ao “tétum-praga”, utilizado como lingua franca no
pais.

10 A lingua malaia, oficial da Malasia, de Singapura e de Brunei, € mutualmente inteligivel com o indonésio, lingua
franca da Indonésia e também falada em Timor-Leste.

11O Instituto Nacional de Linguistica (INL) de Timor-Leste estabeleceu, em 2002, uma ortografia padronizada para
0 tétum-praga, em que as palavras derivadas da lingua portuguesa passaram por um processo de transliteracdo:
educacdo -> edukasaun; chave -> xave; projeto -> projetu; religido -> relijiaun; tem que -> tenke etc.
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perdemos carros de vista, e eles ndo se resumem mais a um amontoado de kareta estado (em
portugués: carro do governo)”.

A primeira ideia foi conduzir a produc¢éo de dados no Departamento de Lingua Portuguesa
(DLP) da Faculdade de Educacédo, Artes e Humanidades (FEAH) da UNTL, Unica universidade
publica do pais, dada a conveniéncia de ja atuar nesse ambiente e de ja estar familiarizada com
parte dos docentes. Entretanto, decidi me afastar do nicleo UNTL, j& que se trata de uma
instituicdo difusora de representagcdes sociais que preconizam a LP. Esse posicionamento pode
estar fundamentado no fato de o Liceu (atual campus da FEAH) ter sido fundado na época de
Timor Portugués'?, instituicio na qual encontramos, atualmente, grande quantidade de
portugueses atuando tanto no corpo docente como na administracdo. Por esses motivos, a UNTL
é considerada hoje a institui¢do responsavel por formar a elite intelectual do pais.

Diante desses fatores, interessei-me por realizar uma investigacdo com docentes
aprendentes de LP que atuam em universidades que se distanciam territorial, ideologica e
simbolicamente da UNTL, a fim de compreender representacdes sociais desse publico sobre a
lingua portuguesa nesses ambientes. A opcao pelo ensino superior se da por trés razdes: (i) incluir
a geracdo que viveu a época da incursdo indonésia e que, de certa forma, passou pela transicao
politica e, sobretudo, linguistica; (ii) considerar que o ensino superior é espaco de desenvolvimento
de principios; e (iii) investigar o ensino superior implica depreender as causas das representacdes
sociais, enquanto o ensino basico implicaria estudar seus efeitos.

Para tanto, definimos que os dados seriam gerados no ambito do programa Curso de Lingua
Portuguesa nas Instituicdes de Ensino Superior Privadas (IESP) de Timor-Leste, vinculado ao
Ministério do Ensino Superior, Ciéncia e Cultura (MESCC) desse pais. Esse projeto visa oferecer
conhecimentos em lingua portuguesa, por meio de formagdo continuada, a professores
universitarios de diversas areas para que eles possam ensinar suas unidades curriculares'® em LP.
Dessa forma, mantive minha investigacdo em Dili, capital de Timor-Leste, local com o qual ja
possuia familiaridade.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como foco o ensino-aprendizagem de portugués como

lingua ndo materna em cursos de capacitacdo para docentes de Instituicdes de Ensino Superior

2 Termo utilizado para se referir & época em que Timor-Leste era col6nia de Portugal.
13 Em Timor-Leste, a expressdo “unidade curricular” é equivalente ao termo “disciplina” no Brasil, isto ¢, area do
conhecimento que é objeto de ensino escolar.
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Privadas em Timor-Leste, com vistas a promocdo desse idioma no contexto académico.

Considerando essa conjuntura, propomos como objetivo geral identificar e analisar representacdes

sociais sobre a lingua portuguesa no ensino em contexto de Timor-Leste. Como objetivos

especificos, destacamos:

1.

Identificar representacGes sociais sobre a lingua portuguesa por meio das vozes de
professores do ensino superior, aprendentes de portugués (formandos);

Identificar representacBes sociais sobre a lingua portuguesa por meio das vozes de
professores de portugués (formadores);

Compreender a relagdo entre representacdes sociais de formandos e de formadores sobre

a lingua portuguesa em Timor-Leste, identificando convergéncias e divergéncias.

A partir desses objetivos, elaboramos as seguintes perguntas de pesquisa:

1.

Que representacdes sobre a lingua portuguesa podem ser depreendidas dos ambientes de
ensino a partir das vozes de professores do ensino superior, aprendentes de portugués
(formandos)?

Que representacdes sobre a lingua portuguesa podem ser depreendidas dos ambientes de
ensino a partir das vozes de professores de portugués (formadores)?

Que relacdes podem ser estabelecidas entre representacdes sociais de formandos e de

formadores sobre a lingua portuguesa em Timor-Leste?

Por meio desta pesquisa, conduzida sob perspectiva qualitativa e de base etnografica em

relacdo a sua natureza, pretendemos contribuir para expansdo do debate sobre a lingua portuguesa

no mundo asiatico, mais especificamente em Timor-Leste. Nossa intengéo € identificar, mapear e

descrever convengdes em constante transformacdo, presentes no universo consensual de

timorenses. Para tanto, utilizamos como referencial tedrico a Teoria das Representacdes Sociais,

proposta por Moscovici, a qual se propde a explicar e compreender a realidade social de um grupo,

considerando a dimensdo historico-critica dos sujeitos.

Em relacdo a organizacdo da tese, ela serd composta por 4 capitulos. No Capitulo 1,

apresentamos um esbogo histérico do percurso da lingua portuguesa em Timor-Leste. Para tanto,

abordamos itens relacionados a primeiros contatos entre portugueses e nativos da ilha de Timor,
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citamos a presenca discreta da LP durante o periodo de Timor Portugués — principalmente por
razdes religiosas — e mencionamos a criagdo das primeiras escolas e, consequentemente, a
formacdo da elite intelectual e politica, que culminaria no breve momento de independéncia em
1975. Em seguida, abordamos alguns fatos, ocorréncias e aspectos envolvendo os 24 anos que
caracterizam o periodo de desterritorializagdo* pelo governo indonésio, que foi, por um lado, uma
cruel tentativa de indonesiacdo do povo timorense, e, por outro, uma ardua comprovacao do
potencial de resisténcia dessas pessoas. Por fim, descrevemos o processo de autodeterminacao da
nacdo timorense, conquistada por meio da restauracdo da independéncia do pais em 2002,
passando por questdes de natureza linguistica — como a defini¢cdo das linguas oficiais, a elaboracao
dos curriculos e a formacéo de professores — até chegar a situagéo atual.

No Capitulo 2, abordamos o referencial tedrico que embasa a anélise dos dados: a Teoria
das Representacdes Sociais, cunhada por Serge Moscovici. Com isso, justificamos nossa escolha
ao tensionarmos os fundamentos da teoria e a tradicdo das praticas orais que compdem 0 universo
consensual em Timor-Leste. Além disso, mencionamos quais foram as inspiracdes para que
Moscovici pensasse uma teoria que se insere na Psicologia Social, mas que flerta com
conhecimentos outros, fazendo com que ela ndo seja um paradigma solitario. Por fim,
evidenciamos as principais categorias e nocdes que subjazem ao fendmeno das representacdes
sociais.

No Capitulo 3, tracamos sucintamente um histérico do fazer pesquisa em Linguistica
Aplicada, apontando o paradigma sob o qual esta pesquisa se apoia. Além disso, indicamos o
método que orientou esta pesquisa, bem como os caminhos percorridos até chegar a geracdao dos
dados. Por fim, apresentamos o contexto da pesquisa, introduzindo o Programa selecionado, os
participantes envolvidos e os instrumentos utilizados.

No Capitulo 4, apresentamos a categorizacéo, discussédo e analise de dados provenientes de
questionarios aplicados a professores de universidades privadas de Timor-Leste aprendentes de
portugués e a discussdo e analise dos dados gerados por meio de entrevistas realizadas com
formadores que lecionam a LP a esses professores universitarios. Esses dados foram gerados no

ambito do programa Curso de Lingua Portuguesa nas Instituicdes de Ensino Superior Privadas de

14 Apesar de muitos pesquisadores utilizarem expressdes como “ocupagio indonésia” ou “invasdo indonésia”, nossa
escolha pelo termo “desterritorializagdo” se deu pelos dois sentidos que o termo invoca: um politico (concreto) e outro
cultural-subjetivo (simbélico/psiquico).
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Timor-Leste, vinculado ao Ministério do Ensino Superior, Ciéncia e Cultura, do governo
timorense. Por meio desse procedimento, iniciamos a identificacdo e analise das representagdes
sociais manifestadas nas respostas dos participantes deste estudo.

Por ultimo, trazemos algumas consideragdes finais, as referéncias bibliograficas e os

apéndices.
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CAPITULO 1
TIMOR-LESTE E A CIRCUM-NAVEGACAO DA LINGUA PORTUGUESA

Nos apontamentos introdutdrios, discutimos a questao da lusofonia, compreendida por uma
perspectiva critica, e definimos os principais elementos que delimitam o problema e os objetivos
desta pesquisa, enunciando a relacdo entre o objeto, a teoria e o método. Constatamos a
importancia do problema apresentado e justificamos sua relevancia para o desenvolvimento do
campo de investigacdo dos estudos da Linguistica Aplicada. Neste capitulo, propomo-nos
a elaborar uma reflexao que permita evidenciar a relacdo entre a histéria (oral e escrita) e a lingua
portuguesa nos diferentes contextos que antecederam e sucederam a constituicdo do Estado-
Nacdo Timor-Leste.

Diante de uma conturbada trajetoria historica, a na¢do timorense emerge como pais
autbnomo mediante a restauracdo de sua independéncia em 2002. Ap6s mais de 400 anos de
colonizagdo portuguesa, 24 anos de desterritorializacdo por militares indonésios e dois governos
transitérios administrados pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), nasce 0 191° membro da
ONU. Assim, Timor-Leste adentra o século XXI entre fatos, que tornam o seu processo de
construcdo do Estado-Nacédo nebuloso aos olhos da comunidade internacional.

Nessa medida, novas perspectivas sao desenvolvidas entre paradoxos historiograficos
conforme giramos o caleidoscopio teérico. Ao longo deste capitulo, pretendemos, por meio de um
estudo socio-historico, descrever e discutir condi¢des politicas e ideoldgicas atribuidas a LP nos
distintos momentos que o pais vivenciou. Desde a submissao colonial até o pds-independéncia, a
jornada da lingua portuguesa tem passado por um processo de circum-navegacio®. Como o mar,
a LP esta em constante movimento, ora calma (tasi maus), ora revolta (tasi si‘ak)*®. Essa oscilacéo
atribuida a lingua portuguesa em Timor-Leste pode estar associada a sua transformacao incessante,

que caminha para a emergéncia de uma variante timorense. Os diferentes olhares langados sob a

15 A nocédo de circum-navegacdo tem inspiracdo na producéo literaria e tedrica do escritor timorense Luis Cardoso de
Noronha, especificamente na obra “O ano em que Pigafetta completou a circum-navegagdo” (2013). Nela, o
intelectual produz uma narrativa sobre a historia violenta da evolucéo politica e cultural do territorio timorense pelo
discurso literario.

16 De acordo com Costa (2001, p. 312), em Timor-Leste os adjetivos “manso” e “revolto”, que descrevem o estado do
mar, se estabelecem pela “diferenca entre tasi feto e tasi mane, porque o mar do norte € manso e navegavel, ao passo
que do sul é mais bravo e perigoso para navegacdo”. Essa relagdo entre feto (em tétum, mulher) e mane (em tétum,
homem) atribui ao mar caracteristicas psicolégicas e comportamentais oriundas das relacfes de género.
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histéria de Timor-Leste deram margem para uma diversidade de perspectivas narrativas, que
promovem, atualmente, distintas reflexdes entre lingua e historia.

Uma hip6tese para pensarmos esse perspectivismo tedrico encontra-se na poténcia que a
cultura oral exerceu e ainda exerce sobre a producdo simbolica e material no cerne das
manifestacdes socioculturais, ja que, em Timor-Leste, as narrativas cosmogonicas'’ sdo
imensamente valorizadas. Isso porque constituem, em sua grande parcela, as representacfes
sociais dos timorenses. Essas narrativas que séo invocadas em forma de conto, lenda, fabula e mito
sustentam praticas sociais que atualizam o passado no presente através da lingua(gem). Assim, é
de extrema importancia “acentuar que as culturas e tradi¢des orais exprimem a ‘memoria do povo’
e permitem uma estreita relacdo com o passado”. (PAULINO, 2017, p. 157).

Além desses usos, ha que se considerar o que Cavalcante (2020, p. 172) menciona:

[...] nas diversas etnias timorenses, a oralidade ndo se restringe a0 campo prosaico, ao
coloquial da fala, muito pelo contrério, a tradi¢do oral poética e ritualistica esta presente

nas mais diversas praticas culturais e no dia a dia, desde os rituais de nascimento, de
trabalho, de casamento, de morte e outros diversos.

Uma segunda hip6tese para a pluralidade teérica sobre Timor-Leste emerge com o seguinte
paradoxo: a pequena extensdo geografica de seu territorio!® ndo limitou a amplitude sociocultural
do pais. Se localizarmos tal fendBmeno no campo da reflexdo sobre Linguistica Aplicada, esse
paradoxo ganha densidade ampliada na medida em que se evidencia a relacdo entre lingua e
sociedade. Essas dimensOes culturais e sociais que se manifestam pela oralidade criam
perspectivas plurais que contrastam com matizes acinzentadas, caracteristicas do resgate da
memoria. A relagdo entre a materialidade e a abstracdo produz um universo nebuloso que se
forja entre os elementos da realidade e “o exuberante universo magico em que Se move 0 povo
timorense e que em grande medida alimenta a sua literatura oral.” (AGUALUSA, 1997, p. 8).

Por se tratar de um pais com uma histdria peculiar entranhada em disputas geopoliticas®®,
ndo ha uma historiografia consistente sobre a constitui¢do do seu passado. Segundo Paulino (2017,

p. 157), “ahistoria de Timor ainda ndo esté feita no seu ‘todo’ em obras literarias e diversos campos

17 As cosmogonias sdo histérias ou mitos sobre a criagdo do universo, o sentido da vida humana e as relagdes com
entidades sobrenaturais, divinas ou simplesmente ndo-humanas. O termo “cosmo” faz referéncia ao universo, e “-
gonia” a uma ideia de geragdo ou criagao.

18 O territorio timorense tem 14.874 km? e, atualmente, 1,293 milh&o de habitantes.

19 Reflexdes relacionadas a essas disputas serdo desenvolvidas com mais detalhes nas proximas segoes.
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do saber; consequentemente, ainda é desconhecida — desde o tempo colonial até a pos-
independéncia”.

No contexto em que a riqueza do universo méagico da cultura oral é manifestada pelo
registro memorialista, a escrita se torna um exercicio de resisténcia. Essa forma de expressdo
grafica vem sendo utilizada para materializar a autonomia ontolégica de um povo, que por anos
lutou para se firmar como Estado-Nacdo. Esse fendmeno ontologico pode ser verificado nas
manifestacdes juridicas (constituicdo), literarias (obras de autores timorenses, como Luis Cardoso
de Noronha, Abé Barreto, Fernando Sylvan, Francisco Borja da Costaetc.), linguisticas
(dicionarios produzidos por timorenses, como Luis Costa, Benvinda Lemos Oliveira), politicas
(discursos de figuras publicas, como José Ramos-Horta, Xanana Gusmao, Padre Carlos Filipe
Ximenes Belo, Roque Rodrigues, Mari Alkatiri), dentre outras.

Isso ndo implica que tecemos um elogio cego ao logocentrismo, associando hierarquias
entre a cultura oral e a escrita. Essa hierarquia esta baseada em uma estrutura que reconhece ambas
as culturas como produtos da linguagem verbal, com a implicacdo de que o oral se manteria em
um nivel inferior a escrita. Nesse sentido, a predominancia da oralidade inerente as linguas
autoctones de Timor-Leste, com excecdo do tétum-praca®®, é uma das caracteristicas que
atribuiram a lingua portuguesa a condicdo de lingua da escrita nessa sociedade.
Consequentemente, observamos que as linguas nacionais timorenses ocupam o lugar de lingua de
mediag&o no processo de ensino e aprendizagem do portugués. Assim, concordamos com Camargo
e Guimaraes (2021, p. 474) que “a hierarquizacao linguistica historicamente presente no cenario
timorense — que tem sua origem no processo colonizatério — endossa, nos ambientes de ensino,
a dicotomia da escrita versus oralidade”. E importante mencionar que, no decorrer da historia
timorense, houve uma sucessao de acontecimentos que fizeram com que o tétum sofresse diversas
transformacdes e prevalecesse como idioma hegemoénico em detrimento das demais linguas
autoctones, deixando transparecer uma hierarquia linguistica também entre as linguas nacionais.

Para a Teoria das Representacfes Sociais, lente tedrica e analitica adotada para esta tese,
existem dimensdes que ultrapassam a linguagem verbal, como a imagética, a gestual e a musical,
as quais, em conjunto, sustentam a constituicdo das representacdes sociais. Sob essa perspectiva,

compreendemos que a hierarquia entre oralidade e escrita pode ser dissolvida. Se entendermos que

20 Apesar de o tétum-praca ser, atualmente, uma lingua descrita, os trabalhos que padronizam sua ortografia foram
finalizados pelo Instituto Nacional de Linguistica (INL) apenas recentemente, entre os anos de 2001 e 2002.
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essas dimensdes sao inseparaveis, ampliamos nossa concepcao da constituicdo do universo cultural
timorense, pois as representacdes sociais emergem da relacdo entre a cultura verbal e as demais na
imanéncia da vida.

Outro alerta importante é reforcar a necessidade de compreendermos a historiografia com
cuidado estrito, pois 0s timorenses esquivam-se da escrita de sua histdria por outros povos em sua
totalidade, ja que, mesmo sabendo que alguns seguem a risca 0s preceitos éticos da integridade
intelectual, muitos esforgam-se em riscar essa histéria do mapa com a tenacidade barbara dos
colonizadores tardios. No impasse, a estratégia do risco da escrita pode ser a solu¢do para um mal-
estar da civilizacdo timorense, pois, em um pais em que a constru¢do historiografica ¢ recente, “o
passado ¢ um tempo em combustao, fragil, volatil, que rapidamente se consome.” (AGUALUSA,
1997, p. 7).

E na volatilidade de um passado fragil, que emerge na fissura temporal do contemporaneo,
que sera pensado o ensino da lingua portuguesa em Timor-Leste, um pais que ainda ndo define
claramente “as fronteiras entre mito e realidade, estoria e Historia, entre o sonho e a vida”
(AGUALUSA, 1997, p. 7).

Nas proximas seces, trataremos com mais aten¢do dos acontecimentos, em trés principais
periodos, que fizeram com que a lingua portuguesa viajasse em aguas inquietas, transformando-se

ela propria e modificando as representacfes sociais que por Timor-Leste passeiam.

1.1 O aroma das palavras: a ilusotopia dos liurais

Como abordaremos um pouco adiante, podemos considerar que um dos primeiros aromas
que a ilha exalou foi o sdndalo. Muito antes de seu cheiro atrair os portugueses, uma pluralidade
linguistico-cultural ja se manifestava naquele territorio, que seria denominado ilha de Timor.
Segundo Hull (2002), as primeiras migracOes ocorreram a partir de 2000 a.C. por povos falantes
de linguas papuas, oriundos de ilhas proximas a Nova Guiné. Posteriormente, por volta do ano
1000 d.C., povos das ilhas Tukang Besi, Buton e Muna invadiram Timor, infiltrando uma bagagem
linguistica austronésia.

Até o século XV, a confluéncia desses povos dividiu a ilha de Timor em 60 pequenos
reinos, agrupados em duas confederagdes, a saber: a dos Belos (a leste) e a do Servido (a oeste)

(FIGUEIREDO, 2004). Esses reinos eram governados por liurais, 0s quais eram pertencentes a
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familias nobres e eleitos pelos seus iguais e descendentes. A partir desses agrupamentos,
destacamos o surgimento do multilinguismo. Atualmente, o numero de linguas autoctones
identificadas e faladas em Timor-Leste varia consideravelmente, oscilando entre 31 (DURAND,
2011) e 15 (HULL, 2002) grupos etnolinguisticos. Thomaz (2002) justifica essa discrepancia em
funcéo do critério utilizado para distinguir entre linguas e variantes dialetais da mesma lingua.

No ano de 1512, aparece a primeira menc¢do a Timor feita pelos portugueses, quando o
cartografo Francisco Rodrigues, no intuito de representar graficamente o arquipélago
da Insulindia, faz referéncia a ilha “onde nasce o sandalo” (LOUREIRO, 2001). Tamanha era a
forca da representacdo social e econdbmica dessa especiaria, que Camdes, no Canto X de Os
Lusiadas, menciona “ali também Timor, que o lenho manda Sandalo salutifero e cheiroso”. Além
deste, a existéncia de outros produtos de valor também chamou imediatamente a atencdo dos
portugueses. Essa motivacéo, além do fato de terem I encontrado habitantes pagdos, permitiu que
esses povos estabelecessem contato permanente. Assim, 0s contatos linguisticos se iniciaram,
tendo como principais caminhos 0 comércio e a incurso missionaria. E importante ressaltar a
relevancia da Igreja Catolica nesse periodo. Foi por meio dela que Portugal estreitou as relacdes
com os nativos da ilha, além de terem la construido escolas que foram cruciais para que 0 processo
de aculturacdo ocorresse.

O inicio da missionacdo de Timor é atribuido ao frade dominicano Anténio Taveira, logo
em 1556 (LOUREIRO, 2001). Apesar de o reino de Silab&o ter sido o primeiro a passar pelo
processo de conversdo ao cristianismo, pelo frei Cristévao Rangel, o reino de Mena, a partir de
1641, foi o principal centro de disseminacdo do catolicismo, ambos localizados na parte oeste da
ilha (FIGUEIREDO, 2004). Assim, o animismo que predominava até entdo, manifestado de
diferentes formas, sobretudo pelo culto aos antepassados nas chamadas casas sagradas (em tétum,
uma lulik), foi-se combinando com as crencgas propostas pela Igreja Catolica durante séculos.

Esse movimento de aproximacéo dos nativos aos dogmas portugueses colaborou para que
a lingua portuguesa despontasse progressivamente no territorio. A catequizagdo como dispositivo
politico, por meio da qual os dominicanos articulavam a necessidade de dominar a alma e o corpo
do nativo, ocorreu pela disseminacdo desse idioma. Dessa forma, as primeiras representacdes
sociais sobre o imaginério dos futuros timorenses comegaram a emergir naquela amalgama

cultural.
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Embora a cristianizacdo tenha comecado na parte ocidental da ilha de Timor, a autoridade
de Portugal nessa regido foi sempre reduzida e a relacdo com esses povos mais distante. Esse
distanciamento pode ter se dado pelo fato de haver, simultaneamente no mesmo espaco, outra
colonizagdo em processo: a holandesa?t. Num primeiro momento, os povos autoctones haviam
permitido a construcdo de um forte portugués em Lifau e um entreposto holandés em Kupang.
Entretanto, para além do bom convivio, os nativos “jamais aceitariam que algum dos dois
interviesse no governo do seu pais” (DURAND, 2010, p. 61).

Podemos dizer que a colonizagdo portuguesa ocorreu oficialmente apenas no inicio do
século XVIII com o envio do primeiro governador portugués a ilha, Anténio Coelho Guerreiro,
instituindo certo controle politico-administrativo (DURAND, 2011; FIGUEIREDO, 2004). Essa
medida foi um pedido dos padres dominicanos, 0s quais objetivavam evitar uma invaséo e um
confronto com o calvinismo holandés. A partir dessa decisdo, 0s portugueses, que ja vinham
interferindo na politica interna da ilha, ddo inicio ao sistema de protetorado??. Pouco depois, em
1769, sdo obrigados a transferir sua capital para Dili, a leste da ilha.

Mais tarde, em 1859, houve, finalmente, o estabelecimento de um tratado que delimitava
as fronteiras entre os dois colonizadores. Assim, a Holanda tomou a parte ocidental da ilha de
Timor, e Portugal, a parte oriental. Segundo Felgas (1956), esse tratado foi resultado de acordos
de paz iniciados em 1661, mas que ganharam forca apenas entre 1848 e 1851, culminando
efetivamente no tratado de 1859.

Em meados do século XX, embora a ocupacdo de portugueses e holandeses parecesse
pacifica, e a convivéncia com os demais sugerisse certa harmonia, muitas questdes preocupavam
os nativos da ilha. Desse descontentamento, emergiu uma revolta, que foi iniciada por D.
Boaventura, um liurai do reino de Manufahi, e que, portanto, ficou conhecida como a Revolta de
Manufahi (ou Guerra de Manufahi). A partir deste, outros reinos foram mobilizados e a revolta se
ramificou por toda a metade oriental da ilha, prolongando-se de 1911 a 1912 (BELO, 2012).

Muitas razfes sdo apontadas para a emergéncia dessa revolta. Figueiredo (2004, p. 520)

destaca o “imposto e todas as medidas administrativas que se apresentavam contra os interesses, a

21 Os holandeses chegaram na ilha de Timor em 1595, estabeleceram-se na parte oeste e iniciaram um conflito pela
divisdo do territorio, culminando, posteriormente, na divisdo Timor-Leste e Timor Ocidental.

22 Um protetorado é um territdrio ou pais que possui certos atributos de Estado independente, mas que esta subordinado
a uma poténcia que decide sua politica externa e tem a obrigacao de o proteger e, as vezes, controla internamente seu
governo, seu judiciario e suas instituicdes financeiras.
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autoridade e a influéncia dos potentados locais”. A esses motivos, o autor acrescenta “o facto de
nem sempre [0s nativos] terem sido tratados com justica, a deficiente ocupacdo militar, as
promessas e a instigacao vindas da outra parte da ilha, etc.” (FIGUEIREDO, 2004, p. 520).

Segundo Belo (2012), a Revolta de Manufahi foi interpretada como a dltima grande
insurreicdo contra o dominio portugués em Timor. Entretanto, ndo existem arquivos e documentos
que expliguem os objetivos da revolta pela perspectiva timorense, tendo em vista que as
explicagOes historicas sobre o evento foram elaboradas pelas fontes institucionais do colonizador
portugués. Por esse motivo, a visao colonial ¢ imperial a que temos acesso “minimiza a historia da
guerra de Manufahi, desvalorizando a valentia heroica de D. Boaventura e seus respectivos aliados,
substituindo-os por herdis portugueses como her6éi de Manufahi” (PAULINO, 2012, p. 3). O
silenciamento da histdria pela perspectiva timorense promove uma distorc¢do, tanto para cria¢éo de
falacias coloniais com elogio de herdis e vultos portugueses, quanto para a exaltacdo romantica e
imaginaria sobre D. Boaventura.

Para que as insurreicdes manifestadas pelo exemplo de Boaventura fossem sufocadas, a
estratégia colonial foi alfabetizar, por meio de instituicdes educacionais, uma elite timorense. A
presenca do colonizador jA ndo se fazia mais necessaria pela violéncia fisica de tropas
militarizadas. Assim, com a derrota de D. Boaventura e correligionarios, o poder politico portugués
passou por ascensdo e, por consequéncia, a LP foi alcada ao papel de idioma da administragéo,
fato que impulsionou sua difusdo em territorio timorense. Com o passar do tempo, de “lingua
clerical, administrativa e de cultura” (BRITO, 2010, p. 183), a LP tornou-se, também, de
escolarizacdo.

E importante ressaltar que o processo de escolarizagdo em Timor-Leste ocorreu durante
muito tempo seguindo um viés religioso: foi iniciado pelos dominicanos, teve grande participacao
das madres canossianas e, por fim, marcado pela presenca dos jesuitas (CAVALCANTE, 2020).
Entretanto, a constituicdo educacional dos timorenses, que teve inicio com as missdes catdlicas,
foi formalizada somente entre 1859 e 1863, com a construgdo de um colégio, destinado aos filhos
dos liurais. Embora o multilinguismo fizesse parte das praticas sociais daquela populacéo,
Cavalcante (2020) informa que o portugués foi a lingua utilizada no sistema educacional durante
aquele periodo.

Dessa forma, com a educacdo disponivel apenas a uma pequena parcela da sociedade,

grande parte da populacdo se manteve sob baixos niveis educacionais, o que favoreceu o grande
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indice de analfabetismo. Assim, os timorenses ndo eram estimulados a questionar o processo
predatorio da colonizacgdo portuguesa (BELO, 2012). Como consequéncia, a utilizacdo da LP na
formac&o cultural e intelectual das principais liderangas timorenses impulsionou e fortaleceu a
materialidade das representacGes sociais provenientes da cultura portuguesa. Nas palavras de
Cardoso (1997, p. 11), o colégio de Soibada “era uma escola frequentada sobretudo por filhos
de liurais que, subtraidos ao seu meio nativo e insubmisso e depois de catalogados como
instruidos, passaram a ser o instrumento de divulgagéo da lingua, cultura e religido portuguesas”.

Em face dessa formacdo educacional evidentemente excludente e de todo sistema
colonizador em processo, muitos timorenses encontravam-se insatisfeitos. Em 1959, observa-se,
entdo, um movimento contra os militares e as autoridades portuguesas, que ficou conhecido como
a Revolta de Viqueque. Sob o ponto de vista politico, essa revolta foi, por um lado, um movimento
de tentativa de integracdo a Indonésia, que desestabilizou o territério; por outro, 0s timorenses
consideram que tenha sido um movimento de origem nacionalista a fim de destruir a base colonial
portuguesa em Timor (PAULINO, 2012). Durand (2011) avalia que, apds esse acontecimento, foi
surgindo nos timorenses uma certa consciéncia politica, o que implicaria, mais tarde, na articulagdo
de alguns partidos politicos.

Além das insurgéncias internas que assolaram a vida politica timorense, o grande
acontecimento que transformou o destino do territorio foi a Revolucdo dos Cravos, em maio de
1974. Essa Revolucdo trazia em seu cerne os pressupostos da liberdade e da luta anticolonial, que,
com a derrubada do regime salazarista, permitia que todas as colonias portuguesas liderassem seu
processo de autonomia politica. Essa fissura temporal de um histérico colonial recorrente na ilha
de Timor foi o fator propulsor para a criacdo de alguns partidos. De acordo com Cunha (2001), as
caracteristicas e projetos politicos dos principais partidos eram:

e A UDT (Unido Democratica Timorense) defendia em seu manifesto o direito a
autodeterminagdo, mas de forma submissa a Portugal. Logo, o processo de integracéo
ocorreria de forma paulatina a partir do momento em que a comunidade de Timor-Leste
apreendesse a lingua portuguesa;

e A ASDT (Associagdo Social Democratica Timorense), que mais tarde passou a se chamar
FRETILIN (Frente Revolucionaria de Timor-Leste Independente), defendia o direito a

independéncia, combatendo o neocolonialismo, além de propor o desenvolvimento de uma
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politica de cooperacdo com outros paises, mas visando e preservando os interesses dos
timorenses;

e A APODETI (Associacdo Popular Democratica Timorense) propunha a integracdo do
territorio timorense a Republica da Indonésia e 0 ensino obrigatorio da lingua desse pais,
tendo em vista que, em sua analise politica, os partidarios declaravam o abandono do
territorio timorense por Portugal, a incapacidade econdmica e a inviabilidade de uma

gestdo autdbnoma frente aos interesses da Indonésia.

No inicio dos anos 1970, a formac&o de grupos de lideres politicos foi determinante para
gue surgisse um movimento pro independéncia em Timor-Leste. Esses mesmos lideres, inclusive,
tornaram-se os primeiros educadores populares do pais e foram responsaveis pela campanha de
alfabetizagéo, ocorrida entre 1974 e 1975. Silva (2011) aponta, em sua tese, a existéncia de dois
grupos: o Grupo de Discussdao Anticolonial (AIDG), em Timor — cujas figuras-chave foram
Nicolau dos Reis Lobato, Justino Mota, Mari Alkatiri e José Ramos Horta — e um grupo clandestino
de estudantes universitarios timorenses em Portugal. Dentre 0s expoentes deste Gltimo, Silva
(2011) destaca Antdnio Carvarinho (Mau Lear), Abilio Aradjo, Vicente Reis (Sahe),
Justino Yap e Hamis Bassarewan (Hata). Pouco depois, esse Ultimo grupo acabou mobilizando
outros estudantes timorenses simpatizantes da causa anticolonial e ocupou a Casa de Timor,

renomeando este centro cultural para Casa dos Timores. De acordo com Silva (2011, p. 73),

O AIDG de Nicolau Lobato e os estudantes da Casa dos Timores formaram o embrido da
lideranga da FRETILIN, tornando-se os pais e mées espirituais da resisténcia timorense
contra a ocupacdo indonésia. Eles se inspiraram principalmente em duas fontes diversas:
0s ensinamentos sociais da Igreja Catélica e o trabalho popular de educagéo anticolonial
do MRRP.%

O mencionado MRRP refere-se ao Movimento Re-Organizagéo do Partido do Proletariado
(MRPP), um Partido Comunista maoista fundado em Portugal como alternativa ao partido
comunista de alinhamento soviético, o Partido Comunista Portugués (PCP). Foi por meio do

MRRP que os estudantes da Casa dos Timores conheceram Amilcar Cabral do PAIGC, o que Ihes

2 Traduzido de: The AIDG of Nicolau Lobato and the Casa dos Timores students formed the embryo of the FRETILIN
leadership, becoming the spiritual fathers and mothers of the Timorese resistance against the Indonesian occupation.
They drew their main inspiration from two diverse sources: the social teachings of the Catholic Church and the popular
anti-colonial education work of the MRRP.
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levou a conhecer os métodos de alfabetizacdo de Paulo Freire e 0s movimentos anticoloniais na
Africa.

Os membros do AIDG, segundo Silva (2011), pertenciam a familias distintas que tinham
ligagBes com a Igreja Catolica ou com a administracéo colonial. Nesse sentido, tanto os vinculos
familiares como o0 acesso ao ensino formal nas escolas catdlicas e no Liceu Dr. Francisco Viera
Machado foram fundamentais para o desenvolvimento social e critico desse grupo privilegiado.
Similarmente a esse caso, consideramos que o grupo da Casa dos Timores também desfrutava de
certos privilégios, dada a quantidade reduzida de pessoas que conseguiam uma bolsa de estudos,
ou que dispunham de condi¢bes proprias, para cursarem ensino superior em Portugal. Em outras
palavras, as elites que foram educadas s6 foram capazes de produzir discursos revolucionarios
porque foram alfabetizadas em portugués e tiveram acesso a algumas das grandes ideias politicas
da época, como o nacionalismo, o colonialismo e o anticolonialismo, o socialismo africano, o
marxismo e a teologia da libertacdo da América Latina.

Em meio a essa conjuntura, aproximadamente um ano ap6s a queda do regime de Salazar,
em Portugal, e a libertacdo das col6nias africanas, iniciavam-se as negociagdes relacionadas ao
processo de descolonizacao de Timor-Leste. Entretanto, por mais que 0s grupos politicos formados
desejassem certa mudanca para o futuro e, principalmente, a emancipacdo de Timor-Leste, 0
consenso da disputa geopolitica era que eles ndo possuiam condicGes efetivas para promové-la, ja
que os partidos ndo apresentavam um alinhamento politico-ideol6gico entre si que fosse capaz de
sustentar a autodeterminagéo do pais. A falta de unidade politica, acrescentamos as consequéncias
da atitude negligente do governo portugués em omitir informac6es sobre Timor-Leste a ONU, que
condenava o colonialismo e incentivava as metrépoles a estimularem o desenvolvimento de
territorios ndo-autdbnomos, a fim de que superassem a dependéncia social, politica, econémica e
educacional (CUNHA, 2001).

Em agosto de 1975, membros da UDT, que nessa altura ja demonstravam alinhamento aos
interesses da Indonésia, atacaram as forcas portuguesas no territdrio, as quais foram obrigadas a
deixar a ilha de Timor e a refugiarem-se em Atadro, fato que deu inicio a uma guerra civil entre a
FRETILIN, pr6 independéncia, e a UDT, prd anexacdo a Indonésia. A FRETILIN saiu vitoriosa
da guerra civil e, em 28 de novembro de 1975, declarou de forma unilateral a independéncia da
Republica Democrética de Timor-Leste (RDTL).
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Temendo que Timor-Leste alcangasse reconhecimento internacional, ao exemplo das ex-
colénias africanas, houve uma reacdo por parte do governo indonésio. Suharto, lider militar
indonésio a época, emitiu um comunicado lamentando a atitude da FRETILIN e acusando o
governo portugués de apoiar o partido timorense. Dessa maneira, Jacarta teria argumentos
contundentes para avancar com o recurso de emergéncia da Operagio Komodo?* de forma mais
agressiva. Diante da ndo reacdo por parte da comunidade internacional, sobretudo de Portugal e
da ONU, a situacdo foi considerada como “de potencial perigo para a estabilidade da Indonésia,
que passava a considerar Timor-Leste ‘terra de ninguém’” (CUNHA, 2001, p. 84).

Convenientemente, ap0s a visita do entdo presidente dos Estados Unidos da Ameérica,
Gerald Ford, a Jacarta, em 7 de dezembro de 1975, iniciou-se o ataque a Dili. A invasdo a Timor-
Leste, amando do governo militar da Indonésia, ocorreu de forma subita e violenta, interrompendo
0 projeto politico-ideoldgico idealizado pelos membros da FRETILIN e, estrategicamente,
ignorando, “nas mais diversas instancias, aspectos linguisticos, culturais e identitarios timorenses”

(CAVALCANTE, 2020, p. 150).

1.2 A montanha, a cidade e o mundo: entre a crueldade e a resisténcia

Nos confins do Extremo-Oriente, na Asia do Sudeste,
numa ilha da Insulindia, um Povo, o Povo Timor esta
em luta [..] Ao transmitir-vos esta mensagem,
detestamos novas carpideiras. Detestamos que

venham a ter dd, compaixao e pena de nds!
Abilio Araujo (1977, p. 7)
Essa passagem de Abilio Aradjo, um dos fundadores da Casa dos Timores e integrante da

FRETILIN, deixa entrever, apesar de quatro séculos de colonialismo e genocidio em curso, a

resisténcia do povo de Timor-Leste. Araujo rejeita 0s sentimentos de pena e compaixao, pois

24 A Operagdo Komodo foi um plano de acéo destinado a assegurar que a op¢do pela integracdo de Timor-Leste na
Indonésia prevalecesse, preferencialmente sem uso da forga militar, mas tendo como recurso de emergéncia a
possibilidade de uma intervencdo armada no territério.
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afirma que estar sob o jugo de portugueses e, posteriormente, indonésios nunca foi sinal de
submisséo. A caracteristica de resistir a que se refere o autor é bastante discutida até os dias atuais,
principalmente com relagéo aos acontecimentos que sucederam a invasdo indonésia.

Assim que os militares indonésios chegaram a Dili, uma onda de terror se instaurou,
fazendo com que as FALINTIL (forcas armadas da FRETILIN) e grande parte da populacédo se
refugiassem nas montanhas, o que ficou conhecido como a resisténcia timorense. As forcas
indonésias, deparando-se com a inesperada oposi¢do empreendida pelos timorenses, passaram, a
partir do final de 1977, a realizar ataques sistematicos e destruigcdo de vidas e de recursos por toda
a ilha. De acordo com Chomsky (1999, p. 64), esse foi o periodo em que “Timor Leste sofreu
algumas das piores atrocidades da era moderna”, tendo em vista que, durante a incursao indonésia,
cerca de 200.000 timorenses — 0 que corresponde a aproximadamente um ter¢o dos habitantes da
época — foram mortos, o que Chomsky (1999, p. 64) afirma ter sido “o pior massacre de populagdo
civil desde o Holocausto™.

A resisténcia timorense merece atencdo particular, pois se trata de uma inteligente
organizacdo que reuniu pessoas de diferentes partidos contra um inimigo comum. Nos trés
primeiros anos, a guerra era de confronto direto com o adversario, mas logo passou a ser guerra de
guerrilha, ou seja, caracterizada por sua irregularidade de acGes, com capacidade de mobilidade,
compromisso politico e liga¢do intima com o meio. Nesse momento, a guerrilha estava estruturada,
estrategicamente, em trés frentes: (i) frente armada, que agrupava combatentes refugiados nas
montanhas e que conduziam as taticas; (ii) frente clandestina, formada por timorenses que se
infiltravam entre os indonésios para descobrirem os planos e taticas do invasor e (iii) frente
diplomatica, composta por timorenses na didspora, principalmente em Portugal, Australia,
Mogambique e Angola, responsaveis por denunciar as atrocidades que ocorriam em Timor-Leste
e sensibilizar a comunidade internacional. Os dialogos que ocorriam no pais, entre 0s combatentes,
e fora dele, por meio da frente diplomaética, aconteciam, por vezes, em lingua portuguesa,
evidenciando a importancia que o idioma foi adquirindo nessa época.

E importante esclarecer que os EUA foram os responsaveis por fornecer armamento para
que o governo indonésio fosse capaz de empreender uma invasao dessa amplitude. Na verdade, os
EUA e a Austrélia sabiam que a invasdo era um fato iminente e, de certa forma, a legitimaram. Os
EUA estavam interessados em descontinuar a expansao de ideias supostamente comunistas no

sudeste asiatico, ja que o contexto daquela época era o da Guerra Fria. Por outro lado, a Austrélia,
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banhada ao norte pelo Mar de Timor, mantinha seus interesses voltados para a exploracdo de
petréleo, ou seja, entendia que um acordo com a Indonésia seria mais descomplicado e rentavel do
que com Timor-Leste independente (CHALK, 2001).

Naquela época, 90% do armamento do exército indonésio procedia dos EUA, enquanto 0s
timorenses, em evidente desvantagem bélica, forjavam estratégias e taticas para se apropriarem de
armamentos dos indonésios. Segundo Chomsky (1999), em 1978, além dos EUA e Austrélia, tanto
a Franca quanto a Gra-Bretanha e outros paises também estavam dispostos a extrair o que fosse
possivel do massacre em curso em Timor. Para isso o Ocidente colocou em prética uma politica
midiatica de manter o publico na ignorancia, informando minimamente a sociedade sobre o que
ocorria em Timor. Assim, “a cobertura jornalistica por parte dos meios de comunicac¢do dos EUA,
que havia sido intensa no contexto da preocupa¢do com a derrocada do império portugués,
diminuiu até praticamente inexistir em 1978.” (CHOMSKY, 1999, p. 65).

O plano de alfabetizacdo, proposto pela FRETILIN antes da invasdo — um plano politico
com inspiragdes freirianas que ficou conhecido por pedagogia maubere?® — continuou, porém da
forma como era possivel, nas montanhas, juntamente com a resisténcia timorense. Os momentos
de aprendizagem se tornaram menos frequentes, passando a ocorrer somente quando as condigdes
de seguranca permitiam. As aulas eram ministradas para adultos e criancas e a lingua utilizada era,
além do tétum, o portugués. A lingua portuguesa, como ja mencionamos, representou um papel
fundamental nesse periodo, pois, como os militares indonésios ndo a compreendiam, ela era usada
estrategicamente nas comunicagdes confidenciais entre os guerrilheiros. A respeito das condic¢oes

de aprendizagem nas montanhas, Cavalcante (2020, p. 151) relata:

Em tal conjuntura, os recursos eram minimos, de acordo com depoimentos de docentes
timorenses da atualidade, que também se refugiaram nas montanhas naquele periodo.
Como ndo havia caderno nem lapis nas circunstancias, utilizava-se carvao ao invés de
lapis e folhas de certas plantas como cadernos para escreverem as licdes.

Em paralelo ao processo de alfabetizagdo clandestina, que ocorria nas montanhas, o
governo indonésio deu inicio a um sistema educacional baseado na eliminacéo de qualquer traco

linguistico-cultural que remetesse tanto a Timor-Leste como ao antigo colonizador. Como parte

% O termo maubere foi cunhado por José Ramos-Horta na década de 1970. Inicialmente, era utilizado pelos
portugueses para designar os membros analfabetos do grupo étnico mambai, uma das maiores comunidades
linguisticas de Timor-Leste, reinventado como um emblema de orgulho nacional pela FRETILIN. Essa ressignificacdo
do termo criou uma nova representacdo social através das praticas pedagdgicas de alfabetizacdo clandestina.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Jos%C3%A9_Ramos-Horta
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mambai
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estratégica de sua ocupacdo, as primeiras iniciativas foram, de acordo com Cavalcante (2020),
proibir a expressdo em lingua portuguesa em toda esfera publica, bem como queimar as bibliotecas
e, consequentemente, os livros em lingua portuguesa existentes e os equipamentos escolares —
como cadernos, quadros, carteiras — que tivessem relagdo com Portugal. Com isso, 0 himero de
escolas, que havia crescido nos ultimos anos de dominio portugués, caiu drasticamente. A
justificativa para essas acOes baseava-se em libertar os timorenses do colonialismo e comunismo.
Esse movimento de destruicdo dos livros, julgamos, incorreu no apagamento de toda a memoria e
historia registrada pela palavra escrita em portugués. O desejo de destruir a historia, fundamentada
na relacdo entre cultura e lingua portuguesa que compunham o imaginario coletivo timorense,
tinha o objetivo de produzir uma nova identidade sujeitada, a saber, Timor Timur?,

ApOs esses tragicos eventos, as politicas linguisticas no pais mudaram radicalmente. A
lingua indonésia (bahasa indonesia) foi introduzida em toda a vida publica. Como consequéncia,
0 indonésio passou a ser a lingua da administracao, de escolarizacdo e de trabalho. Além desse
movimento em favor da instituicdo da lingua do invasor, o novo sistema educacional seguia 0s
valores e os costumes tradicionalmente indonésios e tinha como premissas béasicas 0s cinco
fundamentos ideoldgicos do Pancasila, a saber: (i) acreditar num sé Deus; (ii) humanidade justa e
civilizada; (iii) unidade da Indonésia; (iv) democracia orientada pela sabedoria interior e emanada
das deliberac@es entre os representantes do povo e (v) justica social para todo o povo indonésio
(CUNHA, 2001). Essa filosofia foi adotada pela Indonésia ap6s sua independéncia da Holanda,
numa tentativa de unificar as diversas culturas espalhadas num territério composto por mais de 17
mil ilhas.

Assim, a promog¢ao de uma “unidade nacional” integraria todos os grupos étnicos numa so
nacao, com a promessa de que muitos deles desapareceriam a longo prazo e dariam lugar a um s6
tipo de homem. No caso de Timor-Leste, a recém 272 provincia, a proposta do governo indonésio
era disseminar um ideal nacional integracionista — o que muitos chamaram de indonesiagdo — e
extinguir o sentimento nacionalista dos timorenses, alegando que, com esse sistema, retirariam
qualquer vestigio colonial portugués e retomariam os lagos entre timorenses e indonésios que 0s

portugueses haviam interrompido (GUNN, 2007).

26 Timor Timur (indonésio para Timor Leste), também conhecido pela abreviatura Tim-Tim, foi o nome oficial dado
a Timor-Leste pelos indonésios a partir de 15 de julho de 1976, ap6s terem transformado o territério anexado
em 1975 na sua 27.2 provincia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_indon%C3%A9sia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Timor-Leste
https://pt.wikipedia.org/wiki/Indon%C3%A9sia
https://pt.wikipedia.org/wiki/15_de_Julho
https://pt.wikipedia.org/wiki/1976
https://pt.wikipedia.org/wiki/1975
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Com esse programa implementado, no final de 1996, o nimero de escolas havia crescido,
passando para 700. Além da atencdo dada ao ensino béasico, em 1986, foi criada a primeira
universidade em territorio timorense, a Universitas Timor Timur, tendo sido uma iniciativa de
Maério Viégas Carrascaldo, timorense e entdo governador da 272 provincia indonésia. Por um lado,
o plano educacional do invasor contribuiu para a diminuicdo da taxa de analfabetismo, que passou
de 93% para 60% (THOMAZ, 2008); por outro, com a imposi¢do da lingua, historia e geografia
indonésias, foram 24 anos de silenciamento de linguas e culturas de um povo. Como resultado,
observamos atualmente um hiato linguistico-cultural de uma geracéo inteira formada nos moldes
indonésios.

Enquanto o plano de desenvolvimento econdmico e cultural em Dili era posto em prética,
os militares indonésios tentavam minar a resisténcia timorense que se encontrava nas montanhas.
Nesse sentido, em 1978, Cunha (2006) relata que o exército indonésio colocou em pratica uma
operacdo de cerco e aniquilamento — a Operasi Seroja — no intuito de eliminar, ou pelo menos
enfraquecer, a resisténcia armada timorense, por meio de sucessivos bombardeios em direcdo as
montanhas. Como resultado, pouco tempo depois, 80% dos combatentes das FALINTIL haviam
sido mortos, além de outros civis refugiados (homens, mulheres e criangas). Com a primeira
geracdo de lideranca aniquilada, a resisténcia ficou enfraquecida e a FRETILIN passou por um
momento de crise profunda.

De cordo com Gama (1995) — um dos sobreviventes da resisténcia—em 1979, a FRETILIN
decide realizar uma reunido para elaborar um novo plano de ag¢do, culminando na criacdo do
Conselho Nacional da Resisténcia Maubere (CNRM). Mais tarde, em marco de 1981, Gama (1995)
relembra que realizaram uma conferéncia historica para consolidar o conselho, ocasido na qual
Kay Rala Xanana Gusmé&o — que viria a ser o primeiro presidente de Timor-Leste independente —
foi nomeado o lider das FALINTIL. A partir de entdo, o movimento foi sendo reorganizado e a
resisténcia foi retomando forgas. Diante desse renascimento e retomada do controle de algumas
regibes, a Indonésia, preocupada, faz uma proposta de cessar-fogo. Logo, os timorenses percebem
que se trata de uma tatica para se aproximarem e conhecerem melhor seus adversarios e no periodo
de “pax armada” os guerrilheiros fortalecem o movimento de resisténcia.

Em 1989, o entdo papa Jodo Paulo Il fez uma visita a Timor-Leste, 0 que causou certa
visibilidade a causa timorense e, segundo Ramos-Horta (2005, s/n), “recolocou Timor-Leste no

mapa do mundo e na agenda internacional”. Durante esse episodio, diversos timorenses iniciaram
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um protesto pela libertacdo nas ruas de Dili, ato que foi rapidamente repreendido pelo exército
indonésio. J& em outubro de 1991, a Indonésia negociou uma visita da delegacdo do Parlamento
Portugués, juntamente com observadores internacionais a Timor-Leste, com o intuito de convencer
0s visitantes de que os timorenses haviam se integrado a nagéo indonésia e que a anexagao era um
fato. Para esse fim, ambas as partes reuniram 32 profissionais da imprensa: 10 portugueses, 10
indonésios e outros 12 internacionais, sendo 6 indicados por Portugal e 6 pela Indonésia.
Momentos antes, 0 governo indonésio vetou a entrada de uma jornalista australiana, apoiadora do
movimento independentista, fazendo com que a visita fosse cancelada. Essa decisdo causou revolta
entre 0s ativistas timorenses e culminou numa série de protestos em Dili. Com isso, a tensdo entre
os militares indonésios e 0s ativistas timorenses aumentou.

No més seguinte, em 12 de novembro de 1991, durante uma marcha desde a igreja
de Motael rumo ao Cemitério de Santa Cruz, apds uma missa em homenagem a Sebastido Gomes
—um jovem lider da resisténcia estudantil que havia sido morto por ativistas pro-integracdo quinze
dias antes —, 0 exército indonésio abriu fogo contra a populagio, matando cerca de 270% jovens
no local, sendo que muitos outros morreram de ferimentos nos dias seguintes. O evento ficou
conhecido como o Massacre de Santa Cruz e, gracas a uma filmagem realizada pelo audacioso
jornalista britanico Max Stahl, a comunidade internacional teve consciéncia do que ocorria em
Timor-Leste. Ao revelar ao mundo o sofrimento de um povo, esse acontecimento se tornou um
dos passos mais importantes na internacionalizacdo da causa timorense.

E notavel o fato de que, apesar de o processo de missionagao catdlica ter se estendido por
séculos durante o periodo de Timor col6nia, antes da invasdo, os timorenses que se declaravam
catolicos somavam apenas 30% da populagdo. Nos primeiros anos de dominio indonésio, 0 numero
de adeptos ao catolicismo aumentou significativamente, totalizando 80% dos timorenses e
chegando a 90% até o fim da ocupacéo. Essa explosédo da fé catolica esta relacionada ao fato de o
governo indonésio ter criado uma lei que obrigava todo cidadao a ter uma religido (FELGUEIRAS;
MARTINS, 2006). Aqueles que declarassem ndo possuir um credo religioso dentre aqueles
estabelecidos pelo Pancasila, eram considerados comunistas e, portanto, perseguidos. Nesse
sentido, durante o periodo indonésio, as missas eram celebradas em portugués e em indonésio e,
posteriormente, também em tétum. Por conta do catolicismo, a lingua portuguesa acaba se

destacando como uma lingua que representa afetividade.

27 Cf. relatdrio da Anistia Internacional, “Indonésia e Timor-Leste”, 1994, p. 50.
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Além da divulgacdo sobre o Massacre de Santa Cruz, outro evento desempenhou papel
fundamental para que a incursdo indonésia tivesse um fim. Em 1996, os timorenses Bispo Dom
Carlos Filipe Ximenes Belo e José Ramos-Horta, que atuavam na frente diplomatica por acordos
de paz e libertacdo de Timor-Leste, recebem o prémio Nobel da Paz, trazendo mais visibilidade
aos problemas em Timor. Segundo Cunha (2001), em 1998, Suharto renuncia ao cargo e €
substituido pelo seu vice Bacharuddin Jusuf Habibie, o qual acabou encontrando uma série de
problemas internos, como corrup¢do, nepotismo, faléncia econémica, entre outros. Sabendo que a
manutengdo da situacdo em Timor-Leste diminuiria o apoio da comunidade internacional e
prejudicaria sua consolidacdo no poder, Cunha (2001) considera que Habibie teria razdes para
facilitar o processo de independéncia de Timor.

A luta travada contra o inimigo, inicialmente sob a lideranga da FRETILIN, foi-se
despartidarizando e deu lugar a formas mais abrangentes de participacdo politica, com a criacéo
do Conselho Nacional de Resisténcia Maubere (CNRM), em 1987, e do Conselho Nacional de
Resisténcia Timorense (CNRT), em 1998. A criacdo dessas organizacGes timorenses reuniu
individuos e instituicbes ndo-governamentais dedicados a resistir a ocupacao indonésia de 1975 a
1999.

Em 1999, com o governo da Indonésia enfraguecido e como consequéncia dos eventos que
foram dando visibilidade a causa timorense, a ONU — num acordo com o governo de Jacarta,
Portugal e as liderangas timorenses — finalmente decide organizar um referendo, cujo objetivo seria
levar a populacdo as urnas para votarem a favor da independéncia ou da definitiva integracdo a
Indonésia. Com essa noticia publica, nos meses que antecederam a votacgdo, as milicias timorenses
a favor da campanha integracionista iniciaram uma série de conflitos e intimidac¢Ges contra o povo
e a imprensa. A ONU ndo atentou as questfes de seguranca e isso gerou intensificagdo dos
conflitos e polarizacéo ideologica: integracionistas e defensores da independéncia.

Apesar do clima de tensdo, em 30 de agosto de 1999, o povo desceu as montanhas para
registrar seus anseios. Por fim, 78,5% da populagdo optou pela Restauragdo da Independéncia e,
portanto, em oposi¢do a sua anexacao definitiva a Indonésia (CUNHA, 2001). Com o resultado,
as tropas indonésias, juntamente com as milicias timorenses, aterrorizaram o territorio, praticando
ataques cruéis a populagéo e destruindo 70% de sua estrutura fisica (WORLD BANK, 1999). Com
Dili em chamas e a situagdo do pais fora de controle, a ONU decidiu retirar seus funcionarios,

abandonando o povo. Em outubro do mesmo ano, Chomsky (1999, p. 66) desabafa:
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O panorama dos ultimos meses contrasta de forma particularmente descarada com a pose
beata dos “Estados ilustrados”. Porém s serve para demonstrar, novamente, o que
deveria ser evidente: nada de substancial mudou. Os cidaddos de Timor Leste sdo “vitimas
gue ndo valem a pena”. Nenhum poder esta interessado em amenizar seu sofrimento, nem
sequer em dar alguns passos simples para deté-lo. A demorada e conhecida historia
continuara, em Timor Leste e em todo 0 mundo, se ndo se produzir uma reacdo popular
significativa.

Finalmente, em 20 de setembro, uma forga-tarefa multinacional de manutencéo da paz das
NacGes Unidas, organizada e dirigida pela Australia, denominada Forga Internacional para o
Timor-Leste (INTERFET), desembarcou em Timor-Leste, dando inicio ao processo de pacificacdo
em direcdo ao enfrentamento da crise humanitaria e de seguranca que assolava o pais (LIMA,
2016).

1.3 Lorosa’e: a ilha do sol nascente

A atuacdo da INTERFET foi fundamental para o processo emergencial de pacificacdo de
Timor-Leste, completando suas tarefas pouco tempo depois. Embora o resultado do referendo
anunciasse a independéncia de Timor-Leste, em 25 de outubro de 1999 (LIMA; DIZ, 2016), os
governos de Portugal e Indonésia entregaram a soberania do pais a ONU. Dessa forma, o Conselho
de Seguranca da ONU estabeleceu a Administracdo Transitéria das Nacdes Unidas em Timor-
Leste (UNTAET), liderada pelo diplomata brasileiro Sérgio Vieira de Mello.

O processo de governo transitério permaneceu até 2002 e teve como objetivo fornecer
temporariamente toda a administracdo civil necessaria, 0 que incluia efetivamente conter a
violéncia causada pela milicia e auxiliar no processo de reconstrugédo do pais, exercendo as fun¢bes
de autoridade legislativa, executiva e judicial. Lima (2012) afirma que o principal objetivo da
UNTAET era construir e consolidar um governo estavel, de forma a promover o desenvolvimento
de uma economia sustentavel em Timor-Leste. O governo transitorio se estende até 20 de maio de
2002, data em que se consolida efetivamente a Restauragdo da Independéncia e, sob o regime da
Constituicdo elaborada por uma Assembleia Legislativa e do governo eleito democraticamente,
instaura-se o primeiro pais do milénio, a Republica Democrética de Timor-Leste (RDTL).
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Em meio a muitas questdes para se lidar, uma delas, talvez a que mais abalaria a estrutura
identitaria do novo pais, foi a escolha das linguas oficiais. Diante de quatro linguas concorrentes
— 0 portugués, o tétum, o indonésio e o inglés — a elite politica de Timor-Leste decide selecionar
as linguas portuguesa e tétum para compor a oficialidade do pais. Para além das linguas
mencionadas, encontravam-se em uso em territorio timorense muitas outras, porém sem tanta
expressividade de falantes e sem potencial para alcance internacional. Dessa forma, Timor-Leste
entra para a relagdo de paises que representam a lusofonia no mundo. Essa decisdo, entretanto,
nunca foi um consenso e Timor-Leste estava dividido entre a velha e a nova geragéo. Hull (2001,
p. 33) afirma que quando Timor-Leste conquistou sua independéncia, “todos os timorenses
estavam unidos em relacdo a fundacgéo do novo estado; divergiam, no entanto, quanto a questdo da
lingua e da cultura.”

Aqueles que apoiavam a implantacdo da LP como lingua oficial fundamentavam seus
argumentos em alguns critérios. Primeiramente, havia a questdo simbolica, ja que o cerceamento
e a consequente negacdo da LP no periodo de dominio indonésio contribuiram para que essa lingua
emergisse como simbolo da luta contra o invasor, ficando conhecida como lingua de resisténcia.
Além desse, outro fator que prevaleceu para que a LP se sobressaisse esta relacionado a questéo
afetiva, pois, como ja mencionamos, o portugués esteve profundamente vinculado ao catolicismo.
Ademais, ressaltamos que, com a imposicdo da lingua e da cultura indonésia, os timorenses
passaram por um periodo de “destimoriza¢do”. Havia, portanto, um cenario apropriado para uma
reestruturacdo das identidades timorenses marcada pela diferenca em relacdo a Indonésia e a
Austrélia e pela afirmacéo de uma identidade associada a LP, o que constitui a questdo identitaria.
Por fim, outro fator decisivo que justifica a adogdo da LP foi a questdo geoestratégica do territdrio,
localizado entre a Australia, falante de inglés, e a Indonésia, falante de bahasa indonésia (COSTA,
2012; SOARES, 2014).

Quanto ao papel que a lingua portuguesa desempenha em Timor-Leste, Hull (2001, p. 39)

dispara:

Parece-me que o papel central da lingua portuguesa na civilizacdo timorense &
completamente inquestionavel. Em poucas palavras, se Timor-Leste deseja manter uma
relacdo com o seu passado, dever manter o portugués. Se escolher outra via, um povo
com uma longa memo@ria tornar-se-4 numa nacdo de amnésicos, e Timor-Leste sofrera o
mesmo destino que todos os paises que, voltando as costas ao seu passado, tém privado
0s seus cidaddos do conhecimento das linguas que desempenharam um papel fulcral na
génese da cultura nacional.
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Ainda em favor da politica linguistica adotada, o escritor e dicionarista timorense Luis
Costa afirma que a LP tem o papel de auxiliar e promover a lingua tétum para que ela seja apta a
ser “lingua de ensino, lingua de cultura e de ciéncia” (COSTA, 2012, p. 219). Quanto ao argumento
de Costa, é importante salientarmos a estreita relacdo que as linguas tétum e portuguesa
estabeleceram ao longo dos anos. Atualmente, o tétum-praca, variante do tétum-térik, encontra-se
impregnado de expressdes, vocabulos e estruturas sintaticas do portugués. Hull (2001) sugere que
essa hibridizacdo ocorreu como resultado da campanha de difusdo da lingua portuguesa durante a
segunda metade do século XIX, por meio do catolicismo.

Além desses estudiosos, também o linguista timorense Benjamim Corte-Real, durante uma
palestra proferida na ocasido das Jornadas Pedagdgicas realizadas na UNTL em 2019, reforca a
importancia da LP em Timor-Leste ao afirmar que “quem despreza a lingua portuguesa, mata o
tétum”?8, Com relagdo & importancia conferida a lingua portuguesa para o desenvolvimento do
tétum, Brito e Corte-Real (2007) afirmam que a continuidade dessa parceria linguistica é
fundamental para o tétum, pois atribui a essa lingua caracteristicas que a tornam distinta, tendo em
Timor-Leste “o unico pais soberano em todo o hemisfério oriental a tecer uma cultura austro-
melanésico com ingredientes de sabor latino-luso-cristdo.” (BRITO; CORTE-REAL, 2007, p. 8).

Enquanto muitos se esforcaram para defender a escolha do portugués como uma das linguas
oficiais, houve aqueles que rejeitaram veementemente a ideia, citando inimeras razdes para tal.
Brito e Corte-Real (2007) elencaram muitos argumentos contrarios a oficialidade da LP. Dentre
eles, destacamos:

1. aLP é falada pela minoria dos timorenses;

2. aadogdo da LP néo passa de um neocolonialismo cultural portugués;

3. aoficialidade da LP é uma imposicdo, que configura monopélio de poder politico;

4. os descendentes de portugueses defendem a LP, pois almejam supremacia social e

cultural:

b

a nova geracdo fala a lingua indonésia e a LP é uma lingua estrangeira;
6. por ser lingua estrangeira, a LP ndo reflete a cultura de Timor-Leste;

7. oinglés é a lingua adequada para o desenvolvimento econémico e tecnologico;

28 A citacdo foi registrada pela pesquisadora durante a referida palestra.
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8. na CPLP s0 hé paises sem recursos e geograficamente distantes de Timor-Leste;
9. aLP éuma lingua dificil;
10. as criangas aprendem mais rapidamente e melhor na sua lingua materna e;

11. ndo hé professores em numero suficiente aptos a ensinarem a LP.

As criticas direcionadas a oficializacdo da LP tém seus fundamentos em fenémenos
contraditdrios e categorias que nao sustentam tais teses. Em sintese, reconhecer a ressignificacao
da lingua e reduzi-la a uma acdo neocolonial implica negar uma representacdo social construida
como instrumento da luta pela autodeterminacéo timorense. Consideramos que anular os impactos
geopoliticos da CPLP e minimizar a importancia dos paises de lingua portuguesa, por exemplo,
revelam uma unilateralidade, que deseja que Timor-Leste permaneca sob o jugo dos territorios
locais, ja que a incorporacdo da LP amplia as possibilidades econémicas e ndo suprime suas
conexdes com paises de lingua inglesa e indonésia.

Entretanto, ndo podemos tomar partido de forma acritica e renegar as intervencgdes
geopoliticas manifestadas por ambos os lados, pois suas estratégias argumentativas marcaram as
relacbes de poder e 0s processos materiais da histdria timorense. Um estranho paradoxo ocorre no
tensionamento da dualidade LP x ndo LP, pois a escolha estatica de um dos lados ndo produz a
visibilidade das reais representacdes sociais em Timor-Leste. Tal dualidade emerge como
producdo de um consentimento da opinido publica pelo silenciamento e invisibilidade da barbarie
em territorio timorense antes e depois da restauracdo da independéncia. A primeira ocorre como
tragédia e a segunda como farsa, como diria Marx (2011).

A tatica da “fabricacio de consentimento™?® como tragédia foi demonstrada por Chomsky
(1997) ao denunciar como n&do houve cobertura dos meios de comunicacdo sobre o genocidio e 0s
massacres que 0s generais indonésios praticaram em territorio timorense. A segunda — fabricacéo
de consentimento como farsa —, que sustenta o discurso contracorrente, foi evidenciada por Taylor-
Leech (2008) ao apontar dados que revelam discursos hostis na imprensa australiana e indonésia
em relacdo a escolha da LP e do tétum como linguas oficiais. Um tema persistente nesses discursos

é que o inglés e/ou o indonésio seriam as escolhas preferiveis. Entretanto, a pesquisadora constata,

2 Conferir o documentario “Manufacturing consent: Chomsky and the media”, direcdo de Mark Achbar e Peter
Wintonick. Australia, Finlandia, Noruega, Canada: Zeitgeist Films, 1992. 167 min; Cf. CHOMSKY, Noam. O mundo
precisa saber. In: SANT’ ANNA, Silvio (org). Timor Leste — Este pais quer ser livre. Sdo Paulo: Martin Claret, 1997.
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por meio de analise do censo de 2004 e de entrevistas a timorenses, que ha menos hostilidade a
politica linguistica adotada pelo governo de Timor-Leste do que a imprensa dos mencionados
paises alega.

A despeito das linguas inglesa e indonésia, o artigo 159.° da Constituicdo as estabelece
como “linguas de trabalho em uso na administracdo publica a par das linguas oficiais, enquanto tal
se mostrar necessario.” (TIMOR-LESTE, 2002, p. 45). A Constituicdo do pais foi decretada em
2002, no periodo de Governo Transitorio comandado pela ONU, e revista quase dez anos depois,
em 2011. Nesta Gltima versdo, o artigo 159.° anteriormente citado se manteve intacto, 0 que nos
leva a compreender que as linguas de trabalho — inglés e indonésio — até os dias atuais, sao
consideradas necessarias, mesmo que em situacdes especificas. E relevante evidenciar que o inglés
foi introduzido em Timor-Leste com mais expressividade a partir da chegada das forcas
internacionais comandadas pela ONU e das instituicdes humanitérias de auxilio ao pais no periodo
pos referendo. Assim, como havia pessoal de diferentes nacionalidades convivendo, o inglés
passou a ser a lingua de comunicacdo comum pelo menos durante o periodo de Governo
Transitorio.

Além da menc&o as linguas inglesa e indonésia na Constitui¢do de Timor-Leste, também é
possivel observa-las nas relaces sociais dos timorenses. Em Colmera, bairro comercial e central
de Dili, e no Timor Plaza, unico shopping do pais, por exemplo, percebemos a utilizacdo dessas
linguas de forma intensa e presente, seja nas placas de anincio e promogao, ou nas interagdes com
0s comerciantes. Portanto, a ideia que se tem de que o inglés e o indonésio foram excluidos no
momento da decisdo das linguas oficiais seria uma ilusdo, e levantar essa questdo, no momento
atual, seria um falso problema.

Outra situacdo linguistica que merece atencdo € a das linguas autdctones, as quais sao
citadas na Constitui¢do da seguinte forma: “O tétum e as outras linguas nacionais sao valorizadas
e desenvolvidas pelo Estado” (TIMOR-LESTE, 2002, p. 12). Como ja mencionamos, em Timor-
Leste verifica-se uma multiplicidade de linguas, tanto de origem austronésia, quanto papua, e 0s
numeros indicados por linguistas oscilam entre 15 e 31 grupos etnolinguisticos.

Em funcgéo dessa situacdo linguistica, ha um érgéo responsavel por estudar e desenvolver
politicas para as linguas nacionais, respeitando uma agenda linguistica de identidade nacional.
Trata-se do Instituto Nacional de Linguistica (INL), criado em 2001 e alocado na Faculdade de
Educacéo, Artes e Humanidades (FEAH) da UNTL. Além disso, por meio do Decreto 1/2004 de
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14 de abril do Governo, ao INL compete a funcao de estabelecer o padrédo ortografico do tétum
oficial e de ser seu “guardiao cientifico”.

Em resumo, considerando a area territorial de Timor-Leste e 0 seu nimero de habitantes,
podemos dizer que o pais abriga uma das maiores diversidades linguisticas do mundo,
administrando a coexisténcia tanto de linguas genuinamente timorenses como de linguas que

chegaram por processos exdgenos. Como afirma Soares (2014, p. 58),

0 mundo multilingue de Timor-Leste é constituido, aplicando a terminologia de Cavalli
et al. (2009), por um multilinguismo endégeno, constituido pelas linguas tradicionais,
fazendo parte do seu patriménio cultural, e por um multilinguismo exégeno, decorrente
da abertura da sociedade a diversidade ndo so face a crescente mobilidade econémica e
profissional, isto é, inerente & abertura de fronteiras e a mundializagdo, mas, sobretudo,
na sequéncia e como consequéncia de processos histéricos-politicos.

A situacdo linguistica dos timorenses, segundo o Inquérito as Familias de 2001, era de que
82% da populacdo falava tétum, 43% sabia falar a lingua indonésia, somente 5% falava portugués
e apenas 2% falava inglés (PNUD, 2002). Em meio a essa poliglossia, e apesar do conflito entre
apoiadores das linguas oficiais e adeptos do discurso contracorrente, o governo de Timor-Leste,
com a emergéncia da Restauracdo da Independéncia e da consequente deliberacdo linguistica, se
viu compelido a lidar com questBes de natureza politico-linguistica e a reorganizar o sistema
educativo do novo pais, levando em conta a revitalizacdo®® da lingua portuguesa e da lingua tétum
nos ambientes de ensino.

Para tanto, foi necessario lidar com inumeras adversidades: a precariedade das escolas,
visto que grande parte da infraestrutura havia sido destruida pelas tropas indonésias e milicias
timorenses; a necessidade de uma organizacéo do sistema linguistico da lingua tetum, que até entéo
ndo possuia uma padronizacgdo ortografica oficial; a inexisténcia de materiais didaticos voltados
ao ensino da LP que fossem adequados ao contexto timorense; a escassez de professores que
fossem aptos a ensinar as linguas oficiais do pais, visto que a formacdo de uma geracdo desses
profissionais havia se dado em lingua indonésia; dentre outras dificuldades.

Para contornar essa situacdo, ainda no periodo de Governo Transitdrio, Timor-Leste
colocou em prética 0 Programa de Revitalizacdo do Sistema Educativo, que contou com a
colaboragdo da UNTAET, do CNRT, da UNICEF (United Nations Children’s Found), dos

30 Optamos por ndo utilizar o termo “reintroduco”, como o fazem outros pesquisadores, pois compreendemos que a
LP nédo chegou a ser efetivamente inserida na esfera educativa de Timor-Leste no periodo colonial, ja que o ensino
era restrito a uma parcela infima da sociedade, como ja apontado nas se¢Ges anteriores.
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doadores do Banco Mundial e de organizac¢des ndo-governamentais de Timor-Leste e do exterior.
Apoiando-se nessas instituicdes, atencdo inicial foi dada a reestruturacdo das escolas. Como
resultado, em fevereiro de 2002, havia 240.000 estudantes distribuidos em 700 escolas primarias,
100 escolas de ensino secundario do 1° grau, 40 escolas pré-primérias e 10 escolas técnicas
(MENDES, 2005). Quanto ao curriculo escolar, Meneses (2008) afirma que, inicialmente, adotou-
se o curriculo indonésio, utilizado durante a ocupacdo, contendo pequenas adaptacdes, com a
novidade da presenca das linguas portuguesa e tétum em todos os anos de escolaridade. Foi
somente a partir de 2008 que o sistema educativo timorense passou a orientar-se pela Lei de Bases
da Educacdo (LBE), Lei n.° 14/2008 de 29 de outubro, que se configura como o primeiro
documento legal norteador da educacdo em Timor-Leste.

Além das instituicdes mencionadas, participaram também da reconstrucdo do pais missdes
de cooperagdes provenientes da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa, visto que entrar
para a CPLP havia sido, dentre outras motivacdes, uma estratégia para Timor-Leste conseguir
auxilio desses paises. Dos estados membros da CPLP, destacamos as atuacdes de Portugal e do
Brasil, que contribuiram (e ainda contribuem) sobremaneira para a difusdo da lingua portuguesa e
para a formacédo de professores no novo pais.

Com relacdo a politica linguistica adotada, definiu-se que a lingua portuguesa seria
introduzida de forma gradual, iniciando seu ensino apenas nas series dos primeiros anos. Enquanto
isso, nos demais niveis, 0 uso e o ensino da lingua indonésia seriam priorizados. Diante desse
cenario, a cooperacdo portuguesa agiria para sanar as dificuldades encontradas com relacédo a
introducdo da LP em Timor-Leste, atuando, assim, (i) na elaboracéo de documentos que orientam
a educacdo, (ii) na lecionacdo dessa lingua nos niveis pré-secundario e secundario, (iii) na
formacdo docente para o ensino de LP e, por fim, (iv) no ensino em portugués em todas as
disciplinas (GUIMARAES, 2020). Com relagfo a esta Gltima demanda, destacamos também a
atuacdo da cooperacédo brasileira, por meio da qual, a partir de 2003, 0 governo passou a enviar
especialistas com o objetivo de capacitar professores timorenses de e em LP.

Em 2002, os governos brasileiro e timorense firmaram um acordo em que o Brasil se
comprometeu a enviar 250 professores para Timor-Leste, 50 por ano. Como resultado desse
acordo, em 2003, foram enviados seis professores especialistas para auxiliar no Plano de
Desenvolvimento do Curriculo Nacional, na definicdo da Lei Basica da Educacdo Nacional e na

formulacéo de politicas para a formacdo de professores em Lingua Portuguesa. Somente em 2005,
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com o Programa de Qualificacdo Docente e Ensino de Lingua Portuguesa no Timor-Leste (PQLP),
é que foram enviados os primeiros 50 professores prometidos para atuarem com o ensino de LP a
professores timorenses (INDART, 2019).

Com o inicio da cooperacéo brasileira, Portugal passou a ter que dividir um espacgo que até
entdo era ocupado quase inteiramente por seus cooperantes, sobretudo na area da educagdo. Com
a concomitancia dessas duas cooperacGes — portuguesa e brasileira — desempenhando funcdes
semelhantes em Timor-Leste, alguns conflitos comecaram a surgir. Dentre inUmeros impasses,
destacamos a disputa por hegemonia linguistica quanto a variante da LP a se estabelecer no
territorio. Indart (2019) ressalta que esse contato entre variedades da mesma lingua (a europeia e
as brasileiras) poderia abrir espaco para que um portugués diferente do padrdo europeu,
inicialmente inquestionavel, no sistema educativo timorense assumisse um papel de destaque entre
a populacdo que, em principio, ndo dominava essa lingua.

Essas tensGes permanecem, de certa forma, até os dias atuais €, a nosso ver, influenciam
profundamente na construcédo e continua transformacéo das representacdes sociais sobre a LP nos
ambientes de ensino. Consequentemente, a constancia dessa disputa de poder modifica os rumos
da educacdo e protela ou até mesmo inviabiliza a emergéncia de uma variante timorense da LP
que dialogue com o passado, que seja organica e repleta de marcas proprias da pluralidade
timorense.

Quanto ao ensino superior, no ano 2000, Pazeto (2007) relata que a Universitas Timor
Timur foi integrada & Escola Politécnica de Dili, dando origem a Universidade Nacional Timor
Lorosa'e (UNTL), Unica universidade publica do pais, situacdo que continua até hoje. Desde 0
inicio, a lingua portuguesa é um componente curricular no primeiro e segundo anos de todos 0s
cursos da UNTL e a projecéo, conforme esclarece Meneses (2008), era de que a LP fosse utilizada
como lingua de instrucdo em todos seus cursos regulares até o ano letivo de 2010/2011, o que
aparentemente ainda ndo ocorreu. Além da UNTL, encontram-se, em Timor-Leste, diversas
Instituicdes de Ensino Superior Privado que, juntas, atendem um nimero expressivo de estudantes
todos o0s anos.

Embora as universidades timorenses representem um importante meio de aceder ao ensino

superior de qualidade, garantida pela ANAAAS3L, é notorio observar, também, a relevancia do apoio

3L A Agéncia Nacional para a Avaliagdo e Acreditacdo Académica (ANAAA), sob a tutela do Ministério do Ensino
Superior, Ciéncia e Cultura, “é um instituto pablico dotado de autonomia administrativa, técnica, cientifica e
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externo a Timor-Leste em nivel de graduacdo e pds-graduacao, ja que bolsas de estudo tém sido
concedidas a estudantes timorenses inscritos em universidades indonesias, australianas,
portuguesas, brasileiras, entre outras nacionalidades.

Especificamente, o governo do Brasil, desde 2006, vem recebendo estudantes timorenses
em universidades brasileiras, por meio do Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo (PEC-
G). O PEC-G foi oficialmente criado em 1965 e “oferece a estudantes de paises em
desenvolvimento com os quais o Brasil mantém acordo educacional, cultural ou cientifico-
tecnoldgico a oportunidade de realizar seus estudos de graduacdo em Instituicdes de Ensino
Superior (IES) brasileiras” (BRASIL, 2013, s/p). Embora este ndo seja um Programa criado
exclusivamente para estudantes timorenses, no continente asiatico os timorenses respondem pelo
maior niimero de selecionados®2. Similarmente, por meio do Programa de Estudantes-Convénio de
Pds-Graduagdo (PEC-PG), criado em 1981, o governo brasileiro oferece bolsa de estudos ao
mesmo publico do programa de graduacdo, mas dirigido a formacdo de pesquisadores em cursos
de pos-graduacdo strictu sensu (mestrado e doutorado).

Apesar da parceria na area educacional com diversos paises e incentivo do governo
timorense para que o ensino da e em LP seja uma realidade, ainda é uma pequena parcela que
desfruta dessas oportunidades, e a maioria da populacédo é formada pelas universidades timorenses.
Quanto a documentos que possam nortear o ensino superior em Timor-Leste, a publicacdo de uma
orientacdo unificada especifica para esse fim é bastante recente. Foi somente em janeiro de 2022
que o documento Regime Juridico do Curriculo Padréo Nacional do Ensino Superior foi publicado.
Até essa data, cada universidade tinha autonomia para elaborar um documento norteador diferente.

Tendo finalizado esse retrato do ambiente social, politico e histrico de Timor-Leste,
concluimos este capitulo afirmando que, como aconteceu com a circum-navegacao, conhecer, por
meio da historia, a trajetoria que a lingua portuguesa percorreu durante mais de 500 anos em
territério timorense € imprescindivel. Dialogando com Cardoso (2013), completamos nossas
consideracOes apontando que nas diversas dire¢cbes de uma Terra redonda, a aventura da LP
transitou na col6nia do sandalo pelas vozes dos missionarios catélicos, nos corpos dos liurais, até

reverberar na metropole pela Casa dos Timores. Pela revolta dos pés descalcos, da pedagogia

pedagogica, e patrimoénio préprio que promove a avaliagdo da qualidade e a acreditacdo dos estabelecimentos de
ensino superior” em Timor-Leste (BILLY, 2019, p. 62).
32 Segundo o site oficial que orienta o Programa, até o ano de 2019, o total de timorenses beneficiados era 73.



53

maubere, um grupo de homens levou para as montanhas a lingua e a resisténcia. “Pergunto quantos
dos timorenses que embarcaram nessa aventura de construir um pais independente acreditavam
realmente num final feliz. Muitos dos que participaram fizeram-no pelos mais diversos motivos.”
(CARDOSO, 2013, p.244).

Concluida essa contextualizacdo, apresentamos, no capitulo seguinte, a teoria que

fundamenta esta pesquisa.
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CAPITULO 2
A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Neste capitulo, propomo-nos a apresentar e discutir a Teoria das Representagdes Sociais
(TRS), desenvolvida por Serge Moscovici e tomada como aporte tedrico para a analise dos dados
gerados nesta pesquisa.

Por meio da teoria, Moscovici procura demonstrar que o conhecimento produzido pela
ciéncia, ao entrar em contato com o cotidiano de determinada sociedade, se combina com nogoes
do senso comum ja estabelecidas e da lugar a novos saberes, isto &, novas representacdes. No
contexto timorense, compreendemos que esse € um fendmeno significativo e, neste trabalho,
pretendemos identificar, compreender e descrever representacdes sociais (RS) que agentes de
formacéo educacional atuantes em Timor-Leste compartilham sobre a lingua portuguesa.

As representacOes sociais, cujo termo foi desenvolvido como um conceito pela primeira
vez em 1961, sdo tratadas pelo autor como elemento de um trabalho mais vasto da Psicologia
Social, area cujo interesse recai nos processos pelos quais o conhecimento é gerado, transformado
e projetado no mundo social (DUVEEN, 2015). Jodelet (2015) relembra que Moscovici introduziu
o0 paradigma das representacdes sociais quando esteve focado a estudar a forma como franceses,
no periodo pds-guerra, se apropriaram de conceitos cientificos da psicanélise.

Como vimos no capitulo anterior, a producdo simbolica e material em Timor-Leste
decorreu da comunicacéo oral entre os grupos, que compartilhavam ideias e crencas pertencentes
ao mundo consensual dessa sociedade. Assim, a forma de compreender a vida e de se comunicar
nesse pais, sob o poder da cultura oral, foi determinante para a explicacdo de fendmenos e cria¢do
de realidades por muitos seculos e, ainda hoje, essas narrativas sdo exaltadas. Por essa razdo, para
bem compreendermos como a lingua portuguesa € percebida em um universo criado
predominantemente de forma consensual, lancamos nosso olhar sob o viés de uma teoria que
considera o senso comum como elemento fundante: a Teoria das Representagdes Sociais.

Moscovici (2015, p. 50) esclarece que, num universo consensual, “a sociedade ¢ vista como
um grupo de pessoas que sdo iguais e livres, cada um com possibilidade de falar em nome do
grupo”. Trata-se de um universo no qual o individuo cria sua realidade a partir de explicacdes
provenientes do senso comum, a depender do meio em que vive e da forma como se relaciona, o

gue o torna um ambiente propicio para emergéncia de representagdes sociais. Por outro lado, o
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referido autor alude aos universos reificados, nos quais “a sociedade ¢ vista como um sistema de
diferentes papéis e classes, cujos membros sdo desiguais.” (MOSCOVICI, 2015, p. 50). Esta
ultima categoria é orientada por saberes cientificos, com rigor 16gico, objetividade e metodologia
precisa. Ambos 0s universos mencionados sao proprios de qualquer cultura, mas certo desprezo
tem sido conferido a estudos que procuram compreender os saberes de natureza consensual. A
TRS, por outro lado, se encontra em uma posicdo de rompimento com esse paradigma,
significando que, para aléem do conhecimento cientifico, ha um universo em que o0s sujeitos
constroem saberes nas suas interacdes e que essas construcfes simbdlicas e representacionais
também sdo conhecimentos que valem a pena ser investigados.

Dessa forma, a TRS chega para romper com a unicidade do paradigma positivista, abrindo
perspectiva para ser possivel langarmos novos olhares sobre a realidade, isto €, novas formas de
entender 0 que as pessoas fazem, pensam e por qué. A partir dai, comecamos a vislumbrar os
sujeitos comuns, do cotidiano, como produtores de conhecimento — inseridos no processo de
interacdo, no coletivo —, entendendo que existe uma logica presente nessas construgdes. Por meio
da TRS, pretendemos desvendar essa l0gica, ao valorizarmos e projetarmos as produ¢des também
de sujeitos ndo especialistas a um novo status.

Como elemento da Psicologia Social — cujo objetivo inicial era estabelecer uma relacao
entre a psicologia e as ciéncias sociais —, a TRS tem raizes na sociologia e na antropologia, sendo
influenciada por diversos pensadores, sobretudo por Durkheim, a partir das discussdes acerca do
conceito de representacdes coletivas, contribuicdo central de sua teoria. Além do socidlogo, a TRS
recebeu influéncias de Saussure, Piaget, Vygotsky, dentre outros autores. Apesar de o autor da
TRS flertar com o conceito de representacdes coletivas, Duveen (2015) esclarece que, enquanto
Durkheim trata esse fendmeno como algo estatico, com capacidade de manter e conservar o todo
social, Moscovici enfatiza a qualidade dinamica das representagdes, preocupando-se, portanto,
com a mutabilidade das coisas na sociedade.

Nesses termos, a sociologia de Durkheim considerava a existéncia das representacdes
sociais, mas ndo se importava com sua estrutura interna. Para a psicologia social, a preocupacgéo
recaia exatamente em compreender a dindmica dessa interioridade. Assim, em vez de tratar as RS
como um conceito, Moscovici passou a tratd-las como um fenédmeno (em movimento). O autor

justifica a necessidade desse novo olhar ao mencionar que quando se trabalha com conceito,



56

generalizam-se muitos resultados e a analise se torna superficial. Por outro lado, ao dar énfase em
uma quantidade menor de questdes, consegue-se atingir profundidade ao estudo.

As reflexdes iniciais de Moscovici se concentravam em preocupagfes sobre como as
pessoas se apropriam de certos conceitos e 0s usam no linguajar do dia a dia. A partir disso, ele
passou a observar como alguns conceitos iam sendo produzidos e se consolidando no universo
representacional dos grupos, ou seja, como sujeitos de camadas populares entendiam certos
conceitos, principalmente advindos da psicanalise, e como saberes coletivos eram apreendidos,
elaborados, produzidos e instrumentalizados, influenciando de forma pratica seu cotidiano.

Na perspectiva da TRS, as representacdes sociais sdo ideias e, portanto, abstratas, mas
quando se transformam em pratica, se tornam quase palpaveis. Elas nascem intangiveis e se tornam
tangiveis, por meio da materializacdo nas praticas sociais. Como exemplo, podemos citar um
abraco, um cumprimento, uma palavra, uma reunido, gestos em situa¢cbes do mundo cotidiano
(MOSCOVICI, 1976). Para Moscovici (2015, p. 21), representa¢des sociais sdo

Um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla funcéo; primeiro, estabelecer
uma ordem que possibilitard as pessoas orientar-se em seu mundo material e social e
controlé-lo e; em segundo lugar, possibilitar que a comunicagdo seja possivel entre 0s
membros de uma comunidade, fornecendo-lhes um cdigo para nomear e classificar, sem
ambiguidade, os varios aspectos de seu mundo e da sua histdria individual e social.

Como podemos observar nas palavras do autor, a dupla fungdo das representacfes sociais
possibilita a organizacdo e a comunicacao social em determinada cultura. Nesses termos, podemos
pensar a presencga da LP em territorio timorense utilizando todos os aspectos apresentados como
elementos de ordenagdo e transmissdo comunicacional tanto no material quanto no simbolico.

Quem oferece a definicdo de RS mais aceita entre os pesquisadores da area é Jodelet
(GUARESCHI, 2011). Para essa autora, representacdes sociais sdo “uma forma de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada, tendo uma visao pratica e concorrendo para a construcao de
uma realidade comum a um conjunto social” (JODELET, 1989, p. 36).

A partir do refinamento conceitual promovido pela autora, a defini¢do de RS permite uma
analise mais rigorosa e detalhada sobre os elementos epistemoldgicos e suas relacbes psicossociais
na construcdo de uma realidade partilhada entre os timorenses. Especificamente, quando refletimos
sobre uma realidade mediada pela lingua, o rigor tedrico de Jodelet possibilita a utilizacdo

instrumental para uma andlise critica e consistente.
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Aliadas as produces de Jodelet, vale mencionar as contribui¢es do pesquisador brasileiro
Guareschi (2011, p. 163), o qual propbe que o conceito de RS esta relacionado a diversas
dimensdes, ou seja, “o que forma as representagdes sociais, como elas se constituem e quais 0s
efeitos dessas representacdes. E, por isso, um conceito: dindmico, gerador (generativo), relacional,
amplo, politico-ideoldgico (valorativo) e, por isso tudo, social”.

Moscovici (2015) elabora a ideia de que as RS possuem duas faces interdependentes,
comparando-as aos dois lados de uma folha de papel: a face iconica e a face simbolica. A primeira
é relativa a imagem; a outra, ao campo da ideia. A esse conceito, o0 autor acrescenta que quando a
linguagem carrega representacoes ela se situa entre a “linguagem de observa¢do”, manifestando
puros fatos, e a “linguagem da légica”, que expressa simbolos mais abstratos. Para resumir,

facilitar a compreensao e ilustrar essa composi¢éo, elaboramos a Figura 1, a seguir.

Figura 1 - Faces das representaces sociais

Face iconica Face simbdlica

imagem ideia
observacéo l6gica
fato abstrato

Fonte: A autora, com base em Moscovici (2015).

Compreendemos, portanto, que toda representacéo social possui uma face que se revela
mais palpavel, material, que se apresenta em forma de imagem e que é observavel, mais concreta,
chamada de iconica. Além dessa caracteristica, a mesma RS também possui um lado mais
conceitual, abstrato, que se sustenta por meio de um discurso logico e ideal, a face simbolica. Elas
se complementam e formam uma unidade complexa de representacdo sobre algo ou alguem.

Aplicando o conceito da dupla face das RS a realidade de Timor-Leste, citamos um
exemplo sobre a LP que est4 fortemente presente no universo consensual de muitos timorenses,
como veremos mais adiante (Capitulo 4) a partir dos dados gerados nesta pesquisa. Trazemos, a

titulo de ilustracdo, a seguinte representacdo social: € importante aprender a LP. Essa RS parece
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se apoiar, simultaneamente, nas faces iconica (presenca dessa lingua na Constituicdo) e simbdlica
(questdes usadas para justificar sua oficialidade).

A primeira se apresenta de forma imagética, ou seja, podemos constatar a importancia da
LP por meio de sua presenca na Constituicdo — documento supremo que organiza as praticas
sociais em uma sociedade -, ou seja, referimo-nos a um fato observavel. A segunda, por sua vez,
€ uma ideia construida no decorrer da historia de Timor-Leste, que se apresenta em forma de
argumentos ldgicos de que a LP seria a melhor op¢do em detrimento das demais linguas (inglés e
indonésio) por uma questao geoestratégica, simbolica, identitéria e afetiva. Ambas as faces duelam
entre si, mas estdo relacionadas ao discurso de que a LP é uma lingua importante nesse contexto.

Alguns conceitos desenvolvidos no ambito da teoria sdo fundamentais para
compreendermos o fendmeno das representacdes sociais. Primeiramente, € importante
destacarmos a indissociabilidade entre a triade cognicao, afeto e agdo. Necessariamente, toda RS
passa por esses trés elementos, visto que nenhum pensamento se apresenta de forma neutra. Do
ponto de vista das atitudes, 0 pensamento que esta sendo elaborado cognitivamente e afetivamente
pelo sujeito traduz-se em forma de pratica social. Portanto, como apregoa Spink (2011, p. 95), “as
representacdes sociais, enquanto formas de conhecimento, sdo estruturas cognitivo-afetivas e,
desta monta, ndo podem ser reduzidas apenas ao seu contetido cognitivo”.

A complexidade existente nas representacGes sociais supera as estruturas puramente
I6gicas. Nessa medida, organizam-se em torno da realidade, estruturando-se nas relagdes entre
sujeitos e objetos. Moscovici (1978) reconhece que a simultaneidade entre a producdo e aquisicdo
das representacdes sociais anula o carater imdvel das teorias classicas, pois amplia os limites das
estruturas puramente logico-cognitivas. Assim, analisar as representacGes sociais ndo implica
compreendé-las como substrato da razdo pura cartesiana ou da externalidade social, mas das
interacdes existentes entre sujeito, objeto e suas acdes no mundo.

Nessa concepcéo, dois elementos séo equivalentes para compreensdo da TRS. O primeiro
diz respeito a cognicdo, que é incorporado na reflexdo moscoviciana de forma muito singular,
distinta da perspectiva socioldgica durkheimiana e da filosofia racionalista cartesiana. A diferenca
se da num ponto crucial, que se refere a origem do pensamento social e sua fundamentacéo. Para
Moscovici (1978), o conhecimento é social, seja como processo ou como produto. Enguanto
processo, sua vertente social se justifica na medida em que € partilhado através de diversas

interacdes sociais. Ja, quando analisamos o produto, podemos pensar que sua vertente social
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acontece porque sao representacdes dos sujeitos em relacdo a um objeto, sempre marcadas pela
identidade de uma coletividade.

Logo, ndo existe uma dominagdo puramente cognitiva no processo de aquisi¢do ou no
produto do conhecimento. N&do ha uma separacdo entre mente e corpo, com supressdo de uma em
detrimento de outra. J& nos modelos dominantes da cognicao, a origem do conhecimento esta
centrada nas estratégias individuais para lidar com a realidade, preservando os recursos cognitivos.
Esse modelo tedrico rompe com o modelo classico, que indica uma primazia cognitiva das
operacOes mentais em relagdo ao afeto e a agéo.

Com relacdo ao segundo elemento — o afeto —, podemos afirmar que se trata de um elemento
estrutural no processo de o sujeito conhecer o mundo e se relacionar com ele. Nesse sentido,
Moscovici (1978) incita uma critica ao dualismo cartesiano ao combater a separagdo entre
realidade e representacdo. Sem os limites impostos por essa dualidade, novas fronteiras tedricas
sdo delineadas pela ampliacdo da percepc¢do do conhecimento cientifico e do consensual. Dessa
forma, o conjunto das nossas experiéncias afetivas, nossas condutas comportamentais € nossa
linguagem ndo é efeito decorrente de uma externalidade, mas da relagdo entre nossos afetos e as
representacfes que sdo produzidas pelo social. Nessa medida, a TRS amplia o arco tedrico para
uma reflexdo tedrico-préatica a respeito do afeto e da acéo, evidenciando a indissociabilidade da
triade moscoviciana.

Para Moscovici (2015), o pensamento pode ser compreendido como um ambiente
sociocultural se considerarmos que imagens, palavras e ideias que nos cercam penetram em nossa
mente mesmo que ndo seja de nossa vontade e nos atravessam, muitas vezes, de forma
imperceptivel. Isso ocorre porque as representacdes e as culturas que nos cercam estéo vivas desde
antes de existirmos e tudo aquilo que nos cerca esta repleto dessa esséncia. Nesse sentido, “se
aceitamos que sempre existe certa quantidade, tanto de autonomia, quanto de condicionamento em
cada ambiente”, as representacdes sociais possuem duas fungdes basicas: convencionalizar e
prescrever (MOSCOVICI, 2015, p. 34).

A primeira diz respeito ao estabelecimento de convengdes com relacdo a objetos, pessoas
ou acontecimentos. Convencionalizar, nesse sentido, € uma maneira de Ihes dar forma e os inserir
em uma categoria pré-estabelecida, que servira de modelo a ser compartilhado com pessoas de um
grupo social. Posto isso, ndo ha mente “livre dos efeitos de condicionamentos anteriores que lhe

sdo impostos por suas representagdes, linguagem ou cultura”, ou seja “vemos apenas 0 que as
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convengdes subjacentes nos permitem ver e nos permanecemos inconscientes dessas convengoes.”
(MOSCOVICI, 2015, p. 35).

Como exemplo de convencao, que fora estabelecida no passado e permanece viva até 0s
dias atuais, citamos o papel que os lia-na'in desempenham na sociedade timorense, cumprindo a
fungdo de mestres ou senhores da palavra em “um cargo eletivo, vitalicio e ndo apartado da vida
ordinaria” (APOEMA, 2020, p. 185). Especificamente, um lia-na'in, segundo Costa (2012, p. 228),
¢ um “orador oficial do ritual, dono da palavra, contador dos mitos e genealogias que constituem
a histéria de um grupo ou da ilha, detentor da voz do passado”®. Thomaz (2001, p. 13)
complementa, ainda, que os lia-na’in “foram durante séculos os livros vivos de Timor”. A fim de
compreendermos o carater essencial e insubstituivel que esses atores ainda representam para a
sociedade, trazemos uma fala proferida pelo professor timorense Vicente Paulino, durante um
evento online organizado pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade
de S&o Paulo (FFLCH-USP) em maio de 202234: “Quando um katuas (um velho) morre, perdemos
uma biblioteca”. Nesse sentido, o titulo de lia-na'in, a partir de um contrato que se estabeleceu no
passado, vem sendo atribuido por geracdes. Trata-se de um modelo inconsciente de organizacao
social que ndo € questionado, pois € parte de uma convengdo imposta por representacdes e cultura
compartilhadas por esse grupo social.

A segunda funcdo das RS proposta pelo psiclogo social é prescrever um modo de como
agir no mundo, atuando como uma forca irresistivel. Desde que nascemos, algumas estruturas ja
estdo estabilizadas em nossa sociedade e, no decorrer da vida, encontramos muitas respostas
prontas (nos jornais, nos discursos politicos, nos filmes etc.), que fazem com que nossas acoes
sejam influenciadas por essa estrutura consolidada. A esse respeito, Moscovici (2015, p. 37)

declara:

Todos os sistemas de classificacdo, todas as imagens e todas as descri¢fes que circulam
dentro de uma sociedade, mesmo as descricdes cientificas, implicam um elo de prévios
sistemas e imagens, uma estratificagdo na memdria coletiva e uma reproducédo na
linguagem que, invariavelmente, reflete um conhecimento anterior e que quebra as
amarras da informacéo presente.

33 Para aprofundamento sobre o tema, recomendo a leitura da tese de doutorado de Keu Apoema (2020), que buscou
compreender os processos de formacéo dos lia-na’in(s) no cenario de luta pela independéncia durante o periodo da
ocupacao indonésia em Timor-Leste (1975-1999).

3 A gravacdo da palestra do professor Vicente Paulino, intitulada “Futuro da literatura timorense nos horizontes
comunitarios de lingua portuguesa”, proferida no evento “Férum Horizontes Comunitarios de Lingua Portuguesa”,
esta disponivel por meio do link https://www.youtube.com/watch?v=3qSkgYkZXxU. Acesso em: 17/05/2022.
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Nesse sentido, podemos dizer que as representacdes compartilhadas socialmente ndo séo
elaboradas de forma natural, sem nenhum recurso prévio. Elas sdo resultado de muitas elaboragoes
e reelaboragOes, reproduzidas por geragdes, e comunicadas sem que haja necessariamente um
raciocinio abstrato por tras da representacdo que ‘“‘emerge” sobre determinado objeto,
acontecimento ou pessoa. Por esse motivo, dizemos que as representacdes sdo impostas, ou seja,
elas agem sobre 0s sujeitos exercendo uma forca contra a qual ndo é possivel resistir.

A lingua portuguesa como objeto constituinte da vida social de Timor-Leste ja foi pensada
e repensada no territdrio timorense muitas vezes e por diversos momentos historicos. Por mais que
representacdes sociais sobre esse idioma tenham passado por continuas e harmonicas
transformacdes no decurso da vida, elas tém emergido atualmente sob novas aparéncias e de
maneira mais categorica, em forma de prescri¢do. O que antes era apenas um ideal de lingua, vem
alcancando cada vez mais espaco, status e poder, em um processo de timorizacdo da LP, e se
materializando como tal. Essa materializacdo € percebida notadamente de duas formas: (i) na
literatura, com as narrativas do escritor timorense Luis Cardoso, o qual traz elementos, eventos e
comportamentos tradicionais de Timor-Leste por meio da LP; (ii) na lexicografia, com as
publicacBes dos dicionarios e guias de conversacdo (ambos portugués-tétum e tétum-portugués)
do timorense Luis Costa e do VVocabulario Ortografico de Timor-Leste (VOTL).

O VOTL faz parte de um projeto maior, 0 Vocabulario Ortografico Comum da lingua
Portuguesa (VOC), iniciativa proposta pelo IILP de gestéo e integracdo gradual da ortografia das
palavras que representam o portugués escrito nos paises pertencentes a CPLP, reunindo tanto o
Iéxico comum, como aquele que possui formas ndo adaptadas a grafia do portugués (CORREIA
et al, 2020). Nesse ambito, o0 VOTL, dentre seu acervo de mais de 30 mil entradas, contém mais
de seiscentas palavras especificas da variedade timorense do portugués, “provenientes na sua
maioria das linguas nacionais de Timor-Leste, palavras que servem em muitos casos para
denominar realidades que sdo especificas deste pais” (COSTA, 2017, n.p).

Depois da mudanca de paradigma em que a LP passa de uma lingua idealizada, simbolo da
resisténcia timorense, para lingua oficial da nacdo, e com todo o aparato linguistico que veio
atrelado a essa nova realidade — tanto no campo da literatura como no da lexicografia — o que de
fato muda? Sdo ganhos e perdas culturais em jogo que estdo relacionados a fragmentos de

representacdes sociais. Para Moscovici (2015, p. 39), uma vez que uma nova ideia é difundida e
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aceita, cla “se constitui em uma parte integrante de ndés mesmos, de nossas inter-relagdes com
outros, de nossa maneira de julga-los e de nos relacionarmos com eles; isso até mesmo define
nossa posicdo na hierarquia social e nossos valores”.

Baseado em Moscovici (1961), Abric (2000) reconfigura essas nogOes citadas por
Moscovici e prop8e quatro funcdes essenciais as quais as RS respondem: (i) funcdo de saber, pois
permitem compreender e explicar a realidade; (ii) funcdo identitaria, ja que RS identificam um
grupo social e salvaguardam suas especificidades; (iii) funcdo de orientacdo, em que as RS séo
entendidas como um guia para se comportar e agir de forma licita e toleravel em um contexto
social; e (iv) funcdo justificadora, considerando que RS permitem que, depois que agdes sdo
tomadas, elas sejam explicadas e justificadas.

As representacOes sociais descrevem uma realidade e apresentam poder mobilizador e
explicativo, aludindo a razdes pelas quais grupos sociais compartilham praticas comuns. Esse
processo implica envolvimento afetivo, simbélico, mitico, religioso e abrange diversos conceitos,
como atitudes, opiniBes e imagens.

Segundo Moscovici (2015), as pessoas possuem a necessidade de criar RS, porque elas
ajudam a compreender que lidar com o desconhecido pode gerar anguUstia, ansiedade, apreensao e,
nesse sentido, produzir consensos € uma maneira de acalmar os sujeitos. Essa producédo faz com
que eles obtenham outro nivel de compreensdo, trazendo o que é ndo familiar para 0 campo da
familiaridade. Esse é um processo psiquico humano que esta constantemente em acdo e que ocorre
sempre que hd uma mudanca, incitando e provocando no sujeito uma inquietacdo em que ele

precisa estabelecer seguranca. Nas palavras de Moscovici (2015, p. 58),

Quando tudo é dito e feito, as representacdes que nés fabricamos — duma teoria cientifica,
de uma nacdo, de um objeto, etc. — sdo sempre o resultado de um esforco constante de tornar
comum e real algo que é incomum (ndo familiar), ou que nos da um sentimento de néo
familiaridade. E através delas nés superamos o problema e o integramos em nosso mundo
mental e fisico, que é, com isso, enriquecido e transformado. Depois de uma série de
ajustamentos, 0 que estava longe, parece ao alcance de nossa mao; o que parecia abstrato,
torna-se concreto e quase normal.

Nesse sentido, aquilo que ndo é familiar e que advém do universo reificado passa para o
universo consensual, sobretudo através dos canais de comunicacdo de massa — produto da
modernidade. Para se chegar a compreensao sobre as formas de comunicacado existentes no mundo

atual, fundamentais para que as RS sejam formadas coletivamente, Moscovici (2015) contrasta as
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sociedades pré-modernas — em que as instituicdes que estdo no topo da hierarquia (Igreja e Estado)
sdo centralizadas — com as sociedades modernas, caracterizadas por poderes descentralizados e
que, portanto, exigem certa autoridade e legitimacéo.

A partir do surgimento da modernidade, o autor percebe que o conhecimento produzido na
sociedade ndo é mais regulado da mesma forma que antes (apenas pela intervencdo divina), ou
seja, o “fendomeno das representacdes sociais pode, nesse sentido, ser visto como a forma como a
vida coletiva se adaptou a condi¢des descentradas de legitimagao.” (MOSCOVICI, 2015, p. 17).
No mundo moderno, a ciéncia e 0 senso comum se tornaram fontes potentes para que surgissem
novas formas de conhecimento e crenca. Nessa transicdo, também citamos o papel central de
formas novas de comunicacdo, as quais permitiram que as ideias circulassem mais livremente,
caracterizando a heterogeneidade da vida social moderna, resultando na emergéncia de novas
formas de representacao.

No decurso da vida, o ser humano tenta conhecer e compreender o que o circunda, fazendo
do pensamento um elemento chave nesse processo. Para o estudo das RS, 0 que nos interessa,
portanto, s&0 0s momentos em que 0s sujeitos pensam (fazem perguntas e procuram respostas) e
compreendem, e ndo quando eles se comportam. Moscovici (2015) relata que, antigamente,
acreditava-se que a faculdade de pensar estava relacionada a estimulos com o mundo externo, mas
que, paraele, o pensamento nasce da comunicacdo social, ou seja, das relaces sociais com o outro.
Nessa linha de raciocinio, o autor sugere que, diferentemente da concepc¢do que predomina nas
ciéncias sociais, a sociedade pensa. Ao fazer essa afirmacéo, ele refuta duas concepgdes vigentes:
(a) de que o ser humano seja uma caixa preta que apenas recebe informacdes, e (b) de que as
massas ndo pensam ou criam algo original, pois estdo sob o controle de uma ideologia imposta

pelas classes dominantes. Em suas palavras,

O que estamos sugerindo, pois, é que pessoas e grupos, longe de serem receptores
passivos, pensam por si mesmos, produzem e comunicam incessantemente suas proprias
e especificas representacdes e solugdes as questdes que eles mesmos colocam. Nas ruas,
bares, escritdrios, hospitais, laboratorios, etc. as pessoas analisam, comentam, formulam
“filosofias” espontaneas, ndo oficiais, que tém um impacto decisivo em suas relagGes
sociais, em suas escolhas, na maneira como eles educam seus filhos, como planejam seu
futuro, etc. Os acontecimentos, as ciéncias e as ideologias apenas Ihes fornecem o
“alimento para o pensamento”. (MOSCOVICI, 2015, p. 45).

Por vezes, podemos querer comparar representacdes sociais com o conceito de ideologia,

e essa aproximacéao sé é possivel se compreendermos que a ideologia implica o uso de formas
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simbdlicas para criar ou manter relacdes de dominacéo, no sentido de que esta a servico de relagdes
desiguais e que isso vai sofrendo modificacdes ao longo do tempo. Portanto, as RS podem ser
ideoldgicas se elas reproduzem relacdo de dominacao.

A TRS assume que nds agimos sob dois conjuntos de motivacdes, ou seja, que 0
pensamento € bicausal, movido por causalidades internas e externas. Quando nos deparamos com
uma anormalidade, uma excec¢do ao prototipo que representa determinada categoria, exigimos da
situacdo uma explicagdo. Atribuimos, entdo, alguma ‘“causa” ao acontecimento novo. Essas
situacOes sdo caracterizadas por uma falta de reconhecimento (ndo familiar), de um lado, e de
conhecimento (o que ndo se sobrepde ao prototipo), de outro. Finalmente, somos coagidos a pensar
e admitir que nds ndo sabemos do que se trata.

Nessas situacdes de ndo reconhecimento, nos voltamos para uma causalidade priméria, que
é interna, subjetiva. Assim, pensamos que todas as pessoas tém sempre uma intencionalidade por
tras de suas acdes e que ndo levam em conta a¢BGes ndo intencionais, como 0 acaso, uma reacao,
um afeto, um comportamento de desespero. Olhamos para o nao familiar e partimos do subjetivo
para explicar o objetivo, por meio de inferéncia. A motivacdo externa, por sua vez, é a chamada
causalidade secundaria, que se caracteriza por ser objetiva, ndo espontanea e eficiente. Ela deriva
da nossa formacédo, apreensdo cultural e linguistica, nossa relagdo com o mundo e se manifesta por
meio da atribuicdo. Olhamos para 0 ndo familiar e partimos do objetivo para, entdo, encontrar o
subjetivo.

Moscovici (2015, p. 83) explica que nas RS, “as duas causalidades agem conjuntamente,
elas se misturam para produzir caracteristicas especificas e nds saltamos constantemente de uma
para outra.” O autor alerta para a importancia de se discutir as causalidades das coisas, pois 0
contexto pode ser manipulado ou distorcido para que se sobressaia uma ou outra.

Com relacdo a produgdo das RS, Moscovici (2015) cita dois mecanismos basicos: a
ancoragem e a objetivacdo. O primeiro diz respeito a encontrar um espago para 0 que é novo e
posiciona-lo numa categoria que ja é familiar ao grupo social, que é possivel compreender e que
faz com que esses sujeitos se sintam menos ameacados pelo desconhecido. Assim, quando o objeto
é classificado, ele adquire caracteristicas dessa categoria e € reajustado para se integrar a ela.
Moscovici (2015, p. 61) esclarece que “ancorar ¢, pois, classificar e dar nome a alguma coisa.
Coisas que ndo sdo classificadas e que ndo possuem nome sdo estranhas, mas existentes e ao

mesmo tempo ameagadoras”.
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O segundo mecanismo que esta na raiz da producédo de RS a que Moscovici (2015) alude é
a objetivacdo, que é tornar uma representacao concreta, visivel, corporificada, ou seja, aproximar
um conceito a uma imagem, domesticando o corpo dos sujeitos. A esse respeito, Moscovici (2015.
p. 77-78) acrescenta:

Para se ter uma compreensdo mais clara das consequéncias da nossa tendéncia em
objetivar, poderiamos analisar fendmenos sociais tdo diferentes como a adoragéo de um
her6i, a personificacdo das nagdes, racas, classes, etc. Cada caso implica uma
representacdo social que transforma palavras em carne, ideias em poderes naturais, nagdes
ou linguagens humanas em uma linguagem de coisas.

Ancoragem e objetivacdo sao, portanto, duas formas de lidar com a memoria. A primeira
atua de fora para dentro da memdria, num movimento incessante de tirar e colocar pessoas, objetos
e eventos. A segunda age no sentido mais ou menos contrario, juntando conceitos e imagens que
se encontram na memoria e projetando-os para o mundo exterior, a fim de tornar as coisas
conhecidas a partir do que ja existe e é familiar ao grupo ao qual o sujeito pertence.

Uma vantagem de se trabalhar com esse campo tedrico-metodoldgico é que se aceita a
contradicédo e o conflito, pois, a partir da TRS, entende-se que esses dois elementos sdo inerentes
ao meio social. H& um nicleo mais resistente — consensuado pela maior parte do grupo e que esta
bastante consolidado no mundo representacional — e ha um conceito mais marginal, que orbita em
torno desse nucleo e aponta para processos de mudanca e transformacdo. A essas duas faces das
RS, Moscovici (1978) denomina estruturas estruturadas e estruturas estruturantes,
respectivamente.

Para Jodelet (1984, p. 36 apud SPINK, 2015), na elaboragao as RS, “ndo ¢ um individuo
isolado que € tomado em consideracdo, mas sim as respostas individuais enquanto manifestagdes
de tendéncias do grupo de pertenga ou de filiagao na qual os individuos participam”. Nesse sentido,
essa convergéncia de percep¢des de mundo e de atitudes se manifesta porque existe a estrutura
estruturada. No entanto, Spink (2015, p. 98) alerta para a existéncia de estruturas estruturantes,
visto que “as representacdes sdo também uma expressdo da realidade intraindividual; uma
exteriorizacdo do afeto”, o que revela “o poder de criagdo e de transformagao da realidade social”.

Essa dupla face das RS — materializada nas nocGes de estrutura estruturada e estrutura
estruturante por Moscovici — se assemelha aos dois conceitos mobilizados na Teoria do Nucleo
Central, proposta por Abric, em 1976. O autor sustenta a hipdtese de que toda representagéo social
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estd organizada em torno de um nucleo central e um sistema periférico. Para Abric (2000, p. 31),
o nucleo central € “[...] o elemento que mais vai resistir a mudanca. De fato, toda modificacdo do
nucleo central provoca uma transformagao completa da representacdo”. Ja os elementos periféricos
sdo aqueles que se organizam em torno desse niicleo mais resistente e estruturado e constituem “o
essencial do conteldo da representacdo: seus componentes mais acessiveis, mais vivos e mais
concretos.” (ABRIC, 2000, p. 31). Nesse sentido, no nucleo central se encontram aquelas RS mais
solidas e estaveis e no eixo periférico aquelas mais instaveis, que, por meio da comunicacgdo, tém
potencial para desorganizar o nucleo central e causar modificacbes nas representacdes ja
estabelecidas.

Diante do exposto, fica evidente a riqueza tedrico-metodoldgica das pesquisas de
Moscovici para diversas areas das ciéncias humanas. Dessa forma, para pensarmos a presenca da
lingua portuguesa em Timor-Leste como um fendmeno que nos instiga, priorizamos estudar as RS
que emergem sobre esse idioma em ambientes de ensino no pais. Assim, lancamo-nos nesse
percurso a fim de compreender como um grupo de professores constréi um conjunto de saberes
que expressam sua identidade, ja que as RS possuem o poder de estabelecer um sentido de pertenca
quando interligadas, formatando tracos e distinguindo os sujeitos e 0s grupos.

Na secdo seguinte, apresentamos algumas pesquisas na area de Linguistica Aplicada que

se fundamentaram na Teoria das Representacdes Sociais para lancar o olhar sobre os dados.

1.4 Estudos pela perspectiva da TRS

Estudamos representacdes sociais na atualidade, pois estamos imersos em um ambiente
social em que diariamente percebemos fendmenos que nos incitam a buscar explicagdes, 0s quais
podem ser abordados por esse referencial tedrico-metodoldgico. Pelo fato de estarmos lidando com
uma teoria multidimensional, que permite a integracdo de diversos saberes que se articulam, nos é
possivel observar sua potencialidade tanto analitica quanto em termos de conceitos que nos ajudam
a interpretar a realidade.

Essa potencialidade analitica emerge dos estudos europeus, principalmente em territorio
francés. No Brasil, estudos voltados a TRS se popularizaram na década de 1970, coincidindo com
uma fase em que a Psicologia Social passava por certa revisdo critica, de um viés mais

experimental para uma visdo mais sdcio-histérica e sociocultural dos fendmenos. Segundo Sa
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(1998, p. 15), “o campo de estudo das representacBes sociais se encontra em franca expansao no
Brasil, ndo apenas no ambito da psicologia social, mas tambeém nos de disciplinas aplicadas, como
educacgdo, enfermagem e servigo social [...]”. Como podemos observar, a longa trajetéria da TRS
em solo brasileiro transita por areas e saberes distintos, produzindo a necessidade de mais
pesquisas.

Para rastrear os estudos que se tém produzido utilizando o referencial teérico da TRS em
contexto timorense, realizamos uma pesquisa bibliogréafica na base de dados Google Académico
tendo como palavras-chave "Representacdes Sociais" e "Timor-Leste". A partir dai, obtivemos
dissertacdes e artigos de diversas areas, que vdo desde estudos sobre modos de representar a
dimenséo escolar da Quimica por alunos secundaristas (AGUILAR, 2011), o meio ambiente por
professores do ensino médio (JESUS, 2013), a lingua portuguesa por professores do ensino basico
(SOUZA, 2017), a nacdo Timor-Leste pelas memorias de um timorense (JESUS; MACIEL, 2020),
aspectos de urbanizacdo por alunos do curso de Politicas Publicas da UNTL (DINIZ, 2019), um
estudo comparativo sobre a histéria nacional em Portugal, Angola, Brasil e Timor-Leste
(CABECINHAS, 2015), entre outros. As areas de conhecimento e teorias de fundamentagdo
envolvidas abrangem grande diversidade (ensino de quimica, politicas publicas, educacéo
ambiental, sociolinguistica, sociologia, memdria social), tipificando um campo essencialmente
multidisciplinar.

O primeiro estudo em Linguistica Aplicada que utiliza a TRS com o qual tive contato foi
o de Silva (2016). A pesquisadora buscou identificar e analisar representacfes sociais do Brasil,
de brasileiros e da lingua portuguesa por aprendizes de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) do
Centro Cultural Brasil-Africa do Sul. Pelo fato de o contexto sul-africano se aproximar do
timorense — pois ambas as sociedades apresentam complexidade linguistica advinda do
multilinguismo predominante —, considero a leitura do trabalho de Silva (2016) imprescindivel
para a construcdo desta tese. Similarmente ao trabalho citado, tomamos como ponto de partida as
condi¢bes sdcio-historicas do pais, além de outras variaveis contextuais, que podem ter
influenciado na criacdo e/ou transformacéo das representacdes sociais dos participantes desta
pesquisa.

H4, ainda, outros trabalhos que utilizaram a TRS como lente analitica e/ou metodoldgica
na area de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira. Dentre eles, citamos uma pesquisa do tipo

“estado da arte”, cujo objetivo foi identificar e analisar pesquisas cientificas ja realizadas sobre o
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ensino de Linguas Estrangeiras e as Representacdes Sociais desde o ano 2000 até 2015 (BASTOS,
2017). A autora encontrou 51 estudos nas bases de dados CAPES e Google Académico, utilizando
mais de uma combinacdo como palavra-chave. Os resultados desse estudo indicam que dentre 0s
trabalhos encontrados, temos: 27 artigos, 19 dissertacdes, 1 tese, 1 TCC, 2 capitulos de livro e 1
estudo cujo link ndo foi possivel acessar. Com relacdo as caracteristicas, a autora apontou que
essas pesquisas: (i) foram realizadas e/ou publicadas majoritariamente no Brasil e algumas em
Portugal; (ii) abordaram as linguas inglesa, espanhola, portuguesa, francesa e alemg; (iii) focaram,
em sua maior parte, o Ensino Fundamental e o Ensino Superior; (iv) séo todas de natureza
qualitativa, sendo o questionario, a entrevista e a observacao 0s instrumentos mais utilizados.
Infelizmente, Bastos (2017) néo cita os autores ou titulos dos trabalhos que encontrou e mapeou
e, portanto, ndo tivemos acesso as obras originais, apenas aos resultados de sua pesquisa.

Como podemos observar, as representacdes sociais séo um fendmeno que permeia a vida
de todos os seres humanos, e, embora a TRS seja uma teoria que nasce na Psicologia Social,
pesquisas que se propdem a compreender RS em ambientes de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras também sdo frequentes, evidenciando, mais uma vez, o carater multidisciplinar da
teoria.

Moscovici nos explica que existe 0 mundo objetivo, como ele €, e 0 mundo subjetivo, ou
seja, construido pelos sujeitos. Nesse sentido, é possivel afirmar que as pessoas em sociedade ndo
enxergam o mundo como ele é de fato, elas 0 veem por meio das representacfes sociais que
constroem acerca do mundo. Ha casos em que tais representacGes podem ser prejudiciais. No
ambiente da sala de aula, as representacdes que vém sendo criadas sobre o aluno, o professor e a
escola, por exemplo, podem contribuir para que os desafios relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem, que ndo Sao poucos, se agravem.

Lima e Sales (2007), cujo objetivo de pesquisa foi investigar representagdes sociais que
professores de lingua inglesa possuem de alunos de escola pablica, identificaram representaces,
majoritariamente negativas, que determinam a pratica docente em sala de aula. Os autores
destacam trés eixos representacionais partilhados entre os participantes da pesquisa: os alunos de
escola publica séo portadores de déficits cognitivo, cultural e alimentar; a escola pablica ndo tem
qualidade; os professores sdo descompromissados. Tais representagcbes contribuem para a
perpetuacdo de um habitus professoral “(...) pouco favoravel ao desenvolvimento pleno de um

processo de ensino/aprendizagem dos contetdos da lingua inglesa em sala de aula.” (LIMA;
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SALES, 2007, p. 120). Essa pesquisa deixar entrever que um estudo sobre RS em ambiente escolar
pode viabilizar que professores reflitam sobre suas praticas docentes, bem como contribuir para
seu desenvolvimento profissional e para o sucesso do ensino/aprendizagem de lingua estrangeira
no contexto de escola publica.

Lopes (2018), por sua vez, ao investigar representacdes sobre a lingua espanhola que alunos
do ensino médio possuem, percebeu que esses sujeitos representam esse idioma de forma negativa
e estereotipada. Para que essa representacdo seja desconstruida e ressignificada, a autora considera
que um trabalho de sensibilizacdo historica sobre a colonizacdo dos paises latino-americanos,
seguida de discussao sob a perspectiva do letramento critico, sejam fundamentais. Assim, a relacéo
negativa que os estudantes construiram com a lingua espanhola, sua cultura e seus falantes podera
ser transformada de modo a motiva-los, facilitando o processo de aprendizagem do idioma.

Especificamente na area de PLE, ressaltamos a pesquisa de Negri (2019), a qual buscou
identificar e analisar representacdes sociais que emergem de documentos norteadores da interacao
face-a-face do exame Celpe-Bras. Por meio de sua investigacdo, a pesquisadora foi capaz de propor
sugestbes de encaminhamentos para o ensino de PLE, que fossem propulsores da educacéo
intercultural. Além disso, garantiu que sua pesquisa fomentasse reflexdes acerca do exame e do
efeito que ocasiona para o ensino de PLE.

Com esses exemplos, pretendemos demonstrar as potencialidades da TRS e o impacto que
investigacOes sob essa perspectiva podem causar, tendo em vista os desdobramentos para o
contexto de ensino. Além disso, percebemos que as representacdes sociais sdo basilares para o
processo de formacdo identitaria dos sujeitos, pois afetam diretamente a forma como pensam o
outro e sua lingua/cultura.

Por meio deste capitulo, pudemos compreender que representacdes sociais s&o um conjunto
de proposi¢des que buscam explicar a realidade do mundo que nos rodeia, tendo sua origem no
curso das comunicagdes interpessoais do cotidiano e que, por esse motivo, estdo diretamente
relacionadas a questdo da linguagem, no sentido de que 0 modo com que as pessoas se comunicam
estd tomado de elementos representacionais.

No capitulo seguinte, apresentamos o percurso metodoldgico desta pesquisa.
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CAPITULO 3
PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Delimitacdo da pesquisa na area da Linguistica Aplicada

A Linguistica Aplicada (LA) € uma ampla area que concentra seus estudos “na lingua em
uso, unindo nosso conhecimento sobre linguas a uma compreensdo de como elas sdo usadas no
mundo real” (CROKER, 2009, p. 4)*. No entanto, essa definicdo nem sempre foi consensual e,
consequentemente, as pesquisas realizadas no ambito dessa area sofreram alteragdes significativas
em relagéo a seu processo de consecucao.

Historicamente, a Linguistica Aplicada, por ter tido origem na fusdo da linguistica,
psicologia e ensino, € conhecidamente uma area interdisciplinar. Apesar de seus fundamentos
epistémicos, os papéis que os profissionais dessas areas exerciam inicialmente eram fragmentados,
isto é, cada um trabalhava isoladamente em uma etapa do processo de fazer LA. Se considerarmos
o modelo trifasico de Richards e Rodgers (1982), temos que: os linguistas e os psicologos eram 0s
responsaveis pela abordagem, ou seja, por desenvolver teorias de lingua e de aprendizagem; aos
linguistas aplicados cabia a funcdo de planejamento do conteldo a ser ensinado; e aos professores
em servico, os procedimentos reais de sala de aula.

Nos anos 1960, segundo Holmes (1992), os “especialistas” de cada area do conhecimento
eram considerados detentores do saber. J& os professores tinham o papel de interpretar e aplicar o
conteudo dos livros didaticos, produzidos a partir das pesquisas mais recentes na area e, portanto,
considerados o “melhor método”. Dessa forma, a representacdo social do professor nessa época
refletia as hierarquias resultantes de um processo de dominacdo politica, ou seja, a especializacao
dos saberes inseria o professor numa posi¢do de consumidor e reprodutor de métodos. Diante desse
cendrio, o professor consumia apenas um simulacro da teoria, representada pelos materiais
didaticos.

E nesse contexto que percebemos a “formulagao reducionista de que as teorias linguisticas
forneceriam a solucdo para os problemas relativos a linguagem com que se defrontam professores

e alunos em sala de aula” (MOITA LOPES, 2008, p. 18). Essa préatica daria inicio, posteriormente,

% Traduzido de: It focuses on language in use, connecting our knowledge about languages with an understanding of
how they are used in the real world.
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a discussao dicotdbmica entre aplicacdo da linguistica e linguistica aplicada. Em outras palavras,
essa dicotomia reforca a disputa do campo da LA em um processo de construcdo e desconstrucao
de poderes. Assim, para que houvesse emancipacgéo intelectual do professor, a diluigdo dessa
dicotomia se tornaria, posteriormente, necesséria.

Ja nos anos 1970, pode-se ver o declinio da ideia do que seria o “melhor método” e sua
substituicdo por outras abordagens, as chamadas “ecléticas”, isto é, hd nesse momento uma
tentativa de rompimento com procedimentos metodolégicos padronizados, tendo em vista
planejamentos mais contextualizados. Os protagonistas dessa época eram os linguistas aplicados,
0s quais ndo seguiam método algum, mas tinham o papel de interpretar pesquisas (de outras
pessoas) e fornecer conselhos aos professores em servico. E importante salientar que esses
linguistas ndo eram professores nesse momento (HOLMES, 1992). Desse ecletismo, pode ter
surgido o estigma do professor mal preparado, e esse movimento de “deformacgao” do professor se
tornou nocivo para a pratica dos linguistas aplicados atualmente.

Holmes (1992) recorda que o esquema utilizado para pesquisa empirica da época era o
tradicional modelo cientifico positivista — corrente tedrica proveniente da modernidade iluminista
europeia, tdo bem-sucedida nas ciéncias exatas —, 0 qual foi expandido para as ciéncias sociais. De
acordo com Holmes (1992, p. 40), “esse foi 0 Unico modelo disponivel utilizado para pesquisas de
mestrado e doutorado em LA por muitos anos”.

Foi somente no inicio dos anos 1980 que livros sdo publicados, como o Research Design
and Statistics for Applied Linguistics (HATCH & FARHADY, 1982), para ajudar alunos de LA e
professores em servico a entenderem como se faz pesquisa na area e a criarem seus proprios
projetos. Entretanto, essas pesquisas eram desenvolvidas seguindo o modelo cientifico vigente na
época, citado anteriormente, e que tinha como principais caracteristicas: (i) objetividade, (ii)
quantificacdo, (iii) generalizagdo, (iv) causalidade etc. Sobre a corrente positivista, Crocker (2009,
p. 6) destaca:

Os positivistas acreditam existir apenas uma realidade fixa e ajustada. Portanto, deve
haver esforco de pesquisa para que se encontre uma ‘verdade’ inica e universal. Eles
veem o mundo de forma real, como algo que existe independentemente deles proprios.
Eles acreditam que essa realidade pode ser quantificada e que o prop6sito da pesquisa é
medi-la da forma mais precisa possivel. Como 0s positivistas acreditam que exista uma
realidade universal, eles também presumem que quaisquer verdades que eles descubram

% Traduzido de: This was the only model available for the research carried out by M.A. and PhD students of applied
linguistics for many years.
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sobre aquela realidade sejam igualmente aplicaveis a outros grupos ou situacdes,
independentemente do contexto.%’

Essa corrente de pensamento influenciou a LA e as ciéncias sociais por muito tempo, e
com isso surgiram erros grotescos, inclusive conclusdes preconceituosas em termos de classe e
raca, por exemplo (cf. HOLMES, 1992; GOULD, 1981). Como a LA lida, por exemplo, com a
aprendizagem de uma lingua em sala de aula, é dificil isolar fatores quantificaveis especificos.
Além disso, dados quantificaveis séo dificeis de avaliar quando estamos lidando com relagdes
humanas. Vale ressaltar que muitas pesquisas em LA realizadas anteriormente sob a perspectiva
positivista sdo alvo de criticas atualmente, sobretudo por ndo haver preocupacdo com o contexto

social do entorno. Nesse sentido, Moita Lopes (2008, p. 24) explica que:

No contexto modernista, uma LA autbnoma era perfeitamente compreensivel, com seu
interesse em separar o sujeito do mundo que pesquisa dos significados que constréi e
pelos quais é também construido nas relagOes alteritarias, para garantir objetividade
cientifica, situando-o em um vacuo social.

Mais atualmente, com o intuito de “criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a
linguagem tem um papel central” (MOITA LOPES, 2008, p. 14), os pesquisadores em Linguistica
Aplicada tém apresentado necessidade de vincular seus trabalhos a teorias que vdo ao encontro do
mundo contemporaneo. A esse movimento, questionador de pressupostos que vinham informando
a LA, Moita Lopes (2008) intitula “LA mesti¢a”. Essa forma de fazer LA substituiu a abordagem
positivista anterior e amenizou a discussdo sobre a diferenca entre aplicacdo da linguistica e
linguistica aplicada.

A preocupacdo com pesquisas em LA socialmente situadas abriu caminho para que
pesquisadores encontrassem respaldo em teorias e metodologias originalmente desenvolvidas em
outras areas do conhecimento. “Esse movimento interdisciplinar de empréstimos ¢ fundamental
para a emergéncia de muitos dos enfoques atuais em LA, que vao buscar em outras disciplinas
seus fundamentos e métodos” (ROJO, 2008, p. 255).

3" Traduzido de: Positivists believe that there is only one, fixed, agreed-upon reality, so research must strive to find a
singular, universal ‘truth’. They see the world as real, as something that exists independently of themselves. They
believe that this reality can be quantified, and that the purpose of research is to measure it as precisely as possible.
Since positivists believe that there is one universal reality, they also presume that any truths they discover about that
reality are equally applicable to other groups or situations, regardless of the context.
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Dessa forma, a LA — que no passado era considerada uma area subordinada a linguistica, e
ndo um campo cientifico proprio — é reconhecida atualmente como sendo de origem
transdisciplinar, estabelecendo relagdes proximas com a educacédo, a psicologia, a etnografia, a
sociologia etc. (ROJO, 2008). A partir desses lagos transdisciplinares, a LA passou a adotar
fundamentos que ha muito tempo predominavam na antropologia e nas ciéncias sociais da Escola
de Chicago, por exemplo, e a pesquisa qualitativa passou a prevalecer na Linguistica Aplicada.

A pesquisa qualitativa é, essencialmente, sustentada pelos pressupostos do construtivismo,
uma corrente filoséfica alternativa ao positivismo, que se tornou popular nas ciéncias sociais no
final da metade do século XX. Os construtivistas consideram que cada individuo constréi sua
compreensdo de mundo de forma Unica. Portanto ha inUmeras construcdes e interpretacdes da
realidade, as quais podem sofrer mudancas a depender do tempo e das circunstancias em que
ocorrem. Assim, a realidade ndo é algo universal, mas varia conforme a pessoa, 0 contexto e o
tempo (CROCKER, 2009).

Denzin e Lincoln (2005) atentam para o fato de que a pesquisa qualitativa passou por um
complexo percurso historico, desde seu inicio em 1900, com raizes positivistas, atingindo
atualmente um momento propicio para que a area das humanidades se torne um local de conversas
criticas sobre democracia, raca, género, classe, estado-nacdo, globalizacdo, liberdade e
comunidade. Embora Denzin e Lincoln (2005) alertem para o fato de que pesquisa qualitativa
tenha tido significados diferentes em cada um dos diversos momentos historicos, os autores

arriscam-se em oferecer uma definicdo genérica para o termo:

A pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no mundo. A
pesquisa qualitativa consiste em um conjunto de préaticas interpretativas e materiais que
tornam o mundo visivel. Essas préaticas transformam o mundo. Elas transformam o mundo
em uma série de representacdes, incluindo notas de campo, entrevistas, conversas,
fotografias, gravacfes e memorandos. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem interpretativa e naturalista do mundo. Isso significa que os pesquisadores
qualitativos estudam as coisas em seus ambientes naturais, tentando entender ou
interpretar os fendbmenos em termos dos significados que as pessoas lhes trazem
(DENZIN e LINCOLN, 2005, p. 3).3¢

% Traduzido de: Qualitative research is a situated activity that locates the observer in the world. Qualitative research
consists of a set of interpretive, material practices that make the world visible. These practices transform the world.
They turn the world into a series of representations, including fieldnotes, interviews, conversations, photographs,
recordings, and memos to the self. At this level, qualitative research involves an interpretive, naturalistic approach to
the world. This means that qualitative researchers study things in their natural settings, attempting to make sense of
or interpret phenomena in terms of the meanings people bring to them.
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Compreendemos, ainda, em concordancia com Crocker (2009), que por meio da
perspectiva qualitativa o significado é construido socialmente e, portanto, “o foco da pesquisa é
nos participantes — como € a experiéncia e a interagdo dos participantes com o fenébmeno em um
determinado ponto no tempo e em um contexto particular e os multiplos significados que isso tem
para eles” (CROCKER, 2009, p. 7)%.

Além da atencdo estar voltada para os participantes, os pesquisadores da abordagem
qualitativa se preocupam também em observa-los em seu mundo cotidiano — onde eles vivem,
trabalham, estudam — e reconhecem que esse cenario natural é complexo, dindmico e multifacetado
(CROCKER, 2009). O objetivo desses pesquisadores ¢ “compreender 0s significados subjetivos e
entendimentos que os participantes criam sobre seus proprios mundos social e pessoal”
(CROCKER, 2009, p. 8) “°. Para isso, 0 pesquisador precisa se aproximar o maximo possivel dos
participantes para que ele seja capaz de captar e compreender seu mundo sob a perspectiva do
outro — aquele que vivencia esse contexto. Essa forma de perceber o mundo por meio do ponto de
vista dos participantes é chamada de perspectiva émica, ou seja, 0 pesquisador deve usar 0s termos
e conceitos dos proprios participantes para descrever suas realidades e analisar os dados. Nesse
sentido, pretendemos falar com os participantes, e ndo por eles ou deles.

Com relacdo aos principios, Crocker (2009) postula que a pesquisa qualitativa é,
geralmente, exploratoria, isto é, ela tem como foco compreender o que é particular e caracteristico
em um grupo social e, portanto, ndo almeja encontrar conclusdes generalizaveis a outros contextos.
Assim, por meio dessa abordagem, podemos partir da compreensdo de que ndo ha apenas uma
verdade e que dois observadores olhando para 0 mesmo fenémeno podem interpreta-lo de maneiras
muito distintas, o que aponta para uma de suas principais caracteristicas: a subjetividade.

Em vista do exposto e dos objetivos propostos para esta pesquisa — de compreender as
representacdes socialmente compartilhadas com relacédo a lingua portuguesa, sob a perspectiva de
um grupo de professores que atuam no ensino em Timor-Leste caracterizamos este estudo como
qualitativo, orientado pela perspectiva interpretativista. As interpretagfes que serdo
posteriormente formuladas e descritas estdo fundamentadas na Teoria das Representacdes Sociais,

proposta por Moscovici, ja descrita no Capitulo 2.

% Traduzido de: their research focus is on the participants — how participants experience and interact with a
phenomenon at a given point in time and in a particular context, and the multiple meanings it has for them.

40 Traduzido de: comprehend the subjective meanings and understandings that participants create about their own
social and personal worlds.
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Além disso, este estudo apresenta algumas inspiracGes que o aproximam da pesquisa
etnografica, ndo em seu sentido mais tradicional, estritamente antropoldgico. A investigacdo
conduzida pelo viés da etnografia, da forma como é encontrada em pesquisas ortodoxas, é uma
“sistematica tentativa em descrever e relatar analiticamente toda forma de vida do grupo humano
estudado; sua economia, leis, sistemas familiares, religido, tecnologia, cosmologia, ciéncia e
magia, ritual, e artes, assim como a linguagem.” (MATTOS, 2004, p. 12). Dito isso, a presente
pesquisa segue uma pratica heterodoxa, empreendida com flexibilidade em diélogos
interdisciplinares entre a LA e a etnografia. Em outras palavras, ndo tive a inten¢do de cumprir o
previsto longo periodo de observacdo monitorada ou de manter um didrio de campo de forma
sistematica.

Por outro lado, pude apreender, construir e descrever o contexto socio-historico deste
estudo de forma ampla, materializado no Capitulo 1, a partir do meu olhar de professora-
pesquisadora — fato possivel devido ao periodo em que estive inserida na sociedade timorense,
interagindo culturalmente e atuando profissionalmente na esfera educacional no pais. Por meio
dessa compreensdo contextual e da visdo dos participantes obtida através de entrevistas e de
questionarios, caracteristicas significativas da pesquisa etnografica, fui capaz de identificar
representacdes de professores sobre a lingua portuguesa e refletir sobre as estruturas que levaram
as representacdes sociais desse grupo.

De fato, das duas formas de se obter um corpus para uma pesquisa etnografica, citadas por
Erickson (1986) — “olhar” e “perguntar” — detive-me com maior rigor metodoldgico a segunda,
isto é, refiro-me a utilizacdo das seguintes técnicas: aplicacdo de questionarios e entrevistas, 0s
quais sdo descritos na se¢do 3.3. Entretanto, vale ressaltar que compartilhar do modo de vida e
compreender o habitus (BOURDIEU, 1983) timorense de apreender a lingua portuguesa por meio
de sua historia de resisténcia foi fundamental para orientar as analises tedricas. Sem a experiéncia
do mundo da vida (lebenswelt), seria impossivel decifrar os objetos, signos e representacdes que
emergem das falas e dos questionarios, pois s podem ser sentidos e vivenciados na intensidade
da convivéncia. No limiar da subjetividade dos sujeitos histéricos e da objetividade da pesquisa
cientifica, a interpretagéo do saber local e cultural timorense se constroi coletivamente, através de

conceitos, fluxos, experiéncias e afetos.

3.2 Contexto da pesquisa
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Nesta secdo, apresentamos o contexto desta pesquisa, descrevendo o ambiente em que ela

foi desenvolvida e os participantes envolvidos.

3.2.1 O programa do MESCC

Os dados desta pesquisa foram gerados no ambito do programa Curso de Lingua
Portuguesa nas Instituicdes de Ensino Superior Privadas (IESP) de Timor-Leste, vinculado ao
recém-criado Ministério do Ensino Superior, Ciéncia e Cultura (MESCC*') desse pais. Esse
projeto tem como objetivo geral capacitar docentes de IESP, inicialmente em Dili, por meio de um
curso de Lingua Portuguesa, a fim de promover o uso desse idioma no contexto académico, nas
suas modalidades oral e escrita, criando condigdes para que os formandos desenvolvam
competéncias comunicativas e discursivas, bem como capacidade de utilizar a lingua de modo
adequado em diferentes situac@es e praticas sociais.

Em outras palavras, o governo de Timor-Leste tem criado incentivos para oportunizar aos
cidaddos timorenses contato com a lingua portuguesa em ambiente formal de ensino e
aprendizagem com o intuito de promover o uso dessa lingua em situacfes de interacdo social.
Dessa maneira, 0 projeto em questao visa, em Ultima instancia, que professores universitarios de
diversas areas do conhecimento utilizem a lingua portuguesa como objeto de trabalho ao
lecionarem suas unidades curriculares nessa lingua.

A iniciativa de disseminar a lingua portuguesa entre os docentes das universidades privadas
de Dili ndo é recente. Nos anos de 2014 e 2015, alguns professores da entdo cooperacéo brasileira,
por meio do Programa de Capacitagdo Docente e Ensino de Lingua Portuguesa em Timor-Leste
(PQLP/CAPES), atuaram em um projeto de capacitacdo em portugués de docentes de
universidades privadas na cidade de Dili. Na condigdo de cooperante em que me encontrava em
2014, participei do projeto em questao, atuando na Universidade da Paz (UNPAZ). Embora minha
experiéncia no passado seja ligeiramente distinta, ja que a instituicdo reguladora dessa demanda
mudou, é possivel dizer que reconheco o contexto da pesquisa.

A opcdo pelo programa citado, como contexto para geracdo dos dados se deu pelos

seguintes motivos: (i) sua relevancia em nivel nacional e a singularidade da proposta; (ii) a relacéo

41 O Ministério do Ensino Superior, Ciéncia e Cultura foi criado em 2019.
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amistosa estabelecida entre a pesquisadora e os professores formadores atuantes no programa®?;
(iii) a familiaridade com o funcionamento dos cursos, por ja ter atuado em programa semelhante.

E relevante esclarecer que a abertura do curso foi oficializada no dia 18 de julho de 2019,
conforme divulgagdo® publica ilustrada na Figura 2, e que as aulas tiveram inicio em 22 de julho,
segundo informaram os professores. Portanto, comecei a ter contato com esse programa e,

consequentemente, com os professores atuantes, aproximadamente, um més apos seu inicio.

Figura 2 - Comunicado de lancamento do curso

£2  Ministério do Ensino Superior, Ciéncia e Cultura
% 1 de agosto de 2019 - Q

LANSAMENTU KURSU LIAN PORTUGES BA DOSENTE SIRA HUSI
INSTITUISAUN ENSINU SUPERIOR PRIVADA

DiLI, KINTA, 18 JULLU 2019: Sua Exelénsia Ministru Ensinu Superidr,
Siénsia no Kultura (MESSK), Longuinhos dos Santos, halo abertura ba
kursu Lian Portugés ba Dosente sira husi Instituisaun Ensinu Superiér
privada iha Timor-Leste, iha Ministériu Ensinu Superiér nian.

Iha eventu hanesan apresenta més professor nain lima ne'ebé maka sei
destaka iha instituisaun privada sira atu hanorin kursu lian portugés.

Iha serimonia ida ne’e, partisipa husi Magnifiku Reitor sira hanesan |OB,
UNPAZ, IPCD, UNITAL, ICS, ICR, UNDIL, ISC no DIT.

LANCAMENTO DO CURSO DE LINGUA PORTUGUESA PARA OS
DOCENTES DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR PRIVADAS

Dili, quinta-feira, 18 de julho de 2019: Sua Exceléncia o Ministro do Ensino
Superior, Ciéncia e Cultura (MESCC), Longuinhos dos Santos, realizou a
abertura do curso de Lingua Portuguesa destinado aos docentes das
Instituigoes de Ensino Superior privadas em Timor-Leste, nas instalagées
do Ministério de Ensino Superior.

Nesta ocasido, o Ministro apresentou os cinco professores que estao
destacados para lecionarem o curso de lingua portuguesa nas instituigoes
de ensino superior privadas.

Esta ceriménia contou com a participagdo dos Magnificos Reitores do 10B,
UNPAZ, IPCD, UNITAL, ICS, ICR, UNDIL, ISC e DIT.

MEDIA_MESSK

Fonte: https://www.facebook.com/gabinete.mescc/

Inicialmente, o programa contemplou 8 instituicdes de ensino superior privadas,
localizadas em Dili, sendo elas: Instituto Superior Cristal (ISC), Universidade Oriental Timor
Lorosa’e (UNITAL), Dili Institute of Technology (DIT), Institute of Business (IOB), Instituto
Profissional de Canossa (IPDC), Instituto de Ciéncias da Saude (ICS), Universidade de Dili
(UNDIL) e Instituto de Ciéncias Religiosas “Sao Tomés de Aquino” (ICR). Ressaltamos que

42 Essa relagdo amigavel com os formadores do programa foi-se estabelecendo gradativamente no decorrer da
passagem da pesquisadora em Timor-Leste (de agosto a dezembro de 2019). Esse contato parece ter favorecido a
criacdo de confianca mutua, facilitando o consentimento para futuras entrevistas e para a entrada em campo — no caso,
as IESP.

43 0 langcamento do curso foi divulgado na pagina oficial do MESCC da rede social Facebook. Link para acesso:
https://www.facebook.com/gabinete.mescc/.
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estava previsto que o programa contemplasse também a Universidade da Paz (UNPAZ).
Entretanto, por questdes burocraticas, o curso ndo teve inicio nessa primeira concretizacdo. As
demais instituicdes, apesar de satisfazerem os requisitos, até a data de producdo dos dados, nao
haviam sido atendidas pelo programa, pois os 5 formadores contratados pelo Ministério eram
insuficientes para atender professores das 13 instituicGes de ensino superior privadas que existem
em Dili.

Anteriormente ao inicio das aulas, realizou-se um teste de nivelamento, a partir do qual os
alunos foram agrupados, de acordo com nivel de proficiéncia, em turmas indicadas como Basico
| e Basico Il.

Antes de descrevermos o processo de producdo de dados, indicamos o perfil dos
participantes desta pesquisa: professores formadores, que foram selecionados pelo MESCC para
ensinar portugués como lingua ndo materna nas IESP em Dili, e professores formandos, docentes

nas IESP em Dili, aprendentes da lingua portuguesa.

3.2.2 Participantes da pesquisa

Para o desenvolvimento do programa Curso de Lingua Portuguesa nas Instituicbes do
Ensino Superior Privadas de Timor-Leste, contexto desta pesquisa, foram selecionados 5
professores para atuar nas diversas instituicdes de ensino superior privadas, sendo 2 portuguesas,
1 portugués, 1 brasileira e 1 timorense. Para produgédo de dados, selecionamos um professor de
cada nacionalidade, pois compreendemos que dessa forma a diversidade de perspectivas sobre o
objeto de estudo estaria devidamente representada por meio da naturalidade dos participantes.

Para tanto, com a finalidade de manter o anonimato desses participantes, passaremos a nos

referir a eles por meio das siglas PBR, PTL e PPT, cujo perfil apresentamos no Quadro 1 a seguir.
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Participante | Nacionalidade | Formagdo Académica ARG IESP em
PLNM que leciona
- Licenciatura em Letras | - Cooperante e professora de lingua
Portugués. portuguesa e literatura portuguesa e
- Mestrado em estudos timorense em Timor-Leste.
literarios. - Professora universitaria de
literatura em curso de Letras no
o - Doutorado em | Brasil
PBR brasileira Literaturas  de Lingua | — o' 1SC
Portuguesa (em | - Professora universitaria de
andamento). literatura em curso de Pedagogia no
Brasil.
- Professora universitéria de lingua e
literatura portuguesa no Egito.
- Bacharelato e | - Professor de Lingua Portuguesa
Licenciatura em Ensino | para universitarios em uma ONG,
da Lingua Portuguesa. em Timor-Leste.
- Curso preparatdrio para | - Professor estagiario de lingua
mestrado, nivel C2. portuguesa em IESP de Timor-
- Curso de traducdo Leste.
PTL timorense yol,ta_do ao ambiente | - Professor estagla_rlo ,de_ lingua UNITAL
juridico. portuguesa em colégio publico.
- Curso de Lingua e | - Professor universitario de Lingua
Cultura Portuguesa em | Portuguesa, produtor de material
Macau. didatico e orientador de monografias
- Bacharelato em Direito &M T!Mmor-Leste.
(em andamento). - Tradutor juridico no Ministério da
Justica de Timor-Leste.
- Licenciatura ~ em | - Professora de PLE e francés em
Portugués como Lingua | institutos de lingua, em Portugal.
Estrangeira e Espanhol. N
- Professora de portugués como
- Mestrado em traducdo | lingua de heranca na Franca. I0B, IPDC,
PPT portuguesa | portugués-frances. ICS

- Professora de portugués em IESP
em Timor-Leste.

- Professora particular de francés em
Timor-Leste.

Fonte: Dados da pesquisadora

Descrevemos algumas informagOes pessoais sobre os professores formandos a partir dos

dados apresentados no Quadro 2.
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11

12

13

14
15

16

17

IPDCO01

IPDCO02
IPDCO3

IPDCO4

IPDCO5

IPDCO6

ISCO1

1ISC02

ISC03

1ISC04

ISC05

ISC06

1ISCO7
1ISCO8

10B01

10B02

I0B03

Dili
Viqueque

Viqueque

Baucau
Dili
Baucau
Baucau
Dili
Viqueque

Lautém

Bobonaro
Lautém

Manufahi
Viqueque

Ermera

Baucau

Oe-cusse

42

43
32
32

27

38
33

33
37
30

37

34

Canossa

Canossa
Canossa

Canossa

Canossa

Canossa

Cristal

Cristal

Cristal

Cristal

Cristal

Cristal

Cristal
Cristal
10B

10B

10B

Quadro 2 - Perfil dos professores formandos

Técnicas de Computacédo
e Informatica

Gestdo Administrativa
Gestdo Administrativa

Gestdo Financeira

Gestdo Administrativa

Técnicas de Computacdo
e Informética

Fisica
Lingua Inglesa

Biologia

Biologia

Enfermagem
Matemaética

Informaética
Fisica
Economia

Enfermagem, Farmécia,
Parteira e Nutri¢do
Dietética

Enfermagem

Informatica

Gestao
Histéria Nacional
Gestdo financeira

Metodologia da Pesquisa,
Lideranca, Public Speaking
Autbmato, Data Warehouse, Web,
Criptografia
Fisica no estado sélido, Fisica das
Particulas e Fisica Ambiental

Lingua Inglesa

Ecologia
Anatomia e Fisiologia Humana

Lingua Tétum
Calculo

Matematica Basica
Avaliacéo Educacional
Etica Profissional e Lingua Tétum

Quimica Geral, Quimica
Analitica, Quimica Organica,
Bioquimica e Q.M.

Enfermagem Transcultura

Graduagdo

Mestrado
Graduagdo

Mestrado
Doutorado
Mestrado
Mestrado
Mestrado

Graduagdo

Mestrado

Graduagdo
Graduacéo

Graduagéo
Graduacéo

Graduagéo

Graduacéo

Pos-
Graduagdo

(andamento)

mambae e
galdli
makasae e
midiki
makasae

tétum

tétum

tétum e
makasae

makasae

tétum e
makasae

naueti

makasae

kemak e
bunak

sa’ane e

makasae

mambae

makasae
mambae e
kemak

midiki

baiqueno
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tétum, indonésio e
inglés
tétum, indonésio,
inglés
tétum, portugués
tétum, indonésio,
inglés, portugués
indonésio, inglés,
tagalog (Filipinas)

indonésio
tétum, indonésio

indonésio, inglés
tétum, indonésio,
makasae, waimua
tétum, indonésio,
inglés, fataluku,
makalero, sa’ane
tétum, indonésio e
inglés
tétum, indonésio

tétum, indonésio,
kemak e bunak
tétum, indonésio
tétum, indonésio e
inglés

tétum, indonésio
tétum, indonésio,

inglés e cebuano
(Filipinas)



18

19

20

21

22

23
24

25

26

27

I0B04

UNITALO1

UNITALO2

UNITALO3

UNITALO4
UNITALO5

UNITALO6

UNITALO7

UNITALOS
UNITALOQ9

Ermera

Oe-cusse

Viqueque
Lautém

Baucau
Viqueque
Dili
Lautém

Lautém

Vigueque

28

34

38
35

33
32
35

30

35
42

10B

UNITAL

UNITAL

UNITAL

UNITAL
UNITAL
UNITAL

UNITAL

UNITAL
UNITAL

Sistema de base de dados e

ICT . o
tecnologias multimidia
Geoquimica, Técnica de Geologia
Geologia do Campo, Sistema de Inf.
Geograf.
Lingua Inglesa Structure

Direito Geral Direito e Cidadania
Pecuaria Genética
Quimica Quimica

Matematica, Ciéncia, Cultivo,
Fazenda e Econometria
Nutricdo, Gerenciamento de

Agro-Economia

Pecuaria Criacdo Animal

Biologia Biologia Geral, Evolugéo e
Boténica das plantas baixas

Quimica Bioquimica

Fonte: Dados da pesquisadora

Graduagdo e

P6s?

Graduacgéo

Graduacéo
Graduacéo

Graduacéo
Graduacgéo

Graduacgéo
mestrado

Graduacgéo

Graduagéo

mambae e
kemak

baiqueno

tétum térik
fataluku

makasae
naueti

tétum
fataluku

makalero

makasae
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tétum, indonésio e
inglés
tétum, indonésio e
inglés
tétum, indonésio e
inglés
tétum, indonésio e
inglés
tétum, indonésio e
inglés
tétum, indonésio

tétum, indonésio,
bunak

tétum, indonésio

tétum, indonésio
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Apresentados o contexto e o perfil dos participantes da pesquisa, passamos para a
descricdo dos procedimentos realizados para producédo de dados.

3.3 Instrumentos e procedimentos para producao de dados

Inicialmente, por intermédio de um dos professores, entramos em contato com a diretora
geral do MESCC, a qual ¢ diretamente responsavel pelo desenvolvimento do programa, a fim
de apresentarmos a proposta da pesquisa e solicitarmos autorizacdo para aplicacdo de
instrumentos de producdo de dados, nomeadamente questionario e entrevista, com professores
formadores e professores formandos nas IESP. E relevante observar que ndo ha um Comité de
Etica em Timor-Leste que regularize e oriente 0 processo de pesquisa envolvendo seres
humanos. Dessa forma, com a autorizacdo assinada em maos, pudemos dar inicio a producéo
de dados propriamente dita. Nas subsecdes seguintes, apresentamos os instrumentos utilizados
nesta pesquisa e os procedimentos para aplicagéo.

3.3.1 Entrevista

r

Para Gil (2008), a entrevista ¢ “uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das
partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagdo” (GIL, 2008, p.
109). Semelhantemente a esse autor, Brinkmann (2008), ao definir “entrevista” na

enciclopédia** de termos relacionados & pesquisa qualitativa, indica que:

A entrevista € uma pratica de conversagdo em que o conhecimento é produzido através
da interagdo entre um entrevistador e um entrevistado ou um grupo de entrevistados.
Diferentemente das conversas cotidianas, a entrevista de pesquisa geralmente é
realizada para servir aos fins do pesquisador, que sdo externos a prépria conversa (por
exemplo, para obter conhecimento sobre um determinado tdpico ou alguma érea da
experiéncia humana). Na maioria dos casos, a entrevista de pesquisa envolve um
"dialogo unidirecional" com o pesquisador fazendo perguntas e o entrevistado sendo
colocado no papel de respondente. (GIVEN, 2008, p. 470).%

4 A Enciclopédia SAGE de Métodos de Pesquisa Qualitativa, organizada em dois volumes, foi editada por Lisa
M. Given, PhD, diretora do Instituto Internacional de Metodologia Qualitativa e professora da Universidade de
Alberta.

4 Traduzido de: Interviewing is a conversational practice where knowledge is produced through the interaction
between an interviewer and an interviewee or a group of interviewees. Unlike everyday conversations, the research
interview is most often carried out to serve the researcher’s ends, which are external to the conversation itself (e.g.,
to obtain knowledge about a given topic or some area of human experience). In most cases, research interviewing
involves a “one-way dialogue” with the researcher asking questions and the interviewee being cast in the role of
respondent.
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Selecionamos a entrevista como um dos instrumentos para producdo dos dados, pois ela
permite que o pesquisador investigue determinado objeto de estudo sob a perspectiva dos
participantes. Além disso, trata-se de um método que “oferece diferentes maneiras de explorar
a experiéncia e os pontos de vista das pessoas”*® (RICHARDS, 2008, p. 183). Por esses e outros
motivos, a entrevista é frequentemente compreendida como um método de producdo de dados
central na pesquisa qualitativa, ja que o foco esta na natureza da experiéncia (RICHARDS,
2008).

Brinkmann (2008) esclarece que embora a entrevista usada como producdo de
conhecimento tenha sido uma pratica marginalizada em muitas disciplinas das ciéncias sociais
por anos, ela se tornou uma das praticas principais e mais comuns na pesquisa qualitativa hoje.
Gil (2008) estabelece uma analogia e assevera que a entrevista possui valor para a investigacao
social, assim como o tubo de ensaio para a Quimica.

Richards (2009) destaca trés tipos de entrevista: estruturada, aberta e semiestruturada.
Segundo esse autor, a “estruturada representa a coleta de dados em sua forma mais controlada”
(RICHARDS, 2009, p. 184)*". Nesse tipo, o pesquisador busca encontrar informacdes
especificas e com a menor possibilidade de variacdo, ja que ha a intencdo de comparar respostas
dos participantes na etapa de analise dos dados. Cunha (2007) acrescenta que quando esse tipo
de entrevista é realizado com um grupo de pessoas, as perguntas devem ser repetidas com as
mesmas palavras e na mesma ordem. De acordo com Richards (2008), essa técnica é muito
utilizada para levantamento de dados, base importante para a pesquisa propriamente dita, em
que os resultados possibilitam analises estatisticas. Ainda conforme o autor, ela “¢ um tipo de
questionario falado e [...] tende a ser usada quando € impraticavel o uso de questionarios ou
quando a taxa de retorno dos questionarios provavelmente seria muito baixa” (RICHARDS,
2008, p. 184).%8

J& na entrevista aberta, “as perguntas nao sao pré-determinadas” (RICHARDS, 2008, p.
185) e seu objetivo “é explorar com a maior profundidade possivel as experiéncias, visdes ou
sentimentos do entrevistado e, embora o entrevistador tenha topicos em mente, a direcdo da
entrevista é amplamente determinada pelo respondente” (RICHARDS, 2008, p. 184)*. De

forma semelhante a visdo desse autor, Cunha (2007) estabelece o termo entrevista informal (ou

4 Traduzido de: a data collection method that offers different ways of exploring people’s experience and views.
47 Traduzido de: The structured interview represents data collection in its most controlled form.

48 Traduzido de: is a kind of a spoken questionnaire, and (...) tends to be used where it is impractical to use
questionnaires or where the return rate of questionnaires would be likely to be very low.

49 Traduzido de: The aim of the interview is to explore in as much depth as possible the respondent’s experiences,
views, or feelings, and although the interviewer will have topics in mind, the direction of the interview is largely
determined by the speaker.
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assistematica) para se referir aquelas sem estruturacdo definida, as quais podem ocorrer
casualmente, sem hora ou lugar estipulados. Gil (2008) acrescenta que essa técnica difere da
simples conversacéo, pois tem como finalidade a producao de dados para pesquisa. Além dessa
caracteristica, esse autor também aponta que esse tipo € recomendado em estudos exploratérios,
em que as realidades dos participantes ndo sdo tdo conhecidas pelo pesquisador, ou em
investigacdes relacionadas a problemas psicoldgicos, também chamada nesse caso de entrevista
profunda, clinica ou ndo dirigida.

As entrevistas semiestruturadas, por sua vez, “partem de um roteiro inicial de perguntas
pré-estabelecidas, mas é possivel que o pesquisador altere as perguntas dependendo do que
ocorrer durante a interacdo” (CUNHA, 2007, p. 72). Richards (2008) assevera que esse tipo
possibilita ao pesquisador ter uma visao clara dos topicos chave que devem ser abordados, mas
ele deve estar preparado para permitir que a conversa avance para direcdes inesperadas,
conforme novos rumos vado se delineando. Como a entrevista semiestruturada possui
caracteristicas que permeiam tanto o modelo estruturado quanto o aberto (ou informal) ela é,
segundo Richards (2008), geralmente a mais utilizada em pesquisas. Essa técnica se assemelha
com o que Gil (2008) intitula de “entrevista por pautas”. Para esse autor, o entrevistador ¢é
guiado por pontos de interesse previamente estipulados, os quais vai explorando ao longo da
conversa, deixando o entrevistado discursar livremente sobre determinado assunto, porém
intervindo de forma sutil quando achar que o foco principal estd sendo desviado. A esse
processo, é conferida certa espontaneidade e flexibilidade (GIL, 2008).

Para esta pesquisa utilizamos a entrevista semiestruturada como um dos instrumentos
de producdo dos dados, por seu caréater flexivel e por ser “um procedimento que permite a
obtencdo de informacdes sobre assuntos complexos e, até, emocionalmente carregados”
(CUNHA, 2007, p. 72).

Quanto aos procedimentos para a realizagéo das entrevistas, primeiramente, entramos
em contato com cada um dos 3 professores formadores do curso de lingua portuguesa do
MESCC, participantes desta pesquisa, para que pudéssemos definir um horario e um local de
encontro. Cada participante foi entrevistado em um local sugerido por eles mesmos, ja que
pretendiamos deixa-los o mais confortavel possivel. Salientamos que antes de iniciar as
entrevistas, os participantes foram informados sobre o carater da pesquisa e todos assinaram
um termo de consentimento livre e esclarecido, cujo modelo se encontra nos apéndices deste
trabalho. Por meio da assinatura do termo, os participantes permitiram que utilizassemos as

informagdes concedidas durante a entrevista como dados constitutivos desta pesquisa.
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Com relagdo ao roteiro de entrevista, ele foi elaborado a partir dos objetivos e perguntas
de pesquisa que norteiam este trabalho. Dessa forma, organizamos sua estrutura conforme trés
focos principais: (i) formacdo académica e profissional; (ii) o programa do MESCC; e (iii)
lingua portuguesa em Timor-Leste. No total, havia 12 perguntas distribuidas entre os trés focos
ja mencionados. O roteiro de entrevista pode ser consultado nos apéndices deste trabalho.

As entrevistas foram conduzidas em portugués, por ser a lingua comum entre a
pesquisadora e os participantes e por julgarmos ser a mais apropriada ao contexto. O roteiro
funcionou como um guia para exploracdo dos topicos principais, mas conforme a conversa
fluia, novos assuntos eram abordados. As entrevistas foram conduzidas individualmente
(pesquisadora e participante), gravadas em audio em aparelho digital e, a medida que a anélise
avancgava, 0s excertos selecionados eram transcritos de acordo com as convengdes propostas
por Marchuschi (2003) e dispostas no inicio deste trabalho.

Ap0s a realizacdo das entrevistas com os formadores do curso de lingua portuguesa do
MESCC, iniciamos a producao de dados aplicando questionarios aos professores formandos,
isto €, aqueles que sdo diretamente beneficiados por esse curso. Esse instrumento € apresentado

na subsecao seguinte, bem como os procedimentos para sua aplicacao.

3.3.2 Questionario

Conforme afirma Gil (2008), questionario é um procedimento de investigacdo formado
por um conjunto de perguntas que tem como objetivo “obter informacgdes sobre conhecimentos,
crencas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento
presente ou passado etc.” (GIL, 2008, p. 121). Para esse autor, existem algumas vantagens ao
se optar pela utilizacdo de questionérios para fins de producdo de dados em uma pesquisa.
Dentre elas destacamos o fato de esse instrumento possibilitar atingir um ndmero alto de
respondentes de uma s0 vez. Maia (2020) acrescenta que 0s questionarios permitem uma coleta
mais rapida e garantem menor inibicdo do informante, em func¢éo do anonimato.

De acordo com Gil (2008), as perguntas que compdem o0 questionario podem se
apresentar de 3 formas: fechadas, dependentes ou abertas. Com relagéo as questdes fechadas,
ao respondente é oferecida uma lista contendo alternativas em que uma resposta (ou mais) deve
ser selecionada. Uma vantagem de se utilizar essas perguntas ¢ que elas “conferem maior
uniformidade as respostas e podem ser facilmente processadas” (GIL, 2008, p. 123). Em
contrapartida, “envolvem o risco de ndo incluirem todas as alternativas relevantes” (GIL, 2008,

p. 123).
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Algumas perguntas s6 fazem sentido se alguma condicgdo for satisfeita em perguntas
anteriores. Nesses casos, chamamos de perguntas dependentes ou relacionadas. Ha varias
formas de se estabelecer dependéncia entre as perguntas. E possivel que essa dependéncia esteja
sinalizada por comandos textualizados da seguinte forma: “Se vocé respondeu SIM a pergunta
anterior, pule esta questdo” (CUNHA, 2007, p. 71). Outra possibilidade € escrever o
procedimento a ser seguido em cada alternativa, ou ainda apresentar questdes dependentes em
caixas recuadas no questionario, indicadas por meio de setas (GIL, 2008).

As perguntas abertas, por sua vez, possibilitam “ampla liberdade de resposta” (GIL,
2008, p. 122), pois permitem que 0s respondentes escrevam respostas utilizando suas palavras.
Gil (2008) aponta duas desvantagens para 0 uso desse tipo de pergunta: (i) as respostas podem
ndo ser relevantes para o objetivo do pesquisador e; (ii) ha dificuldade para tabulacdo das
respostas. Brown (2009) reitera que muitos questionarios contém perguntas de diferentes tipos,
pois considera que eles sejam complementares.

Para esta pesquisa, priorizamos utilizar o questionario com perguntas abertas, fechadas
e relacionadas para que o aplicassemos a formandos dos cursos de lingua portuguesa ofertados
pelo MESCC. Quanto aos procedimentos para aplicacdo do questionario, primeiramente
fizemos um planejamento juntamente com os trés professores, também participantes desta
pesquisa, definindo datas e horéarios para que a pesquisadora pudesse estar presente em algumas
aulas ministradas por eles, sem que essa atividade prejudicasse o andamento do curso. Dessa
forma, entre as duas primeiras semanas de dezembro de 2019, estive presente nas seguintes
institui¢des: Instituto Superior Cristal, Universidade Oriental Timor Lorosa’e, Institute of
Business e Instituto Profissional de Canossa.

Em cada sala de aula em que estive presente, fui bem recebida por todos e tive a
oportunidade de apresentar de forma sucinta meu trabalho de pesquisa e a importancia do
envolvimento dos participantes em projetos dessa natureza, sobretudo que contemplem a lingua
portuguesa, para a disseminacao dessa préatica e o desenvolvimento da pesquisa no pais. Feitas
as devidas apresentacdes, expliquei a necessidade do Termo de Consentimento aos
participantes, por questdes éticas, e solicitei que o assinassem, caso estivessem de acordo e
dispostos a participarem do estudo. Em seguida, distribui as folhas do questionario, que estava
redigido em lingua portuguesa, e informei que, caso tivessem alguma duvida, poderiam
perguntar para mim ou para o professor responsavel pela turma. Por vezes, o professor (quando
este dominava o tétum) ou algum aluno com proficiéncia mais avancada em LP auxiliou na
explicacéo, traduzindo oralmente algumas perguntas para o referido idioma, considerado como

lingua franca nesses ambientes.
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Com relacdo a composicdo do questionario, ele foi organizado em 2 partes, a saber:

identificacdo do participante e relacdo com a lingua portuguesa. A primeira parte objetivou

tracar um perfil do participante, tendo em vista que a idade, 0 municipio em gue nasceu e 0

departamento ao qual estd vinculado, por exemplo, sdo informacdes relevantes para

estabelecermos relacdo com as representacdes sociais que eles possuem da LP em Timor.

Apresentamos no Quadro 3, a seguir, as perguntas dessa primeira parte, bem como os objetivos

pretendidos com cada uma.

Quadro 3 - Parte 1 do questionario - identificacdo

1. Nome
2. Nacionalidade e municipio de
origem

3. Data de nascimento

4. IESP em que trabalha

5. Departamento ao qual estd
vinculado

6. Funcéo

7. Disciplinas que leciona

8. Nivel de escolaridade

9. Locais onde estudou (ensino
secundario, superior e pos-
graduacéo)

10. Telefone para contato

Identificar o participante caso seja necessario contato posterior.

Associar 0 municipio de origem a lingua materna (ou linguas maternas) dos
participantes.

Reconhecer o momento histérico e a lingua em que os participantes foram
escolarizados, tomando por referéncia a idade.

Analisar se ha correlacéo entre as representacdes dos alunos e de seus professores.
Investigar se as representagdes dos alunos sobre a LP se relacionam com a area
de conhecimento em que atuam.

Identificar se o participante é docente ou agente administrativo das IESP.
Verificar se as areas de atuacdo dos participantes exigem conhecimento em
alguma lingua especifica para selecdo e/ou producgdo de materiais didaticos.
Mapear o nivel de formacao académica dos participantes.

Identificar as linguas de instrugdo com que o participante teve contato nos
ambientes formais de ensino (se fez mestrado em outro pais, por exemplo.).

Registrar um meio de contato com o participante caso seja necessario entrevista-
lo de forma remota posteriormente.
Fonte: Elaborado pela autora.

A partir das perguntas da segunda parte, procuramos depreender representacfes sociais

sobre a lingua portuguesa no ensino em Timor-Leste, partindo do ponto de vista desse grupo

social especifico. Apresentamos no Quadro 4, a seguir, essas perguntas, assim como 0S

objetivos que nos levaram a elaborar cada questdo. Salientamos que as perguntas fechadas,

apesar de limitarem o respondente as alternativas previstas foram pensadas para facilitar a

compreensdo do que era solicitado. Em todos esses casos, a op¢do “outro(a)” foi levada em

conta, a fim de que novas possibilidades surgissem.

50 O referido programa visa capacitar em lingua portuguesa docentes e demais funcionarios das IESP. Para esta
pesquisa, optamos por selecionar apenas respostas dos docentes, visto que objetivamos analisar representagdes
sociais sobre a LP no contexto de ensino.
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Quadro 4 - Parte 2 do questionario — relacdo com a lingua portuguesa

Pergunta

Objetivo

1. E a primeira vez que vocé estuda portugués? Se nio, por
guanto tempo estudou essa lingua?

2. Qual é sua lingua(s) materna(s)?

3. Quais outras linguas voce fala?

4. Vocé tem oportunidade de praticar portugués fora da
sala de aula? Se sim, com quem e onde?

5. Vocé ja esteve em algum pais de lingua oficial
portuguesa? Se sim, onde?

6. Vocé tem algum familiar que fale portugués? Se sim,
quem?

7. Vocé, como professor, utiliza quais linguas para ensinar?

8. Se vocé usa mais de uma lingua em sala de aula, em que
momento isso acontece?

9. Em qual lingua vocé prefere ensinar?

10. Na sua opinido, é facil aprender portugués? Por qué?
11. Vocé considera este curso importante para a sua
atuacdo profissional? Por qué?

12. No futuro, vocé pretende usar a lingua portuguesa como
instrumento de trabalho? Justifique.

13. A partir da restauracgdo da independéncia, a LP tornou-
se uma das linguas oficiais. O que essa mudanga significou
para vocé?

Estabelecer relacdo temporal do participante com o
ensino formal da lingua portuguesa.

Identificar se a lingua materna do aprendente
influencia na forma de representar a LP.

Mapear o plurilinguismo inerente ao grupo de
participantes.

Compreender o grau de proximidade que o0s
participantes possuem com a LP.

Identificar possiveis interesses politico-linguisticos
em relacdo aos paises da CPLP.

Compreender o grau de proximidade que os
participantes possuem com a LP.

Verificar a fungéo que os participantes atribuem a cada
lingua em uso em ambiente de ensino.

Obter mais detalhes com relagdo a pergunta anterior.

Reconhecer possiveis relacdes de identidade,
afetividade e comodidade com determinadas linguas
em ambiente de ensino.

Identificar representacdes sociais sobre a LP em
Timor-Leste.

Fonte: Elaborado pela autora.

Tendo em vista que nosso objetivo é analisar representacdes sobre a lingua portuguesa
no ensino em Timor-Leste, julgamos pertinente considerar como critério de selecdo somente
0s respondentes que atuam como docentes nas IESP. Para que ndo houvesse constrangimento
no processo de exclusdo de um grupo, optamos por aplicar o questionario a todos os formandos
que estivessem presentes no dia estipulado para a produgdo dos dados. Dessa forma, os
questionarios cujos respondentes atuam nos ambientes de ensino, porém em outras instancias
que ndo na docéncia, foram excluidos da anélise (7 de 34 respondentes). Ressaltamos que 0s
questionarios excluidos nesta pesquisa podem ainda ser utilizados em pesquisas futuras.

Na secdo seguinte, apresentamos a forma como os dados foram organizados e

descrevemos os procedimentos para analise.

3.4 Organizacdo dos dados e procedimentos para andlise

Nesta secdo apresentamos a forma de selecéo e organizacao dos dados para procedermos

as analises. Inicialmente, optamos por analisar as vozes dos formandos e dos formadores
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separadamente, pois, a nosso ver, estamos lidando com grupos sociais distintos, com visdes de
mundo e experiéncias que muitas vezes se distanciam e que, portanto, possuem representacoes
sociais diferentes entre si. Nessa medida, para alcangar uma clareza didatica e expositiva,
apresentamos os dados divididos em dois grandes eixos representacionais: (i) questionarios
aplicados a formandos, e (ii) entrevistas conduzidas com formadores.

Com isso definido, decidimos iniciar a organizacdo dos dados pelos questionarios
aplicados a formandos do curso de lingua portuguesa oferecido pelo MESCC, que
desempenham funcéo de docentes em instituicGes de ensino superior privadas de Timor-Leste.
Para tanto, realizamos, num primeiro momento, um levantamento de dados descritivos,
produzidos a partir de perguntas fechadas e semiestruturadas do questionario, cujas respostas
nos permitiram tracar um perfil e ter uma visdo mais ampla dos participantes, de seu contato
com o portugués e com outras linguas, bem como suas escolhas e atitudes em ambiente
profissional de ensino.

Obtivemos, também, dados que sdo resultado das quatro perguntas abertas contidas no
questionario, que nos permitiram identificar representacfes sociais sobre a lingua portuguesa
que professores timorenses de IESPs compartilham em seu grupo de pertenca.

Feito isso, seguimos para a organizacao dos dados produzidos por meio das entrevistas
com os formadores, isto €, aqueles responsaveis por ministrar o curso de lingua portuguesa
proposto pelo MESCC, destinado a professores de instituicbes de ensino superior privadas
timorenses. Desse modo, pudemos conhecer as historias desses participantes e suas concepcgoes
a respeito da LP em Timor-Leste — especificamente nos ambientes em que atuam no ambito do
programa em questdo — e identificar representacdes sociais sob a Gtica de agentes promotores
dessa lingua no pais.

De posse da analise dos dados produzidos pelo questionario, pudemos langar um olhar
para os dados gerados pelas entrevistas de forma analitica e individual, mas também
contrastivo. Dessa forma, além de analisarmos separadamente as falas de cada formador, fomos
capazes de estabelecer relagdes entre as vozes de formadores e formandos, identificando
aspectos divergentes, convergentes e complementares entre as percepg0es desses participantes.
A organizacdo dos dados e o fluxo para anélise, descritos até aqui, podem ser observados no

Diagrama 1, a seguir.
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Diagrama 1 - Fluxo de analise dos dados.

Produgéo dos

dados
Questionadrio Entrevistas
(formandos) (formadores)
+ Relato de percurso
Perfil dos s profissional eppercepcéo
participantes articipantes
P P sobrealLP
Representacdes sociais Representagdes sociais
de formandos de formadores
Aspectos

convergentes e
divergentes

Fonte: Elaborado pela autora.

Como sugere Gil (2008), para que as respostas dos participantes de uma pesquisa
possam ser analisadas de forma adequada, € necessario organiza-las mediante o seu
agrupamento em categorias. Na categorizacdo, atribuimos codigos as palavras, termos, frases
ou expressdes que aparecem com maior frequéncia nos dados. Nesse sentido, a proposta dessa
forma de organizacédo é que exploremos os dados a fim de observar regularidades e padrdes
para, entdo, selecionar palavras e frases que os representem, transformando-as em categorias
de codificacdo (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Com relacdo as respostas dadas as perguntas abertas do questionario, por estarmos
lidando com um numero amplo de participantes (27), procedemos a um tratamento geral dos
dados, buscando recorréncias, que foram traduzidas em quatro categorias de analise, a saber:
(i) percepgdes sobre a lingua portuguesa; (ii) grau de relevancia atribuida a aprendizagem de
LP; (iii) LP como instrumento de trabalho; e (iv) mudancas apés a oficializacdo da LP. Essas

categorias serdo detalhadas no capitulo seguinte, destinado as analises.
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Em seguida, organizamos os dados gerados pelas entrevistas conduzidas com 0s trés
formadores ja mencionados e descritos neste capitulo. Inicialmente, fizemos uma apreciacéo
geral, partindo da identificacdo de 3 temas emergentes manifestados nas vozes dos trés
participantes, sendo eles: (i) o Programa do MESCC, incluindo uma apreciacdo de seus
objetivos e publico-alvo; (ii) linguas que circulam no ensino superior, com énfase para o
indonésio, inglés, portugués e tétum; e (iii) a LP em Timor-Leste, envolvendo percepgdes gerais
sobre o idioma, desafios encontrados na sala de aula e a emergéncia de uma variante timorense.

Apds a apresentacdo desse panorama geral, realizamos o tratamento de dados gerados
pelas entrevistas. Para tanto, baseamo-nos na técnica de associacdo de ideias, desenvolvida e
difundida pelo Nucleo de Estudos sobre Representacdo da Salde e Doenca do Programa de
Pds-graduacdo em Psicologia Social da PUC/SP (SPINK, 1994). Originalmente, essa técnica
para analise de dados sob a perspectiva das Representacdes Sociais € composta de 5 passos
(SPINK, 2011):

1. Transcrigdo da entrevista.

2. Leitura flutuante do material, deixando aflorar temas e atentando para a retérica.

3. Mapeamento do discurso, por meio da identificacdo de temas emergentes ou dimensfes
analiticas.

4. Retomada dos objetivos da pesquisa e criagdo de um mapa de associagdo de ideias,
seguindo a ordem de fala dos entrevistados.

5. Transposicdo dessas associacdes para graficos, pontuando as relagdes entre elementos

cognitivos, a pratica do cotidiano e os investimentos afetivos.

Esse procedimento nos pareceu bastante pertinente, pois se assemelha ao que estava
sendo desenvolvido no estudo. Como explica Spink (2011, p. 105), “a coleta de dados exige
longas entrevistas semiestruturadas acopladas a levantamentos paralelos sobre o contexto social
e sobre os conteudos historicos que informam os individuos enquanto sujeitos sociais”. Por
meio dessa técnica, o pesquisador deve centrar a analise na totalidade do discurso, considerando
poucos sujeitos. Portanto, para realizacdo da anélise das trés entrevistas deste estudo, nos
baseamos na técnica de associacdo de ideias proposta por Spink (1994), realizando eventuais
adaptacdes. Assim, as entrevistas foram cuidadosamente transcritas, submetidas a diversas
leituras e, posteriormente, mapeadas. O discurso de cada entrevistado foi, entdo, subdividido
segundo os trés temas emergentes ja mencionados anteriormente e transposto para trés mapas
mentais, de forma a ilustrar a construcdo representacional de cada professor formador,

participante desta pesquisa.
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Essa forma de analise nos permite compreender as implicacfes das representacdes sobre
a LP no ambiente universitario, abrindo caminhos para futuros desdobramentos no sentido de
tornar o processo de ensino e aprendizagem mais eficaz e direcionado ao publico-alvo. A
técnica de associacdo de ideias por nos utilizada, por meio da qual mapeamos representagdes
de professores formadores sobre a lingua portuguesa, tem como substrato inverter a posi¢cdo dos
sujeitos. Assim, de observador passivo, ele passa a ocupar papel central na formulacdo de
teorias, sejam cientificas ou de senso comum, a partir de seus conhecimentos, experiéncias e
praticas.

As representacOes de professores formandos que emergiram das respostas ao
questionario, bem como aquelas manifestadas por meio das vozes dos professores formadores

entrevistados, sdo discutidas no proximo capitulo.
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CAPITULO 4
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos o processo de descricdo, analise, categorizacdo e
interpretacdo dos dados produzidos por meio de (i) questionarios aplicados a formandos (se¢do
4.1) e de (i) entrevistas conduzidas com formadores (secdo 4.2), ambos participantes do

programa do MESCC em questao.

4.1 Questionarios: representacdes sociais de formandos

Primeiramente, procedemos a discussdo das informac6es referentes aos questionarios

aplicados aos formandos, cujos dados agrupamos em perfil e percepcao, para fins de analise.

4.1.1 Perfil dos formandos

Num primeiro momento, buscamos conhecer melhor os professores formandos e
identificar informacdes sobre a relagcdo que possuem com as linguas que circulam em Timor-
Leste e suas escolhas linguisticas em ambiente profissional de ensino. Como ja mencionado no
Capitulo 3, o questionario foi dividido em dois topicos: (i) identificacdo e (ii) relacdo com a
lingua portuguesa (e outras linguas). Embora tenhamos apresentado um perfil detalhado dos
formandos no Quadro 2 desta tese, consideramos pertinente, neste momento, selecionar e
quantificar dados que se sobressairam e discutir informacdes que deles emergiram.

Na Figura 3, apresentamos um exemplo da Parte 1 do questionario, respondida por um
dos participantes. A fim de mantermos o anonimato, ndo divulgaremos 0os campos “nome” ¢

“telefone”.

Figura 3 - Exemplo de resposta da Parte 1 do questionario.

PARTE 1 - Identificagdo

1. Nome:
. Nacionalidade: 1 JMoveps,
a. Setimorense, municipio de origem: _Baucay
. Datade nascimento:ﬁ_/ﬂﬁjﬂ@
. Instituigio de ensino superior em que trabalha: _lpgtiute QWG sioral  fe  Corgasa (1?0()
. Departamento: _JC] {u(-‘grmn\,(cr..
Fungdo: _Do Sente
. Disciplinas que leciona: _Automata , Dade wavdhoose, Wele, Cviptografa
. Nivel de escolaridade: __MaS ¥ N
. Onde estudou?
a. Ensino Secundério: _CamoSs
b. Ensino Superior: STMLE R hvowm, \{OQ"(R\:‘ﬂrJC\ InSovess A
c. Pés-Graduagio: _KTMh Twyih , Uoguakorte  yadwieSion
10. Telefone para contato: __

~

Wk N WL e W

Fonte: Dados da pesquisadora.
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Na Figura 4, apresentamos um exemplo da Parte 2 do questionério, respondida pelo
mesmao participante.

Figura 4 - Exemplo de resposta da Parte 2 do questionario.

PARTE 2 — Relagdo com a lingua portuguesa

1. Ea primeira vez que vocé estuda portugués? ( )SIM ( l/)NZ\O
a. Serespondeu ndo, por quanto tempo vocé estudou essa lingua? _N\O CnGivw ‘?fa -S econiy
2. Qual éasualingua(s) materna(s)?_Tetum , Millcasae
3. Quais outras linguas vocé fala?
a. (V7)tétum
b. ( ¥)indonésio
c. ()inglés
d. ( )outras, quais?
4. Vocé tem a oportunidade de praticar portugués fora da sala de aula? ( )SIM (v)NAO
a. Serespondeusim, comquem?
b. Se respondeu sim, onde?
( )emcasa ( )notrabalho ( )nocomércio ( )outro,qual?

5. Vocé ja esteve em algum pais de lingua oficial portuguesa? ( )SIm ( v)NAO
a. Se respondeu sim, onde?
6. Vocé tem algum familiar que fale portugués? (  )SIM ( V)NAO

a. Serespondeu sim, quem?

7. Vocé, como professor, utiliza quais linguas para ensinar?
a. ( V) tétum
b. ( ) portugués
c. ( )indonésio
d. ( ¥)inglés
e. ( )outra, qual?
8. Se vocé usa mais de uma lingua em sala de aula, em que momento isso acontece?
a. Quallingua? __*étu‘h
Quando? _Qar exp\ear
b. Quallingua? _Jne\3¢
Quando? Qo eyremacy
c. Qual lingua?
Quando?
d. Qual lingua?
Quando?
9. Em qual lingua vocé prefere ensinar?
( V) tétum
() portugués

( )indonésio
( )inglés
( )outra, qual?

Fonte: Dados da pesquisadora.

Observamos, no Grafico 1, que, do total de 27 participantes, a maioria era proveniente
do municipio de Viqueque, com 7 representantes desse grupo, seguido por Baucau e Lautém,
com 5 representantes em cada uma dessas localidades. Destacamos que apenas 4 deles nasceram

na capital Dili, onde trabalham atualmente.
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Gréfico 1 - Municipio de origem

Bobonaro wmmm 1

Manufahi e 1
Oe-cussi m——— )
Ermera oo ?

Lautém 5
Baucau 5
Viqueque 7

Durante a fase de elaboracdo do questionario, incluimos o campo data de nascimento,
pois, a partir da faixa etéria dos participantes, é possivel identificarmos o momento histérico
em que eles iniciaram seus estudos formais, reconhecendo, assim, a lingua em que
possivelmente foram alfabetizados. A partir dessa pergunta, pudemos identificar que o
participante mais velho nasceu em 1976 e o mais novo, em 1993. Esse hiato temporal indica
que todos eles nasceram no periodo de desterritorializacdo, no qual a Indonésia tentava pér em
pratica seu projeto de indonesiacdo em Timor-Leste.

Nesse processo, uma das principais estratégias foi a eliminacdo de qualquer forma de
expressdao em lingua portuguesa, fazendo com que esses sujeitos estivessem expostos a
representacdes sociais negativas da LP a todo momento. A vida cotidiana, no que diz respeito
aos processos linguisticos mais basicos, foi submetida a violéncia da apreensdo forcada da
lingua e cultura indonésias. Logo, representaces sociais emergiram de forma paulatina,
constituindo uma visdo de mundo e de realidade pro-indonésia. Entretanto, de forma paradoxal,
0 mesmo contexto historico também afetava as diversas geracdes com representacdes sociais
da LP idealizada. Em outras palavras, mesmo ndo existindo a pratica do portugués oral ou
escrito em sua plenitude, na cultura timorense, a auséncia da materialidade dessa lingua
produziu formas idealizadas no processo de subjetivacdo da vida social. Em meio a imersao na
lingua e cultura indonésias, a LP se torna idealizacdo nos processos de resisténcia; mesmo
silenciada, ainda ecoava entre muitos timorenses.

Vale ressaltar que tais processos ocorreram justamente na fase em que, numa relagédo de
alteridade, o sistema de constituicdo simbolica do ser humano — no qual os sujeitos sociais
esforcam-se para dar um sentido ao mundo, para compreendé-lo e nele encontrar o seu lugar,
por meio de uma identidade social — estdo sendo articulados (JOVCHELOVITCH, 2011).

Quanto ao nivel de escolaridade, percebemos, no Grafico 2, que 7 dos 27 participantes

realizaram sua graduacdo no exterior, especificamente na Indonésia, enquanto o restante
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concluiu o ensino superior em Timor-Leste. Além desse dado, temos que, de 10 professores
formandos que concluiram ou realizam atualmente o mestrado, 9 estudam/aram fora do pais,
sendo que 8 indicaram Indonésia e 1 Portugal como destino da formacéo. Por fim, de todos os
participantes, apenas 1 concluiu o doutorado, tendo sido realizado nas Filipinas. Esses dados
indicam que os participantes tiveram maior contato com as linguas tétum e indonésio como

linguas de instrug@o nos ambientes formais de ensino.

Gréfico 2 - Nivel de escolaridade e pais de formacgéo

25

20

20
15
10 8 7

5 11 1

0 1 | |

Doutorado Mestrado Graduagao
B Timor-Leste M Indonésia Portugal Filipinas

Com a pergunta 2 da Parte 2 do questionario, objetivamos mapear as linguas maternas
dos participantes a fim de investigarmos se ha relacdo entre as linguas faladas em casa, com a
familia, e as representacGes sobre a lingua portuguesa que emergem de suas vozes. No Gréfico
3, apresentamos esse mapeamento, considerando que 13 linguas foram citadas. Desses dados,
destacamos que, dos 27 participantes, apenas 5 identificam a lingua tétum como materna, ou
seja, a lingua da primeira socializacao, que tem geralmente a familia como principal transmissor
e na qual expressam seus sentimentos de forma confortavel. Outro destaque que fazemos é na
quantidade elevada de falantes de makasae como lingua materna, cuja estrutura linguistica — de
origem papua — difere consideravelmente da lingua tétum, de origem austronésia. Ressaltamos
gue é comum gue timorenses possuam mais de uma lingua materna, visto que pais € maes nem
sempre pertencem a mesma comunidade linguistica. Dito isso, é natural que os numeros

apontados no Grafico 3 néo totalizem 27, mas um indicador superior.
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Gréfico 3 - Linguas maternas dos formandos

A fim de localizar o leitor e ilustrar como as linguas nacionais estdo distribuidas no

territdrio de Timor-Leste, apresentamos, na Figura 5, um mapa linguistico do pais.

Figura 5 - Mapa linguistico de Timor-Leste.
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I:l Trans-New Guinea (Timor-Alor-Pantary
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£ 2021 SIL ntermafona@

Fonte: https://www.ethnologue.com/map/TL

Com a pergunta 3 da Parte 2, objetivamos verificar se os participantes ja haviam
experienciado o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira anteriormente, além do
portugués, e quais linguas seriam essas. Para tanto, oferecemos como op¢Ges as linguas de
trabalho — inglés e indonésio — e a lingua tétum (oficial e que opera como lingua franca), bem
como um campo alternativo “outras”, para que pudessem acrescentar outras linguas que haviam

aprendido no decorrer de sua formacdo. Por meio dessa pergunta, foi possivel mapear o


https://www.ethnologue.com/map/TL
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conhecimento linguistico do grupo de participantes. No Gréafico 4, apresentamos, em
porcentagem, o quantitativo das respostas.

Gréfico 4 - Outras linguas que falam

120%
100% 92,59%
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40% 22,22%
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100%

Como podemos perceber, o tétum é falado por todos os participantes, seja como lingua
materna ou como segunda lingua, reforcando a ideia de que assume efetivamente um papel de
lingua franca no pais. O indonésio se destaca por aparecer como o0 segundo idioma mais falado
entre os participantes, apontado por 25 de 27 formandos (92,59%), e o inglés em terceiro lugar,
com 14 representantes (51,85%). Por fim, 6 informantes (22,22%) incluiram linguas em
resposta ao campo “outras” da pergunta. Dentre elas, encontramos algumas das linguas
nacionais de Timor-Leste — como bunak, kemak, fataluku, makasae, sa’ane, makalero e waimua
— e outras duas faladas no pais vizinho Filipinas: tagalog e cebuano.

O multilinguismo em Timor-Leste é um potencial fenémeno a ser investigado, pois ele
permite que os atores do processo de ensino e aprendizagem mobilizem uma variedade de
recursos linguisticos que podem ser benéficos, sobretudo em sala de aula. A partir desse cenario
linguistico e do pressuposto de que esses participantes possuem culturas de aprender
diversificadas, tendo em vista que cada lingua de seu repertério foi adquirida de uma forma
diferente®?, é possivel explorar diversas abordagens de ensino, facilitando a aprendizagem da
LP.

Com relagéo a pergunta 7 da Parte 2, referente as linguas que utilizam atualmente
para ensinar, consideramos que as escolhas dos professores formandos pudessem estar de
alguma maneira relacionadas as perguntas 5 e 7 da Parte 1, isto €, ao departamento a que estdo
vinculados e as disciplinas que lecionam. Ndo haviamos elaborado nenhuma hipétese de
pesquisa, mas presumiamos que em determinadas areas do conhecimento seria mais facil

encontrar material disponivel em linguas especificas. Por exemplo, as areas relacionadas a

51 As linguas faladas em Timor-Leste sdo aprendidas ora no seio da familia, ora nas relagdes conjugais, ou ainda
formalmente.
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tecnologia exigem certo conhecimento de inglés, ja que as linguagens computacionais mais
utilizadas no mundo possuem sintaxe e documentacdo totalmente nesse idioma, além de
especificacfes usadas no contexto da tecnologia serem também feitas totalmente por meio dessa
lingua. Outra area que nos levaria a pensar que a escolha linguistica em sala de aula seria o
inglés e a formacgdo de professores de lingua inglesa (equivalente ao curso de Letras — Inglés
no Brasil).

No Grafico 5, podemos observar o quantitativo de formandos que utilizam cada uma
das linguas citadas em seu fazer docente. Consideramos que seria possivel assinalar mais de
uma resposta a essa pergunta, ou seja, um mesmo professor formando pode fazer uso de mais

de uma lingua em sala de aula, em diferentes momentos e com objetivos diversos.

Gréfico 5 - Linguas que utilizam em sala de aula
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Ambas as suposi¢cbes mencionadas se confirmaram, ja que 5 das 8 pessoas que
assinalaram a op¢ao “inglés” a pergunta 7 da Parte 2 lecionam disciplinas como: Informatica;
Autbmato, Data Warehouse, Web e Criptografia; Sistema de base de dados e tecnologias
multimidia; Lingua Inglesa; Structure. Além dessas, notamos que 2 professores pertencentes a
departamentos relacionados a areas empresariais (Gestdo Financeira e Gestdo Administrativa)
também utilizam a lingua inglesa como ferramenta de ensino e sdo responsaveis pelas seguintes
disciplinas: Gestdo financeira; Metodologia da Pesquisa, Lideranca e Public Speaking. Ha,
ainda, um unico professor formando que utiliza o inglés na sua préatica pedagogica, mas que
ndo pertence a nenhum desses grupos relacionados a contextos tecnoldgicos, financeiros,
administrativos ou de ensino da propria lingua, mas a um campo das Ciéncias Naturais, a
Enfermagem.

Quanto a lingua indonésia, a maioria apontou que utiliza esse idioma como ferramenta
para 0 ensino, totalizando 21 professores formandos. Esse numero elevado de opcéo pelo

indonésio pode estar relacionado, novamente, ao periodo historico em que eles nasceram, ja
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que a proibi¢ao da LP “marcou de maneira definitiva as geragdes nascidas nesse periodo, pois
elas foram educadas somente em bahasa indonesia.” (ALBUQUERQUE, 2011, p. 74).

Segundo Winnicott, citado sem data no texto de Jovchelovitch (2011), a trajetdria da
crianca que sai de uma dependéncia absoluta e chega a uma independéncia relativa, em seus
primeiros anos, € o que caracteriza o desenvolvimento do ser humano e, consequentemente, a
formacéo de representac@es e simbolos, crucial para a criacdo da realidade do mundo em que
esta inserido, ja constituido e estruturado por relacdes e representacdes sociais e compartilhado
pelos integrantes de seu grupo. Assim, a criagdo do mundo pelos professores formandos, em
sua condicdo de criangas na primeira idade, levou em conta a presen¢a marcante de indonésios
que propagavam em todas as instancias de Timor-Leste a lingua indonésia no grupo social em
que estavam inseridos.

Com relacéo ao tétum, como ja mencionado, todos os participantes sdo falantes desse
idioma, sendo que apenas 5 deles o declaram como lingua materna, e os demais, como lingua
segunda. Ademais, todos os professores formandos indicam usar esse idioma em suas praticas
docentes, mencionando que seu uso se concentra em explicar a matéria em sala de aula, dar
exemplos, fazer comparacdes e realizar atendimento aos alunos.

Essa unanimidade de falantes de tétum nos leva a refletir sobre os fatores que fizeram
com que essa lingua prevalecesse em sobreposicao a tantas outras, também nacionais em Timor-
Leste. Estudiosos como Hull (2000), Costa (2001), Thomaz (2002) e Durand (2010b) possuem
trabalhos que discorrem sobre a historicidade, as variacfes dialetais e os usos das linguas
timorenses. Especificamente com relacdo ao tétum, eles divergem em alguns pontos, mas
concordam que se trata de uma lingua franca no territério. Quanto aos eventos que fizeram com

que essa lingua emergisse como hegeménica, Costa (2001, p. 61) pontua:

A posicédo do tétum como lingua franca foi consolidada pela presenga dos missionarios
que, ao aceitarem a conversdo ao catolicismo da rainha de Mena e familia (1640), da
rainha vilva de Lifau e familia (1641) e depois da rainha de Luka (1641), reinos
falantes de tétum, quando Timor era devastado pelos malaios e mouros de Makasar,
adoptaram o tétum como lingua de missionac¢do, de oracao e de catequese.

Pelo fato de os missionarios portugueses terem adotado o tétum como lingua veicular,

muitas palavras da LP foram sendo incorporadas a esse idioma, simplificando-o e

52 A autora cita o psicélogo Winnicott em seu texto, sem mencionar a data. Nas referéncias do capitulo, hd mencéo
a mais de um trabalho do autor, ndo sendo possivel, portanto, inferir a qual texto a autora se refere nesse trecho.
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transformando-o em outra lingua, o que hoje se denomina tétum praca®, em contraposicio ao
tétum térik (considerado uma variedade mais pura). Para Costa (2001), “o tétum funciona como
lingua de coesdo nacional, sendo, a0 mesmo tempo, fator de identidade de todos os leste-
timorenses”.

Por fim, de 27 professores formandos, 20 sinalizaram que usam efetivamente o
portugués para ensinar, mesmo ndo sendo a lingua materna de nenhum dos participantes.
Quando utilizam essa lingua, declaram que isso acontece para 0s seguintes fins: selecionar e
elaborar material didatico, explicar a matéria, consultar livros e outras referéncias e preparar
apresentacdo de slides.

Com o intuito de facilitar a compreenséo do leitor, resumimos, no Quadro 5, as respostas
que foram dadas a pergunta 8: “Se vocé usa mais de uma lingua em sala de aula, em que

momento iSso acontece?”.

Quadro 5 - Estratégias de uso das linguas

Lingua Momento de uso da lingua
Inglés PraticaAr ba_lse de dad,og em laboratdrio; na sala de aula; material didatico; explicar
a referéncia da matéria; para programar.
Na sala de aula; explicar a matéria de vez em quando; material didatico; para
Indonésio facilitar a explicacdo aos alunos; para facilitar o docente a dar um exemplo da

matéria; preparar a matéria/ disciplina; procurar referéncias; no momento de
pratica e observacéo.
Atendimento de estudantes; explicacdo da matéria em sala de aula; explicacdo
Tétum guando o estudante ndo compreende; dar exemplos; fazer comparacéo;
atividades praticas.
Livro de referéncia; dicionario portugués-tétum; material didatico; apresentacéo
Portugués em powerpoint; explicagdo da matéria; para escrever; apresentar textos;
preparacdo da matéria.

Fonte: Elaborado pela autora.

Utilizar a LP no ensino pode parecer desafiador quando se trata de uma lingua que ndo
faz parte do convivio social tanto dos docentes das IESP quanto de seus alunos. A fim de
compreendermos mais detalhadamente a relacdo que esses professores nutrem com o idioma
portugués, elaboramos as perguntas 1, 4, 5 e 6. A partir delas, pudemos identificar que, para 4
pessoas, o curso oferecido pelo MESCC ¢ a primeira oportunidade que eles informam ter tido
de estudar formalmente a lingua portuguesa, sendo que 0s outros 23 participantes ja a estudaram

anteriormente, apontando como principais momentos o ensino regular ofertado pelo governo

53 O dicionarista timorense Lufs Costa conta que, antigamente, quando se falava em prasa era o0 mesmo que dizer
Dili (amanhd vou a prasa = amanha vou a Dili). Por esse motivo, a variedade do tétum que se desenvolveu com
maior expressividade em Dili € chamada de “tétum praga” ou “tétum Dili”.
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timorense, do qual os periodos mais citados foram o ensino bésico e o secundario®. Destacamos
que este Ultimo dado nos pareceu contraditdrio, visto que muitos dos participantes que
indicaram ter estudado portugués no ensino basico ndo tinham idade equivalente a esse nivel
escolar quando a LP se tornou lingua oficial e de instrucdo no pais. Em outras palavras,
considerando a data de nascimento (pergunta 3 da Parte 1 do questionario) dos professores
formandos, todos eles devem ter sido alfabetizados no periodo indonésio, em que a LP era
proibida. Interpretamos essa divergéncia nas respostas como resultado de algum ruido na
compreensdo da pergunta ou na definicdo do que compreende o ensino basico em Timor-Leste.

Em resposta a pergunta relacionada a terem estado em algum pais de lingua oficial
portuguesa, 4 informaram que sim, indicando Portugal como destino. Por fim, quanto a relacéo
que a LP exerce na vida familiar dos participantes, 20 deles indicaram que possuem familiares
gue tém conhecimento de portugués. Para melhor visualizacdo e compreensdo das respostas as

perguntas 1, 4, 5 e 6, elaboramos o Quadro 6.

Quadro 6 - Respostas as perguntas 1, 4, 5 e 6 da Parte 1 do questionario.

Perguntas NAO | SIM

1) E a primeira vez que estuda portugués? 23 4 Ensino basico, secundario
- com quem: amigos, filhos, professor,
midia social, alunos, pais, familiares,

. R irmao, colegas de trabalho

4) Pratica portugués fora da sala de aula? 6 21 | onde: em casa (6): no trabalho (14):
no comércio (1); facebook (1); igreja
)

5) Ja esteve em algum pais da CPLP? 23 4 Portugal

6) Tem algum familiar que fala portugués? | 7 oo | P&l Mae, Ifmao, Irma, tio, sogro,
colega, primo, esposa, marido

Fonte: Elaborado pela autora.

Em principio, as respostas a pergunta 9 do questionario nos pareceram intrigantes.
Apesar de ter sido requisitado que optassem por apenas uma lingua, isto é, aquela com a qual
eles se sentissem mais confortaveis em utilizar no ensino, identificamos alguns participantes
que assinalaram mais de uma alternativa. Em nossa compreenséo, a indicacdo de mais de uma

opcéo para idioma, por meio do qual preferem ensinar, deixa entrever a identidade plurilingue

54 A organizacio do ensino timorense é baseada no sistema adotado por Portugal e divide-se em 3 niveis: ensino
basico, secundario e superior. Nesse sentido, e segundo a Lei de Bases da Educacdo de Timor-Leste (Lei
n°14/2008, de 29 de outubro do referido ano), o ensino basico do pais é dividido em: 1° ciclo (1°, 2°, 3° e 4° anos),
2° ciclo (5° e 6° anos) e 3° ciclo (7°, 8° e 9° anos). O ensino secundario, por sua vez, que é o equivalente ao ensino
médio brasileiro, compreende 3 anos, que sdo 0 10°, 11° e 12° anos.



103

que os constitui, ou seja, 0 ato de indicar apenas uma lingua com a qual se identificam, para
além de ndo ser uma tarefa intuitiva, talvez nem faca sentido para esse grupo, considerando o
contexto linguistico em que vivem. Essa situacdo nos permitiu lancar um olhar mais atento
acerca do plurilinguismo. Por compreendermos que a situacdo nao fora prevista pela
pesquisadora — a qual parte de um contexto dito “monolingue™® —, optamos por evidenciar o
caréter plurilingue dessa sociedade, ao invés de focar a analise nas respostas a pergunta.

Esse primeiro delineamento da anélise com base na interpretacdo de dados descritivos
tem por objetivo tracar uma descricdo global dos participantes. Com base nas discussdes e
possibilidades de analise apresentadas, entendemos que as escolhas linguisticas em sala de aula
e a relacdo que os participantes mantém com a lingua portuguesa podem apresentar
caracteristicas de representaces sociais sobre a lingua nos ambientes de ensino em Timor-
Leste.

Em seguida, realizamos a anélise das ultimas quatro perguntas do questionario (10, 11,
12 e 13), que eram abertas e, portanto, exigiam certa reflexdo sobre a lingua portuguesa no
contexto de Timor-Leste. Apds cuidadosa leitura das respostas dos professores formandos,
relacionamos cada uma das quatro perguntas a quatro categorias de anéalise diferentes. Essa
categorizacao resultou em subcategorias. Para a definicdo dessa subcategorizacao, além de nos
atentarmos para informacdes regulares, também nos ativemos as respostas que indicavam
desconformidade com a maioria. O Diagrama 2, a seguir, ilustra as categorias de codificagdo

que deram origem, posteriormente, a subcategorias®®.

Diagrama 2 - Categorias para analise das perguntas abertas

Representagoes
sociais de formandos

_ Grau de relevancia LP como .
Percepcdes sobre a s . Mudangas apos
atribuida a instrumento de L _
LP . oficializagao da LP
aprendizagem de LP trabalho

Fonte: Elaborado pela autora.

55 Apesar de haver atualmente no Brasil mais de 200 linguas em uso — em sua maioria, indigenas —, a ideia de
monolinguismo pautado na lingua portuguesa ainda ¢ muito difundida e tem afetado a percepg¢do do cenério
linguistico brasileiro, o que leva a populacédo a essa compreensao.

% A fim de conduzir melhor o leitor na compreensibilidade dos dados, as subcategorias serdo apresentadas, também
em forma de diagrama, conforme a discussao avancar.
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4.1.2 Percepgdes sobre a LP

Com relagdo a pergunta 10 “Na sua opinido, ¢ facil aprender portugués? Por qué?”’, constatamos
que, de 27 respondentes, 9 (35%) apontaram ser facil aprender portugués, 12 (46%) pensam ser
dificil aprender a lingua e outros 5 (19%) indicaram tanto elementos que expressam facilidade,
quanto dificuldade, compreendidos para fins de identificacdo como opinido neutra.
Ressaltamos, ainda, que um dos 27 informantes ndo respondeu exatamente a pergunta e néo foi
incluido na quantificacdo. Para melhor visualizacao, apresentamos esse quantitativo no Gréafico
6, a seguir.

Gréfico 6 - Percepcdo em relagdo a LP

5 .
9 Facil
Dificil
Neutro
12

As razdes apontadas para o fator dificuldade conferida a aprendizagem da lingua
portuguesa sdo diversas e foram agrupadas em subcategorias, conforme encontrdvamos tanto
regularidades quanto percepcGes Unicas nas respostas, a saber: estrutura da lingua;
obrigatoriedade; tempo de aprendizagem e ambiente inapropriado. Ressaltamos que a maioria
dos formandos indicou aspectos estruturais da LP como sendo a razdo maior da dificuldade
que encontram no processo de aprendizagem dessa lingua, como podemos observar nos

excertos a seguir:

Por me, cada vez facil e ndo porque a lingua portugués tem muito verbo e tempo.
(IPDCO06)

Né&o é facil, porque portugués tem muitos acentos, verbos de acordo com o tempo.
(1SC04)

Na minha opinido, ndo é fasil aprender portugues, porque a lingua portuguesa € muitos
verbos e as gramaticas. [...] (ISC06)

Na minha opinido é dificil aprender portugués porque muitos varios tempos para
conjugar um verbo, gramatica e outros que sdo muito complicados [...] (ISC08)

Acho que a lingua portugués e uma lingua que mais difficil. Tem muitas regras, por
exemplo, verbos, conjugacdes, sinais, etc. (10B03)

N&o, porque tem muito verbais, preposi¢des, tem muito dificuldades sobre falar e
escrever. (UNITALO3)
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Na minha opiniéo, ndo facil por qué lingua portugués é muito difisil, muitos verbos,
muitos tempo quando nds falar portugués tempo agora nao igual tempo futuro muitos
variar em pronome pessoal. (UNITALOQ7)

Observamos, a partir dessa amostra de dados, que h& predominéncia da representacdo
de que a aprendizagem da lingua portuguesa equivale & apreensdo de sua estrutura.
Compreendemos que essa percepg¢do reducionista da lingua seja reflexo do ensino tradicional
adotado por Portugal por muitos anos, levado a suas (ex)colonias.

O fato de a maioria dos formandos ter atribuido o fator estrutural da lingua como
dificultador do processo de aprendizagem demonstra que os participantes compartilham do
mesmo imaginario social sobre a lingua portuguesa. Essa ocorréncia deixa entrever um
processo de ancoragem orientado por concepcdes pontuais e limitadas de lingua e ensino-
aprendizagem de linguas, recebidas, inicialmente, por Portugal e pouco questionadas. Em
outras palavras, a base da ancoragem, nesse caso, € um conhecimento do senso comum, baseado
na reproducao de pensamentos e comportamentos da realidade a que estiveram expostos durante
sua formacdo académica e sua vivéncia no cotidiano timorense.

Tais pensamentos foram — e ainda sdo — veiculados pela midia timorense. Em 2011, por
exemplo, durante uma fala em um seminario na UNTL, Mari Alkatiri, antigo primeiro-ministro
de Timor-Leste, em defesa do desenvolvimento da LP, proferiu “alguns disseram que o uso da
Lingua Portuguesa é para descriminar os jovens. Compreendo porque a Lingua Portuguesa
também ndo ¢ facil de aprender, mas depois de se saber até ¢ facil”®’. Discursos como esse,
veiculados por uma voz de autoridade, sdo frequentes e, por meio deles, a representacdo de que
“aprender portugués ¢ dificil” foi sendo introjetada na sociedade timorense até se estabilizar
como uma estrutura estruturada nesse ambiente. Para Moscovici (2015), a emergéncia dos
novos meios de comunicacéo de massa, produto da modernidade, facilitou a circulacdo de ideias
e trouxe outros grupos sociais para o processo de producéo de conhecimento.

Nesse sentido, parece haver um consenso social de que a estrutura linguistica da LP
(com conjugacBes verbais, desinéncias nominais, palavras funcionais etc.) opera como um
elemento dificultador para a aprendizagem. Essa representacdo pode ser mobilizada de forma
prejudicial a esse grupo, visto que funciona perfeitamente como uma justificativa para o lento

progresso no processo de aprendizagem. A funcéo justificadora das RS é validada por Abric

57 Esse semindrio foi noticiado pela LUSA - Agéncia de Noticias de Portugal e esta disponivel no site:
https://www.rtp.pt/noticias/pais/a-linqua-portuguesa-nao-e-do-colonialismo-mas-linqua-do-povo-mari-
alkatiri_n450627. Acesso em: 03 mar. 2022.



https://www.rtp.pt/noticias/pais/a-lingua-portuguesa-nao-e-do-colonialismo-mas-lingua-do-povo-mari-alkatiri_n450627
https://www.rtp.pt/noticias/pais/a-lingua-portuguesa-nao-e-do-colonialismo-mas-lingua-do-povo-mari-alkatiri_n450627
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(2000, p. 30) ao afirmar que elas “intervém também na avaliacdo da agdo, permitindo aos atores
explicar e justificar suas condutas em uma situacao ou face a seus parceiros”.

Na modalidade estruturalista de ensino, a gramatica ¢ compreendida como uma obra
acabada, que ndo possibilita usos diferentes das regras prescritas pela norma-padrao. Tal ensino,
focado na metalinguagem da variedade de prestigio, é quase sempre realizado por meio de aulas
expositivas, em que se prioriza a sistematizacdo de regras e a proposicdo de exercicios
descontextualizados que abordam estruturas que raramente fazem parte do dia a dia do aluno
(RIBEIRO, 2001).

Albuquerque (2010, p. 38), na tentativa de apontar dificuldades no ensino da LP em
Timor-Leste, mostra resquicios da pratica do ensino tradicional em territdrio timorense, ao
afirmar que a ‘“gramdtica normativa, em sua norma lusitana, ¢ imposta aos alunos, € os
professores portugueses consideram qualquer realizacdo diferente dessa norma como erro a ser
corrigido (...)”. Além disso, o autor afirma que os professores estrangeiros, especialmente

portugueses e brasileiros,

excessivamente prescritivista-normativistas, procuram ensinar apenas a gramatica
tradicional de sua variedade (a variedade brasileira, a variedade portuguesa); nos raros
momentos que ha situa¢cdes comunicacionais, estas sdo extremamente artificiais e fora
do contexto do aluno, gerando em torno de situa¢fes de viagens ora ao Brasil, ora a
Portugal. (ALBUQUERQUE, 2010, p. 39)

Em concordancia com o referido autor, Indart (2021) sugere que a responsabilidade de
resultados pouco eficazes com relacdo a aprendizagem da lingua portuguesa em Timor-Leste
nédo deve recair nos alunos timorenses, mas nas metodologias adotadas por agentes de ensino
que parecem nao ser apropriadas ao contexto e ao historico linguistico desses aprendentes. A
pesquisadora ainda prop0e que, em vez de insistir em atividades que preconizam a leitura e a
escrita, o ideal seria, além de adaptar o método ao contexto timorense, investir em aulas
“informais, comunicativas e direcionadas para a oralidade” (INDART, 2021, n.p).

O ensino em Timor-Leste parece conservar a representacdo de lingua taxondmica,
descontextualizada e antidialégica. Conceitos fundamentais como o de lingua, linguagem e
géneros discursivos, de certa forma, ainda sdo discutidos de forma superficial, pois a
representacdo de lingua que se sobressai é a de um sistema formal e abstrato, constituido de
regras gramaticais, que desconsidera o carater textual-interativo, praticas dialogicas e a

alternancia dos sujeitos em dire¢do a uma formacéo enunciativa.
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Linguistas vém h& tempos propondo formas alternativas de conduzir o processo de
ensino e aprendizagem de forma efetiva, com a justificativa de que o ensino tradicional é
limitado e, principalmente, ndo contribui para expandir as competéncias discursivas dos alunos.

Outra questdo que justificaria a razéo estrutural da lingua como dificultador no processo
de aprendizagem da LP ¢ a tradi¢do da oralidade que acompanha os timorenses num histérico
de contato com linguas agrafas. A falta de familiaridade com a leitura e com a escrita,
assinalada, por exemplo, por Camargo e Guimaraes (2021), leva o aprendente timorense,
ancorado em linguas constitutivas de seu repertério, a encontrar dificuldades no processo de
aprendizagem da LP no que diz respeito a estrutura da lingua. Por esse motivo, timorenses
aprendentes de portugués parecem buscar constantemente uma aprovagdo do outro, sobretudo
de falantes nativos, o que pode inibir sua autonomia no processo de aprendizagem.

Um exemplo de inseguranca diante do desafio de se expressar em portugués pode ser
observado durante a participacdo de docentes timorenses em uma mesa redonda no &mbito do
evento Jornadas Pedagdgicas, promovido pela UNTL em outubro de 2021°8. Na ocasi&o, cujo
objetivo principal era debater sobre o futuro da lingua portuguesa no pais, a mediadora da sesséo
propds, apos mais de uma hora de falas quase exclusivamente em tétum, que os integrantes da
mesa respondessem a Gltima pergunta em lingua portuguesa. Assim, estariam incentivando 0s
alunos que os assistiam no momento a usarem também a LP em outros espacos além da sala de
aula. Essa atitude demonstraria, portanto, que as autoridades da UNTL se esforcam para
implementar ambas as linguas oficiais do pais, e ndo somente o tétum. Por fim, todos eles
conseguiram comunicar o que pretendiam de forma eficiente, apresentando fluéncia na lingua.

A opcao pelos discursos majoritariamente em tétum, tendo em vista o tema do debate,
demonstra certa inseguranca com relacdo a LP, pois esses professores parecem compreender
gue o portugués que possuem nao € suficientemente correto em termos de estrutura, ja que,
como mencionamos anteriormente, a representacéo que predomina sobre essa lingua é pautada
no estruturalismo.

Identificamos, também, a questao “ambiente inapropriado” como sendo um elemento

dificultador no processo, como podemos observar nos seguintes excertos:

Né&o, porque em 1° 0 ambiente ndo da para aprender [...] (I0B02)

[...] O outro é dificil porque normalmente ndo conversa bem com os outros. (ISC07)

58 O evento foi gravado e esta disponivel na pagina do Facebook da UNTL. Para visualizar o video, acesse este
link: https://www.facebook.com/untl.edu.tl/videos/418643956517010.
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Consideramos que o fato de a maioria da populacdo ndo falar efetivamente a lingua
portuguesa em muitos espagos comuns seria um entrave para a aprendizagem desse idioma,
visto que, de acordo com os ultimos censos realizados em Timor-Leste, a quantidade de falantes
de portugués varia entre 20% e 28%°°. Esse nimero reduzido n&o contribui para que o idioma
seja aprendido com facilidade pelos professores formandos, pois as oportunidades de exposi¢éo
a lingua s&o baixas e, consequentemente, seu uso pode ficar restrito ao ambiente da sala de aula.
N&o h4, portanto, interacdo social e uso real do idioma em ambientes familiares ou destinados
ao lazer, por exemplo. Esse distanciamento com relacdo a lingua portuguesa, a qual nao esta
presente na arena do cotidiano desses sujeitos, incorre em um obstadculo em termos de
aprendizagem. Essa caracteristica do contexto, considerada como entrave para a aprendizagem,
foi também verificada no discurso de aprendentes timorenses por outros autores. Brito e Bueno
(2022, p. 166), por exemplo, ao relatarem experiéncias com o ensino de LP em Timor-Leste,
identificaram “a falta de contato e, sobretudo, de préatica no uso da lingua portuguesa, tanto em
seu registro oral como na comunicacgéo escrita (leitura e producédo de textos)”.

Apesar da possibilidade de grande variabilidade de contextos de ensino de linguas,
sejam elas maternas ou ndo, é possivel agrupa-los a partir de algumas semelhancas que guardam
entre si. A esse agrupamento, Almeida Filho (2009, p. 6) denomina “tipificacdo de contextos
que se estabelecem historicamente”. Quando o contexto recai em situagdes envolvendo ensino
e aprendizagem de lingua ndo materna, dois grandes grupos sao definidos pelo autor: lingua
segunda (L2) e lingua estrangeira (LE). Ele explica que as distintas manifestacdes de uma L2
acontecem “em contato estreito entre duas linguas num mesmo espaco e numa dada relagéo de
poder mantida temporéria ou perenemente. Ja uma LE ndo conta tradicionalmente com o
contato social proximo, interativo e generalizado com uma L1 predominante” (ALMEIDA
FILHO, 2009, p. 6). Em outras palavras, L2 seria a lingua aprendida em um contexto em que a
lingua-alvo € aquela que circula socialmente (um colombiano aprendendo portugués no Brasil,
por exemplo) e a LE seria a lingua que se aprende em um contexto em que a lingua-alvo néo ¢
parte da cultura (um brasileiro aprendendo coreano no Brasil, por exemplo).

O que nos interessa discutir ndo estd relacionado necessariamente a questdes
terminoldgicas, mas, para compreendermos as representacfes que aprendentes timorenses
manifestam sobre a LP, precisamos delinear minimamente o contexto de ensino em que estéo

inseridos. A nosso ver, o problema dos baixos indices de aprendizagem néo deve recair sobre

59 A quantidade de falantes de lingua portuguesa em Timor-Leste varia, pois, “ao analisar os dados apresentados
nos Ultimos censos, observa-se que cada um deles enfatiza aspectos distintos, o que dificulta estabelecer pardmetros
comparativos” (CAVALCANTE, 2020, p. 164).
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0 ambiente timorense, visto que existem diversos contextos de ensino e em cada um deles ha
efetivamente aprendentes de linguas. O fato de alguns professores formandos perceberem o
ambiente timorense como um obstdculo para a aprendizagem de LP, ancorados na
representacdo de que um (provavel) contexto de ndo imersao na lingua-alvo néo favoreca, nao
quer dizer que coincida com a realidade. Ao identificarmos que existe um contexto atipico em
Timor-Leste, é necessario que professores de LP adotem formas de ensinar condizentes com
essa realidade, visto que a aprendizagem de uma lingua ocorre de forma efetiva se a
metodologia de ensino adotada por um professor ou instituicdo é adequada ao contexto em que
esse processo ocorre.

No caso de Timor-Leste, podemos considerar que o contexto varia conforme o perfil
dos aprendentes. A lingua portuguesa pode representar tanto uma LE, quando ndo ha contato
frequente desse idioma no meio comunicacional, quanto uma L2, se se considerar 0s espagos
frequentados pelo aprendente e se falada em ambiente familiar, por exemplo. Com relagéo ao
primeiro caso, Almeida Filho (2009, p. 8) assegura:

Quando ndo had o contato, a urgéncia da interacdo comunicativa, a LE pode
permanecer estrangeirizada. Quando se busca a comunicacgéo, o contato pode ser
viabilizado em salas de quase-imersdo onde se criam 0&sis de vivéncias da lingua-
alvo. Essa condigdo al¢a a aprendizagem de uma LE para o nivel mais implicito da
aquisicdo que precisamos compreender bem para escaparmos do determinismo de ter
de ensinar linguagem apenas racional e explicitamente.

Outro fator que tende a modificar as condi¢cdes do contexto sdo 0s meios de
comunicacdo através das novas tecnologias e a acessibilidade a viagens internacionais. Dessa
forma, pode haver a inser¢cdo do sujeito a um “microcosmo” (ALMEIDA FILHO, 2009),
tornando possivel que a lingua-alvo se torne uma lingua de interacdo de fato.

Ressaltamos que o ambiente linguistico em que os timorenses estdo inseridos esta
intimamente relacionado a interesses estratégicos de governo idealizados por meio de politicas
linguisticas. Com relacédo a isso, trazemos a baila a percepcao que o embaixador do Brasil em
Dili compartilhou durante um evento académico sobre o futuro da LP em Timor-Leste®. Ele
relata ter percebido que houve um arrefecimento do interesse em se disseminar a LP como
lingua académica no territdrio timorense, sobretudo na UNTL, por parte dos governantes. Com
relacdo a presenca da LP em ambientes sociais, o diplomata ainda afirma que tem se deparado

com manifestacdes linguisticas — como cartazes e programas de TV — de terceiros paises

%0 Disponivel em: https://www.facebook.com/untl.edu.tl/videos/309505287450514. Acesso em: 31 mai 2022.
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(europeus, australianos, americanos) sempre em tétum e em inglés, fato que o faz se questionar
“Por que ndo o portugués?”, justificando que o custo para se adicionar uma terceira lingua seria
irrisorio. Em sua opinido, o que falta para que a LP protagonize essa nova historia ao lado do
tétum, como projetado desde o inicio, é cobrar aqueles que sdo responsaveis pelo
desenvolvimento do pais.

Ap0s essa breve discussdo sobre a presenca — ou, em alguns casos, auséncia — da lingua
portuguesa nos espacos de Timor-Leste, podemos afirmar que as politicas linguisticas na pratica
ndo propiciam um contexto de (quase) imersdo para a aprendizagem da LP. Entretanto, se
compararmos o pais a outros ambientes em que a LP é lingua oficial, mas onde a exposi¢do
pode ser ainda menor — como em S8o Tomeé e Principe, por exemplo — Timor-Leste se encontra
em vantagem.

Provavelmente, no processo de elaboracdo da representacédo social de que o ambiente é
inapropriado para se aprender a LP, houve algum efeito de defasagem que distorceu o contetdo
representacional. A TRS prevé que, durante o processo de comunicagéo entre sujeitos sociais,
é natural que ocorra uma defasagem no conteudo do objeto representado em relacdo a seu
referente. Jodelet (2001, p. 36) aponta que esses efeitos podem ser: (i) distor¢des, ou seja, “todos
os atributos do objeto representado estdo presentes, porém acentuados ou atenuados”; (ii)
suplementacdo, isto é “conferir atributos e conotagdes que ndo lhe sdo proprias ao objeto
representado”, resultando em “um acréscimo de significacdes devido ao investimento do sujeito
naquilo e a seu imaginario” e (iii) subtragdo, que ‘“corresponde a suspensdo de atributos
pertencentes ao objeto: na maior parte dos casos, resulta do efeito repressivo das normas
sociais”.

Em decorréncia da justificativa anterior, identificamos outro fator que pode dificultar a
aprendizagem da LP. A representacdo de que o ambiente de ndo imerso seja um obstaculo para
a aprendizagem de LP contribui para que o tempo de aprendizagem seja mais longo. A
dificuldade atribuida ao idioma pode estar relacionada ao tempo que se leva para aprendé-lo,
visto que se trata de uma lingua tipologicamente distante das quais os participantes ja dominam.

A seguir, observamos dois exemplos dessa justificativa:

Ndo e facil, por qué preciso tempo para escreve, Ié e fala. (IPDCO5)

[...] ndo daria muito tempo para aprender, porque ocupado com o trabalho. (I0B04)

Compreendemos que o histdrico linguistico dos informantes — composto por idiomas do

grupo austronésico, papuasico e do proprio inglés — prejudica o estabelecimento de paralelos
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entre qualquer uma das linguas de seu repertorio e o portugués, relagdo que poderia facilitar sua
compreensdo e, consequentemente, diminuir o tempo que se levaria para aprender a LP de
maneira satisfatoria. Por outro lado, o tétum praca, falado por todos os professores formandos,
¢ uma lingua que conta com muito do Iéxico do portugués e, por esse motivo, essas
semelhancas, quando bem exploradas em sala de aula, poderiam facilitar ou até mesmo
funcionar como motivadoras de sua aprendizagem. A respeito da quantidade de empréstimos
lexicais da LP no tétum, Cavalcante (2020, p. 164) concorda que ¢ “um fator que pode contribuir
como apoio mutuo no aprendizado das duas linguas”.

Outra razdo que foi apontada pelos professores formandos como sendo um elemento
que dificulta a aprendizagem da LP esté relacionada a obrigatoriedade do uso dessa lingua em
determinados ambientes, sobretudo os de ensino. Podemos observar esse posicionamento em

algumas respostas, por exemplo:

Porque portugués e uma lingua oficial que muito importante para nossa nagdo é
precisa muito para aprender. (IPDC02)

[...] preciso aprende muito, porque lingua portugués é lingua nacional em Timor.
(IPDCO04)

Como podemos observar nos fragmentos destacados dos excertos, o item lexical
utilizado (precisar) indica que aprender a LP ndo é uma motivacdo interna, um desejo, mas
externa, algo que é imposto pelo governo. A representacdo social de que “aprender a lingua
portuguesa € dificil por ser uma imposi¢do” vem adicionada a afirmacao de que € uma lingua
nacional ou oficial em Timor-Leste. Isso nos leva a compreender que, por ser uma deciséo
politica, deve ser acatada pela sociedade. Esse argumento politico é recorrentemente
mencionado tanto nas respostas em que os participantes afirmam dificuldade em aprender o
portugués, quanto naquelas em que julgam ser facil aprendé-lo. Essa contradi¢do foi também
percebida no trabalho de Souza (2017), o qual teve como objetivo analisar representacdes da
lingua portuguesa por professores do ensino basico em Timor-Leste, considerando o contexto
plurilingue em que vivem. A pesquisadora identificou que “alguns professores defendem o
Portugués como lingua oficial, mas afirmam, ao mesmo tempo, que essa lingua é muito dificil.”
(SOUZA, 2017, p. 97).

Essa valorizagdo da lingua oficial do pais vai, também, ao encontro de argumentos que
justificam a facilidade do processo de aprendizagem da LP no contexto de Timor-Leste, como

podemos observar nos excertos a seguir.
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Sim, porque portugués e uma lingua oficial que muito importante para nossa nagao é
precisa muito para aprender. (IPDC02)

Na minha opinido, muito facil porque portugués também é lingua oficial de Timor-
Leste. (ISCO5)

A oficializacdo da lingua portuguesa em Timor-Leste, e sua consequente
obrigatoriedade nas esferas administrativas e educativas, trouxe consigo investimentos,
sobretudo de instituicdes externas, no que concerne a promocao desse idioma no pais. Em 2005,
Portugal, por exemplo, assumiu o Plano Anual de Cooperacdo, concretizando determinac6es
estabelecidas em trés eixos prioritarios, dos quais Educacdo e Apoio a Reintroducédo da Lingua
Portuguesa era um deles (MENESES, 2008). Muitos sdo os interesses em se difundir a LP no
continente asiatico, e Timor-Leste tem sido um importante aliado da CPLP para a difusdo da
lusofonia na Asia. Podemos observar, a partir do excerto a seguir, que a questdo do investimento
em iniciativas de difusdo do portugués pode resultar em medidas que favorecem a

aprendizagem da LP.

Sim, por qué agora tem muitos curso e formagéo que o ministerio da Educagdo ddo
para os professores e estudantes para facilitar na area comunicacdo e ensinar.
(UNITALO0S)

Esse excerto nos mostra que iniciativas do governo que visam a promoc¢ado da lingua
portuguesa no pais possibilitam o acesso a educacao e podem funcionar como motivadoras no
processo.

Como vimos, o conflito de ideias no @mbito de um grupo é um elemento aceitavel e
esperado pela Teoria das RepresentacBes Sociais, pois trata-se de um fenébmeno inerente ao
meio social. Portanto, os argumentos de que a LP, por ser oficial, pode tanto facilitar a
aprendizagem da lingua quanto dificulta-la séo aceitaveis para a teoria.

Outro fator externo que contribui para que professores formandos manifestem
percepcdes positivas com relagdo a aprendizagem da lingua portuguesa esta relacionado a

clareza pedagodgica, demonstrada no seguinte excerto:

Lingua portugues facil para aprender porque todos professora de lingua portugues
quando esplicar em sala de aula e muito claro e muito fantastico. (UNITALO2)

A partir do excerto, podemos dizer que a representacdo de que a aprendizagem da LP é
um processo facil parece estar relacionada a experiéncias passadas do sujeito, pois, ao
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mencionar que todos os professores de LP (pelo menos aqueles que ja passaram por sua vida)
explicam de uma forma clara, ele retoma imagens mentais positivas de vivéncias anteriores. A
esse respeito, Moscovici (2015, p. 37) explica que nossas “experiéncias ¢ ideias passadas ndo
sdo experiéncias ou ideias mortas, mas continuam a ser ativas, a mudar e a infiltrar nossa
experiéncia e ideias atuais. Sob muitos aspectos, o passado ¢ mais real que o presente”.

Além das categorias “investimento” e “clareza pedagdgica”, identificamos outras duas
motivacOes, de natureza interna, que expressam percepcdes positivas quanto ao processo de
aprender portugués: a disposicdo e a relacao afetiva com a lingua. Observamos, nos excertos a
seguir, que a questao da disposicdo de aprender uma lingua estrangeira é aparente.

A minha opinido é facil porquanto eu quero aprender e saber e tambem posso vai
para paises que fala portuguésa. (IPDC01)

[...] é fécil se quando nés queremos aprender com conceingia. (UNITALOG)

Em contraposicdo a imposi¢do da aprendizagem de LP, discursivizada por meio de
escolhas lexicais que expressam dever, destacamos o uso do item lexical “querer” que evidencia
desejo, refletido no interesse genuino em aprender o idioma.

Outra motivacao que nos parece intrinseca ao ser e que pode favorecer a aprendizagem
é a relagdo afetiva que alguns participantes mantém com a lingua portuguesa, ilustrada pelos

excertos a seguir:

Lingua portuguesa é uma lingua que ja familias em Timor-Leste, entdo é facil para
aprender, porque depois de quando em qualquer lugar nos livre para conversar
qualquer tempo. Esse muito facilitar para n6s facil aprender lingua portuguesa.
(1SC03)

Sim, porque é uma lingua que existiu muito tempo na nossa vida, por isso para mim
portugués uma lingua como a nossa identidade, pessoalmente posso comunicar e tér
0 texto em portugués. (10B01)

Como ja mencionado, a construcdo de uma identidade timorense relacionada a valores
portugueses, que foi sendo incorporada pelos sujeitos durante séculos, passou por diferentes
fases. Podemos dizer que teve inicio com a aproximacao entre a Coroa e os reinos da ilha, pois,
como elucida Gunn (2001, p. 21), “as recompensas e a concessdo de graus honorificos
contribuiram para criar uma identidade lusitana imaginaria”. Além desses contatos
interculturais iniciais, ndo é possivel pensar uma identidade lusitana em Timor-Leste sem
considerar a importancia da igreja, sobretudo na educacéo, que produziu um quadro de falantes

de portugués, juntamente com a vanguarda de uma elite letrada. Como resultado desse processo
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de formacé&o pelo viés da igreja catolica, temos a primeira organizagao politica que se assumiu
verdadeiramente timorense —a FRETILIN —, atribuindo & LP o papel de lingua da modernidade
a par do tétum, que emergia como lingua franca e, pela primeira vez, aparecia em formato
escrito romanizado, fora do ambiente da igreja (GUNN, 2001). E inegavel que o processo de
construcdo de uma identidade timorense associada a LP sofreu significativa ruptura durante os
24 anos de ocupacdo indonésia. Entretanto, € nesse mesmo periodo que a ideia de lingua de
resisténcia é concebida, pois, como observa Feijo (2008, p. 153), o Museu e Arquivo da
Resisténcia relata “a persisténcia da lingua portuguesa como lingua preferencial de
comunicacgdo escrita entre a lideranca politica durante todo o tempo da luta armada”.

Além da questdo histdrica, que fez com que a LP emergisse como simbolo da resisténcia,
outro elemento que sugere certa aceitacao popular do portugués € o fato de essa ser “a lingua
dos nomes préprios e sobrenomes de, respectivamente, 98% e 70% dos timorenses”
(CARVALHO, 2001, p. 71). Em vista disso, concordamos com Feijé (2008, p. 152) que “o
processo de atribuicdo dos nomes é um sinal de forte opcao de pertenca, de identificagdo com
o grupo de falantes da lingua eleita, ou pelo menos de demarcagdo/oposicao ao grupo de
falantes da lingua preterida”, o que justificaria a relacdo afetiva que alguns professores
formandos mantém com a LP até os dias atuais, traduzindo-a em motivacao para aprender o
idioma.

A elaboracéo de representacOes sociais pressupde interacdes com sujeitos do grupo de
pertenca, o0 que implica presenca de dimensdes que constituem o ser humano, como a mental, a
social e a afetiva. Portanto, todos esses elementos devem ser levados em conta quando
analisamos representacdes. Nesse sentido, podemos deduzir que a representacdo positiva em
relacdo a LP, que emana dos excertos, estd diretamente relacionada a dimensdo afetiva
constitutiva das RS. Para completar, ressaltamos que “as representagcdes sdo também uma
expressao da realidade intraindividual, uma exteriorizagdo do afeto” (SPINK, 2011, p. 98) e,
por isso, possuem poder de transformar a realidade social, atuando como organizador e
estruturante. Assim, a afetividade demonstrada pelos participantes por meio da identificacéo e
da presenca da LP no ambiente familiar ndo apenas tem sentido emotivo-valorativo, mas
organiza 0 modo como alguns professores formandos percebem a lingua e se relacionam com
ela.

Apresentamos no Diagrama 3, de forma ilustrativa e resumida, as subcategorias que
emergiram das respostas dadas a primeira pergunta aberta do questionario, por meio da qual
pretendiamos depreender percepcdes que os professores formandos possuem sobre a lingua

portuguesa.
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Diagrama 3 - Categoria “Percepgdes sobre a LP” e subcategorias.

Percepcoes
sobrealP

Fonte: Elaborado pela autora

4.1.3 Grau de relevancia atribuida a LP

Com relagdo a pergunta 11 “VVocé considera este curso importante para a sua atuacéo
profissional? Por qué?”, verificamos que todos os professores formandos consideram que
aprender a LP é importante, e o curso ofertado pelo MESCC constitui oportunidade valiosa para
esse fim. As razBes atribuidas a tal importancia, informadas pelos respondentes, foram
agrupadas em 4 subcategorias: lingua oficial, grau de internacionalizacdo, autonomia do
professor e aprimoramento profissional.

Podemos perceber que a justificativa que relaciona a oficialidade da LP se mantém.
Semelhantemente ao que ocorreu nas justificativas a pergunta anterior — em que a dificuldade
de se aprender a LP era atribuida a sua imposicdo, consequéncia da oficialidade do idioma
(obrigatorio porque é oficial) — a importancia em se aprender a LP é, por vezes, atribuida ao
fator “lingua oficial”, seguida por estruturas que também demonstram obrigatoriedade (oficial,
portanto, obrigatoria). Em muitas respostas essa justificativa aparece e, a titulo de
exemplificacdo, trazemos uma amostra delas:

Sim, lingua portugués, esta lingua nacional e lingua trabalho para todas atividades no
governo e na instituisaum privado, espesifico quando ensina na aula. (IPDC04)
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Sim, muito importante para me, porque lingua portugues e uma lingua que ja consagra
na constituicdo sair a lingua oficial Timor-Leste. (ISC03)

Sim, eu considero este curso importante para a minha atuagéo profissional porque o
portugués ¢ lingua que nos consideramos ser lingua oficial de Timor-Leste. Significa
que nos precisamos aprender mais. (ISCO5)

Sim [...] A lingua portuguésa é lingua official de Timor-Leste por isso tenho
obrigacdo de usar este lingua para facilitar o atividade de trabalho no campo de
servico. (I0B03)

Considero este curso importante [...] porque na decreto Lei Base da educacéo diz que
a lingua de ensino séo tetum e portugués. (I0B04)

Sim, porque lingua portugués é lingua oficial da minha pais e tenque aprender para
encinar os estudantes porque este lingua tenque usar no aprendizagem.(UNITALO3)

Sim, importante por qué lingua portuguesa e uma lingua oficial, segundo a lei do
Ministério Ensino Superior que todos os docentes deve ser aprender lingua portuguesa
para utilizar no ensino aprendizagem [...] (UNITALO4)

Sim, por qué no futuro tem obrigacdo para ensinar utilizar a lingua portugués, e
tambem lingua portugués é lingua oficial de Timor-Leste. (UNITALOQ6)

Como vimos, escolhas linguisticas, como “tenque” (do tétum, “tem que”), “deve
aprender”, “precisamos aprender” e “obrigacdo”, demonstram que os participantes julgam a LP
importante — ja que a relevancia atribuida a LP era o tépico da pergunta — porque é oficial e,
portanto, consideram obrigatorio que ela seja aprendida. Nesse sentido, € possivel depreender
das vozes dos participantes a representacdo social de que a LP representa uma lingua de
prestigio. No trabalho de Dias (2015), estudantes timorenses que se encontravam no Brasil e
em Timor-Leste, ao serem entrevistados pela pesquisadora, também apontaram essa questao.

Sobre o prestigio conferido a LP, Dias (2015, p. 98) argumenta:

Essa nocdo foi construida a partir de trés fatores principais: a colonizacéo portuguesa,
a religido catolica e a resisténcia de muitos timorenses ao governo indonésio. Para os
participantes da pesquisa, é preciso aprender a lingua portuguesa, reconhecer seu valor
simbodlico como marca da resisténcia ao invasor indonésio e como constituidor da
identidade “lus6fona” timorense.

Essa construgéo representativa em torno de uma LP valorizada socialmente é resultado
da propagacdo de um discurso — veiculado por uma elite intelectual — em que esse idioma é
parte fundante de um projeto nacionalista. Para Silveira (2017, p. 59), ha um movimento nitido
por meio do qual “‘ser timorense’, na acepcédo identitaria e cidada do conceito assumido pelo
Estado, dependa cada vez mais do nivel de cooptacdo dos individuos a uma invencao linguistica
lus6fona para Timor-Leste, a qual os timorenses sdo submetidos”. Para o autor, “estar fora dessa

lusofonia pode significar estar & margem, excluido”. Para que esse projeto luséfono faca
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sentido, o discurso veiculado na sociedade € o de que “aprender a LP confere capital linguistico
aos leste-timorenses e lhes permite ingressar e ascender ao servigo publico, segmento de
mercado que oferece estabilidade e a garantia de reconhecimento social.” (SOUZA, 2017, p.
100).

Para Minayo (2015), algumas RS sdo mais generalizantes e evidenciam a visdo de
mundo de uma geracdo inteira, concep¢do que € determinada pela classe dominante na
construcdo da historia de uma sociedade. Aproximando-se desse pensamento, Marx e Engels
(1984) esclarecem que a classe dominante apresenta seus interesses como se fossem comuns a
todos os integrantes de uma sociedade, de forma a apresentar suas ideias como racionalmente
Unicas e universalmente validas. Nesse sentido, podemos inferir que a representacdo social em
torno da valorizacdo da LP em Timor-Leste tem como base os interesses da classe dominante
na época da restauracdo da independéncia do pais, ou seja, da elite intelectual e politica que deu
vO0z ao projeto luséfono.

Salientamos que a discussdo sobre a ideia de obrigatoriedade em se aprender a LP em
Timor-Leste, resultado da supervalorizacdo desse idioma no pais, serd retomada mais adiante,
pois, por ser uma representacdo tdo estabelecida na sociedade timorense, ela também percorre
0 imaginario dos professores formadores e, portanto, esse discurso também aparece nos dados
das entrevistas com esse grupo social.

Outra razdo que confere importdncia a aprendizagem de LP é o grau de
internacionalizacdo que é possivel alcancar por meio desse idioma. Trazemos para analise
alguns excertos que sugerem que a lingua portuguesa é vista como lingua de ciéncia, de

globalizacdo e de acesso a outros paises. A seguir, apresentamos o0s excertos selecionados: n

O curso de lingua portuguesa é muito importante porque como lingua oficial de
Timor-Leste é a lingua portuguesa também para facilitar a aprender da ciéncia como
pesquisar na internet. (1ISC01)

Sim, porque através deste curso pode [...] dar oportunidade para continuar o meu
doutoramento nos paises da CPLP. (1ISC02)

Sim, muito importante para mim [...] para ajudar nos na ligacdo com outro amigos
porque na area [ilegivel] o ministerio ja fas relacdo com os pais que falam lingua
portugues. (ISC03)

Sim, porque a lingua é mais importante para os professores que ensina, e pode
aumentar os conhecimentos da ciéncia. (UNITALOL)

Sim. Este curso muito importante para nds porque aumentar a nossa conhecimento em
termos da lingua portuguesa, portugues e uma lingua globalizasaun em mundo.
(UNITALO2)
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Sim, importante [...] também riquesar a minha ciéncia atraves da lingua portuguesa.
(UNITALO4)

A lingua portuguesa, como podemos observar, representa oportunidade de
internacionalizagdo para muitos timorenses, uma possibilidade de ascensdo. Compreendemos
que esse pensamento € pertinente se pensarmos na visibilidade internacional que a LP tem
alcancado progressivamente, como demonstrado na introducéo desta tese. Esse argumento é
legitimado por Oliveira (2013, p. 417) quando ele declara que, com o crescimento da LP,
“ampliou-se o letramento da populagdo, a insercdo dos paises na sociedade internacional, o
crescimento da classe média, criando uma producéo e um consumo cultural mais sofisticado,
mais viagens ao exterior e maior acesso a Internet”.

No contexto de Timor-Leste, o conhecimento do idioma portugués e a relacdo desse pais
com outras nagdes falantes dessa lingua possibilitam a entrada de cidaddos timorenses num
mundo globalizado, permitindo-lhes acesso a informacao, ciéncia, material didatico, trocas
culturais, lazer, dentre outros beneficios. Nesse sentido, Oliveira (2013, p. 432) afirma que o
portugués se torna “nosso veiculo privilegiado para o estabelecimento de relacdes economicas
e culturais no cenario mundial”.

Ainda com relacdo aos beneficios que o conhecimento em LP pode trazer, destacamos
a resposta do informante ISC02, quando diz que saber portugués € importante, pois € possivel
“pesquisar na internet”. Essa justificativa aponta para um caminho em dire¢do a autonomia do
professor, que, instrumentalizado pela lingua portuguesa, consegue se informar e obter material
em busca de qualidade de ensino.

Com relagdo ao argumento “aprimoramento profissional” como razao conferida a

importancia da LP, trazemos para discussao 0s seguintes excertos:

Sim, porque através deste curso pode ajudar-me para elevar a minha carreira
profissional como docente [...]. (1SC02)

Sim, é muito importante, porque este curso pode desenvolver a minha capacidade
como docente e formador [...]. (ISC04)

Sim, este curso é importante para mim para melhorar a capacidade e conhecimento
no meu futuro. (ISC07)

Sim, porque pode facilitar-me para aumenta o meu conhecimento sobre a lingua
portugués e facilita-me para ensinar os alunos na aula [...]. (I0B02)

Sim, eu considero este curso importante para ajudar a minha profissdo no trabalho,
e ajudar para desenvolver a minha capasidade na lingua portuguesa no futuro, para
melhorar a minha capasidade na parte escrita e falar a lingua portuguesa. (UNITALOQ5)
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Eu considero este curso importante para a minha profissional por qué no futuro usar
a lingua portuguesa como trabalho, ensinar, esplicar. (UNITALO9)

Como podemos perceber através dos excertos, parece ser consenso que a LP é
fundamental para o aprimoramento profissional dos professores que atuam em ambientes de
ensino superior em Timor-Leste e essa Visdo estd associada a uma lingua que traz
“conhecimento” e “capacidade”.

Com vistas a resumir a discussdo empreendida nesta subsecdo, apresentamos, no
Diagrama 4, as subcategorias que emergiram das respostas dadas a segunda pergunta aberta do
questionario, por meio da qual pretendiamos depreender percepcdes que 0s professores

formandos possuem sobre a lingua portuguesa.

Diagrama 4 - Categoria “Grau de relevancia atribuida a aprendizagem da LP” e subcategorias.

Lingua oficial
Grau de internacionalizagao
Aprimoramento profissional

Fonte: Elaborado pela autora.

4.1.4 LP como instrumento de trabalho

Com relacdo a pergunta 3 do questionario “no futuro, vocé pretende usar a lingua
portuguesa como instrumento de trabalho? Justifique.”, tivemos como resultado: 24 professores
responderam “sim”, apenas 2 disseram “ndo” e 1 ndo respondeu diretamente. Dos participantes

gue responderam negativamente, 1 nos pareceu contraditorio:

N&o, porque a minha materia ensino ligar no programacéo na lingua inglesa, mas eu
quero comecar pratica usar a lingua portugués de trabalho. (IPDC06)
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Compreendemos a justificativa de preferir usar a lingua inglesa em detrimento do
portugués, pois a disciplina que o professor em questdo leciona esta relacionada a tecnologia e,
como vimos anteriormente, trata-se de uma area do conhecimento que foi desenvolvida em
inglés e que produz muitos materiais nessa lingua, caracteristicas que facilitariam seu uso no
ensino. No entanto, o efeito de contraste produzido pela oragdo seguinte “mas eu quero comegar
praticar a lingua portugués de trabalho” responde afirmativamente a pergunta realizada.

Quanto a resposta do participante que de fato respondeu “nao” a pergunta, trazemos seu

argumento para discussao:

N&o, porque minha nagdo egiste dois linguas séo linguas tetum e lingua portugués,
tanto lingua portugués é lingua oficial e pode ser usamos lingua tetun porque lingua
tetum é lingua nacional. (UNITALO3)

Como percebemos, o participante argumenta que, como a lingua tétum é também oficial
e designada ao ensino no pais, ela funciona perfeitamente como instrumento de seu trabalho
docente. Essa visao deixa entrever uma valorizacdo do tétum e uma resisténcia com a lingua
portuguesa. Sobre a questdo de se usar o tétum como lingua de ensino, Costa (2012, p. 219)
afirma que a LP tem o dever de auxiliar e promover a lingua tétum para que esta esteja apta a
ser “lingua de ensino, lingua de cultura e de ciéncia”.

Por mais que essa resposta seja unica dentre os respondentes, ela se sobressai, pois é
parte de um discurso bastante conhecido no meio académico quando se trata do debate sobre a
lingua portuguesa em Timor-Leste. Recentemente, 0 embaixador do Brasil em Dili fez uma fala
no evento Jornadas Pedagdgicas, ressaltando a percepg¢do de que possivelmente exista uma certa
resisténcia a utilizacdo ou ao emprego da LP em varias areas, na interacdo com muitos paises,
até mesmo no sistema da ONU. Ele sugere, ainda, que o projeto com a Associacdo de Nacdes
do Sudeste Asiatico (ASEAN)®! poderia enfraquecer a LP diante do inglés, por exemplo.

Dos participantes que responderam que pretendem usar a lingua portuguesa como
instrumento de trabalho futuramente, agrupamos suas respostas por finalidade, ou seja, a partir
das situagdes de uso dessa lingua em ambiente profissional, a saber: para resolver questdes
burocraticas na universidade, para a comunicacgdo entre colegas de trabalho e para o ensino.

Além desses interesses, notamos que a maioria dos participantes mencionou novamente a

61 A ASEAN é uma organizacdo intergovernamental regional que compreende dez paises do sudeste asiatico, que
promove a cooperagdo intergovernamental e facilita a integracdo econdmica, politica, de seguranca, militar,
educacional e sociocultural entre seus membros e outros paises da Asia. Timor-Leste é membro observador da
ASEAN desde 2002, quando se tornou um pais independente, e vem se esforcando continuamente para integrar o
bloco e usufruir das colaboragdes mutuas.
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questdo da LP como lingua oficial, isto &, dizem ter a intencdo de usé-la no trabalho porque a

consideram uma obriga¢do, mas ndo atribuem um propdsito pratico a seu uso.

Sim, porque a lingua portugues e uma lingua que ja definir com constituicéo para ser
a lingua oficial em Timor-Leste, entdo nos tenque esforco para curso e aprende mais
para usar a lingua portugues. (1SC03)

Sim, exatamente porque lingua portuguesa é uma das linguas que oficialmente na
constituicdo de Timor-Leste. (ISC04)

Sim, no futuro eu pretendo usar lingua portuguesa como instrumento de trabalho
porque: é lingua oficial RDTL e obrigatorio para todo a sidaddo timorense. (ISC06)

Sim lingua portugués é lingua oficial de Timor-Leste e quero as nossas geragoes
precisam para a lingua portugués. (10B02)

Sim [...] A lingua portuguésa é lingua official de Timor-Leste por isso tenho
obrigacdo de usar este lingua para facilitar o atividade de trabalho no campo de
servico. (I0B3)

Sim, no futuro nds temos obrigagdes utiliza a lingua portugués para ensinar, este é
plano do ministeiro todos docentes tém obrigacfes para aprender a lingua portugués
por qué na proceco aprendizagem tem que ser utiliza a lingua portugués na aula.
(UNITALO6)

Essa amostra de excertos sugere que muitos dos professores se sentem, novamente,
compelidos a utilizar a LP no ambiente de trabalho, pelo status oficial conferido a esse idioma.
Alguns participantes indicam pretender utilizar a lingua portuguesa para fins
administrativos, sempre estabelecendo relacdo com questdes burocréaticas, como podemos

observar nos excertos a seguir:

Sim, porque em Timor-Leste a lingua portuguesa ndo ha so utilizar com a lingua
oficial, mas também utilizar para assuntos da administracéo [...]. (ISC02)

Sim [...] - fazer alguns cartas que mais importante (UNITALO1)

Sim. Acho que mais importante para facilita o nosso administragéo. (I10B03)

O fato de o género “carta” ter aparecido como um documento importante na resposta de
um participante nos fez pensar nas razdes para isso. Camargo e Guimaraes (no prelo, p. 12), ao
analisarem propostas didaticas com as quais professores do ensino basico em Timor-Leste
preferem trabalhar, mencionam que um grupo de participantes sugeriu trocar a atividade que
propunha a escrita de um e-mail para uma “carta de licen¢a”. As autoras compreendem que a
estratégia alternativa proposta seria “aproximar a atividade a cultura dos alunos, por meio da

proposta de um género socialmente reconhecido por eles — a carta de licenca, um documento
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que, em Timor-Leste, € comum os alunos apresentarem aos professores quando precisam, por
diferentes motivos, ausentar-se das aulas.”
Como ja mencionado, identificamos também respostas que indicam que o conhecimento

da LP beneficiard a comunicacgdo no ambiente de trabalho.

Sim; - como a comunicacdo de uns aos outros [...] (UNITALOL)

Sim, no futuro quero os todos timorense usem a lingua portuguesa para uma
comunicagdo. (UNITALO2)

Sim, entdo comeco aprender agora para depois no futuro pode utilizar [...] tambem
para comunicar no trabalho. (UNITALO4)

Atualmente, o tétum desempenha a funcdo de lingua franca em Timor-Leste, pois € a
lingua em comum com a maioria dos timorenses. Ela é utilizada para diversos fins, incluindo a
comunicagdo nos ambientes de trabalho. Entretanto, o fato de a LP ser, juntamente com o tétum,
lingua de instrucdo no pais contribui para a assuncao de que o tétum ndo basta e que o0 portugués
precisa também estar presente na interlocucao com seus pares. O que justificaria a necessidade
de se utilizar a LP nas universidades seria a presenca numerosa de trabalhadores estrangeiros
falantes de portugués nesses ambientes, o que ndo é uma realidade. As universidades privadas
em Timor-Leste empregam poucos, ou quase nenhum, estrangeiro em seu quadro de
funcionarios. Os estrangeiros que vemos com maior frequéncia sdo, de fato, os professores
formadores de lingua portuguesa, que sdo empregados pelo MESCC. Essa representacao social
cria a falsa necessidade de que a LP seja lingua de comunicacdo nesses ambientes e nos faz
refletir sobre qual seria a projecdo para o tétum num futuro préximo.

A (ltima finalidade levantada pelos professores formandos de se utilizar a LP nos
ambientes de trabalho esta relacionada, de forma geral, com a educacéo. Especificamente, 0s
participantes argumentam que o conhecimento em LP seria um instrumento proficuo para a
preparacdo de material didatico e a experiéncia de ensino em sala de aula, como podemos

observar nos excertos, a seguir:

Sim, eu pretendo usar lingua portuguesa como instrumento de trabalho[...] E também
é facil para procurar uma coisa na internet que relagdo com a matéria que ensinar.
(1SC09)

No futuro, eu preparei ou pretendei a lingua portuguesa, quando ja falar bem lingua
portugues eu posso transfere minha talento ou sabedoria para alunos que eu encinar
com lingua portuguesa, portanto esplicar na sala de aula ou fora da sala de aula, ex:
pratica no terreno. (UNITALOQ7)
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Sim, na processo ensino de aprendesazem, porque agora ja comecam utilizar ensinar
na aula de aprendesazem. (UNITALO08)

Compreendemos que a LP tem o potencial de contribuir no ensino de forma bastante
vantajosa, pois, atualmente, é possivel encontrar producdo intelectual de alta qualidade, tanto
elaborada nessa lingua, como traduzida para ela. O numero de tradugdes para 0 portugués, de
textos de ndo-ficcdo — os chamados “textos especializados” ou “textos técnicos” —, que tratam
de temas sobre diversos dominios do conhecimento (por exemplo, medicina, engenharia, fisica,
quimica, filosofia etc.), vem aumentando significativamente. Especificamente, o Brasil é um
dos paises que mais produz traducfes de obras no mundo, destacando-se por estar na posi¢do
nimero 17 entre os paises com mais traducdes registradas no Index Translationum®?
(PIMENTEL, 2017). Segundo Pimentel (2017), que realizou um levantamento nessa base de
dados para entender quem sao, no Brasil, os responsaveis pela tradugdo de textos de nao-ficcéo,
o Brasil dispde de 50.183 traducdes registradas — sendo que a maioria pertence a categoria da
traducdo especializada — e o0 portugués esta na oitava posi¢do do top 50 linguas-meta. Como
podemos observar, os tradutores tém desempenhado um papel fundamental na difusdo de
conhecimento cada vez mais especializado, acompanhando o0 avango da ciéncia.

Por esses motivos, compreendemos que ter conhecimentos em LP seja considerado uma
vantagem quando esse idioma é bem aproveitado no fazer pedagdgico de professores. Aprender
essa lingua, julgamos, vai além de um simples dever a se cumprir, pois, por meio dela,
professores universitarios sdo capazes de entrar em contato com conhecimentos outros e
fortalecer sua bagagem teérica para exercer o propésito de educar cada vez mais timorenses,
com melhor qualidade.

Apresentamos, no Diagrama 5, uma sintese da discussdo empreendida nesta secéao e que

diz respeito as respostas dadas pelos professores formandos a terceira pergunta do questionario.

620 Index Translationum - World Bibliography of Translation — é um banco de dados da UNESCO, que contém
entradas de mais de dois milhdes de traducBes publicadas no mundo inteiro entre 1979 e 2009. Trata-se de
tradugdes de obras sobre varias areas de especialidade: filosofia, religido, ciéncias sociais e humanas, direito,
economia, ciéncias naturais, medicina, ciéncia e tecnologia, agricultura, administracdo, arquitetura, arte, histéria e
literatura. Nele encontram-se repertoriadas mais de 500 linguas e quase meio milhdo de autores. O Index foi
atualizado anualmente até 2009, e permite que 0s usuarios naveguem nas entradas, realizem pesquisas avancadas
por dominio, assunto, data de publicacdo, lingua fonte, lingua meta etc. (PIMENTEL, 2017).
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Diagrama 5 - Categoria “LP como instrumento de trabalho” e subcategorias.

LP como instrumento
de trabalho

SIM NAO

Lingua oficial

Questdes burocraticas

. ~ Resisténcia com a LP
Comunicagao

Educagéo

Fonte: Elaborado pela autora.

Mudancas apos oficializacdo da LP

A quarta e Ultima pergunta aberta do questionario “A partir da restauracdo da

independéncia, a lingua portuguesa tornou-se uma das linguas oficiais de Timor-Leste. O que

essa mudanca significou para vocé?”, por ter um viés mais subjetivo, gerou uma diversidade de

respostas. Dentre elas, destacamos cinco topicos, que foram mencionados pelos professores

formandos e, posteriormente, convertidos em subcategorias: profissional, implicacdes politicas,

atitude negativa, atitude positiva e ilusofonia.

profissional:

Alguns professores formandos mencionam elementos relacionados a questdo

A mudanca significativa para me é ja falou com conjugacgdo do verbo, e no fim na
competicdo de falar da lingua portuguésa passei e fui para Portugal em 2017 e também
seleciona ser um formador da matéria tecnologia multimedia para os professores
timorense que lecionam a matéria prepara para 0s estudantes ensino secundario geral
em territdrio de Timor-Leste. (I0B04)

Percebi de alguns partes de lingua portuguesa, como se procurar as informag6es no
Internet e suportar-me para evoluir o cursu de licenciatura. (UNITALOL)

Como podemos perceber dos excertos destacados, a institucionalizagdo da LP como

lingua oficial e de instrugdo representou para alguns professores formandos oportunidade

profissional e/ou académica e, por isso, uma forma de ascender socialmente. No primeiro
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excerto, fica evidente que, por meio da LP, o professor formando em questdo teve a
oportunidade de ir a Portugal no ano de 2017, pois a viagem fora resultado de uma competigéo
que envolvia conhecimento desse idioma. Pelo fato de as linguas nacionais serem faladas
apenas na ilha de Timor, elas ndo tém o potencial de funcionar como instrumento para trocas e
experiéncias externas. A LP, por sua vez, oportuniza essas situa¢des, como a relatada, e agrega
capital simbolico e cultural na construgdo pessoal e profissional de timorenses.

Outro tépico que nos chamou atencdo esta relacionado a implicacGes politicas advindas
da instituicdo da LP em Timor-Leste, questdo que se encontra discursivizada por meio da

mencdo a CPLP em muitas respostas.

Sim, para pesquisar na internet e conseguir falar com outras pessoas das nacoes de
lingua portuguesa como CPLP. (ISC01)

Sim, essa mudanga para mim porque a lingua portuguesa é uma lingua oficial de
Timor-Leste, gosto muito de aprender a lingua portuguesa para me comunicar com 0s
outros paises especialmente membros da CPLP. (ISC07)

Sento-me contente porque a Timor-Leste € a parte da nacdo CPLP. (I0B03)

Porgue na realidade os todos cidaddos usam da lingua tetum, mais que Timor-Leste é
incluido no nag¢do CPLP entdo obrigatorio tenque mudanca. (UNITALO3)

E curioso que haja tantas alusdes & CPLP, sobretudo se considerarmos que poucos
brasileiros, por exemplo, conhecem ou j& ouviram falar dessa organizagdo. Freixo (2010) afirma
que a ideia de uma comunidade lus6fona coesa e equilibrada ndo empolgou a opinido publica
brasileira e ndo teve tanta repercussdo nos setores dessa sociedade da mesma forma como
representou para 0s portugueses. Para esse autor, esse tem sido um sonho essencialmente
portugués e ndo passa de uma “mitologia cultural”, um imaginario social que ndo é
compartilhado igualmente entre todos os paises de lingua oficial portuguesa.

Diferentemente do que acontece no Brasil, em Timor-Leste esse discurso lus6fono
parece ter sido assimilado, dado o nimero elevado de mengdes a essa organizagdo pelos
professores formandos e a valoragdo positiva associada a ela. Guimarées e Camargo (2015)
tambeém identificaram certa afeicdo de timorenses com relagdo a CPLP. Em seu estudo, as
autoras investigaram a percepcao de docentes de uma IESP — estudantes de LP — sobre o fato
de Timor-Leste assumir, naquele ano, a presidéncia rotativa da CPLP. Dessa forma,
constataram que houve um elevado nimero de enunciados com opinides favoraveis a questdo
politico-linguistica colocada, deixando entrever que esses professores acolheram o discurso da

lusofonia difundido socialmente. Esse discurso permite que timorenses se sintam pertencentes
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a um espaco politico baseado em uma identidade linguistica. Podemos observar a partir de
alguns dos excertos o uso da expressao “nagao CPLP”, compreendendo essa organiza¢do como
parte essencial de sua identidade.

Com a entrada de Timor-Leste na CPLP, a concepcdo de uma identidade timorense
vinculada a lusofonia passou por um processo evidente de objetivagdo, no qual uma
representacdo que esteve durante muito tempo no campo das ideias, num universo intelectual e
remoto, se tornou finalmente fisica e acessivel. E nesse estagio que, segundo Moscovici (2015,
p. 71), uma representacdo “torna real — realiza, no sentido proprio do termo —um nivel diferente
da realidade”. Essa materializacdo de uma ideia pode ser percebida na forma iconica do logo
da CPLP ou nas bandeiras dos paises, por exemplo, ou seja, imagens reproduzidas
constantemente na sociedade timorense, sobretudo a partir do ano em que ocorreram inUmeros
eventos decorrentes da X Cimeira de Chefes de Estado e de Governo da CPLP de Dili, em 2015.
A nosso ver, a ideia que se condensou dessa organizacdo foi a da questao identitaria.

A forte relacdo que timorenses estabelecem com a CPLP no imaginario social desse
grupo foi construida por uma ideia-imagem, como ja mencionado, vinculada a identidade
lusofona e todas as vantagens que dela decorrem. Essa construcdo representativa é legitimada
de vérias formas. Um exemplo disso é a importancia que é dada a topicos referentes a relacdes
internacionais com os paises membros da CPLP no Programa do V11l Governo Constitucional.
Nesse documento, o Governo prevé “privilegiar o reforco das relagfes internacionais com 0s
quais Timor-Leste partilha lacos histéricos, culturais e de amizade, bem como a lingua comum,
designadamente os paises da Comunidade dos Paises da Lingua Portuguesa”.

Uma questdo que decorre dessa discussdo € a atitude positiva evidenciada por alguns
professores formandos com relacéo a (re)introducéo da LP em Timor-Leste.

Mudanca para mim, senti orgulho porque posso falar com amigo em outro pais
exemplo Brasil, Angola, Portugal ou outros pais que falam lingua portuguesa. (ISC03)

Sim, essa mudanca para me porque a lingua portuguesa é uma lingua oficial de Timor-
Leste, gosto muito aprender a lingua portugués para comunicar dos outros paises
especialmente membros da CPLP. (ISC07)

1° Sento-me orgulho de falar a lingua portuguésa porque os meus pais falavam a
lingua portuguesa.
2° Sento-me contente porque a Timor-Leste é a parte da nacdo CPLP. (I0B03)

Compreendemos que sdo muitos os fatores que podem influenciar a aquisicdo de
segunda lingua. No modelo de aculturacdo proposto por Shumann (1987, apud PAIVA, 2017),

o0 autor defende a ideia de que aquisicdo € resultado da aculturacdo, ou seja, do nivel de
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proximidade ou distancia social e afetiva entre aprendentes e falantes da lingua-alvo. Um dos
fatores citados por esse autor € a atitude. Por meio de uma atitude positiva reciproca, a aquisi¢do
é facilitada. O contrario também pode ocorrer, isto &, se houver atitude negativa por ambos 0s
grupos, a aquisicdo tende a ficar comprometida. Certamente, esse fator isoladamente néo teria
potencial suficiente para influenciar profundamente o processo de aquisi¢do; seria necessario,
portanto, a associagdo com outros.

Em contrapartida, identificamos também discursos que remetem a uma atitude

negativa com relacdo a mesma questao, 0s quais podemos observar a seguir:

O primeiro lugar eu fiquei surpreso porque ndo tenho base de lingua portugués.
(IPDCO02)

Muito difisil por comunidade nascida em 1980-1990 (2000) porque aprende a lingua
portugués no ensino pre-secundaria e universidade. (IPDC10)

Para mim no primeiro dificil [...] (10B01)

Tendo em vista o alargado processo de globalizacdo em curso, as barreiras fisicas e
espaciais ndo mais representam obstaculos para que ocorra o envolvimento afetivo, social e
psicolégico de aprendentes com uma segunda lingua, sobretudo se considerarmos a abundancia
de recursos tecnologicos voltados para o ensino atualmente. Nesse sentido, para que a
aprendizagem seja facilitada, a barreira afetiva evidenciada nos excertos anteriores pode ser
diluida por meio de um trabalho docente voltado ao resgate da identidade timorense vinculada
a LP, a demonstracdo da proximidade das linguas tétum e portuguesa e, consequentemente, a
ativacdo do afeto.

Compreendemos que todo aquele que se predispde, mesmo a distancia, ao estudo de
uma lingua-alvo, muito pode adquiri-la. Dessa forma, de acordo com 0S novos tempos,
presumimos que os principios dos fatores sociais elencados por Schumann podem potencializar
e contribuir para o desenvolvimento da aquisicéo da lingua estudada.

Por fim, identificamos nas respostas dos formandos a Gltima pergunta do questionario a
presenca de um discurso que ndo reflete de maneira precisa a realidade. Trazemos uma amostra

dessa ocorréncia, a seguir:

Uma mudanca significativa para mim é antes todos os professores do ensino basico
até ensino superior ensinavam com lingua indonésia, mas neste momento todos
ensinam com lingua portuguesa na sala de aula. (ISC08)

Sim. A partir da restauracdo da Independencia, 0s maioria dos jovens comecao falar
lingua portuguesa no resinto de escola, os maioria da funcionario timorense trabalhar
em instituicdo ujar lingua portuguesa. (UNITALO2)
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Por mim, a lingua portuguesa é uma lingua oficial que consagra na Constitui¢do da
RDTL quase maioria sidaddo de Timor-Leste ja aprender e ja saber so que ainda
dificil para comunicar. (UNITALO4)

Sim, significou. Tem relasaum timorense para nasaum CPLP e todos atividades
governo, espesifico gestdo todos ujados lingua portugués. (IPDCO07)

A percepcao de que a LP é lingua hegemdnica em Timor-Leste e que de um momento a
outro ela passou a ser utilizada em diversos setores da sociedade nos parece bastante ilusoria.
A essa ideia de comunidade imaginada vivendo em lingua portuguesa despreocupadamente em
Timor-Leste atribuimos a categoria ilusofonia®. Por meio das escolhas lexicais “maioria” e
“todos”, professores formandos deixam entrever um imaginario em que todas as pessoas (ou
guase) sdo submetidas a uma condi¢do ndo necessariamente real, o que configura uma realidade
artificial. A generalizagdo consiste em atribuir a uma totalidade o que foi observado em um
namero limitado de individuos ou de casos singulares. Para esse grupo social, julgamos, a
implantacdo da LP foi a solugdo para muitos dos problemas que enfrentavam até entdo. Esses
discursos denotam uma marcacao explicita do que deve ser, mas ndo é.

Sintetizamos, no Diagrama 6 a seguir, as categorias que emergiram das vozes de

professores formandos em resposta a Gltima pergunta aberta do questionario.

Diagrama 6 - Categoria “Mudancas ap0s oficializacdo da LP” e subcategorias.

Mudancas apds

oficializacdo da LP

Profissional
Implicages politicas
Atitude negativa
Atitude positiva
llusofonia

Fonte: Elaborado pela autora.

8 O termo “ilusofonia” tem sido amplamente utilizado em diversos textos publicados pelo linguista brasileiro
Marcos Bagno. Por meio desse termo, o pesquisador abriga a ideia de uma lusofonia imaginada, em que a
comunidade luséfona seria uma realidade distépica em que vive a imensa maioria das populacGes de paises que
tém o portugués como lingua oficial. Para este trabalho, proponho o uso desse termo para indicar a ideia imaginada
de uma comunidade timorense que desempenha ac¢des sociais plenamente em portugués.
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Ap0s a discussdo e analise dos dados produzidos por meio do questionério aplicado a
professores formandos do Programa proposto pelo MESCC, procedemos a: categorizacao das
informagdes concedidas pelos professores formadores através de entrevista e posterior
discussdo e anélise dos dados gerados por meio desse instrumento.

4.2 Entrevistas: Representacdes Sociais de formadores

Primeiramente, apresentamos um panorama geral dos caminhos que as entrevistas
tomaram. Ressaltamos que o roteiro de perguntas que orientaram as trés conversas contribuiu
para o delineamento desse caminho, uma vez que nao ha como se desvincular por completo de
tal artificialidade, mas muitos dos elementos que discutiremos neste capitulo sdo intrinsecos de
representacdes que afloram nas vozes dos formadores. O roteiro das entrevistas se encontra no
apéndice deste trabalho e contempla, de maneira geral, assuntos relativos a formacao académica
e profissional dos participantes, compreensdo sobre o Programa e percepg¢des sobre a LP em
Timor-Leste.

As entrevistas, gravadas em audio, foram transcritas na integra. Apds esse
procedimento, passamos a ouvir o audio e a ler a transcricdo diversas vezes para que
pudéssemos encontrar regularidades nas narrativas dos trés professores formadores
entrevistados. Os dados foram, entdo, sendo organizados em categorias e subcategorias de
analise, conforme observdvamos temas constantes nas trés narrativas, buscando identificar
representacdes partilhadas por esse grupo. O Diagrama 7, a seguir, ilustra o resultado dessa
categorizacao.

Orientada pelas perguntas do roteiro, verificamos que, quando o tema principal era o
Programa do MESCC, a conversa girava em torno do objetivo do projeto, do perfil de aluno
esperado pelos formadores e de possiveis propostas de mudanca na dindmica das aulas. Por
vezes, 0s participantes mencionavam fatos relevantes sobre algumas linguas que circulam por
Dili, sendo mais evidente a mengdo ao tétum, ao portugués, ao inglés e ao indonésio. Quando
0 tema era especificamente a LP em Timor-Leste, identificamos, a partir das vozes dos
participantes, percepcgdes sobre 0 uso e 0 acesso a esse idioma no pais, alguns problemas e
dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem e a questdo da emergéncia de
uma variante prépria de Timor-Leste. O desenvolvimento desses topicos era constantemente
acompanhado de exemplos reais narrados a partir de suas vivéncias como professores.

Compreendemos que obter informagdes sobre a lingua portuguesa e a docéncia em contexto
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timorense a partir de diferentes perspectivas é fundamental para entendermos as representacdes

que esses formadores possuem sobre esse idioma.

Diagrama 7 - Temas emergentes manifestados nas entrevistas

Representacgdes sociais
de formadores

Programa Linguas que LP em

MESCC circulam no Timor-Leste
ensino superior

Perfil do aluno Inglés Percepgdes
Objetivos Indonésio Problemas e dificuldades
Mudangas propostas Tetum Variante timorense
Portugués

Fonte: Elaborado pela autora.

Os excertos de entrevista que trazemos para a discussdo dos dados serdo identificados
apos cada citacdo, indicados entre parénteses e utilizando as seguintes siglas: BR, para nos
referirmos a professora brasileira; PT, para mencionarmos a professora portuguesa; e TL, para
citarmos falas do professor timorense.

Feita a categorizacdo dos dados, retomamos a discussdo acerca das razdes pelas quais
os sujeitos criam representacdes sociais. Segundo Moscovici (2015, p. 54) “a finalidade de
todas as representagdes € tornar familiar algo ndo familiar”, ou seja, criar RS auxilia os sujeitos
a compreenderem e a lidarem com o desconhecido, tranquilizando suas angustias e ansiedades.

Nesse sentido, a formadora brasileira, ao rememorar sua primeira experiéncia em

Timor-Leste (entre os anos de 2012 e 2015), relata:

Eu cheguei aqui sem noc¢do nenhuma (.) e vou te falar a verdade, sem no¢éo nenhuma
do que que era dar ((referindo-se a “dar aula de PLE”)) / do que que eu ia fazer / assim
(.) tive uma entrevista. Quando a CAPES fez a entrevista comigo 14 em Brasilia, eu
fui bem sincera, né. Falei que eu ndo sabia direito, que eu ndo conhecia, né, e a gente
tinha pouca informacéo. (BR)

S6 que na verdade eu vou ser bem sincera: eu acho que eu aprendi mais do que eu
ensinei, porque eu nao tinha noc¢do de portugués pra estrangeiros, de tétum, de nada,
sabe. E ai que eu fui aprendendo que / a sorte que tinha uma menina que trabalhou



131

comigo que falava tétum, porque a gente trabalhou em equipe, né, porque tava todo
mundo muito inseguro. (BR)

Nos excertos a participante deixa entrever o sentimento de nao familiaridade tanto com
0 ensino de portugués como lingua ndo materna, quanto com o contexto sdcio-historico
timorense. Quando ela diz que aprendeu mais do que ensinou, compreendemos que as
representacdes que possui hoje sobre a LP nesse contexto foram sendo construidas durante o0s
trés anos em que permaneceu em Timor-Leste. Aquilo que lIhe era completamente estranho e
Ihe causava inseguranca foi passando para o campo da familiaridade, por meio do
compartilhamento de consensos durante momentos de convivéncia com a comunidade local e
com seu grupo social, ja que “os universos consensuais sao locais onde todos querem sentir-se
em casa, a salvo de qualquer risco, atrito ou conflito.” (MOSCOVICI, 2015, p. 54).

Os sujeitos, ao se depararem com situagdes ndo familiares, acessam na memdria
vivéncias semelhantes anteriores para poder aproximar o estranho ao que ja é conhecido. Com

relacdo a esse processo de familiarizacdo, Moscovici (2015, p. 55) declara:

a dinamica das relacfes é uma dinamica de familiarizagéo, onde os objetos, pessoas e
acontecimentos sdo percebidos e compreendidos em relagdo a prévios encontros e
paradigmas. Como resultado disso, a memdria prevalece sobre a deducéo, o passado
sobre o presente, a resposta sobre o estimulo e as imagens sobre a ‘realidade’.

Nesse sentido, os trés formadores entrevistados, ao serem perguntados sobre o perfil de
aluno que tinham em mente antes de sua atuacdo no Programa do MESCC, recorreram a
experiéncias passadas, armazenadas na memdria, para chegarem a conclusdo de que ja

conheciam o publico-alvo.

Eu ja sabia mais ou menos, porque eu ja tinha trabalhado com professores na
cooperacdo brasileira, entdo eu sabia que ndo era - que a gente ndo ia trabalhar com
aluno de universidade, né. Sabia que era com professores. (BR)

Eu ja conhecia. Inclusive ... o teste que foi utilizado pra diagnosticar foi um dos testes
que eu tinha elaborado inicialmente no DIT quando eu fiz aquela andlise de
proficiéncia ha uns anos atras ... eu os conhecia. (PT)

Eu ja. Eu pessoalmente ja conhecia, eu ja conhecia o publico-alvo, porque antes, em
2014, eu j& fui 14 fazer uma pesquisa, portanto pesquisa presidencial que eu falei.
Na altura, o publico era docentes e estudantes da UNITAL e da UNTL. Entdo, pelo
menos ja conhecia o publico-alvo ... E também ja sei a situagdo geral do ensino
superior, os docentes, como é que &, a situagdo da lingua portuguesa no ensino
superior em Timor-Leste. (TL)

Essa assuncao de ja conhecerem o perfil dos alunos com os quais iriam trabalhar é

complementada por definicbes bem gerais: professores universitarios em Timor-Leste. No
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entanto, apos aproximadamente seis meses de atuacdo no Programa do MESCC — j& que a
entrevista foi realizada no sexto més do curso — cada formador fez uma analise especifica de
seus alunos, ora confirmando as representacGes que ja possuiam desse publico, ora
apresentando novas percepgoes.

Posteriormente a esse panorama geral e terminadas as etapas de transcricdo, leitura
flutuante e mapeamento das falas dos entrevistados, partimos para a constru¢cdo de mapas
mentais que sistematizam os caminhos que cada entrevista tomou, tendo sempre como base 0s
temas emergentes identificados em etapa anterior e apresentados no Diagrama 7. Os mapas
mentais foram elaborados com o intuito de ilustrar a construcdo representacional de cada
professor formador, participante desta pesquisa. Assim, as trés entrevistas foram analisadas com
0 objetivo de se buscar compreender, basicamente: quem sdo os professores formandos e que
afeto é investido na interacdo com eles; o que € a lingua portuguesa em Timor-Leste; qual é o
papel das outras linguas que convivem no territorio; quais sao os desafios face ao ensino da LP
e como superéa-los.

Para andlise dos discursos individuais, fizemos o contraponto entre os conteldos socio-
historicos descritos no primeiro capitulo — as ressonancias do passado — e as vozes dos trés
formadores sobre suas percepcdes acerca do panorama linguistico timorense e sua pratica
marcada pela diversidade resultante dos modos particulares de enfrentamento do cotidiano da
sala de aula.

Como ja mencionado, do estudo a respeito das representacdes sociais de formadores
sobre a lingua portuguesa em Timor-Leste, resultaram 3 mapas mentais, tomando-se como base
0s temas emergentes descritos no Diagrama 7. O primeiro sintetiza as construgdes sobre o
Programa do MESCC, do qual descendem discussdes acerca dos objetivos do curso, propostas
para seu desenvolvimento continuo e percep¢des sobre os professores formandos. O segundo
mapa relne representagdes a respeito do papel que as linguas que circulam no ensino superior
desempenham. Por fim, o terceiro combina percepg¢des sobre a lingua portuguesa em Timor-
Leste, os desafios encontrados em sala de aula e a emergéncia de uma variante timorense da
LP, bem como caracteristicas intrinsecas a ela.

A partir da proxima secdo (4.2.1), a discusséo acerca desses temas sera desenvolvida
levando-se em conta as vozes dos trés professores formadores, na seguinte ordem: formadora

portuguesa (PT), formadora brasileira (BR) e formador timorense (TL)%. Embora tenhamos

6 A ordem de apresentacdo das entrevistas ndo se deu de forma aleatéria, tampouco objetivou reproduzir uma
ideologia lusocéntrica, atribuindo a Portugal prioridade. Optei por iniciar a discussdo pela entrevista com a
formadora portuguesa por se tratar da fala de menor duracédo, facilitando a experimentacdo de uma técnica de
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priorizado as construcgdes representativas individualmente, também optamos por explorar, no
decorrer das secOes seguintes, entrecruzamentos que emergem das vozes dos participantes, seja

entre formadores, seja na relacdo formador x formandos.
4.2.1 Representacdes da formadora portuguesa

A Figura 6 sintetiza, do ponto de vista da formadora de nacionalidade portuguesa, as

construcdes representativas sobre o Programa do MESCC.

Figura 6 - Representacfes da formadora portuguesa sobre o Programa do MESCC.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Para a participante, os objetivos do Programa sdo dificeis de alcancar, tracando, para
tanto, um prazo de 5 anos em média para que resultados sejam perceptiveis. Em outras palavras,
na sua perspectiva, pode levar até 5 anos para que os professores formandos desenvolvam
competéncias comunicativas e discursivas e sejam capazes de utilizar a lingua portuguesa de
modo variado e adequado as diferentes situacdes e praticas sociais, em contexto académico. A
representacdo de que € necessario certo tempo para se aprender a LP no ambito do Programa
do MESCC se justapde com o que pudemos depreender das vozes dos professores formandos
— identificada nos questionarios —, visto que alguns participantes afirmam que o tempo longo

de aprendizagem é um dificultador no processo.

analise de dados até entdo desconhecida por mim. Dessa forma, selecionei a entrevista da formadora portuguesa,
seguindo para a da brasileira e finalizando com a do timorense, no sentido de complexificar o trabalho a medida
que me apropriava da técnica de associacdo de ideias adotada.
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Outra vertente da representacao recai no perfil de alunos que era esperado antes do inicio
do curso e ap6s 6 meses de pratica docente com esses sujeitos. A formadora, que ja havia tido
experiéncia de ensino em uma das IES atendidas pelo Programa, afirmou que, antes do inicio
das aulas, ja conhecia o publico-alvo e que sua pressuposicao havia se confirmado apos 6 meses
de trabalho com eles. Ela afirma que os alunos se encontram em um nivel de proficiéncia
relativamente suficiente para conversar, mas ainda ndo conseguem utilizar o idioma para fins

académicos, que € o propésito final do curso. Em suas palavras:

N&o, ndo foi muito frustrante, porque, assim, no meio daquela confusao toda, eu acho
que ha pessoas que ja estdo melhor, e h4 pessoas que conseguem conversar, mas pra
estar num nivel académico, néo esta. (PT)

Ainda com relagéo a seus alunos, a entrevistada levanta a questdo da falta de vontade e
atencdo demonstrada por eles. Paradoxalmente, a formadora brasileira expressa sua percepgao
afirmando que os alunos do curso, por serem adultos, apresentam maturidade e, portanto,

demonstram querer aprender. A esse respeito, trazemos as falas de ambas:

... estd a ser dificil juntar e ter a aten¢do deles nas aulas, porque eles tém problemas
muito pesados, e penso também que iniciou no momento errado. Se nao iniciasse nesta
fase, talvez no inicio do ano eles tivessem melhor atencdo, resultados. Agora, como
captar a atencdo dos professores nesta época? (PT)

Temos que pensar em atividades que os tragam para o portugués com vontade, ndo
estdo com vontade de fazer. (PT)

... existe uma maturidade. Eles vao na aula porque eles querem aprender, né. Eles
ndo estdo ali para cumprir uma disciplina, eles querem aprender ... eles tém muita
motivacéo, eles QUEREM aprender. (BR)

Enquanto a formadora portuguesa relata perceber certa falta de vontade em se dedicar
ao curso e aprender a LP, a formadora brasileira declara reiteradamente o contréario, isto &, que
seus alunos tém muito interesse em aprender esse idioma. O Ultimo excerto vem carregado de
énfase na palavra “querem”, deixando entrever o investimento afetivo que aflora na fala da
entrevistada. Compreendemos que os distintos olhares langados sobre os aprendentes
timorenses tém uma relacdo direta com a esséncia das escolas portuguesa e brasileira que foram
construidas ao longo dos séculos.

De maneira geral, podemos dicotomizar as metodologias de ensino inerentes ao
ambiente de formacdo ao qual cada uma das participantes esteve envolvida. De um lado, temos
a tendéncia de um ensino mais rigido e direto, pautado em cobrangas mais explicitas,

caracteristicas que se sobressaem no modelo de escola portugués. De outro, percebemos certa
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inclinacdo para um ensino mais flexivel, compreensivo, que leva em consideracdo cada etapa
do processo de aprendizagem, caracteristicas intrinsecas ao ensino realizado no Brasil.
Alinhada a essa divergéncia metodologica, Indart (2019), por meio de uma pesquisa
exploratdria acerca das praticas de docentes estrangeiros em Timor-Leste, identificou que
professores portugueses tém dificuldades em reconhecer préticas advindas de uma abordagem
critica de ensino como eficazes, ao passo que professores brasileiros tém uma tendéncia a
compreenderem o ensino tradicional como ultrapassado e descontextualizado.

Ao trabalharmos com o senso comum, € esperado que encontremos conteddos
essencialmente heterogéneos, e, embora possa parecer paradoxal, aceitar a diversidade implicita
do senso comum ndo significa renunciar ao consenso, pois sempre havera algo comum
sustentando uma ordem social. Nesse caso, 0 ponto que converge nessa ideia é de que os alunos
sdo individuos que amparam o peso da maturidade. Entretanto, essa questdo é compreendida,
por um lado, como algo negativo — que traz consigo uma sobrecarga de responsabilidades —, e
por outro, como algo positivo — ja que sdo maduros o suficiente para saberem o que querem.

Para superar o desafio encontrado pela formadora portuguesa — falta de atencdo e
vontade —, a participante elenca uma série de propostas. Dentre elas, citamos: (i) adotar o ensino
de portugués para fins especificos, visto que a LP faria mais sentido se ensinada pensando em
um direcionamento para a area de atuacao de cada professor; (ii) iniciar as aulas no comec¢o do
ano, ja que a motivacdo dos alunos pode ter ficado prejudicada, pois, em agosto, 0s professores
universitarios ja se encontram sobrecarregados e, consequentemente, esgotados; (iii) apresentar
conteddos que sejam realmente relevantes na vida dos alunos, principalmente por meio de
eventos académicos e (iv) propor atividades mais ludicas e participativas, como um programa
de radio, jogos e leituras direcionadas.

A proposta (i) deriva do processo de resgate acessado na memdria de um contetdo
cientifico advindo da Linguistica Aplicada e que se mostrou adequado ao contexto em que a
formadora esté inserida. Ela vislumbrou uma possibilidade de direcionar o ensino de portugués
para as areas do saber que cada aluno domina. Essa é uma forma, a nossa ver, de atribuir sentido

a lingua portuguesa para esse publico. Em suas palavras:

Eu acho que deveria ter ali uma parte mais virada para as areas especificas em que as
pessoas ensinam, porque eu ja li algo em trabalhos de portugués lingua estrangeira pra
portugués lingua especifica. Traz muito mais bons resultados ... poderiamos ter
aulas, por exemplo, em area de financas, com fins especificos. Eles se tornariam
muito mais ativos porque é uma area de ensino deles ... eu penso que num nivel 3 ou
daqui pra frente deveriamos ter um professor numa area mais juridica, outro mais de
financas, outro mais da area das ciéncias exatas, mas por enquanto é muito basico.
(PT)
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A proposicao de diversas atividades que ndo estdo previstas no projeto do Programa
reflete, de certa forma, a insatisfacdo por parte da formadora no que diz respeito a uma pratica
de sucesso. A participante deixa entrever que sua pratica em sala de aula ainda ndo esta alinhada
aos reais interesses e necessidades dos professores formandos.

A Figura 7 ilustra as construgdes representativas da participante sobre as linguas que

circulam nos ambientes de ensino timorenses.

Figura 7 - Representacdes da formadora portuguesa sobre as linguas que circulam no ensino superior.
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Fonte: Elaborado pela autora.

A participante portuguesa € categorica ao afirmar que a LP é, por lei, idioma de ensino,
porém os alunos ndo a dominam, fazendo com que esses professores encontrem no tétum uma
alternativa para esse impasse. Entretanto, a formadora considera que o tétum nédo é lingua
cientifica, ou seja, ndo possui recursos suficientes para suprir as exigéncias académicas de uma

sociedade. Por fim, acabam tendo que recorrer ao portugués para que seja possivel realizar seu
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trabalho docente integralmente e com qualidade. Podemos observar essa percepgao por meio
do seguinte excerto:

A realidade é outra, nomeadamente nestas instituicdes onde se ensina sobretudo com
a lingua indonésia até ha pouco tempo, apesar de os estudantes ja ndo captarem muito
a lingua indonésia, mas também ndo dominam o portugués e uma alternativa que
aparece € o tétum, mas o tétum ndo é lingua cientifica e entdo eles recorrem muito ao
portugués na explicacdo. (PT)

A representacdo social de que o tétum néo € lingua cientifica ndo é exclusividade dessa
formadora. Trata-se de uma ideia ja bastante disseminada, principalmente no meio académico,
que, a nosso ver, é parte de um movimento consciente que visa atribuir sentido a cada um dos
idiomas que figuram na paisagem linguistica de Timor-Leste, mas que esbarra em questdes
outras. Esse mapa mental ilustra bem a maneira como as vozes de agentes promotores da lingua
portuguesa responsaveis por determinar politicas linguisticas no pais — e, de certa forma,
detentores de poder — alimentam as representacdes de outros grupos da sociedade timorense,
numa combinacédo de conteidos que vdo embasar a pratica de uma formadora em particular em
sala de aula. A RS de que o tétum ndo é lingua cientifica alimenta, por sua vez, as representacdes
dos professores formandos num ciclo incessante de difusdo dessa nocdo. Percebemos a
ressonancia dessa representacdo quando eles afirmam reiteradamente, nas respostas as
perguntas do questionario, que a LP é importante porque é “lingua da ciéncia”.

E fato que o tétum incorporou e continua incorporando muito do léxico da LP. Esse
argumento que visa atribuir importancia ao portugués é validado pelas vozes de estudiosos
timorenses como o dicionarista Luis Costa, que afirma que “a LP funciona como lingua de
suporte para o tétum”, ou 0 linguista Benjamim Corte Real, que afirma “quem despreza 0
portugués, mata o tétum”. A LP ¢ apresentada por esses tedricos timorenses como uma “ajuda”
para o tétum criar autonomia, mas na verdade a politica linguistica pretendida com esse discurso
é o projeto luséfono, de reforcar cada vez mais a ideia da importancia do portugués para
sobrevivéncia e manutencao do tetum. A nosso ver, a no¢éo de que apenas a LP pode ser lingua
da ciéncia no contexto timorense é um pensamento colonial.

Argumentando contra a condicdo “ndo académica” que ainda é conferida ao tétum por
muitos pesquisadores, Quinn (2021) aponta em sua pesquisa inimeras situagdes em que essa
lingua vem sendo utilizada no meio cientifico. Como exemplo, ela cita 0 documento Curriculo
Nacional da escola priméria, que foi escrito quase completamente em tétum, a revista

académica Didlogos, da UNTL, que contém artigos de contetido tedrico como “Michel Foucault
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nia hanoin: Podér, seksualidade, normal no jenealojia sabér nian®, os anais do Timor-Leste
Studies Association (TLSA), um evento multilingue que, desde 2005, possibilita que os autores
publiguem em qualquer uma das linguas da Constituicdo, dentre outras producdes que fazem
uso do tétum e o elevam ao status de lingua cientifica.

Além de mencionar as linguas portuguesa e tétum, a participante também tece
comentarios acerca dos idiomas inglés e indonésio. Assim, seguindo outro tragco da trama de
ideias em relacdo as linguas que circulam nos ambientes de ensino superior, ela relata que as
IESP investiram pesadamente na capacitacdo do corpo docente no idioma inglés — por seu
carater universal e por compreenderem ser mais facil —, mas que os professores continuam
preferindo usar o indonésio, ja que grande parte deles concluiu a p6s-graduacdo na Indonésia.
Um exemplo relatado por ela é referente a uma sobrinha que atualmente cursa graduacdo em

Timor-Leste:

Eu ja descobri isso com a minha sobrinha, que estava a ter 6 a 8 horas de inglés por
semana, que era interessante. Entdo, mas eu sabia que os professores estavam a tirar
aulas de inglés como estéo a tirar agora de portugués. E eu disse: entdo os professores
estdo agora a dar aulas em inglés. E ela disse: ndo, e eu ndo percebo nada. Eles
continuam a fazer isso, e é completamente contraditério ... Estdo a dar aulas em
indonésio. (PT)

Para ela, 0 uso do indonésio é um problema, pois além de os alunos da graduacdo nao
possuirem dominio desse idioma, afirma que ele, assim como o tétum, ndo cumpre o papel de
lingua cientifica. Como alternativa ao impasse face a concorréncia dessas linguas nos ambientes
de ensino superior, a entrevistada menciona, novamente, que o tétum seria a solu¢éo, visto que
ambos alunos e professores possuem esse idioma em comum em seus repertdrios linguisticos.
Apesar de essa compatibilidade ser um ponto positivo, a conversa nos leva a compreender que
0 uso exclusivamente do tetum ndo é viavel, pois, como ja mencionamos, a formadora
portuguesa ndo o considera lingua cientifica e, portanto, os professores recorrem a LP para
auxilia-los, sobretudo na explicagdo em sala de aula.

O mapa mental da Figura 8, dando continuidade ao anterior, estd organizado no eixo
relativo as dimensbes que emergem sobre a lingua portuguesa em Timor-Leste. Deste,
identificamos trés tracos: a escolha da LP como oficial, desafios encontrados na pratica de

ensino de LP e a emergéncia de uma variante timorense da LP.

%5 Em portugués: O pensamento de Michel Foucault: poder, sexualidade, anormalidade e genealogia do saber.



Figura 8 - Representacdes da formadora portuguesa sobre a LP em Timor-Leste.
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Fonte: Elaborado pela autora.

A representacdo estd centrada na assuncdo de que a selecdo da LP foi uma decisdo

acertada, que faz sentido, principalmente se atentarmos para 0s discursos justificativos de

pesquisadores renomados como Geoffrey Hull e Benjamin Corte-Real. Apesar de emitir sua

percepcao sobre o assunto, podemos depreender da fala da entrevistada que néo cabe a ela ou a

qualquer outro estrangeiro contestar a escolha pela LP, por se tratar de uma deciséao politica.

Assim, quer queira quer ndo, eu como portuguesa acho que estou numa posicao errada,
mas eu vou me pronunciar. Falar ou ndo uma lingua é uma questdo politica, foi uma
decisdo politica, e essa decisdo politica ndo é de agora, é de 1975, ponto final. Todos
0s... durante a resisténcia falava-se em portugués, escrevia-se em portugués e na
associacdo dos estudantes falava portugués e ainda escreveram o estatuto deles em

portugués. (PT)

Eu acho que sim e basta ler o Geoffrey em 2001, acho que faz todo o sentido, até
porque o Benjamin noutro dia também na Conferéncia disse: O que seria do tétum
sem o portugués? Nada ... E uma escolha politica, a escolha esta feita, agora tem que
se conviver com ela. E se quiserem voltar para a lingua indonésia, s6 os timorenses

vao decidir. (PT)

Apesar de ser uma decisao inquestionavel, a entrevistada revela encontrar uma série de

desafios decorrentes da implementacdo da lingua portuguesa em Timor-Leste, ou seja, ela

constréi uma representacdo da dimensao da LP fundamentada em sua pratica em sala de aula

como docente no Programa do MESCC. Primeiramente, a formadora declara que ensinar

portugués em Timor-Leste é muito diferente de ensinar portugués como lingua estrangeira da

forma como se aprende em cursos de formagao docente ou da experiéncia em outros ambientes.

O seguinte excerto confirma essa percep¢ao:
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Ensinar portugués em Timor é muito diferente de ensinar a um grupo. Ja tive a
experiéncia de ensinar lingua estrangeira, mas ndo tem nada a ver. (PT)

Embora a participante tenha formagdo académica e vasta experiéncia na area de PLE e,
portanto, atue como porta-voz de um campo cientifico, as construcdes sobre o ensino de LP
como lingua ndo-materna emergem como “reconstru¢des funcionais de conteudos cientificos”
(SPINK, 2011, p. 108), pois passam por um processo de transformacdo a partir da prética
cotidiana da sala de aula. Assim, de posse de conhecimentos acerca da area de ensino de lingua
estrangeira, ao se deparar com a realidade do contexto timorense, a formadora precisou
reelaborar as representacdes que havia construido até entdo, chegando a percepcao de que a
lingua com a qual trabalha ndo é estrangeira nesse ambiente. Esse processo de
desestrangeirizacdo (ALMEIDA FILHO, 1993) pelo qual a LP em Timor-Leste tem passado é
resultado do deslocamento de referéncias culturais que sdo mobilizadas pelos falantes
timorenses de portugués e trazidas para esse idioma.

Para essa formadora, a relagdo que seus alunos estabelecem com a lingua portuguesa é
de dor; alguns por ndo enxergarem utilidade nesse idioma, ja que dominam o indonésio, outros
por insistirem na representacdo de que a LP é lingua do colonizador e, portanto, abdicar dela
seria uma forma de resisténcia. Essa “relacdo de dor” proposta pela formadora pode ser
compreendida como um esforgo extra, ou seja, os professores formandos estdo acostumados a
lecionarem e a desempenharem muitas fungdes em outras linguas, com as quais se sentem mais
confortaveis, ja que, para muitos, a LP ndo transita como prética social no dia a dia. Nesse
sentido, alterar a lingua de ensino para o portugués pressupde sair da zona de conforto desses
sujeitos e, por isso, seria um incobmodo, um esforco alem do ja previsto para a fungéo docente.

Um desafio que vem sendo identificado por muitos pesquisadores é aquele relacionado
ao ensino e aprendizagem da dimensdo da escrita por aprendentes timorenses (por exemplo,
GUIMARAES, 2020), e esse é um dado que também aparece na voz da entrevistada. Ela declara
que o meétodo que costumam usar para o ensino dessa habilidade em Timor-Leste é antigo,
baseado em préaticas semelhantes ao que habitualmente se realizava durante o governo
salazarista em Portugal, isto é, um ensino passivo e autoritario, baseado no siléncio. Para ela,
esse é um problema gravissimo, pois desencadeia uma série de blogueios nos alunos, gerando,
principalmente, um constrangimento excessivo para se expressarem. Esse método antigo
trazido de Portugal, além das caracteristicas ja citadas, tem como principio o ensino da
gramatica e da leitura, isto é, a palavra escrita € a base do ensino e aprendizagem de lingua.

Essa forma de ensinar vai de encontro com a tradi¢do de Timor-Leste, j& que se trata de um
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contexto predominantemente oral. Por esse motivo, timorenses conseguem decodificar o texto

escrito, mas ndo aprendem a construir sentido a partir da leitura. Em suas palavras:

Acho que o problema nasce na escola primaria, no programa, na forma como se ensina
em Timor, ha uma coisa que estd muito mal, que eu ndo percebo. Na escola, o aluno,
a maneira € muito antiga, me parece, do tempo do Salazar ... o professor ensina e 0
aluno aprende, ponto final. E ndo pode ser ... aqui existe um crime de resisténcia dita
passiva, foram habituados ao siléncio. O professor na sala de aula do primario,
secundario ou pré-secundario manda-os calar, ndo tém direito de fazer perguntas. Sé
ai ja acho um problema gravissimo. Néo sdo participativos na aula. Tudo isso é que
tem que ser alterado. Aplicam a mesma forma. E isso que esta a acontecer. E inclusive
eles continuam a ter essa vergonha de se expressar, vergonha do eu. Tem alguns
estudantes neste projeto que autoexcluiram-se da sala, sem sequer esperar ir até a
prova, com medo de expor a participar, com medo de mostrar suas fraquezas. 1sso é
que é uma coisa muito triste. (PT)

A formadora demonstra insatisfacdo com relacdo a forma de ensinar que predomina em
Timor-Leste ao evocar o elemento afetivo evidente no trecho “é uma coisa muito triste”. A
carga afetiva, sobretudo quando €é apontada pelo proprio sujeito, ndo se encontra de forma
aleatdria na estrutura da representacdo. Pelo contrério, a afetividade, associada ao significado
das representacGes, compde uma estrutura socio-cognitivo-afetiva coerente, que resulta em
comportamentos avaliativos importantes para a constituicdo das representagdes (CAMPQOS;
ROUQUETTE, 2003).

Face aos desafios encontrados pela formadora, bem como seu nitido descontentamento
com a situacdo que se coloca, ela propde como solucdo que seus alunos precisam aprender a

aprender e serem motivados a isso.

Aprender a aprender é o segredo ... De facto uma coisa que é importante é motivar e
depois aprender a aprender ... A partir do momento em que tu pronuncias a palavra
“tem que”, ja nem tens vontade de aprender. Nao € motivagdo. “Tem que” ja estas a
abaixar os bragos, é um pouco isso. Eu gostava de ensinar, eu gosto de aprender, eu
adoro musica, eu gosto de ler o poema, isso sim. (PT)

A participante faz mengéo a forma como os alunos se expressam com relagdo a LP em
Timor-Leste, ou seja, ao utilizarem expressdes como “tenque”, “precisa” e “deve”, por
exemplo, ndo estdo dando reais motivagdes, pois 0 que comunicam é uma obrigagdo. De acordo
com a hipdtese do filtro afetivo proposta por Krashen (1982), aprendentes cujas atitudes ndo
sdo ideais para a aquisi¢do de uma segunda lingua, influenciadas pela motivacgéo, autoconfianca
e ansiedade, tenderdo a buscar menos input — ou dados linguisticos compreensiveis — e terdo
um filtro afetivo alto ou forte. Assim, mesmo que entendam a mensagem, o input ndo alcancara

a parte do cerebro responsavel pela aquisicdo da linguagem. J& os aprendentes com atitudes



142

mais propicias & aquisicdo de uma segunda lingua buscardo mais input e terdo um filtro mais
baixo ou mais fraco. Nesse sentido, sentirem-se obrigados a aprender um idioma pode aumentar
o filtro afetivo dos alunos, impedindo-os de aproveitar completamente o input que lhes é
oferecido, o que prejudica a aprendizagem.

Essa representacdo foi também levantada durante a analise dos questionarios, em que a
importancia em se aprender a LP é recorrentemente atribuida ao fator “lingua oficial”, seguida
por estruturas que demonstram obrigatoriedade. A justaposicdo de ideias entre formadora e
formandos deixa entrever uma representacdo socialmente compartilhada e ja estabilizada na
sociedade timorense. O discurso da lingua oficial, portanto importante, vem sendo implantado
ha tempos e, a nosso ver, tem o intuito de abrandar os impactos da mudanca linguistica e garantir
uma boa aceitacao dessa politica. Em outras palavras, o que alimenta a representacao de que “a
LP é importante porque €é oficial e, portanto, todos precisam aprender” é a disseminacdo da
ideia de progresso atrelada a LP por meio de vozes de autoridade nessa sociedade, de grupos
sociais detentores de poder.

Quanto a existéncia ou emergéncia de uma variante da LP presente em Timor-Leste, a
formadora afirma ja existirem muitas variedades faladas em contextos diferentes. Ela menciona
uma que julga ser a mais evidente atualmente, que é o portugués falado nos espacos da Escola
Portuguesa Ruy Cinatti, em Dili. Na sua percepcéo, os estudantes que frequentam essa escola
falam um portugués com influéncia do tétum e do indonésio, principalmente. Trazemos um
excerto em que a participante da alguns exemplos de ocorréncia dessa variante timorense

especifica:

Entrevistada: Acho que ha varias variantes. Ha uma da Escola Portuguesa, se quiser,
do ponto de vista linguistico, manda pra l& alguém. E 14 os meninos portugueses
passam a falar como os timorenses, ndo fazem flexdo nominal, ndo fazem flexéo
verbal. Quando estou a falar com os colegas a gente ainda percebe. A nossa outra
colega, tem percebido a mesma coisa. Eu penso que ha uma mais uniforme de ndo
conjugar verbos, de escrever “bondia” tudo junto, com interferéncia do tétum. Penso
que vio “j” e 0 “z” que se estdo a confundir, por causa da lingua indonésia. A ¢ cedilha
que eu ja percebo, o “c” que eles pronunciam como “che”, como se fosse “ch”, o “g”
também. E um problema que ndo existia antigamente. (PT)

Na sequéncia dessa fala, eu pergunto se essa varia¢do é compreendida por ela realmente
como um problema, como afirmado ao fim do excerto anterior. Ela se corrige e diz que “néo

tem problema enquanto eles (timorenses) acharem que néo tem problema”.

Entrevistadora: Vocé acha que isso é um problema?
Entrevistada: Pra mim ndo tem problema enquanto eles ((os timorenses)) acharem que
ndo tem problema.
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Essa postura revela certa maturidade e é extremamente importante que discursos como
esse sejam disseminados. Compreendemos que a no¢do de disciplinarizagdo linguistica, em que
ndo se reconhecem novas ocorréncias e que potencializa uma atitude purista de lingua, ndo deve
ser estimulada, nem admitida, sobretudo quando estamos nos referindo a comunidades
plurilingues. O plurilinguismo permite que as linguas do repertdrio de um falante influenciem
seu desenvolvimento de forma mutua e bastante dindmica. Semelhantemente ao que ocorre em
Timor-Leste com a LP, temos observado o avango do inglés em alguns paises plurilingues,
como na India, por exemplo. Canagarajah (2009, p. 7), ao descrever o desenvolvimento do

inglés no sul da Asia, advoga que, numa comunicagéo plurilingue,

0 inglés pode ser acomodado no repertério de um sul asiatico, combinando sua
proficiéncia com um ou mais idiomas locais. A pessoa pode ndo ter proficiéncia
avancada em inglés e ainda misturar palavras inglesas e estruturas gramaticais de
sintaxe de outras linguas [...]. As palavras em inglés podem consistir em empréstimos,
formas reduzidas (como em pidgins) e novas construcdes criativas que podem mostrar
a influéncia de outras linguas. O tipo de mistura seré diferente de falante para falante
de acordo com seus niveis de proficiéncia em inglés e de acordo com suas origens
linguisticas. Assim, os falantes da lingua A e da lingua B podem falar entre si em uma
forma de inglés misturada com suas proprias primeiras linguas e marcada pela
influéncia delas. Sem se acomodar a um Unico cédigo uniforme, os falantes poderdo
negociar seus diferentes ingleses para inteligibilidade e comunicagéo eficaz.%

Nesse sentido, compreendemos ser fundamental que agentes educacionais naturalizem
a evolucdo da LP no contexto timorense da forma como ela tem se apresentado: sob grande
influéncia de outras linguas que com ela convivem cotidianamente. A influéncia do portugués
no tétum nunca foi uma questao, pois é considerada vital para a continuidade da lingua franca
no pais. Entretanto, ndo temos observado tantos discursos que defendem o pensamento
contrario. A postura da formadora portuguesa, nesse sentido, deve ser valorizada.

Na sequéncia, a participante levanta outra questdo, referente a timorenses que tém a
oportunidade de estudar em outro pais, como em Portugal, e retornam a Timor-Leste com uma

mentalidade opressiva, rigida e com uma atitude soberba diante do proprio tétum.

As vezes 0s timorenses que estdo em Lisboa ha muito tempo sdo muito mais criticos
do que nés proprios. E ha uma coisa que eu gravo no meu entender, eles menosprezam

% Traduzido de: English may find accommodation in the repertoire of a South Asian, combining with his or her
proficiency in one or more local languages. The person may not have advanced proficiency in English, and yet
mix English words and grammatical structures into syntax from other languages [...]. The English tokens may
consist of borrowings, reduced forms (as in pidgins), and creative new constructions that might show the influence
of other languages. The type of mixing will differ from speaker to speaker according to their levels of proficiency
in English and according to their language backgrounds. So, speakers of language A and language B may speak to
each other in a form of English mixed with their own first languages and marked by the influence of these
languages. Without accommodating to a single uniform code, the speakers will be able to negotiate their different
Englishes for intelligibility and effective communication.
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por vezes o tétum. Quando sabem falar portugués, menosprezam o tétum. E dizem:
isso ndo faz sentido. (PT)

Por meio desse excerto, percebemos como uma educagdo baseada na passividade,
autoritarismo e siléncio — como informado pela formadora portuguesa — impacta negativamente
a sociedade timorense. Paulo Freire (1987) sustenta a ideia de que a escola, enquanto institui¢éo
social de extrema relevancia, possui o papel de formar intelectual e moralmente seus alunos e
inseri-los socialmente, oferecendo uma educacgéo libertadora e autbnoma. Uma instituicéo
nesses moldes permite que pessoas de classes desfavorecidas de uma sociedade desenvolvam
uma consciéncia critica de sua situacao e se reconhegcam como protagonistas da propria historia,
capazes de transformar a realidade em que estdo inseridos, de forma coletiva.

A atitude negativa com relacdo ao tétum deixa entrever a existéncia de uma
hierarquizacédo das linguas em Timor-Leste, onde o portugués tem maior prestigio em oposi¢do
ao tétum e demais linguas locais. Para Silveira (2017, p. 59), essa constru¢do representativa de
valorizacdo social e politica da LP “fomenta estratificacdo social, assim como vantagens e
privilégios para os que falam sobre os que ndo falam portugués™.

Apbs 0 mapeamento e analise da fala da formadora portuguesa, passamos a discutir, no

topico seguinte, a entrevista com a formadora brasileira.

4.2.2 RepresentacOes da formadora brasileira

A Figura 9 é uma sintese, do ponto de vista da formadora de nacionalidade brasileira,
das construcdes representativas sobre o Programa do MESCC.

Quando indagada sobre o que pensa dos objetivos do Programa, a participante assegura
que é uma forma de popularizar a LP em Timor-Leste, ja que, na sua opinido, trata-se de uma
lingua que ainda é falada por grupos privilegiados e elitizados da sociedade timorense. A
formadora complementa sua fala afirmando que os objetivos poderdo ser realizados até certo
ponto, pois declara estar certa de que seus alunos irdo aprender portugués o suficiente para se
comunicarem nessa lingua, mas suspeita que a LP ndo se torne lingua académica de fato. Em
outras palavras, ela consegue prever o alcance de uma proficiéncia que sustente a comunicagao
béasica, do cotidiano, mas expressa incerteza quanto ao uso académico desse idioma nas IESP,

no futuro. O excerto, a sequir, ilustra essa representacao:

eu acho que é justamente pra que isso seja mais popular ... € mais pra que o professor
aprenda o portugués, que dé aula em portugués ... pra que eles se comuniquem em
portugués, pra que a lingua seja uma lingua que eles possam falar no dia a dia. Assim,
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ndo sei se isso vai se realizar. Eles querem que o portugués se torne uma lingua
académica, eles querem que todos os professores falem, porque é interessante ... eu
acho que eles vao falar portugués, isso eu tenho certeza ... Eu acho que os professores
vdo falar portugués sim, mas se eles vdo dar aula em portugués, ndo sei. Espero que
sim! Néo sei, mas eu gostaria muito, né. Eu gostaria muito que essa lingua saisse do
topo. (BR)

Figura 9 - RepresentacOes da formadora brasileira sobre o Programa do MESCC

popularizagéo da LP
(ol JE O l-O— lingua do dia a dia =0~ tenho certeza

lingua académica =O— nio sei

maturidade

Programa MESCC antes =O— ja sabia motivagao
perfi vontade > obrigacéo
melhor do A
depois =O— gueeu responsabilidade

pensava
. falam tétum/bahasa =O— alguns ndo falam tétum
perfil
linguistico tém dificuldade com a LP
acham o inglés + faci

adoram LP do Brasil (mUsicas)

mudanca sempre tem que vir

Propostas manual contextualizado

aumentar nimero de professo-'es

Fonte: Elaborado pela autora.

Destacamos 0 uso do pronome pessoal “eles” em sua fala para refletirmos sobre as
representacdes que emergem dessa escolha discursiva. A nosso ver, a participante utiliza a
terceira pessoa do plural (eles), nos dois trechos destacados, para se referir aos idealizadores de
politicas linguisticas que querem que a LP se torne uma lingua académica, mas ndo se inclui
nesse grupo social. Por meio de sua opcdo discursiva, fica evidente a demarcacao da fronteira
existente entre “eles” e “eu/n6s”, que eshbarra na afirmacdo da identidade assumida pela
formadora a partir da diferenca. Esse € um dos recursos simbdlicos evidenciados por Silva
(2000), o qual nos ensina que a definicdo dessa relacdo social, seja discursiva ou linguistica,
estd sempre sujeita a vetores de forca, ou seja, a relacbes de poder.

Concordamos com Silva (2000, p. 82) que os pronomes “‘nos’ e ‘eles’ ndo séo, aqui,
simples categorias gramaticais, mas evidentes indicadores de posi¢des-de-sujeito fortemente
marcadas por relacdes de poder”. Esse processo de identificacdo e, consequentemente,

diferenciacdo implica operagdes de inclusdo e exclusdo. Depreendemos, a partir do excerto a
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sequir, que a professora brasileira se declara pertencente ao mesmo grupo social que seus alunos
— 0s professores formandos — ao afirmar que a relagdo que estabelece com eles € de “igual para
igual”, inserindo-se nesse grupo e, automaticamente, excluindo-se do grupo d“eles” — 0s
tomadores de decisao.

a forma de tratamento com meus alunos é de igual para igual porque séo professores

também, né ... tanto é que eles tm meu contato de whatsapp, eles mandam, eles
perguntam. (BR)

Essa demarcacdo de fronteiras, por meio da separacao e distincao, verificada nos dois
ultimos excertos extraidos da fala da formadora brasileira, deixa entrever uma reafirmacéao das
relagbes de poder que admitimos existir na sociedade timorense. Essa questdo € bastante
evidente, por exemplo, quando retomamos as discussdes acerca da escolha das linguas oficiais
de Timor-Leste, em 2002. Como ja discutido no Capitulo 1 desta tese, varios trabalhos
académicos sugerem que a decisdo foi tomada pela “elite intelectual da época”, nos levando a
compreender que essa diferenciacdo ecoa ainda hoje. Nesse sentido, a representacdo de que a
LP é lingua oficial e, portanto, obrigatéria em Timor-Leste, que emergiu dos questionarios
aplicado aos professores das IESP, € uma ressonancia da ideia de que os formandos do
Programa constituem o grupo hierarquicamente desprivilegiado, que ndo toma decisfes, que
apenas as seguem, ficando evidente as relagdes de poder que existem entre “nds” e “eles”.

Outro aspecto da representacédo diz respeito ao perfil de aluno que era esperado antes do
inicio das aulas e ap0s seis meses de trabalho com esses participantes. Como ja mencionado no
inicio da secdo 4.3, os trés formadores relataram que ja tinham em mente um retrato dos
estudantes mesmo antes de conhecé-los de fato. No caso da participante brasileira, essa
assuncdo vem acompanhada de uma série de adjetivos positivos com relacdo a esse publico,
afirmando, ainda, que o perfil de alunos que encontrou em sala de aula havia superado suas

expectativas iniciais:

existe uma maturidade. Eles vao na aula porque eles querem aprender, né. Eles ndo
estdo ali para cumprir uma disciplina, eles querem aprender. (BR)

eu sabia mais ou menos o perfil e depois que eu comecei a dar aula eu fiquei muito
feliz ... foi melhor do que eu pensava, porque os alunos, que sdo os professores, né,
eles tm muita motivacéo, eles querem aprender. (BR)

Superou, superou ... porque eu trabalhei na UNTL, né. Os alunos de universidade aqui
sdo como qualquer um de qualquer outro lugar do mundo, né, entdo vocé sabe porque
também deu aula na UNTL, né. E aqui nao, eles tém responsabilidade. (BR)
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Como podemos perceber a partir dos excertos, a formadora revela que seus alunos
demonstram maturidade, vontade, motivacao e responsabilidade, qualidades que se contrapdem
a percepcdo da formadora portuguesa. Especificamente com relagdo ao fator “vontade”,
indicado pela participante brasileira por meio da escolha lexical “querer”, trazemos para
discussdo o elemento “disposi¢d0” que aparece algumas vezes nas respostas dos formandos ao
questionario. Nele, encontramos falas que dizem respeito & vontade de aprender a lingua
portuguesa e ensinar com ela, tais como “eu quero aprender e saber” (IPDC_01), “nds queremos
aprender com conceingia” (UNITAL 06) e “Queria ensina com a lingua portuguésa” (IOB_03).
A percepcdo da formadora vai ao encontro do que os formandos declaram, demonstrando
competéncia do professor, ao identificar uma questdo fundamental para (re)pensar o
planejamento e suas estratégias de ensino. Nesse caso, a motivacdo e a vontade diminuem o
filtro afetivo, funcionando como propulsoras da aprendizagem.

Durante seu relato, a formadora relembra 0 momento em que entrou em contato com
seus novos alunos e se deparou com sujeitos comprometidos e motivados. E nesse empenho
que o investimento afetivo da participante fica evidente, ao relatar “depois que eu comecei a
dar aula eu fiquei muito feliz”. A constituicdo das representacdes sociais é condicionada a
interacdo com 0s sujeitos, 0s quais sdo atravessados pelas dimensdes mental, social e afetiva.
Esta Gltima é considerada importante por Campos e Rouquette (2003), pois influencia e, as
vezes, determina a cogni¢do ou 0s comportamentos avaliativos.

Paradoxalmente as declaracdes reiteradas com relacdo as qualidades manifestadas em
seus alunos diante do Programa, que produzem reflexo na aprendizagem de LP, a participante

reconhece existir certa obrigacdo para que seus alunos aprendam portugués.

Existe uma pequena obrigacdo? Claro né, porque eles falando portugués, eles vao
melhorar, assim, financeiramente eles podem até melhorar de vida, né, porque quem
tem acesso ao portugués consegue mais oportunidades dentro da questéo publica, né,
dentro do servigo publico. (BR)

Sua percepcdo se justapde ao discurso frequente dos formandos, manifesto no
guestionario. Trazemos como exemplo alguns excertos em que as escolhas lexicais apontam
para essa obrigacdo, como “precisa”, “deve” e¢ “tem que”: “precisa muito para aprender”
(IPDC_02), “preciso aprende muito” (IPDC_04), “como discente e professor deve saber bem
para ensinar materia para os estudantes.” (IOB_02), “tenque aprender para encinar os estudantes
porque este lingua tenque usar no aprendizagem” (UNITAL 03), “nds precisamos aprender

mais” (ISC_05).



148

A representagdo que recai na “obrigatoriedade” mostra que ambos 0S grupos
compartilham do imaginario social em torno do idioma portugués em Timor-Leste. A LP
parecer obrigatdria pode ser condi¢do da instauracdo de relagdes de dominacdo linguistica.
Considerando a forma repetitiva com que o léxico imperativo emerge em diversos corpos,
podemos estabelecer uma hipotese de organizacdo via Estado para a implantacdo da LP em
Timor-Leste. A forma de propagacédo dessa ideia pelas instituicdes de poder foi infundir na
sociedade timorense que a lingua portuguesa € a chave para ascensao social. Como ja exposto,
a questdo da obrigatoriedade vem sempre acompanhada do fato de essa ser uma lingua oficial
no pais. Essa percepcdo remete a teoria da “economia das trocas linguisticas”, proposta por
Bourdieu (1996, p. 32):

A lingua oficial esta enredada com o Estado, tanto em sua génese como em seus usos
sociais. E no processo de constituicdo do Estado que se criam as condicdes da
constituicdo de um mercado lingtistico unificado e dominado pela lingua oficial:
obrigatdria em ocasides e espagos oficiais (escolas, entidades publicas, instituicbes
politicas etc.), esta lingua de Estado torna-se a norma tedrica pela qual todas as
praticas linglisticas sdo objetivamente medidas.

Por mais que se trate de uma comunidade reconhecidamente plurilingue, timorenses tém
se submetido a relacbes de dominacdo linguistica incessante, produzidas pelas instituicdes
capazes de impor o reconhecimento universal da lingua dominante. A ideia da LP representada
como a mais funcional e Unica para determinados fins tem funcionado como produto dessa
pratica.

Além do perfil psicoldgico, a formadora tragca um perfil linguistico de seus alunos,
afirmando que eles geralmente falam tétum e bahasa indonésia como linguas principais do

cotidiano, alguns falam inglés e relata, ainda, que ha estudantes que nao falam o tétum.

Eles falam tétum e o bahasa. O bahasa ta ali constantemente e o préprio inglés, né.
(BR)

Eu tenho caso de professoras que ndo falam nada. Elas néo falam tétum, elas s6
falam bahasa. Ah, por que que uma professora timorense ndo fala tétum? Séao
timorenses, as vezes, nasceram em Timor, foram pra Indonésia, fizeram a
universidade 14, se formaram I& e voltaram ha pouco tempo pra dar aula aqui e ai s6
fala em bahasa, ndo sabem nem o tétum direito. (BR)

Fica evidente na fala da formadora que a coexisténcia de muitas linguas nas salas de
aula em Timor-Leste € um fato. No entanto, essa caracteristica ndo é exclusividade desse pais,

pois, como afirma Canagarajah (2009, p. 9), “a diversidade linguistica estd no coragdo das
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comunidades do sul da Asia”®’. O autor ainda acrescenta que, enquanto muitos tratam esse
fendmeno como “um efeito de condigdes sociais atipicas nos tempos atuais, estudiosos
consideram o plurilinguismo como “‘natural’ para a ecologia do sul da Asia”®
(CANAGARAJAH, 2009, p. 5).

Além das linguas tétum, indonésia, inglés e portugués, ocasionalmente, é possivel
verificar o uso de linguas maternas dos estudantes em sala de aula, fortalecendo a ideia de que
o sul da Asia mantém uma tradicdo de comunicacio e competéncia plurilingue. O emprego de
outras linguas, além das ja citadas, ndo foi mencionado por nenhum dos professores formadores.
Por esse motivo, ndo desenvolveremos uma discussdo mais aprofundada baseando-nos nessa
premissa.

Seguindo com o perfil linguistico tracado pela participante, ela acrescenta que o0s
formandos apresentam dificuldade em aprender a LP, comparando o processo de aprendizagem
dessa lingua com a do inglés, que compreendem ser mais facil. A assuncdo de que o portugués
é um idioma dificil de se aprender é considerada por ela resultado da nitida escassez de
investimento na execucdo de politicas linguisticas, o que, a nosso ver, dificulta 0 acesso ao
estudo formal do idioma e pode atrasar o progresso desses estudantes. Essa percepcao difere da
representacdo que emerge do questionario aplicado aos formandos, por meio do qual afirmam
haver bastante investimento e, portanto, um caminho facilitador da aprendizagem de LP.

Trazemos, a seguir, alguns excertos que comprovam a percepg¢do da formadora:

Os professores tém muita dificuldade de falar portugués. Assim, as vezes, numa sala
de aula, tem um ou dois que ou foi pra Portugal ou foi pro Brasil, que tem uma lingua
melhor ... O portugués, eles tm muita dificuldade. E eles vivem falando uma coisa
que acho que vocé também ja escutou: ah professora, o inglés € mais facil, o portugués
tem género demais, né. (BR)

Por ser um pais muito jovem e que ficou durante tanto tempo sem falar portugués, né,
porque era proibido, eu acho que ha muita dificuldade nesse setor. Entdo eu acho que
precisa de investimento na lingua. (BR)

A verificagdo de que seus alunos consideram a aprendizagem da LP dificil condiz com
a representacdo da maioria dos formandos, identificada por meio do questionério, ou seja, ha
um consenso social de que professores de IESPs em Timor-Leste apresentam dificuldade em

aprender a lingua portuguesa. A nosso ver, essa representacao revela um processo de ancoragem

87 Traduzido de: linguistic diversity is at the heart of South Asian communities.
% Traduzido de: an effect of atypical social conditions in present times, scholars consider pluringualism as
‘natural’ to the ecology of South Asia.
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pautado em informacdes acerca de uma concepcao distorcida de lingua, produzida por uma
ideologia dominante e disseminada pelos meios de comunicacéo.

A difusdo de percepgdes como “o portugués é muito dificil”, “quem ndo tem instrugao
fala errado”, “timorense nao sabe portugués” etc., além de endossar o preconceito linguistico,
cria um discurso que limita manifestacdes outras que ndo a hegemdonica. Esse € um movimento,
segundo Bagno (2005), que transforma apenas uma concep¢éo de lingua — no caso, a da classe
dominante — em opinides correntes e lugares-comuns. Apesar de esse autor se referir a lingua
portuguesa no contexto brasileiro, podemos considerar que a ideologia de que a gramatica
tradicional é a Gnica e a mais correta possibilidade de ocorréncia da lingua também se verifica
em Timor-Leste e, por isso, ela é considerada dificil e, muitas vezes, inalcangavel.

Nesse sentido, podemos afirmar que a base da ancoragem, nesse caso, € um
conhecimento considerado pratico, que se apoia no senso comum, 0 que demonstra
desconhecimento da arbitrariedade de seus fundamentos. Segundo Jodelet (2001, p. 29) trata-
se de “um conhecimento ‘outro’, diferente da ciéncia, mas que é adaptado a agdo sobre 0 mundo
e mesmo corroborado por ela”. A respeito da hegemonia da Gramatica Tradicional, Bagno
(2005, p. 177) afirma “ja haver capacidade cientifica suficiente para produzir um novo senso
comum linguistico, uma nova norma-padrao, na qual figurem ‘as préaticas e as experiéncias’ de
uso da lingua ‘até entéo tacitas ou recalcadas’”. Bourdieu (1996, p. 118) sugere que para romper
com esse contrato de adesdo a ordem estabelecida numa sociedade, uma acdo politica que
resulte em denuncia é fundamental, pois “a subversdo politica pressupde uma subversdo
cognitiva, uma conversao da visdo do mundo” e essa subversdo “explora a possibilidade de
mudar o mundo social modificando a representacdo desse mundo”.

Paralelamente a percepcdo de que a LP é dificil, temos a representacdo de que a variante
brasileira do portugués desperta entusiasmo em timorenses, especialmente mais jovens. A
formadora cita o fato de o Brasil ndo explorar, em Timor-Leste, esse interesse pelo portugués
brasileiro e suas manifestacgdes artisticas, como a musica. Ela percebe que timorenses costumam
ouvir e cantar musicas brasileiras com frequéncia, mesmo ndo compreendendo o que as letras
querem dizer, e, se usado estrategicamente, esse interesse poderia ser um caminho facilitador
para a aprendizagem.

Eu acho que um pouco da culpa de tudo isso também sdo dos outros paises que nao
investem aqui. Timor € o pais mais jovem da CPLP, né, precisa dessas cooperacoes,

o Brasil ndo coopera, né, porque o Brasil tinha tudo, porque eles adoram portugués do
Brasil, eles adoram as musicas brasileiras, né. (BR)

Esses dias eu tava conversando com uns meninos, 0S meninos sabiam cantar um monte
de musica, mas ndo sabiam falar portugués, mas as musicas eles sabiam todas, assim,
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um monte monte monte, mas muita mesmo e eu fiquei com aquilo, aquilo cortou meu
coragdo, porque até a pronlincia era boa. E eu falei “gente”, e ele “la koalia,
profesora”, “a gente canta”, né, falando em tétum, “mas ndo sabe o que significa”.
Falei “nossa senhora, da para trabalhar com musica, né, com esses meninos”. E séo
uns meninos que nao estdo nem na universidade ainda. (BR)

Gostaria de pontuar duas questdes a respeito dessas falas. Primeiramente, hd um enorme
prejuizo simbolico em relacdo ao fato de o Brasil ndo insistir em uma cooperacdo potente e
estavel com Timor-Leste. Investir em soft power por meio da musica, por exemplo, seria uma
estratégia no ambito da diplomacia cultural que garantiria beneficios a ambos os paises. Santos
(2019) sustenta a ideia de que € por meio de sua producéo cultural que um pais pode influenciar,
de forma branda, valores e padr@es de vida, permitindo, no ambito da politica internacional,
gue suas propostas sejam aceitas mais facilmente. Nesse sentido, quanto maior for a capacidade
de difusdo de soft power de um pais, maior serd o nivel de credibilidade que ele podera obter
internacionalmente (OURIVEIS, 2013). No caso de uma real parceria entre os dois paises, como
sugere a formadora, aspectos da cultura brasileira poderiam ser constantemente reconhecidos
no mundo oriental, o que ampliaria as possibilidades de negociacdo com paises do sudeste
asiatico, por um lado, e colaboraria com o ensino e aprendizagem de LP em Timor-Leste, por
outro. Questdes como essa sao absolutamente essenciais ao desenvolvimento de um trabalho
mais efetivo de relacdo intercultural. A melhor comunicacdo cultural ainda é aquela que é
construida tendo como base a reciprocidade.

Essa discussdo esta relacionada a outra questao que gostaria de destacar. O trabalho com
masica no ensino de lingua estrangeira, tema ja bastante discutido em pesquisas de linguistas
aplicados, tem comprovadamente um grande potencial. Alves (2019), por exemplo, identificou
em seu estudo que o uso da musica em aulas de PLE produz diversos efeitos positivos, pois
possibilita o trabalho de aspectos tanto linguisticos como culturais. Gobbi (2001), por sua vez,
elenca em sua pesquisa uma série de outros trabalhos que versam sobre o ensino de lingua
estrangeira por meio da mdsica, 0s quais seguem a linha de que a musica auxilia na
memorizagdo e contribui para um ambiente agradavel em sala de aula, sugerindo que essa se
mantenha uma pratica constante. Outros autores acrescentam a essa ideia o fato de o trabalho
com musica gerar motivacio e estimulo nos estudantes. E importante mencionar que ja houve
um trabalho relevante envolvendo mdsica popular brasileira em Timor-Leste. Trata-se do
projeto Universidades em Timor-Leste, uma parceria entre universidades brasileiras (USP,
UPM, PUC/SP) e a UNTL. Foi uma iniciativa “pedagdgico-cultural para difundir e sensibilizar
0S timorenses para a comunicagdo ¢ a expressao em portugués”, desenvolvida no ano de 2004

(ABDALA JUNIOR et al., 2006).
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Ainda sobre o excerto em que a participante faz um retrato linguistico de seus alunos,
ressaltamos que ao mencionar que a situagéo que presenciara nao havia lhe agradado, no trecho
“aquilo cortou meu coragdo”, a formadora manifesta certo investimento afetivo. As
representacdes sociais sdo estruturas cognitivo-afetivas e, ao trazer as emocdes que as vivéncias
em Timor-Leste despertam, o elemento afetivo comeca a emergir. Para Campos e Rouquette
(2003, p. 436), “a partir do momento em que os individuos produzem uma avaliacdo do objeto
de representacdo, ou de alguns de seus aspectos, pode-se dizer que uma dimensao afetiva é
ativada, dentro de um raciocinio do tipo ‘isto me agrada’ ou ‘isto ndo me agrada’”, o que
confirma a importancia dessa dimensédo para o funcionamento das representacoes.

Dando sequéncia a construcdo da representagdo da formadora brasileira, quando
indagada sobre a necessidade ou ndo de sugerir mudangas no Programa, ela afirma estar
satisfeita com a coordenacao, pois considera que as decises tomadas atenderam, na medida do
possivel, as necessidades imediatas de professores e alunos. Ela tece elogios tanto a individuos
— como a diretora geral e a assessora do projeto — quanto a instituicdo como um todo, no caso
0 MESCC. Além disso, destaca uma questdo que compreende ndo se tratar de algo tdo comum
nas instituicdes de ensino de Timor-Leste, isto €, o fato de formadores internacionais e
timorenses que desempenham a mesma funcao serem valorizados na mesma proporcao e serem
recompensados financeiramente de forma equivalente. Ela considera este um gesto louvéavel,
pois tem ciéncia de que ndo se trata de uma pratica tdo comum no contexto timorense. Apesar
dos aspectos positivos mencionados pela participante, ela ressalta que “a mudanga sempre tem
que vir”.

Duas necessidades foram apontadas: (i) elaboragdo de um manual contextualizado e (ii)

contratacdo de mais formadores.

Eu acho que a mudanca ela sempre tem que vir, né. Tanto é que o préprio manual de
lingua portuguesa que nés fizemos / assim eu falo que a gente ndo fez o manual, né ...
a gente teve muito pouco tempo para fazer o material e a gente acabou fazendo uma
compilagdo. Agora que a gente ta fazendo o manual mesmo, né ... e foi muito bom
fazer o manual s6 agora, depois de alguns meses, porque a gente pdde ver qual era o
perfil desses professores e contextualizar, focar no que eles precisam. (BR)

eu acho que tem que aumentar professores ... falta professor. Mas o prdprio
Ministério também quer isso, eles querem contratar. Mas ta s6 comegando, né. E pra
um Ministério tdo novo, sabe, é muito novo e ja ter esse projeto, achei bem
interessante. (BR)

Percebemos que a elaboragdo de um novo material ja € uma questdo em andamento. O

que a participante menciona é apenas uma constatacdo de que a deciséo de reelaborar o manual
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apos ter conhecido profundamente os estudantes e identificado eventuais interesses foi acertada.
Dessa forma, é possivel voltar a atencéo para as reais necessidades dos alunos e tornar o ensino
mais contextualizado. Além da questdo do material, a formadora expressa sua insatisfacdo com
relacdo a escassez de professores contratados para a execucdo desse projeto. Ela ressalta,
diversas vezes, que a demanda é muito maior do que o quadro de formadores é capaz de atender.

Com relacéo as linguas que circulam em Timor-Leste, a participante brasileira, durante
sua fala, menciona com maior destaque o papel desempenhado por cada um dos seguintes
idiomas: inglés, portugués e indonésio. A Figura 10 ilustra a representacdo que emerge de sua

fala.

Figura 10 - Representac6es da formadora brasileira sobre as linguas que circulam no ensino superior.
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Fonte: Elaborado pela autora.

indonésio

Ela afirma que o inglés tem recebido muitos investimentos de paises falantes dessa
lingua e que, inclusive tem percebido certo dominio do idioma néo s6 nos ambientes de ensino,
como também em outras esferas. Em sua percepgao, o esforco para que essa lingua se infiltre
em Timor-Leste € maior do que o empenho dedicado a LP, por exemplo. De lingua de trabalho,
como consta na Constituicéo, o inglés vem ganhando espaco e chama a atencao de estrangeiros,

como € o caso da entrevistada.

eu vejo que o inglés td& dominando porque todos aprendem inglés. N&o é que todos
falam inglés, mas que existe uma insisténcia dos paises que falam inglés, né, e um
investimento, né. Ndo é nem do governo, é dos paises mesmo que vém pra ca,
cooperaces, existe muito mais forte do que do portugués. (BR)
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A participante também nos oferece sua percepcdo sobre a lingua portuguesa, destacando
0 grupo social que efetivamente tem acesso a esse idioma. Para ela, a LP estd confiada as
minorias privilegiadas, pois ainda se trata de uma lingua de exclusividade de uma elite

timorense. Em suas palavras:

eu acho que a lingua portuguesa aqui ainda é uma lingua de elite, né, é uma lingua
elitizada. As pessoas ndo tém acesso ao ensino da lingua portuguesa, 0 povo ndo tem
acesso ao ensino da lingua portuguesa. (BR)

Por fim, uma lingua bastante presente nas universidades, citada pela formadora, é 0
indonésio. Ela se refere a Indonésia no intuito de trazer para sua fala a imagem de lingua-cultura

atrelada a esse pais.

Entdo, a bahasa indonésia, ela ta aqui, né. Ta aqui presente em tudo, tanto é que vocé
vai no comércio, o cara ndo fala tétum, fala bahasa com vocé ... A Indonésia esta aqui,
ela é aqui praticamente. Mas interessante é que politicamente saiu, mas a cultura
indonésia esta / ela ta aqui dentro. (BR)

Podemos depreender dessa fala que mais do que um instrumento para se comunicar, a
lingua € um simbolo, que esta intimamente relacionado a identificagdes, ela é um sistema que
produz significados sociais e culturais. Nesse sentido, concordamos com Mendes (2014, p. 7)
que a lingua “é um fenémeno social e simbdlico de construgdo da realidade que nos cerca”. A
comunidade imaginada que circunda a formadora brasileira em Timor-Leste tem tragos de
lingua-cultura indonésia.

A percepcdo de que o inglés e o indonésio estdo presentes na sociedade timorense de
forma massiva, apesar de ndo figurarem na Constituicdo como linguas de ensino, também foi
citada pela formadora portuguesa. Atraves desse encontro de vozes entre formadoras,
percebemos que a implementacdo das politicas linguisticas no pais ndo condiz com o que se
preconiza nos documentos oficiais, visto que no artigo 159° da Constituicdo de Timor-Leste
(2011) admite-se o uso do inglés e do indonésio como linguas de trabalho apenas “enquanto tal
se mostrar necessario”.

Especificamente no que concerne a LP em Timor-Leste, trazemos a Figura 11, que

sintetiza as construgdes representativas da formadora brasileira com relacdo a essa lingua.
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Figura 11 - Representac¢des da formadora brasileira sobre a LP em Timor-Leste.
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Para ela, a LP ¢ falada pelo grupo hierarquicamente superior — designado por “topo” em
sua fala — e nos departamentos de lingua portuguesa das universidades. Além disso, o0 ensino
dessa lingua ndo alcanca as massas, pois, a seu ver, a populacdo em geral ndo tem acesso a ele.
Possivelmente, o grupo social a que ela se refere quando menciona “o povo nao tem acesso”
diz respeito & populagdo em geral, que tem contato com a LP apenas na escola, referindo-se ao
ensino cujas caracteristicas e cujos resultados variam muito. Diferentemente, ao grupo no
“topo”, esse conhecimento se daria por outras vias: pelo contexto familiar, com pessoas que
estudaram fora do pais, que ja possuiam conhecimento do idioma etc. A participante atribui o
pouco acesso a falta de investimento em implementacdo de politicas linguisticas, como

podemos observar no excerto a seguir:

Eu acho que o portugués aqui em Timor falta muito investimento ... eu gostaria muito
que essa lingua saisse do topo e viesse, né, assim, do topo que eu falo né, mas é porque
quem tem acesso a ela é quem tem curso de lingua portuguesa, né ... € uma lingua que
ela é falada dentro, por exemplo, dentro dos departamentos de lingua portuguesa,
né, mas ndo sai dali, né ... eu acho que tem que respeitar porque é cultural e € 0
portugués de Timor, nao é o portugués do Brasil e nem de Portugal. (BR)

A compreensdo que a participante tem da lingua que ela ensina é semelhante a percepcéao

gue a formadora portuguesa apresenta. Ambas deixam entrever em suas falas que ensinar LP
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em Timor-Leste é diferente de ensinar lingua estrangeira da forma como estdo habituadas em
outros contextos. Primeiramente, relacionamos essa representagcdo ao fato de a LP estar
genuinamente imbricada no tétum — lingua do dia a dia desse grupo de aprendentes —, 0 que
demonstra certa especificidade nessa relacdo e nos leva a compreender que o contexto nao é
exatamente caracteristico do ensino de segunda lingua.

Ao mencionar que a lingua que se ensina “¢ o portugués de Timor” — e ndo do Brasil ou
de Portugal — a formadora brasileira contribui para o debate sobre o desafio educacional que é
pensar formas de ensinar uma lingua ndo materna que néo reflitam um imperialismo linguistico,
reconhecendo e respeitando os valores culturais dos aprendentes (RAGAGOPALAN, 2005). A
lingua portuguesa em Timor-Leste deve ser ensinada com o objetivo de formar cidaddos do
mundo e ndo somente individuos capazes de interagir com estrangeiros. Ela deve ser ensinada
partindo das necessidades reais de uso da lingua, especificas dessa comunidade de fala, a fim
de, entre outros propdsitos, “consolidar uma perspectiva pluricéntrica e colaborativa de gestéo
da lingua portuguesa ao incluir novos agentes na promog¢éo do portugués” (REIS, 2018, p. 54).

Com relacdo aos desafios enfrentados pela entrevistada na realidade da sala de aula, ela
menciona sentir dificuldade de se comunicar com alguns formandos que ndo falam tétum,
apontando essa questdo como um complicador para que sua pratica pedagdgica ocorra de forma
efetiva, por carecer de uma lingua de mediacéo entre professor e aluno. A solucdo que propde
para esse desafio é aprender a lingua indonésia.

Na minha sala, tem alunos que ndo falam nada, nem o tétum, porque eu néo falo
bahasa, né ... Eu falei “gente, eu vou ter que aprender bahasa”, porque eu tenho
dificuldade, até uma dificuldade porque eu ndo sei como trabalhar assim, do zero zero
zero é dificil. (BR)

Em Timor-Leste, o tétum desempenha papel fundamental no ensino de portugués,
sobretudo para aprendentes dos niveis iniciais, 0s quais possuem pouco conhecimento da LP.
A formadora deixa evidente em sua fala que o uso do tétum como lingua de mediacdo na
interacdo ente professor e alunos é uma pratica constante e de sucesso em suas aulas. Cabral
(2016, p. 42) sugere que utilizar a lingua franca em Timor-Leste como mediadora do ensino de
LP é uma estratégia eficiente e pode ser explorada, por exemplo, “para explicar vocabulario,
mostrar as diferengas gramaticais e pragmaticas entre linguas, ou para dar instrugdes”. O autor
acrescenta que “esta ideia de utilizar a L1 como meio de suporte tem por base uma perspetiva

socio-comunicativa integrada, ou seja, o aluno ndo sO desenvolve as suas competéncias
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linguisticas como também outras competéncias de carater cognitivo e social” (CABRAL, 2016,
p. 43).

Entretanto, nem sempre o tétum é a L1 dos sujeitos em Timor-Leste, como é o caso da
maioria dos professores formandos participantes desta pesquisa. Apesar de ndo ser a lingua
materna da maioria dos estudantes, ela faz parte de seu repertdrio linguistico e é utilizada no
cotidiano, como prética social. H& casos, no entanto, em que essa lingua ndo compbe o
repertorio dos aprendentes, como € o caso mencionado pela formadora brasileira. Nos excertos
a seguir podemos encontrar dois relatos de experiéncia envolvendo essa questdo. O primeiro de
um caso passado em que seu aluno ndo falava tétum, apenas sua lingua materna (0 mambae) e
0 segundo, vivenciado atualmente, no Programa do MESCC, em que héa trés alunas que nédo

falam tétum, apenas a lingua indonésia (referido por ela por “bahasa”).

Eu lembro uma vez na UNTL, ndo agora no projeto, que o aluno ndo falava tétum, o
aluno sé falava mambae e eu ndo sabia mambae. Ai eu tinha que falar com um aluno
meu que sabia mambae, que sabia tétum, que sabia um pouco de portugués para
explicar para ele. (BR)

Eu lembrei que quando eu comecei a dar aula eu via que as trés ficavam olhando para
mim. Eu fazia pergunta para elas, elas ndo respondiam. Ai um dia [nome do aluno],
que é um dos professores, dos alunos, disse: “professora, elas ndo entendem”, me
explicou que elas ndo sabiam, que elas s6 falavam bahasa. E eles falam bahasa, né,
0S meninos, os professores, ai esses professores colegas que ja sabiam bem ja estavam
bem no portugués e, sabiam falar tétum e bahasa, eles comegaram - antes das aulas -
eles gue me ajudaram, foram eles que me ajudaram a dar aula para elas, porque eu
falava com eles e eles traduziam em bahasa para elas, comecou assim. (BR)

Para solucionar o problema de comunicagdo em ambos os casos, a formadora recorreu
ao recurso de interpretacédo, elegendo um aluno que pudesse mediar a interlocucdo em sala de
aula. Apesar de muitos estudiosos condenarem o uso de lingua materna no ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira por considerarem que essa pratica pode levar a processos
de fossilizacdo (MELLO, 2004) e diminuir a exposicdo do aprendente a LE (ROCHA, 2008),
o desafio encontrado pela participante durante sua pratica docente em Timor-Leste sustenta a
ideia de que a lingua de mediacdo assume um papel importante para o desenvolvimento da
aprendizagem de portugués, pelo menos nos niveis iniciais, no contexto timorense. Reforcando
essa ideia, Cabral (2016, p. 43) levanta o seguinte questionamento acerca do uso do tétum no
processo de ensino e aprendizagem da LP em Timor-Leste: “até que ponto devemos condenar
0 uso desta que é a lingua oficial em um pais como Timor, imerso em grande multilinguismo?”,
acrescentando a ideia de que “a lingua tétum, e outras como o bahasa, vém ao encontro da

aprendizagem das linguas estrangeiras e pode ser utilizada como uma ferramenta nas
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negociagOes de significado e nas tentativas de aprender”. Nesse sentido, consideramos que
ensinar é também um modo de aprender.

Com relagdo ao reconhecimento de uma variante timorense da LP, a formadora
brasileira é categorica em afirmar que ha uma em formacéo, como podemos observar por meio

do seguinte excerto:

Eu acho que a lingua portuguesa timorense ela tad em formacéo, né, mas que vai
existir sim uma ... Eu acho que tem uma lingua, eu acho que ta em formacao, né,
como Angola tem um portugués, né, angolano, né, eu acho que aqui também. (BR)

Além de afirmar que ha um processo de formacao de uma variante tipica timorense em
curso, a participante atribui caracteristicas que vem sendo associadas a esse portugués de
Timor-Leste (PTL). A construcdo da representacdo em torno de um portugués timorense pela
formadora aponta para um movimento de ancoragem, no qual ela se baseia nos processos socio-
historicos de elaboracdo da variante brasileira do portugués, que se estabeleceu sob forte
influéncia do contato com indigenas, africanos e imigrantes. As caracteristicas apontadas por
ela séo, semelhantemente ao que ocorreu no Brasil, resultado de uma “mistura cultural” entre

indonésios, chineses, brasileiros, portugueses e povos originarios dessa regiao.

Tem essas questdes culturais com o bahasa, com o proprio portugués, tanto do Brasil,
quanto de Portugal, com as linguas locais, né, as linguas daqui, com o tétum, que
também é oficial, e com a China que ta aqui, né, com a China que ta aqui em peso.
Entdo vai ser que nem no Brasil, eu acho que vai ter essa mistura ... Esses dias eu
escutei ... “ah, vocés ndo falam portugués, vocés falam francés”, brincando, é
brincadeira, né. Nos temos muita palavra do francés ... e ai eu acho que é mais ou
menos por ai também, aqui vai ter muita caracteristica do que, do que ta aqui. (BR)

Com relacdo a pronancia dos professores formandos, a entrevistada afirma néo corrigir,
pois considera tratar-se de variacdo e ndo erro. No excerto, a seguir, ela cita alguns exemplos

de diferencas de prondncia entre falantes da LP.

Na prondncia, eu ndo corrijo porque eu acho que isso é caracteristica deles. Por
exemplo, a questdo: “chave”, eles ndo falam “chave”, eles ndo falam, ¢ “save”. E isso
é uma caracteristica cultural e vai ficar assim. E igual o portugués de Portugal, é
“pixina” (piscina), “naxer” (nascer). A gente nao fala “pixina”, a gente fala “piscina”,
isso ndo é melhor e nem pior, é diversidade. E da mesma forma que eu ndo vou obrigar
meu aluno timorense a falar “chave”, é “save” e acabou, e ta certo. E eles me
entendem. (BR)

A fala de um timorense é, muitas vezes, considerada errada por haver caracteristicas

(fonologicas, estruturais, semanticas) de outras linguas do repertorio do falante. Essas
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particularidades estdo profundamente relacionadas ao plurilinguismo, um fendmeno intrinseco
a natureza dos grupos linguisticos do sul da Asia. Para Canagarajah (2009, p. 7), trata-se de
“uma forma altamente variavel e fluida de pratica de linguagem”® e que “permite a interagéo
e a influéncia mutua das linguas de forma mais dinamica”’®. A partir do exemplo relatado pela
participante, sobre a pronuncia do vocabulo “chave” (articulado com /s/ em vez de /[/), podemos
observar a influéncia de outras linguas atuando no desenvolvimento de uma nova, através de
uma construcao intersubjetiva em que o portugués é acomodado no repertorio desses falantes
de forma Unica.

Nesses casos, assumir uma postura voltada para o carater pluricéntrico da LP é
imprescindivel. O processo de ensino e aprendizagem de portugués como lingua ndo-materna
sob uma perspectiva pluricéntrica pressupde, para Reis (2018, p. 61), “uma maior
familiarizacdo com os diversos espacos de circulacdo do portugués e das linguas que com ela
interagem nesses espagos”. Dessa forma, podemos adotar uma postura mais positiva diante das
variaces linguisticas que se apresentam em ambientes plurilingues em que a LP se manifesta,
como os de Timor-Leste, e contribuir para a “diluicdo de uma representagdo homogénea e

eurocéntrica e equivocada do portugués” (REIS, 2018, p. 61). Para essa autora,

Ensinar e aprender portugués sob uma perspectiva pluricéntrica e intercultural implica
reconhecer as especificidades de uso e producao linguistico-cultural nos seus variados
ambientes bem como suas constantes inter-relagcdes. Envolve propiciar a aproximagéo
com diversos aspectos culturais, econdmicos, sociais e ideoldgicos e, em decorréncia,
promover a diminuicdo ou, mesmo, a superagdo de preconceitos e esteredtipos. Dessa
forma, torna-se possivel diminuir o estranhamento e promover o encantamento diante
das diferencas. (REIS, 2018, p. 55)

O respeito a essas variagOes é fundamental para uma educagéo libertadora. Mendes e
Furtoso (2018) defendem uma pedagogia de linguas sob a perspectiva da educacao intercultural,
ou seja, aquela que promova praticas de ensino culturalmente sensiveis aos sujeitos envolvidos

no processo. Para que isso seja possivel,

€ necessario incentivar os aprendizes a reconhecerem a lingua em suas
especificidades, ndo sé formais, mas, sobretudo, culturais e contextuais, e também
reconhecerem-se nela, como sujeitos historicos e encaixados em experiéncias de ser e
de agir através de sua prépria lingua e da outra que estdo em processo de
aprendizagem. Promover o dialogo entre o aprendiz de LE/L2 e o portugués, € coloca-
lo em contato e confronto com a lingua-cultura brasileira e com a sua prépria lingua-
cultura revisitada. Dialogar dentro da interculturalidade significa, portanto, abrir-se

% Traduzido de: It is a highly fluid and variable form of language practice.
0 Traduzido de: [Plurilingualism] allows for the interaction and mutual influence of the languages in a more
dynamic way.
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para a outra cultura e deixar-se ver pelo outro com o qual se estabelece o dialogo.
(MENDES; FURTOSO, 2018, p. 23)

A formadora brasileira demonstra ter trabalhado no sentido de conscientizar seus alunos
sobre a existéncia de variagdes linguisticas do portugués, orientando-os para o respeito ao outro

e as diferencas, como podemos observar no excerto a seguir:

Quando eu vou dar aula, eu também falo sobre essa variacdo. Eu falo, olha, em

CEINT3

Portugal ¢ “naxer” e no Brasil é “nascer”, “mas professora, o que a gente fala: “naxer”
ou “nascer”?” Eu falo: “Ah, ai vocés escolhem”. Da mesma forma do acento, né, a
questdo do circunflexo 14 em “bebé” e “bebé”, porque pro portugués é “bebé”. Por
qué? Porque, assim, aqui diretamente eles tém contato maior com 0s portugueses, mas
como sdo professores e vao para a internet, a maioria dos trabalhos em portugués, ndo
s6 pelo numero de habitantes que tem no Brasil, mas também pela nossa formacéo
académica, essa questdo de publicacdo, como eles sdo professores, vao pesquisar
sobre a area e 90% do que eles vao achar é material brasileiro. E ai tanto na lingua
falada quanto na escrita eles vao escutar “bebé”, né, “género” e ndo “género”, ndo
“bebé”, entdo ai eles vao ficar “meu deus, e agora, qual que esta certo?”” Por isso que
eu falo que os dois estdo corretos, né, sé que um € brasileiro e outro é portugués,
variedade brasileira e portuguesa. E respeito muito. (BR)

Apos a discussdo acerca das construcdes representativas da formadora brasileira,

passamos a analisar a fala do formador timorense, que sera discutida no préximo topico.

4.2.3 Representacdes do formador timorense

Do mapeamento da entrevista com o formador timorense, também resultaram trés mapas
mentais. O primeiro (Figura 12) sintetiza as construcdes sobre o Programa do MESCC em que
atua, abordando questdes relacionadas aos objetivos, ao perfil de seus alunos e a propostas para
aprimoramento do curso.

Quanto aos objetivos do Programa, o participante afirma que eles orientam a préatica
docente de forma clara. Entretanto, deixa entrever em sua fala que a iniciativa do Ministério de
capacitar os docentes das IESP em lingua portuguesa é parte do plano maior de reintroducéo da
LP no pais, ou seja, que os objetivos orientadores do curso sdo voltados para os interesses do
governo, numa tentativa de implementar as politicas linguisticas de Timor-Leste. Como o
projeto do curso foi elaborado pelos professores formadores antes de eles entrarem em contato
com a realidade da sala de aula, os objetivos s&o voltados para cumprir uma agenda do governo
timorense, em seu aspecto macro, e nao nas reais necessidades e interesses dos professores

formandos das IESP. O participante timorense deixa essa questdo evidente em sua fala, ao
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relatar o que ja foi feito em relacdo a essa demanda (antes), o que tem sido feito atualmente

(durante) e o que se pretende (depois).

Figura 12 - Representac¢des do formador timorense sobre o Programa do MESCC.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Com relacéo ao passado, o entrevistado declara que conhece bem a situacdo de Timor-

Leste e que a populacdo do pais tem passado por muitos desafios e dificuldades com relacdo a

implementacdo da LP, como podemos observar no excerto, a seguir:

Eu sei, conheco muito bem a nossa realidade. Portanto, a situacdo da lingua
portuguesa em Timor-Leste, principalmente no ensino superior, ao longo dos dltimos
10 anos, 15 anos, quase 20 anos, nds temos tido varias dificuldades, varios desafios.

(TL)

Com relacdo ao presente, ele afirma que o governo tem atuado no sentido de formalizar

e implementar a LP como lingua de instrucdo, por meio do estabelecimento de leis (o artigo

oitavo da Constituicdo e a Lei de Base da Educacéo) e de sua respectiva execugao.
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Entdo, agora, onde é que noés estamos? ... nds agora temos uma lei base de educacéo.
Portanto, no artigo oitavo, define claramente sobre as linguas de ensino do sistema
de ensino timorense ... Agora, no ensino basico, estamos na fase da implementacao
... 0s professores estdo a utilizar as duas linguas oficiais, tétum e portugués, para
introduzir as matérias, embora com as dificuldades (TL)

Ao citar leis e projetos governamentais, o participante timorense endossa a ideia de que
0 Programa do MESCC em que ele atua foi projetado para satisfazer a politica de lingua em
curso no pais, o que é indubitavelmente uma iniciativa bastante respeitavel, mas nao leva em
consideracao os reais interesses do publico a ser alcancado. Perguntas como “Os professores
formandos querem aprender a LP?”, “Querem ensinar em LP?”, “Precisam da LP para qué?”
“Em que situagdes a LP contribui no trabalho docente?”, a nosso ver, sdo fundamentais para
compreender o publico-alvo e seus interesses, e construir um Programa de tamanha relevancia.

Por fim, ao se referir ao futuro, podemos perceber que o formador, ao utilizar a
expressdo “como docentes, ndés devemos...”, no excerto a seguir, se inclui no grupo de
professores formandos, seus alunos, e, a0 mesmo tempo, se identifica como cidaddo timorense,
isto é, que precisa responder as leis do pais. O pronome “no6s” escolhido por ele carrega uma
série de caracteristicas que cumprem o objetivo de estabelecer uma relacdo de identificacdo
com certos grupos e de diferenciacdo com outros: nds timorenses, nos professores, nds

cidadaos, e ndo estrangeiros, ndo tomadores de decisdo etc.

Eu acho que esse objetivo nos orienta claramente ... Entdo, este objetivo diz
claramente de como é que os docentes, os formandos, podem utilizar a lingua
portuguesa nas suas atividades profissionais. Portanto, como docentes, nds devemos
utilizar a lingua portuguesa de forma adequada, a nivel do contexto académico, por
exemplo, os trabalhos académicos, cientificos ... porque o objetivo é no futuro,
portanto, todos os docentes das universidades privadas vao lecionar em lingua
portuguesa, ou seja, nas duas linguas de instrucdo, as duas linguas oficiais. (TL)

E intrigante perceber como as identidades sdo construidas e ficam evidentes nos
discursos dos formadores. A participante brasileira, por exemplo, afirma manter uma relagéo
de horizontalidade com seus alunos, deixando implicito em seu discurso que se identifica com
esse grupo social, pelo fato de pertencer ao grupo de docentes em Timor-Leste. Essa
identificacdo, no entanto, s6 é perceptivel porque ela se certifica de deixar essa relacéo evidente
em seu discurso. O participante timorense, por sua vez, se inclui no grupo dos formandos, para
além do fato de ser docente, por ser timorense, ja que a nacionalidade constitui muito do que o
sujeito é e como pensa. Essa relacdo de identificagdo que estabelece com os formandos néo
depende tanto de seu discurso, ela ja é pré-determinada por sua constitui¢cdo enquanto cidadéo

timorense e €, espontaneamente, confirmada pelas suas escolhas lexicais durante a entrevista.
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Atrelada a condicdo de docente timorense, estd a “obrigatoriedade” de ensinar em LP,
percepcao que fica evidente em seu discurso. De um lado, vemos a construgdo identitaria ser
mobilizada pela profissdo; de outro, pela nacionalidade.

Como podemos observar, a questdo da obrigatoriedade €, mais uma vez, colocada em
evidéncia por meio do verbo “dever”, corroborando a percep¢ao dos formandos identificada
através das respostas ao questionario. No excerto seguinte, essa questdo é reforcada, ao dizer
que é obrigatorio o uso de LP para ensinar no curso de Direito da UNTL. Esse encontro nas
vozes de formadores e formandos reforca a representacdo acerca da forca que o discurso dos
gestores em torno da lingua portuguesa, oficial, exerce. Sdo discursos muito semelhantes vindos
de sujeitos diferentes em sua génese e historia. E uma representacao que se encontra solida na
instituicdo. A nosso ver, muitos pensam da mesma forma, pois estdo sob 0 jugo da mesma

imagem.

Entrevistadora: Por exemplo, no Direito que vocé esta agora, todos os professores dao
aula, tentam dar aula, em portugués?
Entrevistado: Todos! E obrigatério. (TL)

Ao fim desse topico da conversa, o entrevistado afirma que se o0 projeto nao tiver
continuidade, os professores formandos ndo vao conseguir alcancar o objetivo proposto pelo
Programa, que é, em Gltima instancia, capacita-los a lecionarem em lingua portuguesa durante
sua pratica docente. Essa representacao negativa vai ao encontro da questdo que foi levantada

nos questionarios e que diz respeito ao tempo longo que se leva para aprender a LP.

Eu acho que no fim deste projeto, se eles s6 fazem um nivel, A1, A2, e depois o projeto
ndo tem continuidade, eu acredito, eu digo claramente que ndo vdo conseguir
transmitir as aulas em portugués. (TL)

O segundo eixo da representacéo diz respeito ao perfil de aluno que era esperado antes
e depois do inicio das aulas. O formador relata que ja conhecia o publico-alvo, pois (i) cursa
uma segunda graduacao atualmente e (ii) ja havia feito uma pesquisa em uma universidade
privada de Timor-Leste. Além dessas duas experiéncias, ele ainda assegura conhecer a situacdo
da LP no ensino superior no pais. Apds iniciar o curso e ter contato com seus alunos, o
participante timorense constatou que o nivel de proficiéncia da maioria dos professores
formandos € basico, referido por ele como “zero”. Essa percepcao pode ser observada por meio

do seguinte excerto:
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Eu pessoalmente ja conhecia, eu ja conhecia o publico-alvo, porque antes, em 2014
eu ja fui la fazer uma pesquisa, portanto pesquisa presidencial que eu falei, na altura,
0 publico, docentes e estudantes da UNITAL e da UNTL. Entdo, pelo menos ja
conhecia o publico-alvo ... E também ja sei a situacdo geral do ensino superior, 0s
docentes, como é que é, a situacdo da lingua portuguesa no ensino superior em Timor-
Leste ... A maioria dos docentes ainda estdo no nivel Al. Nivel basico, zero mesmo,
zero mesmo. A maioria, a maioria.

A representacdo de que os alunos estdo no nivel zero, ou seja, ndo possuem
conhecimento algum de lingua portuguesa, contradiz nossa percepcao, pelo menos no que diz
respeito a expressdo escrita. Durante a producdo de dados, aos formandos foi dada a opgédo de
responder o questionario em tétum, se assim preferissem. Entretanto, de 27 respondentes,
apenas 1 optou por respondé-lo na lingua franca do pais. Evidentemente, eles ndo apresentam
respostas utilizando estruturas muito complexas da LP, mas é possivel compreender o que
escrevem de maneira satisfatoria. Similarmente ao que acontece no Brasil, essa representacdo
pode estar ancorada, novamente, nos discursos que os defensores da gramaética tradicional
produzem, como “timorense ndo sabe portugués” ou “timorense ndo fala bem nenhuma lingua”.
Essa visdo implica, a nosso ver, certa desvalorizacdo do repertorio linguistico que os formandos
levam para a sala de aula e que circula na sociedade timorense cotidianamente.

Canagarajah (2009) defende que deve haver uma mudanca no paradigma de ensino de
lingua em comunidades plurilingues — como as do sul da Asia, por exemplo —, em que as
politicas educacionais e a pedagogia de ensino estejam alinhadas a ecologia linguistica de
regides com essa caracteristica. Para esse autor, baseado em trabalhos como Silverstein (1996),
Khubchandani (1997), Makoni (2002), Canagarajah (2007) e Garcia (2009), na competéncia
plurilingue: (i) a proficiéncia em idiomas ndo é concebida individualmente, com competéncias
separadas para cada idioma, o que prevalece é o repertério do falante, ou seja, a forma como as
diferentes linguas constituem uma competéncia integrada; (ii) ndo se espera proficiéncia igual
ou avancada em todos os idiomas, (iii) o uso de linguas diferentes para fins distintos €
compreendido como competéncia, pois entende-se que ndo é necessario que todas as linguas
sejam multifuncionais, (iv) a competéncia linguistica ndo é tratada isoladamente, mas como
uma forma de préatica social e competéncia intercultural, (v) ha um reconhecimento de que os
falantes desenvolvem competéncia plurilingue majoritariamente de forma intuitiva e por meio
da pratica social, em detrimento de meios formais.

Essa forma mais dindmica de encarar o uso de linguas em uma sociedade plurilingue,
reconhecendo a riqueza linguistica levada pelos formandos para a sala de aula, pode ser
vantajosa para 0 contexto timorense, pois trata-se de um ambiente em que convivem diversas

linguas, cada qual cumprindo sua funcéo durante as préaticas sociais de interacdo, evidenciando
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uma relacdo de complementaridade entre essas linguas, e ndo de concorréncia. Portanto, tratar
o multilinguismo como um problema e ndo como um recurso, compreender linguas adicionais
como interferéncias no desenvolvimento da proficiéncia e focar em variantes de prestigio como
alvo da proficiéncia militam contra a educacdo plurilingue (CANAGARAJAH, 2009) e
divergem da proposta de um ensino pluricéntrico de LP.

Além de tracar um perfil com relagdo ao nivel de proficiéncia em LP que os formandos
apresentam, o participante timorense relata que o governo, nomeadamente gestores do MESCC,
vao oferecer bolsas de estudo para que os professores formandos possam continuar seus estudos
em paises pertencentes a CPLP. Compreendemos que essa proposta seja uma motivacgao para
despertar mais interesse no curso. Além da motivacao oferecida pelo Ministério, o formador
conta que vem constantemente motivando seus alunos a aprenderem e que continuara atuando

com essa postura. Nos excertos, a seguir, podemos observar essa percepcao.

O Ministério também conforme a politica, o programa, no futuro, o Ministério vai
atribuir bolsas de estudo para os docentes. Eles véo estudar, sobretudo nos paises de
lingua portuguesa, da CPLP. Por qué? Eles vdo aprofundar a sua area especializada
EM portugués. Entéo agora a politica, 0 Ministério, portanto, vai dar, administra esse
curso para em primeiro, vamos melhorar ainda o nivel, o dominio da lingua
portuguesa dos docentes. Assim, no futuro, quando eles forem Portugal ou Brasil, j&
tém pelo menos uma base, né, uma proficiéncia minima de portugués para poder
frequentar as aulas. (TL)

Durante a formag&o também eu dei varias motivacdes para os docentes ... NOs vamos
fazer muito esforgo para cativar os formandos, motivar os formandos. (TL)

Ao mencionar que pretende, juntamente com os demais colegas formadores, motivar os
alunos matriculados no curso, ele cita uma série de propostas para alcancar esse proposito, bem
como os objetivos do Programa. Na sua percepg¢éo, sera necessario aumentar a carga horaria do
curso a fim de aumentar a exposi¢éo dos estudantes a lingua alvo, aprimorar o material didatico
de forma a torna-lo mais contextualizado e direcionado aos interesses dos aprendentes e propor

atividades extracurriculares que focalizem o uso da lingua.

Pronto, algumas coisas que n6s vamos mudar. Portanto, sobretudo as horas, duragéo
do curso, depois n6s aumentamos as horas. Portanto, o nivel basico em principio
portanto temos, nés, no projeto esta previsto 50 horas, 50 horas, mas e depois nés
estendemos o curso entdo ndés damos mais quase 100 horas. Portanto, no futuro, acho
que nds vamos melhorar esse aspeto, sobre a duracdo, as horas. (TL)

E nds também temos de mudar sobretudo por exemplo os materiais didaticos ... Na
altura, o tempo era muito apertado. Entdo, nos, na altura, devido a urgéncia, nds
tentamos, nds fizemos o manual. Nao é bem manual, mas nés optamos por compilar,
reunir os materiais didaticos, as fichas ... Com certeza, n6s vamos melhorar o manual.
Com a experiéncia que nés temos durante quase um semestre. Portanto, no futuro nos
vamos, ja tenho como, ja sei como que nés vamos melhorar esses aspetos. (TL)
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Para além das atividades na sala de aula, também estou a pensar, também com a
experiéncia que eu tive na universidade, também vou implementar as atividades
extracurriculares, como atividades lidicas, né, sobretudo as oficinas. Porque
aprender uma lingua, nos precisamos pOr em pratica isso, eu falei aos meus
formandos, vocés podem obter 18, 19, 17 no teste, e vocés véo receber o certificado,
ok, mas para mim o mais importante vocés sabem expressar-se, usar a lingua, vocés
sabem falar? VVocés sabem escrever? Ok, isso é o mais importante. Portanto, tem a ver
com saber falar, saber utilizar a lingua, isso é o mais importante ... Portanto, eu estou
a pensar, no préximo ano n6s vamos trabalhar muito mais, sobretudo na prética, sim,
portanto, n6s ndo vamos focar sd na parte de gramética. Ok, nds explicamos a
gramatica, mas isso nao basta ... N6s vamos trabalhar muito mais na parte da pratica,
a prética de escrita, pratica de oralidade, sobretudo oficinas, entdo os formandos j&
poderdo utilizar a lingua de forma correta. (TL)

A necessidade de se aperfeicoar o material didatico que utilizam no curso foi também
mencionada pela formadora brasileira e, portanto, trata-se de uma visdo consensual
compartilhada entre esses dois formadores. O fato de o manual ter sido elaborado as pressas,
no inicio do curso, levou a um resultado insatisfatorio na percepcéo desses formadores. Pelo
pouco tempo que tiveram e por ndo conhecerem a realidade desse publico, decidiram, entdo,
reelaborar o manual que utilizam como instrumento de auxilio para o ensino de LP. Essa deciséo
demonstra maturidade e preparo para julgar a qualidade de um material de apoio ao ensino de
lingua estrangeira e é resultado da experiéncia que adquiriram como professores, ou seja, a
defini¢do do que € bom ou ndo é partilhada por esses dois formadores.

Nesse sentido, as atividades extracurriculares propostas pelo participante timorense vao
ao encontro de algumas das propostas da formadora portuguesa, como expor os formandos a
atividades mais ludicas que atraiam a atencéao deles.

Com relacdo a linguas que circulam no ensino superior, o formador, durante sua fala,
menciona quatro: indonésio, inglés, tétum e portugués. A Figura 13 esta organizada nos quatro
eixos relativos as dimens6es mencionadas pelo participante.

O formador explica que atualmente hd uma etapa do plano linguistico sendo
implementada, em que se diminui o uso da lingua indonésia nas salas de aula e se aumenta o
uso da LP nesses ambientes. Esse estagio em que se encontram algumas universidades,
sobretudo a UNTL, é chamado de phase-in e phase-out. No estagio em que se encontra esse
plano, a LP deveria estar, a par do tétum, sendo progressivamente utilizada como lingua de

instrugdo nas universidades.

Na UNTL neste momento temos duas fases, portanto phase-in e phase-out. Ou seja,
fase da saida da lingua indonésia e fase da entrada da lingua portuguesa. Isso pelo
menos na UNTL. Portanto, a UNTL tem implementado essas duas fases, aulas em
portugués. Portugués e também em tétum. (TL)
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Figura 13 - Representacdes do formador timorense sobre as linguas que circulam no ensino superior.
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Fonte: Elaborado pela autora.

A condicdo de lingua de instrucdo a que sdo submetidas as linguas oficiais, referida pelo
formador, além de constar na Constituicdo do pais, também esta prevista no Programa do VIlI
Governo Constitucional de Timor-Leste. No item relativo a educagdo e formacao (item 2.1)
desse documento, especificamente no que se refere ao ensino superior (item 2.1.7), séo previstas
as metas “garantir a utiliza¢do efetiva das linguas oficiais (...)” e “promover que todos os
estabelecimentos de ensino superior utilizam as linguas oficiais como linguas exclusivas de
formagédo e ensino”. Ao longo das 78 paginas do documento, ndo ha mencéo alguma sobre a
lingua indonésia, mesmo sendo um idioma, como vimos, ainda muito presente no ensino
superior, sobretudo como instrumento de ensino. No excerto seguinte, o entrevistado aborda

essa questao:

Entrevistadora: Os materiais didaticos sdo em portugués? ((me referindo as aulas do
curso de Direito da UNTL, onde o entrevistado estuda atualmente))

Entrevistado: Néo, porque o professor ndo sabe falar portugués, portanto, ele sim da
aulas em tétum.

Entrevistadora: Mas tudo bem, tétum é uma lingua de instru¢do também, né?
Entrevistado: Sim, lingua de instrucdo também, mas bahasa nédo (...) E agora nos
vamos [eh] portanto [eh], vamos focar um pouco sobre este objetivo, 0 nosso objetivo,
que é formar professores a dar aula EM portugués no futuro.

Entrevistadora: 1sso ja esta acontecendo nas privadas?

Entrevistado: Néo esté4 acontecendo.

Entrevistadora: Em que linguas eles normalmente lecionam?
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Entrevistado: Portanto [eh] tétum, bahasa e inglés. Portanto, as trés linguas. (TL)

O destino que se pretende dar a lingua indonésia, sobretudo nos ambientes de ensino
timorenses, ndo € tratado no Programa do atual Governo, nem no Plano Estratégico de Timor-
Leste (2011-2030). A auséncia de uma politica linguistica que oriente gestores, docentes e
estudantes no sentido de como lidar com essa realidade € prejudicial ao desenvolvimento do
pais. Pelo que percebemos a partir das vozes de formandos e formadores, ha um conflito
linguistico entre geragdes. O indonésio esta sendo utilizado como idioma de instrucdo — ja que
77% dos professores formandos declararam usar essa lingua, em conjunto com outras, para
ensinar —, ao passo que os estudantes ndo possuem conhecimento suficiente de indonésio para
acompanhar as aulas. Seguramente, essa incompatibilidade pode levar a falta de compreensao
do contetido escolar e comprometer o desenvolvimento de competéncias necessarias para a
autonomia em relacdo ao uso do saber. Negligenciar a realidade da sala de aula, portanto,
contribui para a permanéncia do atraso na educacdo em Timor-Leste.

N&o queremos dizer, com isso, que a solugdo seja o banimento de determinada lingua
em favorecimento de outra. O que pretendemos com essa critica é contribuir para o debate em
torno das linguas que circulam no ensino superior e colocar em evidéncia uma questdo
importante. Os responsaveis pela elaboracdo e implementacao de politicas linguisticas devem
estar atentos a realidade do contexto universitario para que possam criar um plano estratégico
de formacéo de professores e utilizacdo das linguas, orientando de forma adequada gestores e
docentes a fim de evitar problemas desastrosos no futuro.

Essa discussdo se estende para a questdo da lingua inglesa nesses ambientes de ensino.
Como vimos, por meio das falas das formadoras portuguesa e brasileira, 0 inglés “esta

dominando”. O participante timorense também tece comentarios a esse respeito:

Nos aqui em Timor temos dois problemas, por exemplo: as pessoas que foram estudar,
por exemplo, nos paises da lingua portuguesa, Portugal, Brasil, Angola, eles defendem
mais a lingua portuguesa. Isso na minha observagdo, na minha opinido e observacéo
também. Enquanto as pessoas que foram estudar nos paises ingleses, principalmente
Estados Unidos da América, Australia, Nova Zelandia, portanto, eles tém uma
tendéncia de defender mais a lingua inglesa. Por exemplo, no DIT, e acho que
UNPAZ, UNPAZ também. Na altura, quando eu fui la fazer pesquisa presidencial, 0s
decanos, os chefes de departamentos, os docentes, eles ndo colaboraram conosco para
fazer pesquisa. N&o queriam implementar a lingua portuguesa. (TL)

A opcdo pelo uso do inglés ou do indonésio como lingua de instrucdo nas IESP deixa
entrever certa resisténcia com relagdo a lingua portuguesa, que é prevista por lei para esse fim.

A situacdo mencionada pelo formador, em que os gestores de uma IESP ndo quiseram colaborar
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com a realizacdo de uma pesquisa que envolvia a LP, confirma essa percepcao, relatada de
forma semelhante pela formadora portuguesa.

Essa mesma representacao € corroborada, por exemplo, pela pesquisa de Indart (2017),
realizada com foco de estudo semelhante. Seu estudo teve como objetivo analisar as
consequéncias das decisdes politicas no processo de reintroducéo da LP em Timor-Leste. Por
meio de entrevistas realizadas com gestores politicos da educacdo no pais, ao identificar
repetidas mencdes ao vocabulo “resisténcia”, quando este se referia a LP, a autora constatou
gue ndo ha resisténcia engajada politicamente por parte da classe docente. Um dos aspectos da
recorréncia desse discurso esta relacionado a um possivel deslocamento de culpabiliza¢do pelos
insucessos da implantagdo da LP no ensino, ou seja, em vez de admitirem sua oposicdo a LP,
0s gestores acusam 0s professores de serem resistentes.

Apbs o formador timorense mencionar as linguas que sdo correntes na sociedade
timorense, especialmente no ensino superior, apresentamos as representacdes especificamente
sobre a lingua portuguesa. A Figura 14 ilustra resumidamente seu discurso relativo a LP no

contexto de Timor-Leste.

Figura 14 - RepresentacGes do formador timorense sobre a LP em Timor-Leste.

no futuro, acho

boa escolha que teremos

veiculo principal falo sobre variacdo
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timorense ‘ ‘
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do inglés

exterior das palavras
@ Desafios

interior das palavras

Fonte: Elaborado pela autora.

Primeiramente, o participante relata que a escolha da LP como oficial foi uma boa
decisdo, revelando seu contentamento relativo a essa questdo. Ele argumenta em favor das
motivacdes politica, historica, cultural, identitaria e religiosa relacionadas a LP, como podemos

observar no excerto, a seguir.



170

Na minha opinido, os nossos politicos fizeram uma boa escolha ... A escolha da lingua
portuguesa tem a ver com questao politica, questdo historica, questdo cultural também,
identidade e religido e tudo isso. Entdo nos temos uma ligagéo histérica muito forte,
um passado historico muito forte com a lingua portuguesa. Entéo a lingua portuguesa
ja se enraizou na nossa cultura ha varios anos, ha muitos anos ... Foi uma decisédo
acertada. Foi uma decisdo boa ... a lingua portuguesa nos difere nesta regido.
Basicamente, no fundo foi uma boa escolha. (TL)

O formador timorense se ancora em um discurso que € muito recorrente na academia
para explicar e justificar a decisdo em favor da LP como oficial. Retomamos essa discusséo,
que consta no Capitulo 2 desta tese, no intuito de evocar os critérios que ganharam forca na
época da restauracdo da independéncia. Aqueles que apoiavam a implantacdo da LP como
lingua oficial fundamentavam seus argumentos nos critérios de natureza (i) simbolica,
historicamente lingua da resisténcia; (ii) afetiva, lingua da religido catolica; (iii) identitaria, o
que os difere na regido e (iv) geoestratégica, pela posicao geografica favoravel (COSTA, 2012;
SOARES, 2014). Ao se ancorar em um discurso bastante disseminado e estabilizado na
comunidade, principalmente académica, o participante se sente confortavel em afirmar
reiteradamente que foi uma boa escolha.

A LP considerada simbolo da resisténcia na época da invasao, assim como o critério
geoestratégico, fazem ressaltar a face simbodlica da representacdo, por se tratar de argumentos
I6gicos e ideais. Compreendemos que toda a discussao para se chegar a instituicdo da LP como
oficial foi logica e se apresenta na atualidade de forma ndo pragmatica, pois nao se concretiza
no dia a dia. Ela é idealizada simbolicamente, como um vir a ser ou devir da lingua, ndo como
um fato, e chega mais icbnica, j& que temos imagens que remetem a LP propagadas pelo
territério e/ou imaginario timorense. Como exemplos imagéticos da face iconica temos o logo
da CPLP, a presenca do Instituto Camdes, as cooperacdes portuguesa/brasileira, professores e
gestores integrantes de paises de lingua portuguesa etc.

Associado a esses critérios, o participante menciona que a LP é, atualmente, o principal
veiculo de instrucdo. Efetivamente, essa representagcdo parece repousar apenas no campo das
ideias, ja que afirma anteriormente que os professores universitarios utilizam outras linguas
para ensinar — nomeadamente, o tétum, o indonésio e o inglés. Percebemos que o formador se
esforca em exercer o papel de levar adiante a representagdo de que é importante utilizar o
portugués como lingua de instrucdo no pais. Esse discurso tem tanta forca na sociedade
timorense e esta tdo estruturado que, mesmo o participante constatando que a LP ndo esta
presente nos ambientes de ensino como se previa, ele afirma ser a principal lingua de instrucéo.

A relevancia atribuida ao portugués é justificada por ele pelo fato de ser a lingua que permite o
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acesso ao conhecimento, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, como percebemos a partir dos

seguintes excertos:

Eu considero a lingua portuguesa como o veiculo principal, veiculo principal de
instrucdo, né, e de acesso ao conhecimento. Portanto, porque o portugués esta
alimentando, estd a alimentar [eh] a lingua tétum, né, alimenta a lingua tétum,
digamos. (TL)

A lingua portuguesa é uma lingua estruturada, uma lingua que tem um valor cientifico
muito elevado, a lingua [eh] uma lingua, eu considero sobretudo uma lingua, um
veiculo principal do nosso sistema de ensino. Portanto, a lingua de acesso a ciéncia, a
tecnologia e a cultura. (TL)

Identificamos, mais uma vez, a representacdo de que a LP desempenha o papel de lingua
da ciéncia em Timor-Leste, percep¢do que vai ao encontro de vozes de outros participantes
desta pesquisa. De acordo com Moscovici (2015), quanto mais uma representacdo € reforcada
e perpetuada num grupo social, mais ela se estabiliza, tornando-se uma estrutura estruturada.
Além dessas justificativas, ele acrescenta o argumento de que o tétum depende da LP para
sobreviver, pois esta alimenta a continuidade daquela.

Outro discurso recorrente entre os formadores € a forma como o ensino e a
aprendizagem de LP em Timor-Leste devem ser encarados. O participante timorense faz uma
comparacao e define que o ensino de portugués nesse contexto é diferente de ensinar esse
idioma no Brasil ou em Portugal, possivelmente pelo fato de ser apresentado como lingua
materna nesses ambientes, 0 que demanda processos cognitivos de aquisicdo e estratégias

diferentes.

Ensinar portugués em Timor é diferente de ensinar portugués no Brasil e em Portugal,
é completamente diferente. (TL)

Apesar de ndo se tratar de uma lingua materna na maioria dos casos em Timor-Leste,
também ndo podemos considerar que se trata de um idioma estrangeiro. As formadoras
portuguesa e brasileira, ao fazerem um resgate na memoria e comparando a pratica atual a
experiéncias anteriores, constataram n&o se tratar de ensino de PLE da maneira como estdo
habituadas. Chegaram, por fim, & concluséo de que a lingua que ensinam é um “portugués em
Timor-Leste”, com todas as suas peculiaridades. Segundo Moscovici (2015), a comparacao é
uma caracteristica fundamental do processo de familiarizacdo que a elaboragdo das
representacdes sociais pressupde. Na impossibilidade de enquadrar o ensino de portugués em
Timor em uma categoria previamente estabelecida, os formadores deixam entrever que se trata

de um fendmeno ainda novo, desconhecido, que estd em processo de elaboragéo.
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Outro traco da construcdo representativa acerca da LP diz respeito aos desafios que o
formador timorense encontra ao lecionar essa lingua em sala de aula. Ele cita questdes relativas
ao que denomina “exterior” e “interior” das palavras. O primeiro caso € referente a ortografia,

pronuncia e morfologia e o segundo abarca o significado dos vocabulos em portugués.

Nos temos problema sobretudo o exterior das palavras, sobretudo a ortografia,
prondncia [eh], pronincia, ortografia e também a nivel da morfologia, isso, temos
problema. Todos os niveis. E depois temos o problema em relacdo ao interior das
palavras, sobre os significados das palavras. (TL)

Em ambos os casos, percebemos que o problema que é colocado esta relacionado a
estrutura da lingua. Alguns exemplos séo oferecidos pelo participante:

Os meus formandos, muitos fizeram confuséo em relacéo ao género das palavras, por
exemplo, entdo nds aqui em Timor temos uma tendéncia, eles, por exemplo a palavra
“porta”, a questdo de quando uma palavra termina em “a” significa que a palavra esta
no feminino, né, no geral. As pessoas percebem assim, por exemplo “a porta” esta no
género masculino ou feminino? Oh, feminino, e depois uma formanda, ela entendeu
mal, ok, feminino “a porta”, masculino “o porto” ((querendo dizer que porto é o
masculino de porta)). (TL)

Na prondncia também tem muitas dificuldades, sobretudo os digrafos, [eh], nh, Ih,
ch. Eles dizem “s” em vez de “ch”. Por exemplo, “s”, “s dobro” ... eu expliquei por
exemplo 0 som do s em “casa”, 0 “s” quando esta entre duas vogais tem som de “z”
... Por exemplo, sobre conjungdo “e” e verbo “¢”. Entdo eles fazem essa confusdo.

[T¥4L) JEIPRL]

Entao eles até agora, expliquei varias vezes, eles trocaram tudo. Eles leem “é” e ¢ “e”,

[PRL} TP 4L

eles leem “e” e € “é¢” ... e também pais ¢ pais. Eles leem “pais” também em vez de
“pais” (TL)

Por meio dos exemplos anteriores, percebemos que os desafios apontados pelo formador
sdo referentes as dificuldades que seus alunos encontram no processo de aprendizagem de LP
e ndo as que ele proprio enfrenta na posicdo de professor. A dificuldade com relagcdo ao
conteddo mais estrutural da lingua, como a questao de género gramatical, foi muito mencionada
pelos formandos no questionario, compreendido por nds como um argumento que justifique ser
um dificultador da aprendizagem. E natural que género das palavras ou acentuacio seja um
desafio para uma comunidade de fala que ndo esta acostumada com essas caracteristicas nos
idiomas que dominam. O tétum, o inglés e o indonésio, por exemplo, sdo linguas que nédo
possuem desinéncia de género. Essa é apenas uma diferenca entre os sistemas internos das
linguas. Entretanto, um idioma ndo € composto apenas de seu sistema interno, é também
formado por elementos externos a ele, o que permite nos concentrar em possibilidades praticas

de uso da lingua.
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Enquanto professores continuarem insistindo em focar o ensino em estrutura da lingua
e estudantes continuarem a compreender que lingua se resume a seu sistema interno, ndo havera
progresso na aprendizagem e a representacao de que “portugués é dificil” ndo se dissolvera. E
necessario que estruturas estruturantes comecem a agir com maior poténcia para que a
aprendizagem de LP em Timor-Leste passe a ser encarada como um processo natural, ja que
estamos nos referindo a um grupo social declaradamente plurilingue.

Quanto ao tema “variagdo linguistica”, o participante relata que aborda esse conteddo
em suas aulas. Podemos notar, a partir do excerto a seguir, que ele trabalha com diferencas,
sobretudo lexicais, entre as variantes brasileira e europeia, 0 que demonstra ser uma atuagédo
sensivel, necessaria e fundamental para o combate ao preconceito linguistico nas aulas de
portugués como lingua ndo materna. A pratica desse formador esta alinhada a da formadora
brasileira, que também relata trabalhar sensibilizando seus alunos com relagdo a variacao
linguistica. Identificamos, portanto, a representacdo de que é importante educar estudantes a
respeito desse tema nas salas de aula em Timor-Leste.

Ao longo do meu curso na universidade eu aprendi muito portugués de Portugal, mas
depois no fim, na orientacdo da monografia foi uma professora brasileira. Entdo na
altura nos tivemos uma confusdo em relacdo a alguns temas ... Entéo, eu expliquei,
dei exemplos varias vezes sobre variagdo do Brasil e portugués de Portugal:
planeamento, planejamento; abacaxi, ananés. Muitas variagdes. (TL)

Em relacdo a existéncia ou emergéncia de uma variante timorense, o formador afirma

gue havera uma no futuro, como podemos observar no excerto a seguir.

No futuro, acho que teremos ... acho que no futuro sim. Eu acho que sim, pq os
brasileiros também tém, os paises africanos também tém a sua variacéo ... entdo, nés
aqui em Timor também. N&o significa que nés temos que falar um portugués
exatamente com a variagdo portuguesa, ndo. NOs temos a nossa variagdo, a nossa
pronuncia, uma pronuncia timorense, né. E isso. (TL)

O participante se utiliza, mais uma vez, do recurso da comparacdo para elaborar sua
ideia. Ancorado nas estruturas ja estruturadas da histéria do portugués brasileiro e de outras
variantes africanas, o participante projeta um percurso similar para o portugués timorense, a
partir do que Ihe é familiar. A variante brasileira da LP € bastante difundida e tem sido
extensivamente investigada, mas precisou de muito tempo para se consolidar. Timor-Leste, por
se tratar de um pais muito novo, ainda em construcao, pode perfeitamente acabar seguindo um
caminho similar, mas a evolucéo de qualquer lingua tende a ser lenta e natural. O excerto de

fala destacado anteriormente nos remete a uma realidade com a qual esse professor timorense
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esta familiarizado, que é a historia de hibridizacdo do portugués brasileiro, processo que se deu
em funcdo de influéncias dos povos indigenas (nativos) e imigrantes (africanos, europeus,
arabes etc.), num movimento de se distanciar da LP falada em Portugal e se consolidar como
uma variante com caracteristicas proprias.

A esse respeito, o formador d& exemplos de ocorréncias possiveis em um futuro
portugués timorense. Primeiramente, ele relembra a passagem do escritor timorense Luis
Cardoso, quando ainda cursava graduacdo em Lingua Portuguesa, acessando na memaoria um

episddio que Ihe marcou e que tem reflexo na sua pratica docente atual.

Entdo, nds aqui em Timor também estamos a criar algumas possibilidades. Por
exemplo, ainda me lembro nosso escritor Luis Cardoso, quando na altura nés ainda
estdvamos na universidade, ele foi la fazer uma palestra, e também falou sobre a
variacdo da lingua portuguesa. Portanto, a variacdo de Portugal, Brasil, dos paises
africanos. E nds aqui em Timor também ja temos algumas possibilidades. Entdo, ele
deu exemplo, isso com base no tétum: por exemplo “praia”, nds em tétum dizemos
“tasi ibun”, entdo n6s podemos criar o nosso portugués de Timor “boca do mar”, boca
significa “ibun” e “tasi”, mar: boca do mar. Entdo nds aqui falamos boca do mar ...

LR N3 ”

Uma mulher gravida, nos dizemos em tétum “isin rua”, “isin” significa corpo, “rua
significa dois, entdo, por exemplo: dois corpos. Literal. Isso ndo significa que ja temos
variacdo, portanto, algumas possiveis. (TL)

Os dois exemplos referem-se a influéncia do tétum na construcdo de um portugués
timorense. Em ambos, as expressdes “tasi ibusn” e “isin rua”, do tétum, Sdo construcgdes literais
para designar um lugar e uma pessoa, respectivamente. Para esse formador, o tétum pode
influenciar o portugués para além do aspecto da prondncia. Ha a possibilidade de o carater mais
literal e, as vezes, até poético, da lingua tétum influenciar o léxico da LP.

Outro exemplo oferecido por ele é a tendéncia de uso do sufixo nominalizador -¢do em
palavras do tétum (grafadas como “saun’), principalmente quando em portugués a palavra nao
segue essa regra, acarretando uma hipercorre¢do no tétum que se estende para 0 portugués
timorense, ainda em desenvolvimento. Percebemos, a partir do neologismo “analisacao”, a
ocorréncia de um processo de retroalimentagéo entre linguas, pois um fendmeno do portugués
influencia, de forma generalizada, o tétum e essa pratica, por sua vez, retroalimenta a LP,
ocasionando uma possivel caracteristica propria da variante timorense do portugués (-¢cao ->

analizasaun -> analisacao).

No6s temos uma tendéncia, porque o nosso tétum carece de muitos termos, entdo nés
importamos, adaptamos muitos termos da lingua portuguesa, entdo por exemplo: ¢ao.
As palavras, né, que tém “¢80”, os substantivos, os nomes: constitui¢do, avaliagdo.
Entdo n6s aqui também, por exemplo, uma palavra “analise”, nfo sei se tem
“analisagdo”, entdo aqui as pessoas, aqui nos caimos nessa tendéncia de “¢d0”, né.
Entdo ndés aqui, as pessoas tanto os jornalistas, muitas pessoas, escrevem “iha
analizasaun nia ne’e”. (TL)
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O participante também da um exemplo de influéncia da lingua inglesa no tétum, que
pode esbarrar na LP timorense. A partir do vocabulo “commitment”, da lingua inglesa, emerge
0 neologismo ‘“comitmentu”, no tétum. Esse tipo de empréstimo linguistico, adaptado ao
sistema ortogréfico (do tipo fonético) da lingua tétum, tem o potencial de influenciar também
0 portugués timorense, num processo de hibridizacdo semelhante ao que conhecemos sobre a

historia de desenvolvimento do portugués brasileiro.

Por exemplo, “comitmentu”. Em portugués nos dizemos “compromisso”, né. Em
inglés “commitment”. (TL)

Finalizada a discussdo acerca dos dados produzidos por meio dos instrumentos
questionario e entrevista, apresentamos, na proxima secdo, uma sintese das reflexdes
empreendidas até entdo, apontando convergéncias e divergéncias entre representacfes de

formandos e formadores.

4.3 Convergéncias e divergéncias entre representacoes

Apresentamos, no Quadro 7, uma sistematizagdo, de forma ilustrativa, das
representacdes sociais sobre a lingua portuguesa no ensino em Timor-Leste que emergiram das
vozes dos formandos e formadores, no intuito de apontar convergéncias e divergéncias entre
elas. Em seguida, retomamos, brevemente, a discussao empreendida neste Capitulo de analise,
buscando estabelecer uma relagdo entre as vozes dos participantes.

Para a formadora portuguesa, os objetivos do Programa sdo dificeis de alcancar,
sugerindo um prazo de aproximadamente 5 anos para que o curso produza resultados, ou seja,
para que o professores formandos consigam lecionar em lingua portuguesa. Similarmente, o
formador timorense afirma que se o projeto ndo tiver continuidade, os professores formandos
ndo vdo conseguir alcangar o objetivo proposto pelo Programa. Essas ideias se justapdem a
representacdo identificada nas respostas ao questionario de que é necessario um longo periodo
de estudo para aprender portugués. Essa representacdo, tdo constante na instituicdo, pode
ocasionar generalizagBes prejudiciais, como a percep¢do de que todo timorense leva muito
tempo para aprender, pois realizam esse processo da mesma forma. Esse pensamento
reducionista pode produzir professores e alunos acomodados, que nao exploram o0 maximo de

seu potencial.
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Quadro 7 - Convergéncias e divergéncias entre representacdes de formadores e formandos.

Formandos

Tempo de
aprendizagem longo

Obrigatoriedade

Disposicéao

LP e dificil

LP é dificil por causa
da gramaética
LP é importante
porque é oficial

Formandos

Escrevem em
portugués (respostas
ao questionario)

Investimento em LP

Convergéncias

Formadora PT

Prazo de 5 anos para
alcangar os objetivos
J& conhecia o0s
formandos
“Nao é motivacdo.
‘Tem que’ ja estés a
abaixar os bragos”

IESP investiram no
inglés
Tétum ndo é lingua
cientifica

Néo é PLE

Dificuldade na
expressao escrita

Variante timorense
com influéncia do
tétum e do indonésio

Formadora BR

Ja conhecia os
formandos

“Existe uma pequena
obrigacdo? Claro né”

Alunos querem
aprender
Alunos acham a LP
dificil
“inglés ta
dominando”

E LP em Timor

Eles (governo) x nds
(professores)

Variante timorense =
“mistura cultural”

Divergéncias

Formadora PT

Alunos desmotivados

Formadora BR

“Os alunos querem
aprender”
O governo néo
investe

Fonte: Elaborado pela autora.

Formador TL

Ja conhecia 0s
formandos

“devemos utilizar a LP”
/ € obrigat6rio”

LP é lingua da ciéncia

Ensinar LP em Timor é
diferente
Dificuldade com
conteddos estruturais

Valorizacdo da LP

Eles (governo) x nds
(professores timorenses)
Variante timorense
similar ao percurso do
PB

Formador TL

Nivel zero

A representacdo que a formadora possui em relagdo a seus alunos é de aprendentes

desmotivados, sem vontade e desatentos. Paradoxalmente, a formadora brasileira expressa sua

percepcdo afirmando que os alunos do curso apresentam maturidade e demonstram querer

aprender. Compreendemos que os distintos olhares langados sobre os aprendentes timorenses

tém uma relacdo direta com a esséncia das escolas portuguesa e brasileira que foram construidas
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ao longo dos séculos. Por um lado, vemos a tendéncia de certa rigidez no ensino; por outro, a
propensdo a uma forma mais flexivel e compreensiva de ensinar. Ao trabalharmos com uma
teoria do senso comum, € natural que encontremos contetdos diversos e conflitantes entre si.
Para contornar a desmotivacao evidente levantada pela participante portuguesa, ela menciona
uma série de novas propostas, atitude que deixa entrever sua insatisfagdo no que concerne a
uma pratica pedagogica de sucesso.

Quanto as linguas que circulam nos ambientes de ensino timorenses, a participante
menciona o indonésio, o inglés, o portugués e o tétum como idiomas que protagonizam a préatica
docente de seus alunos. Em sua fala, é clara a representacdo social de que o tétum néo é lingua
cientifica e que a LP atua para suprir essa necessidade. Identificamos este como um discurso
corrente — veiculado por agentes promotores da LP —, que alimenta representacdes de outros
grupos sociais e que, por fim, embasa a pratica docente de uma formadora em particular.
Argumentamos contra a condi¢do “ndo académica” atribuida ao tétum, visto que esse idioma
vem sendo comprovadamente utilizado de forma eficaz na area académica. De certa forma, a
representacdo de que o tétum ndo é lingua cientifica endossa o discurso acerca da importancia
da LP, que permeia o imaginario de todos os professores formandos. O formador timorense, em
sua fala, também contribui para a consolidacdo desse discurso, justificando a relevancia do
portugués ao declarar que essa lingua permite 0 acesso ao conhecimento, a ciéncia, a tecnologia
e a cultura.

Especificamente quanto a LP, a entrevistada afirma encontrar muitos desafios
decorrentes da implementacdo dessa lingua no pais. Dentre eles, ressaltamos a representacédo
de que ensinar portugués em Timor-Leste é diferente de ensinar PLE em qualquer outro
contexto. Na posicdo de representante de um campo cientifico, a formadora reconstroi o
conteddo sobre ensino de lingua ndo materna a partir de sua pratica em sala de aula. Essa
reelaboragdo da representacdo que havia construido a partir de sua formacéo e experiéncias
anteriores resulta na percepcdo de que a LP em Timor-Leste ndo € estrangeira.
Semelhantemente, a formadora brasileira deixa entrever que a lingua que se ensina “¢ o
portugués de Timor” — e ndo do Brasil ou de Portugal. Nesse mesmo caminho, o formador
timorense também chega a conclusdo de que a LP que se ensina no contexto timorense é
diferente da que se ensina em outros paises. Na impossibilidade de enquadrar o ensino de
portugués em Timor em uma categoria previamente estabelecida, os formadores deixam
entrever que se trata de um fendmeno ainda novo, desconhecido, que esta em processo de

elaboragéo e familiarizagéo.
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Outro desafio encontrado pela participante portuguesa que pretendemos destacar é o
relacionado ao ensino e aprendizagem da dimenséo da escrita por aprendentes timorenses. Ela
declara que o método que costumam usar para o ensino dessa habilidade é antigo, passivo e
autoritario, baseado no siléncio, com foco na gramatica normativa. De forma similar, o
participante timorense, ao elencar dificuldades encontradas pelos seus alunos, aponta para
conteildos mais estruturais da lingua, como a questdo de género gramatical. Essa percepgdo nos
remete a representacao dos formandos — identificada no questionario — de que lingua equivale
a estrutura, comprovando que ¢ uma compreensao advinda do ensino tradicional, “do tempo do
Salazar”, referido pela formadora portuguesa.

A participante portuguesa critica o uso da expressdo “tenque”, usada constantemente
pelos formandos, para sugerir motivacao, pois compreende que “sentir-se obrigado” ¢ diferente
de “querer”. A representacdo da obrigatoriedade, constantemente refor¢ada pelo discurso da
“lingua oficial”, foi identificada, por diversas vezes, nas vozes dos formandos. Ainda sobre esse
assunto, a participante brasileira compreende por que ha certa obrigacdo em se aprender
portugués no imaginario timorense, justificando que a LP é uma via para o sucesso pessoal e
profissional, sobretudo no servigo publico. De forma similar, o formador timorense, em dois
momentos de sua fala, também coloca em evidéncia a questdo da “obrigatoriedade” em se
ensinar em LP. A justaposi¢do de ideias entre formadores e formandos deixa entrever uma
representacdo socialmente compartilnada e ja estabilizada na sociedade timorense, que
evidencia relagdes de dominacdo linguistica. Compreendemos que a forma de propagacéo dessa
ideia pelas instituicdes de poder foi infundir na sociedade timorense que a LP € a chave para
ascensdo social.

Com relacéo a emergéncia de uma variante timorense, a formadora portuguesa alega
existir uma mais uniforme, sobretudo na escola portuguesa Ruy Cinatti, declarando que as
ocorréncias (fonéticas, lexicais, sintaticas) tipicas dessa variedade em sala de aula ndo sdo um
problema. Compreendemos que discursos como esse, que naturalizam a evolucgdo da LP no
contexto timorense, sdo imprescindiveis e precisam ser estimulados, a fim de que a
disciplinarizacéo linguistica ndo tome lugar nessa sociedade.

Com relacdo as representacdes que emergiram da entrevista com a formadora brasileira,
destacamos que ela compreende que o curso viabilizado pelo MESCC é uma tentativa de
popularizacéo da LP. Por meio do curso, ela consegue prever o alcance de uma proficiéncia que
sustente a comunicagdo basica, mas expressa incerteza quanto ao uso académico desse idioma
nas IESP, no futuro. E significativo notar a escolha discursiva dessa participante nos excertos

“Eles querem que o portugués se torne uma lingua académica” e “eles querem que todos os
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professores falem”. A nosso ver, a participante utiliza a terceira pessoa do plural (eles) para se
referir aos idealizadores de politicas, excluindo-se desse grupo social e aproximando-se do
grupo dos formandos, seus alunos, ao afirmar que a relacao que estabelece com eles ¢ de “igual
para igual”. Sua opcao discursiva deixa evidente a fronteira entre “eles” e “eu/nds”, questao
que esbarra na afirmagéo da identidade assumida pela formadora a partir da diferenca e deixa
entrever as relacdes de poder existentes na sociedade timorense. De forma similar, o formador
timorense utiliza o pronome “nds” na expressao “como docentes, nds devemos...”, incluindo-
se no grupo dos seus alunos e, simultaneamente, identificando-se como um cidadao timorense,
que tem deveres a cumprir nessa sociedade. Assim, vemos a construcdo identitaria desse
formador mobilizada tanto pela profissao, quanto pela nacionalidade.

Na visdo da participante brasileira, seus alunos tém dificuldade para aprender portugués,
o que confirma a representacdo de que “a LP ¢ dificil”, predominante entre os formandos. Para
ela, essa representacdo existe porque ha falta de investimento em politicas linguisticas. Essa
percepcdo, entretanto, se contrapde a ideia dos formandos, ja que afirmam haver muito
investimento em LP, fator que funciona, para eles, como um facilitador da aprendizagem dessa
lingua. A representacdo social que permeia o imaginario dos formandos de que aprender
portugués é dificil aponta para um processo de ancoragem fundamentado em uma concepc¢éo
distorcida de lingua, que foi produzida por uma elite dominante.

Com relacdo as linguas que circulam na sociedade timorense, a participante brasileira
ressalta a questdo de que o inglés tem recebido grande investimento externo. Para ela, ha um
esforco maior voltado a disseminacdo do inglés, se comparado ao empenho que se é feito para
a difusdo da LP, por exemplo. Além do inglés, a formadora ressalta a presenca massiva da
lingua indonésia nos ambientes de ensino. A constatacdo dessas duas linguas também foi
levantada pela participante portuguesa e pelo formador timorense, levando-nos a compreender
gue é uma realidade que vai de encontro com a politicas linguisticas do pais, ja que o uso do
indonésio no ensino superior ndo é sequer mencionado em documentos oficiais, por exemplo.

Quanto a emergéncia de uma variante timorense da LP, a participante brasileira afirma
que esta em processo de construgdo. Sua representacdo estd ancorada nos processos socio-
historicos brasileiros de construcdo do portugués, o qual recebeu influéncias indigenas,
africanas e de imigrantes. Para tanto, ela sugere que o portugués que se estabelecera em Timor
serd uma “mistura cultural” do contato entre indonésios, chineses, brasileiros, portugueses e
povos nativos. Similarmente a essa ideia, a formadora portuguesa também menciona a
emergéncia de um portugués com influéncia do tétum e do indonésio, principalmente. De modo

semelhante, o formador timorense, ancorado na histéria do portugués brasileiro e de variantes
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africanas, prevé um caminho similar para o portugués em Timor-Leste. Em consonéancia com
Canagarajah  (2009), compreendemos que as particularidades dessa variedade estdo
profundamente relacionadas ao plurilinguismo, que é um fenémeno natural nessa regido. Em
vista disso, é imprescindivel que professores assumam uma postura voltada para o carater
pluricéntrico da LP.

O formador timorense, por seu turno, deixa entrever em sua fala a representacéo de que
seus alunos estejam em um nivel zero de proficiéncia, isto é, que o conhecimento em lingua
portuguesa € baixissimo. Essa percepc¢édo é contraditoria, se considerarmos que 26 formandos
(de 27) optaram por responder ao questionario deste estudo em LP, e pode estar ancorada nos
discursos em defesa da gramaética tradicional.

Finalizada a discussdo acerca das convergéncias e divergéncias entre as representacdes
de formadores e formandos, passamos, na secdo seguinte, para as consideracdes finais deste
trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta é uma pesquisa cujo objetivo geral foi identificar e analisar representacdes sociais
sobre a lingua portuguesa no ensino em Timor-Leste. Especificamente, propusemo-nos a (1)
identificar representacdes sociais sobre a lingua portuguesa por meio das vozes de professores
do ensino superior, aprendentes de portugués (formandos); (2) identificar representacoes
sociais sobre a lingua portuguesa por meio das vozes de professores de lingua portuguesa
(formadores); (3) compreender a relacdo entre representaces sociais de formandos e de
formadores sobre a lingua portuguesa em Timor-Leste, identificando convergéncias e
divergéncias.

Por meio deste trabalho, amparado pela abordagem qualitativa, de natureza etnogréfica,
pretendemos contribuir para ampliacdo do debate sobre a lingua portuguesa em Timor-Leste.
Para tanto, geramos dados a partir de entrevistas conduzidas com professores de lingua
portuguesa e questionarios aplicados a aprendentes desse idioma, tomando como contexto um
curso de capacitacao para docentes de InstituicGes de Ensino Superior Privadas em Timor-
Leste. Para interpretar e analisar os dados, consideramos como aporte tedrico a Teoria das
Representacdes Sociais, proposta por Moscovici (1978), por meio da qual € possivel explicar e
compreender a realidade social de um grupo, considerando a dimensdo histérico-critica dos
sujeitos.

No Capitulo 1, apresentamos um retrato do ambiente social, politico e histérico de
Timor-Leste, ao esbocar o percurso da lingua portuguesa nos diferentes periodos pelos quais o
pais passou. No Capitulo 2, abordamos o referencial tedrico que ampara a analise dos dados,
trazendo para discussdo conceitos basilares da Teoria das Representagdes Sociais. No Capitulo
3, apontamos o paradigma metodoldgico no qual esta pesquisa se apoia e apresentamos 0s
caminhos percorridos até chegar a geracdo dos dados. No Capitulo 4, realizamos a identificagdo
e analise de representagdes sociais manifestadas nas respostas dos participantes deste estudo,
estabelecendo relagéo entre as vozes de formadores e formandos.

O conjunto das representacOes sociais identificadas nas falas dos participantes foi
organizado em duas categorias maiores de analise, por meio do agrupamento dos dados de
acordo com o instrumento utilizado para sua geragdo. Primeiramente, agrupamos dados
provenientes de questionarios aplicados a professores de universidades privadas aprendentes de
portugués. Em seguida, reunimos dados gerados por meio de entrevistas realizadas com
formadores que lecionam a LP aos professores universitarios ora mencionados. Esses dados

foram gerados no ambito do programa Curso de Lingua Portuguesa nas Instituicdes de Ensino
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Superior Privadas de Timor-Leste, vinculado ao Ministério do Ensino Superior, Ciéncia e
Cultura, do governo timorense.

Os dados gerados por meio do questionario foram agrupados em: perfil e percep¢ées. O
primeiro grupo € composto por dados referentes as respostas das perguntas fechadas e
semiestruturadas do questionario, as quais nos permitiram tracar um retrato dos professores
formandos e ter uma visdo mais abrangente dos participantes, do contato que eles mantém com
0 portugués e com outras linguas, além de suas escolhas e atitudes em contexto profissional de
ensino. O segundo grupo refere-se as respostas das perguntas abertas do questionario, que nos
permitiram identificar representaces sociais de professores timorenses sobre a lingua
portuguesa em contexto de ensino.

As entrevistas foram conduzidas, individualmente, com trés professores formadores e
geraram aproximadamente 2 horas e 40 minutos de dados gravados em audio, os quais foram
transcritos na integra e lidos cuidadosamente diversas vezes, a fim de encontrarmos
regularidades. Guiados pelo roteiro da pesquisadora, identificamos trés temas emergentes,
constantes nas trés narrativas. Com isso, buscamos identificar representacdes partilhadas por
esse grupo social, estabelecendo relacdo com as vozes dos professores formandos. Ressaltamos
que para esta etapa da pesquisa nos baseamos na técnica de associacao de ideias, desenvolvida
e difundida pelo Nucleo de Estudos sobre Representacdo da Saude e Doenca do Programa de
Pds-graduacdo em Psicologia Social da PUC/SP (SPINK, 1994).

Por meio do questionario, pudemos tracar o perfil do grupo de formandos, participantes
desta pesquisa, 0 qual é composto por 27 professores de diversas areas do conhecimento que
lecionam em institui¢fes de ensino superior privadas. Constatamos que a maioria ndo é natural
do municipio onde trabalham (Dili), nasceram entre os anos de 1976 e 1993, isto é, uma
populacdo jovem (entre 29 e 46 anos) que nasceu durante o periodo de desterritorializagéo pela
Indonésia, e indicam majoritariamente 0 makasae como lingua materna.

Quanto a escolarizagdo, a maioria dos participantes realizou a graduacdo em Timor-
Leste e muitos concluiram o mestrado na Indonésia. Esses dados indicam que os participantes
tiveram maior contato com as linguas tétum e indonésio como linguas de instrugdo nos
ambientes formais de ensino, demonstrando a influéncia que o pais vizinho exerceu na ilha.
Destacamos que o tétum é falado por todos os participantes, seja como lingua materna ou como
segunda lingua, reforcando a ideia de que assume efetivamente um papel de lingua franca no
pais. O indonésio, por sua vez, se destaca por aparecer como o segundo idioma mais falado
entre os participantes. Além dessas, o0 inglés também aparece no repertério linguistico dos

professores formandos, 0s quais apontam utilizar o tétum, o indonésio, o portugués e o inglés,
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de forma alternada, em seu trabalho docente. Essa ordem segue o padréo da lingua mais usada
no ensino (tétum) para a lingua menos usada (inglés), conforme respostas dos participantes.

Pudemos identificar, ainda, que a maioria dos participantes ja havia estudado a LP
anteriormente ao curso oferecido pelo MESCC, mas apenas alguns ja tiveram a oportunidade
de estar em algum pais de lingua oficial portuguesa. Quanto a relacdo que a lingua portuguesa
exerce na vida familiar dos participantes, a maioria (20, de 27 formandos) indicou que possui
familiares com conhecimento desse idioma. Desses, a maioria cita que os familiares que falam
portugués seriam pessoas mais velhas na familia, como os pais, 0s sogros e/ou um tio.

Ap0s esse primeiro delineamento do perfil dos participantes, procedemos a analise das
respostas as perguntas abertas do questionario, as quais foram agrupadas em categorias e
subcategorias de andlise, conforme encontravamos recorréncia nos discursos, mas também
incluimos percepcdes que se destacavam por diferir da maioria.

Identificamos que os professores formandos representam a LP ora como uma lingua
dificil de ser aprendida, ora como facil. As razbes apontadas por eles para o fator dificuldade
conferida a aprendizagem da lingua portuguesa sdo diversas e foram agrupadas em
subcategorias, a saber: estrutura da lingua, obrigatoriedade, tempo de aprendizagem e ambiente
inapropriado. Por outro lado, ha também argumentos que justificam facilidade no processo de
aprendizagem da LP no contexto de Timor-Leste e eles giram em torno de fatores como:
investimento do governo, clareza pedagdgica, disposicdo de aprender o idioma e relagdo afetiva
que alguns mantém com essa lingua.

As representacdes que emergem das vozes dos professores formandos deixam entrever
que esses sujeitos compreendem a LP como um idioma dificil de aprender, pois estdo
habituados ao ensino tradicional levado a Timor-Leste por Portugal, em que a concepcao de
lingua é equivalente a sua estrutura. Ancorados nessa abordagem mais estruturalista e em
discursos veiculados por vozes de autoridade nessa sociedade, que refor¢cam a representacédo de
que “portugués ¢ dificil”, os formandos passam a reproduzir pensamentos € comportamentos
do senso comum que prejudicam a aprendizagem de LP. Como a lingua é compreendida apenas
em seu aspecto interno, repleta de regras abstratas, uma questdo que justificaria a dificuldade
encontrada para aprendé-la seria a tradi¢do da oralidade predominante nesse grupo social.

Além de aspectos estruturais, outra representacdo que parece funcionar como
dificultador do processo € 0 ambiente inapropriado. Para esses sujeitos, o fato de a LP néo ser
efetivamente falada em todos os ambientes sociais desse grupo e, portanto, ndo serem expostos
a essa lingua com tanta frequéncia, configura um entrave para que o idioma seja aprendido.

Com relacdo a esse ponto, incentivamos que essa representacdo comece a ser confrontada, pois
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existem diversos contextos de ensino de lingua ndo materna e em todos eles ha efetivamente
aprendentes de linguas. Se a forma de ensinar do professor estiver alinhada a realidade em que
0s aprendentes estdo inseridos, a aprendizagem de uma lingua ocorrera de forma efetiva.

Em decorréncia do ambiente inapropriado, identificamos a justificativa “tempo de
aprendizagem”, que, na percepcdo dos formandos, seria longo. Ancorados em processos mais
espontaneos e naturais de aprendizagem de linguas pelos quais possivelmente ja passaram, o
processo de aprender portugués pode parecer mais penoso e demorado. Essa percepcao esta
atrelada ao fato de que a aprendizagem de LP tem sido, para a maioria dos formandos, um
processo formal, que demanda certa dedicacdo, esforco, horarios pontuais e que envolve
processos de compreensdo e produgdo em ambientes mais controlados. Em outras palavras, na
percepcao desses sujeitos, ndo € possivel aprender portugués fora da sala de aula. Esse € um
pensamento limitado, pois sabemos que a LP permeia diversas situacdes do cotidiano
timorense. Se bem aproveitados, esses momentos privilegiados de exposi¢cdo — como a leitura
de uma placa em portugués, um recado no mural da universidade, uma propaganda nessa lingua,
um programa de TV nessa lingua, uma conversa descontraida com colegas, 0 acesso a paginas
de internet e redes sociais nesse idioma ou 0 contato com musicas, sobretudo brasileiras —
podem contribuir para dissolver a percep¢do de que o ambiente € inapropriado e que, por isso,
um timorense deve levar mais tempo para aprender portugués.

Além dessas, ressaltamos a representacdo social de que “aprender a lingua portuguesa é
dificil por ser uma imposi¢cdo”, isto ¢, uma obrigacdo. A nosso ver, essa percepcdo pode
funcionar como um entrave na manutencdo da motivacdo em sala de aula. Essa constatacédo
advém do discurso de que é um dever aprender o idioma oficial da nagéo. A valorizagéo da LP,
que esta relacionada a seu aspecto oficial em Timor-Leste, € uma representacdo que gera
conflito, pois o argumento da oficialidade é usado tanto para justificar a dificuldade que se
encontra em aprender esse idioma (por ser obrigatorio), quanto para indicar facilidade. Este
ultimo aspecto, relacionado ao fato de ser lingua oficial, é justificado pela abundéncia de
investimento por parte do governo e de outras entidades externas em implementacdo de
politicas linguisticas que promovem esse idioma no pais. Assim, constatamos haver a
representacdo de que o status oficial da LP traz investimentos para sua difusdo e,
consequentemente, torna a aprendizagem de LP um processo mais facil. Esse conflito de ideias
evidenciado pelo aspecto “oficial” da LP, que pode representar valor positivo ou negativo para
0s sujeitos, € um fendbmeno inerente ao meio social.

Outra manifestagéo otimista em relacdo ao processo de aprendizagem de LP diz respeito

a clareza pedagdgica demonstrada por professores que ja passaram pela vida dos formandos.
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Essa representacdo de que professores de portugués lecionam de forma clara é elaborada por
meio da retomada de imagens mentais positivas de experiéncias passadas, uma evidéncia de
que o passado mobiliza as a¢6es no presente (MOSCOVICI, 2015).

Em contraposicdo a obrigatoriedade de se aprender a LP, imposta pelo discurso de
valorizacdo da lingua oficial em Timor-Leste e pela possibilidade de ascender
profissionalmente — j& que a LP permite alcancar ou se estabelecer em cargos publicos
promissores —, identificamos a categoria “disposi¢do”, discursivizada pela escolha lexical
“querer” aprender. Além da disposi¢do, verificamos que a relagdo afetiva que alguns timorenses
mantém com a LP é fator propulsor da motivacao e, portanto, facilita a aprendizagem do idioma.
Reconhecemos que a histéria de Timor-Leste foi construida tendo como alicerce uma
identidade timorense vinculada a valores portugueses e, por isso, a LP representa para alguns
formandos simbolo afetivo, a lingua da familia.

Quanto ao grau de relevancia que atribuem a aprendizagem da lingua portuguesa, houve
unanimidade de respostas ao afirmarem que é importante. Essa importancia conferida ao idioma
recai nos fatores relacionados novamente a sua oficialidade, mas também ao grau de
internacionalizacdo atrelado a ele e a busca pelo aprimoramento profissional.

A construgéo representativa em torno de uma LP supervalorizada socialmente, dada a
unanimidade de respostas positivas a relevancia desse idioma, pode ser atribuida a propagacao
de um discurso — veiculado por uma elite politica e intelectual — em que essa lingua é parte
fundamental de um projeto nacionalista que visa, sob a perspectiva de Silveira (2017, p. 59,) a
integragdo de timorenses a uma “inven¢do linguistica lus6fona para Timor-Leste”. A
representacdo de que a LP é importante por se tratar de uma lingua oficial da nacdo vem,
novamente, acompanhada de escolhas lexicais que denotam obrigatoriedade, como “tenque”,
“precisa”, “deve” e “obrigacdo”, ou seja, ela ¢ importante porque ¢ oficial e, por esse motivo, é
necessario aprendé-la.

Outro fator que justifica a importancia atribuida a aprendizagem de LP € o grau de
internacionalizacdo que ela possibilita ao pais Timor-Leste e aos timorenses, ja que esse idioma
é compreendido como lingua da ciéncia, da globalizagdo e de acesso a outros paises. Essa
abertura a novas realidades e oportunidades beneficia ndo somente a vida pessoal dos
professores formandos, mas também a profissional, pois 0 conhecimento de LP permite o
acesso a materiais cientificos que levam o individuo a autonomia docente, ja que se tornam
aptos a pesquisarem também em portugués. Essa compreensdo recai no argumento de que
conhecer a LP é importante para o aprimoramento profissional do professor, pois essa lingua

esta associada a “conhecimento” e “capacidade”.
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Dos participantes que responderam que pretendem usar a lingua portuguesa como
instrumento de trabalho futuramente, agrupamos suas respostas por finalidade, ou seja, a partir
das situaces de uso dessa lingua em ambiente profissional, a saber: para resolver questdes
burocraticas na universidade, para a comunicacdo entre colegas de trabalho e para o ensino.
Além desses fins préaticos, observamos que a maioria dos participantes mencionou novamente
a questdo da LP como lingua oficial, isto é, dizem ter a intencdo de usé-la no trabalho porque a
consideram uma obrigacéo.

Apenas dois professores formandos indicaram ndo terem intencdo de usar o idioma
como lingua de trabalho, apontando razdes como: praticidade de uso do inglés em contextos
relacionados a tecnologia e valorizacdo do tétum e consequente resisténcia com a LP. Com
relacdo ao Ultimo, ressaltamos que, sendo o tétum lingua oficial e de ensino na Constituicéo,
esse idioma funciona de forma satisfatdria para seu objetivo, que é utilizad-lo como ferramenta
para lecionar. Esse posicionamento — politico-ideoldgico — nos remete a questdo da resisténcia
com a LP em evidéncia, sobretudo, no periodo que sucedeu a restauracao da independéncia.

Com relacdo as mudancas percebidas por esses sujeitos apos a oficializacdo da LP, é
mais evidente nas respostas dos formandos a mencdo a aspectos relacionados a profissdo dos
docentes, a implicacGes politicas e de internacionalizacdo do pais, a atitudes tanto positivas
quanto negativas frente a mudanca imposta e discursos que denotam a existéncia de um
imaginario luséfono libertador, uma “ilusofonia”, termo cunhado por Bagno (2020) e
ressignificado por n6s no contexto deste estudo.

Especificamente sobre a categoria “implicagdes politicas”, observamos que o0s
formandos fizeram mengdo a CPLP de forma bastante recorrente, deixando entrever certa
valoracdo positiva associada a essa organizacdo. A nosso ver, a forte relagdo que timorenses
estabelecem com a CPLP no imaginario social desse grupo foi construida por uma ideia-
imagem, vinculada a identidade lus6fona e todas as vantagens sociais, econémicas e politicas
que dela decorrem. Nessa linha de raciocinio, destacamos também a categoria “ilusofonia”, que
se refere a representacdo de comunidade imaginada em que todos (ou quase todos) os
timorenses vivem plenamente a lusofonia, uma generaliza¢cdo que ndo condiz com a realidade.

Apbs a discussdo e analise dos dados produzidos por meio do questionario aplicado a
professores formandos do Programa proposto pelo MESCC, procedemos a discussao e analise
das informacdes concedidas pelos professores formadores através de entrevista. Baseando-nos
na técnica de associacdo de ideias proposta por Spink (1994), identificamos trés temas
emergentes constantes nas trés narrativas: o Programa do MESCC, incluindo percepc6es sobre

0s objetivos, seus alunos e propostas para aprimoramento do curso; linguas que circulam no
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ensino superior em Timor-Leste, destacando-se o tétum, o indonésio, o inglés e o portugués; a
lingua portuguesa no territério timorense, abordando questfes como percepcdes sobre esse
idioma na sociedade, desafios encontrados na sala de aula e a emergéncia de uma variante
timorense. Apl6s a identificacdo desses temas, mapeamos cada discurso captado pelas
entrevistas e, desse mapeamento, resultaram trés mapas mentais que ilustram a construgédo
representacional de cada professor formador.

De maneira geral, a LP é vista como um espaco de dor para a formadora portuguesa,
como uma moeda de troca para a brasileira e como uma lingua oficial e, portanto, obrigatéria
para o timorense, visto que ela circula pelo discurso de oficializag&o.

Os dados nos permitiram observar que a lingua inglesa é o idioma das relagdes
internacionais, que transita no mundo e tem relacdo com a especificidade dos participantes desta
pesquisa, porque é a lingua de trabalho desses sujeitos. Por outro lado, a lingua indonésia € um
idioma que traz a representacdo identitaria e historica, mas que se apresenta como anacrénica.
Ja o tétum é a lingua do povo, da afetividade, que representa a identidade do povo timorense.
A LP, por sua vez, se encontra em processo de construcdo e esta sendo ressignificada por meio
da ativacdo da afetividade, da memoria e da historia.

Com esta pesquisa, buscamos, num primeiro momento, ouvir os principais atores do
projeto de difusdo da LP em Timor-Leste: os prdprios cidaddos timorenses. Entretanto, parece-
nos que os formandos deste estudo, ancorados em discursos formatados, reproduzidos durante
muitos anos, ndo conseguiram, ainda, construir um conhecimento representacional sobre a LP
fundamentado em discursos outros.

Para que essa outridade toque esses sujeitos, compete aos formadores de lingua
portuguesa criar e manter um senso de individualidade entre os estudantes e desvincula-los da
dependéncia de um discurso coletivo que no inicio do processo de construcdo da nacao
timorense fazia sentido. E necessario que um processo de individuacio dos estudantes seja
estimulado, para que eles se tornem protagonistas de sua propria histdria, autbnomos no
processo de aprendizagem da LP e se sintam confortaveis a exercerem sua agentividade em
ambiente de trabalho, utilizando as linguas de seu repertorio a seu favor. A LP se revela, nesse
contexto, como um recurso possivel, dentre varios outros, e perfeitamente capaz de funcionar
como uma ferramenta para o sucesso pessoal e profissional.

Além disso, verificamos a urgéncia de ressignificar a concepc¢éo de lingua/ linguagem a
partir de uma construgdo politica, historica, social e concebé-la como um construto aberto. A

nosso ver, essa concepcao deveria ocupar o lugar de representacdo de referéncia nas aulas de
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LP. A elaboracdo de uma nova representacdo acerca da concepcao de lingua/ linguagem deve
passar por um processo de desvinculagdo do ensino tradicional.

Compreendemos ser necessaria a reflexdo sobre as representagdes sociais aqui
identificadas — e outras que possam emergir do contexto timorense — a partir de uma perspectiva
inclusiva e compreensiva. Para que seja possivel ocorrer um processo de ensino e aprendizagem
de LP efetivo em Timor-Leste, é preciso que agentes de ensino lancem um olhar mais plural
sobre a constituicdo historica da lingua portuguesa e oportunizem outros olhares para o
gerenciamento linguistico nessa sociedade.

Nesse sentido, propostas pautadas na pluralidade cultural, como a perspectiva
intercultural de ensino (FFLEURI, 2000), a pedagogia da diferenca (SILVA, 2000), a
perspectiva do pluricentrismo (CLYNE, 1992; BATOREO, 2012; MENDES, 2016), a
competéncia plurilingue (CANAGARAJAH, 2009) e o letramento critico (STREET, 2014), por
exemplo, sdo conhecimentos valiosos para a formacéo de professores de portugués lingua ndo
materna e para a producdo de material didatico no contexto timorense.

Ressaltamos que é preciso ampliar a consciéncia sécio(inter)cultural dos participantes —
formadores e formandos — para que possa ocorrer, verdadeiramente, a inter-relacdo entre as
representacdes sociais desses dois grupos em evidéncia, pois € a partir dos conhecimentos do
senso comum que os individuos pensam, representam, agem e reagem as situac@es. Conclui-se,
portanto, que as representacdes sociais aqui elucidadas podem vir a informar politicas pablicas,

para que haja melhoria da qualidade do ensino de LP em contexto de Timor-Leste.
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Apéndice 2: Termo de consentimento livre e esclarecido para formadores

Declaro, por meio deste termo, que concordei em participar da pesquisa de campo
referente ao projeto de doutorado, intitulado Representagbes sociais sobre o ensino de
portugués em Timor Leste: vozes de formadores e formandos, desenvolvido por Renata Tironi
de Camargo no Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar). Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa é orientada pelo Prof. Dr. Nelson
Viana, a quem poderei contatar/consultar a qualguer momento que julgar necessario através
do e-mail nlsviana@gmail.com.

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o
sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo e fui
esclarecido(a) de que os usos das informacdes por mim oferecidas serdo utilizadas de forma
ética.

Minha colaboracdo se fard de forma anénima, por meio de entrevista semiestruturada
a ser gravada a partir da assinatura desta autorizacdo. Fui ainda informado(a) de que posso me
retirar desse estudo a qualqguer momento, sem nenhum prejuizo ou quaisquer
constrangimentos. Por fim, atesto o recebimento de uma cdpia assinada deste Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.

Dili, Timor-Leste, de de 2019.

Assinatura do(a) participante:

A P
Assinatura da pesquisadora: ';/1\2/“..n,(1t)\. F A0 oOoUos-
7\

Q
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Apéndice 3: Roteiro de entrevista

Formagdo académica e profissional:

1.
2.

Qual é o seu nome, idade e formacdo académica?

Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) de portugués como lingua ndo materna?
Onde ja atuou?

Ja trabalhou, de alguma forma, na promocao da lingua portuguesa com outros projetos
em Timor-Leste anteriormente? Por quanto tempo? Quais eram suas funcdes?

O programa do MESCC:

4.

O que vocé pensa sobre o objetivo do projeto: “promover o uso da lingua portuguesa
no contexto académico, nas suas modalidades oral e escrita, criando condi¢Bes para
que os formandos desenvolvam as suas competéncias comunicativas e discursivas, bem
como a sua capacidade de utilizar a lingua de modo variado e adequado as diferentes
situacdes e praticas sociais”?

Vocé fez parte da elaboracdo do documento de constituicdo do programa? Qual o perfil
de aluno que vocé tinha em mente quando formulou esses objetivos?

Apds os primeiros meses de andamento do curso, vocé mudaria algum aspecto dos
objetivos do projeto?

Vocé pensa que, ao fim desse programa, os professores que participam do curso
alcangarao o objetivo proposto pelo programa? De que maneira?

Se vocé fosse escolhido para ser o novo coordenador do curso, o que vocé mudaria e o
gue vocé manteria?

Lingua Portuguesa em Timor:

9.

10.
11.

12.

O que vocé pensa sobre a instituicdo do portugués como uma das linguas oficiais de
instrugao em Timor Leste?

Como vocé percebe a relagdo de seus alunos com a lingua portuguesa?

Vocé encontra dificuldades em ensinar a lingua portuguesa nos cursos? Quais? Como
vocé lida com essa questdo?

Na sua opinido, existe uma variante timorense da lingua portuguesa? Se sim, seus
alunos a utilizam? Como vocé lida com essas variagGes linguisticas quando elas
aparecem em sala de aula?
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Apéndice 4: Termo de consentimento livre e esclarecido para formandos

Declaro, por meio deste termo, que concordei em participar da pesquisa de campo
referente ao projeto de doutorado, intitulado Representacbes sociais sobre o ensino de
portugués em Timor Leste: vozes de formadores, formandos e agentes administrativos,
desenvolvido por Renata Tironi de Camargo no Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Fui informado(a), ainda, de que a pesquisa é
orientada pelo Prof. Dr. Nelson Viana, a quem poderei contatar/consultar a qualquer momento
que julgar necessario através do e-mail nlsviana@gmail.com.

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o
sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo e fui
esclarecido(a) de que os usos das informacdes por mim oferecidas serdo utilizadas de forma
ética.

Minha colaboracdo se fara de forma andénima, por meio de questiondrio, a partir da
assinatura desta autorizacdo. Fui ainda informado(a) de que posso me retirar desse estudo a
qualguer momento, sem nenhum prejuizo ou quaisquer constrangimentos. Por fim, atesto o

recebimento de uma cdépia assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Dili, Timor-Leste, de de 20109.

Assinatura do(a) participante:

. . A ?jt“ A U 4 ’
Assinatura da pesquisadora: AN ‘ﬁf\‘/‘-"‘wwuf«f?;&
J
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Apéndice 5: Questionario

Este questiondrio é parte da pesquisa de doutorado de Renata Tironi de Camargo, docente no
Centro de Lingua Portuguesa da UNTL. Este é um estudo desenvolvido no ambito do Programa
de Pés-Graduagdo em Linguistica da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), no Brasil,
que visa compreender o processo de ensino e aprendizagem de portugués como lingua nao
materna no contexto de Timor-Leste.

PARTE 1 - Identificagao

[EEN

Nome:
Nacionalidade:
a. Setimorense, municipio de origem:
Data de nascimento: / /
Instituicdo de ensino superior em que trabalha:
Departamento:
Funcao:
Disciplinas que leciona:
Nivel de escolaridade:
Onde estudou?
a. Ensino Secundario:
b. Ensino Superior:
c. Poés-Graduacdo:
10. Telefone para contato:

N~

Lo NOYU AW

PARTE 2 —Relagdao com a lingua portuguesa

1. E aprimeira vez que vocé estuda portugués? ( )SImM ( )NAO

a. Serespondeu ndo, por quanto tempo vocé estudou essa lingua?
2. Qual é a sua lingua(s) materna(s)?
3. Quais outras linguas vocé fala?

a. ( )tétum

b. ( )indonésio

c. ( )inglés

d. ( )outras, quais?
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4. Vocé tem a oportunidade de praticar portugués fora da sala de aula? ( ) SIM ( )NAO
a. Se respondeu sim, com qguem?

b. Se respondeu sim, onde?

( )emcasa ( )notrabalho ( )nocomércio ( )outro, qual?

5. Vocé ja esteve em algum pais de lingua oficial portuguesa? ( )SIM ( )NAO
a. Serespondeu sim, onde?
6. Vocé tem algum familiar que fale portugués? () SIM ( )NAO

a. Serespondeu sim, quem?

7. Vocé, como professor, utiliza quais linguas para ensinar?

a. ( )tétum

b. () portugués
c. ( )indonésio
d. ( )inglés

e. ( ) outra, qual?

8. Se vocé usa mais de uma lingua em sala de aula, em que momento isso acontece?
a. Quallingua?
Quando?
b. Quallingua?
Quando?
c. Quallingua?
Quando?
d. Quallingua?
Quando?

9. Em qual lingua vocé prefere ensinar?
tétum

portugués

( )

( )

( )indonésio
( )inglés
( )

outra, qual?

10. Na sua opinido, é facil aprender portugués? Por qué?
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11. Vocé considera este curso importante para a sua atuagdo profissional? Por qué?

12. No futuro, vocé pretende usar a lingua portuguesa como instrumento de trabalho? Justifique.

13. A partir da restauracdo da independéncia, a lingua portuguesa tornou-se uma das linguas oficiais
de Timor-Leste. O que essa mudanca significou para vocé?




