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RESUMO

O Brasil, pais com a terceira maior populacdo carceraria do mundo, carece de
reflexdo, de estudo e dialogo sobre a Educacdao Prisional. Além disso, ainda hé& poucas
pesquisas a respeito das praticas e teorias pedagogicas sobre este tema que é tao
relevante para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria. As primeiras
pesquisas foram motivadas pela necessidade de revisar a busca por modelos que
possam despertar a conscientizacdo do reeducando para o seu retorno a vida em
sociedade. Esta pesquisa norteou-se pela metodologia de pesquisa bibliografica
gualitativa e descritiva. Elencando os conceitos advindos dos 6rgdos governamentais,
leis, praticas e teorias para repensar a inclusao do reeducando e sua caminhada social
a fim de construir um novo recomeco. Procurou-se, também, repensar a Educacao de
Jovens e Adultos no contexto prisional, que desperta e estimula a criticidade do
reeducando. Objetivou-se com a pesquisa demonstrar como a educagéo pode romper
com o este ciclo da criminalidade, ajudando a quebrar e ajudar na ressocializacdo e a
reintegracdo social, proporcionando as pessoas que cumprem pena no sistema
prisional oportunidades concretas de reescrever a sua propria trajetoria de vida.
Assim, refletiu-se sobre como a Educacdo Prisional, empregada no sistema
carcerario, transforma e inclui esse sujeito/reeducando na sociedade e também como
a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire motiva o resgate do sentimento de
pertencimento, de retorno a familia, e do papel de ressocializacéo e reintegracao do
reeducando na sociedade. Também é fundamental compreender os desafios da
criacdo de projetos e acdes para a conscientizacdo do reeducando/sujeito como um
ser social e global, dessa forma, os estudos selecionados foram analisados a partir do
uso dos conceitos da Pedagogia Libertadora - embasados na Pedagogia Freireana. A
partir desta pesquisa no Portal Capes e no Google Académico foram encontrados
apenas dez artigos publicados nos ultimos dez anos sobre a Educacéo Prisional e 0
Ensino de Ciéncias, os quais nem todos trazem aspectos referentes ao didlogo, a
transformacao social e a problematizacdo preconizados por Paulo Freire. Assim,
reconheceu-se ainda um longo caminho para uma ressocializacdo mais efetiva e
também uma oportunidade de novos estudos a respeito da contribuicdo do Ensino de

Ciéncias nesse sentido.

Palavras-chave: Educacdo Prisional; Ensino de Ciéncias; Pedagogia Libertadora;
Ressocializacéo; Reintegracao.



ABSTRACT

Brazil, the country with the third largest prison population in the world, lacks reflection,
study and dialogue on Prison Education. In addition, there is still little research on
pedagogical practices and theories on this topic that is so relevant to the construction
of a more egalitarian society. The first researches were motivated by the need to
review the search for models that can raise the awareness of the reeducated for their
return to life in society. This research was guided by the methodology of qualitative
and descriptive bibliographic research. Listing the concepts arising from government
agencies, laws, practices and theories to rethink the inclusion of reeducating and their
social journey in order to build a new beginning. It was also sought to rethink the
Education of Youth and Adults in the prison context, which awakens and stimulates
the criticality of the reeducated. The objective of the research was to demonstrate how
education can break this cycle of crime, helping to break and help in resocialization
and social reintegration, providing people serving time in the prison system with
concrete opportunities to rewrite their proposed life trajectory. Thus, it was reflected on
how Prison Education, used in the prison system, transforms and includes this
subject/re-educating in society and also how Paulo Freire's Liberating Pedagogy
motivates the rescue of the feeling of belonging, of returning to the family, and of the
role of re-socialization and reintegration of the re-educated in society. It is also
essential to understand the challenges of creating projects and actions for the
awareness of the reeducating/subject as a social and global being, in this way, the
selected studies were analyzed from the use of the concepts of Liberating Pedagogy -
based on Freirean Pedagogy. From this research on Portal Capes and Google
Scholar, only ten articles published in the last ten years on Prison Education and
Science Teaching were found, which not all bring aspects related to dialogue, social
transformation and problematization advocated by Paulo Freire. Thus, it was still
recognized a long way for a more effective resocialization and also an opportunity for

new studies regarding the contribution of Science Teaching in this sense.

Keywords: Prison Education; Science Teaching; Paulo Freire's Pedagogy,

Resocialization; Reintegration.
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MOTIVACAO PESSOAL

Jussara Rosolen € o meu nome. Nasci em Piracicaba, interior do Estado de
Sao Paulo, e narro aqui um pouco da minha trajetéria, ndo com a intencao de criar
uma persona positiva, mas porque, com esta pesquisa por mim realizada, compreendi
gue minha historia de vida se conecta com a dissertacdo proposta, uma vez que a
educacdo ja fazia parte das minhas brincadeiras de infancia e adolescéncia.
Folguedos infantis criados com giz, lousa e bonecas, as “alunas” imaginadas que eu
inventava ja eram o prendncio de que a educacao chegara para ficar em minha vida.

Desde 1988, atuo como professora, pois, quando cursava o Magistério, fazia
estagio na educacao basica, ou seja, no Fundamental I, e, assim, comecei a substituir
alguns professores na Escola Estadual de 1° e 2° Graus “Monsenhor Jerénimo Gallo”,
em Piracicaba. E foi nessa época que me presentearam com a obra do professor e
escritor Paulo Freire: “A Pedagogia do Oprimido”. Confesso que, até entdo, ndo havia
relacionado a minha atuacdo com a politica educacional e ndo enxergava que a
educacdo era um ato politico. Porém, uma das ideias que ele apontava nessa obra —
humanizar a néds mesmos e aos outros, suprimindo a opressdo e ampliando as
possibilidades de liberdade — tocou-me e ndo me abandonou mais, apesar de néo
visualizar ao certo uma pratica eficiente para tal.

Na verdade, um pouco antes, mais precisamente no periodo de 16 de janeiro
de 1986 até 15 de dezembro de 1988, eu ja atuava na area de educacéo infantil,
embora ndo como professora ou estagiaria. Trabalhava no Centro de Convivéncia
Infantil “Ermelinda Ottoni de Souza Queiroz” (CCIN), na Escola Superior de Agricultura
Luiz de Queiroz (ESALQ), Piracicaba, apds aprovacdo em concurso publico. Nesta
instituicdo, a educagao pulsou mais forte em mim e seguir o seu caminho foi muito
natural, afinal, desde os 16 anos, participei de movimentos para a preservacéo do
meio ambiente, através de mecanismos educacionais.

Também fui socia-fundadora da Sociedade do Meio Ambiente de Piracicaba
(SODEMAP), época em que compartilhei muitas experiéncias sociais, educacionais e
econOmicas. Também colaborei na construcdo de politicas publicas junto a pessoas
engajadas na causa da restauracdo da mata nativa de Piracicaba, externando
preocupacao com os moradores/ribeirinhos que viviam do que retiravam do Ribeirdo

Piracicamirim, afluente do Rio Piracicaba.



Nesse sentido, ao participar de um projeto que propunha a unido dos
ribeirinhos com o meio ambiente - conduzido e orientado por Paulo Kageyama e
Marcos Sorrentino, ambos professores da ESALQ - tive uma experiéncia inesquecivel:
em certa ocasiao, construimos uma rampa de acesso a um ponto da margem do rio
para a filha cadeirante de um morador/ribeirinho, pois nos informaram que ela gostava
de observar as aguas, principalmente quando o rio estava cheio. Assim, refletindo,
tempos depois, percebi que ja vivenciava atitudes de inclusdo, sem ao menos falar
sobre a causa inclusiva. Certamente foi desse modo que aprendi que a tal insercao
engloba toda a sociedade.

Ao iniciar o curso de Pedagogia na Universidade Metodista de Piracicaba
(UNIMEP) e finda-lo no Instituto Superior de Ciéncias Aplicadas (ISCA), também
comecei a ministrar aulas em bairros periféricos da cidade e, em diversas ocasioes,
fui solicitada a orientar alunos sobre como lidar com problemas familiares recorrentes
naquelas comunidades. Dessa maneira, aproximava-me de situagcdes muito
opressivas nos nucleos familiares e que desencadeavam problemas, os quais
comprometiam o processo educacional, fortalecendo a opresséo.

Ainda lecionei como professora substituta na Escola Estadual de 1° e 2° Graus
“Hélio Penteado de Castro”, em Piracicaba. As aulas eram de Ciéncias, para os 6°
anos, e eu sempre buscava ser uma provocadora de perguntas e reflexdes referentes
aos assuntos do cotidiano dos alunos, tais como: drogas licitas e ilicitas, falta de agua
encanada, auséncia de esgoto, saude, seguranca, dentre outros problemas que
faziam parte da vida quotidiana deles. Tentava, de modo simples, apontar que a
educacdo poderia auxilia-los a compreender a estrutura social e a estabelecer
posicionamentos sobre direitos e deveres.

Em agosto de 1990, fui convidada a estudar em Boston, por meio de um
intercambio patrocinado pelo Rotary Club e la fiquei por dois anos e meio. Dessa
forma, estabeleci contato com criangcas que apresentavam dificuldades de
aprendizagem e duas criangas com Autismo, porém o Transtorno do Espectro Autista
nao era estudado e nem tdo conhecido como é atualmente.

De volta ao Brasil, em 1995, abri uma Escola de Educacé&o Infantil chamada
“Big-Bird”, a qual recebia criangas de quatro meses a seis anos de idade. Foi a

primeira Escola de Educacao Infantil de Piracicaba a atender duas criangas com o



Transtorno do Espectro Autista, o0 que me motivou a buscar mais conhecimentos a
respeito de inclusao e adaptacdes curriculares.

Enfim, a vida prosseguiu: eu me casei, tive dois filhos e continuei envolvida
com a inclusdo escolar e com assuntos ligados ao meio ambiente. Trabalhei como
Coordenadora Pedagdgica e como Diretora em Colégios particulares, em Piracicaba,
e assim a inclusao tornou-se uma atividade do meu dia a dia. Atualmente, tenho
sociedade em uma clinica e atuo como Psicopedagoga; desse modo, lido com
criancas com necessidades educacionais especiais, tais como: Dislexia, Transtorno
do Déficit de Atencéo e Hiperatividade, Transtorno do Espectro Autista, Sindrome de
Down, além de defasagens ou outras dificuldades de aprendizagem.

Entdo, em uma dessas inexplicaveis situacfes da vida, conheci a professora
Valéria Gramasco (esta consentiu, por meio de comunicacdo pessoal, a sua
identificacdo), que, a época, lecionava Lingua Portuguesa na Penitenciaria de
Piracicaba. Envolvi-me com seus relatos e experiéncias, sentindo necessidade de
compreender mais. Assim, diante das inquietacdes que foram surgindo, advindas das
minhas reflexes, vislumbrei um campo ideal para realizar o presente trabalho de
pesquisa e, consequentemente, abrir a possibilidade de verificar uma inclusdo mais
real e verdadeira, pois, ao reconhecer nos sujeitos/reeducandos o ser humano que
existe em todos, senti despertar em minha consciéncia o ideal de fazer a diferenca,

por meio da educacdo, principalmente, em salas/celas de aula.

Logo, ao compreender o trabalho executado pela professora Valéria, naquele
espaco, desejei entender melhor e verificar como se desenvolve a Educacao Prisional,
na prética cotidiana, além do que foi relatado por uma docente, que vivenciou por
varios anos o privilégio de muitos aprendizados, conforme apontado pela professora,
em seus emocionantes relatos.

E, assim, neste processo de autocrescimento, enquanto profissional da
educacéo, percebi que ensinar é um ato inclusivo, mas confesso que nao tinha a
dimenséo de que a Educacéo Prisional também é uma pratica de inclusédo, de insercao

constante e de preparo do reeducando para o seu regresso a vida em sociedade.
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1. INTRODUCAO

Diante do tema “Educacgéo Prisional” e da intrinseca ligagao deste com a ideia
de opressao e ressocializagéo, esta pesquisadora estabeleceu uma analogia com a
Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, em que o despertar, por meio do Ensino de
Ciéncias, seria um caminho de reintegracéo e ressocializa¢do do reeducando. Assim,
esta pesquisa buscou demonstrar a correlagéo entre o didlogo e a transformagéo do
sujeito, proposto por Paulo Freire, por intermédio da educacéo no contexto prisional.

Esses aspectos comecaram a despertar as inquietacfes e reflexdes desta
pesquisadora sobre como este trabalho poderia auxiliar tal processo para além das
praticas docentes. Dessa maneira, paulatinamente, mergulhou-se em algumas
leituras preliminares, conversando com professores e pesquisadores, estudando
sobre a temética e, a partir disso, foi possivel compreender a realidade do processo

de ensino-aprendizagem proposto por Paulo Freire:

Ao educador democrata lhe cabe também ensinar, mas, para ele ou ela,
ensinar ndo é este ato mecénico de transferir aos educandos o perfil do
conceito do objeto. Ensinar é sobretudo tornar possivel aos educandos que,
epistemologicamente curiosos, vao se apropriando da significacdo profunda
do objeto somente como, apreendendo-o podem aprendé-lo. Ensinar e
aprender para o educador progressista coerente sdo momentos do processo
maior de conhecer (FREIRE, 2003, p. 70).

O que Freire (2003), em outras palavras, propde aos educadores democraticos
€ que, sendo eles os responsaveis pelo ensino, devem entender o conceito de ensinar
nao como um ato mecanico de transferéncia de conhecimento. Acima de tudo, o
ensino deve permitir que os educandos exercam e agucem a curiosidade, comecem
a construir um sentido profundo e de entendimento apropriado do objeto estudado,
porque podem aprendé-lo e internaliza-lo, ou seja, compreender o0 mundo e nao
somente estar no mundo.

Nessa perspectiva, pensar sobre como se aprende e se ensina em um
contexto diverso, pouco discutido socialmente, foi levando a outras inquietacdes e
motivagdes para querer saber mais sobre o sistema educacional e especialmente o
contexto prisional. Dessa forma, a Pedagogia Libertadora de Paulo Freire foi de
extrema importancia para esta pesquisa, cujo ponto culminante esta em sua
expressdo do ensino humanizado, pois, por meio deste, busca-se aumentar a

conscientizacdo dos oprimidos para que tomem consciéncia e sejam combativos
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frente & exploracdo do sistema capitalista. Assim, ao se afirmar como a Pedagogia da
Resisténcia, solicita-se a aplicacdo dos direitos e deveres das instituicbes para com
cada cidadao do Pais, estabelecendo uma luta contra a opresséao do sistema social e
politico, bem como contra a educacdo de reproducdo comum em uma sociedade

desigual.

N&o haveria oprimidos, se ndo houvesse uma relacdo de violéncia que os
conforma como violentados, numa situa¢éo objetiva de opresséo. Inauguram
a violéncia os que oprimem, 0s que exploram, 0s que ndo se reconhecem nos
outros; ndo os oprimidos, os explorados, os que ndo séo reconhecidos pelos
que os oprimem como outro. Inauguram o desamor, ndo os desamados, mas
0s que ndao amam, porque apenas se amam (FREIRE, 2003, p. 42).

A vida diaria em uma instituicdo de privacao de liberdade é caracterizada por
sua complexidade e seu envolvimento marcado por situacdes particulares (ONOFRE,
2015). E, quando se fala de Educacao Prisional, a reacdo de muitas pessoas a
existéncia de uma escola para presos é de espanto e repulsa por considerarem a
Educacéo Prisional um beneficio ou privilégio ndo merecido. (MELLO; ALVES, 2017).

Entretanto, na Pedagogia Libertadora, explora-se o sentido da educacao
para/com e no reeducando, buscando proporcionar a esperanca de uma vida melhor,
de um trabalho digno e a ideia de pertencimento a uma sociedade inclusiva a fim de

gue ele se sinta parte dela.

Se o didlogo é o encontro dos homens para ser mais, ndo pode fazer-se na
desesperanca. Se os sujeitos do dialogo nada esperam do seu que fazer, ja
ndo pode haver didlogo. O seu encontro é vazio e estéril. E burocratico e
fastidioso (FREIRE, 2003, p. 82).

Nesse contexto, o reeducando prepara-se para os desafios da sociedade, por
meio de sua propria histéria de vida, o que se reflete na pratica educativa do
pensamento dialégico proporcionada pela Educacao Prisional. Dessa forma, por meio
de acdes problematizadoras, os reeducandos serdo inspirados a novos desafios e
compreensdes de mundo e também refletirdo sobre a atuagao “daqueles que se
empenham em se tornar suijeitos histéricos” (FREIRE, 1996, p. 60). E preciso orientar,
ensinar e cultivar a consciéncia critica a fim de que se estabelecam cidadaos
exercendo de fato a cidadania.

Ainda com relacdo a educacdo em ambientes de privacdo de liberdade, as
referéncias e pesquisas que tratam deste assunto ainda sdo escassas, especialmente
guando se trata de educacado cientifica (TAVARES, 2019). E, segundo Bernardo,
Borges e Araujo (2021), o conhecimento e a implementacéo de projetos educacionais

com énfase nesta questdo ainda é raro e carece de trabalhos com foco constante no
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contexto da Educacéao Prisional.

Nesse escopo, vale ressaltar que o ensino ministrado aos reeducandos no
ambiente prisional insere-se no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
uma vez que se destina aqueles que nao terminaram seus estudos na idade regular.
O direito a educacdo estd associado aos direitos humanos fundamentais e a
cidadania, com o propdsito de inserir o individuo na vida ativa da sociedade, mediante
o preparo do estudante, a fim de que se qualifique para o mercado de trabalho,
provendo, com isso, 0 seu sustento e o de sua familia. Infelizmente, para a sociedade,
a educacdo na prisdo permanece invisivel (CAMPOS; ROSA, 2020).

A Educacéo Prisional, portanto, constitui um campo propicio para a pesquisa
cientifica, com preocupacfes sobre as diversas areas de conhecimento, dentre elas
aspectos sobre o Ensino de Ciéncias e as possiveis relacbes com a Pedagogia
proposta por Freire, considerado um dos mais importantes pensadores da pedagogia
mundial e que, gracas ao método de alfabetizacdo por ele criado, dentre outros de

seus muitos predicados, foi elevado ao status de Patrono da Educacgao Brasileira.

Esta superacao ndo pode dar-se, porém, em termos puramente idealistas. Se
se faz indispensavel aos oprimidos, para a luta por sua libertacdo, que a
realidade concreta de opresséo ja ndo seja para eles uma espécie de “mundo
fechado” (em que se gera o seu medo da liberdade) do qual ndo pudessem
sair, mas uma situagdo que apenas os limita e que eles podem transformar,
é fundamental, entdo, que, ao reconhecerem o limite que a realidade
opressora Ihes impde, tenham, neste reconhecimento, o motor de sua agéo
libertadora (FREIRE, 2003, p. 35).

Desse modo, esta pesquisa se apoia no fundamento da inclusdo, por meio da
Educacéo Prisional, englobando o reeducando como sujeito construtor da sua prépria
histéria. Cabe salientar a importdncia da analise das praticas educacionais,
decorrentes das politicas publicas implementadas no setor e, em especial, aquelas
gue possam direcionar novos horizontes de crescimento e de desenvolvimento de
acOes educativas significativas e contribuir para a ressocializacdo do reeducando,
permitindo sua volta a convivéncia em sociedade.

Outro ponto importante do presente estudo consistiu em demonstrar 0s
beneficios da interacdo do arcabouco legal que rege a oferta da educacéo, tanto a
escolar como a profissionalizante, no sistema prisional. Assim, esta dissertacao se
propds, por meio da revisao bibliografica dos trabalhos selecionados, estabelecer um

olhar critico e dialégico entre a Educacéao Prisional, o Ensino de Ciéncias e o preparo
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do reeducando para a ressocializacdo e reintegracdo em sociedade, com acdes e
praticas mais efetivas para sua consecucao.

Tendo em vista o carater ressocializador da pena e ndo apenas o seu aspecto
punitivo, a educacdo pode ter, portanto, papel preponderante, transformando a
realidade dos estabelecimentos prisionais, neste aspecto, atualmente bem distante do
gue é preconizado na legislacdo. Segundo estatisticas do Departamento Penitenciario
Nacional (DEPEN, 2017), embora 51,3% da populacao privada de liberdade no Brasil
possuam a educacdo basica incompleta, somente pouco mais de 10% delas
frequentam atividades educacionais, ndo por vontade dos reeducandos, mas sim por
falta de vagas nas escolas prisionais. A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)
assegura o direito a educacgdao prisional, mas, muitas vezes, isso ndo acontece na
pratica.

Sendo assim, as ac¢des para a consecuc¢ao desta pesquisa estabeleceram um
paralelo entre as praticas e teorias tecidas por Freire (1987), em seu livro “A
Pedagogia do Oprimido”; na obra “Medo e Ousadia — O Cotidiano do Professor”, feita
por Shor e Freire (2000); e, por ultimo, usamos outra obra de Freire (1992): “A
Pedagogia da Esperanca - Um Reencontro com a Pedagogia do Oprimido”, pois todas
essas obras abordam a educagédo como meio de empoderamento e de libertacdo do
ser humano.

Shor e Freire (2000) demonstram em seus didlogos a importancia de
popularizar a educacédo e de como despertar no sujeito a necessidade do sentimento
de pertencimento a uma familia, a uma comunidade. A importancia do programa de
alimentacdo, de trabalho, de estudo, de salde e de viver em sociedade. Este
despertar mostra-se particularmente importante para pessoas em situacdo de
privacao de liberdade, no sentido de promover a ressocializacéo e possibilitar a melhor
compreensao de seu papel social.

Desse modo, como responsaveis pelas atuacdes educacionais nas unidades
prisionais estdo os Estados, os Municipios e o Distrito Federal, com o suporte técnico
e financeiro do Ministério da Justica e Seguranca Publica e do Ministério da Educacéo.
As Secretarias Estaduais, Municipais e Distrital de Educacdo associam-se e
coordenam o atendimento educacional e sdo responsaveis pela administracao
penitenciaria, ampliando as a¢des da rede publica de ensino para o sistema prisional
brasileiro (DEPEN, 2017).
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A Educacdo para Jovens e Adultos tem sua demanda aumentada
continuamente, de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE). A Pesquisa Nacional por Amostra em Domicilio de 2016 apontou
gue 51% da populagcdo com 25 anos ou mais terminaram o ensino fundamental e
somente 15% dos reeducandos concluiram o ensino superior. Além disso, nessa
mesma faixa etaria, a taxa de analfabetismo chegava a 7,2%, enquanto para pessoas
com mais de 60 anos a taxa alcancava mais de 20% da populacdo (BISPO, 2018).
Conforme ja destacado anteriormente, a Educacéo para Jovens e Adultos Prisional é
considerada EJA, pois é voltada para atender sujeitos com idade acima dos 18 anos.

Em vista desses aspectos, através de um olhar critico e dialégico, com base
nos estudos de Paulo Freire, encaminha-se a seguinte questéo de investigagdao: Como
as pesquisas estdo versando sobre a Educacao Prisional, no contexto do Ensino de
Ciéncias, focalizando aspectos de ressocializacdo e reintegracao?

Isto posto, como objetivo geral deste trabalho, estabeleceu-se destacar o
modo como os estudos abordam a Educacao Prisional e o Ensino da Ciéncia com
base nos conceitos da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, a saber: o dialogo, a
problematizagdo e a transformagéo social, tendo em vista a ressocializagéo e a
reintegracdo do reeducando a sociedade.

A partir desse objetivo geral, estabeleceram-se 0s seguintes objetivos
especificos:

e |dentificar, nos estudos selecionados, possiveis acbes e préticas
pedagdgicas fundamentadas na perspectiva transformadora freireana;

e Verificar como a Alfabetizacdo Cientifica contribui na Educacgéo Prisional
para despertar no reeducando a conscientiza¢do do sujeito bioldgico e
social, bem como a compreensao do seu papel na sociedade.

A pesquisa justifica-se pelas praticas interventivas proporcionadas pelo
conhecimento, através da Educacéao Prisional, do Ensino de Ciéncias e pela proposta
da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire, pois, desse modo, apontou-se o
enriquecimento da formacé&o educacional, cultural e social dos reeducandos, por meio
da compreensdo da Educacao Prisional no contexto do sujeito social, biolégico e
enquanto ser historico, possibilitando, assim, a reinser¢cdo do reeducando como um

ser global para sua ressocializagéo e reinsercéo no convivio social.
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O desafio atual € sugerir e desenvolver praticas e estratégias de uma
Educacéo critica/transformadora e de identidade do sujeito que auxiliem a reparacao
dos grandes danos a esses seres humanos provocados pela inércia do Estado, da
sociedade, da escola e dos sistemas impostos de “cima para baixo”. “Entdo cabe
aguele, cujo sonho politico é reinventar a sociedade, ocupar o espaco das escolas, 0
espaco institucional, para desvendar a realidade que esta sendo ocultada pela
ideologia dominante, pelo curriculo dominante” (SHOR; FREIRE, 2000, p. 49).

Aqui cabe enfatizar que esta breve discussao, caracterizada como introducéo,
procura demonstrar a relevancia académica desta pesquisa, além da sua importancia
para constru¢do de uma sociedade mais igualitaria.

Neste estudo, buscou-se identificar a importancia da Educacao de Jovens e
Adultos Prisional, sob a perspectiva da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire e, como
marco, pretendeu-se destacar a perspectiva de autonomia e de construcao critica do
conhecimento. Além disso, focaliza-se, no contexto da Educacéo Prisional brasileira,
aspectos sobre o processo de ressocializacdo e reintegracdo. Isso também foi
aprofundado em uma discussao para a justificativa da pesquisa.

Logo, elenca-se o passo a passo da metodologia empregada na pesquisa, de
modo a relatar o que foi possivel coletar em termos de dados. Também foi abordado
de que forma o Ensino de Ciéncias, através da Alfabetizacdo Cientifica, contribui para
a Educacao Prisional e para a valorizacdo da diversidade. Vale lembrar ainda que
possui uma grande importancia para compreender o mundo a volta e para entender
as potencialidades dos aspectos sociais na ressocializacéo do sujeito.

Na sequéncia, trata-se de apresentar e discutir os resultados, a partir das
analises dos trabalhos selecionados, procurando relacionar as discussdes com as
categorias estabelecidas por meio dos conceitos da Pedagogia de Freire (1987; 1992)
e Shor e Freire (2000).

E, para arrematar, as consideracdes finais diante de tudo o que foi proposto,
analisado e tornado objeto de reflexdo, atentando para os inUmeros motivos que
levaram esta pesquisadora a elaborar as analises dos trabalhos selecionados, sob a
otica da Educacéo Prisional e a transformacdo do reeducando, de acordo com a

Pedagogia de Paulo Freire.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Educacao no interior das instituicdes prisionais

Os reeducandos, assim como todos os demais seres humanos, tém direito a
educacéo, posto que a Declaracédo Universal dos Direitos Humanos da Organizagao
das Nacbes Unidas (ONU), de 1948, reconhece, em seu artigo 26, o direito humano
a educacao e estabelece como um de seus objetivos o pleno desenvolvimento da
pessoa humana e o fortalecimento do respeito aos direitos humanos. Entende-se que
os direitos humanos sdo universais, interdependentes (todos os direitos humanos
estdo relacionados entre si e nenhum tem mais importancia que outro), indivisiveis
(n&o podem ser fracionados) e exigiveis frente ao Estado, em termos juridicos e
politicos (SOUZA, 2019).

A grande maioria dos reeducandos destaca nao ter as mesmas oportunidades
gue as demais pessoas, principalmente devido a desigualdade social instalada no
Brasil, o que teria feito com que eles buscassem por alternativas para obter o seu
sustento e o de sua familia. Essas pessoas ainda ressaltam que, pelos meios legais,
nao conseguiram alcancar uma oportunidade concreta e, por isso, entraram para o
crime, praticando atos considerados ilicitos. Essa realidade pode ser observada em
diversas regides brasileiras, com destaque para os locais onde a desigualdade social
ganha uma expressao muito grande e os impactos podem ser visualizados (ALVES,
2018).

Com base nesses dados, bem como considerando que a Educacao Prisional
objetiva resgatar o ensino perdido durante a idade regular, é possivel entender como
sdo importantes as politicas publicas voltadas a EJA, bem como as que dizem respeito
a educacéo bésica, para que possamos prevenir, por exemplo, nimeros exorbitantes
de evaséo escolar e de analfabetismo (BESSIL; MERLO, 2017).

A EJA visa a continuidade dos estudos de jovens e adultos do Ensino
Fundamental e/ou Médio, que néo tiveram a oportunidade de fazé-lo na idade
apropriada. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB), no artigo 37, explicita que
0s sistemas de ensino devem oferecer gratuitamente a esses jovens e aos adultos,
gue nao finalizaram os estudos na idade correspondente, oportunidades educacionais
adequadas ao seu momento, considerando as especificidades dessa populacéo, seus

interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL,
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1996). A lei também garante que a EJA deve articular-se com a educacao profissional,
ensino esse voltado a pessoas acima de dezoito anos de idade (DULLIUS, 2019).

As instituicdes penais devem apoiar 0s projetos inovadores na Educacéo de
Jovens e Adultos que atendam as necessidades especificas desses estudantes, bem
como estabelecer parcerias entre empregadores e o0s sistemas de ensino,
possibilitando a compatibilizacdo da jornada de trabalho com a oferta de cursos,
consideradas as necessidades desses estudantes. Essas medidas sdo importantes
para combater o analfabetismo e permitir 0 acesso as tecnologias educacionais e
atividades recreativas, culturais e esportivas; a implementacdo de programas de
valorizacdo e ao compartilhamento dos conhecimentos e experiéncia e, ainda, a
inclusédo nas escolas (BRASIL, 2014).

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizagéo de
curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de ensino
(Educacéo Especial, Educacédo de Jovens e Adultos, Educacéo do Campo,
Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo a
Distancia), atendendo-se as orientagbes das Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2014, p. 17).

Nessa logica, Lucena (2014) cita um breve perfil histérico sobre a privacao da
liberdade de um sujeito, enfatizando que, em um passado ndo muito distante, a
aplicacdo de uma pena - além da privacdo da liberdade - vinha associada a tortura e
maus tratos de toda sorte. Ainda segundo o autor Lucena (2014), nos dias atuais, 0
guadro é oficialmente mais ameno, mas ainda ndo ha saneamento basico na prisao
para todos, uma cela com capacidade para trés reeducandos abriga dezoito pessoas,
sendo que esse tratamento se caracteriza como uma tortura, além de ferir os Direitos
Humanos.

O Estado deve manter recluso o infrator, mas também é de sua competéncia
a preservacao da integridade deste. Com isso, ao recolher e receber um reeducando
em um presidio, € de responsabilidade do Estado a sua seguranca e também o
preparo psicologico deste para a sua reinsercdo no meio social. Desse propésito
advém a utilizacdo da denominagdo onomastica de reeducandos, em vez de detentos.

Conforme a presente pesquisa, os professores podem usar as atividades e/ou
praticas do Ensino de Ciéncias bem como a consciéncia da relacdo do sujeito
bioldgico e do sujeito social, que existe em cada um. Desta maneira, é de se esperar

gue se conscientize o reeducando sobre o seu papel na sociedade. Segundo revisao
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histérica de Perales (1994) sobre as atividades praticas e o Ensino de Ciéncias,
propbe-se que os professores atribuam as seguintes fun¢des ao ensino e a pratica:

Aprendizagem do conteddo cientifico; desenvolvimento intelectual e
manipulativo; melhorar o pensamento criativo e de resolucdo de problemas;
incremento na atitude cientifica, fazer a ciéncia e fazer o trabalho pratico;
integracdo no ambiente escolar (relagdo entre os companheiros com o
professor), melhorar o clima em sala de aula e evolucdo da aprendizagem
mais funcional e diversificada (PERALES, 1994, p. 123).

Entdo, através do objetivo deste estudo, € possivel afirmar que tal op¢céo de
abordagem nasce de uma percepc¢ao que, apesar de empirica, é vélida e merecedora
de um olhar cientifico. Ora, se o Estado, enquanto entidade responséavel por preservar
a ordem e o bem-estar de todos, torna-se “colaborador” na produg¢ao do que deveria
estar combatendo, € pertinente que se aborde tal questdo no intuito de, ao menos,
identificar os passos que conduzem a tal situacdo. Um exemplo da negligéncia do
Governo ¢ o “Massacre do Carandiru”, considerada a maior chacina planejada pelos
préprios responsaveis pelo presidio, a fim de diminuir a quantidade de reeducandos,

conforme apontam alguns estudos, como se segue:

Organizagfes de Direitos Humanos afirmam que essas caracteristicas
analisadas pela pericia séo tipicas de exterminio e mostram que os policiais
ndo estavam atirando para se defender ou controlar a rebelido, mas com o
objetivo de assassinar os detentos (PIRES; MOYA, 2019).

Desta forma, pode-se refletir sobre a necessidade de acdes educativas e 0
guanto ainda faltam discuss6es no contexto da sociedade, envolvendo varias
instituicbes, pois, a partir de uma nova realidade, o reeducando passa a ser
apresentado a uma forma de organizacéao diferente daquela que ele teria se estivesse
em liberdade.

O que se entende, neste caso, é que, oficialmente, o que deve prevalecer
dentro de uma unidade prisional sdo os ditames legais reconhecidos no cenario
nacional. Entretanto, implicitamente, 0s que se encontram privados de sua liberdade
tendem a ser apresentados a cédigos de conduta e a normas criadas e ferozmente
defendidas por outros reeducandos.

Enquanto recluso, o reeducando deveria ser reeducado, para que, quando
tivesse cumprido a sua pena, estivesse preparado para retornar a sociedade. No
entanto, ele se depara, no interior da instituicdo prisional, com normas criadas e
defendidas por outros sujeitos em privacado de liberdade e a puni¢cdo para o seu

descumprimento distancia-se de uma repreensdo humanizada e ressocializadora.
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Nos dizeres de Damézio (2010), o sistema prisional, que deveria ser um
exemplo de recondugéo do individuo a um convivio social decente, tornou-se uma
porta de crescimento de um poder paralelo, que se fortalece a cada dia. O que é mais
interessante notar, neste caso, € que, ao ser preso por descumprir uma norma ou
infringir uma lei que assegura o bem-estar de todos, o detento mostra-se com
dificuldade de seguir um comportamento legal estipulado. Ainda segundo o autor,
Damazio (2010), ao ser apresentado a um cédigo de conduta, que esta abertamente
desvinculado de declaracdes, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), ele cumpre o que precisa ser cumprido e colabora com a propagacao deste
sistema.

Desta forma, de acordo com a compreenséo de Shikida e Brogliatto (2008), é
necessario que sejam observados 0s principios que integram a reclusdo de um suijeito.
Feito isto, € pertinente que se reavalie todo o quadro que se tem, com o propésito de
compreender a situacdo como um todo. Segundo o autor, uma andlise bem feita dos
passos, que conduzem o reeducando a adesdo a normas mais pesadas do que as
gue ele tinha que cumprir estando em liberdade, precisa ser compreendida totalmente,
para que, a partir deste entendimento, tenha-se a possibilidade de esbocar uma forma
de combater tal embuste.

Ainda abordar-se-4 o arcabouco legislativo que rege os mecanismos de
funcionamento e de ensino nos estabelecimentos prisionais no ambito nacional e, em
particular, no estado de Sao Paulo, por ser o meu estado natal. Ademais, o patamar
atual de reconhecimento, por parte de especialistas da educacao prisional e das leis
gue a amparam, suscita as investigacdes, por meio deste trabalho e elenca as leis
gue realmente garantem e identificam um corpus teérico, com um carater prevalente,
gue se mostra cada vez menos questionado e criticado pela nossa sociedade.

O direito a educacéo esta associado aos direitos humanos fundamentais e ao
livre exercicio da cidadania para inserir o individuo na vida ativa da sociedade -
mediante o preparo do estudante para se qualificar para o mercado de trabalho - com
isso, provendo o seu sustento e o de sua familia. Tal situacdo encontra respaldo em

nossa Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, o qual estabelece que:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL,1988, p. 123).
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Mais adiante, nossa Magna Carta explicita, em seu artigo 208:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

| - educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria; [...]

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagéo
artistica, segundo a capacidade de cada um; [...]

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico
subjetivo.
§ 2° O nédo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo poder publico, ou

sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente [...]
(BRASIL, 1988, p. 123).

Assim, é inequivoco que aquele individuo que ndo recebeu a educacado na
época apropriada tem o direito de recebé-la a posteriori de forma gratuita, pois trata-
se de um direito subjetivo, conforme reza o § 1° do artigo 208, bem como o seu néo
oferecimento ou oferta irregular pode acarretar crime de responsabilidade a
autoridade competente.

Neste ensejo, alude-se que a educacéo figura como um dos direitos sociais
amparados pela Carta Constitucional Brasileira, em seu artigo 6°:

Art. 6°. S&o direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacao, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢édo
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL,1988, p. 18).

Embora a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional) - Lei n® 9394,
de 20 de dezembro de 1996 - ndo contemple especificamente a educacgéo no sistema
prisional, infere-se que ela esteja inserida no artigo 37, na secao referente a Educacéo
de Jovens e Adultos:

Art. 37. A Educacdo de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida (BRASIL, 1996, p. 37).

O ora vigente Plano Nacional de Educacéao, Lei n°® 13.005, de 25 de junho de
2014, supriu essa omissado da LDB, estabelecendo, em sua meta 9, a estratégia 9.8,

assim redigida:

Assegurar a oferta de Educacédo de Jovens e Adultos, nas etapas de ensino
fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos os
estabelecimentos penais, assegurando-se formacdo especifica dos
professores e das professoras e implementacdo de diretrizes nacionais em
regime de colaboracdo (BRASIL, 2014, p. 175).

Desta forma, asseguram-se 0s recursos, bem como os indicadores para a

avaliacdo do cumprimento da meta pelos gestores responséveis em ambito nacional.
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A Lei de Execucao Penal (LEP), Lei n° 7.210, de 11 de julho de 1984, trata,
em seus artigos 17 a 21 da Segéo V, da Assisténcia Educacional na forma de instrugéo
escolar e profissionalizante (com modalidade especifica para atender as mulheres
condenadas), sendo obrigatério o ensino fundamental e, se possivel, a implantacéao
de uma biblioteca, estatuindo o seguinte:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a
formacéo profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de primeiro grau sera obrigatorio, integrando-se no sistema
escolar da unidade federativa.

Art. 19. O ensino profissional sera ministrado em nivel de iniciagdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Paragrafo unico. A mulher condenada tera ensino profissional adequado a
sua condicao.

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferegam cursos
especializados.

Art.21. Em atendimento as condicBes locais, dotar-se-4 cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos (BRASIL, 1984,
p. 23).

A Resolugéo n°® 2, de 19 de maio de 2010, do Conselho Nacional de
Educacéao, dispde sobre a oferta de educacéo para jovens e adultos em privagao de
liberdade nos estabelecimentos penais, atribuindo a sua implementacdo as
Secretarias Estaduais de Educacdo, em articulacdo com a Secretaria de
Administracdo Penitenciaria do respectivo Estado, assim dispondo em seu artigo 3°:

Art. 3° A oferta de educacédo para jovens e adultos em estabelecimentos
penais obedecerd as seguintes orientacdes:

| — é atribuicdo do 6rgéo responséavel pela educagéo nos Estados e no Distrito
Federal (Secretaria de Educagcdo ou Orgdo equivalente) e devera ser
realizada em articulacdo com os 6rgdos responséveis pela sua administracéo
penitencidria, exceto nas penitenciarias federais, cujos programas
educacionais estardo sob a responsabilidade do Ministério da Educag¢éo em
articulagdo com o Ministério da Justica, que podera celebrar convénios com
Estados, Distrito Federal e Municipios (BRASIL, 2010, p. 2).

A Resolucado n°® 14, de 11 de novembro de 1.994, do Conselho Nacional de
Politica Criminal e Penitenciaria, 6rgdo do Ministério da Justica e Seguranca Publica,
fixa as regras minimas para o tratamento do preso no Brasil, regras essas que foram
adotadas, considerando a recomendacdo do Comité Permanente de Prevencéo ao
Crime e Justica Penal das Nac¢6es Unidas, do qual o Brasil € membro. Em seus artigos
38 a 42, trata das instrucbes e assisténcia educacional, cujas disposi¢cdes séo
bastante semelhantes aquelas da Lei de Execucéo Penal:

Art. 38. A assisténcia educacional compreenderd a instrucdo escolar e a
formacéo profissional do preso.
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Art. 39. O ensino profissional serd ministrado em nivel de iniciacdo e de
aperfeicoamento técnico.
Art. 40. A instrucdo primaria sera obrigatoriamente ofertada a todos os presos
que nao a possuam.

Paragrafo Unico — Cursos de alfabetizacdo serdo obrigatérios para os
analfabetos.
Art. 41. Os estabelecimentos prisionais contardo com biblioteca organizada
com livros de conteldo informativo, educativo e recreativo, adequados a
formacéo cultural, profissional e espiritual do preso.
Art. 42. Devera ser permitido ao preso participar de curso por
correspondéncia, radio ou televisdo, sem prejuizo da disciplina e da
seguranca do estabelecimento (BRASIL,1994, p. 4-5).

No Estado de Sao Paulo, a Secretaria da Administracdo Penitenciaria, criada
pela Lei n°® 8.209, de 04 de janeiro de 1993 (e atualizada pela Lei Complementar n°
897, de 09 de maio de 2001), com a organizagao constante do Decreto n°® 36.463, de
26 de janeiro de 1993, é o 6rgao do governo estadual paulista destinado a promover
a execucdo penal no ambito administrativo e a proporcionar condicbes para a
reinsergdo social do condenado, incluindo-se, sem duvida, a oferta da educagéo, com
o fim de viabilizar a almejada reinsercao social do condenado a pena privativa de
liberdade.

A oferta do ensino nos estabelecimentos prisionais paulistas é
operacionalizada por meio de um Termo de Cooperacéo entre a Secretaria Estadual
de Educacdo (SEE) e a Secretaria de Administracdo Penitenciaria/FUNAP
(SAP/FUNAP), o qual estabelece as responsabilidades e atribuicdes de cada pasta
envolvida. A Fundacéo Estadual de Amparo ao Trabalhador (FUNAP) foi criada pela
Lei n° 1.238, de 22 de dezembro de 1976, e a sua denominacao foi posteriormente
alterada pela Lei n° 8.643, de 25 de margo de 1994, para Fundagéo "Prof. Dr. Manoel
Pedro Pimentel” — FUNAP.

Com a finalidade de atender as Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacédo, em estabelecimentos penais, aprovadas pela Resolugdo n° 03/2009 do
Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciario (CNPCP) e homologadas pelo
Ministério da Educacéo, por meio da Resolugéo n° 02/2010, do Conselho Estadual de
Educacao (CEE), foi elaborado o Plano Estadual de Educacao nas Prisdes.

Portanto, constata-se que o arcabouco legal, que rege a oferta da educacéo,
tanto escolar como profissionalizante no sistema prisional, é farto, porém n&o vem
acompanhado das medidas efetivas para coloca-lo em pratica, principalmente tendo

em vista o carater ressocializador da pena e ndo apenas 0 seu aspecto punitivo, no
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gqual a educacdo pode ter papel preponderante, tornando a realidade dos
estabelecimentos prisionais, neste aspecto, bem distante do preconizado na
legislacéo.

A Educacéao Prisional ndo é um direito que alcanca todos os reeducandos e
nao faz parte da realidade da grande maioria dos encarcerados. Nesse contexto,
delineia-se uma das causas que contribuem para o retorno a criminalidade, pois o
reeducando, ndo tendo acesso a um ensino de qualidade, reincide e volta ao crime.

No Quadro 1, apresentam-se as leis brasileiras de abrangéncia nacional
consideradas importantes para a pesquisa bibliografica sobre a Educacao Prisional.
Esta legislacdo ampara o oferecimento da educacdo nas prisbes e 0 seu
conhecimento € essencial para respaldar a producdo académico-cientifica sobre o
tema, efetuada entre os anos 2011 e 2021, periodo de abrangéncia da pesquisa

bibliografica, ora proposta.

Quadro 1 - Legislacao nacional vigente relacionada a educagéo no Sistema Prisional/Embasamento
para a Educacéo Prisional.

LEGISLACAO DIREITOS

) Institui a Lei de Execucéo Penal. Prevé a assisténcia
Lei n. 7.210/1984 ) R ) i
educacional as pessoas privadas de liberdade.

Constituicdo da Republica Federativa | Estapelece a Educagio como direito social universal.
do Brasil de 1988

) Estabelece as diretrizes e bases da educacéo
Lei n. 9.394/1996 ]
nacional.

Determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Parecer CEB n.11/2000 a Educacéo de Jovens e Adultos.

DispOe sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta

Resolugdo CNPCP n. 03/ 2009 de Educacéo nos estabelecimentos penais.

Estabelece as Diretrizes nacionais para a oferta de

educacdo para jovens e adultos, em situacdo de
Parecer CNE/CEB n.4/2010 L ) . )
privacéo de liberdade, nos estabelecimentos penais.

Dispbe sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta

. de educacédo para jovens e adultos, em situacao de
Resolucao CNE/CEB n.2/2010 o ) ) )
privacéo de liberdade, nos estabelecimentos penais.

Institui Diretrizes Operacionais para a Educacéo de
. Jovens e Adultos nos aspectos relativos a duragéo
Resolucdo CNE/CEB n.3/2010 ) e _
dos cursos e idade minima para ingresso nos cursos

de EJA; idade minima e certificagdo nos exames de
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EJA; e Educacéo de Jovens e Adultos desenvolvidos

por meio da Educacéo a Distancia.

Reexame do Parecer CNE/CEB n.23/2008, que
institui Diretrizes Operacionais para a Educacéo de
Jovens e Adultos — EJA, nos aspectos relativos a
Resolucao CNE/CEB n.6/2010 duracdo dos cursos e idade minima para ingresso
nos cursos de EJA; idade minima e certificacdo nos
exames de EJA; e Educacdo de Jovens e Adultos

desenvolvidos por meio da Educagéo a Distancia.

Institui o Plano Estratégico de Educagédo no ambito
Decreto n. 7.626/2011 ) o
do Sistema Prisional.

Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educacao
Resolugdo CNE n.1/2012 em Direitos Humanos.

Dispoe sobre atividades educacionais
. complementares para fins de remicdo da pena pelo
Recomendacgdo CNJ n.44/2013 o o
estudo e estabelece critérios para a admissao pela

leitura.

Estabelece as Diretrizes Operacionais Nacionais
. para a remicdo de pena pelo estudo de pessoas em
Resolu¢céo CNE/CEB n. 4/2016 o ) ) )
privacé@o de liberdade nos estabelecimentos penais

do sistema prisional brasileiro.

Exame Nacional do Ensino Médio para pessoas em

Legislacdo sobre o Enem PPL privagéo de liberdade.

Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias

Legislacdo sobre ENCCEJA da EJA para pessoas privadas de liberdade.

Fonte: Silva, Moreira e Oliveira (2016).

O Parecer CNE/CEB n.5/2015 (CNE - Conselho Nacional de Educagao/CEB
- Camara de Educacgéao Basica), apresentado no Quadro 1, que garante “remicao de
pena pelo estudo de pessoas em privacdo de liberdade no sistema prisional
brasileiro”, € um incentivo para despertar o interesse do reeducando em estudar. Esse
cenario pode ser considerado como uma recompensa para agueles que aproveitam a
oportunidade, obtendo reducdo da pena, assim auxiliando na sua reintegracdo na
sociedade, através da educacdo. Aqui estd explicita a andlise explicativa das
solugdes, mostrando a lei incentivando o ensino e aumentando as oportunidades, por
meio da educacao.

Assim, depreende-se que a Educacao tem potencial para reduzir a pena e, ao

by

mesmo tempo, capacitar o reeducando para sua reintegracdo a sociedade e ao
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competitivo mercado de trabalho. Concorda-se que a explicitagéo da legislagao sobre
a Educacao no Sistema Prisional ainda € um pequeno amparo para os reeducandos
caminharem em direcdo a uma igualdade de direitos. A pesquisa pretendeu levar o
leitor a compreender a relevancia do tema para uma parcela da populacao privada de
liberdade.

2.2 Ressocializacéo e Reintegracao

A ressocializacdo é um instrumento criado pelo Estado, a fim de que seja
possivel o acompanhamento psicopedagogico do reeducando, para que este ndo
apenas alcance um amadurecimento completo de suas atitudes, mas que seja
reconhecido, principalmente, que a identidade pessoal e social € um importante
mediador das relacfes, com a intencdo de reintegrar o reeducando na sociedade,
tornando-o livre de vicios, de condutas criminosas e até de outras
performances. Sendo alvo de grandes polémicas brasileiras, os significados da
ressocializacéo e da reincidéncia, apesar de serem completamente distintos hoje no
Brasil, foram bastante desvirtuados e muitas vezes utilizados como sindnimos.

Albergaria (1996) considera que a principal finalidade do processo de
ressocializacdo deve ser a reeducacao dos individuos, uma vez que 0S mesmos, ao
longo da vida, apresentaram uma resisténcia quanto as normas ou se depararam até
mesmo com total falta de oportunidade para obter um crescimento social positivo
perante as demais pessoas que compdem a sociedade. O autor considera que, por
meio da reeducacéo, os reeducandos podem compreender a importancia das normas,
assim como obter um conhecimento mais amplo sobre o mundo, como um todo, e as
oportunidades apresentadas no mesmo.

Abbagnano (2007) afirma que a maior dificuldade na promocdo da
ressocializacéo esta justamente na capacidade de aceitacdo da ressocializacdo em
si. O autor explica que a comunidade, de forma geral, ndo esta ainda preparada para
0 exercicio de um convivio harménico com um reeducando. Neste ponto, é preciso
explicar que a harmonia que se almeja em um convivio dessa natureza nao se refere
a uma relagcdo utOpica e sem maculas, preza-se minimamente 0 respeito e a
confiabilidade. Nesta senda, o supracitado autor explica que o maior limitador para a
ressocializacdo esta justamente na auséncia do entendimento da sua relevancia para

toda a comunidade.
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A problemética da situag&o do reeducando nunca foi um tema de destaque na
sociedade, nunca preocupou a sociedade em geral. Entretanto, € importante que seja
incluida na pauta dos debates e preocupacdes. Dessa forma, o Ensino de Ciéncias
corrobora o entendimento da construcéo do proprio sujeito como sujeito historico.

Tal ideia também se relaciona com um ensino além dos presidios, como
explica Bitencourt (2001) pois, para o autor, 0 mais indicado seria que a sociedade
comecasse a entender a viabilidade das politicas de sociabilizacdo e seria justamente
a educacdo parte da medida de conscientizacdo. Este segue apontando que é
necessario que seja esclarecido a comunidade em geral o entendimento de que a
ressocializacéo pode funcionar efetivamente como uma forma de combate e reducao
da criminalidade. Contudo, 0 mesmo autor ratifica que, para que esta medida funcione,
€ preciso que sejam vencidos conceitos marcantes e presentes na formacao de uma
consciéncia social coletiva.

Novamente, Bitencourt (2001) explana que o0 senso comum social ensina e
reforca conceitos retrogrados e defasados que sé séo repensados quando alguém
gue pensa de tal forma migra para o lado oposto. Desse modo, acredita-se que a
prisdo em condi¢des precarias ndo € um problema, mas, sim, um castigo a quem
cometeu um crime ou que a auséncia de politicas publicas de ressocializacdo nao
surte efeito na vida de um reeducando. Também se validam posturas inflexiveis, como
o entendimento tacanho de que “bandido bom é bandido morto” ou ainda se questiona
a eficacia dos direitos humanos e o merecimento dos reeducandos, como se eles
precisassem merecé-los. Tudo isso sdo posturas que s serao revistas por quem
adota esse carater extremista, quando o autor de tais pensamentos - ou algum familiar
seu - encontrar-se em condicfes similares a da pessoa julgada.

Fato € que o sistema educacional prisional brasileiro tem, no decorrer dos
tltimos anos, chamado a atencéo da sociedade de forma negativa, seja pela forma
como a sociedade o V&, seja pelo aspecto como ele é apresentado. Salvo a finalidade
deste sistema, que € claramente proposta pela Lei de Execuc¢do Penal em voga no
cenario brasileiro (BRASIL, 1984), a inseguranca de presidios e cadeias publicas pode
ser vista a olho nu por qualquer observador que se prontifique a analisar a situagao
mais de perto. De acordo com o que tem sido divulgado pela imprensa de todo o pais,
a populagéo carceraria de ambos os sexos vem aumentando de forma relevante e tal

fenbmeno tem por consequéncia uma gama de acdes que sao refletidas diretamente
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na ordem social (Figura 1). Nesse sentido, Freire (1990) ensina que, a partir do
momento em que uma comunidade tende a promover a reflexdo por meio da
educacéo, possibilita uma maior chance de éxito na reinsercdo de uma pessoa no

meio social, como é o caso de reeducandos.

Figura 1 - Evolucdo da populacao carceraria brasileira

Evolucao da populacao carceraria no Brasil
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Nestes termos, pode-se compreender que a viabilidade da reclusdo de uma
pessoa em um sistema prisional garante-se atualmente pela possibilidade de punicao
psicologica, em que o detento é apresentado a uma realidade completamente
diferente da que ele tem quando esta liberto. Assim, a sociedade continua crendo que
esta pena possui eficacia garantida, mas dados que comprovam que a sociedade
carceraria s6 cresce todos os dias revelam que essa reclusdo nao é eficiente e nem
eficaz em suas préticas, para a ressocializacdo dos reeducandos.

Contudo, ao analisar a abordagem apresentada por Travaioli e Carriel (2011),
vé-se que a reclusao de uma pessoa pode ser entendida como algo que ndo é mais
tdo viavel nos dias atuais. Os autores, em estudo que trata de unidades de
ressocializacdo, defendem que a reclusédo de um individuo e as relacdes de trabalho
gue surgem no convivio de pessoas gque cometeram crimes, associadas as formas de
abordagem, que tém como principio a constru¢do de novos relacionamentos com 0s
objetivos de recuperacdo de uma vida social digna, possuem uma eficacia mais
comprovada do que uma pena de reclusado que tem por foco somente a privacao da
liberdade.

Galudcio (2012) explica que a ressocializacao tende a ocorrer de modo mais
definitivo, se a sociedade estiver ciente da sua relevancia e dos beneficios que esta
traz para a comunidade. Neste passo, a conscientizagdo alcancada, por meio da

realizacdo de politicas publicas, € o caminho mais adequado para que se obtenha
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éxito com tal abordagem. Lima (2010), por sua vez, destaca que a compreensao
acerca da ressocializacao deve ocorrer em uma escala macro, tendo bem claro em
mente que os direitos de igualdade ainda se aplicam a todos, mesmo que
reeducandos. E necessario, neste caso, que se evidencie que a adogdo de uma
postura extremista e inflexivel ndo se refere, em hip6tese alguma, a uma solucéo
eficaz. Trata-se, tdo somente, da extenséo da reclusdo em um nivel diferenciado.

Reeducar a comunidade e conscientiza-la de que a ressocializacao é um fator
gue precisa ser considerado como uma forma de evitar a reincidéncia é, sem davida
alguma, o maior desafio para a promocéao da inclusdo de quem ja cumpriu sua pena.

Ao buscar por instrumentos que norteiam uma convivéncia minimamente
saudavel dentro de uma unidade prisional, retomamos a Lei de Execucéo Penal, com
determinacdes que desenham quais sdo 0s objetivos — tedricos — desta forma de acao
do Estado:

Art. 1°. A execucdo penal tem por objetivo efetivar as disposi¢des de sentenca
ou decisdo criminal e proporcionar condi¢cdes para a harménica integracéo
social do condenado e do internado.

Art. 2°. A jurisdicdo penal dos Juizes ou Tribunais da Justi¢a ordinaria, em
todo o Territorio Nacional, sera exercida, no processo de execugdo, na
conformidade desta Lei e do Codigo de Processo Penal.

Paragrafo Unico. Esta Lei aplicar-se-a igualmente ao preso provisoério e ao
condenado pela Justica Eleitoral ou Militar, quando recolhido a
estabelecimento sujeito a jurisdi¢do ordinaria.

Art. 3°. Ao condenado e ao internado serdo assegurados todos os direitos
néo atingidos pela sentenca ou pela lei.

Paragrafo unico. Nao havera qualquer distincdo de natureza racial, social,
religiosa ou politica.

Art. 4°. O Estado devera recorrer & cooperacdo da comunidade nas
atividades de execugédo da pena e da medida de seguranca. [...]

Art. 10. A assisténcia ao preso e ao internado é dever do Estado,
objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em
sociedade.

Paragrafo Unico. A assisténcia estende-se ao egresso.

Art. 11. A assisténcia sera:

| - Material;

Il - A salde;

[l - Juridica;

IV - Educacional,

V - Social,

VI — Religiosa (BRASIL, 1988, p.19-20).

As disposi¢cdes que constam na Lei de Execugdo Penal mostram que os
principios que a regem deveriam sustentar um processo de reinsergéo social saudavel
e eficaz. Contudo, a realidade prisional que se vislumbra €& diferenciada e o

comportamento social acerca desta realidade reflete a descrenga da populagédo em
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relacdo a possibilidade de um reeducando cumprir sua pena e voltar ao convivio social
apto a manter relagbes pessoais dentro do que o senso comum estipula como
apropriado.

No entendimento de Irion (2006), € imprescindivel que seja encontrada uma
forma de validar o que a Lei de Execugcdo Penal ambiciona. Mais que isso, é
necessario que seja observada a relevancia que a adesao a um cédigo de conduta
paralelo tem no meio social.

A reincidéncia ocorre, quando se deixa criancas e adolescentes
desamparados da familia, dos amigos, da escola, da justica e da sociedade; ocorre
guando inumeros jovens sdo colocados dentro de uma galeria -presos- sem chances
de melhorar sua conduta. Portanto, a medida socioeducativa atualmente aplicada
trata 0 jovem como delinquente, ndo oferecendo a ele qualquer possibilidade de
crescimento (BISPO, 2018).

Ao colocar criangas e adolescentes infratores nestas condi¢cdes, favorece-se
a reincidéncia dessas pessoas na idade adulta, quando, ao que tudo indica,
apresentardo ndo sO defasagens quanto aos estudos, mas também - por
consequéncia - mais dificuldades para ressocializacéo.

O processo de democratizagdo do sistema educacional brasileiro vem
oportunizando maior acesso a educacao basica, mas nao repercute sobre a garantia
da continuidade dos estudos, pois muitos desistem antes da conclusédo do ano letivo.
Assim, existe uma descontinuidade no processo educacional que se materializa por
meio da desisténcia escolar, fendmeno ocasionado por fatores diversos e
interdependentes, que podem se apresentar por meio de categorias institucionais,
socioecondmicas e pessoais. Algumas pesquisas demonstram que 0s motivos dessa
desisténcia podem ser concebidos como expressao social, resultante da desigualdade
presente nas diferentes classes sociais que compdem a sociedade capitalista, por iSso
devemos pensar sobre a desigualdade social e relaciona-la com a falta de
oportunidade e de escolha dos menos favorecidos (SHOR; FREIRE, 2000).

No decorrer da discussdo dos dados, por exemplo, a “educacédo bancaria”
transforma-se, pela proposta da Pedagogia Libertadora de Freire, em tdpico de
conversacao no dialogo entre as visdes do Programa de Educagéo para Saude (PES).
Os conceitos de Freire esclarecem, ainda mais, ambas as abordagens e demonstram

as justificativas para suas respectivas escolhas e a¢fes politicas. Esses dialogos,
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portanto, permitem ndo apenas fornecer uma descri¢cdo, mas também especular sobre
conceitualizacbes de educacdo e cidadania em uma era de politica populista
(PEREIRA, 2018).

E, assim, o processo educacional acontece na sociedade em diversos
ambientes, de maneira institucionalizada, organizada e sistematica, de acordo com
um plano preestabelecido. A educacdo pode acontecer em grupos sociais ou no
ambiente de trabalho. Portanto, aprender ndo se restringe ao ambiente escolar
institucional, indo além do chdo da escola e permitindo que o processo educativo
tenha desenvolvimento, a partir da inter-relagdo humana em outros setores da
comunidade (ALBERGARIA, 1996).

Ao compreender como a educacao transforma os individuos, e como ela se
da em muitas ocasides e lugares relacionados ao contexto sociocultural, cientifico e
econdmico, dependendo do local onde os mesmos se encontram (ALVES, 2020),
busca-se um estudo mais amplo e profundo para o complexo entendimento de uma

educacédo que transforma o sujeito.

2.3 Pensando a Educacdao Prisional sob a perspectiva da Pedagogia Libertadora
de Paulo Freire

Paulo Freire (1921-1997) foi um educador brasileiro cuja obra se tornou
referéncia mundial maxima da pedagogia critica e libertadora. Freire considerou a
educacdo uma pratica de liberdade e uma poderosa ferramenta de resisténcia a
opresséo social e cultural. Freire desenvolveu pedagogias criticas que, por meio de
métodos de problematizacdo, dao voz a todos os alunos; também foi um critico severo
do modelo “bancario” de educagao, em que os alunos sao considerados recipientes
vazios com conhecimento zero e a tarefa do professor € apenas preencher esses
recipientes com informacdes previamente feitas (FREIRE, 1987).

A histéria de Paulo Freire funde-se com a Educacgéo de Jovens e Adultos, pois
foi assim que ele iniciou sua vida de magistério. Através da Pedagogia Libertadora, o
autor busca conscientizar os sujeitos das classes menos favorecidas de que a
educacdo seria uma pratica libertadora e, dai, a crenca de que o ensino deveria
desafiar os alunos a examinar as estruturas de poder e os padrbes de desigualdade
dentro do status quo. Freire enfatizou a importancia de lembrar o que é ser humano e

viu a educagcdo como uma forma de transformar estruturas opressoras. Sua
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perspectiva originou-se dos valores de amor, cuidado e solidariedade (SHOR,;
FREIRE, 2000).

Nas consideracbes de Paulo Freire, a educacdo, da forma como esta
estruturada hoje, impede que as pessoas ampliem suas bases de conhecimento. O
objetivo tradicional é depositar o conhecimento de pais e professores em seus filhos
como recipientes para absor¢do. Como alternativa, Freire propde a teoria da acao
dialégica e o pensamento critico para motivar as pessoas a aprender e pensar por
conta prépria (SHOR; FREIRE, 2000).

O educador foi alvo de reprovacao por alguns setores do campo progressista
por sua abordagem antirreducionista e sua insisténcia no didlogo, o que, na opinido
de alguns representantes desses setores, apenas retardaria a mudanca que deseja
realizar. Por outro lado, as ideias e a pedagogia democrética e dialdgica de Freire
sempre foram demonizadas pelos grupos de direita brasileiros, que culpam seus
conceitos pelo fracasso do sistema educacional do pais. Esses grupos defendem
pedagogias tradicionais e, sobretudo, tecnicistas, em que a hierarquia e a instrucao
prevalecem sobre o didlogo e o pensamento critico. Apesar disso, organizadores de
eventos de treinamento para professores e lideres sociais convidavam o pensador
para ajudar no planejamento (SHOR; FREIRE, 2000).

No livro “Pedagogia do Oprimido”, a ideia mais importante que Paulo Freire
desenvolveu foi a distingdo entre o modelo “bancario” de educac¢do e uma pedagogia
critica; assim, o dialogo foi o elemento central da abordagem do autor. Ele escreve
gue 0 amor e o respeito sdo 0s ingredientes que permitem envolver as pessoas no
didlogo e nos levar ao processo educativo e de conhecimento. Por sua natureza, o
didlogo néo é algo que possa ser imposto, este deve ser genuino e caracterizado pelo
respeito entre as partes envolvidas. Destaca, ainda, que desenvolvemos uma
sensibilidade tolerante durante o processo de dialogo, e € somente quando passamos
a aceitar os pontos de vista e modos de ser dos outros, que podemos aprender com
eles e sobre nés mesmos no processo (ALVES, 2018).

Freire afirmava também que é necessario desenvolvermos empatia para com
os demais, a fim de que todos possam aprender uns com o0s outros. No entanto,
condescender nao significa que devemos deixar de ser quem somos, pelo fato de

aceitarmos o comportamento e a maneira de pensar dos outros. Dialogo e imposicao
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séo abordagens diametralmente opostas de relacionamento. De acordo com Freire, a
imposicao de nossos pontos de vista sobre os outros vem da falta de confianca em
nossas proprias crencas (FREIRE, 1987, p. 101).

A Pedagogia de Freire propde o didlogo e afirma a vida; dessa forma,
assevera que 0s sujeitos e situacdes sejam o que podem se tornar; entende a vida e
as pessoas como que se desenvolvendo em um processo criativo aberto. Isso, em
vez de acreditar que “as respostas” ou “a verdade” ja foram determinadas, posto que
um sujeito que envolve os outros no dialogo acredita que as respostas e a verdade
surgirdo quando ouvirmos e falarmos uns com os outros. Portanto, o didlogo advém
de um lugar de amor, respeito, confianca, humildade e curiosidade (SHOR; FREIRE,
2000).

Paulo Freire (1987) analisa os varios métodos de educacdo, para definir o
conceito do que é o didlogo para ele, no capitulo Ill de “A Pedagogia do Oprimido”,
que trata da relacdo entre didlogo e conteudo processual, a fim de examinar os
métodos utilizados para gerar temas, bem como como as possibilidades de
conscientizacdo. Na leitura do capitulo, observa-se que, para Freire (1987), o dialogo
€ 0 encontro entre o homem, o comunicador do mundo, e 0 mundo, para designa-lo.
Portanto, fica claro que o dialogo € essencial para a sobrevivéncia humana.

Neste mesmo capitulo Ill, “A Dialogicidade — esséncia da educagdo como
pratica da liberdade”, a relagdo homem/dialogo € elemento fundamental de
significativa importancia nesse processo, opondo-se, inclusive, ao método “bancario”
de transmissao de conhecimento. Para Freire (1987), o que fundamenta e baseia o
didlogo ¢é a relacdo de igualdade entre os sujeitos, ndo havendo nenhuma pretenséo
em um ser mais que no outro. O dialogo, neste caso, € uma forma amorosa, com fé
na humanidade e humildade, desenvolvendo esperanca, confianca e criticidade, por
meio de que as pessoas comunicam-se, para criarem uma forma de interacao e, para
juntas, chegarem a uma proposta para a agao.

Como se nota, € essencial as pessoas em diadlogo nutrirem-se de fatores
constituidos na confianga, amor, humildade, esperanca, fé e em uma praxis capaz de
estabelecer uma relacdo entre as pessoas, baseada no respeito muatuo. Os
comunicadores, ao se nutrirem desses elementos constitutivos, tornam a

comunicacéo mais eficaz, como aponta Freire (1987).
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A palavra verdadeira, proposta por Freire (1987), situa-se na ideia de que o
dialogo deve ocorrer com amor, no contexto de algumas dimensdes, sendo elas: a¢ao,
reflexdo e acéo transformadora. Aqui, a intencéo de Freire (1987) foi sinalizar que a
palavra possui, em seu sentido, um valor de transformacéo, capaz de mudar o mundo,
transformando os sujeitos em seres humanos e libertando os oprimidos, sempre se
utilizando do poder do diadlogo. Conclui, portanto, pela consciéncia de que a palavra é
um direito de todos, ela se torna uma acdo amorosa, ja que nao se pode falar em
didlogo, se ndo houver um amor profundo ao mundo e aos seres humanos.

No pensamento de Paulo Freire (1987), fomenta-se que, tanto no dialogo
guanto na educacéo, € preciso destacar determinados elementos-chave, tais como
“‘investigar”, sendo esta uma forma de pensar o homem como contexto indissociavel
da realidade. Freire (1987) sinaliza quanto a importancia dos temas geradores, por
sempre partirem da realidade, saindo da educacéo tradicional, que faz uso apenas de
conteudos ja previamente estabelecidos pelo programa e pelo sistema educacional.

Segundo Paulo Freire (1987), os homens usam o mundo como meio de se
educarem. E problematizam a educacdo, ressignificando a superacdo entre as
contradicBes e os diadlogos entre professores e alunos. Estes se tornam sujeitos do
processo e crescem, encontrando o verdadeiro conhecimento e a cultura. Neste
sentido, juntos buscam a liberdade e refletem criticamente a consciéncia na realidade
na sociedade.

E necessario que haja uma investigacdo e uma coleta desses temas que fazem
parte do convivio social do povo a quem se quer ensinar. Vale lembrar que existem,
ainda, educadores que entendem que os conteldos sdo mais importantes do que a
experiéncia que o educando traz da vida, acreditando que o sujeito ndo teria
conhecimentos prévios e seria necessario inserir 0s conhecimentos do

sujeito/reeducando, sem se preocupar com a historicidade do individuo.

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacédo eu-tu. Esta é a razao por
gue nao é possivel o didlogo entre os que querem a prondncia do mundo e 0s
gue ndo a querem; entre 0s que negam aos demais o direito de dizer a palavra
e os que se acham negados deste direito. E preciso primeiro que, 0s que assim
se encontram negados no direito primordial de dizer a palavra, reconquistem
esse direito, proibindo que este assalto desumanizante continue (FREIRE,
1987 p. 50-51).

Uma sociedade sem dialogo é algo extremamente prejudicial, pois ndo havera

a troca de experiéncia, mantendo a verdade apenas para um, em que o “eu” passa a
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ser o detentor de uma verdade absoluta, enquanto que ao outro, devido a falta de
didlogo, ndo cabe o direito de interferéncia nos conceitos. Caso ndo haja dialogo, o
mundo tera uma sociedade dividida e vulneravel a opressores, por induzirem os
fragilizados, tornando a liberdade algo impensavel. Aqui, Freire (1987) retoma a ideia
de que o amor € o fundamento para o dialogo e este, por sua vez, € a base da
comunicacéo que permite conhecer um ao outro.

Por isso, Freire (1987) afirma que a educacéo precisa ser baseada no dialogo
entre professor, aluno e colegas, direcionando-a para a libertacdo, em que as opinides
podem ser expressas por todos. Nao ha didlogo nem ensino se ndo houver amor.
Trata-se de um didlogo construido por Freire (1987) como ferramenta educativa para
a formacdo de uma consciéncia voltada para a transformacdo social para o amor,
humildade, humanidade, fé e esperanca.

Como a problematizagdo corrobora os contextos e conteidos de ensinamentos
contidos na obra de Freire (1992): “Pedagogia da Esperanga - um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido”, inicia-se pela esséncia da consciéncia, que, para Freire,
refere-se a existéncia e intencionalidade da comunicacdo. N&o se limitando a isso,
Freire (1992) também defende o fato de que ensinar ndo se resume simplesmente a
transmissdo do saber, mas afirma ser o papel do professor criar ou produzir
conhecimentos. E, neste sentido, denota a importancia do Ensino de Ciéncias ser
mais trabalhado, discutido, problematizado na Educacao Prisional, pois, quando o
sujeito contextualiza e entende que, alfabetizado, o aluno vai entender com mais
clareza o mundo em que estd inserido. Por outro lado, Freire (1992) ndo vé com
negatividade o fato de que o educando precisa ter suas condicdes facilitadas para o

aprender com autonomia.

Discutiam também como trabalhar sobretudo com a problematizacdo de
situagdes concretas e, através do aprofundamento da ou das razdes de ser da
experiéncia de esmagados que 0s grupos populares tinham de si mesmos,
refazer a sua percepcdo anterior. Em outras palavras, como perceber a
percepcdo anterior da realidade e assumir uma nova inteligéncia do mundo
sem que isso significasse, porém, que, por estar sendo percebido de forma
diferente, ja tivesse sido o mundo transformado. Mas isso significava que, por
causa da nova inteligéncia do mundo, seria possivel criar-se a disposi¢éo para
muda-lo (FREIRE, 1992, p. 135).

A problematica na educacao no Brasil reflete diretamente uma realidade social
permeada pela racionalidade instrumental caracterizada como sociedade de massa.
Nesse contexto, entende-se que os modelos educacionais, que sao desenvolvidos

com base em um pensamento mecanicista, ndo trabalham a educacéo de forma
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totalmente formativa, sendo, assim, insuficientes para a formac¢éo do educando/aluno
como cidaddo. Portanto, o impacto de diversos aspectos da situagdo social na
formulacdo, desenvolvimento e aplicabilidade de politicas e/ou programas
educacionais prisionais deve ser entendido como avanco nos debates académicos
sobre as possibilidades e limitagbes da avaliagdo de perspectivas para o
desenvolvimento desses reeducandos/sujeitos.

Freire (1992) enfatiza que os individuos acabam, assim, permanecendo
dependentes e determinados pelos pensamentos, projetos e ideais de outrem,
geralmente impostos pelo senso comum que vigora. Por esse motivo, Freire (2007)
expbe que a autonomia propde e da condigcbes ao homem para que se torne capaz
de fazer uso da liberdade e da autodeterminacédo que possuli.

O método de Freire (1992) sobre a educacdo, de modo a solucionar a
problematizacdo em torno dela, propde uma educacéo que condicione o educando a
tomada de consciéncia da sua propria condi¢do social. Aqui a pesquisadora faz um
paralelo entre a Pedagogia Freiriana, a Educacao Prisional e o Ensino de Ciéncias,
buscando tornar o reeducando protagonista da sua propria historia de vida. Deste
modo, as relacbes entre o reeducando e a sociedade transformam-se em um
componente fundamental de ressocializacdo, que pode ser observada em todos o0s
aspectos da sociabilidade e, também, pelo discurso das politicas publicas, tornando-
se uma area tematica nos estudos educacionais. Tal conscientiza¢cdo permitiria uma
mudanca no contexto social, apoiado na praxis baseada na acéo e na reflexédo.

Neste contexto, para Freire (1992), o problema de uma educagao “bancaria”
faz com que o aluno se torne apenas um simples ouvinte e, decorrente deste
procedimento fundamentado na fala do professor. Neste modelo, tem-se uma
mecanizacao da realidade, uma vez que o aluno ndo é agente ativo do processo,
guando deveria sé-lo, o que se torna uma problematizacéo aos contextos e conteudos
de ensino. Entende-se, conforme palavras de Freire (1992), que na educacao
“bancaria” a finalidade é que tudo seja mantido como esta dentro da sociedade, na
gual busca-se manter a classe dos pobres e oprimidos como sendo aqueles que
servem como mao de obra barata e a dos ricos como os que administram e governam
0S negocios destes trabalhadores.

Segundo Freire (1992), para 0 homem alcancgar o seu ideal e conseguir superar

a educacao que o discrimina, que o exclui e legitima preconceitos sociais, é preciso
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gue, antes de tudo, seja realizada uma transformacao nas relagdes sociais que se
manifestam na prética educacional, pois sdo elas que sdo definidas, tanto no
educando quanto no educador.

A partir do exposto, entende-se que a problematizacdo dos contextos e dos
conteudos de ensino no livro “Pedagogia da Esperanga” (FREIRE, 1992), volta-se
para a ideia de que, na época, 0 modelo predominante teria sido 0 mecanicista, ndo
sendo possivel, portanto, falar em conscientizacdo. A conscientizacdo deveria ser
percebida, a partir da coeréncia entre teoria e pratica, embutida no movimento
dialético consciéncia-mundo.

Além disso, a perspectiva dialética apenas pode compreender a consciéncia
critica caso o epifenbmeno seja o resultado de mudancas sociais, enquanto na
perspectiva mecanicista ndo € possivel entender o que ocorre nas relacdes de
opressores com oprimidos, levando em consideracdo que se tratam de individuos ou
classes sociais.

A forma como Freire (1992) recupera e critica a problematizacéo dos contextos
e dos conteudos de ensino permite observar que o processo de memorizacao de
conteudos, que existe atualmente, principalmente no que diz respeito a sociedade da
cultura digital, torna possivel que tudo seja lembrado. Desta forma, para Freire (1992),
s6 existe o saber na invencéo, na reinvengao e na procura incansavel por respostas
aos problemas expostos, tanto pelos educadores quanto pelos educandos, de modo
a sustentar uma relacao afetuosa entre os agentes da educacéao.

Portanto, pode-se observar que Freire apresenta trés dimensdes distintas de
ousadia ao didlogo aplicado no contexto educacional, que séo: a existencial, a ético-
politica e a metodolégica (SHOR; FREIRE, 2000). A existencial é justificada por Freire,
por ser o didlogo uma situacao inerente a propria natureza humana, permitindo aos
homens serem considerados sujeitos do préprio conhecimento. E ético-politico, uma
vez que viabiliza aos homens participarem efetivamente da vida politica da sociedade,
com voz ativa no processo de luta por seus direitos sociais, com respeito mutuo em
termos de ética. E é metodologica, por viabilizar que os homens adquiram
conhecimento, sejam participes e autbnomos, além de fornecer saberes culturais.

Pelo exposto, é possivel observar que, para Shor e Freire (2000), no livro “Medo
e Ousadia”, o ponto principal para a pratica do ensino é a base relacionada ao contexto

social dos educandos. Isto porque as a¢fes educativas surgem do principio de que o
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educando j& possui algum conhecimento; assim, pode-se fazer o levantamento do
universo dial6gico deles, a partir de um tema gerador. E importante que as situacoes
geradoras sejam criadas com fundamento em um tema que seja possivel ser debatido
com os educandos. Ao se considerar, portanto, um tema gerador, € possivel aos
educadores criarem e aplicarem atividades que se relacionem com novos temas.
Também é viavel a aplicagdo de novas palavras no dialogo entre as partes envolvidas,
guais sejam, educador e educandos, e se apliquem para a transformacao social do

reeducando/sujeito, em sua reintegracdo a sociedade.

O professor trabalha a favor de alguma coisa e contra alguma coisa. Por causa
disso, tera outra grande pergunta a fazer: “Como conciliar minha pratica de
ensino com minha opcao politica?” O educador podera dizer: “Agora descobri
a realidade da sociedade e minha op¢do € em favor de uma educacao
libertadora. Sei que o0 ensino ndo € a alavanca para a mudanga ou a
transformacgdo da sociedade, mas sei que a transformacéo social é feita de
muitas tarefas pequenas e grandes, grandiosas e humildes! Estou incumbido
de uma dessas tarefas. Sou um humilde agente da tarefa global de
transformagdo. Muito bem, descubro isso, proclamo isso, verbalizo minha
opcdo. A questdo agora € como pbr minha préatica ao lado do meu discurso.
Isto é, como posso ser coerente em classe. Por exemplo, ndo posso proclamar
meu sonho de libertagcéo e, no dia seguinte, ser autoritario na relagdo com os
estudantes, em nome do rigor’ (SHOR; FREIRE, 2000, p. 34).

Desta forma, emerge o método empregado por Freire, no qual ele aponta para
a ideia de que o dialogo esta presente em todos os debates que envolvem um tema e
uma palavra geradora, funcionando como educadores/mediadores da relagéo entre
0s conhecimentos experienciais, que os educandos ja possuem, com o0s saberes
escolares. A partir de entdo, o método freireano possibilita ao educando desenvolver
uma visao critica em relacéo a realidade social (SHOR; FREIRE, 2000).

O método de Freire, apresentado em “Medo e Ousadia” (SHOR; FREIRE,
2000), mostra-se uma ferramenta que articula o saber cotidiano e a experiéncia de
vida com o saber culto, sistematizado e rigido. Além do exposto, nota-se que, em Shor
e Freire (2000), as praticas dialégicas dimensionam-se como métodos com alto poder
de contribuicdo e agregacao de saberes e conhecimentos para a formacéo critica do
educando, assim como ao processo de autonomia daqueles que constituem a pratica
pedagdgica.

Além do exposto, nota-se que, em Shor e Freire (2000), as praticas dialdgicas
dimensionam-se como meétodos com alto poder de contribuicdo e agregacao de
saberes e conhecimentos para a formacéo critica do educando, assim como para o

processo de autonomia daqueles que constituem a pratica pedagdégica.
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O método proposto por Freire é uma estratégia metodoldgica para a leitura, de
modo a examinar o conteldo de um texto e interpreta-lo, através da sua prépria
experiéncia de vida. E, assim, uma forma de desenvolver o dialogo entre educandos
e educadores, partindo do estimulo ao dialogo, com questionamentos, perguntas,
levantamento de problemas e outras frentes, as quais, estrategicamente, seja
aplicado o método freireano, por meio de debates, que envolvam temas do cotidiano
e experiéncias de vida (SHOR; FREIRE, 2000).

Além disso, as praticas dialégicas de Freire sinalizam quanto a capacidade de
um educando em problematizar a realidade e, a partir disso, participar de forma ativa
do processo educativo, desenvolvendo capacidades éticas, cognitivas, politicas e
afetivas (SHOR; FREIRE, 2000). Nesta perspectiva, € muito apropriado ter uma
postura tedrica de problematizar sobre a compreensdo das questbfes da
ressocializacdo e da reintegracdo do reeducando na conducdo de pesquisas
avaliativas, quando elas surgem no contexto dos respondentes. Ainda para Freire, é
fundamental que a educacao estimule no educando a curiosidade, o questionamento
e o desejo de perguntar, pois trata-se de uma busca dos fatos, como parte da

problematizagéo da sua realidade social.

A educacdao libertadora pode fazer isto — mudar a compreensao da realidade.
Mas isto ndo € a mesma coisa que mudar a realidade em si. Ndo. S6 a acao
politica na sociedade pode fazer a transformacéo social, e ndo o estudo critico
em sala de aula. As estruturas da sociedade — assim como 0 modo capitalista
de producéo — tém de ser mudadas, para que se possa transformar a realidade
(SHOR; FREIRE, 2000, p. 106).

Como se nota, a pedagogia proposta por Freire € uma categoria analitica que
emerge no pensamento dialégico freireano o qual, em conjunto com a praxis, o
guestionamento e a autonomia, possibilita a transformacéo social. Em se tratando de
transformacao social, o0 método dialégico de Freire, voltado a educacgédo, evidencia a
importancia do conhecimento humano, associado ao ato de se comunicar. Isto porque
o didlogo é parte inerente a condicdo humana, bem como a transformacéo social,
dadas as relagfes constitutivas, l6gicas e histéricas (SHOR; FREIRE, 2000).

Como os meétodos dialégicos de Freire aumentam a consciéncia social e
fornecem o pano de fundo para a agéo politica, os grupos ndo democraticos veem as
pedagogias freireanas como “inimigas” a serem derrotadas. Em 2012, o Parlamento

Nacional aprovou um projeto de lei que proclamou Freire o “patrono da educacéao
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brasileira”, entretanto tal decreto acendeu a raiva nos grupos antiquados, que s&o
contra Paulo Freire e suas pedagogias (SOUZA, 2019).

A Educacado de Jovens e Adultos ofertada interrelaciona-se com a propria
histéria de Paulo Freire, pois ele criou o método dialdégico e significativo para
alfabetizar esta parcela da populacdo. A importancia sobre a Educacéao de Jovens e
Adultos depende do Estado, na formulacdo de politicas publicas e na ampliacdo de
recursos visando ao fortalecimento das escolas para esta faixa etaria, investindo na
formagdo continuada de professores, na melhoria do espago fisico, na maior
disponibilizacdo de materiais e equipamentos, entre outros aspectos. Para Freire
(1987), ensinar ndo poderia ser apenas um processo de transmissao de
conhecimentos, em que o aluno recebe os ensinamentos que o educador deposita -
a educagado “bancaria”. Ensinar seria um ato de coragem, de construcdo de
conhecimentos, em que o respeito entre e o educador e o educando/reeducando sao
imprescindiveis.

Paulo Freire defendia investimentos na formacéo continuada de professores,
melhorias dos espacos fisicos educacionais, maior disponibilizacdo de materiais e
equipamentos, entre outros aspectos, como a estrutura da escola, em seu aspecto
fisico e em termos de recursos humanos. Desta maneira, esta pesquisadora transpde
a critica de Freire (1987) aos dias atuais, pois a escola/cela dificilmente ira conseguir
manter o aluno/reeducando da escola ou do presidio motivado a prosseguir o estudo
no ambiente intramuros, evitando que a evasao escolar aconteca.

Assim sendo, construir mais prisbes pode melhorar o problema da
superlotacdo temporariamente, porém manter o modelo de visdo administrativa
dessas unidades inalterado quanto a perspectiva de ressocializar os sujeitos néo ira
surtir efeito quanto a questao de terem novas oportunidades e, consequentemente,
serdo abortados a esperanca de dar novos rumos as suas vidas, quais sejam nao
reincidir na criminalidade e retornar a tutoria estatal de recluséo social.

Contudo, incluir o reeducando na educagao, como ser inacabado, oportunizar-
Ihe-a o contato com novos objetos de conhecimento proporcionados por contetudos
conceituais ou procedimentais, construindo relagdes com pessoas que lhe propiciem
novas formas de ver o mundo, de refletir sobre sua existéncia, de agir diferentemente
frente as situacdes e escolhas que a vida Ihe impbe e que responde, por instinto,

transformando sua realidade e recriando sua historia, sua cultura.
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O desafio posto pela contemporaneidade a educacdo € o de garantir, de
modo contextualizado, o direito humano universal e social inalienavel a
educacéo. O direito universal ndo é passivel de ser analisado isoladamente,
mas deve sé-lo em estreita relacdo com outros direitos, especialmente, dos
direitos civis e politicos e dos direitos de carater subjetivo, sobre os quais
incide decisivamente. Compreender e realizar a educacéo, entendida como
um direito individual humano e coletivo, implica considerar o seu poder de
habilitar para o exercicio de outros direitos, isto €, para potencializar o ser
humano como cidadéo pleno, de tal modo que este se torne apto para viver
e conviver em determinado ambiente, em sua dimensdo planetaria. A
educacdo é, pois, processo e pratica que se concretizam nas relagdes sociais
que transcendem o espaco e 0 tempo escolares, tendo em vista os diferentes
sujeitos que a demandam. Educac¢do consiste, portanto, no processo de
socializacdo da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se
transformam saberes, conhecimentos e valores (BRASIL, 2013, p. 16).

Dessa maneira, e tendo como base as ideias de Paulo Freire relacionadas a
metodologia criada por ele, bem como o processo dialdégico e a importancia de
educacdo para modificar o carater de opressao, estabeleceu-se para este trabalho
uma metodologia que permite observar mecanismos educacionais aplicados a
reeducandos, por meio de pilares destacados por Freire (1987). Dessa maneira,
possibilita o desenvolvimento de relacdes com os reeducandos/sujeitos cada vez mais
solidérias e capazes de alterar as barreiras em prol do bem comum.

Assim, apoiando-se em referéncias de Freire, destacaram-se 0s conceitos ora
elencados, lembrando que, através destes conceitos, serdo explanadas as analises

dos artigos selecionados, conforme o Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 - Conceitos para analisar os trabalhos selecionados, partindo da Pedagogia Libertadora.

Dialogar ndo é s6 dizer “Bom-dia, como vai?”. O dialogo
pertence & natureza do ser humano, enquanto ser de
1° conceito - Didlogo comunicacdo. O dialogo sela o ato de aprender, que nunca
€ individual, embora tenha uma dimensdo individual

(FREIRE, 1987, p.11).

Discutiam também como trabalhar sobretudo com a
problematizacdo de situacbes concretas e, através do

20 conceito - aprofundamento da ou das razdes de ser da experiéncia de
Problematizacéo esmagados, que 0s grupos populares tinham de si mesmos,
refazer a sua percepg¢do anterior. Em outras palavras, como
perceber a percepcdo anterior da realidade e assumir uma

nova inteligéncia do mundo sem que isso significasse,
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porém, que, por estar sendo percebido de forma diferente,
ja tivesse sido o mundo transformado. Mas isso significava
que, por causa da nova inteligéncia do mundo, seria
possivel criar-se a disposicéo para muda-lo (FREIRE, 1992,
p. 135).

3° conceito -

Transformacéo Social

Na andlise dessa caminhada, defrontei-me com o
tratamento dos temas que estdo necessariamente no bojo
do pensar sobre a educacdo libertadora. A natureza da
educacdo como ato politico, as possibilidades e os limites
da educacdo, a relacdo desta com a transformacao social,
a importancia do trabalho do professor na escola, a
necessidade da atuacao pedagdgica em nivel da educagéo
formal e informal, as caracteristicas do método dialégico,
temas tratados em alguns momentos anteriores de sua
obra, que adquiriram neste livro um significado especial.
Estdo recriados com o crivo de sua prépria critica e
acrescidos de clareza, concretude e aprofundamento cada
vez maiores (SHOR; FREIRE, 2000, p. 7).

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base nos conceitos freireanos, faz-se possivel refletir sobre uma

educacdo capaz de reduzir a opressao, possibilitando, talvez, um processo de

transformacao social.

O opressor s6 se solidariza com os oprimidos, quando o seu gesto deixa de
ser um gesto piegas e sentimental, de carater individual, e passa a ser um
ato de amor aqueles. Quando, para ele, os oprimidos deixam de ser uma
designacdo abstrata e passam a ser os homens concretos, injusticados e
roubados. Roubados na sua palavra, por isto no seu trabalho comprado, que
significa a sua pessoa vendida. S6 na plenitude deste ato de amar, na sua
existenciacdo, na sua praxis, se constitui a solidariedade verdadeira
(FREIRE, 2003, p.36).

Outrossim, o Quadro 3 demonstra um paralelo entre a perspectiva critica de

Paulo Freire e a Educacéo no Sistema Prisional, colaborando para toda a reflexado

proposta e amparando a selecdo dos artigos, a fim de se cumprirem 0s objetivos,

através da metodologia definida, a ser apresentada na secdo seguinte. Ou seja,

explorando a Educacgéo Prisional e o Ensino de Ciéncias, como fomento para a

percepcdo do reeducando/sujeito social e biolégico, bem como promovendo a

transformacdo social do reeducando de fato e, assim, buscando ajudar na

ressocializacdo e na sua reinsercdo em sociedade. Isto posto, algumas frases
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célebres de Paulo Freire foram escolhidas e inseridas na pesquisa, por inspirarem as
reflexdes e estarem de acordo com a situacao e necessidade dos reeducandos no
gue tange a Educacéao Prisional.

Ao analisar o Quadro 3, nota-se que os pensamentos de Paulo Freire podem
ser respostas as necessidades do ensino prisional no pais, porquanto apresenta,
sucintamente, alternativas adequadas para que a Educacao Prisional possa auxiliar
os reeducandos e, assim, promover seu aprendizado e conquistas. Logo, justifica-se
0 interesse em destacar 0 autor na pesquisa bibliografica e antecipar seu lugar no
estudo, realcando suas ideias, uma vez que ele considera a educagdo como uma
pratica de liberdade (PEREIRA, 2018).

Quadro 3 - A correlacao da Pedagogia Libertadora de Paulo Freire com a educacdo no Sistema

Prisional.

PENSAMENTO DE PAULO FREIRE NECESSIDADE NA EDUCAGCAO PRISIONAL

Ensinar ndo é transferir conhecimento, y )
) o O dialogo propbe o debate, a reflexdo e estimula o
mas criar as possibilidades para a sua . . L
o . . desejo, o anseio de expressar as suas opinioes.
propria producdo ou a sua construgéo

Oportunidade de construcdo do conhecimento.
(FREIRE, 2003, p.47).

Se a educacdo sozinha ndo transforma a
sociedade, sem ela tampouco a Transformacdo do reeducando, da sociedade e do
sociedade muda (SHOR; FREIRE, 2000, conhecimento, através da educacéo.

p. 67).

Ninguém caminha sem aprender

Aprendizado de um novo caminhar, que realize os

a
caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, refazendo e

a

. sonhos do educando sem infringir a lei.
retocando o sonho pelo qual se pbs

caminhar (FREIRE, 1997, p. 79).

N&o é possivel refazer este pais,
democratiza-lo, humaniza-lo, torna-lo
sério, com adolescentes brincando de Buscar a problematizagdo, como forma de
matar gente, ofendendo a Vvida, argumentacéo e entendimento da vida em sociedade.
destruindo o sonho, inviabilizando o
amor (SHOR; FREIRE, 2000, p. 31).

Educacdo nado transforma o mundo. . .
Transformacao Social.

Educacao muda as pessoas. Pessoas
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transformam o mundo (SHOR; FREIRE,
2000, p. 31).

Gosto dessa ideia, Paulo: “iluminar’ a
realidade. E concordo também que a
educacéo libertadora ndo é um manual
de habilidade técnica; é antes, porém,
uma perspectiva critica sobre a escola e
a sociedade, o ensino voltado para a
transformagdo social (SHOR; FREIRE,
2000, p. 17).

Para transformar, é preciso educar. Para ensinar, é

necessario que se faca a atualizacao de quem educa.

O professor trabalha a favor de alguma
coisa e contra alguma coisa. Por causa
disso, terd outra grande pergunta a fazer:
“Como conciliar minha pratica de ensino
com minha opcéo politica?” O educador
podera dizer: “Agora descobri a
realidade da sociedade e minha opg¢éo é
em favor de uma educacao libertadora.
Sei que o ensino ndo é a alavanca para
a mudanca ou a transformacdo da
sociedade, mas sei que a transformacéo
social é feita de muitas tarefas pequenas
e grandes, grandiosas e humildes! Estou
incumbido de uma dessas tarefas. Sou
um humilde agente da tarefa global de
transformagdo. Muito bem, descubro
isso, proclamo isso, verbalizo minha
opcdo. A questdo agora € como por
minha pratica ao lado do meu discurso.
Isto €, como posso ser coerente em
classe. Por exemplo, ndo posso
proclamar meu sonho de libertagdo e, no
dia seguinte, ser autoritario na relagéo
com os estudantes, em nome do rigor
(SHOR; FREIRE, 2000, p.34).

A pratica e a teoria devem fazer sentido na vida do

reeducando/sujeito.

A Educacdo que se impbBe aos que
verdadeiramente se comprometem com
a libertacdo (...). Nado pode ser a do

depdsito de contetdos, mas a da

A problematizacéo do conhecimento, conduz os
reeducandos a reexpressarem suas proprias

experiéncias.
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problematizacdo dos homens em suas
relagbes com o mundo. (FREIRE, 1987,
p. 43).

Fonte: Elaborado pela autora.

2.4 A Correlacao entre Paulo Freire, Educacao Prisional, Ensino de Ciéncias e
Alfabetizagao Cientifica

O que Paulo Freire sugere, no entendimento da pesquisadora, com essas
palavras, € que: a Alfabetizacdo Cientifica suscita, por meio da Educacao e do Ensino
de Ciéncias, que 0s sujeitos interpretem os conteudos/dados das informacdes de
modo critico. Deste modo, os reeducandos terdo oportunidade de exercer o seu direito
de escolha, com relacao a suas proprias decisdes e de explicitarem por que assim o
fizeram.

Para debater com maior profundidade o Ensino de Ciéncias, esta pesquisa
procurou embasar-se no processo de Alfabetizacao Cientifica, focando a necessidade
que deve ser atribuida a correlacdo entre a Alfabetizacdo Critica e Libertadora de
Freire a Alfabetizacéo Cientifica. Com isso, atribuindo a Ciéncia, de forma implicita ou
explicita, uma certa funcdo e uma importancia na sociedade contemporanea.
Observa-se uma dicotomia na literatura que trata deste assunto. Uma linha de
pensamento da énfase a Ciéncia, como modo Unico e privilegiado de como deveria
ser lido o mundo, representado por pesquisadores de uma Ciéncia ateistica, pela qual
se deveria identificar os meios distintos de se entender o mundo com obstaculos para
o desenvolvimento cientifico (SANTOS, 1988).

Por outro lado, a outra linha advém de tendéncias pos-criticas do pensamento
educacional, linha em que Paulo Freire esta inserido, relacionando ciéncia e cultura.

Nesse sentido, a Alfabetizacéo Cientifica aparece como um conceito fundamental:

defendemos uma concepc¢éo de ensino de Ciéncias que pode ser vista como
um processo de “enculturagao cientifica” dos alunos, no qual esperariamos
promover condicdes, para que os alunos fossem inseridos em mais uma
cultura, a cultura cientifica. Tal concep¢cdo também poderia ser entendida
como um “letramento cientifico”, se a consideramos como o conjunto de
praticas das quais uma pessoa langca mao para interagir com seu mundo e 0s
conhecimentos dele. No entanto, usaremos o termo “alfabetizagao cientifica”
para designar as ideias que temos em mente e que objetivamos, ao planejar
um ensino que permita aos alunos interagir com uma nova cultura, com uma
nova forma de ver o mundo e seus acontecimentos, podendo modifica-los e a
si proprio, através da pratica consciente propiciada por sua interacéo cerceada
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de saberes de nogdes e conhecimentos cientificos, bem como das habilidades
associadas ao fazer cientifico (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 63).

A falta de uma relacdo mais aprofundada entre a teoria e a pratica ao redor da
natureza da Ciéncia ndo isenta os educadores e os reeducandos de pensar sobre
essas questdes, visto que existe forte associacdo entre as concepcdes das praticas
desenvolvidas pelos educadores e as concepg¢des de Ciéncias que eles possuem.
Quando se trata da Alfabetizacdo Cientifica, sdo intensificadas as implicacdes das
concepcdes epistemoldgicas dos educadores, tendo em vista a relacdo direta que
existe entre conhecimento cientifico, Ensino de Ciéncias e Alfabetizacdo Cientifica.

As metodologias pedagdgicas apontam para a busca de uma aprendizagem
mais voltada ao modo de raciocinar em Ciéncias e ndo como uma aquisicado simples
de conhecimentos. E o modo caracteristico do raciocinio cientifico € aquele no qual
0s enunciados, teorias, hipéteses ou conclusées ndo formam meras opinides, mas
estas precisam estar sustentadas em dados empiricos e ter respaldo de natureza
tedrica ou provas.

Diante de uma concepcéo sobre educacédo apoiada em Freire, a alfabetizacéo
nao pode ser simplesmente a transmissdo de informacdes, visto que ela implica a
autoformacdao, que pode ter como resultado uma postura interferente do sujeito com
relacdo ao seu contexto. A partir desse ponto de vista, a alfabetizacdo se coloca
avessa a um padrdo de ensino narrativo e transmissivo, sendo a favor de uma
pedagogia que leve em consideracdo 0s conhecimentos prévios dos
educandos/reeducandos.

Em uma concepc¢do freireana, a alfabetizacdo € considerada mais que o
dominio simples, mecanico e psicoldgico de técnicas de ler e escrever, considerando-
se 0 dominio destas técnicas em termos conscientes. Essa aprendizagem mecanica,
gue advém de pedagogias com base em uma abordagem de instrucdo e treino, ndo
asseguraria a alfabetizacdo, mas uma aprendizagem dogmética de Ciéncias. O
conhecimento e o entendimento do contexto e do objeto em estudo dependem do que
0 autor denomina como significagéo profunda.

A alfabetizacdo, para Freire, implica uma autoformacé&o que possa ter como
resultado uma postura do homem, que interfere sobre o seu préprio contexto. Nesta
perspectiva, a alfabetizacdo € um elemento que potencializa a acdo do sujeito no
mundo, isto é, deve viabilizar que ele entenda o contexto onde esta inserido, faca sua

interpretacdo e, baseado nestas interpretacdes, possa agir sobre eles. A alfabetizacéo
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e a continuidade dos estudos propdem que a Educacao Prisional seja mais efetiva
nas transformacodes de vidas para compreensao do mundo e para o entendimento do
mesmo. A alfabetizacdo € um elemento que potencializa a acdo do homem no mundo,
isto é, deve viabilizar que entenda o contexto onde esta inserido, faca sua
interpretacéo e, baseado nestas interpretacdes, possa agir sobre eles

A alfabetizacdo ndo € considerada uma imposi¢cdo de uma maneira de leitura
do mundo, mas a chance de desenvolvimento em um individuo qualquer da
capacidade de organizacdo do seu pensamento de modo l6gico, além de ajudar na
construcdo de uma compreensao mais critica sobre o mundo ao redor.

A proposta de Alfabetizacdo Cientifica é convergente com o pensamento de
Freire, pois a educacéao problematizadora e dialdgica questiona a realidade percebida
de modo magico/ingénuo nessa concepc¢ao. Nela, a educacédo é concebida de modo

dindmico, reforgando a modificagéo.

Nossa discussdo volta-se, porém, aos embates existentes entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento popular. O que abordaremos séo as
(im)possibilidades de um programa de alfabetizacao cientifica que estabeleca
o conhecimento cientifico como modo prioritdrio de compreender o mundo,
buscando no pensamento de Freire elementos que fundamentam nossas
discussdes (LORENZON; BARCELLOS; SILVA, 2015, p. 77).

Freire (1987), em seus escritos com relacdo a educacdo, ressalta que é
indispensavel fazer a compreensdo e assimilacdo do conhecimento, ndo somente
para a adaptacéo, mas, principalmente, para a transformacédo da realidade, para nela
intervir, para recria-la. Diante disso, a Alfabetizacdo Cientifica se torna uma estratégia
para que seja oferecida aos estudantes uma outra maneira de tomar decisfes, de
entender e ver a realidade que os envolve. Esta colocacdo do conhecimento cientifico,
em equidade com os outros, coloca-o como uma lente, entre diversas possibilidades,

por onde é possivel entender o0 mundo.

Tao importante quanto estas discussfes sdo o0s temas discutidos e 0s
rumos que a discusséo toma, ao longo das colocac8es de alunos e
professor. Em nossa opinido, tendo por objetivo iniciar a Alfabetizacao
Cientifica desses estudantes, é preciso que 0 ensino ndo se centre
somente na manipulacao de materiais para a resolucéo de problemas
associados a fenbmenos naturais, mas que privilegie
guestionamentos e discussdes que tragam a pauta as mudltiplas e
mutuas influéncias entre o fendbmeno em si, seu conhecimento pela
comunidade cientifica, 0 uso que esta comunidade e a sociedade
como um todo fazem do conhecimento, além das implicagfes que isso
representa para a sociedade, o meio ambiente, o futuro de cada um
de nés, de todos e do planeta (SASSERON; CARVALHO, 2011, p. 73-
74).
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E possivel que o conhecimento cientifico coexista com outros conhecimentos
e as varias concepcdes que o individuo tem da realidade, ndo em uma relagédo de
superioridade ou dicotomia, mas como outra chance de acdo. Quando se nota que 0
conhecimento cientifico ndo € uma verdade inquestionavel e absoluta, mas uma busca
criteriosa pela explicagédo da realidade, abre-se a chance de coexisténcia com outros
modos de interpretar e ler o mundo.

Nesse sentido, Sasseron (2015), ao abordar o conceito de Alfabetizacéo
Cientifica, apresenta os trés eixos fundamentais para o entendimento da sua
aplicabilidade, que a autora desta dissertacdo correlacionou com o pensamento
freireano, justificando a Alfabetizacao Cientifica com base na potencialidade dessa
abordagem, enquanto aproxima o educando/sujeito de um conhecimento e de uma
leitura de mundo mais autbnoma:

Os trés eixos sdo: (a) a compreensao basica de termos e conceitos cientificos,
retratando a importancia de que os conteldos curriculares préprios das
ciéncias sejam debatidos na perspectiva de possibilitar o entendimento
conceitual; (b) a compreensdo da natureza da ciéncia e dos fatores que
influenciam sua pratica, deflagrando a importancia de que o fazer cientifico
também ocupa espago nas aulas de mais variados modos, desde as proprias
estratégias didaticas adotadas, privilegiando a investigacdo em aula,
passando pela apresentacdo e pela discussédo de episédios da histéria das
ciéncias que ilustrem as diferentes influéncias presentes no momento de
proposicao de um novo conhecimento; e (c) o entendimento das relagdes entre
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, permitindo uma visdo mais
completa e atualizada da ciéncia, vislumbrando rela¢cdes que impactam a
producdo de conhecimento e séo por ela impactadas, desvelando, uma vez

mais, a complexidade existente nas relacdes que envolvem o homem e a
natureza (SASSERON, 2015, p. 57).

O primeiro eixo diz respeito a importancia de compreender o conhecimento
cientifico curricular, com base nos conceitos que os fundamentam; o segundo eixo
sugere que o0 conhecimento cientifico ndo se limita apenas aos contetdos
trabalhados, mas também a forma como séo abordados, quais sejam: as estratégias
utilizadas, as praticas adotadas e a historicidade do fazer cientifico; o terceiro eixo
compreende a relacdo do conhecimento cientifico entre o homem e a natureza, na
perspectiva: ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, buscando uma visdo mais
ampla da ciéncia nos componentes curriculares. Segundo Paulo Freire (1987), a
alfabetizacdo é uma acdo que permite uma conexao entre o mundo em que vivemos
e a palavra escrita. Dessa forma, podemos dizer simultaneamente que a Alfabetizagao
Cientifica ocorre quando o sujeito/educando é capaz de relacionar o conhecimento

cientifico com o mundo ao seu redor.
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E importante salientar que as Ciéncias Naturais passam por deformac&o
guando inseridas no curriculo escolar, com seu ensino por meio de uma pedagogia
narrativa e “bancaria”, além de experimentos de demonstragdo que acabam fazendo
0 saber ser estéril e dogmatico. Assim, € justificado o advento do conceito de
Alfabetizacdo Cientifica, como um movimento que busca a reformulacdo das
estratégias e dos objetivos usados para o Ensino da Ciéncia, formando um
reeducando/sujeito com capacidade de ler o mundo, procurando embasamento no
conhecimento cientifico.

Freire (1987) entende a alfabetizacdo como um dominio consciente e néo
somente na aprendizagem memoristica. Este dominio consciente se torna o substrato
onde o individuo lera o mundo. Por diversas vezes, até mesmo 0s cientistas procuram
outros modos de ler o mundo, que ndo seja s6 pela maneira cientifica. Esta busca
acontece, uma vez que os conhecimentos diferentes tém a tendéncia de cumprir

funcdes epistemologicas diferentes.

Percebemos ainda uma preocupagdo crescente, ao longo dos anos, em
colocar a Alfabetizacéo Cientifica como objetivo central do ensino de Ciéncias
em toda a formacgéo basica. Preocupacéo esta que, em nossa visao, encontra
base, respaldo e consisténcia na percepcdo da necessidade emergente de
formar alunos para atuacdo na sociedade atual, largamente cercada por
artefatos da sociedade cientifica e tecnolégica (SASSERON; CARVALHO,
2011, p. 75).

Neste sentido, o Ensino de Ciéncias pressupfe que a ideia do fazer Ciéncia
néo se da somente pela natureza cientifica da informac&o ou do conhecimento. E visto
como um indicador de sua autenticidade e qualidade comparado a outros

conhecimentos cotidianos.

Ler um texto é algo mais sério, mais demandante. Ler um texto n&o é “passear”
licenciosamente, pachorrentamente, sobre as palavras. E apreender como se
d&do as relacdes entre as palavras na composicdo do discurso. E tarefa de
sujeito critico, humilde, determinado (FREIRE, 1992, p. 73).

Neste sentido, o propésito desta pesquisa é fornecer dados preliminares,
utilizando-se da pesquisa bibliografica, levantando e demonstrando como é
trabalhada a Educacéao Prisional, e de que modo essa alternativa pedagdgica fornece
aos reeducandos a oportunidade de concluir seus estudos e, ainda, de diminuir o
tempo de condenacgdo. Deste modo, espera-se demonstrar qual € o papel e a
importancia da Educacéao Prisional, o Ensino de Ciéncias e a Alfabetizagéo Cientifica

na ressocializacéo do reeducando.
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3. METODOLOGIA

O primeiro passo tomado no percurso metodologico consistiu em definir qual
seria o tipo de pesquisa adotado, coerente com 0s objetivos deste estudo e com base
no referencial freireano. A partir disso, determinou-se o roteiro a ser percorrido, em

conformidade com Lima e Mioto (2007), que o definem com clareza:

pode-se considerar a metodologia como uma forma de discurso que
apresenta o método escolhido como lente para o encaminhamento da
pesquisa. O primeiro passo se caracteriza pela escolha de determinada
narrativa teérica que veiculara a concepcdo de mundo e de homem
responsavel pela forma como o pesquisador ira apreender as condi¢des de
interagdo possiveis entre o0 homem e a realidade. Significa que existem
diferentes modos de entender a realidade, como também h& diferentes
posi¢cdes metodoldgicas que explicitam a construcdo do objeto de estudo, a
postura e a dindmica que envolvem a pesquisa, dando visibilidade aos
movimentos empreendidos pelo pesquisador nessa dire¢do (LIMA; MIOTO,
2007, p.3).

Inicialmente, a proposta deste trabalho seria desenvolver uma pesquisa de
campo, por meio de um estudo de caso, a ser realizado em uma penitenciéria.
Entretanto, devido ao contexto de isolamento social causado pela pandemia de Covid-
19, optou-se pela pesquisa bibliogréfica, do tipo qualitativa e exploratéria, para
responder aos objetivos propostos. Sobre esse assunto, Lima e Mioto (2007, p. 38)
afirmam que “um dos procedimentos mais visados pelos investigadores na atualidade,
gue pode ter sua escolha definida sem o devido cuidado com o objeto de estudo que
€ proposto, € a pesquisa bibliografica”. De acordo com as autoras, os pesquisadores
frequentemente confundem a pesquisa bibliografica com revisdo bibliografica ou
revisdo de literatura, o que compromete o teor do conteddo. Isto posto, pode-se
conceituar o ato de pesquisa da seguinte forma:

Entende-se pesquisa como um processo no qual o pesquisador tem “uma
atitude e uma prética teérica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente”, pois realiza uma atividade de
aproximacdes sucessivas da realidade, sendo que esta apresenta “uma carga
histérica” e reflete posi¢oes frente a realidade (MINAYO, 2000, p. 26).

Para os propositos deste estudo, no qual buscou-se identificar de que modo
os estudos tratam a Educacao Prisional, no contexto do Ensino de Ciéncias, tomou-
se como base para as analises a obra de Paulo Freire (1987). Assim, a pesquisa
bibliografica se desenvolveu, a partir da consulta de algumas bases de dados on-line,
focalizando apenas artigos cientificos. As bases consultadas foram o Portal de
Periodicos da CAPES e, posteriormente, o indexador Google Académico. A escolha

por essas bases como fonte para bibliografias a serem analisadas se justifica na
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amplitude de trabalhos disponiveis em ambas as bases, especialmente no que se
refere aos artigos cientificos.

Isto posto, definiu-se quais descritores seriam utilizados para a busca dos
artigos selecionados nesta pesquisa. A escolha dos descritores deu-se de forma
coerente com o tema de estudo aqui desenvolvido, ou seja, a Educagao Prisional no
contexto do Ensino de Ciéncias. Para tanto, os descritores utilizados em ambas as
bases de dados consultadas foram “Educacao Prisional” e “Ensino de Ciéncias”.

A selecéo dos artigos a serem analisados obedeceu aos seguintes critérios: o
titulo dos artigos, em conformidade com o tema desta pesquisa; o resumo, buscando
elementos que evidenciassem a tematica da Educacdo Prisional dentro das
penitenciarias e o Ensino de Ciéncias; e as palavras-chave utilizadas. Para o
levantamento, foram considerados apenas os trabalhos publicados entre os anos de
2011 e 2021, em lingua portuguesa.

Com base na busca realizada segundo os critérios definidos, no Portal de
Periodicos da Capes foram encontrados 197 artigos. Entretanto, nenhum destes
artigos se alinhou nem com os objetivos, nem com a tematica proposta neste estudo,
considerando-se a Educacao Prisional e o Ensino de Ciéncias. Assim, nenhum dos
artigos encontrados foi selecionado para analise, pois apesar de figurarem na busca,
nao eram coerentes com 0s objetivos propostos, com base na leitura dos titulos e
resumos desses artigos, no periodo focado.

Ao realizar a pesquisa no Google Académico, foram encontrados 672 trabalhos
cientificos, incluindo Trabalhos de Conclusdo de Curso, Dissertacfes, Teses,
capitulos de livros, livros e artigos cientificos. Foram destacados para a selecéo
apenas os artigos cientificos contidos nos 100 primeiros resultados da busca, por
entender que seriam esses 0s resultados mais acessados. Ao final, afunilando-se,
foram encontrados dez trabalhos, que se alinharam integralmente com os descritores
definidos e os critérios de selecdo anteriormente mencionados. Entretanto, um destes
trabalhos foi excluido das analises, uma vez que, durante o processo de leitura integral
deste artigo, nao foi possivel identificar nenhuma relacdo com os conceitos de Freire
(1987; 1992), Shor e Freire (2000), nem com a Alfabetizacdo Cientifica, segundo
Sasseron (2015). Ao final, os nove artigos selecionados foram organizados, conforme

mostra o0 Quadro 4:
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Quadro 4 - Relagédo dos artigos selecionados para analise com base nos descritores utilizados no

Google Académico.

Titulo do Artigo Autor(es)

Biologia no Cinema: a Utilizagao Didatica de Filmes no
Ensino de Biologia nha Educacao de Jovens e Adultos LOURENCO; BARROS,, 2015.

do Sistema Prisional de Cajazeiras - PB.

O Ensino de Ciéncias na Educac¢éo de Jovens e
Adultos: uma abordagem CTS como pratica educativa MELO; SOUSA; CONTENTE, 2015.

no espaco prisional.

Educacéo de Jovens e Adultos em Sistemas Prisionais: o
uso de filmes como estratégia metodoldgica para o BARROS; LOURENCO, 2016.
ensino de biologia.

As Dificuldades Encontradas pela Professora de Ciéncias
no Ensino de Jovens e Adultos (EJA), no Sistema LEITE et al., 2016.
Prisional de Parnaiba- PI.

Ensino de Quimica para Privados de Liberdade:

possibilidades e desafios da (re)educagao de alunos OLIVEIRA: SILVA: ALMEIDA, 2019.
de um centro de recuperac¢éo do Estado do Para.

Margaret Mee e a Flor da Lua: compreendendo a

botanica por meio do uso de documentarios no ensino LOURENCO; BARROS, 2016.
de biologia, na EJA prisional de Cajazeiras — PB.
Ciéncia na Prisdo: educac¢éo ndo formal e a formacgéo VERSOLATO: ALVES: IZIDORO,
inicial docente no contexto prisional. 2020.

Trabalhando com Experimentos de Fisica e Ciéncias

. . de MEDEIROS JR., 2021.
numa Escola Prisional no Brasil.

Ensinando Quimica em uma Escola Prisional, por
meio de uma Sequéncia Didética sobre Acidos e MORAES: dos SANTOS, 2021.
Bases.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto aos procedimentos de analise dos artigos selecionados, tomou-se a
obra de Paulo Freire (1987) como principal referéncia para fundamentar o processo
de analise. Entendeu-se que o0 pensamento freireano seria adequado para
fundamentar as analises, ja que tal referencial possibilita refletir sobre uma educacao
gue caminha no sentido de buscar reduzir a opressao e possibilitando, talvez, que
leve a concretizar um processo de transformacéo social, na realidade do reeducando,

tdo relevante no contexto da educacao prisional. Entende-se que pensar a educacao
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prisional com base no referencial freireano possibilita que se desenvolva com o0s
reeducandos/sujeitos relacdes cada vez mais solidarias e capazes de alterar as
barreiras em prol do bem comum.

O processo de analise se deu de modo a investigar, nos artigos selecionados
como e se 0s conceitos freireanos esquematizados no Quadro 2, a saber, o Dialogo,
a Problematizagdo e a Transformacdo Social, se articulavam com o estudo
desenvolvido pelos autores de cada artigo, no contexto do Ensino de Ciéncias e de
gue modo esses conceitos se alinhavam com o ideal de ressocializacéo e reintegracao
do reeducando a sociedade. Além disso, as andlises também objetivaram o olhar para
a abordagem do conceito de Alfabetizacdo Cientifica, apresentado nos trés eixos
fundamentais indicados por Sasseron e Carvalho (2011), correlacionados com o
pensamento freireano, justificando a Alfabetizacdo Cientifica, com base em aproximar
0 educando/sujeito de um conhecimento e de uma leitura de mundo mais auténoma.

Objetivou-se, neste capitulo, explanar e detalhar a metodologia adotada para
a elaboracdo da pesquisa, buscando dar ao leitor um melhor entendimento quanto
aos fundamentos empregados, para se pensar a educacao prisional e o Ensino de
Ciéncias, no sentido de apreender de que forma uma pratica apoiada no pensamento
freireano pode ser geradora de transformacdo do sujeito. No préximo capitulo,

abordaremos os resultados e as discussdes sobre os dados coletados.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas analises desenvolvidas nesta secéo, partiu-se dos pressupostos teoricos
construidos outrora (FREIRE, 1987; FREIRE, 1992; SHOR; FREIRE, 2000;
SASSERON; CARVALHO, 2011; SASSERON, 2015), buscando compreender como
e se 0 Ensino de Ciéncias contribui, no contexto da Educacao Prisional, para a
ressocializacédo e reintegracdo do reeducando na sociedade, durante o processo
educativo. Para tanto, as andlises foram desenvolvidas com apoio nos conceitos de
aprendizagem freireanos, sendo eles: o dialogo (FREIRE, 1987), a problematizacéo
(FREIRE, 1992) e a transformacdo social (SHOR; FREIRE, 2000), além da
abordagem da Alfabetizacdo Cientifica (SASSERON, 2015). Desta forma, o intuito das
analises, que serdo desenvolvidas a seguir, sera o de realizar um paralelo entre a
aprendizagem cientifica e a Pedagogia Libertadora de Freire, nas pesquisas sobre
Educacao Prisional.

Na Educacéo Prisional, os reeducandos sdo adultos e possuem uma vasta
experiéncia, representando para o educador um grande desafio, no sentido de fazé-
los se interessar pelos contetdos e por aquilo que pode ser aprendido. Como dizia
Paulo Freire (1996, p. 29), “ndao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Por
essa razao, voltar-se para os estudos que foram desenvolvidos nos ultimos anos
sobre a Educacdo Prisional e o Ensino de Ciéncias faz-se importante para
compreender os caminhos tomados nesse periodo, bem como para possibilitar novas
investigacfes sobre o tema e novas formas de agir. Apesar disso, € imprescindivel
ressaltar que este € um tema que deve ser debatido por toda a sociedade, ndo sendo
apenas um dever dos educadores e pesquisadores, mas também das politicas
publicas que sdo desenvolvidas nas esferas municipais, estaduais e federal. Sendo
assim, a pesquisa aqui proposta ndo pretende esgotar o assunto e nem abranger a
sua totalidade, mas, sim, potencializar as discussdes a respeito.

Dentre os artigos selecionados para analise, cabe destacar uma problematica,
gue foi apontada pela maioria desses trabalhos, a exemplo de Barros e Lourencgo
(2016) e Leite et al. (2016): a formagédo inicial de professores ainda é bastante
deficitaria no que se refere a abordagem da educacao prisional nos curriculos dos
cursos de licenciatura, incluindo as areas de ciéncias. O educador, que atua na
Educacao Prisional, pode utilizar os conhecimentos que outrora aprendeu em sua

formacao e no seu percurso em sala de aula, aliado as experiéncias dos reeducandos
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para possibilitar processos de ressocializagdo mais exitosos e préaticas educativas em
gue o processo de construcao do saber acaba por se configurar como algo dinamico,
por meio da articulacdo entre a teoria e a pratica.

Com base nessas consideracdes, serdo analisados, a seguir, 0s hove artigos
gue foram selecionados, alinhados com os objetivos propostos nesta pesquisa.

O primeiro artigo analisado, de autoria de de Medeiros Jr. (2021), trata das
possibilidades de se trabalhar experimentos de Fisica e Ciéncias, nas escolas
prisionais. Logo, a fim de responder as questdes propostas, o autor buscou
desenvolver experimentos de Fisica e Quimica com materiais de baixo custo, que
pudessem adentrar 0s espacos prisionais, buscando também oportunizar uma
aprendizagem significativa dentro das penitenciarias. Os resultados demonstraram
gue é possivel trabalhar experimentos envolvendo a Educacdo Prisional com
experimentos simples, de modo a tornar as aulas mais atrativas para os alunos,
fazendo com que relacionem os fendbmenos estudados com os experimentos dados
em salas/celas de aula. Os experimentos colaboraram positivamente na motivacao
dos reeducandos para que continuassem os estudos apds o cumprimento da pena,
conforme levantado em questionario aplicado por de Medeiros Jr. (2021), apls a
aplicacao dos experimentos.

Apresentado brevemente o artigo, podemos agora destacar se e de que forma
0s conceitos da pedagogia freireana se manifestam no trabalho de de Medeiros Jr.
(2021), conforme o Quadro 5.1, a seguir. Mesmo nao usando literalmente as palavras
“dialogo”, “problematizacdo” e “transformacao social”, o artigo contemplou de forma
gualitativa e descritiva 0s conceitos freireanos, por meio dos experimentos e

guestionarios realizados.

Quadro 5.1 - Percepcdes da pesquisadora sobre o artigo de de Medeiros Jr. (2021) com relacéo aos

conceitos da Pedagogia de Paulo Freire.
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CONCEITOS DA PEDAGOGIA DE
PAULO FREIRE

IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM 0S
CONCEITOS FREIREANOS

DIALOGO

Além de inserir novos conhecimentos aos alunos
da escola, os experimentos substanciaram uma
humanizacgéao na relagéo entre “futuro” professor e
aluno, através dos varios dialogos antes, durante
e depois das explicacdes e o fato dos préprios
alunos manusearem alguns experimentos;
fazendo-os funcionar na palma da méo e diante
dos préprios olhos, confrontando com suas
experiéncias de vida, a medida que relacionavam
0s assuntos trabalhados e explicados pelos
discentes com situagdes vivenciadas por eles (de
MEDEIROS JR., 2021, p. 62).

PROBLEMATIZACAO

Através de um questionario com cinco perguntas
simples e objetivas, analisamos as manifestacdes
dos alunos, antes, durante e depois das
exposicoes, ouvindo-os sobre guestdes
relacionadas aos experimentos, além de
conversas informais sobre suas vidas e
perspectivas futuras, foi possivel fazer uma
importante analise qualitativa. A analise do Projeto
Pedagégico da escola, dos documentos oficiais
governamentais e dos varios artigos publicados
sobre essa tematica, substanciou o vasto
referencial bibliografico dessa pesquisa. Nosso
referencial empirico se deu por meio das vozes
dos alunos da escola prisional, que foram os
principais sujeitos da pesquisa (de MEDEIROS
JR., 2021, p. 67).

TRANSFORMAGCAO SOCIAL

E importante explicitar alguns relatos dos alunos
detentos sobre o impacto desse projeto em suas
vidas e a contribuicdo da mesma no aspecto
social. Mesmo ndo tendo espaco nos
questionarios para escreverem, muitos fizeram
questdo de registrar suas percepcdes e visdes que
tiveram ao participarem das exposi¢cdes. Os
depoimentos demonstraram o agradecimento por
levarmos o projeto a escola, reconhecendo que

estdvamos ali para “ajudar’; apés a exposigao,
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uma professora me procurou para agradecer a
atividade e falar que os alunos adoraram e que
ficaram surpresos por conversarmos com eles
“olhando” em seus olhos, o que nos deixou ainda
mais satisfeitos e emocionados em levar essa
pesquisa a uma escola prisional. Muitos relataram
a importancia que o mesmo trouxe no processo de
sua ressocializacdo e outros enfatizaram o
estimulo em continuar seus estudos fora da prisao
(de MEDEIROS JR., 2021, p. 71).

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base nos conceitos destacados e reforcando a defesa de uma
Alfabetizacdo Cientifica, conforme Sasseron (2015), observou-se que o trabalho de
de Medeiros Jr. (2021) se alinha com o propésito de possibilitar aos reeducandos a
interpretacdo critica dos saberes trabalhados em salas/celas de aula, como destacado
no quadro 5.2, a seqguir. A Alfabetizacdo Cientifica propde o caminho e a ideia da
investigacdo, como método de ensino, pois demonstra o papel do professor como
solucionador de problemas e mediador de discussdes, sejam quais forem as
recomendacdes para atividades de ensino. Na sala/cela de aula, o processo de
investigacdo e o0s conceitos trabalhados sdo alinhados as praticas realizadas e
conhecedoras do significado da Ciéncia que, se usada para esse fim, busca ensinar
pela troca entre as pessoas o0 que € ciéncia e trabalhando modelos cientificos com os

reeducandos/alunos.

Quadro 5.2 - Percepcdes da pesquisadora sobre o artigo de de Medeiros Jr. (2021) com relacdo aos

trés eixos da Alfabetizacdo Cientifica, de Sasseron (2015).

Eixos da Alfabetizacéo IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM OS EIXOS DA
Cientifica ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Durante as exposicdes, foi observado o interesse dos alunos em

. N participarem e a importancia dos experimentos na desmistificagéo
Eixo A — compreenséo

L . da Fisica e das Ciéncias Naturais, contextualizando alguns
bésica de termos e conceitos

o conceitos tedricos ja vistos, principalmente pelos alunos dos Anos
cientificos. o . .
Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano) e do Ensino de

Jovens e Adultos (Ensino Médio) (de MEDEIROS JR., 2021, p. 62).

) Além de inserir novos conhecimentos aos alunos da escola, o0s
Eixo B — a compreenséo da ) ) L .
o Experimentos substanciaram uma humanizacéo na relagédo entre
natureza da Ciéncia e dos

“futuro” professor e aluno, através dos varios didlogos antes,
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fatores que influenciam sua | durante e depois das explicacdes e o fato dos proprios alunos
prética. manusearem alguns experimentos, fazendo-os funcionar na palma
da médo e diante dos proprios olhos, confrontando com suas
experiéncias de vida, a medida que relacionavam os assuntos,
trabalhados e explicados pelos discentes, com situacdes
vivenciadas por eles (de MEDEIROS JR., 2021, p. 62).

Existem muitos estudos sobre o impacto de uma exposicao de

Fisica em regides carentes (PEREIRA, 2010), e é isso o que
queremos propor com 0s experimentos sugeridos, ensinando
Fisica de forma bem prazerosa, a fim de despertar nos alunos o

) ) interesse pela Fisica e, consequentemente, pela Ciéncia e
Eixo C — o entendimento das ) ) i )
. o Tecnologia. Se essa realidade é tdo pungente em escolas ditas
relacdes entre Ciéncia, )
_ ) regulares, o quadro se agrava drasticamente em escolas dentro
Tecnologia, Sociedade e ) o )
) de Unidades Prisionais, visto que os alunos de fato ndo tém
Ambiente . )
acesso a laboratérios de ensino e espacos de educacdo nao

formais (Santos, et al., 2011), como museus, centros de ciéncias,
etc. que auxiliam a aprendizagem, ja que os alunos das escolas
prisionais ndo podem sair para visitarem espacos fora da escola
(de MEDEIROS JR., 2021, p. 65).

Fonte: Elaborado pela autora.

O segundo artigo analisado, dos autores Lourenco e Barros (2015), trata de
discutir a eficacia do uso de filmes didaticos no ensino de Biologia, no contexto da
EJA prisional. E, assim, os autores desenvolveram seu estudo, transmitindo dois
filmes, aplicando, posteriormente, questionarios e se valendo de discussdes em
sala/cela de aula. Notou-se que a utilizacado didatica, do uso do filme, comeca com a
problematizacéo e os filmes trazem aos reeducandos a necessidade da compreenséo
do conhecimento cientifico para a sua reintegracdo a sociedade. Os resultados
indicam as potencialidades dos conhecimentos de Biologia em suscitar reflexdes
sobre temas éticos, sociais, ambientais e econémicos, condizentes com o0 objetivo de
formacéao cidada.

Sendo o artigo apresentado brevemente, podemos agora destacar se e de que
forma os conceitos da pedagogia freireana se manifestam no trabalho dos autores
Lourencgo e Barros (2015), conforme o Quadro 6.1, a seguir. Mesmo nao explicitando
as palavras “dialogo”, “problematizacao” e “transformagado social’, no sentido
freireano, o artigo contemplou de forma qualitativa e descritiva 0s conceitos propostos

por Freire (1987; 1992) e Shor e Freire (2000), por meio das discussdes em sala/cela
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de aula, questionério e filmes.

Quadro 6.1 - Percepcdes da pesquisadora sobre o artigo de Lourenco e Barros (2015) com relagéo

aos conceitos da Pedagogia de Paulo Freire.

CONCEITOS DA PEDAGOGIA DE IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM OS
PAULO FREIRE CONCEITOS FREIREANOS
Assim como se tem um beneficio na utilizacdo dos

filmes como meio de instrumento neste processo
de educacdo biolégica, também  esta
acompanhado de seus maléficos, que s6 vem a
surgir quando ocorre uma saturagdo com excesso
DIALOGO de informagfes transmitidas rapidamente e em
gue os alunos ndo tém tempo para assimilar, mas
tal saturacdo € anulada quando tal pratica
instrumental vem acompanhada e intercalada de
discussdes, valorizando no alunado a criticidade e
a compreensdo por parte do filme assistido

(LOURENGO; BARROS, 2015, p. 3).

Questionados sobre as similaridades e diferencas
do filme em comparagdo ao momento atual, os
alunos enfatizaram diversas diferencas sobre os
dois contextos, ndo conseguindo diagnosticar
similaridades ao filme. As diferengcas mais comuns
citadas foram: “Hoje em dia, é possivel clonar
N animais, mas ainda ndo pessoas (legalmente),
PROBLEMATIZAGAG mas que ja se é possivel realizar clones humanos”
(Aluno 4). “Os 6rgéos hoje em dia sdo doados por
doadores e nao clonados, sabendo-se que nao
pode clonar seres humanos” (Aluno 5). “As
tecnologias avangadas, por exemplo, as motos do
filme que se movimenta pelo ar” (Aluno 6)
(LOURENCO; BARROS, 2015, p. 7).

Por meio do questionério de discusséo, podemos
perceber o desenvolvimento cognitivo dos alunos
quanto a aprendizagem por meio do filme
3 supramencionado (...) Como instrumento didatico,
TRANSFORMAGAO SOCIAL . ' -

a apresentacdo destes filmes como facilitador no
processo de construgdo do conhecimento

biologico, além de fomentar uma aprendizagem

significativa, levantou nos alunos opinides criticas
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sobreo ponto de vista ético e moral, onde
quaisquer que seja o ser ‘vivo’, e quaisquer 0 meio
de
constitucionalmente defendida pela comunidade

sua ‘criagdo’, o direito a vida ¢é

cientifica e pela prépria sociedade (LOURENCO;
BARROS, 2015, p. 5-11).

Fonte: Elaborado pela autora.

Com fundamento no artigo analisado, de autoria de Lourenco e Barros (2015),

o trabalho demonstrou possiveis inter-relagcbes entre o conceito de Alfabetizacéo

Cientifica e o pensamento freireano, no que se refere aos debates éticos, sociais,

ambientais e econdmicos no ensino de Biologia, conforme o Quadro 6.2, a seguir. Isto

porque, parte-se do pressuposto de que todos os reeducandos, antes de se

alfabetizarem cientificamente, possuem formas Unicas e teorias subjacentes que

fundamentam sua analise e percepcéo dos fenbmenos sociais e naturais ao seu redor.

Quadro 6.2 - Percepcdes da pesquisadora sobre o artigo de Lourenco e Barros (2015) com relagéo

aos trés eixos da Alfabetizacéo Cientifica, de Sasseron (2015).

Eixos da Alfabetizacéo
Cientifica

IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM OS EIXOS DA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Eixo A — compreensao

cientificos.

basica de termos e conceitos

Os alunos afirmaram ter gostado do filme, assim como também
estar relacionado a contetidos da biologia, sendo citada por todos
os alunos a relacdo sobre doencas, e tendo ainda citagBes
relacionando-o ao Virus e AIDS em conjunto ao primeiro termo
descrito. Sobre a ideia do filme especificamente, 0 mesmo traz as
relagBes supracitadas pelos alunos, tal que, a histéria se passa em
torno de um menino que foi contaminado pelo virus do HIV apos
uma transfusao sanguinea (LOURENCO; BARROS, 2015, p. 8).

Eixo B — a compreenséo da
natureza da Ciéncia e dos
fatores que influenciam sua

pratica.

Em sala de aula é frequente a explicagcao de determinado assunto,
para posteriormente aplicar os conceitos em exemplos da vida
cotidiana. Através do uso de filmes, pode-se justamente fazer o
caminho contrario, a partir de uma problematizacéo trazida pelo
flme os alunos sentirfdio a necessidade de aprender
conhecimentos cientificos para melhor compreender as situagdes
que foram vistas e que estdo relacionadas ao seu cotidiano

(LOURENCO; BARROS, 2015, p. 1).

relagbes entre Ciéncia,

Eixo C — o0 entendimento das

Como visto nos comentdrios sobre as diferencas perceptiveis que

os alunos conseguiram descrever, a principal questéo levantada é
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Tecnologia, Sociedade e sobre a ilegalidade e que atualmente a clonagem humana

Ambiente. eticamente seria ilegal, mesmo que se fosse permitido pela
sociedade cientifica, e que por meio desta utilizar os clones como
instrumento para a obtencao de érgaos para beneficio préprio. O
questionamento sobre o porqué usar clones para retirar 6rgaos
para serem colocados em seus patrocinadores (os donos do
clone), a discusséo feita acerca deste fato se desenrola em razéo
ao numero de pessoas que necessitam de transplantes e néo sao
compativeis e/ou ndo possuem doadores e por sua vez também
pela razdo da quantidade de pessoas que acabam entrando em
uma lista de espera para receberem um 6rgdo (LOURENCO;
BARROS, 2015, p. 7).

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse sentido, a Alfabetizacdo Cientifica ndo pode ser pensada como uma
imposicao de uma visdo dogmatica do mundo, mas respeitando uma forma particular
de interpretar o mundo do reeducando. Freire (1987) ndo descarta o conhecimento
popular, pois esse conhecimento ndo deve ser considerado “bom” ou “ruim” ou
“errado” ou “certo”, mas deve-se reconhecer suas praticas e inter-relaciona-las ao
conhecimento cientifico. Esse conhecimento ampara o reeducando para a sua
emancipacao de interpretacdo de mundo.

O terceiro artigo analisado, dos autores Barros e Lourenco (2016), trata do
Ensino de Biologia na Educacéao de Jovens e Adultos nas prisdes, em uma perspectiva
tedrica, buscando debater as potencialidades do uso de filmes nessa area do
conhecimento. A tese dos autores € que a estratégia do uso de filmes atua como
facilitadora no ensino e pesquisa em Biologia. Os estudos enfatizam que € preciso
estar atento as limitac6es do contexto prisional, que é singular, mas também néao
reduzir o processo educativo a escolarizacao. Consequentemente, € preciso conhecer
arealidade em que se vai atuar, bem como a estrutura do pensamento do reeducando,
produzindo conhecimento e conectando-0 a novas culturas, fazendo o possivel para
inclui-lo na sociedade.

Sendo o artigo apresentado brevemente, podemos agora destacar se e de que
forma os conceitos da pedagogia freireana se manifestam no trabalho dos autores
Barros e Lourengco (2016), conforme o Quadro 7.1, a seguir. Neste artigo, em
particular, foram utilizados os conceitos freireanos como fundamento para as

discussoes realizadas, de modo que varias foram as mencdes diretas a Paulo Freire
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e a outros autores desse mesmo campo tedrico. Assim, o artigo contemplou

diretamente os conceitos freireanos, por meio da abordagem tedrico-metodoldgica.

Quadro 7.1 - Percepcdes da pesquisadora sobre o artigo de Barros e Lourenco (2016) com relagéo

aos conceitos da pedagogia de Paulo Freire.

CONCEITOS DA PEDAGOGIA DE IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM OS
PAULO FREIRE CONCEITOS FREIREANOS

Paulo Freire assinala que ‘nenhuma agéo
educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o
homem e de uma analise sobre suas condi¢des
culturais’ (FREIRE, 1983, apud CAVALCANTE,

2011, p. 16); neste sentido, € importante que a

DIALOGO

educacdo (em todas as modalidades, inclusive a
educacéo prisional) favoreca a autorreflexdo e o
didlogo (BARROS; LOURENCO, 20186, p. 8).

Portanto, cabera aos professores conscientizar os

seus alunos que estar na prisdo ndo é opcao de
vida, mas circunstancia advinda da
marginalizacdo que foi e ainda é imposta por
politicas publicas inconvenientes e desconectadas
PROBLEMATIZACAO da realidade. Sob esta otica, o professor deve se
entender como condutor da liberdade vinculada a
consciéncia, a reflexdo sobre a vida, sobre a
cidadania e sobre a dignidade que foi negada, mas
gue é possivel de ser reconquistada (BARROS;
LOURENCO, 20186, p. 6).

O ensino de biologia na educacdo de jovens e
adultos em prisbes deve estar pautado na
formacédo de individuos criticos e reflexivos, que
sejam capazes de vivenciarem e utilizarem os
conhecimentos em sua vida cotidiana, podendo
TRANSFORMAGCAO SOCIAL fazer novas descobertas Uteis, utilizando para
beneficio proprio, além de auxiliar no processo de
“quebra prisional”, que por sua vez, possibilita que
o trabalho didatico/pedagdégico forneca estimulos
a ressocializacdo (BARROS; LOURENCO, 2016,

p. 1).

Fonte: Elaborado pela autora.
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Observa-se, no artigo de Barros e Lourenco (2016), a abordagem da
Alfabetizacdo Cientifica na perspectiva teérica, conforme o quadro 7.2, no sentido de
focalizar a natureza do conhecimento biolégico e das estratégias utilizadas no seu
ensino, defendendo um Ensino de Biologia que n&do tenha um fim em si mesmo, mas
gue se relacione com os demais ramos da ciéncia e com a realidade do reeducando.
Estas consideracbes sdo necessarias para compreender também a alfabetizacao
proposta por Freire (1987), que almeja possibilitar ao sujeito a leitura do mundo, no
sentido de proporcionar a construcdo de uma cidadania mais igualitaria pelos sujeitos

gue a compdem.

Quadro 7.2 - Percepc¢des da pesquisadora sobre o artigo de Barros e Lourengo (2016) com relagéo

aos trés eixos da Alfabetizacéo Cientifica, de Sasseron (2015).

IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM OS EIXOS DA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Tendo em vista o desenvolvimento educacional nos ambientes

Eixos da Alfabetizacéo
Cientifica

prisionais e as novas tecnologias pedagdgicas para o ensino, um
dos recursos mais utilizados pelos profissionais da educacéo

atualmente é a apresentacdo de filmes didaticos que, além de

Eixo A — compreenséo
basica de termos e conceitos

cientificos.

propiciar momentos de diversdo e/ou lazer, trazendo informacdes,
ajudando a refletir ou complementarem assuntos cientificos e
biolégicos tratados em sala de aula e na prépria sociedade, é
necessario ter uma visao critica desses filmes, pois em especial,
quando o assunto é ciéncias, € preciso estar atento a possiveis
inconsisténcias entre a verdade cientifica e aquilo que é
apresentado na histéria (BARROS; LOURENCO, 2016, p. 10).

Eixo B — a compreensao da
natureza da Ciéncia e dos
fatores que influenciam sua

pratica.

Sabemos das inUmeras criticas que tém sido historicamente
atribuidas ao ensino das ciéncias, em principal, a biologia, sendo
ela acusada de privilegiar a descricdo e a memorizagéo, tendo as
aulas e avaliacdes desta disciplina, muitas vezes apreendidas
como pouco significativas para além do préprio universo. Isto
significa dizer que, em alguns casos, temos valorizado conteldos
e métodos de ensino que deveriam ser apreendidos para que 0s
estudantes apenas saibam os préprios conhecimentos bioldgicos,
sem maiores conexdes da biologia com todas as demais ciéncias
todo (BARROS;

agregando um conhecimento

LOURENCO, 2015, p. 7).

em um

Eixo C — o0 entendimento das

relacdes entre Ciéncia,

Se encararmos a Biologia como meio e ndo como fim em si

mesmo, selecionando contelidos significativos, que favorecam a
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Tecnologia, Sociedade e construcdo de competéncias, ela pode ajudar nossos alunos a

Ambiente. fazer escolhas mais sabias, estando também mais aptos a emitir
opinides sobre questdes bioéticas e de pesquisas. Esse aluno,
letrado para o uso critico de multiplas modalidades de linguagens
e tecnologias, podera exercer de fato sua cidadania, transitar por
varios contextos e ser protagonista de sua histéria, ndo tendo a
biologia como disciplina curricular da escola, mas sim, tendo-a
como suporte para a formacdo de um ser mais ativo no meio
(BARROS; LOURENCO, 2015, p. 8).

Fonte: Elaborado pela autora.

O quarto artigo analisado, das autoras Melo, Souza e Contente (2015), buscou
evidenciar os caminhos de Ensino de Ciéncias/Fisica na perspectiva Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), de acordo com a insercdo da préatica educativa no
espaco prisional, apresentando alternativas para o Ensino de Ciéncias, na perspectiva
CTS. A pesquisa se desenvolveu por parte de uma professora/pesquisadora atuante
nas salas/celas de aula. Os resultados indicam a potencialidade das questdes
sociocientificas na abordagem CTS, como ferramenta no Ensino de Ciéncias, no
encalco de promover a cidadania e a reintegragéo do reeducando na sociedade.

Em se tratando das questfes do escopo da CTS, com base no trabalho de
Melo, Sousa e Contente (2015), as questdes sociocientificas podem potencializar a
Alfabetizacao Cientifica, sendo essa abordagem uma importante aliada da Educacao
Prisional para o despertar da cidadania, do sentimento de pertencimento e para a sua
transformacao social, como proposto por Shor e Freire (2000), assim permitindo que
os reeducandos se apropriem do conhecimento cientifico e sejam promovidas
mudancas em beneficio das pessoas, da sociedade e do meio ambiente.

Sendo o artigo apresentado brevemente, podemos agora destacar se e de que
forma os conceitos da pedagogia freireana se manifestam no trabalho das autoras
Melo, Sousa e Contente (2015), conforme o Quadro 8.1, a seguir. Neste artigo, em
particular, foram utilizados os conceitos freireanos, como fundamento para as
discussoes realizadas, de modo que varias foram as mencdes diretas a Paulo Freire
e a outros autores desse mesmo campo teérico. Assim, o artigo contemplou
diretamente os conceitos freireanos, por meio da abordagem CTS e de questbes

sociocientificas.
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Quadro 8.1 - Percepc¢des da pesquisadora sobre o artigo de Melo, Souza e Contente (2015) com

relacdo aos conceitos da Pedagogia de Paulo Freire.

CONCEITOS DA PEDAGOGIA DE IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM 0OS
PAULO FREIRE CONCEITOS FREIREANOS
A adocdo da abordagem CTS possibilita maior

interacdo entre a triangulag&o: professor- aluno-
conhecimento, haja vista que todos podem
DIALOGO participar de forma ativa do processo de
construgdo de conhecimentos mediante dialogos
que se desenvolvem no decorrer da exploracéo de
uma referida questdo ou tema sociocientifico
(MELO; SOUZA; CONTENTE, 2015, p. 8).

De uma forma geral as questdes sécio cientificas

com abordagem CTS no ensino de
Ciéncias/Fisica tomam duas dire¢cées: uma como
N temas controversos e outra como contetdos
PROBLEMATIZACAO .

problematizados em que ambas abrangem
diversas causas, como as ja citadas. Nao sendo
objetivo deste, escolher qual direcionamento
tomar (MELO; SOUZA; CONTENTE, 2015, p. 5).

Todo esse processo pode ser observado nas

praticas educativas, no ensino de ciéncias/Fisica,
de uma professora-pesquisadora que atua na
Educagcdo de Jovens a Adultos privados de
liberdade. Estes encontram no espaco escolar da
3 prisdo um forte dispositivo de diminuicdo dos
TRANSFORMAGAO SOCIAL efeitos da prisionizacdo que a levou a pensar em
de que forma a educacao cientifica pode ajudar a
transformar a vida dessas pessoas, que “cairam”
no mundo do crime, estando privados de liberdade
possa prepara-los ao retorno a vida social (MELO;

SOUZA; CONTENTE, 2015, p. 3-4).

Fonte: Elaborado pela autora.

Do ponto de vista histérico/humano, é certo que o progresso do Ensino de
Ciéncias e de qualquer empreendimento feito pelo sujeito esta relacionado com
guestdes de ordem social, cultural, politica e historica. Nesse sentido, a abordagem
utilizada por Melo, Souza e Contente (2015) contempla, por meio da abordagem CTS,

os eixos da Alfabetizacdo Cientifica, conforme o Quadro 8.2, visto a preocupagéo das
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autoras do artigo analisado com a natureza do conhecimento cientifico e sua relagéo

com a realidade do reeducando e as questdes sociocientificas.

Quadro 8.2 - Percepc¢des da pesquisadora sobre o artigo de Melo, Souza e Contente (2015) com

relacéo aos trés eixos da Alfabetizacéo Cientifica, de Sasseron (2015).

Eixos da Alfabetizacéo
Cientifica

IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM OS EIXOS DA
ALFABETIZAGCAO CIENTIFICA

Eixo A — compreenséo
basica de termos e conceitos

cientificos.

Nessa perspectiva, 0 ensino de ciéncias deve ser planejado e
desenvolvido de modo que considere as ideias dos alunos, sua
tomadas de decisdo (SANTOS,
partindo da

capacidade critica para
MORTIMER, 2001),

conhecimentos basilares que permeiam os contetdos curriculares

integracdo entre 0s
com os conhecimentos implicitos em sua vida social, vislumbrando
a possibilidade da promocdo de uma visdo mais integrada do
conhecimento e a compreensdo de mundo, de maneira a
estabelecer relagcbes entre as Ciéncias, suas aplicacbes e
implica¢bes, sejam elas de natureza social, politica, econdmica ou
ambiental (MELO; SOUZA; CONTENTE, 2015, p. 6).

Eixo B — a compreensao da
natureza da Ciéncia e dos
fatores que influenciam sua

pratica.

Ao colocar nas aulas de ciéncias/Fisica discussdes que giram em
torno dos problemas e desafios sociocientificos enfrentados na
sociedade contemporénea, mediante a dialogicidade postulada
por Freire, as préaticas educativas se tornam significantes para os
alunos, uma vez que a maioria que se encontram nas “celas” de
aula estao fora da escola ha um tempo consideravel, dificultando
assim boa parte da dindmica estabelecida nos curriculos e
contelldo a serem ministrados. Isso se agrava, principalmente,
quando estamos falando de disciplinas ditas cientificas, como
exemplo a Fisica, Quimica e Biologia (MELO; SOUZA,
CONTENTE, 2015, p. 6).

Eixo C — o entendimento das
relacdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e

Ambiente.

Como forma de proporcionar a reintegracdo social dos estudantes
jovens e adultos privados de liberdade, através das praticas
educativas no ensino de ciéncias/Fisica de uma professora-
pesquisadora tem-se a inser¢cdo de questdbes ou temas
sociocientificos com abordagem CTS. E importante destacar na
pratica docente discussbes sobre questdes ambientais, politicas,
econdmicas, questbes sociais e culturais relativas a Ciéncia no

contexto escolar (MELO; SOUZA; CONTENTE. 2015, p. 5).

Fonte: Elaborado pela autora.

O quinto artigo analisado, de autoria de Leite et al. (2016), trata das dificuldades
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enfrentadas por uma professora no contexto da EJA prisional. O objetivo da pesquisa
consistiu em analisar a vivéncia e as dificuldades encontradas por uma educadora e
as potencialidades desse processo formativo em proporcionar aos reeducandos uma
formacéo cidada e o retorno a sociedade. Os resultados apontaram para a reflexao
junto & professora sobre a importancia da EJA prisional na formacéo inicial e
continuada de professores. A pratica profissional € palco de inseguranca, estruturacao
e desestruturacdo de conhecimentos. Além de terem de lidar com uma nova situagao
a cada tempo e a cada aula, os educadores constroem seu saber pedagdgico, que
ndo é Unico nem estatico, precisando ser permanentemente reconstruido.
Apresentado o artigo brevemente, podemos agora destacar se e de que forma
0s conceitos da pedagogia freireana se manifestam no trabalho das autoras Leite et
al. (2016), conforme o Quadro 9.1, a seguir. Neste artigo, foram utilizados, uma vez
mais, 0s conceitos freireanos como fundamento para as discussdes realizadas, de
modo que varias foram as mencdes diretas a Paulo Freire e a outros autores desse
mesmo campo tedrico. Assim, o artigo contemplou diretamente 0s conceitos
freireanos na problematizacao da experiéncia docente da professora, que faz parte da

pesquisa, e nas discussdes sobre formacao inicial e continuada.

Quadro 9.1 - Percepcdes da pesquisadora sobre o artigo de Leite et al. (2016) com relagdo aos

conceitos da Pedagogia de Paulo Freire.

CONCEITOS DA PEDAGOGIA DE IDENTIFICA(;AO DA PESQUISA COM OS
PAULO FREIRE CONCEITOS FREIREANOS
Ao fazermos a seguinte pergunta: Como vocé

classifica a relagdo com os estudantes privados de
liberdade?

() fécil dialogo

() dificil didlogo

() outra forma.

DIALOGO A professora nos sinalizou que sua relagdo com os
alunos era de facil didlogo. A educacédo é a Unica
forma para se melhorar o mundo e as pessoas. Por
isso, a importancia de se trabalhar com amor,
independente de lugar, se é feito com boa vontade,
0 objetivo do qual é almejado, sera alcancado
(LEITE et al., 2016, p. 7).
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Assim, foi possivel conhecer as dificuldades
encontradas pela professora que atua no ensino
da EJA no ambito prisional, com seus problemas
no decorrer da sua rotina educacional e sua
concepcdo de trabalhar com alunos do sistema
carcerario, sendo constada como principal
N preocupacéo da docente entrevistada a seguranca
PROBLEMATIZAGAG dentro do ambito carcerario, porém mesmo diante
os desafios a mesma relatou gostar do trabalho
com a clientela em questao, pois para ela é algo
gratificante. Tais relatos promoveram assim uma
reflexdo sobre a importancia dessa modalidade
dentro da formacé&o inicial e continuada (LEITE et
al., 2016, p. 1-2).

Percebe-se pela resposta da [professora], que

trabalhar com alunos/presos, tornou-se muito
gratificante, pois, 0S mesmos estudariam por sua
propria vontade e n&o porque era imposto.
Influenciar de forma positiva na mudanca de vida e
no senso critico desses discentes apenados
demonstra ser para a docente instigante e
TRANSFORMACAO SOCIAL desafiador. E vem a corroborar com esse
pensamento, “E ao pensar na educa¢do do homem
preso ndo se pode deixar de considerar que o
homem preso é inacabado, incompleto, se
constitui ao longo de sua existéncia e que tem a
vocacgdo de ser mais, o poder de fazer e refazer,
criar e recriar” (FREIRE, 1983, p.81) (LEITE et al.,
2016, p. 8-9).

Fonte: Elaborado pela autora.

A abordagem da alfabetizac&o cientifica no artigo de Melo et al. (2016) né&o foi
observada de maneira integral, conforme indica o Quadro 9.2. Ao tomar como objeto
de estudo a vivéncia de uma professora na Educacéo Prisional, observa-se o foco nas
préaticas da professora e na forma como estrutura e trabalha seus contetdos, mas nao
foi possivel identificar elementos relacionados ao Eixo C, quanto ao entendimento das
relacbes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. Apesar disso, é
importante destacar que a Alfabetizacdo Cientifica deve se encontrar em um estado

permanente de evolucao; € preciso buscar novos conhecimentos, novos métodos de



78

abordagem para ensinar o reeducando, com analises, novos experimentos e novas
situacdes; pois é com esses meios/métodos e/ou situacdes/problemas que o novo
conhecimento ira influenciar no processo de construcédo de autonomia, de criticidade,
de escolha, de posicionamento politico e entendimento entre a ciéncia, a sociedade e
diferentes areas do conhecimento, ampliando o escopo e as perspectivas associadas

a Alfabetizacdo Cientifica.

Quadro 9.2 - Percepcdes da pesquisadora sobre o artigo de Leite et al. (2016) com relag&o aos trés

eixos da Alfabetizacéo Cientifica, de Sasseron (2015).

Eixos da Alfabetizacéo IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM OS EIXOS DA
Cientifica ALFABETIZAGCAO CIENTIFICA

Os educadores e envolvidos tém o cuidado de oferecerem suporte

aos discentes para construcdo de seus conhecimentos. A

] . dedicacdo e o empenho para que os alunos possuam material
Eixo A — a compreenséo ) L
o . necessario, demonstrado pela docente de ciéncias, nos remete a
basica de termos e conceitos | o . . i .
o importancia da construcdo do aprendizado através das praticas e
cientificos. i .
das demonstra¢gBes em sala de aula, assim como a pesquisa em

outras fontes que ndo seja somente o livro didatico (LEITE et al.,
2016, p. 6).

A preocupacéao do ensino de Ciéncias é fazer com que o individuo

Eixo B — a compreenséo da ) ) ) _
S sinta que a vida possui algo especial para cada um de nés, além
natureza da Ciéncia e dos _ . . o
) _ disso, é necessario observar que as ciéncias se preocupam em
fatores que influenciam sua R
comprovar o porqué de cada tempo, de cada mudanca, dando

pratica. o
significado ao ser (LEITE et al., 2016, p. 3).

Eixo C — o entendimento das

relag6es entre Ciéncia, o

. ) Né&o ha.

Tecnologia, Sociedade e
Ambiente.

Fonte: Elaborada pela autora.

O sexto artigo analisado, de autoria de Versolato, Alves e Izidoro (2020),
apresenta a Banca da Ciéncia como uma proposta de intervenc¢éo dialégica e critica
da ciéncia na educacdo ndo formal, no contexto da EJA prisional. Os autores
consideram de suma importancia a capacitacdo profissional, para que se possa
construir saberes em espacos nao formais de ensino. Além das Bancas da Ciéncia,
foram desenvolvidos dois grupos de discussdo, com o0 objetivo de verificar as

contribui¢cdes da Banca da Ciéncia na formagéo dos futuros professores, que atuaram



79

como mediadores dessas atividades. Os resultados revelam que o processo de
difusdo cientifica desenvolvido contribuiu diretamente para a formacdo dos
mediadores, provocando reflexdes sobre o trabalho na EJA prisional.

Assim, Versolato, Alves e lzidoro (2020) se apoiam no referencial freireano,
defendendo que a “Pedagogia do Oprimido” pode ser vista como uma pedagogia
humanista e libertadora, tendo ela dois vieses diferentes: o primeiro, em que 0S
oprimidos acabam por desvelar o seu mundo de opressdo e se comprometem, na
praxis, com a sua transformacédo, entendendo que todos 0s sujeitos sdo seres
inacabados; em um segundo ponto, uma vez ja transformada a realidade opressora,
a “Pedagogia do Oprimido” se transforma em uma pedagogia de processo
permanente rumo a libertacdo. Dentro da EJA, em espacos de privacao da liberdade,
observa-se que tais praticas oportunizam discussées do ambito politico, econémico,
além das questdes sociais e culturais. Nesse cenario, a Alfabetizacdo Cientifica € um
importante aliado na educacao para a cidadania do reeducando, pois é projetada para
permitir que os reeducandos se apropriem do conhecimento cientifico. No caso, do
trabalho de Versolato, Alves e Izidoro (2020), por meio da Banca da Ciéncia.

Como o artigo deve ser apresentado brevemente, podemos agora destacar se
e de que forma os conceitos da pedagogia freireana se manifestam no trabalho dos
autores Versolato, Alves e Izidoro (2020), conforme o Quadro 10.1, a seguir. Neste
artigo, foram utilizados, também, os conceitos freireanos, como fundamento para as
discussdes realizadas, de modo que varias foram as mencdes diretas a Paulo Freire
e a outros autores desse mesmo campo teodrico. Assim, o artigo contemplou
diretamente os conceitos freireanos, relacionando-os com o processo de formacao de
professores no Ensino de Ciéncias, através da Banca da Ciéncia e dos grupos de

discussao.

Quadro 10.1 - Percepcdes da pesquisadora sobre o artigo de Versolato, Alves e Izidoro (2020) com

relacdo aos conceitos da Pedagogia de Paulo Freire.

CONCEITOS DA PEDAGOGIA DE IDENTIFICAQAO DA PESQUISA COM OS
PAULO FREIRE CONCEITOS FREIREANOS
“E justamente por meio dessa perspectiva

dialégica que acreditamos ser possivel um
DIALOGO trabalho de difusao cientifica aproximando ciéncia
e sociedade, lembrando sempre que o dialogo

efetivo e verdadeiro ndo pode ser construido em
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uma via de mao Unica. E necessario estar atento
para ndo cair em praticas depositantes de um
falso saber, que anula o espirito critico, serve a
domesticacdo dos homens e instrumentaliza a
invasdo cultural. O que devemos buscar é a
comunicacdo (FREIRE, 2018) (VERSOLATO;
ALVES; IZIDORO, 2020, p. 5).

PROBLEMATIZACAO

Se nao for em uma perspectiva dialégica e
problematizadora, a educacdo ndo formal pode
ser tdo classista, alienante, estatica e
uniformizada quanto a formal. Apresentar a
educacdo ndo formal como remédio e solugdo
para as desigualdades educacionais e sociais e
para os vicios em que a escola formal muitas
vezes cai € tdo simplista quanto recusar sua
colaboracao para facilitar o acesso mais amplo e
justo a uma educacgdo de maior qualidade e para
todos (VERSOLATO; ALVES; IZIDORO, 2020, p.
4).

TRANSFORMAGCAO SOCIAL

Em nossa experiéncia, verificamos indicios
objetivos de que participar desse processo
interativo de difusé@o cientifica na educagao nao
formal, Banca da Ciéncia, com os educandos
privados de liberdade permitiu uma aproximacao
que trouxe contribuicbes na formacdo dos
mediadores, que sdo os futuros professores,
fazendo-os refletir sobre as especificidades do
trabalho com o publico da EJA e, além disso, levou
0s a pensar o papel da difusdo cientifica e da
educacéo ndo formal no processo de aproximacgao
da populagdo, inclusive a carceraria, do
conhecimento cientifico (VERSOLATO; ALVES;
IZIDORO, 2020, p. 15).

Fonte: Elaborado pela autora.

A educacao proposta por Freire (1987; 1992) e Shor e Freire (2000), que

valoriza as experiéncias dos educandos antes, durante e depois da escola

proporciona uma alfabetizacdo para toda a vida. De maneira semelhante, a Banca da

Ciéncia desenvolvida por Versolato, Alves e lzidoro (2020) ndo s6 contribuiu para
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aproximar os reeducandos do conhecimento cientifico e de uma compreensédo da
natureza desse conhecimento, promovendo a Alfabetizacdo Cientifica (Quadro 10.2),
como também suscitou nos mediadores processos de reflexdo e formacao da pratica

docente na EJA, também no contexto da Alfabetizacdo Cientifica.

Quadro 10.2 - percepcdes da pesquisadora sobre o artigo de Versolato, Alves e Izidoro (2020) com

relacdio aos trés eixos da Alfabetizacdo Cientifica, de Sasseron (2015).

IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM OS EIXOS DA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA

A Banca da Ciéncia atua na difusdo cientifica de forma interativa e

Eixos da Alfabetizacéo
Cientifica

) . dialégica, com a intencdo de aproximar seus participantes do
Eixo A — compreensao ) ) ) ) ) )
] . conhecimento cientifico. Esse processo interativo tem efeitos tanto
basica de termos e conceitos o ] i
nos visitantes como nos mediadores, de forma analoga ao que

(2017) relacdo docente-discente
(VERSOLATO; ALVES; IZIDORO, 2020, p. 126).

A BC [Banca da Ciéncia] tem também como umas das suas

cientificos.

afirma  Freire sobre a

preocupacbes a formacdo dos mediadores que atuam nos
processos interativos. Buscamos sempre pontuar a importancia
dessa mediacdo. As atividades de difuséo cientifica desenvolvidas
) . possuem relacionam-se com os cursos de graduacdo da
Eixo B — a compreensédo da ] ] ] ) o
o universidade e representam importante valor formativo profissional
natureza da Ciéncia e dos ) . o
) _ para os estudantes dessas diversas areas contribuindo, em
fatores que influenciam sua ) . i
» especial, com a formacéo dos futuros professores. Para além de
pratica. ) o
serem mediadores, os graduandos participaram de conversas e

orientacdes para pensar e definir quais experimentos seriam
apropriados para o publico em questéo e refletiram também sobre
qual seria o tipo de postura a ser utilizar na intervencao
(VERSOLATO; ALVES; IZIDORO, 2020, p. 127).

A ciéncia e a tecnologia sédo patrimbnios da humanidade e a
populacdo deve ter acesso a esse conhecimento. Seus efeitos e

prejuizos serao divididos com todos, apesar de os beneficios, hoje,

Eixo C — o entendimento das
relacdes entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e

Ambiente.

estarem restritos a apenas alguns. Pensando nessa dificuldade de
acesso a educacgdo nas prisdes, acarretada por diversos fatores,
essas atividades de difusdo cientifica e popularizacdo da ciéncia
realizadas, por meio da educacdo ndo formal, tiveram como
objetivo aproximar esse segmento social do conhecimento
cientifico, levando esse conhecimento para um ambiente onde até

mesmo a educacdo formal, que é garantida por lei, ocorre de
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maneira escassa e, algumas vezes, precéaria (VERSOLATO;
ALVES; IZIDORO, 2020, p. 136).

Fonte: Elaborado pela autora.

O sétimo artigo, dos autores Lourenco e Barros (2016), corresponde ao
resultado da experiéncia pedagogico-metodolégica de utilizacdo de documentarios
didaticos, no ensino de botanica, vivenciadas com o Ensino Médio da EJA prisional.
Os documentarios, para os autores, representam um recurso valioso e insubstituivel
para determinadas situacfes de aprendizagem, pois conceitos e situacdes podem ser
vistas e apreendidas rapidamente, quando os reeducandos observam os detalhes do
processo e repetem essa observacdo tantas vezes quantas forem necessarias.
Assim, foram utilizadas para a pesquisa duas salas de aula, que, apds a exibicdo do
documentario, responderam a um formulario de discussédo e foram convidadas a
desenhar algo que ilustrasse a ideia do que assistiram. Assim, 0s resultados mostram
gue os documentarios podem ser eficientes na construcdo de conhecimentos em
Botéanica, juntamente com uma formacéo critica sobre os temas trabalhados.

Apresentado brevemente o artigo, podemos agora destacar se e de que forma
0s conceitos da pedagogia freireana se manifestam no trabalho dos autores Lourenco
e Barros (2016), conforme o Quadro 11.1, apresentado a seguir. Neste artigo, néo foi
possivel identificar a presenca dos conceitos propostos por Freire (1987; 1992) e Shor
e Freire (2000), a ndo ser a problematizacdo, de maneira bastante incipiente. Desta
forma, o artigo ndo contemplou diretamente os conceitos freireanos, uma vez que a
problematizacdo aparece deslocada, dada a auséncia de dialogo freireano e de

resultados que indicam transformag&o social.

Quadro 11.1 - Percepcdes da pesquisadora sobre o artigo de Lourenco e Barros (2016) com relagéo

aos conceitos da Pedagogia de Paulo Freire.

CONCEITOS DA PEDAGOGIA DE IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM OS
PAULO FREIRE CONCEITOS FREIREANOS
DIALOGO N&o ha.

A adogédo de variadas modalidades didaticas no
ensino de biologia proporciona aos alunos a
_ oportunidade de manifestarem suas mdultiplas
PROBLEMATIZACAO o .

variaveis concepcao e inteligéncias, uma vez que

0s recursos audiovisuais enriguecem a aula de

uma maneira ndo apenas ilustrativa, mas
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problematizando os conteddos abordados,
proporcionando assim uma diversidade de
metodologias no ensino de biologia na Educagéo
Basica (LOURENCO; BARROS, 20186, p. 6).

TRANSFORMAGCAO SOCIAL Nao ha.
Fonte: Elaborado pela autora.

Com base na experiéncia pedagogica desenvolvida por Lourenco e Barros
(2016), correlacionar a Alfabetizacdo Cientifica, o Ensino de Ciéncias e a Educacéo
Prisional oportuniza ao reeducando conhecer uma area especifica bem como as
transformacdes dessa area, que, por sua vez, trazem novos conhecimentos, que
podem ser observados na relacdo com o cotidiano, sendo a Botanica uma area de
extrema relevancia para a contribuicdo e para a formacéo dos saberes, fato que se
manifesta seguidamente no dia a dia das pessoas.

Assim, vislumbrou-se o propésito da andlise deste artigo sobre Botanica, em
gue se buscou a compreensao dos reeducandos sobre a utilizacdo de documentarios,
de modo a transpor algumas barreiras de aprendizagem, além de possibilitar que
compreendessem a importancia dos documentarios, como ferramenta de

Alfabetizacao Cientifica (Quadro 11.2), para uma maior compreensao de mundo.

Quadro 11.2 - Percepcdes da pesquisadora sobre o artigo de Lourenco e Barros (2016) com relagéo

aos trés eixos da Alfabetizacéo Cientifica, de Sasseron (2015).

Eixos da Alfabetizacéo IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM OS EIXOS DA
Cientifica ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Os resultados obtidos mostram que o uso do instrumento didatico

. . foi eficiente na construgdo dos conhecimentos em boténica,
Eixo A — compreensao o ) ) . B
o . possibilitando aos alunos o questionamento, discusséo e reflexdo
bésica de termos e conceitos ) . ] o
o sobre a importancia das plantas no contexto social, econémico,
cientificos. o ) ) o
histérico, cultural e ecoldgico, assim como, a sua prépria histéria

evolutiva e adaptacdes (LOURENCO; BARROS, 2016, p. 1).

O ensino de Biologia deve proporcionar a construcdo de
conhecimentos relativos a diversidade ambiental das espécies
Eixo B — a compreensdo da | vegetais, assim como reconhecer sua histéria evolutiva e
natureza da Ciéncia e dos adaptativa (...) Desta forma, no atual modelo de educacéo, sugere-
fatores que influenciam sua | se a implantacdo de metodologias inovadoras para o

pratica. desenvolvimento de conteddos com maiores niveis de
complexidade, fazendo-se necessario relacionar os conceitos em

sala de aula, através de observacdes e fatos do cotidiano, de modo
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que se possa produzir significado aos aspectos do processo de
ensino e aprendizagem (LOURENCO; BARROS, 2016, p. 2-7).

As tecnologias modernas e sofisticadas usadas nos filmes,
televisédo e videoteipes, entre outros, fazem parte do dia a dia do

) ) aluno, diminuindo as barreiras entre a vida e a escola. Os
Eixo C — o entendimento das . . )
o documentérios assim representam um recurso valioso e
relagc6es entre Ciéncia, ] ] ) . ) )
. ) insubstituivel para determinadas situacfes de aprendizagem, pois,
Tecnologia, Sociedade e ) ] ) . )
] podem ser vistas e apreendidas situagBes e conceitos
Ambiente. )
rapidamente, quando os alunos observam os detalhes do processo

e repetem essa observacdo tantas vezes quanto forem
necessérias. (LOURENCO; BARROS, 2016, p. 2).

Fonte: Elaborado pela autora.

No oitavo artigo das autoras Oliveira, Silva e Almeida (2019), o estudo
empregou o0 método de pesquisa-acao, coletando informacgdes pelas entrevistas com
reeducandos e com um educador de Quimica. As pesquisadoras objetivaram, com
esse trabalho, elaborar “situa¢des de discussao”, promovendo reflexdes para suscitar
estratégias e atividades para o ensino de quimica aos reeducandos no Estado do
Para. A pesquisa apurou que é guase nula a formacéo continuada para professores
gue atuam neste contexto, ou seja, na Educacao Prisional; faltam materiais didaticos
e os reeducandos frequentemente correlacionam a Quimica as suas praticas com o
crime. Foi criada uma oficina e empregadas atividades ludicas, como intervencdes
com experimentos em sala/cela de aula.

Apresentado brevemente o artigo, podemos agora destacar se e de que forma
0s conceitos da pedagogia freireana se manifestam no trabalho das autoras Oliveira,
Silva e Almeida (2019), conforme o Quadro 12.1, apresentado a seguir. Mesmo nao
contemplando literalmente as palavras “dialogo”, “problematizacao” e “transformacao
social”, o artigo contemplou de forma qualitativa e descritiva os conceitos freireanos,

por meio da pratica de pesquisa-acdo em uma instituicdo prisional.

Quadro 12.1 - percepcdes da pesquisadora sobre o artigo de Oliveira, Silva e Almeida (2019) com

relacdo aos conceitos da Pedagogia de Paulo Freire.

CONCEITOS DA PEDAGOGIA DE IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM O0S
PAULO FREIRE CONCEITOS FREIREANOS
Mediante o didlogo realizado, através das

DIALOGO entrevistas com os alunos, foi possivel propor e

aprimorar a préatica pedagdgica para o ensino de
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Quimica, fazendo com que a performance do
aluno também fosse influenciada, durante o
processo de ensino aprendizagem (OLIVEIRA;
SILVA; ALMEIDA, 2019, p. 134).

“Para ampliar a concepgao que os alunos tinham
sobre a Quimica, foi trabalhado o assunto de
maneira lidica, utilizando para isso dois livros da
autora Mariza Magalhaes (2014, 2015), “Quimica
da cabeca aos pés” e “Tudo o que vocé faz tem a
ver com Quimica”. (...) com isso, foi possivel
ensinar, mesmo que ndo sendo o foco da aula, a
democracia e 0 saber ouvir e respeitar a opiniao
3 do outro, uma vez que todos os estudantes tiveram
PROBLEMATIZAGAG voz e escolha. Tal medida é assegurada por
Onofre (2009a, p. 09), pois a autora esclarece que
€ preciso cruzar as disciplinas transversalmente,
com temas de direitos humanos, cidadania,
conhecimento de leis e normas, documentos
pessoais e de trabalho, que lhe permitam dotar-se
de ferramentas que garantam uma reinsercao
social mais sélida e critica (OLIVEIRA; SILVA,;
ALMEIDA, 2019, p. 129-130).

Ao final desta intervencédo foi perguntado aos
alunos, por meio oral, durante a aula, se eles viam
arelacdo da Quimica em seu cotidiano. A resposta
dos estudantes j& era totalmente diferente das
primordialmente coletadas, conseguindo eles
TRANSFORMACAO SOCIAL associar a Quimica a cosméticos, medicamentos,
frutas, horménios humanos, entre outros, o que
nos permite dizer que a metodologia utilizada
surtiu efeitos positivos na compreensdo do
conteido pelos alunos (OLIVEIRA; SILVA;
ALMEIDA, 2019, p. 131).

Fonte: Elaborado pela autora.

A prética de pesquisa empregada no artigo de Oliveira, Silva e Almeida (2019)
levou a ser o mesmo entendido dentro dos eixos da Alfabetizacdo Cientifica, conforme
0 Quadro 12.2, sobretudo pelo método de pesquisa-acdo utilizado pelas autoras,

como forma de proporcionar a compreensao da Quimica para além das drogas, dos
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materiais toxicos, aproximando-a dos produtos do nosso cotidiano. Nesse sentido, a
abordagem dos conhecimentos de Quimica implica a compreensdao de que a
Alfabetizacéo Cientifica dos reeducandos envolve uma aprendizagem que transcenda
0 encarceramento, pois vai além do pagamento da pena, buscando a compreensao

dos conceitos de Quimica, por meio de abordagens ludicas e experimentais.

Quadro 12.2 - Percepcdes da pesquisadora sobre o artigo de Oliveira, Silva e Almeida (2019), com
relacdo aos trés eixos da Alfabetizacdo Cientifica, de Sasseron (2015).

Eixos da Alfabetizag&o IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM OS EIXOS DA
Cientifica ALFABETIZACAO CIENTIFICA

Através dos relatos percebe-se que os estudantes associam

bastante a Quimica somente a produtos industrializados, de alto
risco ou a entorpecentes, o que leva a interpretar que os alunos
nao percebam a Quimica como uma ciéncia. Quanto a isso, Faria
e Reis (2016) ressaltam que uma grande parcela dos estudantes
) . imagina que a Quimica é algo que acontece somente dentro dos
Eixo A — compreensao . o . ) )
o . laboratérios e nas industrias, ndo conseguindo associar esta
basica de termos e conceitos | . . ] ]
o ciéncia a acdes simples do dia-a-dia. As autoras complementam
cientificos. B
gue, para quebrar essas concepcdes que 0s alunos carregam
consigo, sdo necessdrias metodologias que tragam algum
significado para os educandos, ou melhor, que os levem a
compreender os conceitos cientificos e entender fenébmenos que
vivenciam no seu dia-a-dia (OLIVEIRA; SILVA; ALMEIDA, 2019, p.

125) .

No decorrer da problematizacdo do experimento, alguns
estudantes abordaram semelhangas da pratica com processos
ocorrentes no cotidiano que eles viveram, tais como embalar o
cacho da banana na folha da bananeira, ou colocd-lo em uma
caixa de papeldo fechada para a fruta amadurecer mais rapido, no
Eixo B —a compreensdo da | entanto, ressaltaram que assim faziam por ensinamentos
natureza da Ciéncia e dos passados de geragdo para geracao sem perceber a aplicacdo da
fatores que influenciam sua | Quimica no ato de isolar o eteno com a folha ou com a caixa de

pratica. papeldo. Com isso identificou-se que os alunos visualizaram a
Quimica no dia-a-dia, algo que segundo os préprios estudantes
era dificil, e assim foi possivel entender a importancia do estudo
das fungbBes organicas e da Quimica para a explicacdo de
questdes do senso comum (OLIVEIRA; SILVA; ALMEIDA, 2019,
p. 132).
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Neste sentido, a primeira oficina procurou responder como ocorre
a reorganizagao das moléculas durante a reacédo de formacao do
sabao e os impactos ambientais causados nesta producéo, além
ainda da reflexdo acerca da reutilizacdo de 6leos de cozimento
) ) usados, que podem ser utilizados para a producédo de sabéo. E na
Eixo C — o entendimento das o ) i ] )
. o oficina de amaciante sustentavel foi apresentada uma maneira de
relagc6es entre Ciéncia, ) . ) ]
. ] produzir amaciante de roupas e tratado o tema ecologia. Silva
Tecnologia, Sociedade e ) o
] (2014) ressalta que dentro do contexto do ensino de Quimica é de
Ambiente. o o i
grande relevancia temas socio cientificos pois deve-se ter a
preocupacédo de formar alunos cidad&dos que se preocupem com 0
gue acontece ao seu redor e que possam ser agentes de
mudancas daquilo que é prejudicial a todos (OLIVEIRA; SILVA;

ALMEIDA, 2019, p. 132-133).

Fonte: Elaborado pela autora.

No nono artigo, os autores Moraes e dos Santos (2021) evidenciam os desafios
do Ensino de Quimica na Educacdo Prisional e quais os desafios podem ser
enfrentados para aproximar o conhecimento prévio dos reeducandos ao
conhecimento cientifico. O trabalho propde uma sequéncia didatica para o ensino de
acidos e bases, em unidades prisionais, pautada na aproximacao entre os dois
saberes. De que forma? Avaliando a contribuicdo das sequéncias didaticas para a
apropriacdo de conceitos, bem como analisando aspectos de densidade de
vocabulario/informacéo e de conhecimento quimico, em respostas de questionarios
preenchidos pelos reeducandos. Os resultados demonstram o dominio dos alunos da
linguagem da Ciéncia, além da persisténcia de alguns conceitos prévios sobre acidos
e bases, expressos através do nivel fenomenoldgico do conhecimento em Quimica
nas respostas escritas. A partir de uma avaliacdo dessa sequéncia didatica, os autores
destacam a importancia do Ensino de Quimica para a EJA e o publico prisional para
estabelecer um dialogo entre as diferentes modalidades.

Sendo o artigo apresentado brevemente, podemos agora destacar se e de que
forma os conceitos da pedagogia freireana se manifestam no trabalho dos autores
Moraes e dos Santos (2021), conforme o Quadro 13.1 apresentado a seguir. Neste
artigo, mesmo ndo contemplando em sentido freireano as palavras “diadlogo”,
“problematizagao” e “transformacgao social”’, o artigo contemplou de forma qualitativa

e descritiva esses conceitos freireanos, por meio da sequéncia didatica desenvolvida.
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Quadro 13.1 - Percepc¢des da pesquisadora sobre o artigo de Moraes e dos Santos (2021) com

relacdo aos conceitos da Pedagogia de Paulo Freire.

CONCEITOS DA PEDAGOGIA DE IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM OS
PAULO FREIRE CONCEITOS FREIREANOS

No intuito de conhecer um pouco mais sobre os
estudantes, na primeira aula de intervencdo
realizamos um dialogo com a turma por meio de
alguns questionamentos, que buscavam verificar
DIALOGO 0S motivos que os levaram a se matricular, bem
como sobre o que pensavam sobre a escola. No
gue concerne aos motivos que os levaram a se
matricular, a remicdo foi unanime, seguida da
resposta “para ocupar a mente” (MORAES; dos

SANTOS, 2021, p. 98).

Por meio dos textos cientificos “Sabdo e
detergente: conhega seus impactos ambientais”;
“Surfactantes sintéticos e biossurfactantes:
vantagens e desvantagens” e “Reciclagem de
Oleos residuais de fritura: Rotas para a
PROBLEMATIZACAO reutilizagdo” discutimos sobre o descarte no meio
ambiente e a substituicdo de alguns produtos de
uso cotidiano, listados pelos alunos no dia dois da
intervencdo, por outros mais baratos e menos
nocivos ao meio ambiente (MORAES; dos
SANTOS, 2021, p. 101).

A aplicacdo da SD possibilitou aos estudantes a
apropriagdo da linguagem cientifica no que diz
respeitos o0s conceitos de acidos e bases
trabalhados em sala, o que foi constatado tanto
pelo aumento da densidade léxica, como pelo
emprego das dimensdes tedrica e
TRANSFORMAGCAO SOCIAL representacional as respostas apresentadas no
questionario final, quando comparadas aquelas do
questionario preliminar (...) Os resultados
animadores por nés obtidos nos sugerem que a
aproximacdo constante entre os dois tipos de
conhecimento, em se tratando da EJA e da

educacdo prisional, apresenta grandes beneficios
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para 0 ensino e a aprendizagem em Quimica
(MORAES; dos SANTOS, 2021, p. 111).

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao analisar o trabalho de Moraes e dos Santos (2021), a presenca da
Alfabetizacéo Cientifica no estudo realizado apontou e definiu a importancia de discutir
e aplicar sequéncias didaticas para o Ensino de Quimica na Educacao Prisional, além
de mostrar como as intervencbes dos educadores influenciam a formacdo da
cidadania dos reeducandos, conforme o Quadro 13.2, a seguir. Isto posto, a analise
deste artigo demonstrou que os educadores se conscientizaram quanto a relevancia
de conhecer e colocar em pratica o Plano Estadual de Educacgéo nas Prisdes; isto 0s
levou a utilizar este tipo de documento para levar o conhecimento cientifico para

dentro das escolas/celas.

Quadro 13.2 - Percepc¢des da pesquisadora sobre o artigo de Moraes e dos Santos (2021) com

relagdo aos trés eixos da Alfabetizagdo Cientifica, de Sasseron (2015).

Eixos da Alfabetizacéo IDENTIFICACAO DA PESQUISA COM OS EIXOS DA
Cientifica ALFABETIZAGCAO CIENTIFICA

A andlise da densidade lexical das respostas escritas pelos alunos

nos questionarios nos permitiu perceber se houve avanco na
aquisicdo da linguagem cientifica e, consequentemente, um
afastamento da linguagem cotidiana, baseada na quantidade de
Eixo A — compreensao palavras de contelido presentes em suas respostas e por meio do
basica de termos e conceitos | célculo da densidade. Como um exemplo dessa analise,
cientificos. apresentamos a resposta dada pelo Estudante 02 a uma das
questdes propostas: “O acgai possui antocianina que pode ser
usada como indicador de pH. Ela faz a mudanca de coloracéo,
indicando as solugbes bésicas e 4&cidas.” (MORAES; dos
SANTOS, 2021, p. 102-103).

A SD [Sequéncia Didatica] elaborada e desenvolvida em sala de

aula teve como base as ftrés caracteristicas principais

Eixo B — a compreensdo da apresentadas por Leach e Scott (2002):

natureza da Ciéncia e dos | * Encenacéo de uma historia cientifica (...)

fatores que influenciam sua | # Apoiando a internalizagdo dos conceitos cientificos pelos
pratica. estudantes (...)

# A entrega da responsabilidade aos estudantes de por em pratica

0s conceitos cientificos internalizados:
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Propusemos atividades ao final do percurso que visavam dar
oportunidade aos estudantes para organizarem 0s conceitos
cientificos que haviam internalizado ao longo da SD (MORAES;
dos SANTOS, 2021, p. 100).

Por meio dos textos cientificos “Sabao e detergente: conheca seus
impactos ambientais”; “Surfactantes sintéticos e biossurfactantes:
Eixo C — o entendimento das | vantagens e desvantagens” e “Reciclagem de 6leos residuais de
relacdes entre Ciéncia, fritura: Rotas para a reutilizacdo” discutimos sobre o descarte no
Tecnologia, Sociedade e meio ambiente e a substituicdo de alguns produtos de uso
Ambiente. cotidiano, listados pelos alunos no dia dois da intervencao, por

outros mais baratos e menos nocivos ao meio ambiente

(MORAES; dos SANTOS, 2021, p. 101).

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao elencar a analise desses artigos, € possivel constatar que todos eles foram
de suma relevancia e que o tema - Educacdo no Sistema Prisional -, apesar de ja
contar com importantes trabalhos no campo, deveria ser mais aprofundado por
pesquisadores e educadores, e também pelos cursos de licenciatura, repensando a
formacao do educador/professor, tanto em nivel de crescimento pessoal, como para
elevar a quantidade de estudos nessa area tdo importante para a vida dos
reeducandos.

Constatou-se também que o Ensino de Ciéncias no contexto prisional é
bastante presente, apesar das inUmeras dificuldades. A andlise dos artigos indicou
um consenso na necessidade de abordar o Ensino de Ciéncias na Educacéo Prisional.
Além disso, os artigos defendem, de maneira geral, que esses temas devem ser
trabalhados da forma mais prazerosa possivel, pois contém varios assuntos
interessantes para os reeducandos, de modo que esses temas deveriam despertar a
atencdo deles para o seu aprendizado, pois sdo assuntos que fazem parte de seu
cotidiano. Outro aspecto importante dos artigos, como destacado em de Medeiros
Junior (2021), é a necessidade de trabalhar com alunos das licenciaturas em Ciéncias
Naturais, promovendo discussbes importantes sobre o papel transformador do
educador/professor em sociedade, e também com as trajetérias dos direitos humanos
e escolarizag¢ao no sistema prisional.

Além disso, a grande maioria dos trabalhos ressalta a importancia da
ressocializacéo e da reintegracao do reeducando na sociedade como um motor das

praticas pedagodgicas nas salas/celas de aula. A educacao prisional é muito esquecida
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no Brasil, a questao da formacéo de professores é latente na maioria dos trabalhos,
de modo que a falta de qualificagdo para atuar com os reeducandos aparece na
maioria dos estudos analisados. Os trabalhos demonstram, muitas vezes, falta de
material didatico e, contraditoriamente, falta de vontade politica do Estado.

De maneira geral, poucos trabalhos usaram diretamente os conceitos de
Freire (1987; 1992) e Shor e Freire (2000) para elaborar suas pesquisas e
metodologias de acéo nos sistemas prisionais de ensino. Entretanto, a maioria desses
estudos contemplou qualitativamente essas abordagens, seja em processos
investigativos, por meio de entrevistas, seja por meio da pesquisa-acdo ou de
sequéncias didaticas, ou até mesmo em trabalhos teoricos.

Neste sentido, ao desenvolver o presente estudo com base em Paulo Freire,
espera-se gque as reflexdes ndo sejam limitadas a qualquer experimento por si s, e/ou
a Biologia, por exemplo, e, sim, que envolvam questdes éticas, politicas, econémicas
e sociais. Portanto, esta pesquisa teve como objetivo suscitar reflexdes e debates,
tanto para os educadores, que lecionam na Educacéo Prisional, bem como para 0s
futuros professores e os reeducandos; estes Ultimos constituem a causa maior desta
pesquisa, visando-se, assim, pensar novos caminhos em favor de praticas que
favorecam a ressocializacdo e a reintegracdo social destes marginalizados pela
sociedade. Logo, o Ensino de Ciéncias é considerado um fator essencial e importante,
pois se correlaciona com a vida dos reeducandos, antes e depois da reclusdo no
sistema prisional, juntamente com as suas experiéncias de vida, que devem ser
verdadeiramente consideradas como conhecimento. Acrescenta-se, ainda, que
ensinar Ciéncias, a partir de uma perspectiva de Alfabetizacdo Cientifica, requer
ensinar as dimensBes humanisticas e historicas do conhecimento cientifico e

compreender sua epistemologia, conforme preconiza Harres (1999).



5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa procurou corroborar as reflexdes propostas pela Educacao
Prisional e o Ensino de Ciéncias, como instrumentos para a ressocializagcdo do
reeducando, por meio da teoria e da pratica pedagogica, ensejando o ressignificar
do saber pedagdgico preconizado por Paulo Freire. Assim, destacaram-se 0s
objetivos propostos pela pesquisa: identificar e discutir acdes e praticas
pedagdgicas fundamentais na perspectiva freireana; analisar como o Ensino de
Ciéncias € um respaldo para que o reeducando se reconheca, por meio da
Educacao Prisional, como um sujeito biolégico e social, despertando nele o
sentimento de pertencimento e a compreensao do seu papel no mundo.

Visar ao aprendizado do reeducando, motivando-o, através de planos de
aulas mais atualizados, com praticas que vao ao encontro dos seus anseios, assim
desenvolvendo o processo educativo, de forma a aproveitar a experiéncia do
reeducando, estimulando em cada um a criticidade e a sua transformagéo. Nas
andlises desenvolvidas, observou-se como 0s conceitos freireanos caminham
juntos com a Alfabetizacdo Cientifica e a importancia desta relacdo, na formacéo
critica e autbnoma dos reeducandos. A Alfabetizacdo Cientifica se demonstrou
também, com base nas pesquisas analisadas, uma importante abordagem de acéo
pratica para se discutir a ciéncia dentro das unidades prisionais, fornecendo
fundamentos para métodos variados de praticas de pesquisa, como a pesquisa-
acao, sequéncia didatica ou as Bancas da Ciéncia, por exemplo. Esta relacédo entre
a Alfabetizacao Cientifica e a Pedagogia Libertadora de Freire também se relaciona
diretamente com a necessidade apontada pela maioria dos estudos, aqui
considerados, de incluir a temética da EJA prisional nos curriculos dos cursos de
formacao de professores, visto que muitos dos docentes, que passam a atuar nas
unidades prisionais, ndo tém contato com a pratica docente dentro das prisées,
durante a sua formacéo inicial.

Ainda se destaca que a metodologia aplicada, caracterizada pela pesquisa
bibliografica, permitira - por meio dos trabalhos estudados - contribuir e oportunizar
novas perspectivas sobre a compreenséao e a importancia da EJA e do Ensino de
Ciéncias na Educacao Prisional, sob a visdo da Pedagogia Libertadora de Paulo
Freire. Ademais, buscou-se igualmente evidenciar a importancia das atividades do

Ensino de Ciéncias, objetivando ampliar a compreensao do sujeito/reeducando
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sobre o porqué do ressocializar-se e reintegrar-se a sociedade pelo trabalho e,
assim, desenvolver a vontade do retorno a sociedade.

Neste contexto, ao estudar/interpretar Freire (1987), observou-se que o0s
objetivos e interesses sociais, educacionais, politicos e econémicos devem instigar
o desejo de mudancas profundas, continuas e auténticas, para que possam
representar a ressignificacdo do conhecimento que Paulo Freire tanto apontava.
Freire (1997) destaca que a educacdo nao é independente dos interesses que
compdem a nossa vida e que nao existe sociedade neutra.

Assim, ao dialogar sobre as relagbes entre a aplicabilidade da EJA
(educacéao aplicada no sistema prisional) e a transformagéo do sujeito - por meio
da dimenséo instrumental, da leitura do mundo, da compreensdo do respeito a
diversidade e do entendimento dos seus direitos e deveres - almeja-se que 0s
reeducandos se preparem para o retorno a vida em sociedade e para continuar a
interpretar e a escrever a propria histéria.

Outrossim, a dimenséao desta pesquisa aponta que urgem transformacodes
na Educacédo Prisional para levar aos reeducandos as atualizacdes tecnoldgicas,
as praticas reflexivas e a possibilidade de criticidade, itens capazes de estimular o
sentimento de pertencimento e de propiciar o debate relacionado ao lugar de onde
vieram e para onde vao, levando-os a esperancar por dias melhores e prepara-los
para uma nova realidade. Assim, o desenvolvimento, as atualizacdes tecnoldgicas,
cursos de atualizacdo e de extenséo para os educadores tém que ser um dever do
poder publico, ndo somente explicitado nas leis e depois ndo cumprido na pratica,
pois eles fornecerdo o embasamento para um trabalho criterioso.

Dessa forma, os trabalhos pesquisados apontaram que a formacédo do
educador esta inteiramente relacionada com a qualidade do ensino e aprendizagem
do reeducando, logo, esta pesquisa cientificou/estabeleceu a importancia da
formacédo do educador e a sua qualificacdo para ensinar, neste ambiente e em
todos 0s aspectos estruturais, rotinas e experiéncias de vida na prisao e apés o
cumprimento da pena, para além dos muros das penitenciarias. Essa busca
constante pela melhoria da Educagéo Prisional afeta os reeducandos de modo
positivo, pois oportuniza o retorno deles ao trabalho, causando impactos

significativos e reintegradores no contexto social.
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Por conseguinte, as lacunas ainda existentes na Educacéo Prisional e no
Ensino de Ciéncias sdo importantes eixos de intervencdo politica e social, pois
colaboram para o desenvolvimento de habilidades uteis, que ajudardo o
reeducando na compreensdo de mundo, possibilitando-lhe reflexdes, na vida
profissional, na pessoal e na social. Um dos principios mais importantes na
Educacéao Prisional e no Ensino de Ciéncias consiste nas licdes aprendidas, usando
0 engajamento, a fim de que sejam criados ambientes/situacdes que ensejem
discussfes que envolvam o processo de aprendizagem.

Conjuntamente, mostra-se a importancia da Pedagogia Libertadora de
Paulo Freire, significando progresso educativo e pratico para a preparacdo do
reeducando para o seu retorno a sociedade. Dessa maneira, 0s processos de
construcao curricular e de elaboracédo de projetos das praticas educativas para o
Ensino de Ciéncias, além de atenderem as necessidades do reeducando, também
demonstram a necessidade de fortalecer os profissionais da educacéo, pois é nesta
préatica que se da o entendimento da realidade que os cerca.

Ha histdrias a construir e elas precisam ser priorizadas; assim, quanto mais
apoio e recursos destinados a educagdo, maiores as possibilidades da
implementacéo efetiva e da elaboragdo de um curriculo mais proximo das historias
de vida dos reeducandos. Isto posto, é fundamental a reflexdo, pois € nesta
dimenséo instrumental que se entende a educacdo como algo vivo.

Neste contexto, a implementacédo do curriculo para a Educacéo Prisional é
mais do que apenas criar politicas e/ou medidas governamentais; € preciso mudar
e discutir os principios e premissas entre a teoria e a pratica, envolvendo o Ensino
de Ciéncias, dentro da Educacéo Prisional. Tais discussdes ganham repercussao,
diante da percepcdo de que as atividades educativas no sistema prisional sédo
extremamente significativas, ja que os reeducandos acreditam na educacao como
ferramenta consideravel de reintegracdo a sociedade.

A vista disso, através da humanizacdo dos reeducandos, seus valores e
autoestima poderdo ser resgatados e/ou criados, sendo que este processo de
transformacao pessoal deve ser encarado como libertador para a vida, e isso deve
acontecer em todo o processo educativo e envolver multiplas areas da Educacéao
Prisional. Com o intuito de colaborar nesse processo, os trabalhos apontaram que

€ preciso investir em formagdo continuada, cursos de extens&o,
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conhecimento/instrucdo/comportamento, centrados no professor dedicado a
reflexdo/transformagdo, em que possa embasar sua pratica pedagodgica. A
formacéo dos educadores certamente afeta a implementacédo de forma conclusiva
e eficaz para proposta da EJA; portanto, é necessario levar em conta o surgimento
do trabalho de desenvolvimento curricular dentro das penitenciarias.

As reflexdes propostas e os resultados obtidos pela pesquisa sobre as
guestdes de conteudo a serem abordados assumem uma dimens&o Unica, dada a
importancia do trabalho do educador da Educacao Prisional, a partir das historias
de vida, interesses e desenvolvimento dos conhecimentos que os reeducandos
trazem para a sala de aula. Nesta perspectiva, o curriculo do Ensino de Ciéncias
deve ser construido diariamente, pelas trocas entre o educador e o reeducando,
assim, revisitando os fundamentos historicamente construidos do saber e da
formacao do educador. Nesse contexto, o didlogo € a fonte de tomada de deciséo
e planejamento na EJA, portanto, estimular a autonomia do reeducando é fortalecer
a Educacao Prisional, como ferramenta de transformacao do sujeito e o seu retorno
a comunidade a que ele pertence, pois é nesta troca com o0 outro que se constroi o
socializar, ja que é justamente nas praticas e nas teorias que os reeducandos
compreendem o seu papel/lugar no mundo.

Além disso, alguns autores elaboraram e construiram experiéncias Unicas
na educacao prisional. Por meio das obras analisadas, novos fazeres no sistema
prisional ficaram perceptiveis, como aconteceu com Lourenco e Barros (2015), que
levaram o cinema para a cela/aula. Este proporcionou aos reeducandos um grande
diferencial, pois eles transcenderam as discussdes propostas e criaram dialogos
transformadores ao enxergarem novas possibilidades para suas vivéncias.

Entretanto, também é pertinente salientar que existe certa falta de
solidariedade em relacdo aos reeducandos, fato que se evidenciou pelos
investimentos insuficientes na formacdo dos professores, pela auséncia de
materiais didaticos, pelo e cuidados socioemocionais em segundo plano e pela
escassez de vagas para a maioria dos reeducandos nos bancos escolares.
Destarte, a educacao prisional, a Pedagogia de Paulo Freire e o Ensino de Ciéncias
nao esgotam este estudo. Sabe-se que construir uma educacgéao prisional de fato
nao € algo simplista, apenas se discutiu aqui os empecilhos e algumas

possibilidades.
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O estudo apoiou-se em Paulo Freire, porque foi identificada a existéncia de
grande opresséo, neste sistema, e verificou-se que Freire, ao longo de suas obras,
discutiu e pensou caminhos para a superacao dessas opressdes. Para além disso,
Freire (1987) prop6s reflexdes sobre a EJA (Educacao de Jovens e Adultos), as
quais sdo utilizadas no sistema prisional como norteador basico. Freire (1996)
trouxe, igualmente, reflexdes sobre o sentido de uma educagdo autbnoma e
relacionada com as experiéncias de vida dos educandos/reeducandos. E, ainda,
propds um pensamento sobre o oprimido, a fim de auxilid-lo a mudar o 6nus que o
estigmatiza.

Por fim, acredita-se que esta pesquisa fornece evidéncias de que as
experiéncias extremamente elaboradas e refletidas de alguns educadores - aqui
destacados - possam contribuir e estimular outros educadores/pesquisadores, para
gue ampliem e aprofundem os estudos neste campo. Desvincular-se da opresséo

e possibilitar novos viveres é, sem duvida, uma pratica educacional transformadora.
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