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RESUMO

Considerando a historia do ensino de lingua espanhola no Brasil e a valorizacao da
lingua a partir da Lei 11.161/2005, a insercdo de questdes do idioma no ENEM-
Exame Nacional do Ensino Médio em 2010; considerando ainda o apagamento do
espanhol na BNCC- Base Nacional Curricular Comum e consequentemente no
exame, previsto a partir de 2024, julgamos importante pesquisar as avaliacdes
anteriores do ENEM dos anos de 2010 e 2021 com o objetivo de investigar qual a
compreensao leitora e as habilidades especificas necessarias a serem desenvolvidas
pelos estudantes em sala de aula para um melhor desempenho na prova do ENEM.
As questbes norteadoras da pesquisa partiram da premissa de: quais
habilidades/estratégias especificas sdo necessarias ao estudante para realizar a
prova de espanhol e se os estudantes da educacdo bésica possuem a mesma
concepcao e habilidades exigidas. Para isso utilizamos a metodologia de natureza
gualitativa-interpretativista, “O pesquisador busca compreender a complexidade das
visbes de mundo oriundas da construgcado social, histéria e cultura” (CRESWELL,
2014), ou seja, 0 pesquisador assume uma postura interpretativista mediante os
instrumentos pré-estabelecidos para a obtencédo de dados. Na pesquisa em questao,
tal interpretacdo se dara com a analise dos niveis de compreensdao leitora em lingua
espanhola dos alunos, além da analise interpretativa do nivel da compreensao leitora
exigido nas questées do ENEM, por meio de instrumentos como: analise documental,
além de fichas de leitura com textos retirados das provas do ENEM de 2010 a 2021,
e anotacdes de campo da pesquisadora. Os participantes deste estudo foram 30
alunos do Ensino Médio de uma escola técnica da cidade do interior de S&o Paulo,
além de fichas de leitura com textos retirados das provas do ENEM de 2010 a 2021,
e anotacfes de campo da pesquisadora. Analisamos as questdes de duas edi¢cdes
do exame, a de 2010, que foi 0 ano de insercao da lingua espanhola, e a de 2021, a
ultima aplicacdo. De modo geral, constatamos que o exame exige do candidato um
amplo conhecimento de mundo e leitura diversa, com uma concepgcao
psicolinguistica, além do uso de estratégias especificas, principalmente a inferéncia
por parte do aluno (MARCUSCHI, 2008).

Palavras-chave: ENEM, Compreenséo de leitura, Lingua espanhola, Ensino Médio



RESUMEN

Considerando la historia de la ensefianza de la lengua espafiola en Brasil y la
apreciacion de la lengua a partir de la Ley 11.161/2005, la inclusion de cuestiones de
lengua en el ENEM-Examen Nacional de Ensefianza Media en 2010; considerando
también la eliminacién del espafiol en la BNCC- Base Nacional Curricular Comun y
consecuentemente en el examen, previsto a partir de 2024, creemos importante
investigar las evaluaciones anteriores de los afios 2010 y 2021 con el objetivo de
indagar qué es la comprension lectora y el habilidades especificas que los estudiantes
deben desarrollar en el clase para un mejor desempefio en la prueba ENEM. Las
preguntas orientadoras de la investigacion se basaron en la premisa: qué
habilidades/estrategias especificas necesita el estudiante para tomar el examen de
espafol y si los estudiantes de educacion basica tienen el mismo concepto y
habilidades requeridas. Para ello, utilizamos la metodologia de caracter cualitativo-
interpretativo, “El investigador busca comprender la complejidad de las
cosmovisiones que surgen de la construccién social, la historia y la cultura”
(CRESWELL, 2014), es decir, el investigador asume una postura interpretativa a
través de los instrumentos preparados previamente-establecidos para la obtencion de
datos. En la investigacion en mencion, dicha interpretacion se realizara con el analisis
de los niveles de comprension lectora de los estudiantes en lengua espafiola, ademas
del andlisis interpretativo del nivel de comprension lectora exigido en las preguntas
del ENEM, a través de instrumentos como: analisis de documentos, ademas de
formularios con textos extraidos de los exdmenes ENEM de 2010 a 2021, y notas de
campo de la investigadora. Los participantes de este estudio fueron 30 estudiantes
de secundaria de una escuela técnica del interior de Sdo Paulo, ademas de hojas de
lectura con textos tomados de las pruebas ENEM de 2010 a 2021, y notas de campo
de la investigadora. Analizamos las preguntas de dos ediciones del examen, la de
2010, que fue el afio de insercion de la lengua espafiola, y la de 2021, la ultima
aplicacién. En general, encontramos que el examen exige del candidato un amplio
conocimiento del mundo y lectura diversa, con una concepcién psicolingiistica,
ademas del uso de estrategias especificas, principalmente la inferencia por parte del
estudiante (MARCUSCHI, 2008).

Palabras clave: ENEM, comprension lectora, lengua espafiola, bachillerato



ABSTRACT

Considering the history of Spanish language teaching in Brazil and the appreciation of
the language from Law 11.161/2005, the inclusion of language questions in the ENEM-
National Secondary School Examination in 2010; also considering the deletion of
Spanish in the BNCC- Base Nacional Curricular Comum and consequently in the
exam, scheduled from 2024, we believe it is important to research the previous
evaluations of the years 2010 and 2021 with the objective of investigating what reading
comprehension and the specific skills needed to be developed by students in the
classroom for a better performance in the ENEM test. The research's guiding
guestions were based on the premise: what specific skills/strategies are needed by
the student to take the Spanish test and whether basic education students have the
same concept and required skills. For this, we use the methodology of a qualitative-
interpretative nature, "The researcher seeks to understand the complexity of
worldviews arising from the social construction, history and culture" (CRESWELL,
2014), that is, the researcher assumes an interpretive posture through the pre-
prepared instruments. -established for obtaining data. In the research in question,
such an interpretation will take place with the analysis of the students' levels of reading
comprehension in the Spanish language, in addition to the interpretative analysis of
the level of reading comprehension required in the ENEM questions, through
instruments such as: document analysis, in addition to forms with texts taken from the
ENEM exams from 2010 to 2021, and the researcher's field notes. The participants of
this study were 30 high school students from a technical school in the interior of Sdo
Paulo, in addition to reading sheets with texts taken from the ENEM tests from 2010
to 2021, and the researcher's field notes. We analyzed the questions from two editions
of the exam, that of 2010, which was the year of insertion of the Spanish language,
and that of 2021, the last application. In general, we found that the exam demands
from the candidate a wide knowledge of the world and diverse reading, with a
psycholinguistic conception, also to the use of specific strategies, mainly the inference
by the student (MARCUSCHI, 2008).

Keywords: ENEM, Reading comprehension, Spanish language, High School



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Perfil dos participantes 54
Quadro 2- Compilado explicativo das questdes do ENEM de 2010 62
Quadro 3- Compilado explicativo das questdes do ENEM de 2021 70

Quadro 4- Escalas de proficiéncias e a comparacdo com as questdes de 2010 e 2021
80

Quadro 5- Resultados da aluna Maria nas fichas de leitura com questdes retiradas

das provas do ENEM e suas autoavaliacfes 93

Quadro 6- Resultados do aluno Jodo nas fichas de leitura com questdes retiradas

das provas do ENEM e suas autoavaliacfes 94

Quadro 7- Resultados da aluna Sarah nas fichas de leitura com questdes retiradas

das provas do ENEM e suas autoavaliacbes 95

Quadro 8- Resultados da aluna Roberta nas fichas de leitura com questdes retiradas

das provas do ENEM e suas autoavaliacbes 96

Quadro 9- Resultados da aluna Luiza nas fichas de leitura com questfes retiradas

das provas do ENEM e suas autoavaliacbes 97

Quadro 10- Resultados do aluno Diego nas fichas de leitura com questdes retiradas

das provas do ENEM e suas autoavaliacfes 99
Quadro 11- Resultados do Gustavo nas fichas de leitura com questbes
retiradas das provas do ENEM e suas autoavaliacfes 100

Quadro 12- Resultados da aluna Helena nas fichas de leitura com questdes retiradas

das provas do ENEM e suas autoavaliacfes 100



LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Mapa de competéncias e Habilidades do Ensino Médio.............. 25
Figura 2- Texto base para as questdes 91 e 92- ENEM 2010..................... 64
Figura 3- Questdes 91- ENEM 2010 .........ccooviviiiiiiiiiiee e e e e eeeeanns 65
Figura 4- Questao 92- ENEM 2010 .. ...ccoooiiiiiiiiiiiiiiece e e e 66
Figura 5- Questao 93- ENEM 2010 .. ....ccooviiiiiiiiiiiiiiiieee et 67
Figura 6- Questao 94- ENEM 2010 .. ....cooviiiiiiiiiiiiiiie e 68
Figura 7- Questao 95- ENEM 2010 .. ...ccoooeiiiiiiiiiiiiei e 69
Figura 8- Questao 1- ENEM 2021 .... ...cccoooiiiiiiiiiice e 72
Figura 9- Questio 2- ENEM 2021 .... ...coooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 73
Figura 10- Questio 3- ENEM 2021 .. .....cooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee 74
Figura 11- Questao 4- ENEM 2021 .. ....cccoooiiiiiiieiiiceeee e 76
Figura 12- Questio 5- ENEM 2021 .. .....coooviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee 77

Figura 13- Exemplo de questdo com Habilidade 5- Associar vocabulos de

UM tEXIO €M LEM Q0 SEU TEIMA ..cvieis ittt e ene e e 83



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1- Resultado do questionario diagndstico- Autoavaliacdo em nivel de leitura
em espanhol 85
Grafico 2- Ficha de leitura analisada referente as questées do ENEM da prova de
2010 86
Grafico 3- Questdes com mais acertos referentes as questdes do ENEM da prova de
2010 86
Grafico 4- Questbes com menos acertos referentes as questdes do ENEM da prova
de 2010 87
Grafico 5- Dificuldade em realizar a atividade, quanto a questdo com mais acertos,
referentes as questdes do ENEM da prova de 2010 88
Grafico 6- Dificuldade em realizar a atividade, quanto a questdo com menos acertos,

referentes as questdes do ENEM da prova de 2010 89



BNCC

CEL

CNE

DCN

DL

ENEM

ETEC

FIES

IBGE

INEP

LDB

LE

MEC

MEC

MPV

OCEM

PCN

PCNEM

PNE

PROUNI

SISU

SNEL

TRI

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Curricular Comum

Centro Educacional de linguas

Conselho Nacional da Educacao

Diretrizes Curriculares Nacionais

Dominar linguagens

Exame Nacional do Ensino Médio

Escola Técnica Estadual

Fundo de Financiamento Estudantil

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Lei de Diretrizes e Bases

Lingua Estrangeira

Ministério da Educacao

Ministério da Educacao e Cultura

Medida proviséria

Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
Parametros Curriculares Nacionais

Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio
Plano Nacional da Educacéo

Programa Universidade para Todos

Sistema Informatizado de Sele¢édo Unificada do Ministério da Educacéo
Sindicato Nacional dos Editores de Livros

Teoria da Resposta ao Item



SUMARIO

INTRODUGAO ...ttt eeete et e ettt ste e ete e eeeteeseeseeanes 15
1. O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA E O ENEM .....c.coooev coeeeiene. 19
1.1. Breve historico do ensino de Espanhol no Brasil ....... ................ 29
1.2. Documentos orientadores .........ccccoeeeeeeeeiieeeeeeeeeeeees e, 21
1.3. O ENEM: perspectiva hiStOriCa ..........cceeeeriiiiiiiiiiiiies ceeeiiiiiiine, 25
1.4. O espanhol no ENEM e o impacto da exclusdo do espanhol na BNCC e
a1 o To T\ =T [T R 27
1.5. O impacto da sua exclusdo na BNCC e no Ensino Médio .......... 31
2. LEITURA: CONCEITO € PROCESSOS ......cooiiiiiiivceieeeit cevvieeeiiees 37
2.1. O processo de leitura em lingua materna e lingua estrangeira... 37
2.2. Aleitura em situacfes de provas de multipla escolha e 0 ENEM
................................................................................................. 41
2.3. Aleitura nos documentos oficiais brasileiros ............. ccccccvveeeen. 42
2.4. O papel do professor nas aulas de lingua espanhola no Ensino Médio
................................................................................................. 46
3. DESENHO METODOLOGICO.... oooveeeieeeeeeeceeeeeeeeeeeee s eeeeieeaeeaenns 48
3.1. A natureza da pesquisa e instrumentos utilizados..... ................ 48
3.2.  Pesquisa documental....... ..ccccooviiiiiiiiiiiiiiiis e 51
3.3.  Perfil dos partiCipantes..... ....oouuiiiiiii e 53
3.4. Contexto de coleta de dados .........ccccevvvviviiiiiiiiiiiiiies e, 55
3.5. Consideraces éticas sobre o trabalho.........cccccccevvvvv vvvvvviinnnnn. 56
4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS ..o e 58
4.1. Analise da compreensao leitora nas questdes de espanhol nas
provas do ENEM ...........c. oo i 58
4.2. Perfil de proficiéncia em compreenséao leitora estabelecido pelo
ENEM. . e e 78
4.3. Andlise das fichas de leitura ...............eeveeeiiiiiiiiiiiiiiins v 83
CONSIDERAGOES FINAIS ... e eeeeeaeeaeeaeas 104
1. Retomando as perguntas norteadoras da pesquisa......... ....cceeuvenn... 104
2. Limitagles da PeSOUISA.......... wiviiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeees e 107
3. ContribuicOes e sugestdes para pesquisas futuras.......... coccceeeeeennn.. 108

REFERENCIAS ....ooooviiiiieeets ettt eeteeaeneaens 109



APENDICES . oo oottt e et e et eeerrria e 121

APENAICE A.... e e 122
APENAICE B.... ittt et e 126
APENAICE € ... oottt et e 131
APENICE D ... s e 132
Y o1 T Lo = 136
APBNAICE F.oot oo b e 140
APENAICE G ... oottt et e 144
ANEXOS ..ot ittt es e e 148
ANBXO A o e e e 149

ANEXO B oo o e e 153



15

INTRODUCAO

O ensino de linguas estrangeiras no Brasil tem um longo histérico em relacéo
a sua insercdo e adequacfes na educacao brasileira, uma trajetéria rodeada de
diversas discussdes entre avangos e retrocessos, mas € indiscutivel a importancia e
a relevancia do estudo da lingua estrangeira no processo educativo social e

intercultural do aluno.

Com uma populagdo mundial com mais de 7,8 bilhGes de pessoas, segundo a
Organizacéao das Nacdes Unidas, 2017, muitas linguas séo faladas em todo o mundo,
especificamente 7139 registradas, conforme a publicacdo Ethnologue: Languages of
the World, 2021. Ainda segundo o documento (2021), considerando o numero de
falantes nativos, o mandarim é considerado a lingua mais falada do mundo, porém, o
inglés é o idioma mais falado se considerarmos os falantes nativos e ndo nativos. Em
guarto lugar, sob esse mesmo critério, esta o espanhol com o numero de falantes
nativos e ndo nativos de 543 milhdes, sendo o idioma oficial na Espanha e na maioria
dos paises da Ameérica Latina, além da Guiné Equatorial.

E mais do que nitida a importancia da lingua espanhola no mundo, a sua
evidéncia e influéncia. No que tange ao seu papel educativo, o espanhol dentro do
ensino de lingua estrangeira, tem um papel fundamental para o desenvolvimento

social e intercultural do aluno. Segundo Dias (2014),

(...) o ensino da Lingua Espanhola, se integrado ao universo dos
alunos, poderd contribuir para o desenvolvimento cognitivo,
emocional, afetivo, social e cognitivo-linguistico deles, da reflexdo
sobre sua relagdo com o outro e com a sociedade, de maneira que
eles compreendam e reflitam sobre o uso da linguagem nos mais
diferentes meios de propagacdo (oral e escrito) e nas mais
diversas modalidades de textos produzidos nas interacdes dos
sujeitos na Lingua Espanhola (DIAS, 2014, p. 5)

Apos um longo periodo de discussdes sobre o0 ensino e a sua implementacao
nas escolas brasileiras, em 2010, o espanhol passou a ser cobrado no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).
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De acordo com o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), o ENEM, foi criado
em 1998, com o objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes ao fim da escola
basica, entretanto, a partir de 2009 passou a ser um instrumento auxiliador na
obtencdo de bolsas em processos seletivos em instituicdes superiores publicas e

privadas.

Ainda segundo o MEC, a lingua estrangeira € avaliada no ENEM por meio de
cinco questdes objetivas, desde 2010. Apds a reformulacdo do exame, espanhol
passou a integrar a prova, decorrente da Lei n° 11.161/2005%, como uma op¢do ao
inglés.

Parte dos candidatos acredita que ter o minimo de conhecimento do idioma é
suficiente para obter um bom desempenho na prova, no entanto, o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de acordo com os
microdados do ENEM (2019), registra que a média de acertos em inglés é de 45%,
enquanto no espanhol é de 34%, sendo que 60% dos estudantes escolhem a lingua
espanhola, enquanto 40% a lingua inglesa.

Sabemos que o ENEM exige um leitor proficiente que possua algumas
habilidades especificas desenvolvidas ao longo do ensino basico. Sobre proficiéncia,

de acordo com a proposta do ENEM, Murrie (2005) afirma que:

a nocao de coédigo implica a convencdo de um acordo social por
um mecanismo regido por regras. Nao sao regras que fecham as
possibilidades de uso da linguagem, mas sim que permitem gerar
ocorréncias infinitas, tendo em vista o contrato social estabelecido
entre os participantes do processo interlocutivo.

1 Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa para
o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio. § 1° O processo de
implantacdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da implantacdo desta Lei. § 2° E
facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental de 52 a 82 séries.
Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no horério regular
de aula dos alunos. Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua
Estrangeira, cuja programacéao incluira, necessariamente, a oferta de lingua espanhola. Art. 4° A rede
privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes estratégias que incluam desde
aulas convencionais no horario normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos de
Lingua Moderna. Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacéo e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucao desta Lei, de acordo com as condi¢fes e peculiaridades de cada unidade
federada. Art. 6° A Unido, no &mbito da politica nacional de educacéo, estimulara e apoiara os sistemas
estaduais e do Distrito Federal na execucdo desta Lei. Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua
publicac&o. Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica. (LUIZ INACIO
LULA DA SILVA)
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Ou seja, para o ENEM, o leitor proficiente é aquele que consegue se
posicionar, tem um julgamento e interpretacdo, ndo apenas decodificacdes de termos

ou tradugoes.

A presente pesquisa tem como objetivo desenvolver a compreensao leitora do
aluno para que ele seja capaz de ler e interpretar as questdes da prova do ENEM.
Para tal, serd necessario investigar a concepc¢ao de leitura que norteia o exame, as

habilidades especificas que ele requer.

A iniciativa em escrever sobre esse assunto se deu pelo decorrer da carreira
docente da pesquisadora e do convivio com adolescentes em ambiente escolar
lecionando aulas de espanhol para o ensino médio. Ao observar que muitos desses
alunos se interessavam pela lingua e mostravam interesse em realizar a prova do
ENEM optando pelas questbes em lingua espanhola, pude, no decorrer do ano ao
identificar potencial e até mesmo um bom desempenho, mas quando realizavam a
prova e a corregao era feita em sala de aula, percebia que, de fato, ndo haviam feito

a prova com eficacia e bom desempenho.

Nesse sentido, perguntas norteavam a docente de por que essa discrepancia
em resultados aparecia? Por que mesmo se empenhando durante o ano os alunos
nao tinham um resultado satisfatério na resolucdo dos exercicios da prova. Dessa

forma, as perguntas abaixo norteardo a pesquisa:
Qual o modelo de leitura exigido nas provas do ENEM?

Quais habilidades especificas sdo necessarias ao estudante para realizar com

eficacia a prova de espanhol?

A metodologia utilizada é de natureza qualitativa-interpretativa (CRESWELL,
2014). A coleta de dados foi feita por meio de anélise documental e fichas de leitura,

abrangendo textos semelhantes ou retirados das provas do ENEM.

Segundo Leffa (2016) os estudos feitos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e o British Council apontam os niveis de proficiéncia na lingua
inglesa dos brasileiros como a mais baixa do mundo. Mesmo considerando que a
maioria dos individuos entre 18-50 anos tenham tido contato com a lingua, menos de

1% consegue desenvolvé-la adequadamente. Considerando os microdados do ENEM
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fornecidos pelo INEP (2019) e citados anteriormente, este trabalho justifica-se pelo
fato de os estudantes escolherem o espanhol, mesmo que, em sua maioria, ndo terem
tido contato com a lingua durante o decorrer de toda a base, ainda assim, acharem
‘mais facil”’, devido a semelhanga com a lingua materna, porém n&o apresentarem

um bom desempenho na prova.

A dissertacdo contém uma introducdo e quatro capitulos. O primeiro traz um
breve historico do ensino da lingua espanhola no Brasil, os documentos orientadores
e o impacto do apagamento do espanhol na Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
e no Ensino Médio. O segundo discorre sobre a leitura, seu conceito e processos. O
terceiro exibe o desenho metodolégico da pesquisa, e o quarto discute e analisa os
dados coletados. Por ultimo, apresentam-se a conclusao, as consideracdes finais e

as referéncias.
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1. O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA E O ENEM

O presente capitulo foi dividido em quatro se¢des nas quais construimos o
referencial tedrico desta pesquisa. Nelas, apresentamos um breve historico do ensino
de espanhol no Brasil e os documentos que o norteiam, explanamos sobre o Exame
Nacional do Ensino Médio e sua perspectiva historica, focamos nas avaliacdes
educacionais, e mais especificamente, as de espanhol no ENEM, objeto do presente

trabalho, além do impacto da exclusao do idioma na reforma do Ensino Médio.

1.1. Breve historico do ensino de Espanhol no Brasil

Segundo Moreno Fernandez (2005), o espanhol, também conhecido como
castelhano, originou-se do latim vulgar no reino medieval de Castela por volta do
século IX e se proliferou por meados do século XV por toda a América, entdo, recém
colonizada. O espanhol é uma lingua roméanica do grupo ibero-romanico. A formacéo
do idioma pode ser dividida em trés periodos: o medieval, o moderno e o

contemporaneo.

Do ponto de vista linguistico, a populacdo do primeiro senhorio e
condado de Castela apresentava duas caracteristicas de singular
importancia. A primeira delas foi que o uso da variedade romance
derivada do latim foi ininterrupto, ja que sua arabizacdo era escassa
e superficial. A segunda é a vizinhanca linguistica —ou antes, a
coexisténcia— com o basco, uma vez que Castela incluia, desde os
seus primardios, territrios pertencentes ao dominio de lingua basca.
Assim, as origens do espanhol castelhano, quando ainda ndo existia
como tal (alguns preferem falar de pré-romance ou romance precoce),
mostram-nos uma variedade entrelagada com a fala asturleoniana, da
mesma familia, e influenciada pela lingua basca. Assim sendo,
quando se falou o “castelhano” pela primeira vez como uma variedade
linguistica reconhecivel? A verdade é que a primeira mencao
conhecida, em latim, é do século Xll, pois ao longo da Idade Média
era normal falar de romance, romano (com variantes) ou coloquial. A
palavra castelhano ndo comecgou a ser usada de forma consistente
até o periodo Alfonsi, mas ndo exatamente como uma denominagéo
popular, mas como consequéncia das tarefas de traducéo e redacéo
da escrivaninha real e de sua chancelaria. (MORENO FERNANDEZ,
p. 22, 2015)

Segundo Fernandez, no Brasil, a lingua espanhola teve seus primeiros indicios
a partir das viagens exploratorias de Colombo em 1494 e do Tratado de Tordesilhas,
gue define as areas demarcadas de dominio entre Portugal e Espanha, explicando

assim porque o Brasil tem como lingua materna o portugués, visto que a Espanha
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foram destinadas as terras do lado ocidental que tém o espanhol como lingua materna

(parte do Uruguai?, Argentina, Peru, Bolivia, Venezuela e Coldmbia).
A chegada de Pedro Alvares Cabral ao Brasil no ano de 1500
significou para a lingua portuguesa, o inicio de uma aventura
geografica e social que os espanhois viveram de varias regides da
América. Os limites das aventuras dessas duas linguas foram
tracados muito rapidamente, com a assinatura de um tratado, o de
Tordesilhas, que atribuiu aproximadamente o territério que hoje € o

Brasil a influéncia portuguesa, mas que também estabeleceu relagoes
permanentes de vizinhanca. (MORENO FERNAANDEZ, p.14 2005)

A insercdo da lingua espanhola na educacéo brasileira se deu por volta de
1919, no Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, como uma disciplina ndo obrigatéria.
Em 1942, com a reforma Capanema, a disciplina se torna obrigatéria no ciclo
secundario em substituicdo ao italiano e ao aleméo. Vinte anos depois, a LDB, n°
4.125/61 torna a disciplina optativa.

Na década de 1980, o espanhol ganha forca, o que culmina, em 1996, com a
LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a estabelecer que, pelo menos,
uma lingua estrangeira deveria ser definida no Ensino Médio como disciplina
obrigatoria. No entanto, apenas depois da publicacdo da Lei 11.161/2005, que
a obrigacédo do ensino de espanhol se torna obrigatério nas escolas publicas e

particulares no Ensino Médio.

Passados cinco anos, desde a Lei 11.161/2005, a lingua espanhola é
incluida no Exame Nacional do Ensino Médio como disciplina alternativa a

lingua inglesa.

Apesar de ser mencionada na BNCC, a lingua espanhola deixou de ser
obrigatéria no Ensino Médio, prevista na Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005, que

apontava o ensino de lingua espanhola como oferta obrigatéria no Ensino Médio para

2 ApOs o Tratado de Tordesilhas, assinado em 1494, ficou estabelecido os limites de terras
conquistadas entre os dois reinos da peninsula ibérica: Portugal e Espanha. Com a Unido Ibérica, em
1580-1640, os portugueses haviam ocupado varias regides que antes pertenciam a Espanha. Por isso,
outro acordo teve que ser assinado entre os dois reinos. Em 1750, as duas nacdes estabelecem o
Tratado de Madrid, onde Portugal cede a Colénia do Sacramento para a Espanha. Por sua vez, este
pais entrega o territorio que corresponde hoje ao estado do Rio Grande do Sul. (BEZERRA, 2022)


https://www.todamateria.com.br/tratado-de-tordesilhas/
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as escolas e optativo para o aluno, além de ser implementada gradativamente. O
processo de implementacao finalizaria até o ano de 2010. No entanto, a lei também
deixou claro que os sistemas publicos de ensino implantariam o espanhol em um
Centro dedicado ao ensino de linguas estrangeiras (CELSs), o que de fato a tornou
optativa para o aluno, entretanto ndo foi aderida nas escolas regulares, além dos
CELs.

Porém, a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005, foi revogada posteriormente
pela n®13.415, de 2017.

Deve-se destacar, porém, que a lingua espanhola € cobrada no Exame
Nacional do Ensino Médio, e segue como parte dos eixos cognitivos da matriz
curricular do ENEM: “I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua
Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas

espanhola e inglesa. ” (INEP, 2020, grifo nosso).

1.2. Documentos orientadores

Relacionado ao impacto do ensino de espanhol no Brasil e, consideramos
importante conceituar as politicas e documentos que alicercam e fundamentam o
ensino de linguas estrangeiras no pais. Para tanto, optamos por discutir trés
momentos importantes, visto que a legislacdo no campo de politicas linguisticas
sofreu vérias alteracdes ao longo dos anos. Consideramos a LDB (Lei de Diretrizes e
Bases) de 1996, a Lei 11.161 de 2005, sobre a oferta do ensino de espanhol no
Ensino Médio, e a BNCC (Base Nacional Curricular Comum), de 2019.

A LDB é a lei que regulariza e define o sistema de educacéao brasileiro baseado
nos principios presentes na Constituicdo. A primeira LDB foi publicada em 20 de
dezembro de 1961, seguida por outra versao, em pleno regime militar, em 1971, e a

mais recente, e em vigor, em 1996.

As versfes anteriores a LDB de 1996 anulam e exclui o ensino de lingua
estrangeira, dentre as disciplinas obrigatérias. Neste sentido, a nao inclusdo foi

considerada um retrocesso no desenvolvimento do ensino de linguas no pais. Apés


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art22
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a versao de 1996, a lingua estrangeira passou a ser disciplina obrigatoria a partir da
guinta série®* do Ensino Fundamental até o final do Ensino Médio.
Art. 26. 85° Na parte diversificada do curriculo sera incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, 0 ensino de pelo menos uma lingua

estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar,
dentro das possibilidades da instituicdo. (LDB, 1996)

Em 05 de Agosto de 2005, sancionou-se a Lei Federal 11.161 que ficou
conhecida como “Lei do Espanhol”, e foi considerada um grande passo para 0 ensino
de espanhol no Brasil. Segundo Ortiz Alvarez (2008)

um grande avancgo, sem precedentes, na histéria da Lingua
Espanhola no territério brasileiro, um acontecimento talvez inédito

ao colocar uma lingua estrangeira, neste caso, o Espanhol, de
forma regulamentada por legislagéo. (2008, p. 18)

A lei instituiu a obrigatoriedade da oferta da lingua espanhola no Ensino Médio
e a oferta facultativa para o Ensino Fundamental. A lei tornava um fato inédito sobre
politicas linguisticas no Brasil, a Unica com legislacdo prépria no pais. Houve uma
ascensao do Espanhol nos niveis educacionais e culturais, contudo, a lei foi revogada
em 2016 por meio da medida provisdria n° 746, que depois se converteu em Lei da
Reforma do Ensino Médio, Lei 13.415/17.

A LDB, 1996, em seu artigo 26, regulamenta uma base nacional comum para
a Educacao Basica. Em 2015, foi instituida uma comissédo de especialistas para a
elaboracado da proposta da BNCC, baseada em todo o histérico de documentos desde
a LDB de 1996.

A cada dez anos, cria-se um documento que traz diretrizes e metas para a
educacdo no Brasil. Tal documento foi nomeado de PNE, Plano Nacional da

Educacao.

Proponho que o Conselho Nacional de Educagéo, tendo presente o0s
objetivos patriéticos de sua instituicdo e fazendo uso das atribuicdes
fundamentais, que Ihe confere o decreto n. 19.850, de 11 de abril de
1931, designe uma ou mais comissdes para o preparo e a redagao de
um plano nacional de educacéo, que deve ser aplicado e executado

4 Nomenclatura utilizada na época o que, para os moldes de hoje, seria 0 6° ano do Ensino
Fundamental.
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dentro de um periodo de tempo, que nele sera fixado (Cury, 2011,
p.798)

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacgéo, de duragéo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacéo
em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de acbes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a: (Emenda
Constitucional n. 59/09)

O primeiro plano foi elaborado em 1996, sancionado pelo entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso, em 9 de janeiro de 2001. Estabelecido pela lei n°
13.005 que prevé o acompanhamento do cumprimento das metas a cada 2 (dois)

anos, a divulgacao dos resultados e a analise do investimento publico em educacao.

O ultimo plano elaborado entrou em vigor em 2014, com base em 20 metas
gue devem ser atingidas em 10 (dez) anos. A BNCC esta baseada na sétima meta do
PNE, “fomentar a qualidade da educacéo basica em todas as etapas e modalidades,

com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem [...]” (BRASIL, 2014).

Em 16 de Setembro de 2015, foi disponibilizada a primeira versdo da BNCC,
e, em dezembro do mesmo ano, houve uma intensa discussdo sobre o documento
preliminar. Em 2017, as etapas relativas a Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental
foram homologadas pelo entdo Ministro da Educag¢ao, Mendonga Filho. O documento
referente a etapa do Ensino Médio foi reformulado ao longo do ano seguinte e recebeu
mais de 44 mil contribui¢des, sendo aprovado pelo Conselho Nacional da Educacéo-
CNE, em 4 de dezembro de 2018. E, finalmente, em 14 de dezembro do mesmo ano,
0 entdo Ministro da Educacéo, Rossieli Soares da Silva, homologou o documento da

BNCC, Base Nacional Comum Curricular.

A partir do segundo semestre de 2019, conforme definido na LDB, todas as
escolas publicas ou privadas de todo o Brasil passaram a adotar as medidas previstas
na BNCC, norteando-se por ela em seus curriculos e propostas pedagogicas, uma
vez que elaapresenta o minimo de conhecimento e habilidades que os estudantes

tém direito a adquirir.


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
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A BNCC é um documento norteador do curriculo pautado no ensino por
competéncias e habilidades. Tal documento se baseia em dez competéncias gerais
que propdem ir muito além de compreender conceitos, mas propor e testar solugcdes
em situagdes verdadeiras, conectadas e inseridas na realidade do aluno, somando-
se a proposta de um ensino de formacao humana, igualitaria, justa e democratica.

Na BNCC, o Ensino Médio esta organizado, conforme determina a LDB, em
guatro areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas
tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Cada area de conhecimento € subdividida em competéncias especificas
e, para garantir o desenvolvimento das competéncias, a cada uma delas esta

relacionado um grupo de habilidades, como mostra a figura (1):

~ EDUCACAO BASICA

EDUCACAO BASICA

o
Areas do conhecimento

Componentes
curriculares
{1* a 3* série)

Areas do conhecimento

o—

Linguagens e
suas Tecnologias

Linvgua
Portuguess
' '
' '
' )

Ciéncias da
Matureza e
suas Tecnologias

Habilidades

Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas

Figura 1- Mapa de competéncias e Habilidades do Ensino Médio. (fonte:
BNCC, 2020)
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A area de conhecimento dedicada as Linguagens apresenta objetivos
diferentes para cada modalidade de ensino. No Fundamental, ela se pauta na
compreensao, analise, exploracdo e utilizacdo de diferentes tipos de linguagens. Ja
no Ensino Médio, o alvo é desenvolver a autonomia e o protagonismo dos alunos em
diferentes linguagens, além de um olhar critico na apreciacdo em manifestacdes

artisticas e culturais através da lingua e no estreitamento de relacdes sociais.

A lingua inglesa foi escolhida como a lingua estrangeira obrigatéria como prevé
0 Art. 35-A § 4° da LDB:

8 4°0Os curriculos do ensino médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar
outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente
o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e

horarios definidos pelos sistemas de ensino. (Incluido pela Lei n°
13.415, de 2017)

Sendo assim, a partir da BNCC, o ensino de inglés passou a ser obrigatorio
tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. Ha de se destacar, porém,
gue outras linguas podem ser ofertadas, dando preferéncia ao espanhol, no entanto,
somente por meio dos itinerarios formativos e de acordo com a deciséo e o desejo da

comunidade e a escola.

1.3. O ENEM: perspectiva histérica

Foi no governo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, no ano de
1998, que o Exame Nacional do Ensino Médio foi aplicado pela primeira vez. Criado
pelo Ministério da Educagédo — MEC e fortemente apoiado pelo Ministro Paulo Renato
Souza, que propds, junto ao INEP, um exame individual e voluntario com o objetivo
de avaliar o desempenho dos estudantes do Ensino Médio, analisando assim toda a
Educacéo Basica do pais. (NASCIMENTO et al., 2013)

A década de 1990 distinguiu-se por mudancas significativas para a educacdao.
Além do ENEM, o ano de 1996 foi marcado pela elabora¢do da nova versao da LDB

gue culminou em diversas mudancgas.
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No ano seguinte a criagdo do ENEM, o MEC da origem ao FIES- Fundo de
Financiamento Estudantil, com o objetivo de financiar os cursos superiores em
instituicbes de ensino superior privadas. Mais tarde, em 2004, o exame serve de
parametro para o programa PROUNI — Programa Universidade para Todos que
concede bolsas de estudos parciais ou integrais baseadas no desempenho do aluno
no ENEM. (NASCIMENTO et al, 2013)

Apesar da iniciativa, 0o ENEM néo obteve muito sucesso no comeco, pois as
universidades nédo adotavam seus resultados como forma de ingresso, o que mudou
drasticamente com a reformulagéo do ENEM em 2009, quando foi proposto pelo MEC
a utilizacdo das notas do exame como forma de acesso as universidades federais.
Surgiu, entdo, o SISU- Sistema Informatizado de Selecdo Unificada do Ministério da
Educacdo no qual instituicbes publicas de ensino superior oferecem vagas para
alunos concluintes do ensino médio e egressos participantes do ENEM mediante seu
desempenho na prova. (NASCIMENTO et al, 2013)

O SISU foi um salto gigantesco que colaborou para o crescimento do numero
de inscricbes para o ENEM. A adesdo das instituicbes proporcionou maior
credibilidade ao exame, transformando-o em parametro de referéncia. Ao longo dos
anos, a avaliacdo passou por mudangas tendo as mais significativas ocorridas em
2009. Quando criado, o ENEM contava com 63 questbes e uma redagéao.
Reformulado como “Novo ENEM”, ele passou a possuir 180 itens pautados
exclusivamente em quatro areas do conhecimento, e mantendo a redacdo. Com
duracéo de 4 horas, as provas sao realizadas em dois dias, organizadas e corrigidas
pelo INEP. (BRASIL, 2013)

Com a BNCC e a Lei 13.415 do Novo Ensino Médio de 2017, o ENEM devera
se adequar a base. O Ministério da Educacao publicou no Diario Oficial a Resolucao
n° 3, de 21 de novembro de 2020 que dispde sobre a atualizacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

Art. 32. As matrizes do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e dos demais processos seletivos para acesso a educacao
superior deverdo necessariamente ser elaboradas em consonancia

com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o disposto nos
Referenciais para a Elaborag&o dos Itinerarios Formativos.

§ 1° O Exame Nacional do Ensino Médio sera realizado
em duas etapas, onde a primeira terd& como referéncia a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) e a segunda, o disposto nos
Referenciais para a Elaboracao dos Itinerarios Formativos.

§ 2° O estudante inscrito no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) escolhera as provas do exame da segunda etapa de
acordo com a area vinculada ao curso superior que pretende cursar.

§ 3° As instituicdes de ensino superior deverdo considerar
para fins de acesso os resultados de ambas as etapas do Exame
Nacional do Ensino Médio, quando for o caso.

O que se espera é que o exame seja concentrado nas trés disciplinas
obrigatérias e que, provavelmente, serdo criadas provas com énfases diferentes
dependendo da escolha do aluno, visto que no Novo Ensino Médio apenas Lingua
Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa serdo obrigatdrias, as restantes se dividirdo

em cinco itinerarios formativos opcionais.

1.4. O espanhol no ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio, criado em 1998, iniciou-se com 63
guestdes aplicadas em apenas um dia. Com as mudancas a partir de 2009, a prova
passou a ter 180 questdes e uma redacao aplicadas em dois dias, e em 2010, o
espanhol foi incluido como lingua estrangeira alternativa a lingua inglesa. O exame
passou a ter 5 questdes de lingua estrangeira, contendo um texto na lingua alvo e as

guestdes e alternativas escritas na lingua portuguesa.

A LDB, 1996, na secao IV que trata sobre o Ensino Médio, diz no art. 36°, inciso
lll: “sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das

disponibilidades da instituicao”.

As matrizes de referéncias do ENEM, seguindo as premissas da LDB, sao
documentos gque norteiam o contetdo das provas. Segundo o INEP (2015), o termo
matriz de referéncia é utilizado no contexto das avaliacdes em larga escala para servir
de indicacao as habilidades avaliadas em cada etapa da educacdo. O conteudo do
ENEM é definido seguindo a matriz de referéncia em quatro areas do conhecimento,

entre elas, Linguagens, cédigos e suas tecnologias, que abrangem Lingua
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Portuguesa, Literatura, Lingua estrangeira (Inglés ou Espanhol), Artes, Educacéo

Fisica, e Tecnologias da Informacdo e Comunicacao.

O espanhol no ENEM segue as referéncias da Matriz de Linguagens,
competéncia 2: “Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais”. O mesmo
objetivo pode ser observado nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio-
OCEM, (2006), que propde o desenvolvimento da competéncia (inter)pluricultural, e
o desenvolvimento da compreensao leitora:

(...) mais além da decodificacdo do signo linguistico, o proposito é
atingir a compreenséo profunda e interagir com o texto, com o autor e
com o contexto, lembrando que o sentido de um texto nunca esta
dado, mas é preciso construi-lo a partir das experiéncias pessoais, do

conhecimento prévio e das inter-relacdes que o leitor estabelece com
ele (p.151)

Kanashiro (2012), em sua pesquisa baseada em documentos oficiais, na matriz
de referéncia do ENEM e na andlise das provas ao longo dos anos, chegou a algumas
conclusdes e criticas relevantes em relacdo ao espanhol no exame, em um dos
problemas encontrados, a pesquisadora critica o fato de o exame contar apenas com
5 questbes, das 180, voltadas para a LE e em sua maioria, os textos nao estabelecem
uma relacao interdisciplinar.

Com base nessas observagdes e considerando que o ENEM avalia
0 ensino médio, além de selecionar candidatos para o ensino
superior, julgamos que o ensino e a aprendizagem de espanhol
como lingua estrangeira ndo devem se reduzir a leitura especifica
de fragmentos ou adaptacbes de textos informativos
disponibilizados na internet. Conforme constatamos, em sintese,
podemos dizer que o ENEM tem focalizado fragmentos ou
adaptacdes de textos predominante informativos, extraidos de

sites, blogs, jornais digitais, mas é importante que se explorem
outros tipos de leitura (...) (2012, p.190)

Visto que, existe um grande numero de textos para serem lidos, considerando
o tempo disponibilizado, com a interdisciplinaridade, poderia reduzir o niumero de
textos, a autora afirma que consequentemente o candidato teria mais tempo para
focar na interpretacdo, possibilitando uma leitura mais aprofundada. Se os textos se
relacionassem, haveria a redugéo de textos e mais itens relacionados a eles, podendo

assim, retornar ao texto e ler minuciosamente.
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Segundo Kanashiro (2012), outro problema de processamento de informacao
ao participante € o fato de os enunciados estarem em lingua estrangeira enquanto as
guestdes e alternativas em portugués. Para a pesquisadora, o fato de o candidato ter

gue migrar de uma lingua para outra com rapidez dificulta a resolucao.

Como mencionado anteriormente, a prova de lingua estrangeira esta
relacionada a competéncia 2, da Matriz de Referéncia do ENEM, estando, portanto,
de acordo com os PCNEM — Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (2000)
e PCN — Parametros Curriculares Nacionais (2002) que compreendem LE como um
meio de formar cidaddos pela comunicacao, cultura, leitura de textos de diversos

temas e géneros.

Na competéncia 2, da Matriz de referéncia, sdo mobilizadas 4 habilidades
essenciais que o aluno deve possuir:
Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s)

moderna(s) como instrumento de acesso a informagdes e a outras
culturas e grupos sociais*.

H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu
tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como
meio de ampliar as possibilidades de acesso a informacdes,
tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua
fungéo e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da producédo cultural em LEM como
representacdo da diversidade cultural e linguistica. (Brasil, Matriz de
Referéncia, p. 2)

Ao analisar tais habilidades, a partir de Leffa (2000) e Binon e Verlinde (2000),
destacamos as H5 e H7 como parte da competéncia lexical/leitora que sdo exigidas
do aluno, convergente com o0s objetivos especificos deste trabalho: Investigar a
concepcao de leitura e habilidades especificas necessarias a serem desenvolvidas

pelos estudantes em sala de aula para um melhor desempenho na prova.

No que tange ao seu papel educativo, o espanhol dentro do ensino de lingua
estrangeira, tem um papel fundamental para o desenvolvimento social e intercultural

do aluno. Apesar de um longo periodo de discussbes sobre o0 ensino e a sua
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implementacdo nas escolas brasileiras, em 2010, o espanhol passou a ser cobrado

no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Segundo o MEC, o Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM, foi criado em
1998, com o objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes ao fim da escola
basica, tornando-se, ainda, em 2009, um instrumento auxiliador na obtencédo de

bolsas e processos seletivos em instituicbes superiores publicas e privadas.

Alguns documentos especificos regem o ensino de linguas no pais, dentre eles
0 mais importante € a LDB de 1996 que ressalta o plurilinguissimo e apresenta um
carater orientador, diferente do recente e atual que tem carater normativo e que indica
como obrigatério apenas o ensino da lingua inglesa o que acarreta na exclusao do
ensino da lingua espanhola e a possibilidade da auséncia em exames importantes
como o ENEM.

Como mencionado anteriormente, a BNCC €& um documento norteador
baseado em competéncias e habilidades organizadas conforme determina a LDB com

as quatro areas do conhecimento

As orientacdes norteadoras na BNCC para o ensino da area de conhecimento,
Linguagens e suas tecnologias, conta com sete competéncias especificas, nas quais
se relacionam a um grupo de habilidades que permite ao estudante explorar a
utilizacdo do inglés em diversos tipos de culturas, dentre elas a digital e juvenis, o
foco € ampliar a perspectiva do individuo em relacéo a sua vida profissional, pessoal
e 0 mercado de trabalho. Tal documento, exclui o espanhol nas grades
curriculares, o que nos faz pensar nas consequéncias dessa deciséo e o futuro

do idioma no Brasil.

A “Lei do espanhol”, Lei Federal 11.161, que instituia a obrigatoriedade da
oferta da lingua espanhola no Ensino Médio e a oferta facultativa para o Ensino
Fundamental, tinha como objetivo o estreitamento dos lagos culturais, politicos e
econdmicos com os paises firmados no Tratado do Mercosul: “sobre tal decisdo pesa
um certo desejo brasileiro de estabelecer uma nova relagdo com os paises de lingua
espanhola, em especial com aqueles que firmaram o Tratado do Mercosul” (BRASIL,
2006, p. 127). O que causou uma grande esperanc¢a no avango da lingua, que entrou
em ascensao apos a publicacao da lei que infelizmente em 2016 foi revogada, porém
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a busca pelo idioma continuou muito forte, principalmente no campo cultural e
profissional, pois estudar a lingua espanhola traz para o estudante inumeros

beneficios.

Segundo Goettenauer (2005) “estuda-se na maior parte dos casos com fim de
estar mais habilitado para competir profissionalmente, j& que o Mercosul alargou as
possibilidades no mercado de trabalho, e o espanhol assegurou seu lugar como a
segunda lingua mais importante nas relagées comerciais” (GOETTENAUER, 2005, p.
61). Além disso, Coracini, 2007, afirma que mais do que um instrumento profissional
de comunicacdo, o idioma adicional possibilita ao individuo um profundo
desenvolvimento como sujeito na sociedade:

[...] serdo sempre outras vozes, outras culturas, outra maneira de
organizar o pensamento, outro modo de ver o mundo e o outro, vozes
que se cruzam e se entrelagam no inconsciente do sujeito,
provocando reconfiguracdes identitarias, rearranjos subjetivos, novos

saberes — ndo tao novos para serem originais nem tao velhos que n&o
possam ser criativos (CORACINI, 2007, p. 152).

Nesse sentido, é mais do que estudar um idioma, significa a possibilidade de
apreciar novas culturas, aprender sobre diversidade e desenvolver a interacao

comunicacional.

A propria BNCC orienta que € necessario: “expandir os repertorios linguisticos,
multissemidticos e culturais dos estudantes” (BRASIL, 2017, p. 52) entdo porque

limitar esse repertério em apenas uma lingua?

1.5. O impacto da sua exclusdo na BNCC e no Ensino Médio

Desde que a BNCC foi aprovada e lancada em 2020, o movimento

#FicaEspanhol® formado por professores de 26 Unidades Federativas, luta para o

> O movimento #FicaEspanhol, em uma perspectiva discursiva, pode ser compreendido como um
“acontecimento enunciativo”, que, para Indursky (2008, p. 15), “implica apenas a instauragdo de uma
nova forma-sujeito no interior de uma mesma FD”. Para a autora, esse acontecimento possibilita novos
modos de enunciar sentidos no interior de uma mesma FD. Assim, a Lei do Espanhol e 0 movimento
#FicaEspanhol representam uma mesma formacgao discursiva. Porém, o #FicaEspanhol produz novos
sentidos nessa FD, o que, segundo a autora, pode provocar estranhamento.
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retorno do ensino de lingua espanhola no curriculo escolar, na verdade o movimento
surgiu como uma reacdo a MPV n° 746, lancada no final de 2016, essa MPV- Medida
provisoria, foi transformada na Lei da Reforma do Ensino Médio. O movimento elenca,

em seu abaixo assinado, 0s seguintes motivos para a nao retirada do idioma:

1- O espanhol é a lingua utilizada em relagdes comerciais internacionais e
movimenta cifras consideraveis de recursos;

2- O intercambio comercial reflete, conforme dados do Ministério da Economia,
gue o volume em valores das exportacdes brasileiras para os demais paises
da América Latina, entre 2010 e 2016, variou entre 30 e 45 bilhdes de ddlares
e as importacdes atingiram entre 18 e 32 bilhdes de dolares;

3- O setor de turismo demonstra que o Brasil, no periodo de 2016 a 2019, cerca
de 6 milhdes de turistas provenientes de paises de lingua espanhola, segundo
informacdes apresentadas pelos Ministérios do Turismo e pela Policia Federal.
Esse volume comercial e de transito de pessoas requer necessariamente o
conhecimento do espanhol para as interagdes ocorram de forma a promover a
compreensao linguistica;

4- A movimentacdo financeira das editoras responsaveis pela producao dos livros
didaticos, inclusive os selecionados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), no qual o espanhol esteve presente em seis editais, de 2011 até 2018.
Por exemplo, em 2012, havia um total de 2207 recursos didéaticos (livros
didaticos, dicionarios e etc.) utilizados no ensino de espanhol em nosso pais.
Um aumento consideravel se comparado com os dados da década de 1990
com 60 titulos (ERES FERNANDEZ et. Al, 2012, p. 7). Por sua vez, em 2018,
na ultima edicdo de livros didaticos de lingua espanhola no ambito do
Programa foram distribuidos 4.366.973 exemplares, segundo dados do FNDE.
De acordo com dados anuais do Sindicato Nacional dos Editores de Livros
(SNEL), o subsetor didatico é o mais importante do mercado editorial brasileiro,
sendo responsavel por cerca de 45% do numero de exemplares vendidos no
pais, assim como no faturamento no setor. Grande parte desses valores deve-
se aos livros destinados ao ensino de espanhol no pais;

5- A posigcédo geopolitica do Brasil na América Latina, inclusive o fato concreto
dessa nacdo fazer fronteira com nada menos do que sete paises desse

subcontinente, cuja lingua oficial € o espanhol. Nessa perspectiva, a
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Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 prevé, no Paragrafo
unico do artigo 4° que “A Republica do Brasil buscara a integragdo econdémica,
politica, social e cultural dos povos da América Latina, visando a formacéo de
uma comunidade latino-americana de nagdes”. No tracado dessa meta, a
guestdo do conhecimento da lingua se torna fundamental e o Brasil teria, pelo
grau de desenvolvimento da reflexdo e da pesquisa atingido em suas
universidades, como conduzir com comprometimento e qualidade a insercao
do espanhol no seu sistema educativo;

A manutencéo do espanhol no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) faz-
se necessaria, pois os dados mostram que essa é a lingua mais escolhida
pelos candidatos. Em 2020, 3.132.593 estudantes escolheram o espanhol,
representando um total de 53.78% do total de inscritos, conforme dados do
INEP;

Os recursos ja aplicados na formacdo de um corpo docente nhumerosos que,
num conjunto maior de esforcbes implementados entre 2005 e 2017,
requereram um investimento consideravel por parte do governo federal e dos
governos estaduais. Tais investimentos devem ser mantidos e/ou recuperados
em prol da pluralidade que merece o sistema educativo brasileiro. (Movimento

Fica espanhol, Maio, 2020)

O ensino de linguas estrangeiras no Brasil tem um longo histérico em relacéo

a sua insercdo e adequacfes na educacao brasileira, uma trajetéria rodeada de
diversas discussdes entre avancos e retrocessos, mas € indiscutivel a importancia e
a relevancia do estudo da lingua estrangeira no processo educativo social e
intercultural do aluno. Sem contar o impacto no turismo no pais, a chegada dos
turistas tem um impacto positivo gerando emprego e relacdes interculturais, segundo
0 Ministério do Turismo, no Anuario Estatistico de Turismo ano base 2019 (2020),
tivemos a visita de 2668 salvadorenhos, 1350 nicaraguenses e 5644 guatemalenses,
126.591 colombianos, entre outros que indicaram nas estatisticas um aumento das

vendas de 2019 em comparacao a 2018.

Dentre todas os motivos citados acima pelo Movimento #FicaEspanhol,

devemos lembrar também que a exclusdo do idioma, exclui ndo s6 uma disciplina,

mas toda uma comunidade académica cientifica.
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Segundo Rossi (2021 apud GOMES, 2021), tal medida traz um prejuizo imenso
aos estudantes brasileiros, pois a inclusdo do espanhol aos curriculos permitiu que
os alunos tivessem acesso a lingua que predomina o continente no qual faz parte. O
acesso a essa cultura e a comunicagdo com 0s nativos de outros paises romperam
fronteiras que talvez nunca poderiam sequer conhecer.

Rossi (2021 apud GOMES, 2021), afirma ainda que nem se compara com 0
ensino do inglés, visto que os alunos tém contato com esse idioma por muito tempo
durante sua vida escolar, porém devem complementar esses estudos com escolas de
idiomas particulares, pois ndo alcancam desempenho satisfatorio, isso levando em
consideracdo aqueles que podem pagar. Diferente do espanhol, que mesmo com
pouco tempo estudando a lingua, podem alcancar um desempenho suficiente para
usar como ferramenta de trabalho, curso superior ou até mesmo o contato
comunicativo com outras pessoas.

Outro ponto que Rossi (2018) aborda, € a grande distancia de curriculo entre
os alunos de rede publica e os de rede privada, visto que muitas escolas particulares
continuardo ofertando o espanhol em sua grade curricular, 0 que aumentara a brecha
social e econdmica que existe entre os estudantes brasileiros.

Ao retomarmos a Lei do Espanhol- Lei n°® 11.161/2005:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela
escola e de matricula facultativa para o aluno, sera implantado,
gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio. § 1° O
processo de implantacao devera estar concluido no prazo de cinco
anos, a partir da implantag&o desta Lei. § 2° E facultada a incluso da
lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental de 52
a 82 séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de
ensino devera ser feitano horério regular de aula dos alunos. Art.
3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de
Lingua Estrangeira, cuja programacao incluira, necessariamente, a
oferta de lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada poderd tornar disponivel esta oferta por
meio de diferentes estratégias que incluam desde aulas
convencionais no horario normal dos alunos até a matricula em
cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacédo e do Distrito Federal
emitirdo as normas necessarias a execucao desta Lei, de acordo com
as condicBes e peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educacdo,
estimulara e apoiara os sistemas estaduais e do Distrito Federal na
execucgao desta Lei. Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua
publicac&o. (grifo nosso)
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E possivel perceber que a Lei apresentou contradigbes e também deixou o
espanhol a deriva em relagéo a lei, a propria designagao “Lei do espanhol”, deixa um
tom de determinac&o, mas ao mesmo tempo em seu primeiro artigo pode-se entender
a indeterminacao sobre o0 ensino da lingua, como salientado no grifo que realizamos
no texto, a oferta se torna obrigatéria, porém a matricula pelo aluno, facultativa.

Rodrigues (2012) ressalta outra contradicdo na lei, as diferentes formas de
cumprimento da mesma, em seu artigo 2° a oferta em escolas publicas deve ser
realizada em horario regular de aula, ou seja, suscita a ideia de uma integralizacéo
da disciplina com as outras do curriculo, j& no artigo 4° abre-se outras opc¢les de
oferta da lingua na rede privada. Segundo Rodrigues (2012), essas possibilidades
fortalece o processo de “desoficializacao” (RODRIGUES, 2010), pois nao integra a
disciplina na grade curricular, dando oportunidade de ser ofertada em centros de
linguas fora do horério normal das aulas.

Ainda que com inconsisténcias, a Lei do Espanhol trouxe o idioma para a
realidade dos alunos; houve uma “explosdo hispana” em todos 0s universos
midiaticos, culturais e laborais o que proporcionou a expansao do conhecimento de
mundo e a pluralidade. A demanda de professores de espanhol na Educacéo Basica
aumentou, a procura pelos cursos universitarios que ofertavam a habilitacao na lingua
cresceu, s6 beneficios foram calculados com o surgimento da lei, até a sua revogacao
pela Lei n° 13.415/2016, denominado por Gomes (2021) como a “morte da Lei do
Espanhol.”

Tal lei concerne a Reforma do Ensino Médio, segundo Gomes (2021), a BNCC
ao trazer a lingua inglesa com o status de lingua franca, possibilita 0 questionamento
se é possivel formar um sujeito pluri/multilingue com essas condi¢cfes? Para a base,

sim. Quando se refere a lingua inglesa, a BNCC diz:

“Nesse sentido, ao assumir seu status de lingua franca- uma lingua
gue materializa em usos hibridos, marcada pela fluidez e que se abre
para a invencado de novas formas de dizer, impulsionada por falantes
pluri/multiingues e suas caracteristicas multiculturais-, a lingua
inglesa torna-se um bem simbdlico para falantes do mundo todo. ”
(BRASIL, 2020, p. 244)

Nesse sentido, a BNCC acredita que apenas uma lingua estrangeira consegue

dar conta de um falante pluri/multilingue, implicando assim, a auséncia de outras
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linguas e a politica de exclusao do espanhol. Tal discurso néo privilegia a pluralidade
cultural, a anulacdo do espanhol é excluir dos alunos o conhecimento e a reflexado
sobre diversos paises, muitos deles vizinhos e que passaram por problemas sécio
histéricos parecidos aos do Brasil.

Para Silva (2016), a oferta do inglés torna o curriculo um discurso neoliberal,
apresentando a lingua inglesa como uma ferramenta de instrumentalizacdo para o
trabalho, para o mundo globalizado, apenas como gerador de lucros para a sociedade
e nao possui o carater de ensino atrelado a cultura, ainda segundo a autora, a lei
evidencia um carater instrumental e ndo a formacdo de cidadaos criticos e
humanistas.

Ao ser retirado do NOVO ENEM, o espanhol deixa de ser visto conforme a Lei
n® 9.394/1996 (LDB), modificada pela Lei n° 13.415/2017, e na propria BNCC,

relembrando o texto presente nos dois documentos:

"Art. 35-A. [...] 8§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdao ofertar
outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente
o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino”.

Ou seja, o espanhol é uma disciplina prevista no sistema educacional
brasileiro, e mesmo com o apagamento na base curricular, segundo dados apurados
do Movimento Fica Espanhol a partir da leitura dos Referenciais Curriculares,
aproximadamente 75% dos Estados brasileiros optaram por manter a lingua mesmo
com a obrigacéao da implementacdo da BNCC, nesse sentido ele deve fazer parte do
ENEM.

O apagamento do espanhol e a soberania do inglés nos documentos oficiais
reflete as relagdes politicas do pais nos ultimos governos recentes, levando em
consideracdo as questdes econbmicas e colocando em privilégio ao direito da
pluralidade linguistica cultural que os estudantes brasileiros tém direito.

Mesmo diante de todos esses argumentos, no ultimo dia 17 do més de marco o MEC
anunciou muitas mudancas na prova do ENEM para o ano de 2024, uma delas € a

falta da opcéo de escolha pela lingua espanhola para a prova de lingua estrangeira.
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2. LEITURA: CONCEPCOES E PROCESSOS

Neste capitulo, abordaremos o conceito de leitura em varios ambitos, o
processo em lingua materna e lingua estrangeira, a leitura em situacdes de provas
no Ensino Médio, como a leitura é tratada nos documentos oficiais e o papel do

professor de lingua espanhola nos anos finais do ensino basico.

2.1. O processo de leitura em lingua materna e lingua estrangeira

Para Leffa (1996), a leitura é reconhecer o mundo através de espelhos, visto
gue é um processo de representacao, ou seja, olhar para uma coisa e ver outra, nao
€ um acesso direto a realidade, mas se da como intermediaria de elementos da
realidade, ainda segundo o autor, se a leitura sdo espelhos fragmentados do mundo,
a leitura sé é possivel com o prévio conhecimento de mundo. Afinal, a leitura ndo é
feita apenas por meio de palavras, pode-se ler sentimentos, a histéria de um povo

através de fotos e até mesmo a sorte em borras de café.

Apesar de existirem diferentes formas de leitura, segundo Leffa (1996), o
processo € o0 mesmo, ou seja, novamente a metafora do espelho. O autor salienta
gue nesse processo, o reflexo que nos chega através da leitura, depende da posicao
da pessoa em relacéo ao espelho. Em outras palavras, dependendo dessa posicéao,
0s segmentos da realidade serdo refletidos diferentes. Leffa (1996) chama esse
processo de “triangulacdo da leitura”. Quando ndo acontece essa triangulagéo, ou,
guando o leitor 1€, mas ndo entende, ele ficou apenas no primeiro elemento da
realidade, olhou para o espelho, mas nao viu; houve a tentativa de leitura, mas nao a
leitura.

Pode-se definir restritamente o processo da leitura, contrastando-se

duas definicbes antagodnicas: (a) ler € extrair significado do texto e (b)
ler € atribuir significado ao texto. (LEFFA, 1996, p.11)

Como ilustragéo, Leffa (1996) faz uma analogia da leitura com uma mina de
exploragdo: o texto € um terreno repleto de riqguezas que precisam ser exploradas

pelo leitor, pois para o autor, a leitura € um processo ascendente.
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A medida que se avanca no texto constréi-se o entendimento, porém quando

se usa 0 termo extrair caimos na limitacdo de que um texto pode ter apenas um

significado, mas que, na verdade, um texto pode conter varios conteudos, como

também, varios textos podem refletir apenas um, portanto, o processo de leitura é

atribuir significados ao texto, pois esse significado depende da bagagem e leitura de

mundo prévia que o leitor tem.

O processo de interacdo entre aquele que |é e o texto, interfere nas situacfes

de leitura, as estratégias utilizadas pelo leitor que vdo desde seu conhecimento de

mundo, conhecimento linguistico e textual. Por isso, € um processo individual e

subjetivo, porém, ndo é arbitrario.

[...] construir sentido em leitura é fazer interagir as experiéncias de
linguagem do leitor e seus conhecimentos de mundo com a matéria-
prima escrita que possui diante dos seus olhos, por meio dos dados
formais e contextuais desta Ultima. Nessa interacdo, alcancada pela
execuc¢ao de inimeras estratégias, o leitor refaz o caminho percorrido
pelo autor do texto, servindo-se para isso das pistas ou dos rastros
deixados durante o processo de escrita para inaugurar um novo
percurso individual e subjetivo, mas nunca arbitrario, pois o préprio
texto indica os caminhos a serem seguidos [...] (PIETRAROIA, 2001,
p.21)

Trata-se de um processo complexo que envolve habilidades e estratégias.

Para Leffa (1996), explicar a complexidade desse processo compara-se com a reacao

quimica:

Na leitura, como na quimica, para termos uma reacao é necessario
levar em conta ndo s6 os elementos envolvidos, mas também as
condi¢cBes necessarias para que a reacao ocorra. O simples confronto
do leitor com o texto ndo garante a eclosdo de todos os
acontecimentos que caracterizam o ato da leitura. A producédo de uma
nova substancia — no caso a compreensao — s6 ocorre se houver
afinidade entre os elementos leitor e texto e se determinadas
condi¢Bes estiverem presentes. (LEFFA, 1996, p. 17)

Ao realizarmos uma leitura, varias estratégias podem ser usadas, tais

estratégias utilizadas para a leitura em lingua materna também podem ser usadas na

leitura em lingua estrangeira.
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Para Pietraréia (1997), a leitura, mais do que uma integracdo entre 0s
processos bottom up® e top down?’, configura como “uma construgao individualizada
e especificada, segundo trés variaveis basicas: o texto, o leitor e a situagéo de leitura”
(1997, p. 10). Ou seja, ler um texto em lingua estrangeira, além de apoiar-se em
estratégias, também se faz necessario que o leitor tenha um conhecimento linguistico

e sociocultural.

Segundo Scaramucci (1995), ao realizarmos uma leitura, ativamos diversos
conhecimentos que, ao relacionar com o contexto e as informacdes contidas no texto,
séao filtrados, depurados, desenvolvidos e alterados conforme a necessidade. Nesse

sentido, a leitura € um processo dialogico.

Assim sendo, aprender uma nova lingua ndo € uma tarefa tdo facil. Existem
inimeras dificuldades como a de articular sons incomuns na lingua estrangeira,
entrando em conflito com a lingua materna, no espanhol e no portugués, por exemplo,
apesar de serem linguas proximas e com uma grande familiaridade. Segundo Ulsh
(1971 apud ALMEIDA FILHO, 1995, p.15), 85% do vocabulario do portugués tem
cognatos em espanhol, e é possivel observar a surpresa dos estudantes ao saberem
gue a palavra leche em espanhol € um substantivo feminino, la leche, enquanto no
portugués o substantivo “leite” € masculino, “o leite”, que a palavra apodo em

espanhol significa “apelido”, enquanto o substantivo apellido significa “sobrenome”.

Essa dificuldade nos faz lembrar do ensino da lingua inglesa na escola regular

h& 20 ou 25 anos atras, onde 0 ensino era puramente baseado na forma, e se faziam

traducbes extensas baseadas apenas no dicionario, colocando as palavras

exatamente “ao pé da letra”, o que gerava um texto desconexo e sem sentido. De
acordo com Revuz (1998):

[...] o que estilhaca ao contato da lingua estrangeira € a ilusdo de que

existe um ponto de vista Unico sobre as coisas, é a ilusdo de uma
possivel tradugdo termo a termo, de uma adequacdo da palavra a

6 O modelo bottom-up é baseado num modelo de leitura de decodificacdo centrado unicamente no
texto (Moita Lopes, 1996:138). O nome desse modelo é bottom-up porque se baseia no uso de
estratégias ascendentes, na qual o leitor decodifica a informacdo disponivel no nivel de aspectos
perceptiveis sensorialmente (Sternberg, 2000:268)

7 Diferente do top-down, que se baseia no conhecimento prévio trazido pelo leitor para o processo de
leitura, no modelo bottom-up, o leitor constrdi o significado apenas ao reconhecer as palavras e a
estrutura das sentengas na pagina impressa de um texto (Nuttal, 1996:17). Esse modelo atua do
especifico para o geral, ou seja, parte das palavras para as sentencas (Meurer, 1985:37).
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coisa. Pela intermediacdo da lingua estrangeira se esboca o
deslocamento do real e da lingua. [...] (REVUZ, 1998, p.223)

O significado que se obtém durante o processo de leitura pode variar de leitor
para leitor, isso por causa do conhecimento prévio sobre o tema abordado, também
do conhecimento linguistico, dos propdsitos de leitura, enfim, a leitura € um processo

complexo.

No ENEM, as questdes de espanhol usam textos em lingua espanhola, porém,
0 enunciado e as alternativas sdo redigidos em lingua materna. Ao utilizarmos
diversas estratégias no processo de leitura, muitas delas podem ser as mesmas tanto
em lingua estrangeira, quanto em lingua materna, contudo, Alderson (2000, p.23)
propfe a seguinte pergunta: um bom leitor em lingua materna é também um bom
leitor em lingua estrangeira? Para o pesquisador, “na leitura em lingua estrangeira, o
conhecimento dessa lingua estrangeira € um fator mais importante que as habilidades
leitoras da lingua materna” (ALDERSON, 2000, p.23).

Segundo Fernandez Lopez (1991), ler na lingua alvo requer uma competéncia
leitora formada por conhecimentos e estratégias:

e estratégias pessoais de leitura e aprendizagem;
e conhecimentos prévios e experiéncia sociocultural;
e uma competéncia linguistica - ainda que seja basica - na L2.

e competéncia discursiva na lingua materna e na nova lingua;

Para Fernandez Loépez (1991), ler na lingua que se aprende requer uma
competéncia leitora que desenvolve estratégias e saberes ja conhecidos e que centra

em conhecimentos linguisticos e discursivos préprios da nova lingua.

Scaramucci (1995), elenca trés hipéteses sobre a relacao de leitura em lingua
materna e em lingua estrangeira, a primeira € a do leitor nao ter proficiéncia em leitura
na lingua materna. Neste caso, a autora parece fundamentar a hipétese no modelo
descendente de leitura, citado por Leffa (1995, p. 15), como sendo um processo que
desce do leitor ao texto, coloca a relevancia do aspecto cognitivo em detrimento do

aspecto linguistico.
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A segunda hipdtese se firma na proficiéncia linguistica insuficiente em lingua
estrangeira, aproximando-a do modelo ascendente de leitura, a compreensao sobe

do texto ao leitor, a medida que a leitura vai avancando (LEFFA, 1995, p.13).

A terceira hipotese é a falta de habilidade de leitura em lingua materna e em
lingua estrangeira, ou seja, considera que soO serdo bons leitores no idioma desejado,

se forem bons leitores em lingua materna.

2.2. Aleitura em situac6es de provas de multipla escolha e 0 ENEM

Como dito anteriormente, a prova de espanhol no ENEM € composta por 5
(cinco) itens com textos em lingua espanhola e enunciados e alternativas que vao de
(a) a (e) em lingua materna. A leitura feita nesse tipo de prova pode trazer algumas
especificidades, visto que nao estéo relacionadas a leitura de um texto e a resposta
dissertativa. Nas alternativas, essas respostas sdo objetivas e direcionadas, e as
opcOes podem ser confundidas pelo leitor, muitas vezes tendo que voltar ao texto
para relé-lo.

Um estudo feito por Andreassen e Braten (2010), que visa a estudar questdes
de multipla escolha relativas a compreensdo de palavras e a memoria de trabalho
relacionadas a compreenséo leitora, concluiu que uma das habilidades mais utilizadas
nesse tipo de questéo é a releitura do texto, visto que o texto fica disponivel na prépria
guestdo. Porém, para os pesquisadores, se o texto ndo estiver disponivel no momento
de responder a questédo, forca o0 mesmo a sintetizar as ideias mais importantes no

momento da leitura, fazendo um maior uso da meméoéria de trabalho.

Segundo Sigot (2004, p.110), “O teste de multipla escolha é a forma mais
comum de avaliar a compreensao leitora...”. Bachman e Palmer (1996 apud TUMOLO

e TOMITCH, 2007) descrevem trés etapas para elaboracao desse tipo de teste:

¢ Planejamento: define-se 0 que se quer medir;
e Operacionalizacéo: escolha/elaboracdo de itens para atingir o que se quer
medir;

e Administracdo: revisdo dos testes.
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Para Gabriel e Fromming (2002) e Viana (1982), quem elabora as questdes

deve considerar alguns requisitos indispensaveis como:

e Dominio na &rea em que serdo elaboradas as questdes;
e Compreender os objetivos dos testes;
e Entender as caracteristicas dos candidatos;

e Conhecer muito bem o idioma.

Conforme Woodford (1991), existem algumas vantagens e desvantagens em
testes de multipla escolha para a verificacdo de compreenséo leitora, as vantagens
séo a agilidade na correcao e o alto grau de confiabilidade, quando bem elaborado.
Por outro lado, as desvantagens séo a dificuldade de elaboracdo de bons testes e a

de limitar-se a avaliar a compreensao.

Dentre os testes possiveis nesses exames de larga escala, além dos de
multipla escolha, pode-se citar também o cloze®, o resumo e as questdes dissertativas.
No caso do ENEM, acreditamos que todos os tipos de testes podem ser utilizados
como forma de medir a compreensao leitora, porém os dois ultimos dificultariam a

agilidade na correcéo, talvez por isso a opcao por testes de multipla escolha.

2.3. Aleitura nos documentos oficiais brasileiros

Antes de explanarmos sobre o conceito de leitura nos documentos oficiais, €
necessario tracar uma linha do tempo em relacdo aos documentos oficiais e sua

importancia para a educacéao.

Apods a constituicdo em 1988, onde por meio do Art. 210 ja previa a criacdo de

uma Base Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental: “Serao fixados

& um método de interceptar uma mensagem de um emissor (escritor ou falante), suprimindo, pelo
apagamento departes, seu padrdo de lingua, e entdo apresentando essa mensagem aos
receptores (leitores ou ouvintes) para que as suas tentativas de reconstru¢do do padrédo potencialmente
rendam um nimero consideravel de unidades de Cloze. Taylor (1953, p. 416 apud ADELBERG;
RAZEK, 1984, p. 111)
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conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”, foi
criada em 1996 as Leis de Diretrizes e Bases, onde também previa a BNCC no seu
artigo 26: “Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da

sociedade, da cultura, da economia e da clientela. ”

Em 1997 foi criada as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), normas para
orientarem o planejamento dos curriculos nacionais, as diretrizes sao feitas para cada
etapa da educacéao basica, a versao mais recente foi atualizada em 2018, atendendo

as mudancas propostas pela lei 13.415.

Porém, em 1999 foi langcado os PCN-EM — Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio, egresso da reforma educacional dos anos 90, pouco tempo depois
reformulado, em 2002, com o intuito de organizar e estabelecer formas de ensino para

o curriculo educacional brasileiro.

Como ja previsto em lei, a BNCC tem sua primeira versao para consulta publica
em 2015, mas so entra em vigor em 2019, quando comeca a reelaboracédo curricular

no Ensino Médio.

O que se pergunta € se a BNCC anula os PCN e as Diretrizes. A resposta €
ndo. Segundo Filpo (2021), os PCN séo parametros para também servirem de norte
na construcao de curriculos, a favor de subsidiar a préatica do professor, a diferenca é
gue os parametros ndo eram de carater obrigatorio, diferente das diretrizes que
configuram obrigatoriedade, porém trazia a questédo dos conteudos de forma minima,
mas s6 com a chegada da BNCC e a obrigatoriedade da mesma, trouxe a importancia
das aprendizagens essenciais: conhecimentos, habilidades, atitudes e valores. A
Base tem como func¢ao especificar as habilidades que se espera dos alunos, segundo
Deschamps, presidente do CNE- Conselho Nacional da Educacédo, em entrevista ao
site Todos pela Educagdo em 2018, a Base n&o exclui os outros documentos,
“fazendo uma analogia, as DCN dao a estrutura, e a Base recheia essa forma, com o

gue é essencial de ser ensinado. Portanto, elas se complementam. ”
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Na perspectiva dos PCN a leitura € um processo no qual o leitor constréi o
significado do texto a partir dos seus objetivos.
Ndo se trata simplesmente de extrair informacdo da escrita,
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica, necessariamente, compreensao na qual os
sentidos comegam a ser constituidos antes da leitura propriamente
dita. Qualquer leitor experiente que conseguir analisar sua propria
leitura constatard& que a decodificagdo € apenas um dos
procedimentos que utiliza quando |é: a leitura fluente envolve uma
série de outras estratégias como selecdo, antecipacédo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia. E o
uso desses procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido,
tomar decisdes diante de dificuldades de compreenséo, arriscar-se

diante do desconhecido, buscar no texto a comprovacdo das
suposicoes feitas, etc. (BRASIL, 1997, p. 41)

A ideia de leitura para os PCN vai ao encontro de autores cognitivistas como
Calegari (2005), Leffa (1996) e Kleiman (2010), que definem a leitura como um
conjunto de estratégias desenvolvidas pelo leitor que envolve o seu ambiente, seus
conhecimentos, elementos culturais e interacdo. Para Leffa (1996), por exemplo, este
leitor é dotado de uma série de processamentos que pode ser um leitor rapido, lento,
superficial e etc., o leitor ndo € estatico, ele realiza a leitura checando hipéteses por

meio dos seus conhecimentos prévios.

Os PCN preveem a leitura como um instrumento de autonomia, através dela,

o leitor tem a possibilidade de suprir objetivos fruicdo, informacéao, interacdo, diversao

e trabalhar a criticidade, o documento mostra a importancia de ser criadas, pelo

professor, situacdes de leituras, de acordo com seu planejamento. Os PCN
presumem que a leitura:

[...] € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de

construcao do significado do texto, a partir de seus objetivos, do seu

conhecimento sobre o assunto [...] ndo se trata simplesmente de

extrair informacodes da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra

por palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente,
compreenséo. (BRASIL, 1998, p. 41)

Nesse sentido, a leitura nos PCN é um processo de compreensao, nao so6 de
decodificacdo, essa € a principal concepcdo equivocada para 0 processo de
aprendizado inicial:
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A principal delas é a de que ler é simplesmente decodificar, converter
letras em sons, sendo a compreensao consequéncia natural dessa
acdo. Por conta desta concepcdo equivocada a escola vem
produzindo grande quantidade de “leitores” capazes de decodificar
gualquer texto, mas com enormes dificuldades para compreender o
que tentam ler. (BRASIL, 1998, p. 43).

Nesta perspectiva, a leitura exige toda uma demanda de construcdo do
significado por meio das relacbes de sentido de sua associacdo socio-historica.
Sendo, a leitura um processo, segundo o documento, o leitor interage com o texto

promovendo uma atitude ativa perante o que se |é.
Os PCN também postulam a leitura como uma prética social:

Fora da escola, ndo se |é s6 para aprender a ler, ndo se |é de uma
Unica forma, ndo se decodifica palavra por palavra, ndo se responde
a perguntas de verificagdo do entendimento preenchendo fichas
exaustivas, ndo se faz desenho sobre o que mais gostou e raramente
se |é em voz alta. (BRASIL, 1998, p. 44).

Assim, a leitura ndo se limita como uma pratica escolar, como uma atividade
engessada que visa uma unica forma de ler, sendo, no entanto, cabivel admitir varias

leituras com diversidade de textos e modalidades.

A partir dos PCN e dessas concepcdes para as DCN a concepc¢ao de leitura
esta em um processo dialégico, realizando-se por meio de troca de informacgdes entre
o leitor e o texto, dialogando assim, com a concepcdo dos PCN, onde a leitura
novamente ndo resume em uma mera decodificagdo, mas sim uma troca de
informacdes e exige do leitor o seu conhecimento de mundo para entdo

decodificar/compreender o que se leu.

Nesse sentido, os dois documentos mostram a preocupacao com a leitura em
ser um processo dialdgico e interacional, formando o leitor com criticidade e

desenvolvendo a sua interagdo com o0 mundo e sua realidade.
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2.4. O papel do professor nas aulas de lingua espanhola no Ensino

Médio
Quando tratamos de ensino de lingua espanhola no Brasil, precisamos
entender que mesmo com a ascensao do idioma perante a lei do Espanhol em 2005,
ainda assim € pequena a oferta da lingua como segunda habilitagdo nos cursos de

letras no pais. Nesse sentido, a capacitacdo de professores de lingua espanhola é

dar espaco a uma lingua esquecida pelas politicas publicas ha muito tempo.

Dessa forma, quando pensamos na pratica do professor de espanhol em sala
de aula, sabemos que ndo estamos falando apenas sobre a formacéo tedrica do
professor, € importante que ele traga questdes sociais em conformidade com a
realidade do aluno, segundo Moita Lopes (2006) ha a necessidade de o professor
contribuir com o ensino aprendizagem do aluno repensando o modo de como teorizar

levando em conta as mudancas sociais em relacao a vida do discente.

Segundo os PCN de Lingua Estrangeira (1998), os professores de linguas

devem direcionar sua pratica de forma reflexiva para o desenvolvimento do saber:

Tradicionalmente, pensava-se que seria suficiente que o professor
fosse exposto a principios para que sua pratica mudasse
imediatamente ao abragar uma nova proposta. Hoje em dia, contudo,
sabe-se que 0 processo € muito mais demorado e complexo, pois a
pesquisa indica que, embora os professores frequentemente
compreendam principios teéricos, ao retornarem para a sala de aula,
costumam interpretar as inovagdes em termos de crencas e praticas
anteriores. Desse modo, acredita-se, atualmente, que além de se
expor o professor aos principios subjacentes a parametros, faz-se
necessario seu envolvimento em um processo de reflexdo sobre o seu
trabalho em sala de aula. Essa reflexdo € entendida como o modo
mais eficiente para que as praticas em sala de aula sejam
questionadas e alteradas, gerando um desenvolvimento continuo da
pratica de ensinar lingua estrangeira. (BRASIL, 1998, p.109).

Dessa forma, ao refletir sobre a sua préatica em sala de aula, o professor torna
mais eficiente o seu trabalho, podendo ser alterado durante o processo dependente
da avaliacdo que se tem.

De acordo com Almeida Filho (1996), € importante elencar e conhecer quais
elementos devem ser investigados da sua propria pratica, evidenciar suas

potencialidades e limitagbes enquanto docente. Nesse sentido, o professor esta em
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constante formacdo, até mesmo reflexiva, promovendo assim, um exercicio de
constantes mudancas e aperfeicoamentos.

Segundo as OCEM- Orientac¢des Curriculares para o Ensino Médio- por muito
tempo no Brasil, o ensino de linguas estrangeiras baseou-se na forma, no ensino de
gramatica e na memorizacao de regras, o que na verdade prejudica o aprendizado
efetivo da lingua, pois dessa forma, o aluno ndo reconhece o idioma como parte
essencial no contexto de vida dele. Pensando nisso, Franco (2015) propde préticas

educacionais que carregam uma intencionalidade:

ela se organiza em torno: de intencionalidades, de praticas que dao
sentido as intencionalidades; de reflexdo continua para avaliar se a
intencionalidade esté atingindo todos; de acertos continuos de rota e
de meios para se atingir os fins propostos pelas intencionalidades.
Configura-se sempre como uma acgao consciente e participativa
(FRANCO, 2015, p. 605).

Assim, contextualizando o ensino a realidade do aluno e promover a
intencionalidade das aulas com o intuito de suprir os objetivos do aluno, faz com que

ele se motive e tenha ainda mais interesse pela disciplina.

Além da competéncia gramatical, o aluno precisa possuir um bom
dominio da competéncia sociolinguistica, da competéncia discursiva
e da competéncia estratégica. Esses constituem, no nosso entender,
0s propoésitos maiores do ensino de lingua estrangeira no ensino
médio. (...) afinal, para poder comunicar-se numa lingua qualquer ndo
basta, unicamente, ser capaz de compreender e produzir enunciados
gramaticalmente corretos. E preciso também, conhecer e empregar
as formas de combinar esses enunciados num contexto especifico de
maneira a que se produza comunicacao (BRASIL, 1999. 29).

Dessa forma, para os PCN- Parametros Curriculares Nacionais (1999), o aluno
ndo deve ser capaz apenas de ler ou compreender a forma dessa lingua alvo, ele

precisa também, comunicar-se no idioma mediante o contexto em que esta inserido.
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3. DESENHO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos a metodologia desenvolvida, iniciando pela
descricdo da natureza da pesquisa, o contexto em que ela foi desenvolvida, os
participantes que colaboraram para a coleta de dados, os instrumentos utilizados para
a coleta, os procedimentos metodolégicos de andlise aos quais os dados foram

submetidos, e as consideracdes éticas sobre o trabalho.

3.1. A natureza da pesquisa e instrumentos utilizados

Objetivamos, neste estudo, analisar os textos e as questbes das provas de
espanhol do ENEM, a fim de investigar a concepcdo de leitura e habilidades
especificas necessarias a serem desenvolvidas pelos estudantes em sala de aula

para um melhor desempenho na prova.

Dessa forma, a metodologia utilizada na pesquisa € de natureza qualitativa,
com viés interpretativista de tipo documental, orientando-se em fundamentos tedricos

gue caracterizam tal abordagem.

Quanto a abordagem qualitativa-interpretativista, concordamos com Paiva
(2019), que diz que a pesquisa qualitativa acontece no mundo real, com o propdésito
de “compreender, descrever e, algumas vezes, explicar fenbmenos sociais, a partir
de seu interior, de diferentes formas”. As formas citadas ajudam a entender as
guestdes e a sua importancia, tais formas incluem a analise de documentos, as

experiéncias coletivas e individuais.

No modelo interpretativista, o pesquisador busca compreender a realidade por
meio da interpretacdo dos seus autores. “O pesquisador busca compreender a
complexidade das visbes de mundo oriundas da construgéo social, histéria e cultura”
(CRESWELL, 2014). O pesquisador deve considerar que 0 sujeito e o objeto séo

interdependentes, portanto, o conhecimento gerado € subijetivo.

Na pesquisa em questao, assumimos uma postura interpretativista mediante
0s instrumentos pré-estabelecidos para a obtencdo de dados, visto que tal

interpretacdo se dara com a analise dos niveis de proficiéncia em lingua espanhola
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dos alunos, aléem da analise interpretativa do nivel de proficiéncia exigido nas
guestdes do ENEM.

O pesquisador procura compreender 0 processo de interacdo dos
individuos em seus contextos especificos, utilizando métodos
como etnografia, estudo de caso, entrevista narrativa e outras
ferramentas que possibilitem uma abordagem aberta que mostre
os significados e simbolos presentes na pesquisa (CRESWELL,
2014).

O corpus esta formado por provas, as fichas de leitura e as notas de campo.
Este corpus serd analisado a partir da analise documental. Para Phillips (1974),
"gquaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagé&o sobre
0 comportamento humano” (p. 187) sédo fontes documentais. Nelas, incluem-se
cartas, diarios e memorandos, fichas, jornais, leis, discursos, estatisticas e arquivos
escolares. Nesse sentido, escolhemos utilizar um “diario de bordo” como instrumento
de anotacdes das impressbes dos alunos, visto que a pesquisadora é também
professora dos alunos pesquisados.

Para Demo (2012):

O analista qualitativo observa tudo, o que € ou nao dito: os
gestos, o olhar, o balanco, 0 meneio do corpo, o vaivém das maos, a
cara de quem fala ou deixe de falar, porque tudo pode estar imbuido
de sentido e expressar mais do que a propria fala, pois a comunicacgéo
humana é feita de sutilezas, ndo de grosserias. Por isso, € impossivel
reduzir o entrevistado a objeto. (DEMO, 2012, p. 33)

Para a analise documental, utilizamos a Matriz de Referéncia do Ensino Médio,
além das provas do ENEM de anos passados.

Para Caulley (1981), ao fazer uma analise documental, o pesquisador busca
informacgdes baseadas em fatos a partir das questdes de interesse na pesquisa. Guba
e Lincoln (1981), por sua vez, especificam diversas vantagens em utilizar documentos
em pesquisas, como por exemplo, o fato de que documentos podem ser consultados
e (re)consultados ao longo dos tempos, constituem fonte confiavel e estavel, sao
fontes que servem como fundamentacao poderosa as falas do pesquisador, além da
vantagem de que documentos em geral ndo tém custo financeiro, apenas

investimento em tempo e atencéo.
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Existem, porém, algumas criticas em relacdo ao uso de documentos, no
entanto, os documentos podem complementar informacdes obtidas por outras
técnicas, como por exemplo, a andlise de fichas de leituras propostas no presente
estudo.

Na analise documental, é importante fazer a escolha correta dos documentos,
esta ndo deve ser aleatdria e sim direcionada. “Por exemplo, para uma analise do
processo de avaliagdo nas escolas, 0 exame das provas pode ser muito Gtil. Ja para
o estudo da interacdo grupal dos alunos, a andlise das provas pode nado ser
necessaria”. (LUDKE; ANDRE, 2013, p.47- 48). Os documentos selecionados para
esta pesquisa serdo os arquivos oficiais do INEP e as provas do ENEM dos anos de
2010, 2019 e 2021.

Para Ludke e André (2013), apés a sele¢do dos documentos, o pesquisador
deve recorrer a metodologia de analise de conteudo definida como “uma técnica de

pesquisa para fazer inferéncias validas e replicaveis dos dados ao seu contexto”, por

Krippendorff (1980 apud Ludke e André (2013).

Krippendorff enfatiza ainda que as mensagens transmitem
experiéncia vicéria, o que leva o receptor a fazer inferéncia dos
dados para o seu contexto. Isso significa que no processo de
decodificacdo das mensagens o receptor utiliza ndo sO6 o
conhecimento formal, légico, mas também um conhecimento
experiencial onde estdo envolvidas sensacbes, percepcoes,
impressdes e intuicées. O reconhecimento desse carater subjetivo
da andlise é fundamental para que possam ser tomadas medidas
especificas e utilizados procedimentos adequados ao seu controle.
(Ludke e André,2013, p. 48 — 49)

As fichas de leitura € um instrumento que escolhemos para obtermos dados

para a analise. Segundo Marconi; Lakatos (1999).

Além disso, outro instrumento muito importante utilizado, foi o diario de bordo,
as anotacdes de campo alicercaram os resultados por meio das observacdes em sala

de aula e aplicacdes das fichas de leitura.

Segundo Porlan e Martin (1997), o diario de bordo € uma ferramenta que pode
ser usada como um guia, que media a tomada de consciéncia do pesquisador, pois

especificam as probleméticas, fazendo um apontamento especifico e no momento em
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gue acontece, dessa forma, facilita a concepcdo do processo de pesquisa da

realidade dos participantes.

Para Bodgan e Biklen (1991, p. 150) as notas de campo s&o “o relato escrito
daquilo que o investigador ouve, V&, experiencia e pensa no decurso da recolha e

refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo”

Dessa forma, as anotacdes de campo, observacoes e discussbes durante o
desenvolvimento da pesquisa foram analisadas no final do processo e serviram de

suporte para a problematizacdo e o processo investigativo.

3.2. Pesquisa documental

Para alguns autores a pesquisa documental e a pesquisa bibliografica tem
certa similaridade, para Cellard (2008, p. 296), documento “é tudo o que é vestigio do
passado, tudo que serve de testemunho, é considerado como documento ou ‘fonte”.
Para Gil, 2008, os documentos podem ser dos mais variaveis, desde diarios, fotos,
filmes, até documentos publicos ou privados. A diferenca entre os dois tipos de
pesquisas esta justamente na natureza das fontes, na pesquisa bibliografica, os
documentos usados como fontes, geralmente ja foram usados analiticamente,
publicados por meio de livros ou artigos, na pesquisa documental, tais materiais, nao

receberam tratamento analitico (S4-Silva, Almeida e Guindani 2009, p. 6).
A pesquisa documental:

[...] caracteriza-se pela busca de informagdes em documentos que
ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como relatérios,
reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacoes, entre
outras matérias de divulgacéo. (OLIVEIRA, 2007, p. 69 apud SA-
SILVA, ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 6).

Sabe-se, porém, que ao se trabalhar com documentos inspira cuidados e
credibilidade, nesse sentido, Martins; Theophilo (2009, p. 8) explicam que “Um dos
grandes desafios da prética da pesquisa documental é o grau de confianca sobre a

veracidade dos documentos [...]".
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O processo de analise documental se inicia com a avaliagdo dos documentos,
€ primordial em todas etapas, que o0 pesquisador leve em consideracdo o contexto
histérico no qual tal documento foi produzido, os elementos de analise dos
documentos podem variar mediante a necessidade do pesquisador, apds essa
analise chega o momento de separar os documentos que serdo utilizados “[...]
momento de reunir todas as partes — elementos da problematica ou do quadro tedrico,
contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto, conceitos-chave”
novamente. (CELLARD, 2008, p. 303).

Conforme Cellard, 2008, os elementos de uma andlise documental se
resumem em:

e Contexto: o universo sécio-politico do autor e 0 momento socio historico;

e Autor ou autores: Cellard (2008) acreditar ser “bem dificil compreender os
interesses (confessos, ou néo!) de um texto, quando se ignora tudo sobre
aguele ou aqueles que se manifestam(...)”;

e Autenticidade e confiabilidade: Para Cellard (2008: 301) “é importante
assegurar-se da qualidade da informacéo transmitida”.;

e A natureza do texto: faz-se necessério levar em conta a natureza e o suporte
do texto, visto que “[...] a abertura do autor, os subentendidos, a estrutura de
um texto podem variar enormemente, conforme o contexto no qual ele é
redigido. ” (CELLARD, 2008, p. 302).

e Os conceitos-chave: é importante delimitar os sentidos das palavras e os
conceitos, principalmente por conta dos jargdes técnicos, o regionalismo e

girias regionais.

O processo de analise tem um desenvolvimento encadeado, depois de
categorizar inicialmente os documentos, a préxima fase é o enriquecimento de
informacgdes, € o0 momento que o pesquisador volta aos textos com estratégias de
aprofundamento e ampliacdo, com o intuito de aumentar seu conhecimento e

selecionar o que se precisa ser mais aprofundado. (LUDKE e ANDRE, 1986).

Quando ndo h& mais documentos para analisar, quando a
exploracdo de novas fontes leva a redundancia de informacao ou
a um acréscimo muito pequeno, em vista do esforco despendido,
e quando ha um sentido de integracdo na informacao ja obtida, é
um bom sinal para concluir o estudo (Ludke e André (1986: 44).
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Diante disso, a pesquisa documental faz-se um procedimento eficaz nas areas
de humanas e sociais, visto que sdo, em muitas pesquisas, as Unicas fontes de

informacdes.

3.3. Perfil dos Participantes

Para a selecédo dos participantes consideramos os alunos estudantes da ETEC
dos 2° e 3° anos do Ensino Médio, pois supinhamos que realizariam a prova do
ENEM como treino e, também, os do ultimo ano, como meio de porta de entrada para

faculdades e universidades.

A principio, a ideia era realizar a pesquisa com duas salas: uma de terceiro e
uma de segundo ano, nas quais a pesquisadora lecionava, porém, houve dificuldades
uma vez que nem todos os alunos aceitaram participar da pesquisa e acabamos
realizando com apenas 30 alunos diversos entre os dois niveis escolar, no entanto,
escolhemos para analise de dados, apenas 10 dos 30 participantes, pois julgamos

sujeitos mais assiduos e engajados nas respostas aos instrumentos de coleta.

No quadro a seguir apresentaremos o perfil dos participantes que responderam

as fichas de leitura e aos questionarios.

Participante Sexo Idade Nacionalidade Escolaridade
P1 M 16 BRASILEIRO 2° ANO EM
P2 M 16 BRASILEIRO 2° ANO EM
P3 M 16 BRASILEIRO 2° ANO EM
P4 M 16 BRASILEIRO 2° ANO EM
P5 M 16 BRASILEIRO 2° ANO EM
P6 M 17 BRASILEIRO 2° ANO EM




P7 M 16 BRASILEIRO 2° ANO EM
P8 F 16 BRASILEIRA 2° ANO EM
P9 F 16 BRASILEIRA 2° ANO EM
P10 F 16 BRASILEIRA 3° ANO EM
P11 F 17 BRASILEIRA 3° ANO EM
P12 F 17 BRASILEIRA 3°ANO EM
P13 F 17 BRASILEIRA 3° ANO EM
P14 F 17 BRASILEIRA 3° ANO EM
P15 F 17 BRASILEIRA 3° ANO EM
P16 F 17 BRASILEIRA 3° ANO EM
P17 F 17 BRASILEIRA 3° ANO EM
P18 F 17 BRASILEIRA 3° ANO EM
P19 F 17 BRASILEIRA 3° ANO EM
P20 F 17 BRASILEIRA 3° ANO EM
P21 F 17 BRASILEIRA 3° ANO EM
P22 F 17 BRASILEIRA 3° ANO EM
P23 F 18 BRASILEIRA 3° ANO EM
P24 F 17 BRASILEIRA 3° ANO EM
P25 F 17 BRASILEIRA 3° ANO EM
P26 F 17 BRASILEIRA 3° ANO EM
P27 M 18 BRASILEIRO 3° ANO EM
P28 M 17 BRASILEIRO 3°ANO EM
P29 M 17 BRASILEIRO 3° ANO EM
P30 M 17 BRASILEIRO 3° ANO EM

Quadrol- Perfil dos participantes- Elaborado pela autora
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Pelo quadro podemos observar que a faixa etaria dos alunos varia entre 16 e
17 anos, em sua maioria sdo meninas, 19 exatamente. O grupo, apesar de jovens, é

bastante maduro em relagé&o aos estudos e projeto de vida.

3.4. Contexto de coleta de dados

A coleta de dados deste estudo foi realizada em uma escola publica de nivel
meédio/técnico, uma ETEC — Escola Técnica Estadual, em um municipio, no interior
do Estado de SP. A escolha desse contexto justifica-se pelo fato de a pesquisadora
ser docente da instituicdo e atuar como professora da disciplina de espanhol, nos

cursos de Ensino Médio integrado, aliando, assim, a pratica a pesquisa.

As ETEC’s — Escolas Técnicas Estaduais, foram criadas na década de 1980,
pelo Centro Paula Souza, hoje vinculada a Secretaria de Desenvolvimento do Estado
de Sédo Paulo, com o intuito de promover o ensino técnico voltado para a formacéo de

profissionais para o mercado de trabalho, inspirado no modelo europeu.

A instituicdo, objeto de coleta, foi criada em 2010, inicialmente com uma classe
ETIM- Ensino Técnico Integrado ao Médio, de Informatica. Hoje a instituicdo conta
com os cursos integrados de administracéo, informatica e quimica, além dos cursos
técnicos em recursos humanos, administracdo, servicos juridicos, informatica e

quimica.

A escola esta completamente inserida na comunidade do municipio e é
referéncia na formacdo educacional na regido. Além do comprometimento com o
ensino, também atua como fornecedora de mao de obra para empregos e estagios e

lidera projetos sociais e filantrépicos na cidade.

A insercao dos alunos nos cursos é feita através de vestibulinhos baseados
em provas objetivas de 50 questbes e varias areas do conhecimento, como de
comunicagéo e expressao, literario, artistico e cientifico. As provas séao oferecidas aos
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental Il. A prova possui um sistema de
bonificacdo para alunos de baixa renda, e beneficia os que ja cursaram, até entéo,
escolas de ensino publico. Tais alunos recebem uma margem de 10% de beneficio,

além da cota reservada para negros que da direito a mais 3% de bonus no exame.
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3.5. Consideracdes éticas sobre o trabalho

A responsabilidade ética para e na pesquisa deve ser um trago caracteristico
pessoal do pesquisador e uma constante norteadora em todas as etapas do estudo
empreendidas por ele no sentido de lancar luz as realidades que se prop0e a analisar.
Especialmente antes de entrar em campo, 0 pesquisador deve refletir acerca das
dimensdes politicas e éticas que esta prestes a experimentar (PUNCH, 1994).

A preocupacdo e 0 compromisso ético com participantes da pesquisa foi
historicamente percebida a partir da substituicdo do termo “sujeito da pesquisa” por
“participante da pesquisa” (REIS, 2017, P. 229). Os participantes foram entao
encarados como parte fundamental do processo investigativo, ndo somente como
meios para os resultados, mas como fins em si mesmos. (SCHUKLENK, 2005, p. 33-
36).

Ciente do compromisso do pesquisador com a comunidade e com o
participante de pesquisa, destaco, de acordo com a nova resolucdo (510/2016) da
ética na pesquisa®, os principios orientadores da investigacédo integrantes desta
dissertacao:

e Assentimento livre e esclarecido: anuéncia do participante da pesquisa apos
devidos esclarecimentos (cf. termo de consentimento livre e esclarecido —
TCLE — no apéndice a);

e Compromisso da pesquisadora na socializacdo a producao do conhecimento
resultante da pesquisa em formato acessivel a comunidade académica e a
rede publica de ensino do DF;

e Atencéo aos direitos do participante: 1) direito a confidencialidade: garantia do
resguardo das informacdes dadas em confianca e a protecdo contra sua
revelacdo ndo autorizada; 2) direito a decisao acerca de revelar ou ndo a sua
identidade; 3) direito de ser informado sobre a pesquisa; 4) direito de optar
desistir da pesquisa a qualguer momento; 5) direito a privacidade: direito de
manter o controle sobre suas escolhas e resguardar a sua intimidade, sua
imagem e seus dados; 6) direito de ter suas singularidades, seus valores

culturais, morais e religiosos, bem como habitos e costumes respeitados.

° Resolugdo da ANPED — Associacdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacgdo. Disponivel em
http://www.anped.org.br/news/nova-resolucao-5102016-de-etica-na-pesquisa Acesso em 23/10/2021



http://www.anped.org.br/news/nova-resolucao-5102016-de-etica-na-pesquisa
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Pretendemos neste estudo, trabalhar com total consideracdo e respeito aos
participantes e a instituicdo, devolvendo os resultados coletados e garantindo acesso
a pesquisa antes mesmo de ser submetida. Deve-se lembrar também, que o projeto
foi submetido a Plataforma Brasil para passar pela comisséo de ética, sendo aprovado

posteriormente.

Duff e Early (1996, p. 22 apud Paiva, 2019), apresentam consideracdes

importantes que asseguram o tratamento ético a pesquisa humana:

e Privacidade e confiabilidade: proteger os individuos cujos pontos de vista ou
vozes possam ser identificados; ter consciéncia da intrusdo que a pesquisa
possa ter.

e Seguranca: considerar importantes as consequéncias da identificacdo de
individuos com opinides contrérias ao sistema; consequéncias da intrusdo do
pesquisador, assegurar que nao o configurem como intruso ndo trazendo
prejuizo a instituicao.

e Integridade da pesquisa: equidade com todos os interessados, garantir que a
pesquisa ndo beneficie apenas quem a financia.

e Metodologia: negar aos grupos de controle tratamento experimentais ou

inovadores que o pesquisador entende serem benéficos ao grupo de pesquisa.

Esta pesquisa levou em conta que os professores e a escola participante
abriram as portas das suas salas de aula, permitiram conhecer as suas producoes,
contribuiram com o pesquisador e, em troca, lhes foram apresentadas uma alternativa

para a reflexdo dos dados coletados sobre possiveis caminhos.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, trazemos a discusséo e analise da concepc¢do de competéncia
leitora e das habilidades especificas nas questdes de espanhol nas provas de 2010,
visto que a partir de 2009 as provas foram totalmente reformuladas para que o exame
se tornasse o principal meio de entrada nas instituicdes federais, além de ter sido
dividida em duas areas do conhecimento e acrescidas as questdes de idioma e a
prova de 2021, sendo essa a mais recente. Ademais, investigamos o perfil de
proficiéncia em competéncia leitora estabelecido pelo ENEM e examinamos as fichas

de leitura preenchidas pelos participantes da pesquisa.

4.1. Analise da competéncia leitora nas questfes de espanhol nas provas do ENEM

A compreensdo de um texto é um processo, como Visto anteriormente,
composto de estratégias de compreensdo. Nesse texto, o conhecimento prévio do
leitor € de extrema importancia. Para Kleiman (2002), o leitor utiliza na leitura o que

ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo da vida.

Segundo Araujo e Silveira (2017), desde a sua criacdo, em 1998, o Enem pode
ser dividido em duas fases: a primeira referente a década entre 1998 e 2008, onde as
guestdes eram norteadas por 5 competéncias gerais e 21 habilidades
interdisciplinarmente relacionadas; a segunda, a partir de 2009, as questdes tém uma
proposta individualizada com base em 30 habilidades por area de conhecimento
relacionadas as 5 competéncias gerais e orientadas pela Teoria da Resposta ao

Item19,

Nessa fase, as questbes deixam de ser interdisciplinares e passam a ser
isoladas, utilizando um texto curto para cada questéo, porém agrupadas por area. O

gue ha de absoluto nas duas fases € o foco na leitura, apresentado pela

10 Modelo estatistico usado pelo INEP para construir a metodologia de avaliagdo do ENEM. Segundo
esse modelo, “Diferentemente de uma prova comum, a nota do Enem em cada area nédo representa
simplesmente a propor¢cédo de questées que o estudante acertou na prova. Em cada uma das quatro
areas avaliadas, a média obtida depende, além do nimero de questdes respondidas corretamente,
também da dificuldade das questdes que se erra e se acerta, e da consisténcia das respostas. Por
iss0, pessoas que acertam o mesmo numero absoluto de itens podem obter médias de desempenho
distintas.”. (INEP, 2010)
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fundamentacéo teorico-metodoldgica do Enem (INEP,2005), como arquicompeténcia,

pois sem o desenvolvimento pleno da competéncia leitora, todas as outras

competéncias e habilidades estariam comprometidas:
A matriz pressupde, ainda, que a competéncia de ler, compreender,
interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, ndo se
desenvolve unicamente na aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas
em todas as areas e disciplinas que estruturam as atividades
pedagdgicas na escola. O aluno deve, portanto, demonstrar,
concomitantemente, possuir instrumental de comunicagdo e
expressdo adequado tanto para a compreensao de um problema
matematico quanto para a descricdo de um processo fisico, quimico
ou biolégico e, mesmo para a percepc¢ao das transformacbes de

espaco/tempo da histéria, da geografia e da literatura. (Documento
Bésico Enem. Brasilia: Inep, 1999. p. 9)

Na area da educacao e linguistica, muitos estudiosos apresentaram definicbes
para o termo competéncia, outros admitiram que o termo ndo pede uma definicao
Unica. Em sua obra, Sacristan (2011) define de forma simples o adjetivo competente
referindo-se a alguém que saiba fazer algo de forma eficaz. Ja o substantivo
competéncia é definido como um termo de sentido abstrato, visto que ndo ha
possibilidade de correlaciona-lo. Nesse sentido, essa definicdo ndo serviria como
base de uma organizacdo de curriculos, j& que a passagem do substantivo

competéncia para o adjetivo sujeito competente fica vago e sem definicao.

Perrenoud (1997) coloca competéncia como a “capacidade de agir
eficazmente, em um determinado tipo de situa¢éo, apoiada em conhecimentos, mas
sem limitar-se a eles”. Nessa perspectiva, em um ambito escolar, o individuo traz os
recursos cognitivos que possui para passar por certa situacao da forma mais eficaz
possivel, desse modo, as competéncias ndo sao conhecimentos e sim um compilado

de conhecimentos integrados e mobilizados quando necessarios.
Para Zabala e Arnau (2010, p. 36)

[...] competéncia identificara aquilo que qualquer pessoa necessita
para responder aos problemas com quais se deparara ao longo da
vida. Portanto, competéncia consistird na intervencdo eficaz nos
diferentes ambitos da vida mediante a¢cfes nas quais se mobilizam,
ao mesmo tempo e de maneira inter-relacionada, componentes
atitudinais, procedimentais e conceituais.
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Em outras palavras, ela funciona como um mecanismo de busca, de
mobilizacdo para a resolucéo de situacdes problemas sejam cognitivos, atitudinais,

emocionais, motivacionais e etc.

No documento Fundamentos Tedrico-Metodolégicos (INEP, 2005),
competéncia é definida como:

[...] as modalidades estruturais da inteligéncia — agbes e operacdes

gue o sujeito utiliza para estabelecer relacées com e entre 0s objetos,

situacBes, fenbmenos e pessoas que deseja conhecer. As habilidades

instrumentais referem-se, especificamente, ao plano do “saber fazer”

e decorrem diretamente do nivel estrutural das competéncias ja
adquiridas e que se transformam em habilidades (INEP, 2005, p. 8).

O foco, nesse caso, Sdo as competéncias adquiridas (saber) que se
transformam em habilidades (saber fazer). O que remete ao conceito de Zabala e
Arnau (2010), considerados atitudinais, onde o individuo vai analisar, julgar, observar
diante de uma situacdo complexa, usando o seu “mecanismo de busca”, mobilizando

conhecimentos para resolver o problema.

A essa mobilizagdo atitudinal de conhecimentos devemos mencionar o
conceito de competéncia comunicativa estabelecida por Hymes (1972), que a define
como a capacidade de um individuo de usar uma lingua pelo conhecimento de um
cbdigo, mas sO se torna apto ao utilizar a linguagem socialmente, interagindo e se
comunicando. Esse conceito abrange ndo sé o conhecimento individual como
também o social, ele precisa recorrer ao seu “mecanismo de busca”, mobilizar seus

conhecimentos linguisticos no contexto social em que se encontra.

Dentre os cinco eixos cognitivos, destacamos o eixo |- Dominar linguagens
(DL)- dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa. Essa
competéncia destaca o dominio da norma culta em relacdo a seu aspecto cultural e
histérico e enfatiza o dominio da mesma. Ja em relacdo as linguas espanhola e
inglesa, o termo “fazer uso” é utilizado, 0 que nos remete a conceitos procedimentais
do uso da lingua, ou ainda, a um compilado de recursos/conhecimentos mobilizados

para se comunicar no idioma pretendido.
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Dentro das competéncias por area, evidenciamos a de area 2, ja mencionada

anteriormente nesta pesquisa, que consiste em “Conhecer e usar lingua(s)

estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a informacfes e a outras

culturas e grupos sociais” e suas habilidades:

H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu

tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como
meio de ampliar as possibilidades de acesso a informacodes,

tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua

funcao e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da producéo cultural em LEM como

representacao da diversidade cultural e linguistica.

Nesse sentido, analisamos, a seguir a competéncia leitora nas questbes de

espanhol nas provas do ENEM, e as habilidades propostas para a competéncia da

area de linguagens e cédigos e suas tecnologias. Dessa forma, optamos por averiguar

primeiro as questdes da prova de 2010, logo que foi renomeado o novo ENEM e,

posteriormente, as de 2021, a mais recente.

A prova foi aplicada no dia 07 de novembro de 2010, domingo, especificada

como prova amarela, das areas de linguagens, cédigos e suas tecnologias, contendo

90 questbes, 5 dessas de lingua espanhola, com o tempo maximo de duracéo de 5

horas e 30 minutos, que sera retratada por um quadro explicativo:

TEXTO 1

TEXTO 2

TEXTO 3

TEXTO 4

Titulo Bilinguismo
enla
Educacion
Media
Continuidad,
no

continuismo

Los Animales

iBrincando!

Nao ha
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Género Artigo Aviso Andncio Texto jornalistico
publicitario
Fonte MELIA, B. Disponivel em: Revista BENITO, E. Disponivel em:
Disponivel www.agencedelattre.c Glamour www.elpais.com/articulo/socie
em: om. Acesso em: 02 Latinoameric | dad. Acesso em: 23 abr. 2010
www.staff.un maio de 2009 a. México, (fragmento)
i-mainz.de. mar. 2010.
Acesso em:
27 abr. 2010
(adaptado)
Tema Bilinguismo | Transporte de animais | Publicidade Tabagismo
em viagens e
estrangeiris
mo
Imagem N&o ha N&o ha Um ténis Nao ha
Questde 2 1 1 1
s
HABILIDADES REQUERIDAS

QUESTOES

91 H8 - Reconhecer a importancia da producéo cultural em LEM como
representacéo da diversidade cultural e linguistica.

92 H8 - Reconhecer a importancia da producéo cultural em LEM como
representacdo da diversidade cultural e linguistica.

93 H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio
de ampliar as possibilidades de acesso a informacdes, tecnologias e
culturas.

94 H7- — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungéo e
seu uso social.

95 H5- Associar vocabulos e expressfes de um texto em LEM ao seu tema.

Quadro 2- Compilado explicativo das questdes do ENEM de 2010- elaborado pela autora


http://www.staff.uni-mainz.de/
http://www.staff.uni-mainz.de/
http://www.agencedelattre.com/
http://www.agencedelattre.com/
http://www.elpais.com/articulo/sociedad
http://www.elpais.com/articulo/sociedad
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Ao observarmos as questdes da prova de 2010, deparamo-nos com temas

globais trazendo a compreensédo dos aspectos culturais e informativo dos textos.

Texto para as quesioes 91 e 92

Bilingilismo en la Educacion Media
Continuidad, no confinuismeo
Aun sin escuela e incuso a pesar de la escuela, paraguayos
¥y paraguayas se estan comunicando en guarani. La
comunidad paraguaya ha enconfrado en la lengua guarani
una funcionalidad real que asegura su reproduccion v
continuidad. Esto, sin embargo, no basta. La indusion de la
lengua guarani en el proceso de educacion escolar fue sin
duda un avance de la Reforma Bducativa.

Gracias precisamenite a los programas escolares,
aun en contextos urbancs, el bilinglismo ha sido
potenciado. Los guaranihablantes se han acercado
con mayor fuerza a la adquisicion del castellano, y
alguncs castellanchablantes perdieron el miedo al
guarani y superaron los prejuicios en contra de éL
Dejar fuera de la Educacion Media al guarani seria
echar por la borda tanto trabajo realizado, tanta
esperanza acumulada.

Cualquier intento de marginacion del guarani en la
educacion paraguaya merece la mas viva y decidida
protesta, pero esta postura ética no puede encubrir el
continuismo de una forma de ensenanza del guarani
que ya ha causado demasiados estragos contra la
lengua, contra la cultura y aun conira la lealtad que
las paraguayas y paraguayos sienten por su guerida
lengua. El guarani, lengua de comunicacion si y mil
veces si; lengua de imposicion, no.

MELE, B. Ditpevived dem BEpcFuwm Sa¥eni-manr e Areconenr 27 aby. 2010 (atanstn)

Figura 2- texto base para as questdes 91 e 92- ENEM 2010- prova amarela, das areas de
linguagens ENEM 2010

O primeiro texto serve de base para responder as questdes 91 e 92. Tratam
sobre o bilinguismo, o que reconhecemos ndo ser um tema familiar aos alunos do
ensino médio da educacao basica. Como ja pontuado, o conhecimento prévio facilita
a leitura, contudo, sem o devido reconhecimento, o texto fica ainda mais dificil de ser
interpretado. Através da leitura do texto e das questdes, fica claro que a habilidade
para se verificar € a 8-, ou seja, “Reconhecer a importancia da producao cultural em
LEM como representagdo da diversidade cultural e linguistica”. Verificamos, ainda,
gue o texto foi adaptado; ele € um fragmento de um texto maior e mais elaborado. Ao
analisarmos o texto na integra (anexo A), observamos que alguns paragrafos iniciais
foram suprimidos por, talvez, o texto ter sido considerado muito grande para uma
prova como o ENEM, no entanto, as informacdes suprimidas teriam facilitado ainda

mais a compreensao do mesmo.
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[...] as questdes, feitas para medir compreensdo de leitura, podem
variar muito, pedindo ora o significado de palavras no texto, ora a
conclusdo natural de uma frase ou um paragrafo, ou a sintese do
pensamento central do texto, bem como respostas a perguntas direta
ou indiretamente esclarecidas pelo texto, conclusbes sobre o material
lido, identificacdo da técnica de um escritor ou observagdo do
propdsito ou objetivo do texto. (Medeiros, 1975. p.85)

Isso significa que as alternativas pedem uma leitura mais detalhada do texto,
nesse caso, a supressao de fragmentos deveria ter sido evitada ou outro texto deveria

ter sido escolhido para exemplificar a habilidade.

Questio 91

Mo dltimo paragrafo do fragmento sobre o bilinguismo
no Paraguai, o autor afirma que a lingua guarani, nas
escolas, deve ser tratada como lingua de comunicacio
& nao de imposicdo. Qual dos argumentos abaixo foi
usado pelo autor para defender essa ideia?

o O guarani confinua sendo usado pelos paraguaios,
masmo sem a escola & apesar dela.

@ O ensino médio no Paraguai, sem o guarani, des-
marecana todo o trabalho realizado e as asperangas
acumuladas.

@ Alingua guarani encontrou uma funcionalidade real
que assegura sua reproducao e continuidade, mas
55 isso ndo basta.

@ A introducdo do guarani nas escolas potencializou a
difusdo da lingua, mas ¢ necessario que haja uma
postura ética em seu ensino.

@ O bilinguismo na maneira de ensinar o guarani tem
causado estragos confra a lingua, a cullura e a
lealdade dos paraguaios a0 guarani.

Figura 3- questdes 91- ENEM 2010- prova amarela, das areas de linguagens ENEM 2010

Na primeira questao referente ao texto, o enunciado da informacdo de qual
paragrafo o leitor deve se localizar para entdo procurar o argumento que defende a
ideia inicial do artigo. E uma questdo que podemos considerar dificil, a informacéo
nao esta explicita no paragrafo indicado e algumas alternativas podem ser facilmente

confundidas.

A estratégia de compreensao leitora utilizada pelo candidato nesse caso, seria
a de localizar palavras chaves e o objetivo da informacgéo do texto. Para Solé, 1998,
“Consideramos que a ideia principal resulta da combinagcado entre os objetivos de
leitura que guiam o leitor, entre 0s seus conhecimentos prévios e a informacéo que o
autor queria transmitir mediante seus escritos. ” (p. 186), ou seja, o candidato deve
se atentar ao objetivo da localizacdo da informacéo.

Para Solé (1998), existem algumas formas de ter acesso as ideias principais

de um texto. Para isso, a autora cita Brown e Day (1983) e as regras de omissao ou
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supresséo- eliminar informacdes redundantes, substituicdo- integrar conjuntos de
fatos ou conceitos, selecdo- selecionar o objetivo global ou nos paragrafos
especificos, se a informacgdes estiver explicita, e de elaboracéo- essa regra € a que o
leitor constréi ou gera a ideia principal. (p.188)

Questao 92

Em alguns paises bilingues, o uso de uma lingua pode
s& sobrepor & outra, gerando uma mobilizacio social em
prol da valorizagdo da menos proeminente. De acordo
com o texto, no caso do Paraguai, esse processo se deu

pelo (a)

o falta de continuidade do ensino do guarani nos
programas escolares

@ preconceito existente contra o guarani principalmente
nas escolas.

@ esperanca acumulada na reforma educaliva da
educacao media.

inclusdo e permanéncia do ensino do guarani nas
escolas.

@ continuismo do ensino do castelhano nos centros
urbanos.

Figura 4- Questao 92- ENEM 2010- prova amarela, das areas de linguagens ENEM 2010

A segunda questdo do texto insta o leitor a reconhecer o processo de
mobilizacdo social em prol da lingua guarani no pais, além de ter que inferir o
significado da palavra “proeminente”. O enunciado parece ambiguo visto que foi
usado o termo “se deu pelo (a) ”, que, nesse caso, poderia ser interpretado de “como
esse processo ocorreu” ou “devido a que ocorreu”. O gabarito oficial sugere que o
termo pergunta como ocorreu, porém, o fato de estar ambiguo, abre para outras
possibilidades. Se interpretarmos o termo “se deu” no sentido de “devido a que

ocorreu” poderiamos assinalar a alternativa a).
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Questio 33

Los animales

En la Unibn Europea desde &l 1° de octubre de 2004 &
usa de un pasaporte es cbligatorio para los animales que
viajan con su duefio en cualguier comparia.

AVISD ESPECIAL: en Espafia los animales deben
haber sido vacunados contra la rabia antes de su duefio

solicitar la documentacidn. Consultar @ un veterinario,

Diapondsd wm i Swes agoncedelatre oom Acoaac om. 2 mao 2000 [adapiadc)

De acorde com as informagdes sobre aeroporios e
eslacies ferrovidrias na Europa, uma pessoa que mone
na Espanha & queira viajar para a Alemanha com o sau
cachomo deve

consultar as autoridades para verificar a possibilidade
de viagem.

ter um cerificado especial tirmdo em outubro de
2004,

tirar o passaporte do animal & logo vacina-lo.
vacinar o animal contra todas as dosncas.

vacinar o animal e depois solicitar o passaporte dele

e a &

Figura 5- Questao 93- ENEM 2010- prova amarela, das areas de linguagens ENEM 2010

A terceira questao refere-se a habilidade 6: “utilizar os conhecimentos em LEM
e de seus mecanismos com meio de ampliar as possibilidades de acesso a
informacdes, tecnologias e cultura”, nesse caso, utilizar como recurso a lingua
espanhola para ampliar suas possibilidades de informacdo. O enunciado pede que o
leitor procure informacfes sobre quais procedimentos aeroportuarios ou ferroviarios
s80 necessdarios para viajar com seu cachorro da Espanha para a Alemanha.
Contudo, no texto, ndo ha qualquer menc¢ao que essas instru¢cdes sdo para aeroportos

e estacoes ferroviarias.

A compreensao, nesse caso, diz respeito a localizar informagdes explicitas no
texto. O candidato deve se atentar ao que se pede no enunciado, voltar ao texto e
localiza-las. A localizagcédo das informacdes requer do leitor um movimento de leitura
gue exige o conhecimento textual e linguistico, pois, ele vai lidar com informacdes

diferentes, mas precisa achar as especificas para chegar a resposta correta.
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iBRINCANDO!

KangaROOS llega a México
con disefios atléticos, pero
muy fashion. Tienen un toque
vintage con diferentes formas
¥ combinaciones de colores.
Lo mas cool de estos tenis es
gue tienen bolsas para guardar
llaves o dinero. Son ideales
para hacer ejercicio y con unos
jeans obtendras un look urbano.

wWWww_kangaroos.com

Pl o Gereaur Lo noserelries. Rdoden, rae 3010

O texto publicitario utiiza diversas estratégias para
enfatizar as caracteristicas do produto gque pretende
vender. Assim, notexto, o uso de varios termos de outras
linguas, que nao a espanhola, tem a intengdo de
(@) atrair a atengéo do publico alvo dessa propaganda.
@ popularizar a pratica de exercicios esportivos.

@ agradar aos compradores ingleses desse ténis.

@ incentivar os espanhdis a falarem outras linguas.

@ enfatizar o conhecimento de mundo do autor do texo.

Figura 6- Questdo 94- ENEM 2010- prova amarela, das areas de linguagens ENEM 2010.

Essa questdo, 94, faz uso de imagem, recursos da publicidade utilizando
termos emprestados de outras linguas, como fashion, vintage, cool e look. A essa
guestdo associamos a habilidade 7: “Relacionar um texto em LEM as estruturas
linguisticas, sua fungéo e seu uso social”. E um género considerado conhecido pelo
publico, uma vez que os anuncios publicitarios sdo trabalhados em outras disciplinas,

além de estarem muito presente no cotidiano das pessoas. Para escolher a resposta,
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o candidato deve passar da leitura da linguagem verbal para a ndo verbal, visto que,
ao associar a imagem do ténis ao texto, ele ja consegue inferir que a marca
KangaROOS, é uma empresa de calcados; além disso, o que muda nessa questao é
0 uso do estrangeirismo, de palavras em inglés, para a construcdo do texto em
espanhol, palavras essas, conhecidas também em portugués por serem tipicas do
mundo da moda como fashion, cool, vintage e look. Assim, o candidato deveria
relacionar seu conhecimento de mundo ao texto para chegar a resposta, além de
relacionar seus conhecimentos prévios do género propaganda.

Para Rojo (2002), recorrer a conhecimentos prévios, sejam esses, antes,

depois ou durante a leitura, € um processo constantemente mobilizado.

Questao 95

Dejar de fumarengarda, pero seguir haciéndolo, también.
Es=a &s la conclusion a la gue han llegado investigadores
de la Universidad de MNavama que han hecho un
seguimiento de 7.565 personas durante S0 meses. Los
datos “se han ajustado por edad, sexo, indice de masa
corporal inicial y estilo de vida", ha explicado el director
del ensayo, Javier Basterra-(zortari, por lo que "el unico
factor que queda es el tabaquismo™. El estudio se ha
publicado en la Revista Espanola de Cardiologia.

"El tabaco es un anorexigena [quita el apetito], y por
eso las personas que dejan de fumar engordan”, afiade
Basterra-Gortan. Eso hace mucho mas relevante el
hallazgo del estudio. Puesto en orden, los que mas peso
ganan son los que dejan de fumar, luego, los que siguen
haciéndolo, vy, por altimo, los gue nunca han fumado,
indica el investigador. "Por eso lo mejor para mantener
una vida saludable es no fumar nunca”, anade.

BENITO, E. D oo vl et IV v, G0 S COMIS O iSOk sad, AL0550 &M: 23 abe 2010
{lragmanis]

O texto jornalistico caracteriza-se basicamente por
apresentar informagdes a respeito dos mais variados
assuntos, e seu titulo antecipa o tema que sera tratado.
Tomando como base o fragmento, qual proposicdo
identifica o tema central e poderia ser usada como titulo?

@ Estilo de vida interfere no ganho de peso.

@ Estudo mostra expectativa de vida dos fumantes.

® Pessoas que fumam podem se tornar anoréxicas.
@ Fumantes engordam mais que nao fumantes.

@ Tabagismo como fator de emagrecimento.

Figura 7- Questdo 95- ENEM 2010- prova amarela, das areas de linguagens ENEM 2010

A questao acima requer a habilidade H5- “Associar vocabulos e expressdes de
um texto em LEM ao seu tema”. Nela, o leitor deveria ter desenvolvido competéncia
linguistica, ainda que basica, ou seja, capacidade para captar a coeréncia de um
texto, reconstruindo sua mensagem e, ainda, relacionar os conceitos de género e tipo
de escrita: captacdo da estrutura e das marcas linguisticas de coeséo.

Ao analisarmos a questao 95, observamos que ela trata de um texto jornalistico
com um tema transversal, muito debatido durante o Ensino Fundamental e que faz

parte do conhecimento de mundo do aluno. Vale lembrar que o texto utilizado € um
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fragmento, onde partes integrantes do texto foram suprimidas. Consideramos que a
habilidade requerida- H5 exige que mais informacdes deveriam estar disponiveis para
melhor compreenséao.

Destacamos também que o texto esta “solto” na prova, nenhuma outra questao
ou texto se relaciona com ele, e o leitor precisa compreender como os vocabulos
estao relacionados no texto para, enfim, reconhecer o tema central. Para Leffa
(2000), as palavras que possuem muitos significados no texto ativam uma significagao
em outros, pois, segundo o autor, o texto propriamente dito ndo promove o significado
de uma Unica palavra, mas a interacao que acontece entre o texto e a palavra enseja
possiveis significados.

A compreensdo leitora nessa questéo deve ser feita por meio de uma sintese
de informacg0des do texto, marcar palavras chave em busca do tema principal tratado
no texto.

Analisamos, a seguir, as questdes da prova de 2021. A prova foi aplicada no
dia 21 de novembro de 2021, 1° dia de aplica¢ao, caderno 2, amarelo:

TEXTO 1 TEXTO 2 TEXTO 3 TEXTO 4 TEXTO 5

Titulo N&o ha N&o ha N&o ha N&o ha Amuleto
Género | Artigo de opinido | Texto literario Charge Resenha Fragment
critica o de um

romance

Fonte Disponivel em: BORGES, ERLICH. Disponivel AYEN, X. BOLANO.
https://elpotosi.n | J,L. Artificios. em: Retrato del R.A. Tres

et Madri:Aalianz | https://mansunides.o poeta como Novelas.
a Cien, 1995. rg “muchachén Barcelona

Acesso em 24. . N .
gitanazo”. : Circulo
Jun. 2021. ) .
Disponivel em: de

www.clarin.co | Lectores,

m. Acesso em 2003.
8. Dez.2017.
(adaptado)



https://elpotosi.net/
https://elpotosi.net/
http://www.clarin.com/
http://www.clarin.com/
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Tema Evolucdo dos Recursos Critica social Literatura e Relato de
recursos expressivos guestdes experiénci
tecnolégicos no texto sociais a
Imagem N&o ha N&o ha A propria charge N&o ha N&o ha
Questde 1 1 1 1 1
S
HABILIDADES REQUERIDAS
QUESTOES
1 H5- Associar vocabulos e expressfes de um texto em LEM
ao seu tema.
2 H5- Associar vocabulos e expressfes de um texto em LEM
ao seu tema.
3 H7- — Relacionar um texto em LEM, as estruturas
linguisticas, sua fung&o e seu uso social.
4 H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus
mecanismos como meio de ampliar as possibilidades de
acesso a informag0es, tecnologias e culturas.
5 H8 - Reconhecer a importancia da producao cultural em LEM
como representacdo da diversidade cultural e linguistica.

Quadro 3- Compilado explicativo das questdes do ENEM de 2021- elaborado pela autora
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Questao 01

Hoy, en cuestion de segundos uno es capaz de
conocer la vida de un individuo o las actividades que lleva
a cabo sin necesidad de contacto personal; las RRSS
tienen la poderosa virtud de convocar concentraciones
de gentes con idearios comunes y generar movimientos
como la Primavera Arabe, por ejemplo.

Bajo ese paramefro, cualquier incidente puede ser
inmediatamente reportado por grabacion o filmacion, por
lo que a los aparatos celulares, mas alla de su utilidad en
términos de conversacion, habria que calificaros como “la
guillotina del siglo XXI".

Asi es. Son éstos |os que han pasado a convertirse en
artefactos con cuyo uso se han develado conversaciones,
acuerdos, negociados, chantajes y un sin fin de hechos
gue han dado curso a procesos de naturaleza legal e
investigativa gue han tumbado goblemos, empresas,
empresanos, politicos y que, incluso, ha servido en un caso
reciente, para que un inocente recupere su libertad ftras

cuafro afios de injusto enciermo.

Disponivel em: hitps:ielpotosi .net. Acesso em: 24. jun. 2021.

O texto trata da evolucéo inerente as funcionalidades de
recursos tecnologicos. A expressao “la guillotina del siglo
#X|" destaca gue os celulares de hoje podem

@ oferecer recursos com fungdes maltiplas.
@ reunir usuarios com ideias semelhantes.
@® divulgar informag&o instantinea.

@ organizar movimentos sociais.

OE assumir utilidade juridica.

Figura 8- Questdo 1- ENEM 2021- caderno 2 amarelo, das areas de linguagens ENEM
2021

A questdo traz um tema contemporaneo que € a evolucdo tecnolégica e a
exposicéo que a mesma facilita- E em torno da expresséo: “la guillotina del siglo XXI”
gue o enunciado da questdo se baseia. A habilidade exigida nesse exercicio € a H5-
“Associar vocabulos e expressées de um texto em LEM ao seu tema”. Para entender
a expressao destacada por aspas, o leitor precisa reconhecer que ela se trata de uma
figura de linguagem, a comparacéo, e possuir conhecimento de mundo, ou seja, saber
gue o instrumento de execucao utilizado no periodo da revolucdo francesa foi a

guilhotina.
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No paragrafo seguinte a expressdo, o autor ainda da exemplos de porque
esses artefatos tecnoldgicos podem nos levar a “gillotina del siglo XXI”, como
chantagens, acordos, negociacbes que podem acarretar demandas juridicas ou

processos com provas contra/ a favor de si mesmos ou de outros.

Os mesmos recursos devem ser utilizados na proxima questao:

Questio 02 E
En el suelo, apoyado en el mostrador, se acurrucaba,

inmdvil como una cosa, un hombre muy viejo. Los
muchos afios lo habian reducido y pulido como las aguas
a una piedra o las generaciones de los hombres a una
sentencia. Era oscuro, chico y reseco, v estaba como
fuera del iempo, en una etermidad.

BORGES, A L. Artificlos. Madn: Allanza Clen, 1988

Mo ambito literario, s&o mobilizados diferentes recursos
que visam & expressividade. Mo texto, a analogia
estabelecida pela expressdo ‘como las aguas a una

piedra" tem a fungo de

OD enfatizar a ago do tempo sobre a personagem.
descrever a objetificagio do ambiente.
expor a anacronia da personagem.

caracterizar o espaco do conto.

Qe @O

narrar a perenidade da velhice.

Figura 9- Questdo 2- ENEM 2021- caderno 2 amarelo, das areas de linguagens ENEM 2021

A questdo novamente exige a habilidade 5, e pede que o leitor identifique qual
a funcéo da analogia denotada pela expressao “como las aguas a una piedra”. A
primeira coisa a se fazer, nesse caso, é reconhecer o significado dos verbos nas
alternativas indicadas: enfatizar, descrever, expor, caracterizar e narrar. Em seguida,
o candidato deve voltar ao enunciado e interpreta-lo. Ao fazer isso, deve iniciar a
busca no texto. Tanto no texto, quanto nas alternativas (em portugués), aparecem
palavras dificeis e pouco conhecidas, como “anacronia”, “perenicidade”, “acurrucaba”
e “resseco”, o que faz com que o leitor utilize recursos de inferéncias. Assim, como
na alternativa anterior, o candidato necessita de conhecimento de mundo para
associar a expressao destacada a um dito popular brasileiro “agua mole em pedra
dura, tanto bate até que fura” para, entdo, reconhecer que o fragmento do texto quer
enfatizar a agcdo do tempo em relagcdo aos seres humanos, mais precisamente, ao

personagem do conto.
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Isso nos remete a Almeida (2013, p. 11), “ler € um processo interativo de

cruzamento de diversas e variadas vozes que interagem para construir o sentido”.

As inferéncias sdo associa¢cfes inconscientes que as pessoas fazem quando
tentam entender o que ndo esta explicito no texto; isso ocorre de forma natural e
espontanea; € uma estratégia de leitura que o individuo utiliza para solucionar um
problema durante a leitura e esta diretamente ligada a memdria operacional,
diferenciando-lhe de um leitor aprendiz e um experiente. (GARCIA MADRUGA, 2002).

A partir do conhecimento enciclopédico, linguistico e textual, o leitor &€ capaz
de conectar e fazer relagbes dentro e fora do texto. Nesse caso, a auséncia de
conhecimento de mundo pode atrapalhar a estratégia, visto que sem reconhecer as

relacGes dentro e fora do texto, o leitor ndo consegue interpretar o que esta implicito.

Questdo 03

iPor Dios!

gmer  CQELEHA

R, ALMINDO?
WA, 3 NOSOTROS.

ERLICH. Disponivel em: hitps/imansunides. org. Acesso em: & dez. 2018

A charge evoca uma situagdo de assombro frente a uma
realidade que assola as sociedades contemporaneas.
Seu efeito humoristico reside na critica diante do(a)

constatagéo do ser humano como o responsavel pela
condigao cadtica do mundo.

@ apelo & religiosidade diante das dificuldades

enfrentadas pela humanidade.

® indignacgao dos trabalhadores em face das injusticas

sociais.
@ veiculagdo de informagdes tragicas pelos telejornais.

@ manipulacio das noticias difundidas pelas midias.

Figura 10- Questdo 3- ENEM 2021- caderno 2 amarelo, das areas de linguagens ENEM
2021
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Na questdo numero 3, o leitor devera associar o texto misto ao que se pede,
observar as imagens e o texto escrito, além de compreender que o género charge
tem efeito humoristico e critico. A essa questao atribuimos a habilidade 7- “Relacionar
um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcdo e seu uso social, ou seja,
associar as imagens, o texto, o momento histérico/politico, ao contexto social que o

género expoe”.

O aluno deve inferir que a frase “Por Dios!” € uma expressdo que indica
surpresa e indignagéo e ndo um apelo a religiosidade, além de associar a expressao
a indignacao face as noticias do jornal referentes ao caos no mundo contemporaneo

e seus causadores, 0s proprios seres humanos, e ndo as injusticas sociais.

Para Marcuschi (2008), “inferéncias sao processos cognitivos nos quais 0s
falantes ou ouvintes, partindo da informacéo textual e considerando o respectivo
contexto, constroem uma nova representagao semantica”. Dessa forma, o autor deixa
pistas para que o leitor, a partir do seu conhecimento prévio, construa o sentido do
texto.
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uestao ug

Se reunieron en un volumen todas las entrevistas
dadas por el poeta y dramaturgo Federico Garcia Lorca.
Lorea concedid 133 enfrevistas; leyéndolas se sabra
gué estaba por detras de la poética del escritor andaluz.

Sobre su obra declard en una de ellas: “No he sido nunca
poeta de minoria. He tratado de poner en mis poemas
lo de todos los tiempos, lo permanente, lo humano.
A mi me ataca lo humano, es el elemento fundamental en
toda obra de arte”. ¥ en ofra dijo: "Hoy no interesa mas
que una problematica: lo social. La obra que no siga esa
direccion esta condenada al fracaso, aungue sea muy
buena". En su Ultima entrevista, de junio de 1936, Lorca
se muestra profético: “Mi el poeta ni nadie tiene la clave y
el secreto del mundo. Quiero ser bueno. 5é que la poesia
eleva y creo firmemente que si hay un mas alla tendré la
agradable sorpresa de encontrarme con él. Pero el dolor
del hombre y la injusticia constante que mana del mundo,
¥ mi propio cuerpo ¥ mi propio pensamiento, me evitan
trasladar mi casa a las estrellas™.
AYEN, X Retrats del poeta como “muchachdn gianaze™. Disponivel em: waw.darn com
Acesso am: B dex. 2017 (adapbsda)
Esse trecho da resenha de um livro de entrevistas
concedidas por Federico Garcia Lorca tem por finalidade

O ressaltar a atracBo do enfrevistado por questdes
misticas.

@ divulgar a comogio das elites com as obras do
entrevistado.

OE salientar o compromisso do entrevistado com as
guestbes sociais.

{® mostrar a atualidade das obras poéticas e teatrais do
entrevistado.

O criticarointeresse do entrevistado por particularidades
da vida humana.

Figura 11- Questdo 4- ENEM 2021- caderno 2 amarelo, das areas de linguagens ENEM
2021

A habilidade 6 é a cobrada na questao 4: “Utilizar os conhecimentos da LEM e
de seus mecanismos como meio de ampliar as possibilidades de acesso a
informagdes, tecnologias e culturas”. O leitor deve reconhecer que o texto se trata de
uma resenha, mencionada no proprio enunciado, depois associar 0 tema as
informacgdes, selecionando palavras-chave que possibilitem essa associacdo. A
alternativa pede a finalidade da resenha. Para tal, o candidato devera voltar ao texto

e rever as informacgdes dadas para entdo associa-las ao tema e a finalidade.
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Além disso, o leitor devera colher informacdes para entdo entender a finalidade
do texto. E um procedimento ligado ao modelo ascendente de leitura, bottom-up: “O
processamento ascendente (bottom-up) faz o uso linear e indutivo das informacdes
visuais, linguisticas, e sua abordagem é composicional, das partes” (KATO, 1985, p.
40). Dessa forma, a leitura passa a ser tratada de forma extrativa, o leitor ndo constroi

0s sentidos, mas os extrai.

LWUESLEU Uy

Amuleto

Lo dnico cierto es que llegué a México en 1965 y me
planté en casa de Ledn Felipe y en casa de Pedro Garfias
y les dije aqui estoy para lo que gusten mandar. Y les
debi de caer simpatica, porgue antipatica no soy, aungue
a veces soy pesada, pero antipatica nunca. Y lo primero
que hice fue coger una escoba y ponerme a barrer
el suelo de sus casas y luego a limpiar las ventanas y
cada vez que podia les pedia dinero y les hacia compra.
¥ ellos me decian con ese tono espanol tan peculiar, esa
musiquilla distinta que no los abandond nunca, como si
encircularan las zetas y las ces y como si dejaran a las
eses mas huérfanas vy libidinosas que nunca, Auxilio, me
decian, deja ya de trasegar por el piso, Auxilio, deja esos
papeles tranquilos, mujer, que el polvo siempre se ha
avenido con la literatura.

BOLANG, R A Tres novelas. Barcelona: Ciroulo de Lectoess, 2000

Mo fragmento do romance, a uruguaia Auxilio narra
a experiéncia que viveu no Meéxico ao trabalhar
voluntariamente para dois escritores espanhdis. Com

base na relagdo com os escritores, ela reflete sobre a(s)
O variaco linguistica do ol_

sujeira dos livros de literatura.

distintas maneiras de acolher do mexicano.

orientacbes sobre a limpeza das casas dos espanhdis.

@ 0 @ 0

dificuldades de comunicagdo entre patrdo e

empregada. Figura 12- Questdo 5- ENEM 2021- caderno 2,

amarelo, das areas de linguagens ENEM 2021

Nessa questdo, a habilidade 8 fica bem evidenciada: “Reconhecer a
importancia da produgéo cultural em LEM como representacéo da diversidade cultural
e linguistica”. O texto trata de um relato literario e, no proprio enunciado, sao dadas
informacdes. No comando da questdo, o enunciado informa que a personagem é
uruguaia, que ela narra sua experiéncia vivida no México na casa de dois escritores
espanhais. Ao voltar para a leitura do texto, o leitor precisa entender que ao mencionar

“las zetas”, “los ces” e “las esses”, a autora esta falando sobre as letras e 0s sons que

elas representam no sotaque espanhol do casal de escritores, verificando, assim, que
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a autora aborda a diversidade cultural e linguistica com que ela se deparou na

temporada que passou na casa dos escritores.

Ao compararmos as duas provas com intervalo de 11 anos, observamos a
evolucao dos itens em relacdo as habilidades cobradas, e até mesmo a formulacdo
das questdes. A prova de 2010 apresenta, de nosso ponto de vista, algumas lacunas
em relacdo a elaboracdo das questdes e alternativas e a selecédo dos textos; alguns
deles de niveis muito alto para a educacéo basica, mesmo atendendo as habilidades

requeridas.

A prova de 2021 abrangeu textos mais curtos e questdes consideradas, de
nosso ponto de vista, mais faceis de serem interpretadas, pois ndo exigiam uma
bagagem mais ampla de vocabulario, porém, ndo deixando de abordar temas atuais
e de realidade social, ainda que tenham apresentado um viés mais técnico e menos

critico.

O perfil de proficiéncia da competéncia leitora estabelecido pelas provas sera

discutido e analisado na proxima secéo.
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4.2. Perfil de proficiéncia da competéncia leitora estabelecido pelo
ENEM

Segundo Mata (2014)

Leitor proficiente é aquele que ndo s6 decodifica as palavras que
comp8em o texto escrito, mas também constréi sentidos de acordo
com as condi¢des de funcionamento do género em foco, mobilizando,
para isso, um conjunto de saberes (sobre a lingua, outros textos, o
género textual, o assunto focalizado, o autor do texto, o suporte, 0s
modos de leitura.)

E para Braggio (1992, p.70)

[...] 0 ato de ler e/ou escrever é visto também como flexivel, ja que ele
varia de acordo com o objetivo do escritor/leitor, com a audiéncia, a
proficiéncia, a lingua, a visdao de mundo, 0 momento sécio-histoérico
do sujeito e do grupo, que implica na unidade dentro da diversidade,
ou seja, embora 0 processo seja unitario psicosociolinguisticamente,
ele varia de acordo com a ‘situacdo’ na qual é produzido, ja que as
caracteristicas do escritor, do texto e do leitor influenciam no
significado resultante.

Em conformidade, Kleiman (1999) afirma que o leitor ativa varios
conhecimentos no ato de construir sentido para um texto, inclui sua vivéncia, seus
conhecimentos linguisticos, culturais e sociais.

Dessa forma, ao ler, o leitor assume um papel de reflexédo sobre aquele assunto
em congruéncia aos seus conhecimentos prévios para entdo construir a
compreensao textual. A leitura reflete o contexto social que o leitor vivencia,
influenciando assim, o processo de interpretacdo, unindo a realidade com a
linguagem. (FREIRE, 2011).

Segundo Britto (2012, p.48),

A especificidade da leitura estd na condensacédo de contetdos, na
atitude reflexiva introspectiva de exame de si e das coisas com que
interage, no autocontrole da acéo intelectual. E, também, vale a pena
repetir, na inclusdo do sujeito num determinado “modo de cultura” e
na disseminagéo de habito, praticas e formas de cultura mais densas
e elaboradas. Nesse sentido, leitura, passa a ser entendida como
pratica social circunstanciada, favorecendo o alargamento do espirito
e das possibilidades de atuacéo e intervencéo na sociedade.
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A leitura €, portanto, um ato social (KLEIMAN,1999), pois proporciona novas
oportunidades de se envolver no mundo e fazer parte dele. A leitura se torna
proficiente na medida que o leitor coordena sua leitura, tomando decisoes, refletindo
e avaliando e mudando de estratégia para chegar ao seu objetivo de compreenséo.

Desde a edicdo de 2009, o ENEM utiliza o TRI- Teoria da Resposta ao Item-
para estimar a proficiéncia dos participantes, essa metodologia ainda, garante que se
avalie e faca uma analise qualitativa das habilidades que os participantes dominam e
aquelas que precisam desenvolver. Cada &rea do conhecimento possui uma escala
prépria.

Para 0 ano de 2014, foi lancado o documento Interpretacdes Pedagdgicas das
Escalas de Proficiéncias, com o objetivo de interpretar pedagogicamente as escalas
do Enem, dando sentidos qualitativos e pedagogicos as estimativas quantitativas.
Para os parametros foram presentados na escala de linguagens e suas tecnologias
um total de 153 itens, com valores de 321,1 a 775 (Anexo B), vamos expor aqui, 0s
itens de espanhol na escala e seus valores e compara-los com as provas por meio do

quadro:

Valores dos Descritores Questodes das
parametros de provas e suas
dificuldade das edicdes

questdes de espanhol
de 321,1a 775

726,2 Identificar argumentos Questao 91-

em um texto expositivo edi¢cao-2010

em lingua espanhola

650,0 Inferir posicionamento Questao 3- ed.
critico apresentado em 2021
ensaio em lingua

espanhola.

628,1 Identificar o argumento
gue fundamenta a tese
em artigo de opinido em

lingua espanhola.




587,5 Compreender o sentido | Questéo 95- ed.
de uma expressao em 2010
uma reportagem em Questao 1 e 2-
lingua espanhola. ed. 2021
570,8 Identificar a intenséo do Questao 4- ed.
autor em texto 2021
informativo em lingua
espanhola.
547.,4 Inferir posicionamento
critico em um poema em
lingua espanhola.
539,3 Identificar informacao Questaon-92- ed.
explicita em noticia em 2010
lingua espanhola.
528,8 Inferir informacdes em
texto informativo em
lingua espanhola
501.5 Identificar informacéo Questao 93- ed.
explicita em texto 2010
expositivo em lingua Questao 5- ed.
espanhola. 2021
497,4 Identificar informacdes Questao 92- ed.
em um texto informativo 2010
em lingua espanhola.
450 Reconhecer a finalidade | Questao 94- ed.
de uma estratégia 2010
persuasiva em um texto
publicitario em lingua
espanhola.

Quadro 4- Escalas de proficiéncias e a comparacdo com as questdes de 2010

2021- elaborado pela autora

80
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Como se pode observar os valores de proficiéncia na prova de 2010 e 2021
sdo variaveis, mas todos eles envolvem a leitura e estratégias para conseguir resolver
as situacdes apresentadas utilizando verbos como reconhecer, identificar e inferir o
gue nos remete as estratégias propostas por Solé (2014), no qual cita Brown (1984),
gue considera que os objetivos de leitura devem estar claros, pois determinam o modo
como o leitor inicia o processo da leitura e controla as formas e mobiliza os
conhecimentos para chegar ao objetivo. Segundo Solé (2014), bons leitores ndo leem
diferentes textos da mesma maneira, isso indica a competéncia e proficiéncia leitora,
o fato de poder utilizar diversificadas estratégias para cada tipo de leitura.

Dentre os objetivos propostos por Solé (2014, p. 126-136) estdo alguns que
podemos associar tanto as habilidades requeridas na competéncia 2 para a area de
linguagens, quanto aos valores de proficiéncia estipulados pelo TRI, e séo:

- Ler para obter uma informacéo precisa

- Ler para seguir instrucoes;

- Ler para obter uma informacéo de carater geral;
- Ler para verificar o que se compreendeu.

E possivel, por meio das anélises das questdes, observar que a prova privilegia
exercicios com textos informativos, pouquissimos textos literarios e 0os que sao
utilizados fazem apenas menc¢ao a um género especifico como conto, relato e etc., 0s
enunciados em sua maioria requerem do leitor uma leitura mais global que foquem
em um objetivo especifico, pois, os textos sdo, em sua maioria, denotativos. Além
disso, os textos ndo dialogam entre si, ndo ha uma intertextualidade entre os textos e
guestdes da prova.

Em relagéo ao perfil de proficiéncia em compreenséo leitora estabelecido pelo
ENEM, mediante as questdes analisadas e os textos utilizados, o exame prioriza a
leitura atenta e minuciosa, além de conhecimentos vivenciados e adquiridos ao longo
da formacgéo.

Segundo o Relatério Pedagdgico 2009-2010: “No ENEM, o participante precisa
saber ler em sentido amplo, pois € com base na articulagdo das informacdes
contextualizadas nos itens da prova e na proposta de redacdo que ele devera se
mostrar um leitor critico e propositivo ” (2014, p. 32) Como esse exemplo apresentado

no relatério:
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2.2.1.3 Habilidade 5 - Associar vocabulos e expressoes de um texto em LEM ao
seu tema.

Guestdo 95

Dejar de furnar engorda, pero seguir haciéndolo, también,
Esa es la conclusiaon a la que han llegado investigadores
de la Universidad de Navarra que han hecho un
seguimiento de 7.565 personas durante 50 meses. Los
datos “se han gjustado por edad, sexo, indice de masa
corporal inicial v estilo de vida", ha explicado el director
del ensayo, Javier Basterra-Gortarn, por lo que "2l Onico
factor que queda es el tabaguismo”, El estudio se ha
publicade en la Revista Espafiola de Cardiologia.

“El tabaco es un anorexigeno [quita el apetito], v por

eso las personas que dejan de fumar engordan”, afade

Basterra-Gortari, Eso hace mucho mas relevante el

hallazgo del estudio. Puesto en orden, los que mas peso

ganan son los que dejan de fumar, luego, los gue siguen

haciéndolo, v, por Qltimo, los que nunca han fumado,

indica el investigador, "Por eso lo mejor para manienear

una vida saludable es no fumar nunca”, afade.

ERERIOPT LT IIE\:‘Ir“kE-! 'IDDb A0 Ikg 553

BEMITO, E. Disponived e hftpfavew elpais combaticulcisocedad, Acesso am: 23 abe. 2010
[Fragmants)

O texto jornalistice caracleriza-se basicamente por
apresentar informacdes a respeito dos mais variados
assunios, e seu titulo antecipa o tema que sera tratado,
Tomando como base o fragmento, qual proposicio
identifica o tema central & poderia ser usada como titulo?

propoeghe i resposin
04 05 DB 07 04 08 10

0o o002 nE

@ Estilo de vida interfere no ganho de peso.

@ Estudo mostra expectativa de vida dos fumanias,
@ Pessoas que fumam podem se tornar anoréxicas.
Fumantes engordam mais que nfo fumantes. N LN . | N—
@ Tabagismo como fator de emagrecimento. 018D 200 T 403 KM SN TOD 300 S0 1050

Figura 13- Exemplo de questdo com Habilidade 5- Associar vocéabulos de um texto
em LEM ao seu tema. Fonte: Relatério Pedago6gico 2009-2010 (2014)

Segundo o Relatério Pedagoégico 2009-2010 (2014):

O item apresenta o fragmento de um artigo de jornal e requisita do
participante a associacéo de vocabulos e expressdes ao tema, ndo de
forma direta, mas na relacdo do tema com um titulo que o identifique,
considerando a contextualizagdo exposta sobre o género textual. Por
essa estrutura, o item apresentou uma complexidade adicional a sua
resolucdo. Os participantes que estabeleceram corretamente essa
relacdo identificaram o tema central, sintetizado na alternativa D, que
propunha como titulo “Fumantes engordam mais que nao fumantes”.
Considerando a média do grupo de referéncia do Exame, o item, com
parametro de 724.2, apresenta nivel alto de dificuldade. Os distratores
A e E atrairam participantes situados entre 500 e 700 na escala de
proficiéncia. 1sso pode ter ocorrido pela complexidade do item,
mencionada anteriormente, aliada a tarefa de identificar o tema
central do texto — nesse caso a influéncia do fumo sobre o ganho de
peso, visto que o texto de género textual conhecido do publico do
Exame, de pequena extensdo e com vocébulos préximos aos da
lingua portuguesa, nao traria dificuldade maior ao item. Acrescenta-
se a isso que nem sempre o titulo de um artigo sintetiza o seu tema,



83

conforme demandado. A escolha da alternativa E pode ser explicada
pela compreensdo equivocada da palavra emagrecimento (a¢do ou
resultado de emagrecer). O texto ndo afirma que o tabagismo
emagrece, mas 0 seu contrario, que deixar de fumar engorda. A
alternativa A nao identifica o tema central do texto, mas o tangencia.
Ela representa bem a plausibilidade buscada nos itens do Enem, que
€ a de apresentar respostas potencialmente corretas, mas néao
adequadas ao contexto especifico. Fumar pode fazer parte do estilo
de vida de uma pessoa, mas apenas como parte de outros habitos,
acgdes e fatores que, globalmente, caracterizam “estilo de vida”. Nesse
caso, a escolha desse “titulo” nao cumpre a tarefa solicitada. (2014,
p. 36)

Dessa forma, ndo se pode estabelecer um perfil de proficiéncia em
compreensao leitora com exatiddo, visto que a cada item é relacionado um valor
levando em conta critérios de dificuldade, porém, sem duvida, o ENEM exige um leitor
proficiente. Conforme Solé (2014), aquele que ativa seus conhecimentos prévios, que
identifica os objetivos da leitura e estipula uma leitura detalhada do texto verbal e ndo

verbal para consecucédo dos seus obijetivos.

4.3. Analise das fichas de leitura e relatos observados em campo

Para analisarmos o nivel de compreensdo leitora dos participantes e
disponibilizar-lhes as fichas de leitura com questdes das provas do ENEM,
selecionadas, aleatoriamente, das edi¢cdes de 2010 a 2020, fez-se necessario
conhecer o nivel de compreensao leitora os participantes da pesquisa apresentavam.
Para isso, foi-lhes enviado um questionario para que se autoavaliassem. Foram

coletadas 30 respostas que levaram aos seguintes nimeros:

@ Sou capaz de compreender nomes
conhecidos, palavras e frases muito =i...

@ Sou capaz de ler texios curtos e
simples.3ou capaz de encontrar uma...

@ Sou capaz de compreender textos em
que predomine uma linguagem comen...

@ Sou capaz de ler artigos e reportagens
sobre assuntos contempordnecs em ..

@ Sou capaz de compreender textos lon...
@ Sou capaz de ler com faciidade prafic...

Gréfico 1- Resultado do questionario diagnéstico- Autoavaliacdo em nivel de leitura em

espanhol- Elaborado pela autora
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Ao analisarmos o grafico, € possivel identificar que 50% dos entrevistados se
consideram capazes de compreender textos em que predomine uma linguagem
corrente do dia-a-dia ou relacionada com o trabalho. E ainda, capaz de compreender
descrigOes de acontecimentos, sentimentos e desejos, em cartas pessoais.

33,3% se autoavaliaram como: capazes de compreender textos em que
predomine uma linguagem corrente do dia-a-dia ou relacionada com o trabalho. E
ainda, capaz de compreender descricbes de acontecimentos, sentimentos e desejos,
em cartas pessoais.

Apenas 16,7% responderam: Sou capaz de ler artigos e reportagens sobre
assuntos contemporaneos em relacdo aos quais os autores adotam determinadas
atitudes ou pontos de vista particulares. Sou capaz de compreender textos literarios
contemporaneos em prosa.

O que nos leva a concluir, até o0 momento, que, baseados no fato de que os
niveis exigidos para responder satisfatoriamente as questdes do ENEM requerem um
candidato proficiente, a maioria dos alunos investigados ndo possui compreensao
leitora suficiente, ou melhor, o nivel de proficiéncia desejavel para realizar uma boa
prova, visto que podemos associar o descritor da autoavaliacdo: “Sou capaz de
compreender textos em que predomine uma linguagem corrente do dia-a-dia ou
relacionada com o trabalho. Sou capaz de compreender descricdbes de
acontecimentos, sentimentos e desejos, em cartas pessoais”, as estratégias pessoais
de leitura, os conhecimentos prévios e as experiéncias socioculturais do leitor.
Confirmaremos isso mais adiante, pois € importante pensar que se trata de uma
autoavaliacdo. Ou seja, € uma percepcao subjetiva. Talvez, o estudante assinale uma
alternativa, mas esta nao corresponda a sua proficiéncia de fato.

Os participantes responderam as 4 questdes nas fichas de leitura, retiradas
das provas do ENEM, seguindo aleatoriamente o ano de realizacdo, mais 4 de
autoavaliacdo referentes as dificuldades encontradas durante a resolucao das
guestdes das fichas. A ficha de leitura analisada a seguir é referente as questfes da

prova de 2010, totalizando 20 respostas:
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Mediano Mediana Intervalo
1.9/ 3 pontoa 2 ) 3 pontos 0 - 3 pontos

Distribuigdo do total de pontos

15

10

# oe participantes

Fonfoz marcados

Gréfico 2- Ficha de leitura analisada referente as questées do ENEM da prova de 2010-

Elaborado pela autora

Os resultados de acertos foram:
e 0 participantes acertaram as 4 questoes;
e 3 participantes acertaram 3 questoes;
e 13 participantes acertaram 2 questoes;
e 3 participantes acertaram 1 questao;

e 1 participante errou todas as questdes.

O gréfico a seguir corresponde a questdo com mais acertos16/20:

O texto publicitario utiliza diversas estratégias para enfatizar as caracteristicas do produto
que pretende wender. Assim, no texto, o uso de varios termos de outras linguas, que ndo
espanhola, tem a intengéo de

16/ 20 respostas comretas

/s s e e e - -
dess3 propaganda.

. e -
popuiarizara ritoa del ) oz
ExErCicios esportivos.

L

agradar aos comnpradores
ingleses desss 8nis.|

-

1 (5%

incentivar oz espanhdis a falarem

. 0 (038}
outras linguas.
enfatizar o conhecinmento de

—
rundo do autor do texto. .;_2 (10%)

] 5 10 15 20
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Grafico 3- Questdes com mais acertos referentes as questdes do ENEM da prova de

2010- Elaborado pela autora

A questdo e alternativas se referem a questdo 94 da prova de 2010 que
analisamos na secao (4.1.), e comprova a nossa analise na qual classifica a questao
como de nivel facil de leitura e, ainda dentro do relatério pedagogico do TRI, ela é
classificada com o valor de 450 no nivel de proficiéncia e dificuldade- “Reconhecer a
finalidade de uma estratégia persuasiva em um texto publicitario em lingua
espanhola”.

Conforme os descritores da Matriz de Referéncia do ENEM, a questao acima
requer a habilidade H7- “Relacionar um texto em LEM as estruturas linguisticas, sua
funcao e seu uso social”.

A compreensdo de um texto é um processo, como Vvisto anteriormente,
composto de estratégias. Nesse texto, o conhecimento prévio do leitor € de extrema
importancia, visto que ele deveria associar 0s termos em inglés aos recursos
utilizados em anuncios publicitarios. Para Kleiman (2002), o leitor utiliza, na leitura, o
gue ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo da vida.

O gréfico a seqguir corresponde a questdo da prova de 2010 com menos

acertos, 7/20:

7 [ 20 respostas cormetas

Estile de vida interfere no ganho 1 4 (20%)
de peso. i

Estudo mostra expectativa de

vida dos fumantes.| 0 (2%)

Pessoas que fumam podem se 1
formar anorexicas. d 3(15%)

e Y - (25%)
nao fumantes.

Tabagisrno como fator de 6 (20%)

emagrecimento.

] 2 4 i 3

Gréfico 4- Questdes com menos acertos referentes as questdes do ENEM da prova de

2010- Elaborado pela autora

O grafico acima é o resultado da questdo 95, da prova de 2010, que

corresponde, segundo o relatério de proficiéncia e dificuldade do TR, um valor de



87

587,5- “compreender o sentido de uma expressdo em uma reportagem em lingua
espanhola”, considerado relativamente alto.

Conforme os descritores da Matriz de Referéncia do ENEM (2009), a questao
acima requer a habilidade H5- “Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM
ao seu tema’. Podemos associar 0 numero baixo de acertos a falta do
desenvolvimento da compreensédo leitora, no caso, em nao conseguir utilizar a
competéncia discursiva em lingua materna e em lingua estrangeira. Para Fernandez
Lépez (1991), a competéncia discursiva para leitura € a capacidade de captar a
coeréncia de um texto, reconstruindo sua mensagem de acordo com a situagao e a
funcdo comunicativa.

O gréafico a seguir corresponde a avaliacdo referente a dificuldade em realizar
a atividade. Quanto a questdo com mais acertos (94- ed.2010), a maioria dos
participantes respondeu que em uma escala de 0 (muito facil) a 5 (muito dificil) das

guestdes da prova de 2010, considerou a pergunta muito facil.

Em relagdo ao terceiro texto, em uma escala de O {muite facil) a & (muito dificil), o quao dificil
foi realizar sua leitura?

20 respostas
10,0
75

5.0

25
Z [(10%)

0,0

Gréafico 5- Dificuldade em realizar a atividade, quanto a questdo com mais acertos,

referentes as questdes do ENEM da prova de 2010- Elaborado pela autora

Ja o préximo grafico corresponde a avaliacdo referente a dificuldade em
realizar a atividade. Quanto a questdo com mais erros (95- ed.2010), a maioria dos
participantes respondeu que em uma escala de 0 (muito facil) a 5 (muito dificil),

considerou a pergunta um nivel 3 de dificuldade, muito proximo a muito dificil.
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Em relagio ac segundo texto, em uma escala de O {muito facil) a 5 (muito dificil), o quio
dificil foi realizar sua leitura?

20 respostas

Gréfico 6- Dificuldade em realizar a atividade, quanto a questdo com menos acertos,
referentes as questdes do ENEM da prova de 2010- Elaborado pela autora

A questdo 94, que obteve maior numero de acertos, € um género considerado
conhecido pelo publico, uma vez que os anuncios publicitarios séo trabalhados em
outras disciplinas, além de estarem muito presentes no cotidiano das pessoas. Algo
interessante ao analisarmos essa questdo é que ela da a resposta sem que o
candidato necessite fazer a leitura do texto, ndo requer, por exemplo, que o candidato
demonstre muita habilidade em leitura de textos em espanhol.

Ao analisarmos a questdo 95, que obteve o menor numero de acertos,
observamos que ela trata de um texto jornalistico com um tema transversal, muito
debatido durante o Ensino Fundamental e que faz parte do conhecimento de mundo
do aluno. Vale lembrar que o texto utilizado € um fragmento, onde partes integrantes
do texto foram suprimidas. Consideramos que para a habilidade requerida- H5-
“Associar vocabulos e expressfes de um texto em LEM ao seu tema” exige que mais
informacdes deveriam estar disponiveis para melhor compreensao.

Destacamos também que o texto esta “solto” na prova, nenhuma outra questao
ou texto se relaciona com ele, e o leitor precisa compreender como 0s vocabulos
estao relacionados no texto, para enfim, reconhecer o tema central.

Para Leffa (2000), as palavras que possuem muitos significados no texto
ativam uma significacdo em outros, pois, segundo 0 autor, o texto propriamente dito

ndo promove o significado de uma Unica palavra, mas a interacdo que acontece entre
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0 texto e a palavra possibilita possiveis significados. Ainda segundo Leffa (2000), a
disposicdo das palavras em um texto ativa as estratégias de leitura para se
compreender um todo.

Devemos destacar que nas fichas de leitura enviadas para os participantes
havia apenas 4 questfes das 5 contidas na prova, e a questdo considerada mais
dificil, segundo o Relatério Pedagodgico (2014) do TRI, de valor 726,2, (91- ed.2010)
infelizmente n&o foi enviada para checagem, uma vez que, no momento em que ela
foi disponibilizada, ainda n&o havia sido estudado os valores de proficiéncia e
dificuldades apresentados pelo relatorio concedido pelo INEP ainda ndo haviam sido
estudados. Consideramos uma falha, mas que nao influenciaram os resultados
alcancados, visto que os mesmos mostram que a dificuldade em resolugédo das
guestdes propostas nas fichas de leitura corresponde aos valores concedidos pelo
Relatorio Pedagaogico (2014).

Passamos, agora, a andlise dos resultados obtidos pelas fichas de leitura
individuais e o questionario inicial diagnéstico de 8 participantes dentre os
pesquisados. Usaremos nomes ficticios para identificar os alunos. Destacamos,
primeiramente, entre os pesquisados, Maria, Jodo, Sarah, Roberta, Luiza, Diego,
Gustavo e Helena. Os alunos responderam as seguintes perguntas no questionario
diagndstico:

e Vocé acha que a Lingua espanhola é uma disciplina necessaria na

escola? Por qué?

“Sim, porque estamos cercados de paises que falam espanhol, e por causa

do Mercosul. (Maria)

“Sim, todos os paises bem desenvolvidos tém espanhol como em suas
grades curriculares, ja que essa lingua é a 4° Lingua mais falada no mundo.
Tendo em vista que, quantos mais idiomas um individuo sabe, melhor sao
as suas chances de obter sucesso em sua vida profissional, porque
Espanhol, junto com Inglés, sdo os idiomas mais usados na comunicagao

universal. ” (Jodo)

“Sim, sera util no Enem e para comunicagdo com estrangeiros, estudar outra

cultura ou apenas servir de acessibilidade a outro idioma. ” (Sarah)
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“Sim, por vivermos em um pais onde faz divisa com outros paises que sua
lingua € a espanhola e pelo espanhol ser a lingua mais falada do mundo

seguida do inglés. ” (Roberta)

“Sim, porque o Brasil esta localizado na América Latina, entdo o espanhol
facilita a comunica¢do com 0s nossos paises vizinhos; profissionalmente ou

a lazer. ” (Luiza)

(n&o respondeu) (Diego)

“Sim, porque ela expande o repertorio cultural do aluno” (Gustavo)

“Sim, por que pode ser necessario para nosso futuro. ” (Helena)

Qual curso de linguas vocé ja cursou fora da escola regular? Por
guanto tempo? (caso néo tenha cursado nenhum, apenas coloque

n&o cursei)

“CEL” (Maria)

“Espanhol (3 anos) e Francés (2 anos) (Jodo)

“Espanhol (3 anos) e Inglés (1 ano) ” (Sarah)

“No CEL, por 3 anos me formei em espanhol intermediario. ” (Roberta)
“Inglés, por 7 anos” (Luiza)

N&o respondeu (Diego)

“Inglés, curso a 4 anos” (Gustavo)

“Néo cursei” (Helena)

Vocé costumar ter contato com obras na lingua espanhola, por
exemplo filmes, textos, livros, musicas, provas de treinamento

preparatorio e etc.?
“sim, musicas e séries” (Maria)
“sim, musicas, filmes e ja li livros.” (Jo&o)

“ Musicas e filmes ” (Sarah)
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“Assisto filmes e séries no audio original em espanhol, sigo varias

bandas e amo ouvir musica ” (Roberta)

“Alguns filmes e algumas mdusicas, mas ouco e leio mais em inglés”

(Luiza)
N&o respondeu (Diego)
“ndo, s6 durante as aulas da maestra” (Gustavo)

“Sim, ouco musicas e assisto filmes e tenho lido mais textos em
espanhol, principalmente depois de ter tido contato com a lingua este ano

na escola” (Helena)

e Vocé fezinscricdo para participar da edicdo 2021 do ENEM? Qual
lingua estrangeira escolheu?
“Espanhol” (Maria)
“Espanhol” (Jo&o)
“Espanhol” (Sarah)
“Espanhol” (Roberta)

“Inglés” (Luiza)

“Inglés” (Diego)

AN

‘Inglés” (Gustavo)

“Nao participarei” (Helena)

e Expliqgue o porqué da lingua escolhida.
“Porque eu fiz um curso de espanhol durante 3 anos. ” (Maria)
“Pois é a lingua que mais me identifico e por ter feito um curso aprofundado
neste idioma. ” (Jodo)
“Por ter feito curso de espanhol tenho maior facilidade. ” (Sarah)
“Tenho dominio sobre ela. ” (Roberta)
“Porque eu possuo mais contato com a lingua inglesa. Desde a alfabetizagao
as escolas ja a inseriram em minha vida e também fiz cursos particulares,
entdo me sinto mais familiarizada. ” (Luiza)
“Tenho dominio da lingua” (Diego)
“Tenho dominio da lingua inglesa” (Gustavo)

“Eu acho espanhol mais facil de se entender do que o inglés. (Helena)
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e Qual asuaopinido sobre a Lingua Espanhola no ENEM?

“Facil” (Maria)

“Facil” (Jo&o)

“Nao sei opinar” (Sarah)

“Dificil” (Roberta)

“Facil” (Luiza)

“Facil” (Diego)

“Dificil” (Gustavo)

“Facil” (Helena)

Devemos destacar que a sigla “CEL” que os alunos mencionam trata-se do
Centro de Estudo de Linguas que reune cursos de idiomas ofertados pelo Estado de
Sé&o Paulo aos discentes matriculados em escolas da rede. O CEL disponibiliza
cursos de inglés, espanhol, francés, alemao, italiano, mandarim, japonés, conforme a

demanda da regido. S&o cursos com duragao de 3 anos.

A seguir, demonstraremos os resultados dos respectivos alunos nas fichas de
leitura com questbes retiradas das provas do ENEM e suas autoavaliacGes

demonstradas por meio dos quadros:

Maria:
N° de acertos Média da avaliacéo
de dificuldade
(sendo 0 muito
facil e 5 muito
dificil)

Ficha de Leitural 2de3 1

Ficha de Leitura 2 2de 3 1

Ficha de Leitura 3 4de4 2

Ficha de leitura 4 4de4 2

Autoavaliagéo Sou capaz de

compreender




textos longos e
complexos,
literarios e nao
literarios, e
distinguir  estilos.
Sou capaz de
compreender
artigos
especializados e
instrucdes
técnicas longas,
mesmo  quando
nao se relacionam
com a minha area

de conhecimento.
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Quadro 5- Resultados da aluna Maria nas fichas de leitura com questdes retiradas das

provas do ENEM e suas autoavaliag6es - formulado pela autora

Joao:

N° de acertos

Média da avaliacéo
de dificuldade
(sendo 0 muito

facil e 5 muito

dificil)
Ficha de Leitura 1 3de3 1
Ficha de Leitura 2 2de3 1
Ficha de Leitura 3 4de4 2
Ficha de leitura 4 3de4 2

Autoavaliagcédo

Sou capaz de
compreender

textos longos e




complexos,
literarios e nao
literarios, e
distinguir  estilos.
Sou capaz de
compreender
artigos
especializados e
instrucdes
técnicas longas,
mesmo  quando
nao se relacionam
com a minha area

de conhecimento.
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Quadro 6- Resultados do aluno Jodo nas fichas de leitura com questfes retiradas das

provas do ENEM e suas autoavaliag6es - formulado pela autora

Sarah;:

N° de acertos

Média da avaliacéo
de dificuldade
(sendo 0 muito

facil e 5 muito

dificil)
Ficha de Leitura 1 3de3 1
Ficha de Leitura 2 2de3 1
Ficha de Leitura 3 3de4 2
Ficha de leitura 4 4 de 4 2

Autoavaliacdo

Sou capaz de ler
artigos e
reportagens sobre

assuntos




contemporaneos
em relacdo aos
guais o0s autores
adoptam
determinadas
atitudes ou pontos
de vista
particulares. Sou
capaz de
compreender
textos literarios
contemporaneos

em prosa.
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Quadro 8- Resultados da aluna Sarah nas fichas de leitura com questdes retiradas das

provas do ENEM e suas autoavaliag6es - formulado pela autora

Roberta:

N° de acertos

Média da avaliacéo
de dificuldade
(sendo 0 muito

facil e 5 muito

dificil)
Ficha de Leitura 1 1de3 3
Ficha de Leitura 2 2de3 3
Ficha de Leitura 3 2de4 2
Ficha de leitura 4 3de4 2

Autoavaliacdo

Sou capaz de ler
artigos e
reportagens sobre

assuntos




contemporaneos
em relacdo aos
guais o0s autores
adoptam
determinadas
atitudes ou pontos
de vista
particulares. Sou
capaz de
compreender
textos literarios
contemporaneos

em prosa.

96

Quadro 8- Resultados da aluna Roberta nas fichas de leitura com questdes retiradas

das provas do ENEM e suas autoavaliagdes - formulado pela autora

Luiza:

N° de acertos

Média da avaliacéo
de dificuldade
(sendo 0 muito

facil e 5 muito

dificil)
Ficha de Leitura 1 2de3 3
Ficha de Leitura 2 2de3 3
Ficha de Leitura 3 4de 4 2
Ficha de leitura 4 lde4 3

Autoavaliacdo

Sou capaz de ler
textos curtos e
simples.Sou

capaz de




encontrar uma
informacéo

previsivel e
concreta em

textos simples de
uso corrente, por
exemplo,
anuncios,

folhetos, ementas,

horarios. Sou
capaz de
compreender

cartas  pessoais

curtas e simples.
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Quadro 9- Resultados da aluna Luiza nas fichas de leitura com questdes retiradas das

provas do ENEM e suas autoavaliag6es - formulado pela autora

Diego:

N° de acertos

Média da avaliacdo
de dificuldade
(sendo 0 muito

facil e 5 muito

dificil)
Ficha de Leitura 1 O0de3 5
Ficha de Leitura 2 2de3 3
Ficha de Leitura 3 2de4 2
Ficha de leitura 4 2de4

Autoavaliacdo

Sou capaz de
compreender
textos em que

predomine  uma




linguagem
corrente do dia-a-
dia ou relacionada
com o trabalho.
Sou capaz de
compreender
descricoes de
acontecimentos,
sentimentos e
desejos, em cartas
pessoais.
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Quadro 10- Resultados do aluno Diego nas fichas de leitura com questfes retiradas

das provas do ENEM e suas autoavaliagdes - formulado pela autora

Gustavo:

N° de acertos

Média da avaliacdo
de dificuldade
(sendo 0 muito

facil e 5 muito

dificil)
Ficha de Leitura 1 2de3 2
Ficha de Leitura 2 2de3 2
Ficha de Leitura 3 lde4 4
Ficha de leitura 4 2de4 4

Autoavaliacdo

Sou capaz de
compreender
nomes
conhecidos,
palavras e frases
muito simples, por

exemplo, em
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avisos, cartazes

ou folhetos.

Quadro 11- Resultados do aluno Gustavo nas fichas de leitura com questdes retiradas

das provas do ENEM e suas autoavalia¢cdes - formulado pela autora

Helena:

N° de acertos Média da avaliacdo
de dificuldade
(sendo 0 muito

facil e 5 muito

dificil)
Ficha de Leitura 1 2de3 3
Ficha de Leitura 2 3de?2 1
Ficha de Leitura 3 O0de4 1
Ficha de leitura 4 4de 4 1

Autoavaliagéo

Sou capaz de
compreender
textos em que
predomine  uma
linguagem
corrente do dia-a-
dia ou relacionada
com o trabalho.
Sou capaz de
compreender
descricdes de
acontecimentos,
sentimentos e
desejos, em cartas

pessoais.

Quadro 12- Resultados da aluna Helena nas fichas de leitura com questdes retiradas

das provas do ENEM e suas autoavalia¢cdes - formulado pela autora
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E possivel observar que os alunos Maria, Jodo, Sarah e Roberta apresentam
bons resultados em relacdo as questdes e em suas autoavaliacfes. Autoavaliaram-
se em niveis altos e medianos de compreensao leitora. Em comparagéo, os alunos
Luiza, Diego, Gustavo e Helena apresentam resultados inferiores aos demais. A
maioria apresenta dificuldades na resolucdo das questdes, com excecao de Luiza,
mas a maioria se autoavaliaram em niveis muito baixos de compreenséo leitora.
No entanto, devemos destacar Diego que se autoavaliou em um nivel mediano,

porém, apresenta resultados muito baixos na resolugédo das questdes.

Ao cruzarmos os dados, é possivel observar que 100% dos alunos que
frequentaram cursos de lingua espanhola por mais de 3 anos obtiveram eficacia na
resolucdo dos exercicios e se autoavaliaram com um nivel alto de proficiéncia em
compreensao leitora. Ja, a maioria que ndo teve contato com a lingua, 75%, nao
conseguiram obter bons resultados na resolugdo das questdes, e se autoavaliaram
com niveis medianos e baixo em proficiéncia em compreenséo leitora, e ainda tiveram

dificuldades com o vocabulario e a compreensdo das questdes do ENEM.

Analisamos, a seguir, as respostas dos participantes ao questionario sobre as

dificuldades encontradas nas questdes das fichas de leitura:

e Que dificuldades vocé encontrou na leitura dos textos?

“Palavras criadas a partir de outras como "desmachupizar" no primeiro texto, mas o texto

completa, entdo é possivel entender seu significado. ” (Maria)
“Palavras desconhecidas e falsos cognatos” (Jo&o)

“O ultimo texto particularmente considerei mais complicado pelas questdes politicas, fiquei

meio perdida. ” (Sarah)
“Algumas palavras que eu nao conhecia e assuntos mais complexos. ” (Roberta)

“Consegui entender a mensagem central dos textos, apesar de ndo conhecer muito bem a
lingua espanhola. Minha dificuldade relacionou-se com as respostas, pois posso té-las

confundidos devido a possivel interpretagao incorreta. ” (Luiza)

“Algumas palavras, eu ndo faco a minima ideia do seu significado. ” (Diego)

“N&o entendi algumas palavras e alguns conectivos presentes nos textos” (Gustavo)

“Algumas palavras achei meio dificil, mas acho que posso estudar mais. ” (Helena)
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Podemos associar essas dificuldades ao nivel de compreenséo leitora dos
estudantes. Os alunos que responderam ter dificuldades com o vocabulario, mas se
sairam bem nas questdes responderam também no questionario diagnostico que
possuem contato com a lingua espanhola em diversos segmentos como videos,
musicas, filmes e séries, livros e etc., ja os alunos que disseram ter tido dificuldades
com vocabulario e também néo foram bem ao responder as questbes disseram néo

ter contato com leituras no idioma ou com outros segmentos.

Isso nos remete as estratégias de leitura de Solé (2014)

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos,
ideias e experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um
processo de previsdo e inferéncia continua, que se apoia na
informagé&o proporcionada pelo texto e na nossa propria bagagem, e
€m um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as
previsdes e inferéncias antes mencionadas. (p.32, grifo nosso)

E a importancia da leitura de mundo de Kleiman (2002). Para Kleiman (2002)
‘A compreensao de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizacdo de
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida”

Verificamos também que esses mesmos alunos optaram pelo espanhol como
lingua estrangeira na realizagao da prova por acharem “facil” a compreensao, porém
nao foram bem na realizacdo dos exercicios propostos. Outros, ainda, disseram no
guestionario optar pela lingua inglesa, visto que fizeram cursos particulares ou tiveram

contato com a lingua durante sua formacao escolar.

E interessante perceber que a maior dificuldade que encontraram ao responder
as guestdes esta justamente na compreensao leitora, 0 que nos remete ao NOSSO
referencial tedrico sobre o processo de leitura e a compreensao leitora, as estratégias
de leitura utilizadas pelo leitor que vao desde conhecimento de mundo, conhecimento
linguistico e textual, ao mesmo tempo que no questionario avaliaram as questdes de
espanhol no ENEM como “facéis”, apresentam uma dificuldade justamente na

interpretacéo das mesmas.

Novamente citando Ulsh (1971 apud ALMEIDA FILHO, 1995, p.15), 85% do

vocabulario do portugués tem cognatos em espanhol, existem iniUmeras dificuldades
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como a de articular sons incomuns na lingua materna, entrando em conflito com a

lingua materna, no espanhol e portugués.

Ja a aluna Helena, é uma excecdo em nossa pesquisa, ao responder ao
guestionério, ela diz nunca ter feito curso de espanhol extracurricular ou estado em
contato com a lingua durante o ensino basico (a ndo ser no ano de 2021), porém,
seus resultados nas fichas de leitura sdo bons e a mesma se autoavalia em um nivel
alto de compreensao leitora. Supomos que o desempenho dessa aluna se da pelo
fato de a aprendente ter afetividade pela lingua e, por isso, estuda o espanhol de
outras formas, como em musicas, filmes e livros. Quanto a dificuldade na resolucdo
dos exercicios, ela disse o0 seguinte: “Algumas palavras achei meio dificeis, mas acho

gue posso estudar mais. ” (grifo nosso)

Logo apos a realizacdo da prova de 2021, realizamos algumas observacfes
de campo, por meio de um diario de bordo, e entrevistas com os alunos que
realizaram o exame. Dentre os participantes desta pesquisa apenas 15 realizaram a
prova do ENEM, a maioria em forma de treinamento por estarem no 2° ano do Ensino
Médio, dentre os que a realizaram, 7 resolveram as questdes de espanhol como

lingua estrangeira.

Fizemos a correcdo da prova em sala de aula, incluindo os alunos que néo
realizaram a prova. Pude observar que, ao realizarmos a correcéo e a leitura de cada
texto e cada enunciado, os alunos perceberam seus erros, e a maioria foi justamente
na interpretacado e correlacédo entre o enunciado e o comando dado. Fizemos a leitura
compartilhada, corrigindo a fonética das palavras e, juntos, fazendo inferéncias de
palavras dificeis e desconhecidas. A maioria disse ndo ter usado essa estratégia
durante a resolucéo das questdes. Alguns disseram ficarem nervosos em relacao ao
tempo e a leitura dos textos, apesar de terem observado gue 0s textos estavam curtos

e mais diretos.

Os estudantes fizeram objecdes em relacdo ao enunciado estar em lingua
materna enquanto os textos e o contetdo avaliado estarem em espanhol; disseram
ter dificuldade em encontrar o que se pede e associar as duas linguas e as duas

leituras ao mesmo tempo.
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Entendemos que a alternancia das linguas entre o enunciado e os textos
devem estar relacionados ao conceito de correlacdo entre linguas presente nos PCN
e nas OCEM. Dessa forma, os alunos se apoiam nos enunciados em lingua materna

para resolver as questdes de lingua estrangeira.

O papel da lingua materna nesse processo [de leitura em lingua
estrangeira] é inegavel. A lingua materna esta na base da
estruturacao subjetiva. Dai que o processo de aquisicdo de uma outra
lingua mobilize tanto as questdes identitarias, as quais explicam, por
vezes, tanto 0os sucessos quanto os fracassos nessa empreitada.
Nesse processo, convivem e se digladiam muitas vezes o desejo de
aprender a lingua e o medo do novo, a resisténcia a reconhecer que
o mundo pode ser visto e dito de outras maneiras (REVUZ, 1998).
Nessa perigosa experiéncia, mostra a autora (ibid.: 225), os
aprendizes se valem de trés estratégias: a da peneira (aprendem, mas
nao retém nada ou retém muito pouco); a do papagaio (sabem frases
feitas, expressam-se em situagcbes muito limitadas, ndo tém
autonomia de compreensdo e expressao); a do caos (lingua
estrangeira = acimulo de termos ndo organizados por regra alguma).
Isso sem falar daqueles que reduzem essa aprendizagem a
procedimentos légicos, aprendem apenas regras gramaticais e
precisam traduzir tudo. Uma vez mais, qualquer que seja a estratégia
adotada, fica patente o papel crucial que tem a lingua materna no

processo de aprendizagem da estrangeira. (OCEM, 2006, p. 140-141)

Porém, por deste estudo e das observacdes, ficamos em duvida se é realmente
eficaz a alternancia das linguas que causa, na verdade, confusdo e atrapalha o

candidato na administracédo do tempo para resolver as questoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

1. Retomando as perguntas norteadoras da pesquisa

Nosso principal objetivo para este trabalho foi a de desenvolver no aluno a
compreensao leitora e as habilidades especificas necessarias para um melhor
desempenho na prova do ENEM. Dessa forma, consideramos retomar cada questao
norteadora para que possamos responder a cada uma delas com os elementos

estudados e levantados ao longo da pesquisa.

Para chegarmos as conclusdes que apresentamos a seguir, fizemos uma
breve retomada da histéria do ensino da lingua espanhola na educacédo brasileira,
apresentamos 0s documentos orientadores e a trajetdria do ENEM e suas bases
referenciais. Em seguida, discutimos e analisamos a concepcao de leitura, seus
conceitos e processos dentro do ensino de lingua estrangeira e, especificamente, no
exame. Mostramos ainda o desenho metodoldgico do nosso estudo, a natureza da
pesquisa, o contexto e os instrumentos utilizados para a coleta dos dados. E, por fim,
analisamos as provas do exame dos anos de 2010 e 2021. Dessa forma, retomamos,
a seguir, as questdes norteadoras respondendo-as uma a uma para a melhor

compreensao e fechamento.

a) Qual aconcepcéao de leitura exigida no ENEM?

Ao analisarmos minuciosamente as questdes de lingua espanhola nas provas
de 2010 e 2021, constatamos que 0 exame exige do candidato um vasto
conhecimento de mundo e uma leitura ampla e globalizada. Observamos, também,
gue a estratégia da inferéncia esta presente em varias questdes como a 02 de 2021,
onde o candidato precisava associar uma expressdao em espanhol a uma em
portugués que compartilhava o mesmo sentido. No entanto, ele teria de recorrer a seu

conhecimento de mundo para dar conta do significado de tal expressao.

O que nos leva a concluir que a concepgéo de leitura exigida pelo ENEM é
psicolinguistica. Segundo Pereira (2010), tal concep¢do compreende um processo
complexo que envolve estratégias como o objetivo da leitura, os conhecimentos

prévios, a tipologia textual, entre outros.
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Nesse sentido, para que o leitor decodifiqgue a mensagem (sendo esse 0
primeiro passo para a compreensao) € necessario que ele busque informacdes em
sua memoéria do significado implicito. Caso o leitor ndo reconheca as palavras ou
expressodes, ele pode associar o sentido ao contexto, porém, essa acdo aumentara
seu custo cognitivo. Dessa forma, o exame exige que o candidato analise informacdes
pontuais no texto, intencionalidades nas entrelinhas e associacbes, formulando

hipbteses

Além da concepcdo psicolinguistica e linguistica, o exame ainda se aprofunda
em textos de analise critica trabalhando a concepc¢éo sociolinguistica. Segundo o
estudo feito por Silva e Abreu (2016) sobre as concep¢des abordadas no ENEM-
2012, foi constatado que 63% das questdes sdo de abordagem psicolinguistica,
trabalhando com a leitura por meio das entrelinhas, das inferéncias, da compreenséao

global de um texto conforme o seu conhecimento de mundo.

Dessa forma, podemos constatar que diferente de outros formatos de provas,
o ENEM rompe a tradicdo de cobrar apenas aspectos linguisticos do idioma; na
verdade, ha uma cobranca maior da concepc¢ao psicolinguistica, porém as questdes

sdo mescladas em relagcéo a outras concepg¢des como as citadas acima.

b) Quais habilidades especificas sdo necessdarias ao estudante para realizar

com eficacia a prova de espanhol?

E possivel, por meio da andlise das questdes, observar que a prova privilegia
textos informativos, pouquissimos literarios, e 0s que sdo utilizados fazem apenas
menc¢ao a um género especifico como conto ou relato. Os enunciados em sua maioria
requerem do leitor uma leitura mais global na qual foquem em um objetivo especifico,
pois, 0s textos sdo, em grande parte, denotativos. Além disso, os textos ndo dialogam
entre si, ndo ha uma intertextualidade.

Em relacdo ao perfil de proficiéncia em compreenséo leitora estabelecido pelo
ENEM, mediante as questdes analisadas e os textos utilizados, o exame prioriza a
leitura atenta e minuciosa e 0s conhecimentos vivenciados e adquiridos ao longo de

sua formacao.
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Segundo o Relatério Pedagogico 2009-2010:

“‘No Enem, o participante precisa saber ler em sentido amplo, pois
€ com base na articulacdo das informacdes contextualizadas nos
itens da prova e na proposta de redacédo que ele devera se mostrar
um leitor critico e propositivo. ” (2014, p. 32)

As habilidades exigidas pela prova seguem a premissa das 4 habilidades da
competéncia 2 da Matriz de Referéncia, praticamente todas as habilidades séo
contempladas nas questdes. E importante que o candidato se atente a cada uma
delas, e que o professor trabalhe separadamente cada habilidade em textos que

contemplem a concepcéo de leitura na qual a prova se baseia.

Assim, as habilidades que os candidatos precisam desenvolver para fazer a
prova de espanhol com eficacia envolvem, principalmente, o aspecto da leitura em
correlacionar ou associar informacgdes, ativacdo de conhecimento prévio, saber fazer
inferéncias, reconhecer informacdes, além de familiarizar com a lingua e a habilidade

de se posicionar criticamente diante de textos socioculturais e politicos.

a) Os estudantes possuem essa mesma concepcao e habilidades?

Pela analise das fichas de leitura, constatamos duas ocorréncias interessantes:
a primeira ocorre no questionario autoavaliativo, isto é, 50% dos alunos se
autodenominaram capazes de compreender textos em que predomine uma
linguagem corrente, do dia-a-dia, ou relacionada com o trabalho, porém, ao
trabalharem com as questdes apresentadas nas fichas de leitura, esses mesmos

alunos nédo conseguiam resolvé-las adequadamente.

Outra ocorréncia é que a maioria dos erros focava em questdes relacionadas
as habilidades H5 e H7 da Matriz de Referéncia do ENEM, que séo respectivamente:
H5- “Associar vocabulos e expressées de um texto em LEM ao seu tema”, e H7-
“Relacionar um texto em LEM as estruturas linguisticas, sua funcao e seu uso social’.
As questdes que envolviam essas habilidades eram de concepcéo psicolinguistica,
onde os alunos necessitavam correlacionar os textos, fazer inferéncias e explorar o

conhecimento de mundo.

Percebemos, também, que os alunos que tiveram algum contato com o

espanhol, seja em cursos extracurriculares, ou ainda em estudo autodidatico por meio
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de objetos culturais como mdasica, cinema, livros, entre outros, conseguiram mais
éxito nas respostas das fichas de leitura. Constatamos que quanto maior € o0 convivio
com a lingua, maior é o nivel de proficiéncia, o desenvolvimento de habilidades e a
concepcao leitora. Tal conclusdo parece 6bvia, e nos faz lamentar o fato de o ensino
de espanhol nado ter recebido a importancia merecida no ensino basico mesmo
guando a lei previa sua obrigatoriedade e era (ainda serda no ano de 2022 e 2023)
cobrado no ENEM, como disciplina optativa e como parte da nota para se obter vagas

em universidades.

Considerando hipoteticamente que todas as escolas possuissem o espanhol
como parte da sua grade curricular, sugerimos que as habilidades H5, H6, H7 e H8
fossem estudadas minuciosamente em textos com aspectos linguisticos, sociais e
psicolinguisticos, com mais énfase nesse Ultimo, visto as ocorréncias de questbes

com essa concepcéo de leitura.

2. LimitacOes da pesquisa

E importante observar que nossa pesquisa apresentou algumas limitacdes:

- Ela foi desenvolvida com os alunos da disciplina de espanhol da propria
pesquisadora. A primeira limitacdo diz respeito ao numero baixo de
participantes; muitos alunos ndo quiseram participar, principalmente, os do
2° ano, uma vez que ndo fariam a prova no ano recorrente, nem mesmo
como treino. A segunda limitacdo ocorreu quando alguns alunos desistiram
de participar da pesquisa, que comecou com uma média de 40 alunos e
terminou com 30.

- outra limitacdo se deveu a pandemia, pois as fichas de leitura tiveram que
ser adiadas e, mesmo sendo enviadas por e-mail, o fato de ndo se poder
conversar com os alunos,

- Outro fato que também trouxe limitacéo a pesquisa foi o de néo ter podido
gravar as aulas, visto que os alunos eram menores de idade. Tivemos que
confiar apenas nas anotacdes de campo, que ainda assim foram

complicadas porque, a0 mesmo tempo que a pesquisadora ministrava
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aulas, ela também observava, por isso, muitas anotacdes foram perdidas
na memoria.

V- Mais um fator limitante foi o anuncio feito pelo MEC da retirada do espanhol
no ENEM, a partir de 2024. Tal pronunciamento nos desestruturou,
passando por momentos de angustia se 0 estudo ndo seria anulado ou sem

valia ap0s a concluséo e a efetiva retirada do idioma do exame.

3. ContribuicBes e sugestbes para pesquisas futuras

Esperamos que os resultados desta pesquisa sirvam como um instrumento de
consulta aos professores, principalmente aqueles que estdo na ativa, dentro da sala
de aula, vivendo e revivendo os percalcos da profissdo, mas esperancosos de sempre
dar o seu melhor e incentivar os alunos a perseguir seus sonhos e realizar seus
projetos de vida. Que possa servir de referéncia para as escolas que mantiveram o
espanhol como parte da sua grade curricular, visando dias melhores com a

valorizacdo do idioma, servindo de auxilio para o ensino-aprendizagem da lingua
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Apéndice A
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE LETRAS

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM LINGUISTICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Resolugdo CNS 510/2016)

ESPANHOL NO ENEM- DA SALA DE AULA AO EXAME: UMA ANALISE DA PROFICIENCIA

Eu, Flaisiane Cristina Palhares, estudante do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica da
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar e Profa. Dra. Vera Lucia Teixeira da Silva orientadora
responsavel, convidamos a participar da pesquisa “O Espanhol no ENEM- Da sala de aula ao exame:
uma analise da proficiéncia”

Este documento que esta lendo é chamado de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Ele contém explicagdes sobre o estudo que esta sendo convidado a participar e é submetido
ao CEP-Comité de Etica em Pesquisa que é um colegiado interdisciplinar e independente, com “munus
publico”, que deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil,
criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Normas e Diretrizes
Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - Res. CNS 196/96, 11.4). O CEP da UFSCAR,
instituicdo para qual essa pesquisa sera desenvolvida, localiza-se na Rodovia Washington Luis, km 235
- CEP: 13.565-905 - Sdo Carlos-SP, seu e-mail é cephumanos@ufscar.br e telefone (16) 3351-9685.

Antes de decidir se deseja participar (de livre e espontanea vontade) vocé deverd ler e
compreender todo o conteudo. Ao final, caso decida participar, vocé serd solicitado a assina-lo e
recebera uma cépia do mesmo. Antes de assinar faca perguntas sobre tudo o que nao tiver entendido
bem. Suas perguntas serdo respondidas a qualquer momento (antes, durante e apds o estudo).

|:Ia) filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade) esta sendo convidado a participar
como voluntdrio do projeto de pesquisa “O Espanhol no ENEM- Da sala de aula ao exame: uma andlise
da proficiéncia” por ser aluno regular do Ensino Médio na ETEC “José Carlos Seno Junior” da cidade
de Olimpia / SP, cidade onde o estudo sera realizado. O objetivo deste estudo é analisar os textos e
guestdes de espanhol das avaliagdes do ENEM dos anos 2010 a 2019 e apresentar uma proposta de


mailto:cephumanos@ufscar.br
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ensino para instrumentalizar o aluno para a realizacdo do exame. O estudo se justifica mediante a
obter instrumentos reais que auxiliem o aluno a um nivel de proficiéncia compativel ao das questdes
do exame, podendo ser utilizado posteriormente, nas escolas de Ensino Médio que tém a lingua
espanhola como parte da sua grade curricular. Os resultados desta pesquisa, entdo, poderdo ser
norteadores para a melhoria da prética e o desenvolvimento do ensino aprendizagem voltado para o
Exame Nacional do Ensino Médio- ENEM.

Seu (Sua) filho (a) (ou menor sob sua responsabilidade) estd sendo convidado a participar
justamente porque se encaixa no perfil necessdrio aos objetivos especificos:

() Analisar as questdes da prova tendo como base o componente de compreensao leitora
do CEFR (Common European Framework of Reference for Languages);

(b) Definir o perfil de proficiéncia em compreensdo leitora estabelecido pela prova;

(c) Investigar se a escola estd cumprindo o seu papel de instrumentalizar os alunos para
desenvolver a compreenséo leitora.

Sua participacdo consiste em responder a fichas de leituras de forma virtual, pela ferramenta
Google Forms, que contenham textos e questoes em espanhol retirados de provas de anos passados
do ENEM. Além disso ele serd observado pela pesquisadora durante as aulas ministradas por ela
mesma na disciplina Lingua Espanhola. Os encontros com o grupo serdo durante as aulas ministradas
na propria instituicdo de ensino. Todos os encontros contardo com a observagdo e anotagées em um
“Diario de bordo”. Nao haverd nenhuma forma de envolvimento ou comprometimento neste estudo.

Este estudo possui baixo risco que sdo inerentes a cansaco ou aborrecimento ao
responder questiondrios, medo de ndo saber responder ou de ser identificado, tomar tempo ao
responder ao questiondrio/entrevista, porém, medidas serdo tomadas para minimizar qualquer risco
ou incémodo. Se algum dos procedimentos causar constrangimento seu (sua) filho (a) (ou menor sob
sua responsabilidade) ndo precisard realiza-lo. Diante dessas situacGes, os participantes terdo
garantidas pausas nas entrevistas, a liberdade de ndo responder as perguntas quando a considerarem
constrangedoras, podendo interromper a entrevista a qualqguer momento. Serdo retomados nessa
situacdo os objetivos a que esse trabalho se propde e os possiveis beneficios que a pesquisa possa
trazer. Em caso de encerramento das entrevistas por qualquer fator descrito acima, a pesquisadora
ird orienta-la e encaminha-la para profissionais especialistas e servicos disponiveis, se necessario,
visando o bem-estar de todos os participantes.

A participagdo dele (a) é importante e ajudara no maior conhecimento sobre o tema deste
estudo, mas é voluntdria, por isso, ndo tera nenhum prejuizo se ndo quiser participar, ele (a) podera
se retirar dessa pesquisa a qualquer momento e conforme previsto pelas normas brasileiras de
pesquisa com seres humanos, ndo receberd nenhum tipo de compensac¢do financeira pela sua
participagdo neste estudo.

Todos os dados serdao manuseados somente pela pesquisadora e pela orientadora da pesquisa
ndo sera permitida o acesso a outras pessoas. O material com as informacg0des ficard guardado sob a
responsabilidade de Flaisiane Cristina Palhares com a garantia de manutencdo do sigilo de
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confidencialidade. Os resultados deste trabalho poderdo ser apresentados em encontros ou revistas
cientifica, entretanto, ele mostrara apenas os resultados obtidos como um todo, sem revelar nome,
instituicdo a qual pertence ou qualquer informacdo que esteja relacionada com a privacidade.

Todas as despesas com o transporte e a alimentagao decorrentes da participacdo na pesquisa,
guando for o caso, serdo ressarcidas no dia da coleta. Vocé receberd assisténcia imediata e integral e
tera direito a indenizagdo por qualquer tipo de dano resultante da sua participacdo na pesquisa.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas por vocé e pelo pesquisador,
onde consta o telefone e o endereco do pesquisador principal. Vocé podera tirar suas duividas sobre
o projeto e sua participagdo agora ou a qualgquer momento.

Este projeto de pesquisa foi aprovado por um Comité de Etica em Pesquisa (CEP) que é um
6rgao que protege o bem-estar dos participantes de pesquisas. O CEP é responsavel pela avaliacdo e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando
garantir a dignidade, os direitos, a seguranca e o bem-estar dos participantes de pesquisas. Os
resultados estardo a disposicdo quando finalizada, os dados e instrumentos utilizados na pesquisa
ficardo arquivados pelo pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo, serdo
destruidos. Caso tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo,
entre em contato com a pesquisadora ou a orientadora deste estudo.

Dados para contato (24 horas por dia e sete dias por semana):

Pesquisador Responsavel: Flaisiane Cristina Palhares

Endereco: |

Contato telefonico: E-mail:

Orientadora responsdvel: Vera Lucia Teixeira da Silva

Contato telefénico: | | E-mail|

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

Menor participante:

Nome: R.G.




Responsavel(is)

Nome:
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R.G.

Endereco:

Fone:

de20

Assinatura - Responsavel legal

Assinatura - Pesquisador(a) responsavel
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Apéndice B
Questionario Alunos

O questionario que vocé vai responder a seguir faz parte da pesquisa de mestrado da
mestranda Flaisiane Cristina Palhares, intitulado “Espanhol no Enem: uma pesquisa

documental sobre a concepcéo leitora” da Instituicdo de Ensino UFSCAR

*Obrigat6rio

1. Nome completo *

2. Idade e qual ano do Ensino Médio esta cursando? *

3. e-mail *

4. Ha quanto tempo vocé estuda na Etec José Carlos Seno Junior? *

Marcar apenas uma oval.

Opcéo 1

5. Vocé sempre estudou em escola publica? *
Marcar apenas uma oval.
sim

N&o. Ja estudei em escola particular.



10.

11.

12.

Qual curso superior vocé pretende fazer apds concluir o Ensino Médio? *
Vocé faz ou ja fez curso de linguas em escola de idiomas? *
Marcar apenas uma oval.
sim

nao

Qual curso de linguas vocé ja cursou fora da escola regular? Por quanto * tempo?
(caso néo tenha cursado nenhum, apenas coloque n&o cursei)

Vocé acha que a Lingua espanhola é uma disciplina necesséria na escola? Por *
que?

Vocé considera o ENEM um exame importante? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

Vocé fez inscri¢cdo para participar da edicdo 2021 do ENEM? Qual lingua *
estrangeira escolheu?

Marcar apenas uma oval.

Inglés
Espanhol
N&o participarei

Explique o porqué da lingua escolhida. *
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13.

14.

15.

Enumere cada item que se segue em uma escala de 1 a5 (atribuindo 5 ao *
mais importante) . Na sua opinido, para que se aprende a Lingua Espanhola no
Ensino Médio? Para participar de processos seletivos (Vestibulares, ENEM e
etc...)

Marcar apenas uma oval.

Enumere cada item que se segue em uma escalade 1 a5 (atribuindo 5 ao *
mais importante) . Na sua opinido, para que se aprende a Lingua Espanhola no
Ensino Médio? Para comunicar-se com as pessoas na lingua espanhola.

Marcar apenas uma oval.

Enumere cada item que se segue em uma escalade 1 a5 (atribuindo 5 ao *
mais importante) . Na sua opinido, para que se aprende a Lingua Espanhola no
Ensino Médio? Para melhorar minhas oportunidades de trabalho.

Marcar apenas uma oval.
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16. Enumere cada item que se segue em uma escalade 1 a5 (atribuindo 5 ao *
mais importante) . Na sua opinido, para que se aprende a Lingua Espanhola no
Ensino Médio? Para ampliar meu acesso a outras culturas Marcar apenas uma

oval.

17. Vocé acredita que o ENEM influéncia a forma de ensinar a Lingua Estrangeira * no
Ensino Médio?

Marcar apenas uma oval.

18. Vocé conhece a prova do ENEM? Como? *

Marcar apenas uma oval.

Ja z simulados
Por meio de pesquisas na internet
Fiz exames anteriores

N&o conhego a prova

19. Qual sua opinido sobre a Lingua Espanhola no ENEM? *

Marcar apenas uma oval.
muito dificil
dificil facil
muito facil
nao sei

opinar
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20. Vocé teve contato com questdes de Lingua Espanhola do ENEM em quais *
ambientes?

Marcar apenas uma oval.

na sala de aula em
cursos de idiomas
busca na internet

outros

*

21. Nasua vivéncia em sala de aula com a Lingua Espanhola, enumere de 1 a 5
(sendo 5 para as mais utilizadas) As estratégias de ensino que vocé acredita ser
mais utilizada pelo professor
Marcar apenas uma oval por linha.

Colunal Coluna2 Coluna3 Coluna4 Coluna5

gramatica
leitura e interpretagao
conversagao

vocabulos novos
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Apéndice C

Autoavaliacao de proficiéncia

Vocé farda uma autoavaliacdo de proficiéncia leitora em lingua espanhola baseada no
Quadro Europeu Comum de referéncia para linguas- QECR- Nessa autoavaliacdo
sera considerada a competéncia leitora da lingua. Seja sincero (a) segundo seu
conhecimento em espanhol.

A autoavaliagcdo que vocé vai responder a seguir faz parte da pesquisa de mestrado
da mestranda Flaisiane Cristina Palhares, intitulado “Espanhol no Enem: uma
pesquisa documental sobre a concepg¢ao leitora” da Instituicdo de Ensino UFSCAR

Quanto ao seu nivel de leitura em espanhol assinale a afirmativa que mais se
encaixe ao seu nivel, segundo a sua autorreflexao.

( ) Sou capaz de compreender nomes conhecidos, palavras e frases muito
simples,por exemplo, em avisos, cartazes ou folhetos.

() Sou capaz de ler textos curtos e simples.Sou capaz de encontrar umainformacao
previsivel e concreta em textos simples de uso corrente, por exemplo,anuncios,
folhetos, ementas, horarios. Sou capaz de compreender cartas pessoaiscurtas e
simples.

( ) Sou capaz de compreender textos em que predomine uma linguagem correntedo
dia-a-dia ou relacionada com o trabalho. Sou capaz de compreender descricbes
deacontecimentos, sentimentos e desejos, em cartas pessoais.

() Sou capaz de ler artigos e reportagens sobre assuntos contemporaneos emrelacao
aos quais os autores adoptam determinadas atitudes ou pontos de vistaparticulares.
Sou capaz de compreender textos literarios contemporaneos em prosa.

( ) Sou capaz de compreender textos longos e complexos, literarios e néo literarios,e
distinguir estilos. Sou capaz de compreender artigos especializados e
instrucdestécnicas longas, mesmo quando ndo se relacionam com a minha area
deconhecimento.

( ) Sou capaz de ler com facilidade praticamente todas as formas de texto
escrito,incluindo textos mais abstractos, linguistica ou estruturalmente complexos,
tais comomanuais, artigos especializados e obras literarias.
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Apéndice D

Ficha de Leitura 1

A ficha de leitura que vocé vai responder a seguir faz parte da pesquisa de mestrado
da mestranda Flaisiane Cristina Palhares, intitulado “Espanhol no Enem: uma
pesquisa documental sobre a concepgao leitora” da Instituicdo de Ensino UFSCAR

Nesta semana, vamos focar em algumas questdes de espanhol na prova do ENEM
de 2010, o primeiro ano com a alternativa do espanhol no exame.

Leia com atencdo os textos e responda as questbes sob a sua perspectiva e
interpretacdo, fazendo o uso do seu conhecimento do idioma. Por favor, ndo consulte
dicionarios ou qualquer meio que te auxilie na resposta.

ApoOs o término vocé podera conferir as respostas corretas.

*Obrigatério

1. E-mail *

2. Nome completo *

3. Los animales * 1 ponto
En la Unién Europea desde
el 1° de octubre de 2004 eluso de un pasaporte es obligatorio para los animales
gueviajan con su duefio en cualquier compafia.AVISO ESPECIAL: en Espafia
los animales debenhaber sido vacunados contra la rabia antes de su
duefiosolicitar la documentacién. Consultar a un veterinario.
Disponivel em:

http://www.agencedelattre.com. Acesso em: 2 maio 2009 (adaptado).

De acordo com as informagdes sobre


http://www.agencedelattre.com/
http://www.agencedelattre.com/
http://www.agencedelattre.com/
http://www.agencedelattre.com/
http://www.agencedelattre.com/
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aeroportos e estagdes ferroviarias na Europa, uma pessoa que more na
Espanha e queira viajar para a Alemanha com o seu cachorro deve Marcar

apenas uma oval.

[0 consultar as autoridades para veri car a possibilidade da viagem.
[0 ter um certificado especial tirado em Outubro de 2004

[ tirar o passaporte do animal e logo vacina-lo
O vacinar o animal contra todas as doencas

[0 vacinar o animal depois solicitar o passaporte dele.

O

4. Dejar de fumar engorda, pero seguir haciéndolo, también.Esa es la * 1 ponto conclusion
a la que han llegado investigadoresde la Universidad de Navarra que han hecho
unseguimiento de 7.565 personas durante 50 meses. Losdatos “se han ajustado por
edad, sexo, indice de masacorporal inicial y estilo de vida”, ha explicado el directordel
ensayo, Javier Basterra-Gortari, por lo que “el Unicofactor que queda es el tabaquismo”.
El estudio se hapublicado en la Revista Espafiola de Cardiologia.“El tabaco es un
anorexigeno [quita el apetito], y poreso las personas que dejan de fumar engordan”,
afiadeBasterra-Gortari. Eso hace mucho mas relevante elhallazgo del estudio. Puesto
en orden, los que mas pesoganan son los que dejan de fumar, luego, los que
siguenhaciéndolo, y, por ultimo, los que nunca han fumado,indica el investigador. “Por
eso lo mejor para manteneruna vida saludable es no fumar nunca”, afiade.BENITO, E.
Disponivel em: http://www.elpais.com/articulo/sociedad. Acesso em: 23 abr.

2010(fragmento). O texto jornalistico

caracteriza-se basicamente por apresentar informacdes a respeito dos mais
variados assuntos, e seu titulo antecipa o tema que sera tratado. Tomando como
base o fragmento, qual proposicao identifica o tema central e poderia ser usada
como titulo?

O Estilo de vida interfere no ganho de peso.

[0 Estudo mostra expectativa de vida dos fumantes.
[0 Pessoas que fumam podem se tornar anoréxicas.
O Fumantes engordam mais que n&o fumantes.

O Tabagismo como fator de emagrecimento.

5. O texto publicitario utiliza diversas estratégias para enfatizar as  * 1 ponto
caracteristicas do produto que pretende vender. Assim, no texto, o uso de varios
termos de outras linguas, que nao a espanhola, tem a intencao de


http://www.elpais.com/articulo/sociedad
http://www.elpais.com/articulo/sociedad
http://www.elpais.com/articulo/sociedad
http://www.elpais.com/articulo/sociedad
http://www.elpais.com/articulo/sociedad

iBRINCANDO!

KangaROOS llega a Meéxico
con disefios atléticos, pero
muy fashion. Tienen un toque
vintage con diferentes formas
y combinaciones de colores.
Lo mas cool de estos tenis es
que tienen bolsas para guardar
llaves o dinero. Son ideales
para hacer ejercicio y con unos
jeans obtendras un ok urbano.

Www.kangaroos.com

Revista Ghssour Lanoamsidica Moo, mar. 200,

Marcar apenas uma oval.

O atrair a atencéo do publico alvo dessa propaganda.
popularizar a pratica de exercicios esportivos.

O

O agradar aos compradores ingleses desse ténis.
[ incentivar os espanhéis a falarem outras linguas.
O

enfatizar o conhecimento de mundo do autor do

texto.
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Em relac&o ao primeiro texto, em uma escala de 0 (muito facil) a 5 (muito* dificil), o

quao dificil foi realizar sua leitura?

0 1 2 3

Em relacdo ao segundo texto, em uma escala de 0 (muito facil) a 5 (muito
dificil), o quéo dificil foi realizar sua leitura?

0 1 2 3

4

4

5

*



10.

11.

12.
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Em relacéo ao terceiro texto, em uma escala de 0 (muito facil) a 5 (muito * dificil), o

guéo dificil foi realizar sua leitura?

0 1 2 3 4 5

Que dificuldades vocé encontrou na leitura dos textos? *

Como vocé avalia sua compreensao dos textos? *

Como vocé avalia os textos? *

Vocé autoriza o uso dessas informacdes em textos (relatorios, artigos etc.)
venham a ser produzidos sobre a realizagdo do curso?

Marcar apenas uma oval.
Sim.
Sim, desde que eu nao seja identificado.

Na&o.

*que
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Apéndice E

A ficha de leitura que vocé vai responder a seguir faz parte da pesquisa de mestrado da
mestranda Flaisiane Cristina Palhares, intitulado “Espanhol no Enem: uma pesquisa

documental sobre a concepcéo leitora” da Instituicdo de Ensino UFSCAR

Nesta semana, vamos focar em algumas questdes de espanhol na prova
do ENEM de 2011.

Leia com atencao os textos e responda as questdes sob a sua perspectiva
e interpretacao, fazendo o uso do seu conhecimento do idioma. Por favor,
nao consulte dicionarios ou qualquer meio que te auxilie na resposta.
Apbs o término vocé podera conferir as respostas corretas.

*Obrigatorio

1. E-mail *

‘Desmachupizar’ el turismo

Es ya un lugar comin escuchar aquello de que
hay que desmachupizar el turismo en Perl y buscar
visitantes en las demas atracciones (y son muchas) que
tiene el pais, naturales y arqueolégicas, pero la ciudadela
inca tiene un iman innegable. La Camara Nacional de
Turismo considera que Machu Picchu significa el 70%
de los ingresos por turismo en Perl, ya que cada turista
que tiene como primer destino la ciudadela inca visita
entre tres y cinco lugares mas (la ciudad de Cuzco, la
de Arequipa, las lineas de Nazca, el Lago Titicaca y la
selva) y deja en el pais un promedio de 2 200 doélares
(unos 1 538 euros).

Carlos Canales, presidente de Canatur, sefalé que
la ciudadela tiene capacidad para recibir mas visitantes
que en la actualidad (un maximo de 3 000) con un sistema
planificado de horarios y rutas, pero no quiso avanzar
una cifra. Sin embargo, la Unesco ha advertido en varias
ocasiones que el monumento se encuentra cercano al
punto de saturacion y el Gobierno no debe emprender
ninguna politica de captacion de nuevos visitantes, algo
con lo que coincide el viceministro Roca Rey.

Dspenivel em: http fwaw.eipais.com. Acesso em: 21 jun, 2011,
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2. A reportagem do jornal espanhol mostra a preocupacédo diante de um
* 1 ponto problema no Peru, que pode ser resumido pelo vocabulo
“‘desmachupizar”, referindo-se

Marcar apenas uma oval.

[0 ao excesso de turistas na terra dos incas.
[0 a escassez de turistas no pais.

[0 a destruicéo da arqueologia no pais.

[ ao dificil acesso ao lago Titicaca

[0 afalta de atrativos turisticos em Arequipa.

3. O titulo da palestra, citado no texto, antecipa o tema que sera tratado e
mostra * 1 ponto que o autor tem a intengédo de:

Los fallos de software em aparatos médicos, como marcapasos, van a ser
uma creciente amenaza para La salud publica, segun el informe de Software
Freedom Law Center (SFLC) que ha sido presentado hoy em Portland
(EEUU), em la Open Source Convention (OSCON).

La ponencia “Muerto por el codigo: transparéncia de software em los
dispositivos médicos implantables” aborda el riesgo potencialmente mortal de
los defectos informaticos em los aparatos médicos implantados em Ias
personas.

Segun SFLC, millones de personas com condiciones cronicas del corazon,
epilepsia, diabetes, obesidad e, incluso, la depresion dependen de implantes,
pero el software permanece oculto a los pacientes y sus médicos.

La SFLC recuerda graves fallos informaticos ocurridos em otros campos,
como em elecciones, en la fabricacion de coches, em las lineas aéreas
comerciales o en los mercados financieros.

Disponivel em: http://www.elpais.com. Acesso em: 24.jul.2010 (adaptado)

0 titulo da palestra, citado no texto, antecipa o tema que sera tratado e mostra que o autor
tem aintencéo de:

[ relatar novas experiéncias em tratamento de satde.

[0 alertar sobre os riscos mortais de determinados softwares de uso médico para o ser
humanao.
O denunciar falhas médicas na implantagéo de softwares em seres humanos.



O divulgar novos softwares presentes em aparelhos médicos langados no mercado.

[0 apresentar os defeitos mais comuns de softwares em aparelhos médicos.

4. Mediante o texto abaixo...
O Comité do  Patrimbnio Mundial reine-se regularmente para deliberar
sobre acbes que visem a conservacao e a preservacao do patriménio
mundial. Entre as tarefas atribuidas as delegacdes nacionais que
participaram da 342
Sesséo do Comité do Patrimonio Mundial, destaca-se a

Bienvenido a Brasilia

El Gobierno de Brasil, por medio del Ministerio de la
Cultura y del Instituto del Patrimonio Historico y Artistico
Nacional (IPHAN), da la bienvenida a los participantes
de la 34* Sesion del Comité del Patrimonio Mundial,
encuentro realizado por la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO).

Respaldado por la Convencion del Patrimonio
Mundial, de 1972, el Comité redne en su 34* sesion mas
de 180 delegaciones nacionales para deliberar sobre las
nuevas candidaturas y el estado de conservacion y de
riesgo de los bienes ya declarados Patrimonio Mundial,
con base en los andlisis del Consejo Internacional de
Monumentos y Sitios (lcomos), del Centro Internacional
para el Estudio de la Preservacion y la Restauracion del
Patrimonio Cultural (ICCROM)y de la Uni6n Internacional
para la Conservacion de la Naturaleza (IUCN).

Disponivel e hitp Saww.34whc brasdia2010 ong be. Acesso am: 28 jul. 2010,

[0 a participacdo em reunides do Conselho Internacional de
Monumentos e Sitios.

[ realizacdo da cerimdnia de recepcdo da Convencdo do
Patriménio Mundial.

[0 organizacdo das andlises feitas pelo Ministério da Cultura
brasileiro.

[0 discussé&o sobre o estado de conservagéo dos bens ja declarados
patrimbnios mundiais.

[ estruturacdo da proxima reunido do Comité do Patrimonio

Mundial.
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5. Em relacdo ao primeiro texto, em uma escala de 0 (muito facil) a 5 (muito

* dificil), o quéo dificil foi realizar sua leitura?

0 1 2 3 4 5

6. Em relacdo ao segundo texto, em uma escala de 0 (muito facil) a 5 (muito

* dificil), o quéo dificil foi realizar sua leitura?

7. Em relacdo ao terceiro texto, em uma escala de 0 (muito facil) a 5 (muito
dificil), * o quéo dificil foi realizar sua leitura?

0 1 2 3 4 5
8. Que dificuldades vocé encontrou na leitura dos textos?

9. Como vocé avalia sua compreensao dos textos?

139
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Apéndice F

A ficha de leitura que vocé vai responder a seguir faz parte da pesquisa de mestrado da
mestranda Flaisiane Cristina Palhares, intitulado “Espanhol no Enem: uma pesquisa

documental sobre a concepg¢ao leitora” da Instituicdo de Ensino UFSCAR

Ficha de Leitura

Nesta semana, vamos focar em algumas questdes de espanhol na prova do
ENEM de 2014.

Leia com atencéo os textos e responda as questdes sob a sua perspectiva e
interpretacéo, fazendo o uso do seu conhecimento do idioma. Por favor, ndo
consulte dicionarios ou qualguer meio que te auxilie na resposta.

Apoés o término vocé podera conferir as respostas corretas.

*Obrigatorio

1. E-mail *

2. Nome *

3. O status atual do candombe, resultante de um conjunto de mudancas ocorridas
no pais, contrasta com um passado marcado por preconceitos.
Segundo o texto, esse status se deve a:
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El candombe es participacion

Bastaria nombrar al tambor en nuestro pais, y ya
estaria implicita la referencia al candombe, patrimonio
cultural uruguayo y, desde setiembre del 2009,
Patrimonio Inmaterial de la Humanidad, reconocido por
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura — Unesco. Proceso que se remonta a la época
colonial, cuando era tenido como un mero baile de negros
esclavos, ruidoso y obsceno, definicion que toman incluso
algunos diccionarios antiguos y no tanto, viéndolo como
divertimento de pésima categoria por su procedencia
racial. Esto fue cambiando merced al combate sin tregua
a los prejuicios, siempre en crecimiento su aceptacion por
el conjunto de la sociedad, hasta llegar a nuestros dias,
cuando el Gobierno progresista en el 2006 promovié la
ley 18059, consagrando los 3 de diciembre como Dia del
Candombe, la Cultura Afrouruguaya y la Equidad Racial,
que en su articulo 5to y final dice: “Declarese patrimonio
cultural de la Republica Oriental del Uruguay al candombe,
caracterizado por el toque de los tambores denominados
chico, repique y piano, su danza y canto, creado por los
afrouruguayos a partir del legado ancestral africano, sus
origenes rituales y su contexto social como comunidad.”

ANDRADE, S. Disponivel em: hitp//alainet org. Acesss em: 22 fev. 2012 (adaptado).

[0 definicdo dada por dicionarios atuais

[ receptividade crescente pela sociedade

[ critica as festas barulhentas conservacgéo da heranca africana

[0 visdo da danca como obscena

4.  Gracias por no fumar € o titulo de um texto publicitario produzido pelo
Ministério da Educacao e Cultura da Espanha. Esse titulo, associado ao
conteudo do texto, tem como finalidade:

GRACIAS
POR NO FUMAR.

SU ALIENTO MAS FRESCO
SUS PULMONES MAS LIMPIOS
SU VIDA MAS LARGA Y MEJOR
LOS NO FUMADORES AGRADECIDOS
MEJOR SALUD PARA LOS QUE LE RODEAN

Disponivel em: waw.mec.es. Acesso em: 27 fev. 2012,
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[ proibir o consumo de cigarro em ambientes publicos.
O informar os sintomas do tabagismo.
O convencer os fumantes a abandonar o vicio.

[0 questionar a qualidade de vida do fumante

[0 agradecer as pessoas que ndo fumam.

A charge € um género textual que possui carater humoristico e critico. Ao
abordar o tema do uso da tecnologia, essa charge critica o(a)

¢ SABES QUE CREO? QUE TANTA
TECNOLOGIA, TANTA ERA DIGITAL, TANTO
ADELANTO EN LA CARRERA INFORMATICA
NOS HA LLEVADO A UNA EPOCA DE
DESHUMANIZACION, DE DESPERSONALIZACION.

NO COINCIDO

LY AVOS QUIEN TE
CON VOS...

PREGUNTO? ESTOY HABLANDO
CON MI NOTEBOOK.

Disponive! em: http//ofuena00 wordpress.com. Acesso em: 3 aga. 2012.

[0 postura das pessoas que néo respeitam a opinido dos outros.
[0 tendéncia de algumas pessoas a interferir em conversa alheia.

[0 forma como a tecnologia ampliou a comunicacéo e a interacio
entre as pessoas.

[0 hébito das pessoas que passam muitas horas conectadas.

[ individuo cujo comportamento destoa de seu discurso.

Trevelin esta localizada na Patagbnia argentina. O destaque das
caracteristicas da cidade, no texto, tem a fungéo de



7.

Al ingresar a la ciudad de Trevelin a través de un
gran valle cobijado por montafas elevadas y grandes
superficies con areas cultivadas, llama la atenciéon el
colorido de sus jardines y la huella que ha dejado la
colonia galesa en cada rincén del pueblo y del area rural.
Un ejemplo de ello es el primer molino harinero accionado
a caballo que se muestra en el museo regional junto a
maquinarias, herramientas y vestimenta de la vida diaria
en época de la colonia.

Enclavada en un tipico paisaje andino patagonico,
con sus vientos predominantes del sudoeste y su
naturaleza prédiga en vegetaciéon y arroyos, Trevelin
sirve como punto de partida para hermosos paseos.

En la serenidad de sus calles, innumerables casas
de té ofrecen la clasica merienda galesa con sus tortas,
panes caseros y fiambres de la region para adentrarse en
esa gastronomia que no ha claudicado con el paso del
tiempo. Se aconseja probar su torta negra.

Disponivel em: www.welcomaarentina com. Aces=o em: 25 jul. 2012 (adaptado).

O narrar fatos do cotidiano da cidade e de seus

habitantes

O O

O divulgar informacdes acerca da geografia da

regiao.

OO compartilhar informacdes colhidas em uma visita

a cidade

Em relacdo ao primeiro texto, em uma escala de 0 (muito facil) a 5 (muito *

dificil), o quéo dificil foi realizar sua leitura?

despertar no leitor o desejo de conhecer a regido

desenvolver o interesse pela gastronomia local.
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Apéndice G

A ficha de leitura que vocé vai responder a seguir faz parte da pesquisa de mestrado
da mestranda Flaisiane Cristina Palhares, intitulado “Espanhol no Enem: uma
pesquisa documental sobre a concepg¢ao leitora” da Instituicdo de Ensino UFSCAR

Nesta semana, vamos focar em algumas questdes de espanhol na prova do ENEM
de 2012.Leia com atencao os textos e responda as questdes sob a sua perspectiva e
interpretacéo, fazendo o uso do seu conhecimento do idioma. Por favor, ndo consulte
dicionéarios ou qualquer meio que te auxilie na resposta. Apos o término vocé podera
conferir as respostas corretas.

NN R AW W T

Obituario*

Lo enterraron en el corazén de un bosque de pinos

y sin embargo

el ataud de pino fue importado de Ohio;

lo enterraron al borde de una mina de hierro

y sin embargo

los clavos de su ataud y el hierro de la pala

fueron importados de Pittsburg;

lo enterraron junto al mejor pasto de ovejas del mundo
y sin embargo

las lanas de los festones del ataud eran de California.
Lo enterraron con un traje de New York,

un par de zapatos de Boston,

una camisa de Cincinatti

y unos calcetines de Chicago.

Guatemala no facilité nada al funeral,

excepto el cadaver.

* Parafrasis de un famoso texto norteamericano.
NOGUERAS, L. R. Las quince mil vidas del caminante La Habana: Unea 1977

O texto de Luis Rogelio Nogueras faz uma critica

O a dependéncia de produtos estrangeiros por uma nagao.
[0 ao comércio desigual entre Guatemala e Estados Unidos
[0 a4 ma qualidade das mercadorias guatemaltecas.

O as dificuldades para a realizagdo de um funeral

[0 a auséncia de recursos naturais na Guatemala



Excavaran plaza ceremonial del frontis norte de
huaca de la Luna

Trujillo, feb. 25 (ANDINA). Tras limpiar los escombros
del saqueo colonial y de las excavaciones de los ultimos
afios en huaca de la Luna, este afio se intervendra la
plaza ceremonial del frontis norte, en donde se ubica la
Eran fachada del sitio arqueolégico ubicado en Trujillo,

a Libertad, informaron hoy fuentes culturales. Después
de varias semanas de trabajo, el material fue sacado del
sitio arqueoldgico para poder apreciar mejor la extension
y forma del patio que, segun las investigaciones, sirvié
hace unos 1 500 como escenario de extrafios rituales.

El codirector del Proyecto Arqueolégico Huacas
del Sol y la Luna, Ricardo Morales Gamarra, sostuvo
que con la zona limpia de escombros, los visitantes
conoceran la verdadera proporcién de la imponente
fachada, tal y como la conocieron los moches. Por su
parte, el arquedlogo Santiago Uceda, también codirector
del proyecto, dijo que las excavaciones se iniciaran este
ano para determinar qué otros elementos componian
dicha area. “Hace poco nos sorprendié encontrar un altar
semicircular escalonado. Era algo que no esperabamos.
Por lo tanto, es dificil saber qué es lo que adn esta
escondido en la zona que exploraremos”, sefialé Uceda
a la Agencia Andina.

La huaca de la Luna se localiza en el distrito trujillano
de Moche. Es una piramide de adobe adornada, en sus
murales, con impresionantes imagenes mitolégicas,
muchas de ellas en alto relieve.

Disponivel em: www.andina com pe. Acesso em: 23 fev. 2012 (adaptado).

O texto apresenta informagdes sobre um futuro trabalho

de escavacdo de um sitio arqueoldgico peruano. Sua,

leitura permite inferir que

[0 piramide huaca de la Luna foi construida durante o periodo

colonial peruano

[ o sitio arqueoldgico contém um altar semicircular bastante

deteriorado

[ a piramide huaca de la Luna foi construida com ceramica
[ o sitio arqueoldgico possui um pétio que foi palco de rituais

O o sitio arqueoldgico mantém escombros deixados pela

civilizagdo moche.
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———

Las Malvinas son nuestras

Si, las islas son nuestras. Esta afirmacion no se basa en sentimientos nacionalistas, sino en normas y principios
del derecho internacional que, si bien pueden suscitar interpretaciones en contrario por parte de los britanicos, tienen
la fuerza suficiente para imponerse.

Los britanicos optaron por sostener el derecho de autodeterminacién de los habitantes de las islas, invocando
la resolucién 1514 de las Naciones Unidas, que acordé a los pueblos coloniales el derecho de independizarse de los
Estados colonialistas. Pero esta tesitura es también indefendible. La citada resolucion se aplica a los casos de pueblos
sojuzgados por una potencia extranjera, que no es el caso de Malvinas, donde Gran Bretafia procedié a expulsar a
los argentinos que residian en las islas, reemplazandolos por stibditos de la corona que pasaron a ser kelpers y luego
ciudadanos britanicos. Ademas, segun surge de la misma resolucion, el principio de autodeterminaciéon no es de
aplicacion cuando afecta la integridad territorial de un pais.

Finalmente, en cuanto a qué haria la Argentina con los habitantes britanicos de las islas en caso de ser
recuperadas, la respuesta se encuentra en la clausula transitoria primera de la Constitucién Nacional sancionada
por la reforma de 1994, que impone respetar el modo de vida de los islefios, lo que ademas significa respetar
sus intereses.

MENEM, E. Disponivel em: www.lanacion.com.ar. Acesso em: 18 fev. 2012 (adaptado).

O texto apresenta uma opinido em relagdo a disputa entre e a Argentina e o Reino Unido pela soberania sobre as
llhas Malvinas, ocupadas pelo Reino Unido em 1833. O autor dessa opinido apoia a reclamacao argentina desse
arquipélago, argumentando que

[0 A descolonizacéo das ilhas em disputa esta contemplada na lei
comum britanica.

[0 as Nacdes Unidas estdo desacreditadas devido & ambiguidade
das suas resolucdes.

[ o principio de autodeterminac&o carece de aplicabilidade no caso
das llhas Malvinas.

[0 a populacio inglesa compreende a reivindicac&o nacionalista da
administracao argentina.

[0 os cidaddos de origem britanica assentados nas ilhas seriam
repatriados para a Inglaterra.

ME REVIENTAN LOS TIPOS iY BUENO, ES QUE PARA -
QUE PIENSAN QUE LA ESO ESTAMOS LAS MUJERES! AH, SEGUN VOS, UNA iMOMENTITO!...UNA
MUJER ES INFERIOR SALIRNOE CURVIAS LRNA TS MUJER QUE TENGA COSA ES LA MUJEREZ
JER QUE NO COCINA, QUE COCINERA, LAVANDERA, Y OTRA EL STATUS
NO PLANCHA, QUE NO LAVA, MUCAMA Y DEMAS, -
NILIMPIA, NI NADA DE ESO, ; N
ES MENOS MUJER, QUE IESFOCOMEN

DIABLOS!

|
|
o)

O falta de feminilidade das mulheres que n&o se dedicam as tarefas
domeésticas.
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[ valorizagéo das mulheres que realizam todas as tarefas
domeésticas

O inferioridade das mulheres que praticam as tarefas
domésticas.

[ relevancia social das mulheres que possuem empregados para
realizar as tarefas domésticas.

O independéncia das mulheres que ndo se prendem apenas as

tarefas domeésticas.
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ANEXOS



ANEXO A

Bilinglismo en la Educacion Media't

Continuidad, no continuismo
Bartomeu Melia, s.j.

Ha cundido una justificada alarma entre los docentes y
sobre todo en las instituciones que se dedican a la
ensefianza del guarani de que la educacion bilingie
guedaria reducida a una opcién en la educacion media.
Se romperia asi la continuidad en el proceso de la
Reforma educativa.

Y surgen las preguntas: ¢por qué deberia
interrumpirse la educacion bilingle precisamente en la
Ensefianza Media, cuando ella deberia recibir en esta
etapa su confirmacién plena?; ¢ sera que a estas alturas
los asesores, directores y responsables de la educacion
paraguaya, incluido el Consejo Nacional de Educacion,
no han entendido todavia el sentido politico, cultural y
econdmico de la educacién bilingiie en el Paraguay?;
¢hay que volver de nuevo a aquellas situaciones de
lengua dominante —espafnol— y lengua dominada —
guarani— que pensabamos ya superadas? ¢A donde
desemboca, entonces, una Educacion Basica que
pensabamos orientada a tener wuna sociedad
enteramente bilingle para el 2020?

Sin Educacién Bilingtie en la Educaciéon Media las
mejores intenciones de la Reforma Educativa se echan
rio abajo, y de nuevo el opa rei.

Por la continuidad

Aun sin escuela e incluso a pesar de la escuela
paraguayos y paraguayas se estan comunicando en
guarani. La comunidad paraguaya ha encontrado en la
lengua guarani una funcionalidad real que asegura su
reproduccién y continuidad. Esto, sin embargo, no basta.

11 Disponivel em: https://www.staff.uni-mainz.de/lustig/guarani/estudios/melia_biling.htm. Acesso em:

08/09/2022
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La inclusion de la lengua guarani en el proceso de
educacion escolar fue sin duda un avance de la Reforma
Educativa.

Gracias precisamente a los programas escolares,
aun en contextos urbanos, el bilingiismo ha sido
potenciado. Los guaranihablantes se han acercado con
mayor fuerza a la adquisicion del castellano, y algunos
castellanohablantes perdieron el miedo al guarani y
superaron los perjuicios en contra de él. Dejar fuera de la
Educacion Media al guarani seria echar por la borda
tanto trabajo realizado, tanta esperanza acumulada.

La educacion bilingiie ya se ha mostrado funcional
en muchos casos. Es cierto: la funcionalidad de la lengua
guarani no es la misma que la del inglés o la del espafiol,
no es del mismo orden, pero no menos importante. El
guarani es la lengua que mas cultura ha creado y mejor
ha fortalecido la identidad paraguaya. Lo que no es poco.

Piénsese en la funcionalidad que tiene el guarani
para arquitectos, médicos, funcionarios publicos, jueces,
empresarios, comerciantes y afines. Hasta la clase de los
llamados “patronos” entienden muy bien la funcionalidad
del guarani y del bilingliismo. Nada digamos de los
politicos (y no nos referimos precisamente a los politicos
‘corruptos” que usan el guarani como instrumento
populista y demagaogico, sino a los politicos decentes que
buscan entender y hacerse entender en la prosecucion
del bien coman).

NoO es necesario volver a la argumentacion que ya
presenté hace un buen tiempo en aquel articulo
titulado: El sentido politico de la lengua guarani (Accion,
n. 196, agosto 1999).

Contra el continuismo

Dicho esto, es preocupante que la propuesta contra el
guarani en la Educacion Media se lleve poncho guype y
no pueda ser discutida amplia y democraticamente. La
preocupacion mas seria y grave se refiere a que la
Educacion Bilingle sea reducida a una cuestion opcional
en la Educacion Media. Hay quien suponga que serian
muchos —otros temen que serian incluso muchisimos—
los que optaran por prescindir del guarani.
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El otro motivo de alarma proviene de que el uso de
la lengua guarani se desarrolle solo en las areas de la
literatura y de las ciencias sociales.

Pero también entiendo la preocupacion de quienes
trabajan en la educacion paraguaya y en la Reforma
Educativa, acerca de las ambigledades que presenta la
ensefianza del guarani en el aula de clase.

En uno de tantos Seminarios Nacionales que se
llevan a cabo en el pais, los participantes
responsabilizaban al MEC de que el proyecto es un
intento de destruccién del guarani y de nuestra identidad
cultural. Efectivamente la destruccion de la lengua
guarani es un atentado contra la identidad paraguaya.

Pero también lo es la perversion de la ensefianza
del guarani.

Numerosos estudiosos Yy autores guaranies
consideran en efecto que es el continuismo en el enfoque
y método de la ensefianza del guarani tal como se dado
hasta ahora, lo que realmente destruye el guarani y
atenta contra su indole.

Por esto, continuidad del guarani, si; continuismo en
la forma de ensefiarlo, no. Continuidad del guarani en
todo el proceso educativo y en toda la vida nacional, es
una tarea de todos en la que no podemos aflojar.
Continuismo en el que ya se ha dado en llamar guarani
escolar, no.

¢Lengua de comunicacién o de imposicion?

Cualquier intento de marginacion del guarani en la
educacion paraguaya merece la mas viva y decidida
protesta, pero esta postura ética no puede encubrir el
continuismo de una forma de ensefianza del guarani que
ya ha causado demasiados estragos contra la lengua,
contra la cultura y aun contra la lealtad que las
paraguayas y paraguayos sienten por su querida lengua.
El guarani, lengua de comunicacion si y mil veces si;
lengua de imposicion, no.

No pueden prolongarse indefinidamente ciertas
formas de hacer gramatica —e imponerla— que no
responden ni a la indole de la lengua ni al sentido basico
de comunicaciéon que debe tener cualquier lengua. No es
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la educacion basica, ni siquiera la educacion media, la
que tiene que “inventar”, y menos imponer, una lengua
gramaticalizada Dios sabe con qué criterios. Y ensefiada
con todavia mas problematica pedagogia.

Mucho del llamado “guarani cientifico” es una
castellanizacion de la lengua guarani; y este es el peor
de los colonialismos. Corren por ahi textos
supuestamente didacticos que son castellano con
palabras guaranies. Sélo quien sabe castellano puede
interpretarlos. Esperar de ellos un rastro de buen decir,
un aire de poesia y de paraguayidad es como esperar
ver florecer un lapacho en diciembre. Es el colmo de la
perversion castellanizar la mente y el sentimiento del
Paraguay, usando y abusando de ese guarani. Esos
textos me recuerdan los de aquellos misioneros que
usaron y usan la lengua indigena para mejor sustituir las
creencias indigenas con otra religion.

Es probable que todos los materiales desde el
primer grado hasta el noveno (y no sélo los ultimos)
deban ser revisados y evaluados criticamente y ver
donde esta su degeneracion y su indebida
castellanizacion en sus estructuras profundas. Nadie ni
ninguna institucion son los duefios de la lengua.

Como se ve, lo que parecia una cuestion de
continuidad de la lengua guarani en el proceso educativo
total, pasa a ser una discusion sobre el sentido politico y
cultural del guarani de la nacion paraguaya y sus modos
de ensefianza. Es una cuestion sobre qué guarani se
ensefia, quién lo ensefa y como. En otras palabras, se
torna una cuestion mas de docentes que de hablantes.

En fin de cuentas lo importante es que la lengua
guarani sea ante todo una lengua de agradable, de
sabrosa y rica comunicacion; que los escolares —y por
comunicacion afectiva y efectiva, también la familia—
sientan el gusto por la lengua, opten por ella, la hagan
suya, profundicen cada vez mas en el universo simbalico
guarani y hagan de esta lengua un uso alegre y confiado,
un instrumento de creacion.

Imposicion de un guarani autoritario y totalitario,
nunca mas.
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ANEXO B

Reconhecer as caracteristicas do género tirinha.
Reconhecer representagdes sociais em um poema.
Identificar argumentos em texte expositiva em Lingua Espanhola.

Reconhecer a diversidade literdria brasileira em relaco 3 sua construgio histdrica a partir
de texto informativo.
Reconhecer ponto de vista do autor a partir da comparacio de textos técnicos.

Identificar a funcio de um recursa grafice em texto publicitério,

Reconhecer o uso de pronomes pessoais como marca de norma padrao em tirinha.
Reconhecer o efeito de sentido de uma expressao metafidrica em uma noticia,
Reconhecer os principios filosdficos das artes marciais em texto didatico,

Identificar a funcionalidade de recursos argumentativos em poema.

Inferir a finalidade do uso da narma padrie em palestra,
Reconhecer elementos estéticos do Cubismo na pintura.

Reconhecer o uso do pronome de tratamento em situacio de comunicagio especifica em uma
cronica.

Identificar recurses lingulsticos persuasives em propaganda governamental,
Identificar as variagbes linguisticas da Lingua Inglesa em uma tirinha.
Reconhecer caracteristicas de hipertextualidade em texto informativa.
Identificar a critica do autor & conduta do personagem em fragmento de conto.

Inferir os elementos do texto que evidenciam inguietagdo com relacio a corporeidade em
fragmento de criinica,

Reconhecer as caracteristicas do Modemismo em texto poético.
Identificar a relagio semdntica entre os fragmentos de um conto,

Reconhecer na arte visual brasileira elementos de determinada cultura a partir de texto
cientifico.

|dentificar a idefa principal em texto técnico.

de texto mullimodal,
Reconhecer o sentido estabelecido por conectivos em texto literdrio.

Compreender a temaitica e o modo de construgio do discurse narative em texto literaria.

Identificar a universalidade e a interatividade como fungoes sodiais da internet em texto
académico.

Inferir posicionamento critico apresentado em ensaio em Lingua Espanhala.
Reconhecer caracteristicas do Barroco no Brasil em representagio de escultura,
Reconhecer marcas de cologuialidade e recursos sonoros em letra de masica.

Relacionar a produgdo cultural de tradicio oral & construcdo da identidade nacional em letra
de misica,
Inferir caracteristica estética em arte abstrata,

Identificar as caracteristicas do movimento da contracultura em texto imagético,

Reconhecer posicionamento critico guanto ao use da norma padrde em texto académico,
Identificar o argumento gque fundamenta a tese em artigo de opinido em Lingua Espanhola.
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Inferir informacio em reportagem em Lingua Inglesa.

Reconhecer recursos estilisticos para a construcio do sentido em charge,
Compreender expressoes em Lingua Inglesa em maxima.

Inferir informacao geral em artigo de revista em Lingua Inglesa.

Reconhecer a importdncia de estratégias persuasivas em texto publicitario.

Inferir o interlocutor & partir dos procedimentos argumentativos utilizados em palestra,

Reconhecer o uso de alegorias utilizadas para caracterizar um momento sdcio=historico
em texto poético contemparinen.

Comparar informaghes em textos |iterirnios.

Reconhecer a intertextualidade em texte publicitirio,

Reconhecer diferentes possibilidades de construgdo de sentido no uso da lingua em texto
literdrio.

Identificar informagio em fragmento de reportagem em Lingua Inglesa.
Identificar informacio em um m em Lingua Ingl

Reconhecer caracteristicas do romance brasileiro em texto centifico.
Compreender a diversidade linguistica do Portugués brasileiro em texto cientifico.
Inferir consequéndias do impacto tecnologico a partir da leftura de charge.

Inferir informacdes a partir da comparacao de textos multimodais.

Identificar informagao em uma noticia em Lingua Espanhola.

Identificar informagio em texto cientifico,

Reconhecer o objetivo de uma propaganda em Lingua Inglesa.

Reconhecer caracteristicas de funcio de linguagem em noticia.

Reconhecer o contexto histdrico renascentista na comparagao de poema e pintura.

Identificar caracteristicas e fungio sodal de determinada producdo artistica em texto informativo.
Identificar a intencao do autor de uma letra de misica em Lingua Inglesa.

Reconhecer o impacto social ccasionado pelo surgimento das tecnologias em texto académico.
Reconhecer informacie em propaganda em Lingua Inglesa.

Compreender o propdsita da argumentatdo em charge em Lingua Inglesa.

Reconhecer o elemento que evidencia ironia 2m crinica.

Identificar a intencdo do autor em texto informativo em Lingua Espanhola.

Inferir concepeao filosdfica em fragmento de romance modernista.

Inferir informacie em texto literario.

Reconhecer caracteristicas do Cubismo em pintura.

Comparar caracteristicas da linguagem radiofinica a partir da andlise de texto téenico e letra
de musica.

Inferir a concepgio filosofica que orienta a temdtica de um texto poético,
Identificar a causa do humaor em uma trinha em Lingua Inglesa,

Identificar a finalidade de uma naticia em Lingua Inglesa.
Identificar as objetivos do autor a partic da interpretacio de texto publicitario
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Inferir a adequagdo da linguagem em texto informative,
Comparar informagges em infografice.

Identificar a alegoria desenvolvida em texto [terdrio,
Reconhecer valores sociais expressos em pinturas murais.
Identificar elementos folcdricos da danca em texto didético.

Inferir relacio de causa e consequéncia em poema em Lingua Inglesa.
ldentificar informagoes em letra de misica em Lingua Inglesa.

Reconhecer as relagdes de sentido estabelecidas por operadores argumentativos em artigo
de revista,

Reconhecer estratégias argumentativas em carta do leitor,
Reconhecer o processo de formagao de palavras em letra de misica.
Inferir posicionamento critico em um poema em Lingua Espanhola.

Identificar géneras e caracteristicas musicais a partir de elementos artisticos presentes em
Imagens.

Reconhecer a adaptagio do use da linguagem & situacio comunicativa em entrevista,
Comparar tematica abordada em pintura e texto informativo.

Reconhecer o futebol como forma de alienagio sodial em letra de misica.
Reconhecer as caracteristicas de género textual a partir de uma ansdota,

Comparar informagges em reportagem e em quadroe de dicas.

Inferir o sentido de uma expressae linguistica em quadrinha,

Recanhecer mudangas no padrdo de consumo proporcionadas pelas novas tecnologias em
texto publicitrio.

ldentificar informagdo sobre hipertexte em texto cientifico.
Reconhecer a fungdo da linguagem predominante em poema.
Identificar informacio explicita em noticia em Lingua Fspanhala.

Compreender concepgio filosdfica criada por personagem em um texto literario,
Reconhecer posidenamenta critico por meio do uso de adjetivos e advérbios em poema.
Identificar o interlocutor e a finalidade do texto em propaganda governamental.
Identificar pontos de vista a partic de uma fungde de linguagem em texte literario,
ldentificar caracteristica do discurse oral em transcrice de uma fala.

Relacicnar estratégias de organizacio textual em textos multimoedais.

Reconhecer a intengdo do autor em texto centifico.

Inferir informacao em texto informativo em Lingua Espanhola.

Reconhecer marca linguistica de informalidade em charge.,

Identificar intengdo do autor em fragmento de reportagem.

Reconhecer as causas de fendmeno em texto informative,

Reconhecer caracteristicas de fungdo de linguagem em texto literario.
Compreender a fungdo social de um portal piblico em um texto informative.
Reconhecer a finalidade de andneo publicitério multimodal,

Reconhecer representaghes sociais em um texto poético.

Identificar a finalidade do texto publicitifo.
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Inferir informacio em artigo de revista.

Reconhecer a variagio regional em texto informative,

Reconhecer a importdnda e a funcao da tecnologia para a preservacio do patriménio cultural
£m reportagem.

Reconhecer o efeito humaoristico em charge em Lingua Inglesa.

Reconhecer o objetivo de um texto publicitirio.

Identificar a figura de linguagem gue contribui para sentido irdnico construido em conto.
Identificar o objetive de texto informativa em Lingua Espanhala,

Identificar informagio explicita em texto expositive em Lingua Espanhola.

Reconhecer os efeltos fisioldgicos do exercico fisico em esquema grafico,

Identificar o ponto de vista em artigo de opiniao.

Identificar informagao em texto informativo em Lingua Espanhola.

Reconhecer marcas linguisticas das funges da linguagem em tirinha,

Identificar técnicas contemporaneas de intervencae em obras plasticas.

|dentificar o tipo de erganizacdo textual em lexto literdrio,

Identificar argumento em texto informativo.

Reconhecer estratégias de persuasao em quadrinhos,

Identificar a proposicao de argumentacao em artigo de opinido.

|dentificar informacdo em artigo de revista institucional.
nhecer caracteristicas do Romantismo brasileiro em texio ico.

Reconhecer causas de fenomeno decorrente do advento da internel em texto de opiniao.

m letra de m

Reconhecer a linguagem adequada & afinidade entre os interlocutores em um didlego.
Inferir as causas de fendmeno em texto cientifico.

Reconhecer o conceito de metalinguagem a partir de texto expositive.

Identificar a finalidade de cada elemento da estrutura de um curriculo.

Reconhecer caracteristicas da composicio do género dramatico em texto dentifico.
Reconhecer a funcio social de género digital & partir de texto expositive.
Comparar informactes em reportagem e em charge,

Identificar a finalidade do texto publicitanc.

Identificar informagaes em grafico,
Inferir o ebjetivo do autor em artigo de revista,
Reconhecer o impacto das TIC na sociedade contempordnea em texto informativo.

Espanhola.
Reconhecer propriedade da modalidade escrita a partir da leitura de um texto multimodal.

Reconhecer caracteristica de habilidade corporal em imagem.

ldentificar estratégia argumentativa em artigo de divulgacae dentifica.
Identificar causas de um fendmeno em texto informative em Lingua Inglesa,
Reconhecer estratégia argumentativa usada em texto informativo.

Identificar as fases de movimentos presentes nas agbes cotidianas a partir da andlise
de imagens.

Identificar a finalidade de uma propaganda,
Comparar informagdes e recursos discursives em diferentes textos informatives.

Compreender a mensagem informativa e instrucional em propaganda governamental.
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