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RESUMO

COVRE, Ariane Lia. Uma analise da construcdo do pensamento cientifico do conceito
de ditadura no ensino de histéria do ensino fundamental. 2021. Dissertacdo de Metrado
em Programa de Pos-graduacdo Profissional em Educacdo — Universidade Federal de
Sdo Carlos, campus Séo Carlos, Sdo Carlos, 2021.

A partir do questionamento sobre como os temas relacionados ao periodo da Ditadura
Militar sdo desenvolvidos nas escolas, essa pesquisa teve como objetivo geral investigar
de que forma o pensamento cientifico do conceito de Ditadura Militar pode ser
desenvolvido com a contribuicdo dos livros didaticos. Partimos da hipdtese de que a
aprendizagem conceitual sobre o tema da Ditadura Militar pode promover o
desenvolvimento de conceitos cientificos sobre esse periodo, possibilitando aos
estudantes problematizacdes e analises criticas. Os objetivos especificos desse trabalho
foram: selecionar os elementos centrais para o desenvolvimento do pensamento
cientifico disponiveis na literatura sobre a teoria historico-cultural; relacionar aspectos
da historiografia sobre o tema da Ditadura Militar ao panorama da abordagem do
conceito realizada pelos livros didaticos de Histdria, descrever a compreensdo do
conceito de Ditadura Militar por meio da investigagdo dos nexos conceituais e analisar a
forma como foi proposta a construcdo do conceito de Ditadura Militar em dois livros
didaticos de Historia do 9° ano do Ensino Fundamental. O critério de escolha dos dois
livros didaticos analisados foi baseado no alcance desse recurso didatico no processo de
ensino e aprendizagem e por estarem entre os livros mais escolhidos pelas escolas que
participaram do PNLD por quatro anos consecutivos. Fundamentados na teoria
historico-cultural para compreender os aspectos socioculturais, historicos e filosoficos
que configuram o pensamento cientifico e a aprendizagem conceitual do conceito de
Ditadura Militar, descremos os elementos que possibilitam a constru¢do do pensamento
cientifico sobre Ditadura Militar segundos nexos conceituais, internos e externos,
presentes na organizacdo do ensino dos livros selecionados. Assumimos como
referencial tedrico-metodoldgico a analise de conteido proposta em Bardin. O modelo
de andlise se baseou na escolha a priori dos nexos conceituais, de autoritarismo e
ruptura democratica, para identificamos a forma como os livros didaticos de Historia
selecionados apresentam o conceito de Ditadura Militar. Concluimos que a logica de
organizacdo do conteudo dos livros didaticos, de uma forma geral, ainda apresenta
problemas relacionados a perspectiva tradicional do ensino de Histéria sobre o tema da
Ditadura Militar. Os elementos como a oportunidade de problematizacdes, a
perspectiva de explorar os conflitos de forma continua e relacionada e a presenca de
diferentes grupos sociais na constituicdo dos processos historicos, sdo oportunizados,
mas de formas consideravelmente diferentes nos dois livros analisados. Dessa forma os
livros didaticos apresentam avancos no sentido de contribuir para o desenvolvimento
dos nexos conceituais de Ditadura Militar. Poréem, essa contribui¢&o ndo é predominante
no sentido de garantir a compreensdo cientifica sobre esse periodo que supere as
interpretagdes cristalizadas na memoria e no senso comum.

Palavras-chave: Ditadura Militar. Livro didatico. Nexos conceituais. Pensamento

cientifico.
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ABSTRACT

COVRE, Ariane Lia. An analysis of the construction of scientific thought of the concept
of dictatorship in the teaching of history of elementary school. 2021. Thesis of Metrado
in Professional Postgraduate Program in Education - Federal University of Sdo Carlos,
campus S&o Carlos, Sdo Carlos, 2021.

From the questioning about how the themes related to the period of the Military
Dictatorship are developed in the schools, this research had as main objective to
investigate how the scientific thinking of the concept of the Military Dictatorship can be
developed with the contribution of the textbooks. We start from the hypothesis that
conceptual learning on the theme of the Military Dictatorship can promote the
development of scientific concepts about this period, allowing students to problematize
and critically analyse. The specific objectives of this work were: to select the central
elements for the development of scientific thought available in the literature on cultural-
historical theory; to relate aspects of historiography on the theme of the Military
Dictatorship to the overview of the approach to the concept carried out by History
textbooks, describe the understanding of the concept of Military Dictatorship through
the investigation of conceptual links and analyze the way in which the construction of
the concept of Military Dictatorship in Two History Textbooks of the 9th Year of
Elementary School. The criterion for choosing the two textbooks analyzed was based on
the scope of this didactic resource in the teaching and learning process and because they
are among the most chosen books by the schools that participated in the PNLD for four
consecutive years. Based on historical-cultural theory to understand the sociocultural,
historical, and philosophical aspects that configure scientific thinking and conceptual
learning of the concept of Military Dictatorship, we describe the elements that enable
the construction of scientific thinking about Military Dictatorship according to
conceptual, internal and external links , present in the organization of the teaching of the
selected books. We assume as a theoretical-methodological reference the content
analysis proposed by Bardin. The analysis model was based on the a priori choice of
conceptual links, authoritarianism and democratic rupture, to identify the way in which
the selected History textbooks present the concept of Military Dictatorship. We
conclude that the logic of organizing the content of textbooks, in general, still presents
problems related to the traditional perspective of History teaching on the theme of the
Military Dictatorship. Elements such as the opportunity for problematization, the
perspective of exploring conflicts in a continuous and related way and the presence of
different social groups in the constitution of historical processes, are provided, but in
considerably different ways in the two analyzed books. In this way, textbooks present
advances in the sense of contributing to the development of the conceptual nexus of
Military Dictatorship. However, this contribution is not predominant in the sense of
guaranteeing scientific understanding of this period that overcomes the interpretations
crystallized in memory and common sense.

Keywords: Military dictatorship. Textbook. Conceptual links. Scientific thinking.
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1 APRESENTACAO

Ingressei na Escola Bésica em 1992, na cidade de Descalvado, no Centro
Educacional Sesi 215. Foi nessa escola que me alfabetizei, percorri todo o ensino
fundamental e compreendi o funcionamento de um ambiente escolar. Era uma aluna
muito dedicada, porém me recordo mais das vivéncias do que dos aprendizados que
tive. Foi marcante nesse periodo as aulas de Histdria, que eram extremamente dificeis e
autoritarias, focadas no medo e no acumulo de conteudo, criando um sentimento

negativo em relacdo as aprendizagens referentes a essa disciplina.

Muito do que se constitui em mim enquanto identidade em relacéo a escola, de
forma positiva ou negativa, eu remeto a esse periodo e a rede Sesi, que mais tarde, na

fase adulta, vai também se tornar meu emprego de maior permanéncia.

O ensino médio teve inicio em uma escola pequena e particular da cidade, onde
todos os meus colegas da época estudavam. O ambiente era muito agradavel e
protegido, quase uma extensao das nossas casas. Foi nesse momento em que conheci a
professora de Historia que mudaria minha vida. Primeiro por me apresentar um
conteudo que eu desconhecia e me oferecer a possibilidade de compreender melhor o
mundo e como as coisas funcionam. E sobretudo por me possibilitar desenvolver prazer
naquilo que eu fazia melhor no ensino fundamental, mas sem enxergar tanto sentido: ser
estudiosa. Me recordo de ser nessa conjuncdo de ambiente favoravel e professores que

fizeram a diferenga o melhor ano da minha memdria escolar.
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Entretanto, no segundo e terceiro ano do ensino médio, fui estudar na cidade
vizinha, Pirassununga, na rede Objetivo, com o intuito de me dedicar ao vestibular. Nao
me identificava com a escola, com a cidade e ainda passava 2 horas viajando
diariamente para completar o ano letivo. Foram anos de muitos estudos e poucas
alegrias, porém a paixao pela disciplina de Histdria permaneceu e se ampliou, gracas a
um outro professor que tambem privilegiava as analises, discussdes e o entendimento de

mundo em oposi¢cdo a uma aula apenas conteudista.

Ao me formar no ensino médio consegui atingir o objetivo desejado e ingressei
na universidade publica para estudar Histéria em S&o Paulo, na USP. Foi uma alegria
imensa na familia, assim como a consciéncia de que enfrentamos muitas dificuldades.
Ainda sim foram 5 anos intensos, de muito aprendizado e onde, gracas a ajuda dos meus
pais, aprimorei minhas formas de estudo e consegui me dedicar integralmente ao curso
sem precisar trabalhar. Tenho muita gratiddo por esse periodo e por ter saido com a
sensacdo de que os anos de graduacdo ndo em ensinaram apenas conteddos de Historia,

mas a pensar, de formas que eu nem imaginavam que existiam.

Dessa forma me formei em bacharelado e licenciatura pela Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo e pela Faculdade de
Educacdo da Universidade de S&o Paulo, respectivamente. Logo apds cursei
especializaco lato sensu em Etica Valores e Cidadania na Escola pela Escola de Artes,
Ciéncias e Humanidades da Universidade de Sdo Paulo e entdo comecei a focar meus

objetivos na carreira docente.

Meu contato com a atividade docente comegou quando estagiei na rede estadual
de Sdo Paulo nos dois Gltimos anos de graduagdo. Essa experiéncia me colocou em
contato com a complexidade da realidade social que eu estudava e me possibilitou
ampliar minha perspectiva tedrica, pois convivia diretamente na pratica com aquilo que
discutiamos nas aulas da faculdade. Empolgada com esse processo, me formei e logo
ingressei como funcionaria publica na Rede Municipal da cidade de S&o Paulo e na
Rede Estadual de Sdo Paulo para dar aulas de Historia no ensino fundamental e médio.
Desde entdo nunca mais deixei de lecionar. Esses anos de docéncia na rede publica, me

deram ritmo de trabalho, experiéncia na carreira e liberdade de atuag&o.

Em 2015 retornei ao interior, na cidade de Sao Carlos, e ingressei como docente
na rede SESI de ensino. Existia uma grande resisténcia, da minha parte, em trabalhar em
17



uma instituicdo da qual eu ndo me identificava positivamente. Entretanto, a
possibilidade de trabalho, boa remuneracdo e a perspectiva de mudanca de uma vida

corrida da cidade grande me fizeram aceitar o desafio.

Atualmente permaneco nessa instituicdo e ministro aulas, em carater CLT, na
escola CE 407 da rede de ensino Sesi. Nesse ambiente profissional me deparo com uma
significativa disponibilidade de recursos de qualidade (computadores, biblioteca,
laboratérios de informatica, formacdo continuada), com profissionais qualificados,
salario expressivo, beneficios trabalhistas como plano médico e vale refeicdo e acumulei
aos longos desses 7 anos, experiéncia e identidade profissional. Entretanto, administro
esses beneficios com uma exaustiva carga de trabalho referente a exigéncia de

manutencdo e enquadramento aos padrdes de uma rede institucional ligada a industria.

Pela centralidade que a disciplina de historia teve na minha trajetdria escolar e
por reconhecer hoje, como professora, a importancia do ensino de Histéria na
construcdo de um estudante critico que compreende sua realidade e esta se formando
como um cidadao que essa pesquisa reside. Justamente no ponto de perceber o processo
educacional e o ensino de histéria como ferramenta que ajuda a compreender de forma
critica o passado e o presente, e a pensar em solucdes para as nossas crises, nessa

perspectiva.

Nesse sentido e no contexto temporal que essa pesquisa se desenvolve, é
relevante a preocupacdo sobre o papel da escola na formacéo das novas geracoes, ja que
a presenca dos militares na vida politica civil brasileira, como salvadores dos problemas
estruturais, ainda aparece como senso comum, seja devido a manutencdo do traco

autoritario constituinte da sociedade brasileira.

Enquanto professora da educacdo basica, que ha 10 anos trabalha em sala de
aula, tive contato com diferentes recursos didaticos que abordam os periodos
autoritarios como o da Ditadura Militar. Entre videos, documentarios e livros
disponiveis nas bibliotecas escolares, o recurso mais utilizado como apoio nas minhas
atividades recorrentemente foi o livro didatico, pela disponibilidade e facilidade com os
alunos. Percebi que, embora haja uma diversidade de documentos e textos presentes
nesses livros, eles pouco me auxiliavam na construcdo de problematizacdes sobre o

periodo a fim de contribuir para o desenvolvimento da anélise critica dos estudantes.
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Outra percepcdo, no planejamento das disciplinas, é que a grande quantidade de
informagdes disponiveis sobre a teméatica da Ditadura Militar nos livros didaticos
dificultava a construcéo do desenvolvimento de conceitos cientificos sobre esse periodo
como um todo em oposicdo as diretrizes presentes na BNCC - Base Nacional
Curricular Comum (2018) no que diz respeito ao conjunto de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgéo
Basica, pois orienta sobre a necessidade de um ensino que considere o conhecimento de
referéncias teoricas capazes de trazer inteligibilidade aos objetos histéricos estudados,

além de destacar a importancia de estimular a autonomia do pensamento.

Essa dissertacdo se trata, portanto, de uma pesquisa qualitativa de analise de
contetdo, fundamentada na teoria de Bardin (2016), tendo como fonte de dados dois
livros didaticos do 9° ano do ensino fundamental, que estdo entre as colecBes mais
escolhidas pelos professores no PNLD de 2020 e aparecem entre as 10 principais
escolhas na lista do PNLD de 1017, 2018 e 2019.

Na secdo 1 esta a apresentacdo da pesquisadora a partir da sua experiéncia
profissional, na se¢do 2 introduzimos as inquietagcdes que motivaram a investigacéo, a
questdo principal e nossos objetivos. Na secdo 3 explicamos os elementos da teoria
historico-cultural que entendemos ser necessarios para a analise proposta, como as
especificidades entre o pensamento empirico e cientifico e 0s nexos conceituais como

esséncia do pensamento.

Apresentamos ainda, como parte da discussdo tedrica, uma sistematizacdo dos
elementos que compreendemos ser constitutivos do conceito de Ditadura Militar. Tais
elementos foram compreendidos a partir da discussao da historiografia sobre o tema e
do panorama sobre o ensino do periodo nos livros didaticos de Histéria. Dessa
sistematizacéo, apresentamos o que compreendemos ser dois nexos conceituais sobre o
tema, autoritarismo e ruptura democratica, que serdo utilizados na analise da
contribuicdo dos livros didaticos para o desenvolvimento do pensamento cientifico do

conceito de Ditadura Militar. A metodologia encontra-se na se¢do 4 e a andlise na 5.

2. INTRODUCAO

! Para acesso a lista dos livros aprovados acessar www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-
livro/pnld/dados-estatisticos.

19


http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos

A escola é o local de producdo ou reproducdo de realidades? Tendo como
perspectiva a complexidade da produgdo do modo de vida e das relagdes sociais no
sistema capitalista, é oportuno se questionar: o individuo percebe o seu papel como
sujeito ativo na constituicdo da sua realidade de acordo com seus desejos e sentidos? Ou
se sente pressionado a reproduzir comportamentos e formas de desenvolver seu modo

de vida, que contribui para um sentimento de incapacidade e submissao?

Esses guestionamentos iniciais surgiram do incomodo ao perceber, no cenario
politico atual do Brasil, 0 aumento de discursos que relacionam assuntos como crise,
descrencga nas institui¢bes, ditadura militar, negacionismo, ciéncia e doutrinacdo nas
escolas. Esses assuntos, presentes também na sala de aula, sinalizam na minha visao,
enquanto historiadora e professora, a importancia do ensino de Histéria nas escolas
como um trabalho que, além de elucidar as questdes passadas, nos da elementos para

entendermos a construcéo do presente.

Nesse sentido, para relacionar o contexto politico brasileiro e sua relacdo com os
assuntos, acima apontados e presentes na sociedade e na escola faz-se importante
indicar nessa introducdo a presenca das percepgdes de alguns militares, de uma
historiadora e a minha percepcdo particular como professora de Historia na educacao
basica sobre o tema escolhido para ser aprofundado nessa pesquisa: a da ditadura

militar.

Em entrevista concedida ao jornal Folha de Sdo Paulo em janeiro de 2020, dois
Generais do cenario politico atual comentam sobre a presenca dos militares na vida civil
brasileira. As vozes da entrevista enunciam a visdo de alguns militares sobre a
credibilidade que possuem perante a populacdo brasileira e como, por essa razao,

assumem papéis politicos importantes a servico do bem da nagéo.

N&o que eu seja apegado ao titulo de General, mas eu também tenho uma
convicgdo que eu fui eleito, um dos fatores por ser um General, porque isso
também da credibilidade ao cidaddo”. (PETERNELLI, 2020)

As palavras do General Peternelli, eleito deputado federal em 2018, vai ao
encontro de interpretacbes como a do presidente do clube militar General Eduardo
Barbosa, ao pressupor que, assim como em outros momentos da vida politica brasileira,

a atuacdo dos militares no campo politico civil, foi necessaria, como explicito na
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declaragdo: “[...] em episddios historicos anteriores aconteceu isso, a sociedade
brasileira se posicionou de uma maneira, forcando os militares a agirem para que se

fizesse alguma coisa pelo bem da nagao”.

A historiadora Lilia Schwarcz (2019) em seu livro Sobre o Autoritarismo
Brasileiro, problematiza essa alusdo acima sobre a atuacdo dos militares enquanto
necessaria para resolver os problemas politicos da esfera civil brasileira, apontando
como isso faz parte de um imaginério social utopico e revelador de solugdes simplistas

para problemas estruturais, tipicos da sociedade brasileira.

Vira e mexe, sobretudo nos momentos de crise politica, caimos no sonho da
“concordia” do Regime Militar, como se esse periodo tivesse encantado e
carregasse consigo a solugdo magica para nossos problemas mais estruturais.
(SCHWARCZ, 2019)

A andlise de Schwarcz (2019) aponta que essa “concordia” do Regime Militar
como salvadora faz parte do elemento autoritario estruturante da nossa constitui¢do
social. Dessa forma A contradicdo presente na relacdo entre a percepcdo dos militares
sobre a realidade nacional e a critica da historiadora, aponta uma possibilidade de
problematica sobre a forma como os temas sobre o periodo da Ditadura Militar? sdo
ensinados nas escolas a ponto de interferir na percepcdo politica dos sujeitos em

momentos de crise.

Iniciei minha relagdo com os livros didaticos antes mesmo de me tornar
professora. Foi como estudante de curso pré-vestibular, pela necessidade de ter dominio
sobre o conhecimento de uma grande quantidade de contetdos, que estabeleci contato
com os livros didaticos e com as formas de lidar com eles. Nessa época eu tinha a
percepcdo de que “ter dominio” sobre um contetdo especifico significava compreender

uma ideia que pudesse ser desprendida de todos aqueles acontecimentos.

O que estava por tras de determinado acontecimento histérico? O que significava
um Império? Quais era as motivacdes que igualavam as diferentes coisas que ocorreram
no Mercantilismo? O que significava |Democracia? O que explicava periodos atipicos
como as Ditaduras, o Holocausto ou as Guerras? Essas gquestdes me incentivavam a

realizar leituras exaustivas e repetitivas do conteudo, a fim de responder e sistematizar

2 A partir de agora quando houver referéncia ao periodo histérico compreendido entre 1964 e 1985 vamos
adotar a nomenclatura Ditadura Militar.
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um conhecimento que me parecesse palpavel por meio da apreensdo do contetdo. Eu

acreditava que se soubesse os assuntos integralmente eu os teria dominado.

Essa dindmica, em certa medida, me revisitou no primeiro contato com a carreira
docente, enquanto professora eventual da Rede Publica Estadual de Sdo Paulo, quando,
ainda estudante da graduacdo, comecei a dar aulas de Histéria para 0 ensino
fundamental e os livros didaticos se apresentaram como um recurso importante. Eles
serviam de apoio na preparacdo das aulas e no desenvolvimento das atividades com os
alunos, mas também representavam um instrumento de auxilio para confortar a
inseguranca que eu sentia por ndo dominar os contetidos e conceitos, sobretudo, a forma

de ensina-los.

Com o passar do tempo, fui ganhando experiéncia na sala de aula e percebendo
gue a seguranca que eu buscava em aprender ou ensinar um conteldo ndo estava
somente no dominio do que se apresentava nos livros didaticos, mas também na relacédo
que eu estabelecia entre aquele conteddo com algumas necessidades: 0s
questionamentos dos alunos, o que dava certo ou errado na hora de explicar, como

determinados assuntos “fluiam” mais de uma forma e ndo de outra.

Com essa experiéncia, materializei um ensinamento teérico das aulas de
Didatica da Licenciatura de que o livro didatico era apenas um recurso, entre tantos a
minha disposi¢do no processo de ensino e aprendizagem, que entéo se dava nas relagoes
entre as pessoas e entre as pessoas e 0 contelldo a ser apreendido. Ainda que com essa
consciéncia, sempre percebi a centralidade que o livro didatico teve no meu processo
escolar, enquanto aluna e professora. Por essa razéo, ele se tornou objeto frequente nas

minhas reflexdes sobre a préatica docente.

No decorrer da minha carreira docente tive contato com uma consideravel
quantidade de livros didaticos, de concepcdes e perceptivas diferentes, e me questionava
até que ponto as organizagdes do conteudo, mesmo com a orientagdo do professor nas
atividades de ensino, influenciavam na compreensdo do aluno sobre determinado
processo historico. Também me questionava se os alunos, que por mim passaram,
tinham a autonomia e paciéncia de estudar com exaustdo o conteddo disponivel nos
livros, a fim de compreender uma logica presente nos processos historicos. Esses
guestionamentos, que me acompanharam durante a carreira docente foram constituindo
as motivagdes para essa pesquisa.
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Foi durante o desenvolvimento da pds-graduacédo, na participagdo do Grupo de
Pesquisa e Formacdo Compartilhada de Professores, Escola e Universidade (GPEFCom)
e na realizacdo das disciplinas do Mestrado Profissional em Educacdo da UFSCar, que
compreendi os mecanismos de formacdo do pensamento e sua relacdo com a
aprendizagem, entdo percebi meus questionamentos sobre os processos de estudo e de

aprendizagem, relacionados aos livros didaticos, integrados em um contexto cientifico.

A partir desse momento, minhas reflexes sobre os livros didaticos foram se
integrando aos questionamentos que motivaram essa pesquisa no sentido de
compreender a importancia da problematizacdo, de desenvolvimento do senso critico e
da capacidade cognitiva no desenvolvimento da aprendizagem autdbnoma e democratica,
e consequentemente como isso pode ser oportunizado pelos recursos materiais, como 0s

livros didéaticos.

Nesse momento também percebi que algumas formas de construir o pensamento
também estavam presentes na aprendizagem da matematica e de outras disciplinas, o
que evidenciou a potencialidade de analisar as questdes de aprendizagem dos conceitos
de historia pelo viés psicoldgico da teoria-historico cultural.

Dessa forma, relacionando as reflexdes motivadoras expostas as percepcbes da
presenca militar como necessaria para a constituicdo da esfera politica civil da
sociedade brasileira, nossa preocupacdo nessa pesquisa incide sobre a problematica de
como as aulas de Historia e 0 ensino dos temas relacionados ao periodo da Ditadura
Militar, por meio da utilizacdo dos livros didaticos, tratam os conteddos e o conceito de

Ditadura Militar na possibilidade de construgcdo do pensamento critico dos alunos.

Considerando que os recursos didaticos, como os livros, ndo promovem
isoladamente os processos de aprendizagem e nem o0s objetivos anunciados na BNCC
para 0 Ensino de Histéria, mas que sdo ferramentas importantes para auxiliar no
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes e do processo de ensino,
escolhemos delimitar nosso objeto de analise ao contetdo referente ao tema da Ditadura
Militar presente nos livros didaticos, especificamente do 9° ano do Ensino
Fundamental. Esse recurso didatico foi escolhido também pelo seu alcance e
centralidade como ferramenta mais utilizada pelos professores no Brasil e por
disponibilizar contetudos que serdo utilizados e mediados pelos professores, auxiliando

na organizacao do ensino.
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Assim, diante das reflexdes apresentadas € possivel nesse momento estabelecer a
questdo dessa pesquisa da seguinte forma: de que forma o pensamento cientifico do
conceito de Ditadura Militar pode ser desenvolvido com a contribuicdo dos livros

didaticos?

Partimos da hipotese de que a aprendizagem conceitual sobre o tema da Ditadura
Militar pode promover a construcédo de significados e do desenvolvimento de conceitos
cientificos sobre esse periodo, possibilitando aos estudantes problematiza¢des e analises

criticas.

Para responder a questdo de pesquisa elencamos o0s seguintes objetivos

especificos:

1. Selecionar os elementos centrais para promover a constru¢cdo do pensamento

cientifico, disponiveis na literatura sobre a teoria histdrico-cultural,

2. Relacionando aspectos da historiografia sobre o tema ao panorama da

abordagem do conceito realizada pelos livros didaticos de Historia.

3. Descrever nossa compreensdo do conceito de Ditadura Militar por meio da

investigacdo dos nexos conceituais.

4. Analisar a forma como foi proposta a construgdo do conceito de Ditadura Militar
em dois livros didaticos de Histdria do 9° ano do Ensino Fundamental.

ESPERA-SE, COM ESSA PESQUISA, APROFUNDAR A COMPREENSAO DOS
ELEMENTOS QUE DESENVOLVEM O PENSAMENTO CIENTIFICO DO
CONCEITO DE DITADURA MILITAR NO SENTIDO DE CONTRIBUIR COM
UMA APRENDIZAGEM QUE APROXIME AS RELACOES ENTRE A
SOCIEDADE E 0OS ACONTECIMENTOS DO PERIODO HISTORICO
CITADO. 3. REFERENCIAL TEORICO

Essa secdo apresenta o referencial teorico utilizado na pesquisa e esta dividida
em 3 partes: a primeira apresenta os elementos centrais para promover a construcao do
pensamento cientifico com o titulo 3.1 O Desenvolvimento dos Conceitos na
Construcdo do Pensamento; a segunda contém os aspectos da historiografia sobre o

tema da Ditadura Militar e o panorama da abordagem do conceito realizada pelos livros
24



didaticos de Histdria com o titulo 3.2 O Conceito de Ditadura Militar; e a terceira que
descreve nossa compreensdo do conceito de Ditadura Militar por meio da investigagéo
dos nexos conceituais, com o titulo 3.3 Os nexos conceituais do conceito de Ditadura
Militar.

3.1 O DESENVOLVIMENTO DOS CONCEITOS NA CONSTRUCAO DO
PENSAMENTO.

A teoria historico-cultural entende que o ensino e aprendizagem realizados na
escola devem ultrapassar 0 objetivo de transmissdo de conhecimento e promover, ao
longo do processo, um desenvolvimento cognitivo que instrumentalize o sujeito a

compreender e atuar no mundo, a partir das préprias capacidades psiquicas.

Vigotski (2020) fundamenta essa possibilidade ao comprovar que a
aprendizagem se antecipa ao caminho do desenvolvimento da crianga, quando ocorre
por meio dos conceitos, base do pensamento. Por essa razdo, seus estudos, focam em
compreender a construcdo das formas de pensamento de modo a especificar suas

estruturas.

Para compreender o desenvolvimento do pensamento € preciso diferenciar 0s
dois tipos de conceito que o compdem: o0 espontaneo (formado na crianga, nem sempre
de forma intencional, antes de entrar na escola), e o cientifico (que possui um
desenvolvimento proprio e deve ser a base da aprendizagem escolar). Os dois tipos
compdem os processos de aprendizagem e desenvolvimento e, embora diferentes, néo

séo independentes, e existe entre eles uma relagdo complexa.

Assim, segundo Vigotski (2020) a aprendizagem dos conceitos espontaneos
também constitui parte do pensamento, porém sdo 0s conceitos cientificos que
possibilitam ao conhecimento um papel construtivo, progressivo e formador no seu
desenvolvimento intelectual.

Se a apreensdo de um conceito cientifico antecipa o caminho do
desenvolvimento, isto é, transcorre em uma zona em que a crian¢a ainda nao
tem amadurecidas as respectivas possibilidades, neste caso comegamos a
entender que a aprendizagem dos conceitos cientificos pode efetivamente

desempenhar um papel imenso e decisivo em todo o desenvolvimento
intelectual da crianca (VIGOTSKI, 2020, p. 352).
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Como exposto, tanto 0s conceitos espontaneos quanto os cientificos séo
formadores do conhecimento, porém, eles operam de forma diferentes. Segundo
Davidov (1982) toda aprendizagem conceitual é um ato de generalizacdo, mas que pode
ocorrer seguindo uma orientacdo no sentido de desenvolver o pensamento empirico,
constituido pelos conceitos espontaneos, ou no sentido de desenvolver o pensamento

teorico, formado pelos conceitos cientificos.

Para evidenciar a importancia dos conceitos espontaneos e cientificos na
aprendizagem escolar faremos uma breve explicacdo dos dois tipos de pensamento que

eles podem desenvolver.
3.1.1 Caracteristicas Especificas do Pensamento Empirico.

Ao discorrer sobre o ensino dos conceitos, na perspectiva do desenvolvimento
do pensamento empirico, Sforni (2003) aponta que 0 conceito € como um conjunto de
tracos substanciais do objeto ou fendmeno que sdo perceptiveis no campo da concretude
e para alcancar o estadgio da compreensdao mental, na forma de pensamento empirico,
segue o movimento: PERCEPCAO — REPRESENTACAO — CONCEITO

A percepcdo € um processo que ocorre geralmente na observacdo de objetos ou
fendmenos, como quando o professor disponibiliza uma série de exemplos do que se
deseja ensinar a fim de que os estudantes percebam atributos estaveis, que se repetem, e
instaveis, que sdo contingentes. E a partir da observacdo e a comparacdo entre 0s
elementos iguais que se constroi a percepcdo de uma constancia do particular, e a
identificacdo de elementos substanciais. Em seguida a abstracdo desses tragcos
relevantes captados na observacdo é expressa por meio de uma palavra. A abstracdo dos

atributos estaveis representados pela palavra é o estagio da representacao.

Nesse caso, a orientagdo de generalizagdo que constitui o conceito se define
como o “transito operado pela crianga, de descricdo de propriedades de um objeto
individualizado ao seu descobrimento e separacdo em toda uma classe de objetos
similares [...] A crianga encontra e destaca alguns atributos estaveis que se repetem
nesses objetos” (SFORNI, 2003, p. 52). Essa é a esséncia do desenvolvimento do

pensamento empirico.
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Embora a organizacdo do processo de ensino e aprendizagem orientada por essa
movimentacdo do pensamento empirico ndo seja Unica, ele aparece na maioria das
escolas como um modo de se fazer consolidado, ou seja, como uma cultura. Davidov
(1982) vai identificar essa orientacdo de ensino com a didatica tradicional, pois se
prende ao contelddo substancial do conceito. Embora essa orientacdo de generalizacdo
especifica seja importante no processo de ensino, ela apresenta, segundo Sforni (2003)

algumas limitagoes.

A primeira é a dependéncia da atuacdo do professor ou dos recursos didaticos
para que se desenvolva o processo de abstracdo. Em outras palavras, o aluno pode nao
conseguir perceber os elementos essenciais do fendmeno ou objeto e comprometer a
utilizacdo desse conceito para compreender outras realidades em que esses elementos
essenciais também aparecem. Corre-se o risco de a aprendizagem ficar restrita a

exposicdo de exemplos.

Quando a compreensdo se molda do particular ao geral, ndo se garante que o
aluno consiga realizar o movimento contrario, ou seja, do geral ao particular. Ndo ha a
transicdo com o conceito. Por isso, geralmente, a alternativa didatica encontrada para
essa organizacdo do ensino é oferecer uma ampla e variada quantidade de

representacdes concretas, preferencialmente sensoriais.

No caso dos recursos didaticos, e em particular o livro, isso pode se tornar um
problema, pois como apontado por Sforni (2003) ocorre a constituicdo de materiais que
se esforcam por representar a realidade mais proxima a "natural”, sendo entendido o
natural como o proprio cotidiano, simplificando ou negligenciando relagdes complexas

entre a experiéncia concreta e a representacao dos fenémenos estudados.

A generalizacdo desenvolvida na orientacdo de ensino empirica, pode levar a
compreensdo de que conhecimento é o reflexo do real. Assim, a selecdo de aspectos
externos para entender um fendmeno, a partir do ensino direto intuitivo que
conhecemos, cria a imagem mental de que certos elementos sdo essenciais para a

compreensédo dos conceitos.

Inserida no contexto do ensino da Historia, essa orientacdo Se mostra
complicada, uma vez que se corre o risco de focar o conhecimento em um processo de
memorizagdo de contetidos substanciais, 0 que na préatica se torna quase impossivel
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diante da quantidade de contetdo a ser estudada na disciplina. Além disso, pode-se
estabelecer uma relacdo simplista entre passado e presente em que, na auséncia de
algum elemento externo ou fonte historica, o aluno ndo seja capaz de analisar

criticamente o que esta sendo estudado.

O conhecimento histérico para ser aprendido ndo pode depender apenas da
exposicao e diversidade de exemplos sensoriais, pois também compreende um processo
de movimento, em constru¢do. Como no caso da aprendizagem do conceito de Ditadura
Militar, objeto de estudo da pesquisa, muitas fontes, elementos substanciais,
desapareceram, estdo arquivadas ou foram inseridas recentemente na escrita e
compreensdo da historia, e essas condicdes também constituem elementos da

compreensdo sobre o periodo.

A operacdo do pensamento empirico possui similaridade com a légica formal em
que o dado concreto e as propriedades extrinsecas e aparentes dos fendmenos e objetos
sdo priorizados, existe “uma correspondéncia entre a formacédo do conceito pela didatica
tradicional e a légica formal." (SFORNI, 2003, p. 63).

Dessa forma a dependéncia ao conteudo substancial do conceito esconde os
atributos que estdo além da observacdo direta, e que se constroem a partir de uma
orientacdo de generalizacdo que ndo é linear e se baseia em entrelacamentos de relacdes
e interacdes entre o contelido e a acdo humana. Essa esséncia ndo pode ser encontrada

na estrutura do pensamento empirico explicitada acima.

A separacdo dos atributos dos objetos ou fendmenos, valorizando suas
propriedades comuns e percebidas a partir da comparacdo da ao processo de
generalizacdo a caracteristica de serem organizadores da realidade, oportunizando ao

aluno o desenvolvimento das habilidades como identificar, perceber, separar e nomear.

Contudo, como aponta Davidov (1982), esse tipo de conhecimento se
desenvolve independente da escolarizagéo dos sujeitos, por essa razdo o processo de
ensino e aprendizagem escolar necessita ir além da dimensdo empirica e seguir a

orientacdo de desenvolvimento do pensamento tedrico, que explicitaremos a seguir.

3.1.2 Caracteristicas Especificas do Pensamento Teorico
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Para Vigotski (2020) a esséncia do pensamento ocorre por meio da capacidade
de generalizacgBes, essa é a matéria do desenvolvimento dos conceitos, espontaneos e
cientificos. Davidov (1982) aponta que as generaliza¢cbes podem ocorrer em dois
sentidos, a do pensamento empirico e a do pensamento tedrico, sendo a matéria do
primeiro 0s conceitos espontaneos, enquanto a dos segundos conceitos cientificos.
Nesse sentido quando utilizarmos a nomenclatura pensamento teorico, estaremos
diretamente nos referindo ao pensamento cientifico. Os dois serdo entendidos como

sinbnimos.

O Pensamento teodrico estd no campo dos aspectos experimentais da realidade,
n&o se limita aos elementos sensoriais e representa a existéncia social e mediatizada dos
objetos ou fendmenos. A teoria histérico-cultural, baseada no materialismo dialético,
compreende que iSSO se expressa por meio da atividade pratica que assume um carater
universal, pois contém, além das propriedades externas observaveis do objeto ou

fendmeno, suas relagdes internas.

O materialismo dialético, segundo o qual a natureza s6 intervém como objeto do
conhecimento humano pelo fato de ser incorporada a atividade objetiva transformadora,
produtiva, na préatica, tornando-se natureza humanizada (DAVIDOV, 1982, p. 293,
traducdo nossa).’Essas relacBes internas sdo necessarias para a producdo do
conhecimento humano, pois, como ressalta Davidov (1982) se o objeto é examinado em
si mesmo, fora de certo sistema de relagdes com outros objetos, pode converter-se em
conteddo do pensamento empirico, entretanto, se 0 mesmo objeto € analisado dentro da
concretude social, permeada por relaces complexas, se convertera em contetdo do

pensamento tedrico.

Portanto, o conhecimento empirico identifica, separa e fixa as mudancas
externas de um fenbmeno ou objeto, porém, sdo as percepcoes das relacdes, a partir das
experiéncias interpessoais e culturais, que permitem a compreensdo desse objeto ou

fendbmeno como conceito tedrico.

3 Essa filosofia vino a ser el materialismo dialéctico, segtn el cual la naturaleza interviene como objeto
del conocimiento humano sélo gracias a que se incorpora a la actividad objetiva-transformadora,
productiva, en la practica, convirtiéndose en naturaleza humanizada. (DAVIDOV, 1982, p. 293)
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E importante ressaltar que as caracteristicas e contradicbes presentes nas
relacbes podem ser diferenciadas e percebidas por meio do pensamento empirico,
porém, é ao desenvolver a nogdo de conjunto que 0 pensamento tedrico se constitui,
pois, assim como a percepcdo da relacdo entre empirico e teorico, ela permite a

percepcdo do movimento entre um elemento a outro.

Dessa forma, ocorre a compreensdo das relagdes humanas presentes na realidade
social mediatizada em sua materialidade. Quando essas conexdes servem para a
constituicdo de uma nova compreensdo, estamos diante de um sistema que revela a

I6gica de um todo organizado que é a esséncia do pensamento tedrico.

Mas algumas mudangas e conexdes da coisa podem ser consideradas como
momentos de uma interacdo mais ampla dentro do qual ela é normalmente
substituida por seu outro ser e essa transi¢do preserva tudo o que nela ha de
positivo e necessario para dito sistema integral de cooperagdo. Esta j& serd
uma andlise tedrica da prdpria formagdo das coisas e de sua midiatizacao
reciproca. O dito pensamento "sempre se refere a um determinado sistema de
interacdo e dominio de fendmenos sucessivamente ligados que constituem
em sua totalidade um todo organizado (DAVIDOV, 1982, P. 306).4

Como discorrido, o pensamento tedrico ndo esta dissociado do empirico e suas
principais caracteristicas sdo compreender o objeto ou fendmeno como portador de uma
materialidade social mediatizada e inserido em um sistema de relacBes essenciais, as

quais constituem os conceitos cientificos.

3.1.2.1 Aprendizagem conceitual como base do pensamento tedrico.

O sentido da aprendizagem escolar é desenvolver no aluno a capacidade de
compreender 0 mundo em que vive e ao mesmo tempo transforma-lo. Segundo Vigotski
(2020), esse processo ocorre no campo da concretude possivel por meio do
desenvolvimento do pensamento teérico. Na perspectiva da teoria histérico-cultural, o

pensamento tedrico opera a partir de conceitos.

As condi¢cbes fundamentais para o desenvolvimento do pensamento teorico

(DAVIDOV, 1982) sdo: o objeto ou fendmeno do conhecimento deve ser colocado em

4 Pero algunos cambios y nexos de la cosa pueden considerarse como momentos de una interaccién mas
amplia dentro de la cual ella es normalmente reemplazada por su otro ser y esta transicion conserva todo
lo que en ella hay de positivo y necesario para dicho sistema integral de cooperacion. Esto sera ya un
analisis tedrico de la formacidon misma de las cosas y de su reciproca mediatizacién. Dicho pensamiento
"se refiere siempre a cierto sistema de interaccion y dominio de fendmenos sucesoriamente vinculados y
que constituyen en su totalidad un todo organizado (DAVIDOV, 1982, P. 306).
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condi¢cbes em que sua esséncia se revele nas conexdes internas; por meio dessa
condigéo essencial, essas conexdes se colocam como base para outras ligacbes mentais
em um processo de abstracdo; e esse movimento integra o objeto ou fenbmeno em um

sistema. Explicaremos com mais profundidade essas trés condicdes a seguir.

O caminho para perceber a primeira condi¢cdo que é a esséncia do objeto ou
fendmeno € a aproximacdo entre trabalho e conhecimento. Davidov (1982) define a
atividade laboral como constituinte do conhecimento juntamente com as caracteristicas
externas do objeto, pois social por natureza e fruto das relagdes, em movimento
dialético compde a realidade material. Leontiev (1983) utiliza a mesma aproximacao ao

definir o conceito de atividade no contexto da educacao escolar.

A capacidade de compreender o objeto ou fendmeno em uma concretude para
além de suas caracteristicas externas constitui uma atividade mental que s6 € possivel na
relacdo com a realidade. Dai a aproximacdo dos conceitos de atividade e trabalho, j& que
a partir da producao do modo de vida ou da acdo escolar, o sujeito desenvolve também
sua consciéncia, caracteristica essencialmente humana.

O processo de humanizagdo ocorre por meio de atividades principais
(LEONTIEV, 1983), marcadas a partir do lugar que o homem ocupa no
sistema das relagbes sociais. Leontiev discrimina o brincar, o estudo e o
trabalho, como sendo essas atividades pelas quais 0 homem, em seu

desenvolvimento ontogenético, se apropria das objetivacGes proprias do
género humano. (MORETTI, ASBAHR, RIGON, 2010)

Utilizando a teoria marxista como base, Davidov (1982) explica que a
caracteristica material e produtiva do conhecimento é possivel por meio do processo de
ascensdo do concreto ao abstrato. O concreto, nesse caso, € 0 ponto de partida da
compreensao, porque carrega a sintese dos aspectos externos e internos que entdo se

revelam no abstrato, ou seja, no pensamento.

A abstracdo, segunda condi¢do fundamental do pensamento teorico, ganha um
sentido diferente do que quando operada no pensamento empirico (resultado de
comparagOes e diferenciag0es) pois, nesse caso, carrega as conexdes historicamente
construidas, ou seja, 0 concreto trds as contradi¢cGes presentes nas relagfes sociais e

como elas se ligam revelando elos essenciais.
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Segundo o materialismo dialético a fonte do desenvolvimento da vida material
estd em seu interior nos elementos chamados contrarios que estdo em interacdo
permanente pois se constituem em movimento e unidade. Esse é o conceito de
contradicdo desenvolvido por Marx e Engels para explicar a dindmica de producdo da
vida material. (TRIVINOS, 2009).

Para qualquer esfera da realidade, existem contradi¢cOes internas e externas.
(TRIVINOS, 2009, p. 70). As internas se apresentam em aspectos contrarios de um
mesmo fendmeno. Por exemplo a contradicdo entre legalidade e golpe dentro do
fendmeno politico democratico. E as contradicGes externas que se apresentam entre
fendmenos, nesse caso estamos falando de aspectos como violéncia, repressao,
autoritarismo, polarizacdo politica e golpe, que podem ser considerados fendbmenos
distintos, mas que em movimento favorecem ou limitam a compreensdo de uma

totalidade maior que € a Ditadura Militar.

Dessa forma utilizaremos essa concepcao dialética de contradicdo que entende o
movimento dos opostos enquanto constituinte do todo para investigar os aspectos
contrarios dos fendmenos nessa perspectiva. E dentro dessa perspectiva materialista
dialética que se desenvolve a aprendizagem conceitual, pois se constitui como um ato de
generalizacdo e considera aspectos do objeto ou fendmeno que nem sempre estdo
disponiveis empiricamente e necessitam da percepcao das relacdes e interacGes para

serem revelados.

Essa especificidade permite que possamos aprender conhecimentos, praticas,
técnicas que foram socialmente acumuladas e que ndo estdo necessariamente no NOSso
campo tatil ou da visdo. Quando a aprendizagem se ocupa do contetdo e dessas relacdes
de producdo, esta considerando sobretudo a atividade material e social envolvida no
objeto ou fenbmeno do conhecimento. O movimento entre os fatos sensoriais e mentais

formam uma unidade constituinte do conceito cientifico e do pensamento teorico.

A descricdo do ser efetivo, bem como das premissas e consequéncias do ser midiatizado,
constitui uma das fun¢des do pensamento tedrico, mas uma fungdo que se cumpre a luz do propdsito
cardinal: esclarecer a esséncia do objeto como uma lei geral do seu desenvolvimento. Desse modo, o
pensamento tedrico encontra fatos experimentais e outros frutos da observagdo e cria em seu sistema 0s

meios sensoriais para definir e consolidar esses fatos (os fatos mentais e sensoriais se encontram aqui
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formando uma unidade) (DAVIDOV, 1982, p309, tradugdo nossa). *A percepc¢do da unidade revela
a terceira condicdo fundamental do desenvolvimento do conceito que €é sua
caracteristica sistémica. Ao seguir a orientacdo de desenvolvimento do pensamento
tedrico o objeto ou fenbmeno se insere em um sistema de relacGes, que se orientam pelo
seguinte movimento: GENERALIZACAO — CONSCIENCIA — DOMINIO.

A generalizacdo se desenvolve na capacidade de tomada de consciéncia das
relagdes. Isso significa compreender o objeto ou fendbmeno inserido em uma estrutura
que permite o vinculo de relag¢des interfuncionais, que ao serem percebidas possibilitam
a consciéncia. E importante ressaltar que a tomada de consciéncia exige a

problematizacdo da realidade, que por sua vez carrega contradigdes.

No ambiente escolar o objeto de conhecimento pode ser tratado de diferentes
formas. Como aponta Freire (2014), a aprendizagem pode ser bancéria, onde o0s
contetdos da realidade sdo depositados dentro dos educandos, como se estes fossem
recipientes estaticos. Nesse contexto o pensamento é construido fragmentado e baseado
em ordenamento de informac0es, fatos, imitacdo do mundo real, e na transmissdao de

conhecimento.

Diferentemente dessa perspectiva, ele propde uma educagdo que se desenvolve
por meio da problematizacdo dos aspectos do conteudo e da realidade social. O
movimento das produgdes humanas e as contradi¢cdes geradas por suas relagcdes sao a
substancia de uma consciéncia libertadora e ndo disciplinadora e opressora como a

bancéria.

Nessa perspectiva libertadora, a aprendizagem ndo se restringe a um processo
mecanico, no qual a realidade é ensinada ao individuo que a recebe e utiliza para a
formagéo de conceitos, como ferramentas a serem utilizadas e aplicadas em operacdes
futuras. A logica conceitual do pensamento tedrico considera a construgdo da

consciéncia, que para ser desenvolvida necessita do movimento de analise do todo.

5 La descripcion del ser efectivo, como de las premisas y consecuencias del ser mediatizado, constituye
una de las funciones del pensamiento tedrico, mas una funcion que se cumple a la luz del propdsito
cardinal: aclarar la esencia del objeto como ley general de su desarrollo. En este camino el pensamiento
tedrico encuentra hechos experimentales y otros fruto de la observacion y crea dentro de su sistema los
medios sensoriales para definir y consolidar esos hechos (los propiamente mental y sensorial se hallan
aqui formando unidad). (DAVIDOV, 1982, p309)
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O intrinseco se revela nas midiatizagdes, no sistema, no todo e em sua
constituicdo. Em outras palavras, aqui o "verdadeiro", o observavel deve ser
correlacionado mentalmente com o “passado” e com as poténcias do "futuro™:
nesses transitos ha mediatizacGes, formagdes do sistema e da totalidade,
constituidas por varias coisas interagindo. O pensamento ou conceito tedrico
deve reunir coisas dissimilares, diferentes, multifacetadas, ndo coincidentes
em um todo e mostrar seu peso especifico nesse todo Unico. [...] Este
conceito, ao contrario do empirico, ndo encontra nada parecido em cada
objeto isolado da classe, e estuda a interconexdo dos objetos soltos dentro do
todo, dentro do sistema e sua constituicdo (DAVIDOV, 1982, p.308, traducdo
nossa).

A capacidade do pensamento tedrico de ser ao mesmo tempo reflexo e meio da
existéncia mediatizada do objeto ou fendmeno, constitui sua caracteristica conceitual,
ou seja, compreender o conceito em movimento o transforma em meio para a
construcdo de outros pensamentos. Isso atribuiu ao pensamento uma potencialidade de
acdo e considera que 0s sujeitos sdo capazes de compreender e a0 mesmo tempo

modificar o mundo a sua volta.

Tomar consciéncia de um conceito e transitar com ele na compreensdo de outros
contelidos € a capacidade, chamada por Vigotski (2020), de arbitrariedade e caracteriza
a fase de dominio presente na aprendizagem conceitual. Por existirem diferentes
conceitos em movimento, dentro de um mesmo sistema existe uma hierarquia e relaces
de identidade entre os conceitos formulados. A compreensdo desses elos se torna o
conhecimento que ultrapassa a transmissdo ou memorizagdo de conteldo a serem

estudados.

Os conceitos cientificos - com sua relagdo inteiramente distinta com o objeto
mediados por outros conceitos - com seu sistema hierarquico interior de
inter-relacfes s&o o campo em que a tomada de consciéncia dos conceitos, ou
melhor, a sua generalizagdo e a sua apreensdo parecem surgir antes de
qualquer coisa. Assim surgida em um campo do pensamento, a nova estrutura
da generalizagdo, como qualquer estrutura, é posteriormente transferida como
um principio de atividade sem nenhuma memorizagdo para todos 0s outros
campos do pensamento e dos conceitos. Desse modo, a tomada de
consciéncia passa pelos portdes do conhecimento cientifico. (VIGOTSKI,
2020, p. 290)

® Lo intrinseco se revela en las mediatizaciones, en el sistema, dentro del todo y en su constitucion. En
otros términos, aqui lo "verdadero”, lo observable hay que correlacionarlo mentalmente con el "pasado” y
con las potencias del "futuro™: en dichos transitos figuran mediatizaciones, formaciones del sistema y de
la totalidad, integrada por diversas cosas interactuantes. El pensamiento tedrico o concepto han de reunir
en un todo cosas disimiles, distintas, multifacéticas, no coincidentes y mostrar su peso especifico en este
todo unico. [...] Este concepto, a diferencia del empirico, no halla nada igual en cada objeto aislado de la
clase, y estudia la interconexion de los objetos sueltos dentro del todo, dentro del sistema y de su
constitucion (DAVIDOV, 1982, p.308)
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Vigotski (2020) revela que esse modo de funcionamento sistémico que inclui ao
mesmo tempo a tomada de consciéncia, dominio dos conceitos e producdo do
conhecimento € a base comum das fungdes psiquicas superiores e deve estar presentes

em todas as disciplinas escolares.

Desenvolver o conhecimento escolar com foco numa aprendizagem que
promova uma relacgdo ativa e consciente dos sujeitos com 0 mundo exige a compreensao
sobre as operagdes conceituais que eles desenvolverdo. Entdo se torna relevante
questionar e identificar a forma como os recursos didaticos, como o livro, podem

potencializar essa orientacdo no sentido de desenvolver o pensamento.

Por esse motivo, justifica-se o objetivo de compreender como os livros didaticos
podem oportunizar o desenvolvimento dos aspectos levantados nesta secdo em

especifico os relacionados ao pensamento cientifico que s&o:

1 - A esséncia presente nas ligacdes interna e possiveis de serem reveladas no

processo de analise;
2 - A abstracdo de elementos externos e de conexdes historicamente construidas,

3 - O carater sisttmico que caracteriza 0 movimento de generalizacdo,

consciéncia e dominio, fundamento dos conceitos cientificos.

A aprendizagem conceitual, segundo Sousa (2018), considera as ligacdes entre
as formas de pensar o conceito. Isso significa que a compreensdo da realidade se da a
partir da observacdo do mundo e seus aspectos perceptiveis, mas também de suas
relacBes, que vao além das representacoes estaticas. No ensino de Historia isso significa
compreender mais que os fatos, mas considerar a compreensdo da logica dos seus

movimentos, ou ainda certa fluéncia presente na elaboracao de tal conhecimento.

Para isso € necessario considerar 0s nexos externos, que sdo 0s elementos
perceptiveis dos fendmenos estudados, como os proprios acontecimentos representados
nas palavras, nos textos, mapas e imagens, e 0S nexos internos que compdem 0S
aspectos historicos, filoséficos e culturais que se desprendem da analise das relagdes.
(JESUS e SOUSA, 2011)
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A relacdo entre 0s nexos externos e internos compdem 0 que compreendemos
ser a aprendizagem conceitual, que pressupde “realizar um encontro pedagogico com o
conceito” (JESUS e SOUSA, 2011, p 122). A potencialidade de analisar o
desenvolvimento do conceito de Ditadura Militar por meio dos seus nexos conceituais
estd no objetivo de compreender a sua materialidade enquanto conceito cientifico, ou
seja, revelar os movimentos e mecanismo presentes na sociedade que produziu esse
acontecimento historico, suas forgcas condutoras e os conflitos que o constituiram,

oportunizando a compreensao de um sistema.

Esse processo ocorre em sala de aula, considerando a relagdo entre o0s
professores, alunos, como exposto no excerto a seguir:

Entendemos que o movimento afetivo se constitui na sala de aula enquanto a

interacdo educador-estudante-conceito se mantém sob a “tenséo criativa” do

desenvolvimento conceitual, ao problematizar os nexos conceituais dos

conteudos estudados, a partir da dindmica relacional individuo-grupo-classe.
(JESUS e SOUSA, 2011, p.122)

Porém, no universo dessa pesquisa nos propomos compreender uma parte desse
movimento de interacdo educador — estudante — conceito, investigando como os livros
didaticos, enquanto recurso para a organizacdo do ensino do professor, podem
contribuir para o desenvolvimento do pensamento cientifico do conceito de Ditadura
Milita. Para tanto trabalharemos com nexos conceituais do conceito de Ditadura Militar
presentes nos livros didaticos procurando compreender as propostas para desenvolver o

pensamento cientifico sobre o tema da Ditadura Militar.

E relevante pontuar a contemporaneidade do tema da Ditadura Militar, seja no
sentido da producdo académica ou da proximidade dos acontecimentos histéricos. Essa
proximidade revela interpretacbes presentes em livros didaticos de Histéria que
comegaram a ser desenvolvidas antes mesmo de encerrarem os ciclos politicos nos quais
elas estavam inseridas. Como por exemplo a historiografia memorialistica que sera
explicada na subsecdo 3.2.1 e que diluiu o entendimento do que faz parte da Historia e
do que é integrante da Memoria sobre o periodo. diretamente com a aprendizagem do

tema.

Nesse sentido, para aprofundar e fundamentar a analise desenvolvida nessa
pesquisa, se faz necessario considerar a distingdo e as aproximagdes entre 0s conceitos
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de Memoria e Histéria, dado que o conteudo presente no livro didatico pode ser
considerado como fonte histérica e a Memoria como parte do processo de ensino e

aprendizagem dos estudantes.

No livro “A era dos Extremos” o historiador Hobsbawm (1995) contextualiza o
desafio de se estudar o tempo presente depois de décadas em que 0s extremos, a
violéncia e a destruicdo do passado se impuseram as novas geracbes. O livro faz
referéncia ao mundo po6s-guerras europeias, mas indiretamente aponta um dilema que se
coloca para o estudo de outros temas como por exemplo a Ditadura Militar: a relacdo
que as geracdes atuais estabelecem com o passado recente, muitas vezes diluido nas

memodrias individuais e coletivas.

A problematica se faz pertinente j& que Memodria e Histdria por vezes se
confundem no caminho das representacdes sociais, no que é ensinado e aprendendo na

escola e no que se cristaliza, enquanto representacdo do passado, nos livros didaticos.

O mesmo autor em artigo que discute o presente como histdria, atenta para o fato
de que possuimos um “padrdo geral de nossas ideias sobre nosso tempo, que se impde
por si mesmo a nossa observacdo” (HOBSBAWM, 2013, p. 327). Por isso para a
compreensdo historica de um tema, sem desprezar as interrelagdes que este possui com
a memoria, se impdem a apreensdo dos dois conceitos como condicdo cientifica para a

interpretacdo do passado e do proprio presente.

A Historia enquanto ciéncia e segundo a teoria materialista se dedica a andlise e
investigacdo critica da producdo humana ao longo do tempo, da consciéncia entre o

passado e o presente e do desenvolvimento e descri¢do dessa constituicdo dialética.

“Essa concepcdo da historia, portanto, baseia-se na exposi¢do do processo
real de produgdo — comecgando da producdo material da vida em si — e
abrangendo a forma de relagBes associadas com e criadas por esse modo de
producdo, isto é, a sociedade civil em suas vérias etapas, enquanto base de
toda histéria; descrevendo-a em sua acdo enquanto Estado, e também
explicando como todos os diferentes produtos teérico e formas de
consciéncia, religido, filosofia, moralidade, etc. etc., dela derivam, e
acompanhando o processo de sua formacgdo a partir de sua base; dessa forma
a coisa toda pode, é claro, ser descrita em sua totalidade (e
consequentemente, também a ag8o reciproca desses varios aspectos entre si.”
(MARX e ENGELS, 1976, p.24)
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Dessa perspectiva a relagdo entre presente e o passado esta colocada enquanto
processo, pois ao analisarmos criticamente o passado estamos em busca de respostas
exigidas pelo presente. No caso dos questionamentos levantados no desenvolvimento
dessa pesquisa, sobre parte da sociedade brasileira ainda ansiar um governo como a
Ditadura Militar para resolver seus questionamentos e impasses, essa analise critica da
historia e de como socialmente enxergamos nosso passado, se faz imprescindivel.
Assim como afirma Santos (2007) a histéria e a memoéria se tornam ‘“‘espago
privilegiado de compreensao do presente”.

Diferentemente da Historia, que exige uma investigacdo critica, a Memoria se
forma da “capacidade humana de reter fatos e experiéncias do passado e retransmiti-los
as novas geragdes”. (VON SIMSON, 2003, p. 14) Todo grupo humano carrega uma
memaria que, por ser uma representacdo viva, esta sujeita a deformacdes sucessivas, ao

uso de manipulagdes e a revitalizacdes.

Desde o inicio do século XX, a memoria é considerada um conceito social,
mesmo que desenvolvida e experenciada individualmente. (HALBWACHS, 2013).

Entretanto, existe uma diferenga significativa entre a memoria individual e a coletiva.

A primeira se compde enquanto aquilo que o individuo seleciona das suas
préprias vivéncias e experiéncias, a segunda, coletiva, geralmente é constituida pelos
grupos dominantes e se expressa em lugares de memoria que expressam a Versdo
consolidada de um passado coletivo de uma dada sociedade (VON SIMSON, 2003)

No contexto do ensino de Historia, as narrativas historicas, ou ainda, 0s
contetdos presentes nos livros didaticos de Histdria sobre a Ditadura Militar podem ser
considerados lugares de memoria e expressar a versdo oficial dos acontecimentos. Da
mesma forma, o contelido presente nos livros pode oportunizar a analise critica e

cientifica e a desconstrucdao de memdrias consolidadas.

O elemento de selecdo, da memoria, tem o poder de escolher o que serd
preservado, lembrado e considerado importante da experiéncia social. Por essa razdo a
memoria também carrega um sentido politico e o aprofundamento do seu conceito
revela que alem das memorias coletivas consolidadas é necessario fazer emergir as
memorias marginalizadas, que geralmente ndo aparecem nos lugares de memoria
tradicionais (VON SIMSON, 2003)
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“as memorias subterraneas ou marginais que correspondem a versdes sobre o
passado dos grupos dominados de uma dada sociedade. Estas memorias
geralmente ndo estdo monumentalizadas e nem gravadas em suportes
concretos como textos, fotografias, CD roms, obras de arte e s se expressam
quando conflitos sociais as evocam ou quando 0s pesquisadores que se
utilizam do método biografico ou da historia oral criam as condi¢Ges para que
elas emerjam e possam entdo ser registradas e analisadas.” (VON SIMSON,
2003, p.15)

Quando tratamos do tema da Ditadura Militar ndo estamos falando diretamente
desses grupos, citados por Von Simson (2003) em que a memdria se constitui de forma
oral, ou ainda como conceituou Le Goff, (1994) de uma memoria coletiva em oposi¢édo
a a memoria dos registros escritos. Porem, a referéncia a memorias marginalizadas
elucida discussdes sobre povos oprimidos que se encontram fora das narrativas
escolares, seja pelo silenciamento do registro, ou ainda do desaparecimento da sua

experiéncia social realizado pelo assassinato ou desaparecimento.

Por isso a importancia da Histdria em confrontar algumas memorias e abrir
espaco para outras, representadas por grupos marginalizados, pois, “muito mais que
reconstruir o passado esses grupos deixam-no emergir, tornando-os esteios de lutas
politicas referendadas por memorias que, reatualizadas, pautam as defesas de identidade
e de cidadania” (Santos, 2007, p. 84)

Nesse contexto tedrico o tema da Ditadura Militar, como um tema controverso,
na perspectiva da Alberti (2015), se localiza em um terreno das memdrias em disputa e
tem na escola um de seus palcos politicos mais evidentes). Por isso 0 Ensino de Historia
ndo pode estar sujeito a reproduzir a memaria compartilhada, coletiva, oficial, como em

um movimento dado, naturalizado.

O contetido oportunizado em situacdes de aprendizagem ndo pode se restringir
em oposi¢cdes simplificadoras que opdem "dominantes” a "dominados”, "memdria
oficial" a "memoria popular", e sacralizam outras vozes”. Segundo Alberti, no
tratamento desses assuntos os conteudos devem levar “o professor e seus alunos para
além do horror e da dendncia e permitam que se reflita sobre a) as condi¢des de
emergéncia de tal horror; b) a dindmica histérica de constituicdo das diferentes
memorias sobre 0 assunto; e c¢) as possiveis relacdes com situacdes atuais.” (ALBERTI,
2015, p.28)

A memoria dentro do Ensino de Historia tem que ter o lugar onde visfes se

entrecruzam e ndo se cristalizam. Isso ndo significa desconsiderar as memorias
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estabelecidas e nem as memorias coletivas, mas inseri-las no processo de ensino e
aprendizagem de forma critica, considerando as representac@es sociais dos alunos e dos

professores.

O contetido escolar, a forma que estd organizado e vinculado ao ensino de
Historia, pode ser local onde a memoria se refugia e se cristaliza. Porém em uma
sociedade democratica deve ser potencialmente um lugar onde memorias se
entrecruzam, dialogam, entrem em conflito para evidenciar negacdes, interesses,
resisténcia, perdas e lutas. Nesse sentido, dentro da analise que desenvolveremos dos
nexos conceituais de Ditadura Militar, € importante considerar se os livros didaticos
tendem a pluralidade das memorias coletivas e a diversidade das memdrias sociais ou a

cristalizacdo das memorias oficiais.

3.2 0 CONCEITO DE DITADURA MILITAR

O desenvolvimento do pensamento cientifico ocorre através dos nexos
conceituais que foram “elaborados historicamente, por meio de definibilidades proprias
de cada individuo, ou ainda de cada uma das civilizagdes” (JESUS e SOUSA, 2011,
p.124). Seguindo essa orientacdo desenvolveremos nesse capitulo a sistematizacdo dos
elementos que compreendemos ser constitutivos do conceito de Ditadura Militar a partir

dos nexos conceituais que se apresentam.

Para construir essa sistematizacdo utilizamos dois caminhos: 1 - a selecdo e
discussdo de aspectos da historiografia sobre a Ditadura Militar no Brasil, para
considerar os elementos socioculturais, historicos e filoséficos presentes na construcao
do entendimento cientifico sobre esse periodo histérico e 2 — a selecdo e discussdo de
aspectos sobre o ensino de Histdria para contextualizar o ensino do conceito da Ditadura
Militar no Brasil e para considerar as interpretagdes sobre construidas, sobre esse

periodo, no ambiente escolar a partir da abertura democratica, em 1985.

Desenvolveremos esses dois caminhos, expostos nas subsegdes 3.2.1 e 3.2.2 para

estabelecemos dois nexos conceituais que serdo a base da analise da pesquisa.
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3. 2.1 O Conceito de Ditadura Militar nas Historiografias

Nesta secdo selecionamos alguns aspectos da producdo historiografica sobre o
tema da compreenséo do conceito de Ditadura Militar e dos demais conceitos que o
compdem. Trés momentos serdo ressaltados: as interpretacfes produzidas na década de
1970, conhecidas como historiografia memorialistica; as interpretacdes possibilitadas
pelas revisdes da historiografia produzida apds a década de 1980, que desconstruiu
mitos e esteredtipos consolidados pela geracdo anterior; e as concepcbes formuladas a
partir da década de 2010 que firmaram conceitos importantes sobre o tema.

A producdo historiografica sobre a Ditadura Militar, que teve seu auge na década
de 1970, permanece presente em documentos, livros didaticos e no imaginario social.
Influenciada pelos acontecimentos histéricos do periodo, ela carrega uma construcao
memorialistica construida pelos discursos dos proprios militares que ainda estavam ou

participaram do poder.

Segundo Fico (2004), essa primeira corrente fixou no senso comum
interpretagdes sobre a Ditadura Militar importantes de serem ressaltadas, como por
exemplo a compreensdo de que o primeiro presidente militar Castelo Branco ndo era

uma figura autoritaria, construindo a ideia de que suas acGes eram moderadas.

Construir uma imagem de ndo autoritario, ndo implica na identificacdo do
presidente como uma figura democratica. A forma como os livros didaticos irdo tratar
essas interpretacGes historiograficas revela aspectos importantes da compreensao sobre
a ideia de Ditadura. Essa questdo serd abordada mais a frente quando discutiremos 0s

elementos conceituais referentes a situacdo de ruptura democratica.

Outra interpretacdo cristalizada no senso comum, e que as pesquisas amplamente
comprovam ao contrério, foi que as violéncias cometidas, as agBes de tortura,
perseguicao e exterminio, eram casos atipicos e desvirtuados presentes nos governos do
periodo.

a ideia, muito repetida nas memérias de militares, segundo a qual a tortura e
0 exterminio seriam da responsabilidade de subalternos, praticantes de

excessos que teriam constituido um modo desvirtuado de levar a cabo a
repressdo, sem a aprovacgdo dos oficiais generais (FICO, 2004, p. 35).
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A construcdo memorialistica enfatiza as divisdes internas entre os militares para
atribuir certa autonomia as alas mais radicais, como por exemplo os grupos chamados
de “linha dura”. Nessa perspectiva, ganham forga interpretagdes que enfatizam
caracteristicas repressivas e violentas nos governos instituidos a partir de 1968, com a

escalada de representantes de vertentes radicais ao poder.

O foco nessas divisdes internas ndo se estabelece no sentido de captar a
heterogeneidade e complexidade dos grupos e acontecimentos histéricos, mas sim de
construir uma ideia de divisdo entre os militares, prejudicando interpretagdes das
ligacGes entre as diferencas como partes de um todo articulado. Por exemplo, a forma
como sao descritas as acdes de censura e propaganda politica, que ndo eram
homogéneas, entretanto, a partir da possibilidade de analise é possivel perceber que

seguiam uma tradicdo autoritaria.

A concepc¢do repressiva presente na censura e na propagando politica, mesmo
gue exposta por apenas um grupo ou setor ligado aos governos, inserem 0 regime
militar em uma tradicdo brasileira de autoritarismo que também esteve presente em
outros momentos da historia brasileira, como na ditadura do governo de Getulio Vargas
(1937 — 1945), da mesma forma inspirada em uma ideologia anticomunista.

Um exemplo dessas acGes esta ligado aos tipos de censura que, para
determinados setores militares, se direcionada a moral e aos bons costumes, mas para
outros setores era direcionada a determinados grupos sociais, que no discurso dos
militares, se ligavam ao comunismo. Essa divisdo também aparecia na propaganda
politica em que apenas alguns setores, ligados a “linha dura”, estiveram em um

determinado momento, interessadas na guerra psicolégica contra 0 comunismo.

E importante enfatizar que o elemento autoritario de perseguicdo a movimentos
e setores sociais relacionados, na visdo dos militares, ao comunismo, é o traco que liga
diferentes momentos e concepcdes presentes durante todo o periodo da Ditadura Militar.
Esse elemento de recorrer a pressuposta ameaga comunista como forma de estabelecer o
poder e o controle da populacéo é mecanismo recorrente na histéria brasileira, inclusive
por grupos liberais (JUBERT, 2018).

Pontuar a desconstrucdo desses consensos a partir de suas respectivas revisoes
historiogréaficas ajuda a desenvolver uma compreensdo de como o conceito de Ditadura

42



Militar foi se constituindo na historiografia de forma a considerar a presenca de um
projeto politico que unia os militares em torno de um objetivo comum, apesar das suas

variadas divergéncias.

Encarar as divergéncias de forma complexa e ndo dicotémica, coloca a presenca
de uma linha dura, ndo como oposta, mas como parte de um projeto repressivo, que s
foi possivel de ser executado pela existéncia de um cimento ideoldgico que ligava as
heterogeneidades do periodo da Ditadura Militar, chamado de utopia autoritaria e que,

evidentemente, ndo aparece na tradicdo historiografica memorialistica.

Quase todos os militares remanescentes do golpe (pois muitos foram afastados em 1964)
estavam identificados com a “utopia autoritaria”, mas sua adesdo a tal projeto variava conforme

prevalecesse uma ou outra dimensdo. Assim, foram constantes os choques entre algumas dessas
instancias, mas algum grau de violéncia era admitido por todos (FICO, 2004, p. 39.)As contraposi¢oes
as essas perspectivas se intensificaram a partir da década de 1980 com uma producéao
historiografica sobre o periodo da Ditadura Militar preocupada em desconstruir os mitos
e estereotipos estabelecidos pelas visdes dicotbmicas sobre os grupos e fatos historicos.
Em decorréncia dessa revisdo, conceitos importantes como “golpe” comecaram a se
delinear, contrapondo interpretacdes que colocavam a ruptura democratica como

“revolucao” ou “movimento” dos militares.

Foi na década de 1990 que se constituiram algumas concepc@es histdricas sobre
o0 golpe (NAPOLITANO, 2011), mesmo que ainda focadas na interpretacdo dos fatos
com consequéncia de acertos ou erros individuais ou de processos histdricos polarizados
que cediam hora a uma determinacdo de interesses classistas, sobretudo da classe
empresarial, e hora a inabilidade de acdo dos governos reformistas, como o de Jodo

Goulart.

As concepcdes formuladas a partir da década de 2014, década dos 40 anos do
golpe, representaram um salto historiografico no movimento de andlise e critica de
conceito relacionado ao tema. Esse processo materializou interpretacbes que
problematizaram o periodo da Ditadura Militar e diferenciavam, por exemplo, o

momento do golpe do que se seguiu: a ditadura propriamente dita.

Novos agentes sociais foram considerados nos processos historicos e o periodo

passou a ser visto de forma mais complexa para além das visfes e dos erros e acertos
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individuais, os movimentos dos grupos sociais € o contexto de polarizagdo politica
passam a ter um peso importante nas interpretacdes. E nesse momento que aparece 0
debate em torno do conceito de ditadura civil-militar, apontando para a importancia de
evidenciar que grupos civis também participaram da composicdo desse processo

historico.

Esses debates também contribuiram para diferenciar 0s acontecimentos
relacionado ao golpe e dos que caracterizaram a Ditadura Militar implantada
posteriormente, indicando elementos importantes para a compreensdo do processo de
ruptura democratica e os aspectos de sustentacdo dos militares no poder como as acoes

violentas e autoritarias.

E evidente a importancia do avanco historiografico sobre o periodo da Ditadura
Militar, entretanto, os préprios autores do debate académico advertem que ainda
predominam, sobretudo na midia e nos atores politico-sociais, as visdes dicotbmicas e
estereotipadas do periodo, das suas fases e agentes historicos e na maioria das
interpretacdes, o periodo aparece como um jogo desigual de oposicdo entre herdis e
vitimas, militares e sociedade civil (NAPOLITANO, 2011).

A partir do movimento da historiografia exposto acima, identificamos
elementos como violéncia, repressao, golpe e polarizacdo politica, como centrais para
posterior definicdo dos nexos conceituais que compdem o conceito tedrico de Ditadura
Militar. A outra parte que nos auxiliou a compor os elementos que constituem 0s nexos
conceituais do tema Ditadura Militar estd em aspectos selecionados de um panorama
sobre o Ensino do Conceito de Ditadura Militar nos livros didaticos do 9° ano do Ensino

fundamental, do qual trataremos na proxima secao.

3.2.2 O Ensino Do Conceito De Ditadura Militar.

Nesta secdo selecionamos aspectos sobre o Ensino de Historia para
contextualizar o ensino do conceito de Ditadura Militar no Brasil, presente no item
3.2.2.1. Em seguida, apontamos um panorama bibliografico de como o Ensino do
Conceito esta presente nos livros didaticos produzidos a partir da abertura democréatica

em 1985, presente no item 3.2.2.2.

3.2.2.1 Ensino De Histéria
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A partir do século XIX o ensino de Historia se configurou como ciéncia,
contrapondo o predominio de explicacfes religiosas para os acontecimentos e baseando
suas concepcdes em andlise de evidéncias. A Escola Metddica’, de influéncias
positivistas, foi referéncia nesse processo ao valorizar o carater empirico ligado a

imparcialidade e aos documentos oficiais, geralmente escritos.

No Brasil essa concepc¢éo esteve presente durante o seculo XIX e inicio do XX
vinculada a um projeto de formagao nacional constituido pelas elites. Nesse momento as
tradicdes inventadas pelas narrativas historicas eram baseadas em um patriotismo

evolucionista, de influéncia etnocéntrica e centrada no progresso das civilizagdes.

A perspectiva cientifica positivista se misturava, em territorio brasileiro, com a
I6gica da histdria sagrada e cristd construida durante o periodo colonial. Fruto dessa
mistura os herdis nacionais apareciam, nos livros disponiveis até a segunda metade do
século XX, como figuras bondosas e altruistas a servico da patria, como grandes

homens provenientes de uma elite predestinada a construir a nagéo.

Dessa forma, o ensino de Historia no Brasil, em seu inicio, contribuiu para
consolidar ideais de civilizagdo e progresso que justificavam a violéncia exercida pelas
elites oligarquicas e detentoras de propriedades sob a populacdo escrava, indigena e
mestiga. As escolas e programas de governos incorporaram ao ensino de Historia esse
projeto de identidade nacional baseado na exposic¢do de fatos que deixassem evidente a

funcdo dessas elites em servir a patria.

A elevacdo das classes dominantes, a constru¢do de um senso moral e civico e a
centralidade nas figuras masculinas eram as formas de construir essa tradi¢do identitaria
que ignorava as participacOes coletivas, os conflitos e as contradi¢cbes nos processos

historicos.

A partir da década de 1930, no contexto da Era Vargas, o ensino de Historia, até

entdo facultativo e utilizado para aqueles que pretendiam ingressar no ensino superior,

" Escola tedrica surgida na Alemanha no século XIX e depois de difundida amplamente na Franca
influenciou o conhecimento histérico no Brasil até a década de 1970. Entende a Histdria como busca da
verdade, chegando o mais proximo possivel do real. Nessa concepcao a tarefa do historiador é reunir uma
quantidade de informacdes sobre os fatos, presentes em documentos, para organizar e interpretar objetos
ou fendmenos.
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passou a agregar um carater nacional e centralizador a identidade brasileira. O que se
aprendia nas escolas era utilizado para sedimentar valores nas salas de aula, nas ruas e
espacos publicos, onde por intermédio das festas civicas e desfiles se cultuavam os
her6is da patria, herdis locais, oligarcas fundadores das cidades e bandeirantes

construtores do imenso territorio brasileiro.

Os pressupostos iluministas foram os vencedores de uma concepcdo de
Histéria da Humanidade, fortalecendo a ideia de racionalidade do homem e
tendo o Estado-Nagdo como agente principal da civilizagdo moderna. A
cronologia continuava a organizar os conteddos histéricos escolares, tendo
como meta o0 progresso tecnoldgico criado pelo homem branco. A Histdria da
Civilizacéo e a Historia do Brasil, destinava-se a operar como formadoras da
cidadania e da moral e civica." (BITTENCOURT, 2004, p.80).

Somente na segunda metade do século XX essa realidade do ensino comegou a
mudar, apds o fim da Era Vargas e a partir das reflexdes dos impactos e horrores
causados pela logica do desenvolvimento tecnolédgico das ditas civilizagBes europeias,

sobretudo os impactos das Segunda Guerra Mundial.

Entidades internacionais como a UNESCO se posicionaram evidenciando um
movimento que ja existia de correntes criticas que propunham uma renovagao curricular
baseada nas problematizacGes dos fatos e fendmenos historicos, para além da sua

simples exposicdo, propondo um processo educativo que necessitava ser humanitario.

No Brasil, esse processo acompanhou movimentos de transformacdo que
propunham outras perspectivas para 0 ensino de Historia. Surgiram propostas de
renovacdo metodoldgica em que a aprendizagem pudesse acompanhar qualitativamente
a ampliacdo do acesso a escola diante do processo de urbanizacdo e industrializacdo que
0 pais passava. A ideia central era que a educacédo escolar superasse a fungdo de apenas

instruir sobre os feitos dos grandes herdis nacionais.

No entanto, essas propostas ndo conseguiram se efetivar, mesmo que de alguma
maneira estivessem presentes em situacfes pontuais  primeiro pelo carater tecnicista
que muitos materiais didaticos adotavam, privilegiando ainda a construcdo de uma
identidade nacional sem conflitos e focada na instrumentalizacdo para o mercado de
trabalho, e segundo pelo golpe de estado civil-militar, que seguido de uma ditadura
(1964 - 1985), freou os avangos conquistados no sentido de desenvolver um ensino de

Historia como conhecimento autbnomo e critico.
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Durante o periodo da Ditadura Militar (1964-1985), houve retrocessos e 0
retorno as simplificacfes de contetudo com a efetivacdo da Lei 5692/71 que dissolveu a
disciplina de Histdria e instituiu os Estudos Sociais e a criacdo de licenciaturas curtas
uma formacdo aligeirada (realizadas em dois anos ao invés de quatro nas chamadas
licenciaturas plenas) oferecidas aos professores da educagdo bésica. A falta de
profundidade dizia-se necessaria pelos proponentes, para suprir a falta de professores
existente no pais, entretanto, a intencdo de esvaziar o ensino da disciplina de Histéria
vinha camuflada por um discurso de que os conteddos deveriam ser transmitidos de

forma simples no anseio de atender a todos (SAVIANI, 2008).

Esse processo dificultou que as novas concepcdes sobre o ensino de Historia,
firmadas a partir da segunda metade do século XX e que buscavam romper com as
caracteristicas tradicionais de auséncia de problematizacéo e participacdo coletiva nos

processos historicos, chegasse as escolas.

O cenario do ensino de Histdria no Brasil comeca a se modificar somente a
partir da década de 1980 com o inicio da redemocratizacdo. A emergéncia das
demandas dos diversos grupos sociais se expressa na constituicdo de 1988, e nesse
processo reaparecem, no espaco politico brasileiro, o debate reivindicando politicas
educacionais voltadas a um processo de democratizacdo do ensino. A LDB, lei

9394/96 e 0s PCNs 1997, sdo expressdes desse movimento.

Esse movimento de mudanca chega na organizacdo dos livros didaticos duas
décadas depois com a exigéncia de insercdo de novos contetdos e concepgdes historicas
orientadas pelas leis 10.639/03 e 11.645/08 de obrigatoriedade e inclusdo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos. Dessa forma, inicia-se uma orienta¢do

de mudancas no ensino que poderiam impactar na organizacao dos livros didaticos.

Essas leis, fruto de lutas histdricas de diversos movimentos sociais, representam
um marco na possibilidade efetiva de constru¢cdo de novas memorias coletivas sobre
nossa identidade e nosso passado, além de possuirem um papel importante como

contraponto a memdria oficial da nagéo.

Considerando o historico evidenciado acima, que durante o governo militar
houve uma intencionalidade de selecionar acontecimentos da histéria oficial e excluir
outros fortalecendo uma tradicdo de ensino focada nos grandes fatos, € oportuno a
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observagao que nesse momento de institucionalizacdo ndo se garantiu a obrigatoriedade
de temas como os crimes cometidos pelo Estado durante o periodo da Ditadura Militar
(1964 - 1985)8.

Essa observacdo se faz pertinente pois, tanto nos objetivos da Lei 9.394/96 -
LDB quanto no proprio percurso de renovacdo do ensino de Histdria, esta presente a
necessidade de superagdo dos retrocessos cometidos pelas agdes dos governos da
Ditadura Militar. Nesse sentido, vale ressaltar que, mesmo com a Lei 9.394/96 - LDB, a
ndo garantia de alguns temas no curriculo também se torna um elemento relevante para
a analise dessa pesquisa ja que no projeto educacional dos governos militares a diluicdo
da disciplina de Historia em Estudos Sociais, em conjunto com 0s conteddos de
educacdo moral e civica, priorizava um curriculo comum que tinha como base a

simplificacdo do conteido e consequentemente a restricdo dos processos historicos.

Os retrocessos gerados pelas reformas educacionais do periodo da Ditadura
Militar influenciaram, além do conteldo, na organizacdo de um ensino que interfere na
forma como a sociedade interpreta a realidade pois como aponta (SAVIANI, 2008) a
politica educacional e as realizacGes da Ditadura Militar no Brasil evidenciam aspectos
que se fazem presentes até hoje na educacdo e na sociedade brasileira. (SAVIANI,
2008)

Outro aspecto importante sobre as acdes de renovacdo no ensino de Historia, é
gue mesmo com o fim do periodo ditatorial em 1985, durante o processo de abertura
democratica se manteve a concepc¢do da historiografia memorialistica que como foi
discorrido na se¢do 3.2.1, manteve aspectos da visdo tradicional da Histéria, a qual, por

sua vez, se mantém também nos livros didaticos ao tratar o tema da Ditadura Militar.

Por essas razfes, torna-se valido nos questionarmos se apenas a retomada da
disciplina de Historia como autbnoma seria suficiente para garantir que o seu ensino se
modificasse para atender as demandas de um Estado Democratico, e isso significa se
questionar sobre metodologias, conteudos e concepcdes historiograficas presentes nos
livros didaticos de Historia. A analise de como o conceito de Ditadura Militar esta
sendo tratado nos livros pode contribuir na investigagdo se o processo de renovacao esta

de fato ocorrendo.

8 Pagina Inicial - CNV - Comissdo Nacional da Verdade (memoriasreveladas.gov.br) — pegar pagina que
fala da sugestdo de mudanca nos curriculos.
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3.2.2.2 Ensino Do Conceito De Ditadura Militar Presente Nos Livros Didaticos De
Historia

Realizamos um estudo bibliografico de pesquisas sobre o ensino do tema de
Ditadura Militar que se relacionam com os livros didaticos, a partir das discussdes dos
contetidos apresentados por esses livros, tragamos um panorama de como o conceito de

Ditadura Militar aparece nos livros publicados a partir da redemocratizagéo.

O panorama bibliogréfico foi construido a partir e uma pesquisa bibliogréafica
nos repositorios institucionais da UFSCar, da USP e Biblioteca digital de teses e

dissertagdes brasileiras, seguindo o seguinte percurso:

No Repositdrio Institucional da UFSCar
(https://www.teses.usp.br/https://repositorio.ufscar.br/)  procuramos pelos termos:
“educagdo e ditadura militar”, “educacdo e ditadura civil — militar” e “ditadura militar
no Brasil” no campo assuntos. Apareceram 20 trabalhos, dos quais, 5 estavam
relacionados ao tema da educacdo e tratavam da producdo educacional, da atuacdo dos

professores e dos materiais didaticos no periodo da Ditadura Militar.

No repositério da biblioteca digital da USP (https://www.teses.usp.br/)
utilizamos os termos: “conceito de ditadura” no campo palavra-chave, “ensino de
historia” no campo area e “Ditadura” no campo resumo. Dos quais selecionamos 0s
trabalhos divididos por enfoques: 3 pesquisas relacionando ensino de histéria e livro
didatico e 3 pesquisas sobre ensino de historia pela percepcdo dos professores.

No repositério da Biblioteca digital de teses e dissertacdes brasileiras
(https://bdtd.ibict.br/vufind/) utilizamos os termos “ensino de historia” e “ditadura
militar” no campo todos os campos. Apareceram 250 resultados. Dos quais
selecionamos por enfoques:3 pesquisas que fazem uma analise do tema ditadura militar
nos livros didaticos do ensino fundamental no Brasil; 3 trabalhos que fazem uma analise
do tema ditadura militar nos livros do Ensino Médio no Brasil e 2 trabalhos que fazem
uma analise do tema Ditadura Militar nos livros didaticos do Brasil de forma geral.

Percebemos que os trabalhos que relacionam os dois temas: “Ensino de Historia”

e “Ditadura Militar”, se dividem em 3 grandes tipos:
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e Ensino de historia no periodo da Ditadura Militar; que concentra a maioria dos
trabalhos.

e Ensino de histdria sobre esse tema, por meio da analise de livros didaticos; que
concentra uma quantidade de trabalhos significativos sobre os livros didatico no
periodo da Ditadura, mas também apresenta trabalhos que analisam livros
didaticos posteriores a redemocratizacao;

¢ Ensino de histdria sobre esse tema na percepc¢éo de alunos e professor.

A parti da leitura, anélise e estudo desses trabalhos desenvolvemos o panorama

que sera exposto nessa seco.

Algumas das referéncias pesquisadas além de analisar os livros didaticos
produzidos apds a democratizagdo, também consideram os livros didaticos produzidos
durante o periodo da Ditadura Militar, como forma de comparacéo e analise. Embora o
recorte deste trabalho seja analisar os livros produzidos apos o fim da Ditadura Militar,
consideramos esses trabalhos para o nosso panorama, devido sua relevancia nas

discussdes sobre o tema do ensino da Ditadura Militar.

Com objetivo de auxiliar no processo de anélise, fizemos uma divisdo dos
trabalhos selecionados da literatura em 2 blocos referentes a forma como os livros
didaticos desenvolvem o tema da Ditadura Militar: privilegiando a manutencdo de uma
perspectiva tradicional do Ensino de Histdria, presente na subsecdo 3.2.2.2.1 e a partir
do silenciamento de grupos sociais na constituicdo dos processos historicos, presente na
subsecéo 3.2.2.2.2.

3.2.2.2.1 Manutencéo da perspectiva tradicional do ensino de Historia

Segundo o trabalho de Rocha (2008) os livros didaticos utilizados e produzidos
durante a Ditadura Militar, tinham o objetivo de transmitir o projeto politico dos
governos, por meio da concepg¢do tradicional do ensino de Historia, para consolidar
ideias de civismo e formar cidaddos obedientes e doceis aptos a reproduzir fatos e
conteido. Os livros “eram elaborados com a intencéo de levar o aluno a memorizar e
repetir licbes, pouco ajudando na sua formacdo intelectual. Na pratica, aprender era
sinénimo de reproduzir.” (ROCHA, 2008, p.132).
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Tanto em relagdo ao contelldo quanto & metodologia, se resgata a concepgao
positivista do século XIX: centrada no modelo factual, com o objetivo de expor e
transferir contetdos e reforcar o discurso de herdis, homens, vencedores e constituintes

de um grupo salvador da nacao.

O trabalho de Paloma (2014) também analisou os livros didaticos produzidos
pela visdo de uma parte dos militares, pois mesmo se concentrando em livros pos-
periodo de redemocratizacdo, ela analisa as producdes da editora do exército. Em seu
trabalho pontua que estes livros didaticos, além de manter uma logica tradicional de
organizacdo do conteudo, igualmente apontada pelo trabalho de Rocha (2008), revela
expressdes que buscam legitimar uma ideologia de justificativa dos militares sobre a

Ditadura Militar, como “movimento” e “revolucao” para se referir ao golpe de Estado.

Ainda que os livros da editora do exército ndo sejam a maioria dos vinculados
no pais, e estejam fora do recorte dessa pesquisa, que se dedica aos livros aprovados
pelo PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico, o trabalho de Paloma (2014)
contribui ao evidenciar uma proposta didatica organizada pelo exército na qual as ideias
de civismo e amor a pétria se vinculam a uma concepcdo de ensino de suposta

imparcialidade e que se fortalece na abordagem linear e factual.

Essa organizagdo tende a se manter, como demonstra o trabalho de Reis e Prado
(2012), ao pontuar de forma mais ampla que a permanéncia da perspectiva tradicional
baseada na tendéncia dos livros didaticos em tratar o conteudo da Ditadura Militar de
maneira factual e linear se relaciona a falta de elementos nos livros que oportunizem a

problematizacdo do conhecimento histérico.

O trabalho de Silva e Fonseca (2010) sinaliza que esse aspecto linear e factual
presente nos livros didaticos e que compdem o que estamos chamando de perspectiva
tradicional do Ensino de Historia, esta diretamente relacionado a tradicdo empirista
presente na historiografica memorialistica, e que essa concepcao didatica baseada em
um critério temporal da civilizacdo europeia, apresenta os conteddos de forma
fragmentada, mascarando contradi¢des e impedindo o desenvolvimento da reflexéo e da
criticidade, que como demonstramos na secdo 3.1 sdo fundamentais para o

desenvolvimento do pensamento cientifico.
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Os conceitos histérico-geograficos, quando abordados, eram de tal forma
fragmentados e naturalizados que mascaravam as contradi¢cbes e ndo
possibilitavam o desenvolvimento de habilidades e competéncias como
criticidade, criatividade, reflexdo e compreensdo. (SILVA E FONSECA,
2010, p.26).

Circe Bittencourt (2018), ao aprofundar o debate sobre o uso do livro didatico no
ensino de historia, demonstra que a manutencdo da perspectiva etnocéntrica, ou seja,
dividida em etapas evolucionistas revelam uma concepcdo conservadora tanto da
Historia como da organizagdo curricular. Essa analise vai ao encontro de outro aspecto
relevante dos apontamentos de Silva e Fonseca (2010), que demonstram em suas
pesquisas como diante de avancgos nas propostas para 0 Ensino de Histdria, permanece
uma espécie de cultura que acaba determinando uma tendéncia a escolha pelo

tradicional, o que movimenta os livros didaticos a privilegiarem essa organizagao.

A questdo sobre a organizacdo tematica e cronoldgica dos livros é importante no
sentido de apontar como determinados temas e conceitos estardo presentes de forma
diluida, fragmentada e obedecendo a uma ordem linear e evolucionista ou promovendo
problematizacdes e criticidade. Essa questdo nos leva a um segundo ponto evidenciado
pelo panorama bibliogréafico: a auséncia de problematizacdes e da participacdo de

grupos sociais nos acontecimentos historicos.

3.2.2.2.2 Silenciamento de grupos sociais dos processos historicos.

Em seu estudo sobre a Ditadura Militar (1964-1985) nas narrativas didaticas
brasileiras, Rocha (2015) aponta um conjunto de producdes didaticas que mantém a
tendencia de uma visdo positiva sobre o periodo da Ditadura Militar. Ela sinaliza
produgdes que trazem interpretacdes como ‘“Movimento” ou “Revolu¢do” aos
acontecimentos de 31 de marco de 1964 e consolidam uma interpretacdo tradicional
proxima a dos militares, também exposta nos trabalhos de Paloma (2014) e Rocha
(2008).

Entretanto, essa permanéncia da perspectiva tradicional acontece paralelamente
a algumas concepgdes criticas sobre o periodo que comecam a aparecer nos livros
didaticos a partir da década de 1980 ainda que de forma timida. Nesse movimento o
conceito de Ditadura e de Golpe aparecem como contraponto a Movimento e

Revolucéo.
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A denominacdo de Ditadura Militar para o processo histdrico transcorrido
entre 1964 e 1985 passou a ser utilizada nos titulos e mengdes presentes nos
livros didaticos de historia a partir do reconhecimento téacito do periodo como
ditadura e da possibilidade de sua enuncia¢do como tal. As narrativas sobre a
ditadura foram se transformando ao longo da década de 1980. E nesse
momento que os livros didaticos comecam a afirmar a existéncia de um
periodo ditatorial e a mencionar o golpe militar, alguns deles de forma ainda
timida. (ROCHA, 2015, pg.103)

Rocha (2015) pontua que mesmo aparecendo as nomenclaturas “Ditadura” e
“Golpe” em diferentes livros didaticos existe um foco no protagonismo das forgas
armadas no desenvolvimento dos processos historicos. Isso levanta a questdo sobre a
participacdo da sociedade civil na ditadura e no golpe e o silenciamento de
determinados grupos sociais na constituicdo dos processos histéricos.

O trabalho de Silveira (2015) apresenta essa questdo ao apontar que alguns
livros tendem a apresentar uma certa invisibilidade da sociedade civil no golpe
enguanto, na mesma construcdo narrativa, 0S grupos sociais s6 aparecem em maior

expressao no momento da reabertura politica.

Os livros didaticos, ao darem protagonismo as forcas armadas, silenciam sobre o
consentimento social perante o Golpe e a Ditadura. Entendemos que essa tendéncia de
silenciamento e impessoalidade presente nos livros didaticos e revelada pelas pesquisas,
reforcam uma histéria sem sujeitos que esconde a tradicdo autoritaria presente na

sociedade brasileira, tradicdo esta que contribuiu para sustentar a Ditadura Militar.

O trabalho de Schroeder e Masiero (2013) aponta que entre 1995 e 2012 houve
uma evolucdo dos livros didaticos no sentido do uso dos documentos, principalmente
das imagens, e no trabalho com a ideia de Ditadura Militar como um periodo de
autoritarismo e que principalmente em relagéo ao golpe, embora poucos livros citem o
termo “civil-militar”, os textos apresentam que houve participagdo de setores da

sociedade civil nesse processo.

Entretanto, Junior e Seba (2019), em sua analise dos livros no PNLD de 2017,

que mesmo com 0 acréscimo de informacdes e documentos nos livros didaticos com o
passar dos anos, no geral as narrativas ndo apresentam a participacdo de varios grupos
sociais no periodo todo da Ditadura Militar. Ou ainda, que os livros didaticos ndo se
preocupam em apresentar diferentes perspectivas historicas acerca dos eventos que a
compdem esse periodo. Em sua maioria, os livros ndo privilegiam uma pluralidade de
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experiéncias contribuindo para a permanéncia de narrativas historicas tradicionais,

focada nos militares.

Junior e Seba (2019) véo concluir que a tendéncia a uma concepcdo tradicional
ndo proporciona uma leitura critica do conteudo e diferentes relacdes com as questdes
do presente, pois as narrativas ndo evidenciam o carater constitutivo e processual da

historia, oferecendo descri¢Bes de conteudos e resultados.

Beatriz Sarlo (2007) afirma que a escola, com apoio dos livros didaticos,
trabalha com narrativas simplificadas com comego, meio e fim, pois se guiam por uma
tradicdo que pressupde uma apresentacdo sequencial e causal, diante da grandeza e

complexidade de todo conhecimento produzido pela humanidade.

Em contraponto, aparece a visdo de Rocha (2015) de que ndo ha problema nas
narrativas em apresentarem um comeco, meio e fim delimitados, entretanto ressalta que
ndo aparece na maioria dos livros, uma relacdo critica entre essas partes que
possibilitem a criacdo de um potencial de compreensdo de sentido sobre a Ditadura

Militar e suas complexas ligagdes.

Em sintese os trabalhos de Rocha (2008), Paloma (2014), Reis e Prado (2012),
Silva e Fonseca (2010) e Circe Bittencourt (2018) apontaram que os livros didaticos
possuem uma tendéncia a apresentar o conteddo de forma factual e linear que favorece a
manutencdo da perspectiva tradicional do ensino de Historia. Essa orientacdo cria uma
impressdo de imparcialidade e de desenvolvimento evolucionista do processo historico,
como se 0s acontecimentos tivessem uma orientacdo Unica de causa e consequéncia e

nao de movimento.

Ja os trabalhos de Rocha (2015), Silveira (2015), Schroeder e Masiero (2013) e
Junior e Sebéa (2019) apontaram que os livros didaticos de forma geral, ndo consideram
uma pluralidade de participacdo de setores sociais na constituicdo dos fatos historicos.
Evidenciam a auséncia, a invisibilidade, e o silenciamento dos livros didatico referente a
presenca de grupos sociais como sujeitos ativos na constituicdo dos processos historicos

em contrapartida a uma tendencia de foco nas acdes dos militares e das forcas armadas.

A partir do panorama da literatura entendemos que a concepgéo tradicional de

ensino de histéria presente nos livros didaticos privilegia a percepcdo histérica
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memorialistica, e se apresenta em oposicdo a uma concepcdo historica de
problematizacdo dos acontecimentos, de pluralidade de narrativas e de foco no carater
processual. Esses pontos aparecem como um dificultador no desenvolvimento da

compreensdo da ditadura militar pela perspectiva conceitual.

O panorama historiografia realizado sobre o ensino do tema, a partir de como ele
se apresenta nos livros didaticos, nos deu como elementos de constituicdo dos nexos
conceituais a questdo da concepc¢do tradicional do ensino de historia, voltado ao
factual e os desenvolvimento linear dos acontecimentos e da auséncia de grupos
sociais na constituicdo dos fatos historicos, que oculta concepgbes e dificulta a

compreensdo da totalidade.

3.3 OS NEXOS CONCEITUAIS DO CONCEITO DE DITADURA MILITAR.

O ensino de Historia no Brasil se constituiu durante o século XIX e comeco do
XX na concepgdo empirista e focada na instrugdo, memorizagédo e aprendizagem dos
fatos e marcos tradicionais. O objetivo era a construcdo de uma identidade nacional
patridtica, baseada no feito de herois que agiam no sentido de promover a evolucéo da
nacdo. As problematizacdes, os conflitos e a presenca de diferentes grupos sociais na
constituicdo dos processos historicos estavam fora dessa concepgéo de ensino.

Iniciaram-se, a partir da década de 1980, movimentos de renovacao que geraram
mudancas significativas na historiografia, consolidando conceitos importantes para
compreensdo dos processos histdricos, além da incorporacdo de concepcdes didaticas
focadas na problematizagdo, investigacdo e desenvolvimento intelectual. Essas
mudancas chegaram a educacdo escolar a partir da década de 1990, possibilitadas por
leis que orientavam uma politica educacional voltada para a democratizacéo e os livros
didaticos foram recursos importantes nesse processo devido seu poder de alcance
nacional.

Entretanto, no percurso do ensino de Historia no Brasil ocorreram retrocessos
significativos e durante o periodo da Ditadura Militar (1964 - 1985) as concep¢des
tradicionais da educagdo reforcaram suas raizes de um ensino tradicional voltado aos
grandes fatos em detrimento dos conflitos, contradi¢des e diferentes agentes historicos.
A interpretacéo historiografica memorialistica produzida depois da abertura democratica
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alimentou essa concepgdo de ensino e consolidou mitos e esteredtipos que até hoje estéo
presentes no senso comum e nos livros didaticos e na cultura de parte dos professores.

Dado esse panorama da historiografia e do ensino de Histdria percebe-se que
ndo houve a superacdo de uma forma de ensino voltada & memorizacéao e ao objetivo de
expor e transferir conteddos que reforcam o discurso de herois, homens, vencedores e
constituintes de uma elite salvadora da nagdo, mantendo-se uma perspectiva tradicional
do conhecimento. Por isso buscamos compreender quais elementos presentes nos livros
didaticos favorecem uma organizacdo do ensino que vai no sentido oposto, ou seja,
organiza os contetdos de forma a possibilitar a capacidade de analise e problematizacdo
em diregéo a construgdo do conhecimento por meio do desenvolvimento do pensamento
cientifico.

Para Vigotski (2020) a aprendizagem se da no desenvolvimento do pensamento
tedrico, que se fundamenta nos conceitos cientificos e constituem a transi¢cdo de uma
estrutura de generalizacdo a outra, por meio de vinculos associativos que se dao de

forma complexa.

Um conceito é mais do que a soma de certos vinculos associativos formados
pela memdria, é mais do que um simples habito mental; € um ato real e
complexo de pensamento que ndao pode ser aprendido por meio de simples
memorizagdo. (VIGOTSKI, 2020, p.246).

Esses vinculos associativos, vém da realidade objetiva que possui tensoes,
conflitos, contradicdes e movimento. Por isso a aprendizagem conceitual vai além da
observacdo dos elementos externos e se constitui na fluéncia da elaboragdo do
conhecimento, ou seja, no movimento de relacdo entre 0s conceitos, internos e externos.
(SOUSA, 2018)

A realidade objetiva contém os reflexos dos resultados do conhecimento do
objeto, que decorrem do movimento, da fluéncia, da interdependéncia, do
pensamento humano. E o mundo das sensagbes elaborado pela praxis
humana, abstraido e logicamente formalizado pelo pensamento em conceitos.
Contém a verdade elaborada pelos homens. Tal realidade, ao ser pensada e
elaborada, considera 0s nexos internos e externos presentes no movimento
I6gico-histérico do pensamento humano. (SOUSA, 2018, p. 46)

Partindo dessas consideracbes podemos entender uma possibilidade de
construgdo do pensamento cientifico do conceito de Ditadura Militar, ja que ele
considera a compreensdo dos fatos historicos que o constituiram, mas também o

movimento de desenvolvimento de diferentes conceitos que expressam a identificagéo e
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o entendimento do periodo enquanto uma Ditadura Militar em sua totalidade. Essa
perspectiva conceitual de totalidade

Em contrapartida, como foi exposto pela analise apontada em pesquisas
anteriores (Rocha, 2015) diferentes livros didaticos desenvolvem uma narrativa
fragmentada sobre o periodo da Ditadura Militar que identifica, por exemplo, elementos
de violéncia e repressdo a apenas um periodo especifico do regime, como 0s anos de
chumbo. Essa apresentacdo do contedo ainda favorece categorizacdes da historiografia
memorialistica (FICO, 2004) que separa presidentes militares entre moderados em
oposicao aos da linha dura.

Quando essa opcdo fragmentada de organizacdo do conteddo ocorre, 0s
elementos de violéncia e repressdo aparecem como empiricos, ou seja, relacionados a
momentos ou presidentes especificos. Se o ensino desenvolvido estiver voltado para
essa andlise fragmentada de aspectos como violéncia e repressdo, a compreensao do
conceito de Ditadura Militar estara limitada aos elementos externos tanto do presidente

em questdo, quanto da compreensao do periodo como um todo.

Por essa razdo o entendimento do periodo da Ditadura Militar enquanto conceito
cientifico depende da compreensdo das representacdes estaticas de violéncia e
repressdo, por exemplo: da apresentacdo do fato em si, de mapas que o represente, de
imagens ou charges que o abordem, mas também de considerar a I6gica dos significados
que os ligam, no movimento de suas relacdes, como por exemplo a percep¢do de que
acOes de violéncia e repressdo estavam ligadas a um projeto autoritario de poder. Nesse
sentido, é necessario considerar os elementos externos em relacdo a um todo menos

especifico e mais geral.

A0 nos aproximarmos para conhecer o todo que contém e esta contido nos
objetos, o foco do conhecimento deixa de ser o aspecto linear da historia,
enquanto sucessdo de fatos e passa a ser o substancial, que é na verdade, a
mutabilidade da histdéria dos objetos contida e que contém uma realidade
indivisivel em constante movimento. O cerne dessa realidade é a fluéncia, o
movimento, a transformacdo, e ndo a fragmentacdo do prdprio pensar
humano que contém a interdependéncia, caracteristica fundamental do
movimento do pensamento (SOUSA, 2018, p.47)

Dentro dessa perspectiva e como demonstrado pelo panorama bibliografico da
secdo 3.2.2.2 os livros didaticos podem ter apresentado avangos na forma de

apresentacdo dos conteudos factuais, na ampliacdo e diversidade de documentos e no
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acréscimo de tematicas de povos historicamente oprimidos no curriculo. Porém, além
desses aspectos, entendemos que os contetdos ali presentes precisam favorecer o
desenvolvimento de generalizagdes que levem a compreensdo do todo como colocado
por Sousa (2018).

E o processo de generalizagdo dos elementos internos e externos do objeto ou
fendmeno que promovem, a0 mesmo tempo, a tomada de consciéncia e sistematizagao
do conteddo (VIGOTSKI, 2020). A tomada de consciéncia se da quando os fendmenos
sdo apresentados de forma que se percebam suas identidades e a hierarquia que abrange

0 que é especifico e o que é geral.

Dessa forma cria-se a possibilidade de construir inter-relagdes no interior do fato
histérico e do pensamento. Utilizar a consciéncia dessas inter-relagdes em outros
contextos do mesmo periodo historico é ter um dominio conceitual sobre o periodo, pois
é possivel compreender o tema para além do contetdo observavel, ou seja, compreendé-
lo por meio dos seus nexos conceituais, ou ainda, do seu sistema hierdrquico interior
mediado por outros conceitos (VIGOTSKI, 2020).

Nesse sentido consideramos como integrantes do processo de desenvolvimento
do pensamento cientifico de Ditadura Militar a inter-relacdo de outros conceitos como
violéncia, repressdo, golpe e polarizacdo politica que serdo considerados externos ou
internos a partir da abordagem em que forem apresentados pelos livros didaticos.

Como nexos externos do conceito de Ditadura Militar consideramos os fatos
ocorridos durante o periodo do regime politico, ou seja, 0s elementos perceptiveis e

observaveis relacionados aos acontecimentos historicos.

Como nexos internos do conceito de Ditadura Militar consideramos 0s
elementos de fluidez e movimento que criam significados e foram logicamente
formalizados pelo pensamento ao longo da historia. Para sistematizar esses elementos
utilizamos os fundamentos da teoria historico-cultural, descritos na secdo 3.1 com 0s
elementos presentes no desenvolvimento do conceito de Ditadura Militar, descritos na
secdo 3.2 e eles dizem respeito & aspectos que diferenciam memoria e historia; as

diferengas historiogréficas do conceito de Ditadura Militar e a forma como o conceito
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foi apresentado no ensino de Histéria por meio dos livros didaticos a partir da

redemocratizagao.

Por fim para que ocorra a possibilidade de desenvolvimento do pensamento
cientifico, ou ainda, que o aluno seja sensivel aos conflitos inerentes aos processos
sociais e os elos que os compdem, relacionamos 0S nexos internos e externos para
apresentar o que entendemos ser dois nexos conceituais de Ditadura Militar: o nexo 1:
autoritarismo, e nexo 2: ruptura democratica. As relacbes que estabelecemos estdo
expostas a seguir nas secdes 3.3.1 que discorre sobre o0 nexo de Autoritarismo e 3.3.2

que discorre sobre 0 nexo de Ruptura Democrética.

3.3.1 Nexo 1 — Autoritarismo

Os conceitos de “violéncia” e “repressao” podem ser considerados elementos
empiricos e nexos externos que compdem o periodo da Ditadura Militar no Brasil, pois
aparecem, frequentemente em documentos, narrativas e livros didaticos quando
tratamos o tema da Ditadura Militar. Pode-se identificar elementos comuns dessas
ocorréncias, em aspectos e momentos diferentes na organizacdo do conteddo nos livros

didaticos de Historia.

Ao analisar as narrativas dos livros didaticos sobre a Ditadura Militar, tanto o
trabalho de Rocha (2015) quanto o de Junior e Seba (2019) demonstram que as a¢des de
“violéncia” e “repressdo” aparecem, geralmente, integradas a um governante ou
momento especifico: a governantes representantes da ala mais autoritaria e de posi¢des
mais radicais chamada de “linha dura”, a momentos especificos como os anos apés
1968 quando as acOes de violéncia se avolumaram ou se tornaram mais conhecidas
denominados de “anos de chumbo”, ou ainda a expressdes como “pordes da ditadura”
para se referir a acdes que era feitas fora da institucionalidade, de forma ilegal e
escondida.

Os dois trabalhos também pontuam a problematica, presente nos livros didaticos
da Historia, da exclusdo de determinados grupos da sociedade na participacdo dos
processos historicos. Segundo as pesquisas, a maioria das narrativas se concentra nos
feitos, geralmente heroicos, dos presidentes; e quando nédo especifica 0s momentos de
violéncia, apresenta aspectos positivos do periodo como o “milagre econdmico” e a

(13

abertura democratica”.
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As duas andlises apontam que essas vinculagfes fragmentadas e esse uso de
termos genéricos, na intencionalidade de facilitar o contetido aos alunos, acabam por
distanciar os atos de violéncia e repressdo da vida cotidiana do periodo. Ou ainda a
interpretacdo de que a “violéncia” e “repressdo” foram acgdes que aconteceram
isoladamente, como por exemplo apenas nos "anos de chumbo”, ou seja, em um
momento especifico do regime ditatorial, sendo por gestores especificos da chamada

“linha dura”.

Exemplos dessa interpretacdo fragmentadas se evidenciam também na presenca
constante da repressao ligada aos grupos da “linha dura”, ou ainda no oposto, quando na
auséncia de elementos de “violéncia” e ‘“repressdo” relacionados a determinados
presidentes, como Castelo Branco, apresentado como moderado em uma 0posicao
dicotdbmica com generais mais radicais. Essas formas de interpretacdo da historia ndo
atribuem, segundo Rocha (2015), uma percepcdo de todo ao periodo (1964-1985) e
enfraquecem a compreensdo do sentido da Ditadura Militar.

Nos casos expostos “violéncia” e “repressdao” aparecem como conceitos na
perspectiva do pensamento empirico e ndo tedrico, pois € por meio da percepcéo,
observacdo e comparacgdo de exemplos do conteldo, ou seja, de elementos perceptiveis
do conceito, que se desenvolve o entendimento dos fatos ocorridos. Segundo 0s
atributos caracteristicos do pensamento empirico expostos por Sforni (2003) “violéncia”
e “repressdao” nesse contexto do processo de ensino e aprendizagem se tornam
representacdes, em forma de palavras, para expressar caracteristicas perceptiveis das

acOes do periodo da Ditadura Militar.

Os conceitos de “violéncia” e “repressdo” encaminhardo um nexo conceitual de
Ditadura Militar quando oportunizarem a compreensdo de que estdo presentes mesmo
que de forma ndo observavel, mas em relacdo a outras situagoes inter-relacionadas que
expressem as complexas relagfes entre sociedade e Ditadura Militar. O escassamente
acontece nos livros didaticos, a que segundo as pesquisas de Rocha (2015) e Junior e
Sebéa (2019) as narrativas sobre o periodo nos livros didaticos tendem a ndo relacionar
as partes que compdes o periodo todo, ndo apresentam clareza sobre os agentes

historicos e ndo privilegiam o carater complexo e processual dos acontecimentos.
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Poucos livros didaticos também apresentam o0s aspectos debatidos pela
historiografia recente de forma a oferecer problematizagdes. Um exemplo disso € o
debate em torno da participacdo efetiva dos civis no golpe ou durante o regime, essa
questdo e fundamental para contextualizar como a sociedade participou do processo de
construcdo do golpe, pois vivia um contexto de polarizagdo politica no qual metade dos
grupos sociais envolvidos viam no golpe uma possibilidade de solucéo.

H& um cenéario de polarizacdo politica antes do golpe que é constituido por
diferentes setores sociais que desaparecem das narrativas do inicio do periodo da
Ditadura Militar. As concepgdes conservadoras dos diferentes grupos sociais e que
foram assumidas pelos presidentes militares durante o periodo em que estiveram no
poder, desaparecem da construcdo historica dos livros didaticos do periodo posterior ao
golpe. Dessa forma, esses grupos sociais ficam isentos da responsabilidade dos atos de
violéncia e repressdo vinculados a consolidacdo da Ditadura Militar, escondendo que
nesses grupos sociais ja havia uma concepcao autoritéria.

Existe descontinuidade no estabelecimento dos personagens da sociedade
civil e militares na narrativa sobre a ditadura civil-militar brasileira. Como
visto no segmento anterior, existe uma tendéncia no conjunto das cole¢des de
apresentar a sociedade a época de Jango dividida entre concepgdes
ideoldgicas acerca de seu projeto. Durante a ditadura os setores de vanguarda,
ou de esquerda, permanecem existindo e agindo de diversas formas e os
conservadores, ou de direita, desaparecem da cena publica, ndo sendo mais
mencionados. Os «militares» e cada presidente em seu periodo, passam a
personalizar o pensamento e a acdo conservadora. Em grande parte das
colegdes, no fim da década de 1970 e inicio da de 1980, no momento da
abertura, toda a sociedade como que ressuscita — de forma coesa —
participando de passeatas e manifestacfes publicas, fortalecendo movimentos

sociais diversos, como sindicatos e associa¢fes, propondo e endossando
acoes pelo fim da ditadura. (ROCHA, 2015, p.235)

Percebe-se que a centralidade da narrativa nos feitos dos presidentes e a auséncia
ou selecdo de quais grupos sociais vao aparecer no processo de construcdo desse
periodo muda o sentido que damos a aspectos como “violéncia” e “repressao”, pois
podemos enxerga-los isoladamente ou conectados com outros sentidos, como a de um

conservadorismo autoritario.

O texto historiografico pode ser um oportuno recurso na aprendizagem
conceitual, pois ele apresenta na sua esséncia um debate, uma problematizagdo sobre o
periodo. Porém, como apontam Junior e Sebad (2019), apenas um livro, de todos
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analisados em suas pesquisas, apresenta textos historiograficos e ainda o fazem de
forma ilustrativa, como mais um documento representativo do periodo e ndo como um
aspecto de problematizacdo de que a sociedade civil também participou do golpe e
dessa forma tinha responsabilidade pelas a¢des violentas e repressivas necessarias para

coloca-lo em acéo.

O debate historiografico ajuda a compreender que essa concepg¢do fragmentada
sobre o periodo € util para construir e consolidar um entendimento dos anos de Ditadura
Militar que ndo responsabiliza setores civis pela violéncia e atos de repressdo presentes
em todo o periodo (FICO, 2005). Por essa razdo, narrativas que focam em explicar o
periodo por meio das agdes dos presidentes ou vertentes como “linha dura” ou
“moderados” foram reforcadas pela tradicdo memorialistica da década de 1970, adepta
de um ensino tradicional, de memorizacédo e exposi¢do dos fatos como se fossem reflexo

do real.

Para Davidov (1982) e a teoria materialista dialética do conhecimento,
elementos de problematizacdo e contradicdo que permitam aos alunos a compreenséo de
conceitos integrantes ao conceito de Ditadura Militar oportunizam a analises criticas em

direcdo a superacdo de elementos perceptiveis dos conceitos.

Dessa forma para que se possibilite a construcdo de um sentido histérico do
todo, que permite compreender o periodo entre 1964 e 1985 como de uma Ditadura
Militar, apesar das suas heterogeneidades apresentadas muitas vezes de forma
fragmentada, as agdes de “violéncia” e “repressdo” necessitam aparecer Como conceitos
na perspectiva do pensamento tedrico e serem consideradas com as conexdes historicas

construidas pelas relacdes dos agentes participantes do periodo.

Os conceitos de “repressdo” e “violéncia” nessa perspectiva, além dos elementos
externos evidenciariam a interpretacdo historiografica de que as diferengas presentes
durante a Ditadura Militar, ndo podem ser considerados isoladamente, pois faziam parte
de um projeto repressivo global, um cimento ideoldgico que perpassava todos 0s
governos do periodo (FICO, 2005).

Ir além dos elementos comuns presentes em acles violentas e repressivas é

percebé-los sistematicamente, em um exercicio de andlise critica, e de tomada de
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consciéncia sobre o movimento desses conceitos, em conjunto, e ndo somente ligados

apenas a alguns setores sociais, ou sujeitos que os praticavam.

Segundo Leontiev (1983), a compreensdo desse movimento em um processo de
ensino e aprendizagem pode ocorrer pela acdo do professor na organizacao da atividade
de ensino ou por atividades coletivas desempenhadas pelos alunos nas atividades de
aprendizagem. Em qualquer uma dessas duas possibilidades, os livros didaticos podem
facilitar ou dificultar o processo da aprendizagem conceitual, na medida em que
oferecem elementos de problematizacdo para desenvolver o conceito de Ditadura
Militar ou reforcam interpretacbes proporcionados por uma apresentacdo factual dos

acontecimentos historicos.

Os conceitos de “violéncia” e “repressdo” que ocorrem na perspectiva do
pensamento empirico podem se transformar em elementos essenciais dos conceitos
cientificos se inseridos na interpretacdo de um projeto repressivo de apagamento das
narrativas. Nesse sentido, o livro didatico pode trazer elementos que demonstrem esse
apagamento. Dai a importancia da atualizacdo bibliografica que traz novos grupos como
agentes sociais do periodo, oportunizando diferentes perspectivas historicas, a

pluralidade de experiéncias e analises dialéticas que revelam o movimento da sociedade.

Entretanto somente a presenca desses grupos sociais ndo garante a compreensao
conceitual do periodo em que eles se inserem, pois ainda em relacdo a participacdo da
sociedade civil, alguns exemplos do movimento de resisténcia também aparecem de
forma descontinua sem conexao com 0s processos histdricos anteriores, assumindo um
protagonismo forcado, que muitas vezes parece justificar as reacdes violentas contrarias

exercidas pelos militares.

Dessa forma ndo basta os fatos histéricos ou grupos sociais diversos aparecem
como uma sequéncia de acdes lineares e reacfes individuais, 0 objeto ou fendmeno de
estudo precisa estar inserido em um todo integrado de forcas e relacBes que
transformam “violéncia” e “repressdo” em conceitos de um sistema maior que
possibilita uma compreensdo sobre o periodo da Ditadura Militar dentro de uma
totalidade.
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Considerar “violéncia” e “repressdo” de uma perspectiva conceitual no sentido
de desenvolver o pensamento cientifico significa considerar as relacGes entre 0s
processos historicos e a problematica de interpretaces sobre eles, pois esse movimento
de analise pode contribuir para fazer emergir aspectos como um projeto repressivo
global e expor um sistema integral de autoritarismo, no qual aparecem 0s conceitos
citados. Por isso consideramos o autoritarismo nexo interno do conceito de Ditadura
Militar.

O autoritarismo ¢ uma espécie de “dilui¢do” da autoridade em posturas ou
governos autocraticos que usam as agdes de “repressdo” e “violéncia” para efetivar esse
0 autoritarismo assume nesse movimento de constituigdo de um projeto repressivo
global que liga os elementos externos (os acontecimentos) as relacdes de violéncia e

repressao, que se expressam de diferentes formas.

A “violéncia” e “repressdo” sdo considerados como nexos externos, porém,
dentro de um sistema integral em movimento, passam a ser aspectos perceptiveis em
outros momentos histéricos, ndo s6 o da Ditadura Militar, entdo passam a integrar 0s

nexos internos e constituir o nexo conceitual de autoritarismo.

Isso pode ser identificado em documentos de propaganda politica do regime
como o slogan “Ame-o0 ou Deixe-o” largamente veiculado em objetos e adesivados em

automaveis e empresas de transporte de valores a época do regime.

FIGURA 1. IMAGEM DE PROPAGANDA POLITICA DA DITADURA MILITAR

BRASIL

AME-O OU DEIXE-O

Fonte: Resisténcia em Arquivo (wordpress.com)

As caracteristicas violentas de perseguicdo a grupos especificos, considerados
comunistas pelos governos militares ficam evidentes, numa clara alusdo ao imperativo

de estar no Brasil e ser servil ou deixa-lo, se servil ndo fosse.
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Essa caracterizacdo da perseguicdo a setores sociais especificos como violéncia
podem ser identificados no estudo da Era Vargas, na qual também estd presente a
compreensdo de uma tradicdo autoritaria contra grupos considerados comunistas. A
capacidade de compreender a transitoriedade do autoritarismo, presente nos dois
contextos histdricos diferentes, é uma capacidade tedrica promovida pela aprendizagem
conceitual. Assim como a percepcdo de elementos de violéncia e repressdo relacionado

a propaganda.

Em sintese, os aspectos de “violéncia” e “repressdo” se tornam conceitos
internos integrantes do conceito cientifico de Ditadura Militar quando em inter-relagdo
com outros conceitos podem ser compreendidos, problematizados e analisados em
movimento em relacdo aos fatos historicos. Eles ndo se prendem aos aspectos
observaveis, sdo fluidos e transitam no proprio conteddo ou ainda em outros contextos

historicos.

Perceber o autoritarismo presente em Ditaduras diferentes (Militar de 1964 a
1985 e do Getulio de 1930 a 1645) por meio das suas representagdes de “violéncia” e
“repressdo” contra grupos especificos, significa perceber esses elementos integrados em
um sistema complexo e contraditério presentes na nossa constituicdo social. Essas

caracteristicas vdo além do observavel, necessitam de analise, reflexdo.

Retomando Vigotski (2020) a abordagem conceitual é mais do que a soma de
vinculos associativos de elementos observaveis. Nesse sentido, Ditadura Militar se torna
um conceito cientifico, quando compreendida a partir das relacbes expressas na analise
de elementos como “violéncia” e “repressao”. Relagdes essas que se ligam por meio do
autoritarismo. Por isso esse sistema de relagdes, constitui 0 nexo conceitual de
autoritarismo. A partir dessa perspectiva é possivel perceber aspectos autoritarios
mesmo em momentos em que a “violéncia” ou a “repressdo” ndo estdo explicitas no

objeto ou fenémeno estudado.

Apenas 0 nexo conceitual de autoritarismo e suas relagbes ndo constituem
sozinho o conceito cientifico de Ditadura Militar. Outros nexos conceituais compdem
essa compreensdo, como por exemplo o de ruptura democréatica que serad exposto na

proxima secéo.
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3.3.2 Nexo 2 — Ruptura democrética

A partir da década de 1980 os livros didaticos no Brasil deixaram
gradativamente de utilizar o termo “revolu¢ao” e passaram a assumir 0 “golpe” para
delimitar o inicio da Ditadura Militar. (ROCHA, 2015). Desde entdo, existe uma
tendéncia das narrativas em considerar que em 1964 ocorreu uma ruptura do sistema
politico anterior. Esse conceito foi se consolidando no debate historiogréfico e a partir
da década de 2014 teve um salto nas suas problematizacbes ao reivindicar
denominacdes diferentes para o fenbmeno como “golpe militar” ou “golpe civil-militar"
no sentido de expressar a participacdo de grupos sociais civis no acontecimento
historico. (NAPOLITANO, 2011).

O movimento ligado a essa historiografia, ao deixar mais complexo o contexto
em torno do inicio da Ditadura Militar, demonstra que o conceito de “golpe” expressa
mais que um marco cronoldgico ou um fato historico de ruptura, mas que havia uma
“polarizacdo politica” na sociedade brasileira da época que interferiu nos

acontecimentos que constituem a Ditadura Militar.

Esse carater de disputa, expresso na “polarizacao politica”, aparece presente nos
livros didaticos para narrar os acontecimentos que antecedem o “golpe”, entretanto, ele
ndo se mantem de forma consideravel nas narrativas dos livros didaticos apds a ruptura
democrética. Segundo Rocha (2015), o sentido mais claro que se revela na maior parte
das narrativas didatica ¢ que o “golpe” aconteceu para resolver uma crise generalizada

que desaparece apos a instauracdo da Ditadura.

Nesse sentido, nos preocupamos nesse trabalho, em analisar a forma como esse
termo aparece em relacdo ao contexto, ou mais especificamente se aparece
expressivamente na forma empirica, se constituindo enquanto um nexo externo de
expressao de elementos perceptiveis de encerramento de um periodo e marco do inicio
da Ditadura Militar, ou em relacdo a outros conceitos, se constituindo entdo como um
nexo interno no sentido de oportunizar uma interpretacdo conceitual cientifica sobre o

periodo da Ditadura, que contempla as relacfes e os conflitos sociais.

Considerando que 0s nexos ndo se estabelecem em uma representacéo estéatica,

mas nas relagdes (SOUSA, 2018), para analisar esse momento histérico de ruptura
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democrética enquanto nexo conceitual vamos considerar “golpe” e “polarizacéo
politica” como conceitos que podem ou ndo se apresentar nos livros didaticos de forma
inter-relacionada, a fim de evidenciar se a compreensdo do momentos histérico que esta
sendo oportunizada contribui para o desenvolvimento do pensamento cientifico de
Ditadura Militar.

E comum os livros didaticos apresentarem uma ideia de crise generalizada nos
acontecimentos que antecedem ao “golpe”, isso € feito de forma problematizada com a
apresentacdo de diferentes grupos sociais como constituintes dos historicos, criando um

ambiente de “polarizacédo politica” que culmina na ruptura com a democracia.

A pesquisa de Rocha (2015) aponta que a “polarizagdo politica” vinculada ao
golpe, ndo permanece nas narrativas didaticas nos acontecimentos posteriores, que a
partir de entdo se ocupam em enfatizar a descricdo da Ditadura Militar por meio de
decisdes, outorgas e aclGes dos presidentes. Isso ocorre, pois os livros didaticos
apresentam uma tendéncia em apresentar o tema da Ditadura Militar em sequéncias
tematicas fragmentadas, de comeco, meio e fim, mas que ndo proporcionam uma
relacdo entre as partes. Essa tendéncia também é constatada nas pesquisas de Sarlo
(2007),

A fragmentagdo geralmente se apresenta da seguinte forma: antecedentes da
Ditadura Militar (que inclui os acontecimentos do golpe e na maioria dos casos se
localiza em outro capitulo diferente ao da Ditadura Milita); o periodo da Ditadura
Militar (que em sua maioria foca nos nomes e feitos dos presidentes militares) e no

desfecho do regime (que engloba os acontecimentos de abertura democrética).

Essa forma de organizar o conteudo, dificulta uma proposta de sentido sobre as
relacfes entre sociedade e a Ditadura Militar e uma anélise do periodo que contemple
uma totalidade. Nesse sentido e segundo Kosik (1976), o termo “golpe” nido trataria
apenas de um conjunto de fatos, mas de uma realidade material, como a de “polarizagao
politica” presente na sociedade brasileira da época. Essa realidade n&o estaria
fragmentada, mas integrada como parte de um todo estruturado dialético, no caso a
Ditadura Militar, no qual um acontecimento como a ruptura democratica, ou o conjunto
deles, pode vir a ser racionalmente compreendido por meio de suas relacdes, se

constituindo um nexo conceitual.
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O “golpe” compreendido dessa forma fragmentada e isolada nos contetudos dos

livros didaticos, em que ndo se mantem o sentido de disputa social, vinculado a

“polarizacdo politica”, sugere uma compreensdo causal dos acontecimentos historicos,
como apontado por Rocha:

Vemos que, apesar de todas as narrativas apresentarem a crise do governo

Jango como o estopim da ditadura militar, a forma de construgdo do enredo e

seu desdobramento em muitas delas ndo contribui efetivamente para o

estabelecimento de sentido para as partes em disputa, repercutindo na
compreensdo da sequéncia causal do golpe (ROCHA, 2015, p.109)

Essa analise critica destaca que as partes em disputa ndo estdo presentes nas
narrativas dos periodos que compBem a Ditadura Militar, 0 que nos permite
compreender o termo “golpe” nessa relacdo com o conteldo enquanto nexo externo e
utilizado na perspectiva do pensamento empirico. Ou seja, ele é colocado apenas como
um acontecimento que encerra um periodo e inicia outro, e esses dois momentos
historicos aparecem como momentos ligados apenas pela linearidade de uma conducéo

cronoldgica.

A “polarizagdo politica” ndo desaparece da sociedade brasileira apds o “golpe”.
Ela foi silenciada nas narrativas histéricas sobre a Ditadura Militar por uma
historiografica que ganhou forca no periodo po6s abertura democratica e esteve
vinculada a visdo dos militares favoraveis a ditadura. (FICO, 2004). Essa historiografia,
contribuiu para consolidar uma memoria positiva vinculada aos discursos dos militares

de que o golpe era necessario para solucionar a crise.

O problema da linearidade cronolégica baseada em uma sequéncia causal de
fatos e da ndo relacdo dialética entre as partes, é induzir a conclusdo de que o0s
momentos pré-golpe e poés golpe (Ditadura Militar) ndo se relacionam, perdendo a
possibilidade de um debate e problematizacao sobre a constituicdo social da época, que
estava vivendo um momento de polarizagdo politica. Essa tendéncia dos livros didaticos
em apresentar os contetdos de forma linear e factual aparece nas pesquisas de Rocha
(2015), Reis e Prado (2012), Junior e Seba (2019), Silva e Fonseca (2010).

Percebe-se que o termo “golpe”, apresentado de forma fragmentada, e reforgado

por uma organizacao de contetdo factual e linear, se apresenta como um nexo externo
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pois se resume a ilustrar uma sequéncia de fatos que termina na ruptura democrética.
Esses fatos, ndo sdo problematizados enquanto elementos histéricos que se constituem
em relacdo com outros aspectos essenciais, como por exemplo o contexto de

“polarizacao politica”.

A “polarizagdo politica” aparece, mas também de forma externa, ilustrativa, ja
que a dindmica social dos grupos que deram sustentacdo ao golpe e dos grupos que a ele
resistiram ndo esta relacionada ao momento seguinte de Ditadura Militar. A dilui¢do da
participacdo de grupos sociais nos fatos historicos que acontece da passagem do golpe
para 0 momento posterior, evidenciada por Rocha (2015), também aparece em outras
pesquisas que apontam a auséncia de diferentes perspectivas aos acontecimentos
histéricos (JUNIOR e SEBA, 2019) e o silenciamento de grupos sociais (SILVEIRA,
2015), (BITTENCOURT, 2018).

E interessante observar que o projeto de apagamento das narrativas durante a
Ditadura Militar foi executado por meio de mecanismos de violéncia e repressdo do
Estado, que assassinaram pessoas, perseguiram e exilaram opositores e desapareceram
com provas, como demonstram os casos de Vladimir Herzog, Paulo Freire, Stuart Angel
Jones e a confidencialidade de arquivos que somente serdo abertos daqui a cem anos®. E
atualmente, o mesmo projeto de silenciamento se perpetua, como heranga, por meio de
outros mecanismos, como nas lacunas de interpretacdo e compreensdo dos fatos

historicos.

Assim como no nexo conceitual do autoritarismo, a problematica do
protagonismo dos militares, ou da n&o problematizagdo dos grupos sociais na
participacdo dos fatos historicos, apontam para um silenciamento de vozes nesse
processo. Essa percepcao aparece em diferentes pesquisas sobre as narrativas dos livros
didaticos, como no trabalho de Junior e Seba (2019), que pontua como, apesar dos
avangos, o que prevalece nas narrativas didaticas é a auséncia de pluralidade de

experiéncias referente aos acontecimentos historicos.

Quando ndo sdo negligenciados pela narrativa dos livros didaticos, 0s grupos

sociais aparecem de forma confusa e fragmentada ao longo das divisdes temaéticas que

® P4gina Inicial - CNV - Comissdo Nacional da Verdade (memoriasreveladas.gov.br) — pegar pagina que
fala da sugestdo de mudanca nos curriculos.
69


http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/

compde o periodo Ditaduras Militar como um todo. Os acontecimentos materiais se
acomodam de forma a se adaptar a uma narrativa linear, permeada de relacbes de
causalidade e, na maior parte dos momentos, focadas em a¢des individuais. Os periodos
ndo trazem uma logica de movimento e ligacdo entre os conflitos e 0s grupos sociais,
prevalecendo as interpretacbes dicotdbmicas ou os silenciamentos que simplificam a

compreens&o.

Por essa razdo, quando o conceito “golpe” aparece apenas como a expressao de
elementos observaveis, ou ainda, quando expressa a simples associacdo de acdes que
romperam com o regime politico anterior ele se constitui enquanto conceito externo da
Ditadura Militar. Mesmo que o termo venha acompanhado da ideia de disputa, como
nos termo “golpe civil-militar”, sem se ligar a0 momento posterior, ele apresenta apenas
elementos perceptiveis e se configura em acBes que desconsideram a relacdo dialética

parte-todo.

Por outro lado, o conceito “golpe” quando constituido em movimento com 0s
grupos sociais e 0s acontecimentos historicos vai aléem da conclusdo de acdes que
geraram uma ruptura e oportuniza uma analise critica da configuracdo politica que se
constitui de forma ndo democrética e que se estende no periodo posterior de Ditadura
Militar. Por isso consideramos ruptura democratica um nexo conceitual pois integra as

relagdes sociais presentes no conceito de “golpe” e de “polarizagao politica”.

Essas relacBes, juntamente com outras, como as oportunizadas pelo nexo
conceitual de autoritarismo, fornecem elementos que constituem a compreensdo de um

todo maior que € o periodo da Ditadura Militar dentro de uma complexidade conceitual.

Por essa razdo nessas duas secdes, 3.3.1 e 3.3.2, procuramos discorrer que 0
conceito cientifico de Ditadura Militar é constituido pela relacdo dos conceitos de
violéncia, repressdo, golpe e polariza¢do politica e que os elos que os ligam permitem
evidenciar aspectos sociais a partir de problematizagcdo dos acontecimentos materiais € 0

entendimento produzido sobre eles.

A consciéncia desses elos, ou ainda, do movimento entre conceitos vinda de um
sistema de analises, contribui para uma compreensdo conceitual sobre o fenbmeno da

Ditadura Militar pois faz emergir outros conceitos hierarquicamente mais complexos
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como autoritarismo e ruptura democratica, que chamamos de nexos conceituais. No
nosso entendimento, eles podem oportunizar a compreensdo da Ditadura Militar

enguanto um conceito cientifico, para além da sua compreensao enquanto fato historico.

4 METODOLOGIA

Para desenvolver a andlise tedrico metodoldgica deste trabalho realizamos, na
secdo 3, um estudo de elementos da construgcdo do pensamento cientifico presentes na
teoria histdrico-cultural e elencamos 0s que entendemos serem constitutivos dos nexos
internos e externos do conceito de Ditadura Militar. Em seguida, a partir de um
panorama da historiografia, do ensino de historia e do tratamento dado ao tema Ditadura
Militar nos livros didaticos produzidos apos 1988, focamos a analise na organizagdo do
ensino do conceito de Ditadura Militar em dois livros didaticos de Histdria do 9° ano do

ensino fundamental.

Como expusemos na discussao teorica desse trabalho, a interpretacdo espontanea
faz parte do processo de ensino e aprendizagem, entretanto, a escola ndo pode se limitar
as interpretacdes produzidas no cotidiano (DAVIDOV, 1982), por isso a relevancia de
compreendermos o desenvolvimento do pensamento cientifico sobre o tema da Ditadura

Militar, revelando, no caso desse trabalho, seus nexos externos e internos.

O objetivo geral foi investigar a abordagem que dois livros didaticos fazem do
conceito de Ditadura Militar, a partir da perspectiva da teoria historico — cultural, para
compreender como eles podem contribuir para o desenvolvimento do pensamento
cientifico de Ditadura Militar. Por meio da anélise de contetdo tivemos a finalidade de
desvendar estruturas que confirmam ou questionam a hipotese de que a aprendizagem
conceitual pode promover o desenvolvimento de conceitos cientificos sobre o tema da

Ditadura Militar, possibilitando, aos estudantes, problematizacGes e anélises criticas.

De forma mais ampla, essa analise buscou evidenciar mecanismos da
organizacdo do conteudo que, a priori ou intuitivamente, ndo temos compreensdo. Trata-
se de investigar como os livros didaticos organizam elementos do conteudo para

possibilitar a reflexdo, anélise, e percepcdo do movimento e das contradi¢des sociais no
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sentido de oportunizar a aprendizagem conceitual e 0s modos de operagdo do
pensamento cientifico (DAVIDQOV, 1982).

No contexto dessa pesquisa, as contradi¢Bes sociais estdo relacionadas a forma
como sdo construidas as compreensdes de ruptura democratica e autoritarismo, nexos
conceituais da Ditadura Militar. Como a presenca de grupos sociais na constituicdo dos
fatos histéricos ou o seu silenciamento definem a percepcdo de um contexto de
polarizagdo politica e golpe constituinte de um momento de fragilidade democratica,
como aspectos de violéncia e repressdo estdo presentes na constituicdo autoritaria
brasileira nos governos democraticos e ditatoriais e na forma como construimos nossas
memorias enquanto cidaddos baseados em elementos do senso comum e ndo do

pensamento cientifico.
Para desenvolver o objetivo geral, elencamos 0s seguintes objetivos especificos.

e Selecionar os elementos centrais para promover a constru¢do do pensamento

cientifico, disponiveis na literatura sobre a teoria histdrico-cultural,

e Relacionando aspectos da historiografia sobre o tema ao panorama da

abordagem do conceito realizada pelos livros didaticos de Historia.

e Descrever nossa compreensdao do conceito de Ditadura Militar por meio da

investigacdo dos nexos conceituais.

e Analisar a forma como foi proposta a construcdo do conceito de Ditadura
Militar em dois livros didaticos de Histéria do 9° ano do Ensino

Fundamental.

Os documentos escolhidos para analise foram dois livros didaticos de Histdria
do 9° ano do ensino fundamental, integrantes das 5 cole¢des mais escolhidas pelos
professores brasileiros da educagdo basica que participaram do programa nacional do
livro didatico - PNLD do ano de 2020. Vale ressaltar que esses livros também aparecem
como principal escolha na lista do PNLD de 2017, 2018 e 2019%°.

0 Para consultar os dados de escolnas dos anos de 2017 a 2020 acessar:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos.
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Chamaremos o livro didatico Historia sociedade & cidadania, do autor Alfredo
Boulos Junior, de livro 1%, e selecionamos para a analise os capitulos: 12. Brasil Uma
experiéncia democratica e 13. Ditaduras na América Latina. O livro didatico Historia:
escola e democracia, dos autores: Flavio de Campos, Regina Claro, Miriam Dolhnikoff,
sera chamado de livro 2,'? e selecionamos para analise os capitulos: 7 — A democracia
populista e 11- A ditadura militar no Brasil.

A pesquisa é qualitativa de carater descritivo e interpretativo, segundo técnicas
de analise de contetdo, com énfase na analise tematica, ou seja, da utilizagéo de um ou
varios temas organizados em unidades de codificacdo previamente determinadas
(BARDIN, 2016) para responder a pergunta: como os livros didaticos podem contribuir

para o desenvolvimento do pensamento cientifico do conceito de Ditadura Militar?

As unidades de codificacdo sdo uma forma de tratar o material bruto presente
nos documentos, a fim de organiza-lo para a analise, pois permite atingir uma
representacio do conteddo (BARDIN, 2016)®. Dessa forma, para construir as
codificacdes, fizemos uma leitura flutuante dos capitulos selecionados que consiste em
“estabelecer o contato com os documentos a analisar e conhecer o texto, deixando-se

invadir por impressoes e orientagdes” (BARDIN, 2016, 127).

Na leitura flutuante focamos em observar os elementos necessarios para o
desenvolvimento do pensamento cientifico do conceito de Ditadura Militar e
elencarmos aspectos dessa organizacao que seriam relevantes para estruturar a coleta de
dados e a analise. Esses aspectos foram organizados dentro das codificacfes em

unidades de registro, temas e categorias de analise.

A unidades de registro pertencentes a cada capitulo constituem a escolha de
partes do contetdo selecionadas a partir dos conceitos externos da Ditadura Militar, ou
seja, dos acontecimentos referentes a esse periodo; os temas, sdo nucleos de sentidos
que se libertam de um contetdo analisado e, no caso dessa pesquisa, seguem 0S

conceitos apontados na se¢do 3.2 (polarizacdo politica, golpe, violéncia e represséo e

11 A edicéo escolhida para analise foi a 42, produzida em Sé&o Paulo no ano de 2018 pela Editora FTD.
12 A edicéo escolhida para andlise foi a 1°, produzida pela Editora Moderna em Sdo Paulo no ano de 2018.

13 A partir desse momento chamaremos as unidades de codificacdo apenas de codificacdo, para nio
confundir com as unidades de registro. As codificacdes organizam o conteldo que serd analisado, as
unidades de registro sdo os fragmentos desse contelido selecionados dos capitulos.
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Ditadura Militar); e, por fim, as categorias de andlise sdo agrupamentos em funcéo de
caracteristicas comuns que pertencem ao quadro tedrico dessa pesquisa. Como
definimos cada um desses elementos, constituintes das codificacBes (unidades de
registro, temas e categorias de analise), sera explicado mais especificamente na secao
4.1.

A escolha dos capitulos referentes a cada livro ndo esta relacionada somente aos
conteidos que tratam diretamente do periodo da Ditadura Militar, entre 1964 e 1985,
mas de um olhar que procura compreender o tema inserido num conjunto mais amplo de
ideias presente nos livros em questdo. Por essa razdo, € valido considerar como alguns
temas aparecem desenvolvidos em capitulos que ndo tratam especificamente do periodo
da Ditadura Militar, como a questdo do golpe civil — militar, que se encontra no capitulo
12 do livro 1 e no capitulo 7 do livro 2.

Por essa razdo optamos por criar duas codificagcbes para manter a diviséo de
capitulos proposta pelos autores, definindo entdo a codificacdo | como a que contém os
capitulos anteriores a abordagem do tema da Ditadura Militar (Livro 1: Capitulo 12.
Brasil: uma experiéncia democrética e Livro 2: Capitulo 7. Democracia populista) e a
codificacdo Il como a que contém os capitulos que tratam diretamente da Ditadura
Militar (Livro 1: Capitulo 13. Ditaduras na América Latina e Livro 2: Capitulo 11. A
ditadura militar no Brasil.)

Segundo a perspectiva tedrica dessa pesquisa, que compreende a inter-relacdo
dos conceitos, tanto os conteldos quanto os conceitos das unidades de registro
selecionadas serdo relacionados na analise, porém a separacao das codificacdes em duas
sera objeto de analise ja que a disposicdo dos temas nos capitulos dos livros didaticos
também interfere na compreensdo dos nexos internos propostos neste trabalho. A
estruturacdo dos capitulos do livro didatico também carrega sentido passivel de anélise

pois revela diferengas na compreensao das tematicas abordadas.

Dessa forma, cada codificacdo ird seguir uma organizacdo dos capitulos
selecionados, como demonstrado no quadro abaixo. Como as unidades de registro se
relacionam ao tema e as categorias de andlise dentro de cada codificacdo e do contexto
dessa pesquisa serd explicado de forma separada mais a frente nas secdes 4.1.3.1 —
Codificacéo | e 4.1.3.2 — Codificacdo II.
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QUADRO 1. CODIFICACOES

CODIFICACAO |
Contém os capitulos com assuntos anteriores a abordagem do tema Ditadura Militar
LIVRO 1 LIVRO 2

Capitulo 12. Brasil: uma experiéncia democratica Capitulo 7. Democracia populista

CODIFICACAO II

Contém os capitulos com assuntos diretamente ligados a Ditadura Militar

LIVRO 1 LIVRO 2

Capitulo 13. Ditaduras na América Latina Capitulo 11. A ditadura militar no Brasil.

Fonte: elaborado pela autora.

4.1 ELEMENTOS DAS CODIFICACOES

Seguindo as técnicas de analise de contetdo de Bardin (2016), explicitaremos
nessa se¢do como construimos as codificacGes, ou seja, a selecdo das unidades de
registro, a definicdo dos temas, e a determinacdo das categorias de analise que
estruturaram a coleta de dados a partir do conhecimento e exploragdo do material

inicial.

4.1.1 Unidades de registro

Unidades de registro correspondem a segmentos do contetido considerados base
da mensagem que se quer analisar (Bardin, 2016). No campo de aplicacdo dessa
pesquisa elas foram selecionadas do que consideramos ser 0s conceitos externos da
Ditadura Militar, ou seja, os acontecimentos historicos referentes a esse periodo,
apresentados pelos documentos que se encontram nos capitulos. A natureza desses
documentos pode ser de diferentes tipos (palavra, frase, tema, objeto, documento, o
acontecimento, 0 personagem), mas nessa pesquisa utilizamos fundamentalmente

fragmentos de textos e, eventualmente, imagens e mapas.
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Da totalidade dos nexos externos presentes nos capitulos selecionados, a escolha
dessas unidades de registro em especifico se deu baseada na discusséo tedrica realizada
na secdo 3 e organizamos esse corpus em temas pois, segundo Bardin (2016), os temas
sdo unidades de significacdo que se libertam naturalmente de um texto analisado
segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura. No caso dessa
pesquisa, a teoria que baseou a determinagdo dos temas nos orientou enquanto aos
conceitos que compdem o0s nexos conceituais da Ditadura Militar, sendo eles:
polarizacéo politica, golpe, violéncia, repressao e ditadura militar, que correspondem

a0S NOssos temas.

Esses nexos representam elementos que relacionados entre si, e aos fatos
historicos, compdes 0 movimento necessario para a compreensdo de nexos de maior

complexidade, como de autoritarismo e ruptura democrética.

Como os temas estdo vinculados a conceitos, na perspectiva do desenvolvimento
do pensamento cientifico (DAVIDOV, 1982), as unidades de registro estdo agrupadas
em blocos e ndo isoladamente, pois serdo analisadas dentro de um sistema em
movimento (SOUSA, 2018). Dessa forma selecionamos as unidades de registro que, ao
serem analisadas na perspectiva conceitual de cada tema, fardo emergir elementos que

nos possibilite analisar os nexos conceituais de Ditadura Militar.

Essas unidades de registro estdo exibidas no quadro 2 e 3 por meio dos titulos
dos documentos e da pagina em que se encontram nos livros didaticos selecionados,
para facilitar sua localizacdo. Na secdo 5, ndo utilizamos o titulo das unidades de
registro como no quadro, mas sim o fragmento de texto respectivo a ele, necessario para

auxiliar a anélise.

Dessa forma, cada unidade de registro pode ser localizada na pagina referente ao

seu livro didatico, como demonstrado nos quadros 2 e 3 abaixo.

QUADRO 2. UNIDADES DE REGISTRO DA COD |

CODIFICACAO |

TEMAS UNIDADES DE REGISTRO DO LIVRO UNIDADES DE REGISTRO DO
il LIVRO 2
Capitulo 12 Capitulo 7

Polarizacao Fragmentos dos textos Pag Fragmentos dos textos bag
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politica "O Governo de Janio Quadros" 186 | "A eleicdo de Janio quadros" 164
"A politica externa Independente” 186 | "O governo Janio quadros" 164

"A Renuncia de Janio" 186 | "O rapido desgaste politico" 165

"Governo Jodo Goulart" 187 | "A rendncia de Janio Quadros" 165

"A experiéncia Parlamentarista" 166

"O Governo de Jodo Goulart" 167

"As ligas camponesas” 167

"A radicalizacdo politica" 168

Fonte: elaborada pela autora.

QUADRO 3. UNIDADES DE REGISTRO DA COD Il
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TEMAS

CODIFICACAO 11

UNIDADES DE REGISTRO DO LIVRO

1

Capitulo 13

UNIDADES DE REGISTRO DO

LIVRO 2
Capitulo 1

Fragmentos dos textos bag Fragmentos dos textos bag
“O regime militar no Brasil” 196 | “A ditadura militar” 240
“O governo Castelo Branco” 197 | “Ditadura duradoura” 242
“A linha dura no poder” 199 | Fragmentos do texto sem titulo - | 241
no box Estado de direito
“Comparagdo entre a ditadura | 214 | “Prisdes e Cassagdes” 240
brasileira e argentina” — no box Para
Violéncia e | refletir
Repressao “A resisténcia democratica” 199 | “A cultura de contestag¢do” 243
“A luta armada” 202 | “Os confrontos de 1968 245
“Participagdo popular e a anistia” 208 | “Anos de chumbo” 246
“Resisténcia indigena e negra durante | 206 | Fragmentos do texto sem titulo - no | 250
a ditadura civil-militar” - no box Para box “tortura”
saber mais
Fragmentos do texto sem titulo - no | 249
box Caindo no ridiculo
Ditadura 5 :
Militar no Inicio do capitulo Pag Inicio do capitulo Pag
Brasil “Ditadura na América Latina” 195 | “A ditadura militar no Brasil” 238
(1964-
1985) : = : ~
“O Regime Militar no Brasil” 196 | “A cultura de contestacdo” 243
“O Governo Castelo Branco” 196 | “Os confrontos de 1968 245
“A linha dura no poder” 199 | “Os anos de chumbo” 246
“Governo Médici (1969 — 1974) 201 | “O milagre econdémico” 248
“Governo Geisel: abertura lenta, | 207

gradativa e segura”

Fonte: elaborado pela autora.
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Como as unidades de registro foram determinadas seguindo uma regra de recorte
definida pelos temas, explicaremos abaixo na segdo 4.1.2 mais detalhadamente como

esses temas foram escolhidos.

4.1.2 Temas

Os temas que orientaram a organizacdo das unidades de registro séo, segundo Bardin
(2016), nucleos de sentido que compdem a comunicacao ao redor dos quais o discurso
se organiza. O objetivo da pesquisa € analisar o contetdo dos livros didaticos e como, a
partir da sua organizagéo, eles podem contribuir para o desenvolvimento do conceito de
Ditadura Militar. Dessa forma, os temas que irdo auxiliar o desenvolvimento da analise

estdo baseados nos elementos constituintes do conceito de Ditadura Militar.

Mais especificamente, nos interessa analisar nas unidades de registro, se existem
elementos que compdem o pensamento cientifico de Ditadura Militar, ou seja, se elas
apresentam diferentes conceitos hierarquicamente relacionados, se a exposicdo do
conteddo esta organizada de forma tedrica ou empirica, ou ainda se a maneira como as
unidades de registro se relaciona fazem emergir as contradi¢cbes e movimentos sociais

oportunizando a percepgdo de nexos conceituais.

Por isso os procedimentos de escolha dos temas foram baseados em conceitos,
pois como apresentado na se¢do 3.2, polarizacéo politica, golpe, violéncia, represséo,
quando relacionados entre si em uma organizacdo de conteddo em movimento, tal
procedimento pode possibilitar a compreensdo da Ditadura Militar enquanto conceito

cientifico.

A partir desse universo demarcado (0s conceitos constituintes dos nexos da
Ditadura Militar), a formacdo do corpus que compdem cada tema, ou seja, a
determinacdo de quais e quantas unidades de registro estariam em cada um deles, se

baseou, de acordo com Bardin (2016), nas regras de representatividade e de pertinéncia.

Representatividade, pois as unidades de registro escolhidas representam uma
amostra dos elementos necessarios para a analise conceitual permitida por cada tema.
Por exemplo, no caso da analise do nexo conceitual de ruptura democréatica, é
necessario analisar os elementos que compdem o conceito de polarizacdo politica e de

golpe, como demonstrado na secdo 3.2.

79



Esses elementos aparecem nos acontecimentos historicos que possibilitam a
andlise do conteudo, ou seja, nas unidades de registro referente ao contexto de
polarizacdo politica, nesse caso € importante os acontecimentos relacionados aos
governos de Jodo Goulart e Janio Quadros, expressos entdo nas unidades de registro
selecionadas. Ja para os elementos que configuram o golpe, € importante as unidades

que contém os acontecimentos relacionados ao golpe civil — militar.

Seguimos o exemplo descrito acima para determinar os temas e as unidades de
registro correspondentes: em um primeiro momento as unidades de registro de cada
tema foram selecionadas a partir do contetido representativo dos conceitos externos da
Ditadura Militar, ou seja, dos fatos historicos organizados pelos livros didaticos em seus
documentos (textos, imagens e mapas) e, em seguida, para realizar a analise dos nexos

conceituais, consideramos os conceitos internos relacionados a cada tema.

Para compor essa segunda consideracdo sobre o tema, utilizamos a regra de
pertinéncia, na qual os contetudos selecionados, no caso as unidades de registro, devem
“ser adequados, enquanto fonte de informac¢do, de modo a corresponderem ao objetivo
que suscita a analise” (Bardin, 2016, 128). Como o objetivo principal foi selecionar um
conteddo que fizesse emergir elementos para a andlise dos nexos conceituais de
Ditadura Militar, realizamos leituras exaustivas para apreender sentidos presentes, nem
sempre evidentes no primeiro contato com o conteldo, pois esses sentidos necessitam

do aporte tedrico e do movimento entre 0s conceitos para serem desenvolvidos.

Das consideracdes apresentadas e da confrontacdo sistematica dos materiais acima
descritos, definimos os seguintes temas: Codificacdo I: Polarizacdo politica e Golpe e
Codificagdo Il: Violéncia e Repressdo e Ditadura Militar no Brasil (1964-1985).

Cada codificacdo ira seguir uma organizacdao dos temas, como demonstrado no

quadro 4 abaixo:

QUADRO 4. TEMAS

‘ ASSUNTOS CAPITULOS TEMAS
Anteriores a | Capitulo 7
Democracia populista TEMA 1

abordagem do tema ’ :
Polarizacao Politica

CODIFICACAO | | Ditadura Militar

Capitulo 12
Brasil: uma experiéncia TEMA2_ N
democratica Golpe Civil - Militar
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Diretamente ligados | Capitulo 11 TEMA 3_
3 Ditadura Militar A ditadura militar no Brasil. | Violéncia e Repressao

CODIFICACAO Il TEMA4_

Capitulo 13 . .
- - . O periodo da Ditadura
Ditaduras na América Latina Militar no Brasil (1964-

1985)

Fonte: elaborada pela autora

O movimento necessario para que as unidades de registro facam emergir
elementos para a analise dos nexos conceituais ndo acontece somente pela orienta¢do
dos temas. As categorias de analise que definimos na pré-andlise, e que seréo explicadas
na proxima secdo, 4.1.3, também compBem esse processo. Entendemos que o
desenvolvimento do pensamento cientifico de Ditadura Militar se d& na relagdo entre as
unidades de registro dentro dos temas e na relagdo dos temas entre si a partir dos
conceitos que eles representam. Por essa razdo as categorias de analise complementam

esse estudo das relacbes que € a proposta de analise dessa pesquisa.

4.1.3 Categorias de andlise

O sistema de categorias das unidades de registro que utilizamos nessa pesquisa
segue o critério semantico de categorias tematicas (Bardin, 2016, p147) orientado pelos
temas apresentados anteriormente (polarizagdo politica, golpe, violéncia, repressdo e
Ditadura Militar no Brasil 1964 a 1985).

Segundo Bardin (2016) as categorias respeitam um conjunto de elementos que se
agrupam e se diferenciam de outros de acordo algum critério previamente definido
referente a analise. No caso dessa pesquisa o critério previamente definido que orientou
a leitura flutuante feita na pré-andlise foi buscar elementos 0s necessarios para analisar

0S nexos conceituais do conceito de Ditadura Militar.

Nesse processo de categorizacdo realizamos duas etapas: a primeira de
inventario, que consistiu no isolamento das unidades de registro da totalidade de cada
capitulo selecionado; e a segunda classificacdo que, utilizando o critério tematico
explicado na secdo anterior, consistiu em agrupar e organizar as unidades de registro
isoladas a partir de caracteristicas comuns referente ao objetivo e ao referencial tedrico

da pesquisa.

Para identificarmos essas caracteristicas comuns, submetemos as unidades de

registros selecionadas a duas dimens@es: 1 — se faziam referéncia aos nexos externos do
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conceito a ser analisado, ou seja, aos acontecimentos historicos relacionados a esse
conceito e 2 — se traziam elementos que possibilitassem a analise dos nexos internos do
conceito a ser analisado. Esses elementos que compdem 0S nexos internos serdo

explicados na exposicao de cada categoria de analise a seguir.

E importante ressaltar que cada conceito que iremos analisar corresponde ao
tema que definimos na secdo 4.1.2. Isso significa que o tema polarizacdo politica trata
desse conceito, o tema golpe trata desse conceito e assim consecutivamente. Durante o
desenvolvimento da andlise de cada tema foi-se desenvolvendo a andlise dos nexos

conceituais.

Para a criacdo das categorias de analise respeitamos 0s seguintes critérios de
categorizacao apontados por Bardin (2016): o critério de exclusao mutua que estabelece
para cada grupo de unidades de registro uma categoria especifica, sem repetir unidades
de registro em categorias diferentes; o critério da homogeneidade que orientou
estabelecer um Unico principio de classificacdo para cada categoria e o critério da

pertinéncia que situou cada principio dentro do quadro teérico exposto na se¢éo 3.

Seguindo o critério de homogeneidade criamos 4 categorias de andlise: (1)
auséncia ou presenca de diversos grupos sociais nos fatos historicos narrados, (2)
auséncia ou presenca de elementos de violéncia e represséo, (3) sequéncia, associagéo e
relacdo dos fatos histdricos e (4) sequéncia, associacao e relacdo dos capitulos. E, de
acordo com o critério de pertinéncia, consideramos duas dimensdes de analise: (1) as
categorias que buscam revelar elementos conceituais trabalhados pelos autores dos
livros em andlise ao organizar o conteudo e (2) as categorias que busca revelar

elementos da organizacéo dos textos.

As categorias elaboradas estdo apresentadas no quadro 5.
QUADRO 5. CATEGORIAS DE ANALISE

Auséncia ou presenca de diversos grupos sociais nos fatos ELEMENTOS CONCEITUAIS

., TRATADOS PELOS AUTORES
historicos narrados

Auséncia ou presenca de elementos de violéncia e repressao

Sequéncia, associacao e relacdo dos fatos historicos ELEMENTO DA
ORGANIZACAO DO TEXTO

Sequéncia, associacdo e relacdo dos capitulos

Fonte: elaborada pela autora
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Nas proximas secdes explicaremos como determinamos as categorias de analise

dentro de cada codificagéo.

4.1.3.1 Categorias de analise da codificacao |

O primeiro bloco de codificacdo € composto por dois temas que consideramos
importantes para a compreensdo do nexo conceitual de ruptura democrética: polarizacdo
politica e golpe. O conteido dessa codificacdo se refere aos capitulos que analisamos e
que, pela organizagdo dos autores dos livros didaticos, tratam de assuntos anteriores a

abordagem do tema da Ditadura Militar.

Segundo o levantamento bibliogréafico sobre o ensino do conceito de Ditadura
Militar nos livros didaticos, foi apontado na secdo 3.2.2.2 que os temas relacionados a
Ditadura Militar sdo apresentados na maioria das colecbes didaticas de forma
fragmentada, organizados em wuma linearidade cronoldgica, orientando uma
compreensdo causal dos acontecimentos historicos e eventualmente ignorando conflitos
e grupos sociais na constituicio dos fatos historicos. (JUNIOR E SEBA, 2019)
(ROCHA, 2015) (REIS e PRADO, 2015) (SILVEIRA, 2015) (SHOENDE e MASIERO,
2013) SILVA e FONCESA, 2010). Essa tendéncia de organizacdo de contetido dos
livros didaticos vai ao encontro de uma concepcao tradicional do ensino de historia,

como discorremos na sec¢do 3.2.2.1.

O debate presente na historiografia sobre o golpe, que foi discorrido na se¢édo
3.2.1, aponta que interpretacbes importantes sobre o tema a Ditadura Militar se
consolidaram a partir de 2014, ao considerar a participacdo civil de novos grupos sociais
nesse processo, para além da acdo dos militares, além de problematizar o conceito de
“golpe” (NAPOLITANO, 2011). Foi por meio dessa perceptiva que essa historiografia
rompeu com visfes dicotdmicas e estereotipadas em relagdo a esses temas, propondo

uma compreensao mais complexa do contexto e da consolidagédo da Ditadura Militar.

Ponderando essas consideragdes acima, decidimos que a investigacdo de como
os livros didaticos apresentam 0s grupos sociais relacionados ao evento anterior ao
golpe fornece elementos para analisar o conceito de polarizacdo politica. Para isso,
agrupamos referentes a esse tema as unidades de registro que tratam a crise politica,

econémica e social presente no contexto anterior ao golpe e criamos a categoria de

83



andlise auséncia ou presenca de diversos grupos sociais nos fatos histéricos narrados

para analisar 0s nexos interno e externos desse tema.

Ainda considerando os apontamentos teoricos feitos acima, decidimos que
investigar como os livros didaticos encaminham a continuidade ou o0 rompimento do
contexto de polarizacao politica, fornece elementos para analisar o conceito de golpe.
Para isso, agrupamos as unidades de registro que tratam especificamente do evento do
golpe e criamos a categoria de andlise sequéncia, associacdo e relacdo dos fatos

historicos para analisar 0s nexos internos e externos desse tema.

Seguindo o critério de homogeneidade e exclusdo mitua, a categoria de analise
sequéncia, associacdo e relacdo dos fatos historicos agrupa unidades de registro
apenas relacionada ao tema golpe, e segue 0 mesmo principio de analise no sentido de
revelar elementos sobre esse conceito. Porém, é possivel utilizar também elementos
descobertos na analise da categoria anterior, referente ao conceito de polariza¢éo
politica, pois seguindo o embasamento tedrico de Vigotski (2020), a inter-relacdo
hierarquica entre os conceitos permite que os achados em relacdo a um conceito

também possam subsidiar a analise de outros.

E importante ressaltar que a analise dos grupos sociais que compde a explicaco
da polarizacdo politica esta ligada a compreensdo da organizacdo dos fatos que
compdem a compreensdo dos autores sobre o0 golpe. Por essa razdo, esses dois temas se
encontram na mesma unidade de codificacdo, pois a relacdo dos elementos que
emergiram de cada categoria de analise compde o desenvolvimento da analise do nexo

conceitual de ruptura democrética.

Nesse sentido, os achados decorrentes da aplicagdo das duas categorias de
andlise da codificacdo |, auséncia ou presenca de diversos grupos sociais nos fatos
histéricos narrados e sequéncia, associacao e relagdo dos fatos historicos, forneceram
elementos para a analise do nexo conceitual de ruptura democrética, afim de checar se o
seu desenvolvimento nos livros didaticos atende a orientagdo complexa colocada pelo
debate historiografico ou se mantém a tendéncia tradicional dos livros didaticos

apontada pelo panorama bibliogréafico.

A sintese da primeira unidade de codificagdo e o material analisado estd exposta
no quadro 6.
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QUADRO 6. SINTESE DA CODIFICACAO |

CODIFICACAO |
UNIDADES DE REGISTRO UNIDADES DE REGISTRO DO
DO LIVRO 1 LIVRO 2
Capitulo 12 Capitulo 7
Fragmentos dos textos pag Fragmentos dos textos pag
"O Governo de Janio | 186 | "A elei¢do de Janio quadros" 164
Quadros"
Polarizagdo politica  ["A politica externa 186 | "O governo Janio quadros” 164
Independente”
Categoria de "A Rendncia de Janio" 186 | "O rapido desgaste politico" 165
alise: Ausénci = — =
anafise. Ausencla ou "Governo Jodo Goulart" 187 | "A renuncia de Janio Quadros" 165
presenca de diversos
grupos sociais nos "A experiéncia Parlamentarista" 166
fatos historicos
"O Governo de Jodo Goulart" 167
narrados
"As ligas camponesas” 167
"A radicalizacdo politica" 168
Golpe "O golpe civil-militar de | 190 | "O Golpe civil - militar" 168
L 1964"
civil-militar _
“O golpe militar de 1964, o PTB e | 171
os trabalhadores” — no box Leitura
Categoria de Complementar
analise: Sequéncia,
associacao e relacdo
dos fatos historicos

Fonte: elaborado pela autora

4.1.3.2 Categorias de analise da codificacao Il

O segundo bloco de codificagcdo é composto por dois temas que consideramos
importantes para a compreensdo do nexo conceitual de autoritarismo: Violéncia e
repressdo e Ditadura Militar no Brasil (1964 — 1985). O conteudo dessa codificacdo se
refere aos capitulos que analisamos e que, pela organizacdo dos autores dos livros

didaticos, tratam de assuntos diretamente relacionados ao tema da Ditadura Militar.

A partir do levantamento bibliografico sobre o ensino do conceito de Ditadura
Militar nos livros didaticos, exposto na secdo 3.2.2.2, foi possivel apreender que existe

uma tendéncia em apresentar o contedo com énfase no protagonismo e nas a¢fes dos
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presidentes militares, excluindo grupos sociais dos processos historicos e expondo 0s
acontecimentos de forma fragmentada, jA que apresenta diferentes aspectos, como
violéncia e represséo, focados em momentos especificos do periodo (JUNIOR e SEBA,
2019), (ROCHA, 2015).

O debate apresentado pela historiografia, na secdo 3.2.1, aponta que
interpretacdes fragmentadas que enfatizam as divisOes internas entre 0S Qrupos
militares, reforcando acdes de violéncia e repressdo a apenas a linha dura ou aos anos de
chumbo, mantém visGes dicotdmica sobre o periodo e consolidam sensos comuns
vinculados a consideracGes positivas sobre a Ditadura Militar. (FICO, 2004). Séo essas
visdes que impendem a percepcdo de aspectos autoritarios, comuns a todo o regime,

como por exemplo o projeto repressivo global apontado por Fico. (2004).

Considerando os apontamentos acima, decidimos que a investigacdo de como 0s
livros didaticos apresentam os elementos de repressdo e violéncia relacionados a
momentos especificos da Ditadura Militar fornece elementos para analisar os conceitos
de violéncia e repressdo. Para isso, agrupamos as unidades de registro que fazem

referéncia a esses aspectos.

Seguindo o critério de pertinéncia, ndo foram considerados nessa pesquisa as
unidades de registro que abordam aspectos de violéncia e repressdo relacionados aos
acontecimentos culturais, pois estes ndo foram discutidos pela abordagem tedrica dessa

pesquisa. Dessa forma respeitamos o recorte dos debates apontados na se¢édo 3.

De acordo com o exposto, criamos a categoria de analise auséncia ou presenca
de elementos de violéncia e repressdo para analisar 0s nexos internos e externos dos
conceitos de violéncia e de repressdo. Seguindo o critério de homogeneidade e excluséo
matua, essa categoria de andlise tem como principio direcionar a busca para 0s
elementos constituintes desses conceitos nas unidades de registro selecionadas.
Entretanto, serdo consideradas também inferéncias relacionadas a presenca ou auséncia
de grupos sociais nos fatos historicos, nesse caso, ndo enquanto categoria de analise,
mas como suporte para compor a investigacdo da associacdo de aspectos de repressao e

violéncia direcionados a certos grupos em 0posi¢ao a outros.

Ainda em acordo com o que foi exposto pelo estudo teorico, criamos a categoria

de andlise sequéncia, associagao e relacao dos capitulos para investigar como os livros
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didaticos encaminham a organizacgdo e a associacao das interpretaces propostas sobre o

periodo da Ditadura Militar como um todo. Partindo da inter-relacdo hierarquica entre

0s conceitos, utilizaremos também as inferéncias realizadas na andalise da categoria

anterior, pois entendemos que essas relacfes subsidiam elementos para analisar 0 nexo

conceitual de autoritarismo.

E importante elucidar que Ditadura Militar, nesse caso, esté relacionado ao tema

Ditadura Militar no Brasil (1964 - 1985) que orienta a categoria de andlise sequéncia,

associacdo e relagdo dos capitulos. Essa codificacdo foi construida no sentido de

obedecer ao principio de analise do nexo conceitual de autoritarismo.

A sintese da segunda unidade de codificacdo e o material analisado esta exposta

no quadro 7.
QUADRO 7. SINTESE DA CODIFICACAO Il
CODIFICACAO I
TEMAS UNIDADES DE REGISTRO DO LIVRO UNIDADES DE REGISTRO DO
1 LIVRO 2
Capitulo 13 Capitulo 11
Fragmentos dos textos pag Fragmentos dos textos pag
“O regime militar no Brasil” 196 | “A ditadura militar” 240
“0O governo Castelo Branco” 197 | “Ditadura duradoura” 242
Violéncia e : -
“A linha dura no poder” 199 | Fragmentos do texto sem titulo - | 241
Repressédo no box Estado de direito
_ “Comparacdo entre a ditadura | 214 | “Prisoes e Cassagdes” 240
Categoria | brasileira e argentina” — no box Para
de analise: | refletir
Auséncia
gu presenca | <A resisténcia democratica” 199 | “A cultura de contestagao” 243
e
gleementos “A luta armada” 202 | “Os confrontos de 1968 245
violéncia
repressao “Participacdo popular e a anistia” 208 | “Anos de chumbo” 246
“Resisténcia indigena e negra durante | 206 | Fragmentos do texto sem titulo - | 250
a ditadura civil-militar” - no box Para no box “tortura”
saber mais
Fragmentos do texto sem titulo - | 249
no box Caindo no ridiculo
Ditadura
Militar no Inicio do capitulo péag Inicio do capitulo pag
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Brasil “Ditadura na América Latina” 195 | “A ditadura militar no Brasil” 238
(1964-

1985) “O Regime Militar no Brasil” 196 | “A cultura de contestag¢do” 243
Categoria
de analise: | “O Governo Castelo Branco” 196 | “Os confrontos de 1968” 245
Sequéncia,
associacao
e relagdo | “A linha dura no poder” 199 | “Os anos de chumbo” 246
dos
capitulos

“Governo Médici (1969 — 1974) 201 | “O milagre econémico” 248

“Governo Geisel: abertura lenta, | 207
gradativa e segura”

Fonte: elaborada pela autora

5. ANALISE

A investigacdo dessa pesquisa teve como eixo central o olhar critico sobre o
desenvolvimento do pensamento cientifico do conceito de Ditadura Militar
oportunizado pelos livros didaticos. Mais que uma analise descritiva dos capitulos
analisados, buscou-se evidenciar elementos, que em movimento, revelassem a
concretude do fendmeno estudado. (JESUS e SOUSA, 2011). Para fazer emergir da
analise estruturas que pudessem subsidiar inferéncias utilizamos os instrumentos de
codificacdo do material selecionado através da organizacdo das unidades de registro
por temas e da definicdo de categorias de analise.

Um conjunto de instrumentos metodol6gicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (contetidos e continentes) extremamente
diversificados. O fator comum dessas técnicas multiplas e multiplicadas - desde o
calculo de frequéncias que fornece dados cifrados, até a extracdo de estruturas

traduziveis em modelos - € uma hermenéutica controlada, baseada na dedugdo: a
inferéncia. (BARDIN, 1977, p.9)

A andlise foi desenvolvida seguindo a orientagdo tematica: polarizagéo politica,
golpe, violéncia e repressdo e Ditadura Militar no Brasil 11964 - 1985. A analise de
cada tema foi feita a partir da categoria de analise correspondente, nas respectivas
secdes: 5.1 tema polarizagéo politica. 5.2 tema golpe, 5.3 temas violéncia e repressao e

5.4 tema Ditadura Militar. Nesse processo de analise os temas receberam inferéncias
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iniciais sobre cada conceito representativo desse tema e, no fim de cada codificacao,
realizamos as inferéncias relacionadas aos nexos conceituais de autoritarismo e ruptura

democratica.

O conceito cientifico de Ditadura Militar foi analisado e discutido ao longo de
todas as secOes e concluido na secdo 5.4, onde as relagcdes entre as analises das se¢des
anteriores foram realizadas. Os trechos selecionados dos livros didaticos estdo no corpo
de anélise em itélico, seguido do niumero da pagina em que podem ser encontrados nas

colecdes analisadas.

5.1 ANALISE DO TEMA POLARIZACAO POLITICA - COD |

Para analisar o tema polarizacdo politica iniciamos com as unidades de registro
presentes no livro 1 - capitulo 12- Brasil: Uma experiéncia Democrética. Os trechos
selecionados estdo localizados no final do capitulo entre as paginas 186 e 189. Os

nexos externos que compBem o conceito de polarizacdo politica se referem aos
acontecimentos histdricos do contexto que antecederam o golpe. Optamos por restringir
esses acontecimentos as unidades de registro que tratam dos governos de Janio Quadros

e Jodo Goulart, pois representam a Ultima eleicdo democratica antes do golpe de 1964.

O livro 1 insere esses acontecimentos no capitulo que compreende o Brasil
passando por uma experiéncia democratica, que se refere ao periodo de 1945 a 1964, o
periodo entre duas Ditaduras, denominado “12 — Brasil: uma experiéncia democratica”
(p. 1945 — 1964). Os textos sobre os governos de Janio Quadros e Jodo Goulart
comegam a discutir a tematica a partir da eleicdo dos dois politicos. As trés primeiras
unidades de registro analisadas foram trechos dos textos: O governo de Janio Quadros

(p.186), A politica externa independente (p.186) e A rendncia de Janio (p.186).

As narrativas que compdem esses textos se desenvolvem em torno das acOes
desempenhadas pelo presidente e seu governo ao tentar resolver a crise econémica que
o Brasil enfrentava. E a partir dessas acdes que os textos exibem a presenca dos grupos
sociais relacionados ao contexto, em uma sequéncia de organiza¢do em que o presidente
age e 0s grupos sociais reagem. Segundo esses trechos, Janio descontenta grupos sociais

diferentes no desenrolar das decisdes politicas. Vejamos:
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“o0 governo ganhou a confianca do FMI (Fundo Monetario Internacional) e conseguiu
renegociar a divida externa, mas descontentou a populacdo brasileira e perdeu

popularidade” (p.186);

“essa politica externa independente descontentou profundamente os EUA, boa parte
dos chefes militares brasileiros e os lideres da UDN, entre os quais estava Carlos

Lacerda” (p.186 — negritos no original);

“Depois de homenagear a ‘Che’, militares pré-EUA e civis liderados por Carlos
Lacerda passaram a acusar Janio de ser aliado dos comunistas e de pretender instalar
uma ditadura no Brasil.” (p. 186).

No final do texto A renuncia de Janio (p.186), o autor do livro 1 faz um resumo
dos adversarios politicos do presidente para justificar a renincia inevitavel apos a falta
de apoio, em uma tentativa de se manter no poder por meio de um golpe. Como €

possivel conferir no trecho a seguir:

" Janio apostava que seria reconduzido ao poder nos bracos do povo e teria poderes
para governar sem dar satisfacfes ao Congresso. Se essa foi a intencéo dele, o golpe
falhou: o Congresso aceitou seu pedido de rendncia e a populacdo ndo reagiu. Janio
tinha adversarios poderosos: a maioria no Congresso era da oposi¢cao (PSD e PTB);
muitos empresarios e chefes militares eram contrarios a sua politica externa
independente; as camadas populares estavam insatisfeitas com a compressdo dos
salarios e a alta da inflagdo" (p.187).

Pela anélise dessas unidades de registro, entendemos que apenas pela narrativa
proposta pelo livro nesses 3 textos ainda ndo fica evidente elementos de polarizacao
politica enquanto caracteristica de um contexto social. E possivel perceber um clima de
crise e descontentamento, porém, sozinha, a narrativa ndo oferece elementos para que se
estabeleca a ideia de lados opostos e conflitos entre 0s grupos sociais, a ponto de

desenvolver a compreensdo de uma polarizagéo politica.

Os diferentes grupos sociais vdo sendo apresentados pelo texto sem relacéo entre
eles, apenas vinculados as agdes ligadas ao presidente. N&o € possivel aprofundar uma
relacdo entre eles e nem a compreensdo de um movimento de interferéncia na

constituicdo dos fatos historicos. Dessa forma, a partir dos textos analisados,
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sintetizamos 0s grupos sociais apresentados pelo autor no quadro 8, de forma a

evidenciar essa organizacdo de apenas apresentar 0s grupos sociais sem relaciona-los.

QUADRO 8. GRUPOS SOCIAIS SEM POLARIZACAO POLITICA - LIVRO 1

PRESENCA DE GRUPOS SOCIAIS NOS FATOS HISTORICOS

Populacdo brasileira

parte dos chefes militares brasileiros
Lideres da UDN — Carlos Lacerda
Militares pro-EUA

Civis liderados por Carlos Lacerda
Oposigdo (PSD e PTB)

Muitos empreséarios e chefes militares
Camadas populares

Fonte: elaborado pela autora

O que se expressa na sequéncia analisada é a presenca de uma tendéncia na
conducdo linear de organizagdo de conteldo que orienta uma compreensao de causa e
consequéncia em relacdo aos acontecimentos histdricos relatados (ROCHA, 2015). Isso
ocorre porque a logica oportunizada no livro 1 pelos textos é relativa as acdes do
presidente e ndo as relagcdes entre 0s grupos sociais apresentados. Nesse sentido, ndo €
possivel perceber explicitamente a temaética da polarizacdo politica, pois existe a
presenca de diferentes grupos sociais relacionados a esse processo histérico, porém sem
que se apresente a relacdo dos conflitos na constituicdo dos fatos. O elo que liga esses

grupos sociais € reagirem as a¢des vinculadas ao presidente.

E a partir do texto Governo de Jodo Goulart (p. 187) que o livro 1 inicia a
construcdo da tematica de polarizacdo politica, ao descrever as consequéncias da

renuncia de Janio Quadros, vejamos nos trechos dessa unidade de registro:

“A UDN, ministros militares alinhados aos EUA, grandes empresarios nacionais e
estrangeiros eram contrarios a posse de Jango, a quem acusavam de ligagdo com o

comunismo internacional” (p.187 - negritos no original)

“Lideres de movimento sindicais e estudantis, entre outros e alguns governadores de
estado - especialmente o do Rio Grande do Sul, Leonel Brizola - eram favoraveis a
posse de Jango™ (p.187 - negritos no original).
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O autor oportuniza nesses textos, por meio de negritos e das expressoes
“contrarios” e “favoraveis” a posse de Jango, elementos para constru¢do do conceito de
polarizacdo politica, que em seguida € reforcado pela ideia de guerra civil expressa no

trecho abaixo:
“Q pais caminhava em direcéo a uma guerra civil™ (p. 187).

Até esse momento notadamente as camadas populares ainda nao foram incluidas
como participes na constituicdo dos acontecimentos historicos. Pode-se sugerir que
esses grupos estdo implicitamente inseridos nos integrantes da “guerra civil”, porém sao
0s ministros, empresarios, lideres, alguns governantes e ministros que compdem 0s

elementos de polarizacéo politica apresentados pelo texto.

E em torno dos acontecimentos ligados as reformas de base que a polarizacio se
intensifica na narrativa e outros grupos sociais aparecem de forma mais detalhada. O
autor do texto mantém a opc¢do por diferenciar os lados contrarios ou favoraveis as
acOes relativas ao presidente. Essa construcdo da narrativa fica evidente nos seguintes

trechos da unidade de registro “Governo de Jodo Goulart” (p. 187):

“Eram contrarios as Reformas de Base: grandes empresarios; parte do alto clero e
dos oficiais das Forcas Armadas; grandes jornais, como O Estado de Sdo Paulo e
Tribuna da Imprensa (de Carlos Lacerda); e organizacdes como o Instituto Brasileiro
de Acdo Democratica (Ibad) e o Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais (Ipes), ambos
mantidos com o dinheiro de empresarios brasileiros e estadunidenses" (p. 188 —

negritos no original);

"Eram favoraveis as Reformas de Base: 0s movimentos sociais organizados. No meio
estudantil, destacava-se a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que reivindicava
justica social e o fim do analfabetismo. No meio catdlico, as organizagbes mais
importantes eram a Juventude Operaria Catdlica (JOC) e a Juventude Universitaria
Catdlica (JUC). Ja entre os trabalhadores urbanos, sobressaiu-se 0 Comando Geral
dos Trabalhadores (CGT), fundado em 1962. No campo, destacaram-se as Ligas
Camponesas, lideradas pelo advogado pernambucano Francisco Julido” (p. 188 —

negritos no original).
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Segundo a organizacdo do contetido demonstrada por esses trechos a polarizagdo
politica esta sendo construida por uma acdo de descri¢cdo e de diferenciacdo dos grupos
e seus agentes sociais. A diversidade desses grupos sociais aparece de forma perceptivel
e classificada, oportunizando uma compreensdo do contetdo vinculada ao pensamento
empirico (SFORNI, 2003). O conceito de polarizacdo politica é perceptivel por meio da
l6gica PERCEPCAO > REPRESENTACAO - CONCEITO.

A organizacdo do conteudo desvia dessa ldgica comparativa e descritiva em
alguns momentos pontuais, quando apresenta 0s grupos sociais vinculados & um certo
poder de acdo e decisdo politica, por estarem ligados aos movimentos de massa e a

favor das reformas de base, como € possivel perceber nos seguintes trechos:

“«“

ango prometeu realizar Reformas de Base: agrdria, administrativa, bancdria,
tributaria, eleitoral e educacional. Com isso, buscava se aproximar das camadas

populares e de setores das camadas médias" (p.188)

"Nesse contexto conflituoso, em 13 de marco de 1964, Jango liderou um gigantesco
comicio pelas Reformas de Base em frente a estacdo da Central do Brasil, no Rio de

Janeiro." (p. 189 — negritos no original);

"A resposta ao comicio do dia 13 ndo se fez esperar: seis dias depois (19 de marc¢o)
autoridades civis e religiosas promoveram no centro da capital paulista uma
gigantesca passeata contra as reformas de Jodo Goulart: a Marcha da Familia com
Deus pela Liberdade.” (p. 189 — negritos no original).

Por meio da sequéncia narrativa percebe-se acGes conflituosas ocorrendo em
decorréncia do movimento social ligado as reformas de base e ndo somente das acles
vinculadas ao presidente. E possivel, a partir dessa organizacdo do conteldo,
desenvolver uma interpretacdo de que esses grupos tinham certo poder de atuacéo,

pressdo politica ou interferéncia nos acontecimentos historicos.

Portanto, ¢ a partir da unidade de registro “Governo de Jodo Goulart” (p. 187)
em diante, que o livro 1 apresenta 0os grupos sociais de forma a oportunizar uma
compreensio tedrica do conceito de polarizagio politica. E possivel perceber elementos
mais que aparentes de cada grupo, como por exemplo a presenca de conflitos entre eles

construida por meio da forma descritiva em relagdo as expressdes em negrito, que

93



diferenciam as posi¢des politicas que ocupavam. Junto com essa construcdo, tambem é
apresentado a maneira como algumas dessas forgas, em conflito, influenciaram os

acontecimentos historicos.

Sintetizamos essa possibilidade de construcdo da polarizagdo politica
oportunizada pelo autor no quadro 9, no qual os grupos sociais sdo apresentados, mas
também divididos em dois grupos, que ocupam posi¢des contrarias ou favoraveis as

acoOes relacionadas ao presidente.

QUADRO 9. GRUPOS SOCIAIS EM POLARIZACAOQ POLITICA - LIVRO 1

PRESENCA DE GRUPOS SOCIAIS NOS FATOS HISTORICOS

Favoraveis a posse de Jango Contrarios a posse de Jango
Favoraveis as Reformas de Base Contrérios as Reformas de Base
e Lideres de movimento sindicais e e Parte do alto clero e dos oficiais das
estudantis - especialmente o do Rio Forgas Armadas
Grande do Sul, Leonel Brizola - eram o alguns governadores de estado
e alguns governadores de estado e Grandes empresarios nacionais e
e Camadas populares estrangeiros
e Setores das camadas médias e AUDN
e Movimentos sociais organizados e ministros militares alinhados aos EUA
e Juventude Operaria Catdlica (JOC) e a e Autoridades civis e religiosas
Juventude Universitaria Cat6lica (JUC) e Grandes jornais como O Estado de Séo
e Unido Nacional dos Estudantes (UNE) Paulo e Tribuna da Imprensa (de Carlos
e Trabalhadores urbanos - Comando Geral Lacerda)
dos Trabalhadores (CGT) e Organizag8es como o Instituto Brasileiro
e Ligas Camponesas - lideradas pelo de Acdo Democratica (Ibad) e o Instituto
advogado pernambucano Francisco Julido de Pesquisa e Estudos Sociais (Ipes)

Fontes: elaborado pela autora

Os dois quadros (8 e 9) foram elaborados para representar os achados feitos a
partir da analise da presenca ou auséncia dos grupos sociais na constituicdo dos fatos
histéricos e como a forma que sdo apresentados podem oportunizar ou nao a

compreensdo do conceito de polarizacédo politica.

A partir dos trechos presentes nas quatro unidades de registro analisadas,
inferimos que o livro 1 apresenta nexos externos de polarizacdo politica que compde o
nexo conceitual de ruptura democrética, pois apresenta elementos perceptiveis de crise

politica, econémica e social constituintes do contexto anterior ao golpe.

Ao fazer essa apresentacdo de conteudo, utiliza a presenca de diferentes grupos
sociais e eventualmente oportuniza possibilidades de compreensdo do contexto histérico

gue considera certo movimento entre 0s grupos sociais, seus conflitos e interferéncia na
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constituicdo dos acontecimentos. Essa construgdo do contexto pode oportunizar a
compreensdo de polarizacdo politica enquanto conceito na perspectiva do pensamento
teorico (DAVIDOV, 1982) ou seja, considerando conflitos e as relacdes entre os

elementos apresentados.

Entretanto, a forma como a narrativa se organiza, focada em separar, classificar
e comparar 0s grupos, segue uma tendéncia comum nos livros didaticos em apresentar
os fatos dentro de uma orientacdo de causa e consequéncia centrada nas acgoes dos
presidentes em oposicdo a uma perspectiva de pluralidade de experiéncias na
constituicdo desses fatos (JUNIOR E SEBA, 2019). Nesse sentido, inferimos que o livro
1 ndo oportuniza de forma prevalecente elementos para o desenvolvimento do conceito
de polarizacédo politica na perspectiva do pensamento tedrico, o que pode comprometer

a construcao do nexo conceitual de ruptura democratica.

Para complementar, o desenvolvimento da investigacdo do nexo conceitual de
ruptura democratica por meio do conceito de polarizacdo politica, segue a analise do
tema polarizacéo politica a partir das unidades de registro presente no livro 2 — capitulo

7 - A democracia populista.

Seguindo o mesmo critério de analise do livro 1, em que 0s nexos externos que
compdem o conceito de polarizacdo politica se referem aos acontecimentos histéricos
do contexto que antecederam o golpe, optamos por restringir esses acontecimentos as
unidades de registro que tratam dos governos de Janio Quadros e Jodo Goulart, pois
representam a ultima eleicdo democratica antes do golpe de 1964. Os trechos

selecionados estdo localizados no final do capitulo entre as paginas 164 a 168.

O livro 2 insere esses acontecimentos no capitulo em que compreende o Brasil
passando por uma experiéncia democratica de caracteristicas populistas, que se refere ao
periodo de 1945 a 1964, o periodo entre duas Ditaduras, denominado “capitulo 7 — A
democracia populista” (p. 148). Os textos sobre os governos de Janio Quadros e Jodo
Goulart comecam a discutir a temética a partir do contexto do processo de campanha
politica dos dois candidatos a presidéncia.

As trés primeiras unidades de registro analisadas foram trechos dos textos: O
governo de Janio Quadros (p.186), A politica externa independente (p.186) e A

rendncia de Janio (p.186).
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O livro 2 inicia o contexto anterior ao golpe mostrando as articulagdes
partidarias que envolveram as candidaturas de Janio Quadros e Jodo Goulart a
presidéncia. Nesse momento ndo apresenta variados grupos sociais na articulacdo dos
acontecimentos, mas oportuniza uma ideia de movimentacdo social por meio dos

partidos que participaram desse processo. VVejamos:

“dAs elei¢oes presidenciais de 1960 tiveram um resultado surpreendente. Pela primeira
vez, desde 1946, a UDN (Unido Democratica Nacional), coligada a uma série de
pequenos partidos, conseguia eleger um presidente da Republica. Tratava-se de Janio

Quadros, entdo governador de Sdo Paulo.” (p.164)

“Jdnio, embora fosse um tipico politico populista, apresentava-se cOmo um homem
comum, um antipolitico. Tal imagem era reforcada pelo fato de que Janio cultivava

profunda independéncia em relag¢do aos partidos” (p.164)

“Fora eleito governador de S&o Paulo pelo pequeno Partido Democrata Cristéo
(PDC), com o qual rompera um ano depois. Janio foi capaz de capitalizar em seu favor
o0 descrédito que cercava os politicos do periodo, embora ele mesmo fosse um politico
profissional” (p.164)

“Do outro lado, o PSD (Partido Social Democratico) e o PTB (Partido Trabalhista
Brasileiro) optaram por lancar a candidatura do marechal Henrique Teixeira Lott,

ministro da Guerra do governo Juscelino” (p.164)

“muitos de seus partidarios [marechal Lott] resolveram fazer campanha para que o
eleitor votasse no seu candidato a vice-presidéncia, Jodo Goulart, em dobradinha com
Janio: uma chapa Jan-Jan. A tatica surtiu efeito e Jodo Goulart foi eleito vice-

presidente, derrotando Milton Campos, o candidato da UDN” (p.164)

A partir desses trechos percebe-se que existe a presenca de diferentes
intencionalidades envolvidas no processo historico e que elas sdo apresentadas por meio
dos partidos politicos engajados na campanha presidencial, de forma a evidenciar um
contexto politico complexo, tipico das campanhas eleitorais. O livro aponta o perfil de
Janio de se colocar enquanto politico afastado dos partidos, mas recebe apoio da UDN e

do seu préprio partido de origem. Ja na oposigdo, representada pela expressdo “do outro
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lado”, o livro apresente o PSD e o PTB que acabam se relacionado a Janio Quadros,

futuro vice de Jango.

Nessa construcdo, o livro 2 encaminha uma possibilidade de compreensdo de
complexidade em torno do contexto social, ao apresentar uma elei¢cdo de dois politicos
que ocupavam lados opostos em relacdo aos partidos que os apoiavam. Dessa forma, é

possivel organizar essa complexidade do contexto eleitoral expressa no quadro 10.

QUADRO 10. CONTEXTO SOCIAL - LIVRO 2

PRESENCA DE GRUPOS SOCIAIS NOS FATOS HISTORICOS

Apoiadores de Janio Quadros Apoiadores de Jodo Goulart
UDN (Unido Democratica Nacional) PSD (Partido Social Democratico)
Partido Democrata Cristdo (PDC) PTB (Partido Trabalhista Brasileiro)

Fonte: elaborado pela autora

Percebe-se, pelos trechos, que os candidatos a presidéncia articulavam forcas
sociais ao seu redor, representadas pelos diferentes partidos. Por meio de expressdes
como “/a UDN Jconseguia eleger um presidente” (p.164), “Janio foi capaz de
capitalizar em seu favor o descrédito que cercava os politicos” (p.164), “muitos de seus
partidarios resolveram fazer campanha” (p.164) e “A tatica surtiu efeito” (p.164), 0
foco ndo estd somente nos politicos. E possivel desprender dos textos a percepcdo que

os partidos possuiam forca politica de acdo nos acontecimentos.

Como aponta Davidov (1982) ao descrever os elementos de desenvolvimento do
pensamento cientifico, um ponto importante para constituir a generalizacdo do
pensamento € a esséncia, ou seja, a capacidade de perceber o processo no movimento de
construcdo da realidade, no caso, a construcdo do fato historico. Nesse sentido, ainda
que de forma inicial, é possivel perceber uma tendéncia diferente do livro 1 nesses
trechos sobre o contexto do golpe. Além do livro 2 iniciar o tratamento desse contexto
resgatando aspectos de disputa da campanha, percebe-se uma complexidade na
articulacdo desses partidos politicos, de acordo com a realidade politica e social

apresentada que vai culminar nas eleicdes.

Existe, oportunizado pelos trechos, a percepcdo de um movimento social

democratico representado pelos partidos e que possui peso nos acontecimentos que se
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sucedem. N&o ha, como no livro 1, um foco na crise para representar esse contexto e o

desenvolvimento dos acontecimentos com foco nas figuras do presidente e vice.

Entendemos que a opgdo do autor em retomar aspectos do contexto eleitoral,
dando importancia ao movimento social dos partidos politicos representativos do jogo,
fornece elementos para o desenvolvimento de uma ideia de polarizagéo politica inserida

em um universo de disputa democréatica que sera interrompido com o golpe.

Os dois textos seguintes: "O governo de Janio Quadros™ (p. 164) e "O rapido
desgaste politico™ (p.165) apresentam as primeiras acGes do presidente eleito e seus
impactos politicos. Vejamos como o autor encaminha a narrativa a partir dos trechos

selecionados:

"apesar de insistir em manter independéncia em relacdo a UDN, Janio concordava com

a adogdo de um programa liberal” (p.164)”

“O programa de Janio seguia a orientacédo liberal de combate a inflagdo, que receitava
como melhor caminho o corte drastico de gastos do governo, o aumento da receita e

restrigdes profundas ao consumo.” (p.164)

" A opcéo liberal rapidamente afetaria a popularidade de Janio. Acostumada a
governos que ndo hesitavam em gastar o dinheiro publico em nome do desenvolvimento
e que cortejavam 0 apoio popular com constantes aumentos salariais, a populacéo

reagiu mal ao programa de combate a inflagdo” (p. 165)

Percebe-se que existe nos trechos apresentados a ideia de oposicdo entre dois
grupos, na construcdo de que as acdes do presidente agradavam 0s que se aproximava
dos projetos da UDN. Em contrapartida, no ultimo trecho, hd uma interpretacdo de
desagrado da populacdo em relacdo a essa aproximacdo. Nesse caso, a ideia de
polarizacdo politica é oportunizada por meio da apresentacdo de lados opostos e em
relacdo as agdes do presidente em optar por um projeto politico liberal. As reacdes de
agrado ou dessagrado da populacgdo, ou dos partidos politicos, ndo estdo vinculadas a
uma relacdo de causa e consequéncia sobre as atitudes especificas da presidéncia, mas
sim de projetos politicos. Essa construcdo narrativa fornece mais uma vez elementos
de complexidade no conflito entre 0s grupos e apresenta que a disputa se constituia em

torno de projetos politicos diferentes. Essa visdo mais ampla dos agentes e dos conflitos

98



é importante para a compreensao de polarizacdo politica que integra um contexto social
permeado de conflitos que devem ser considerados para a compreensdo do momento

posterior, onde esses conflitos serdo “resolvidos” de forma antidemocratica.

Nos trechos das unidades de registro compostas pelos textos “A rentincia de
Janio Quadros” (p.165) e “A Experiéncia Parlamentarista” (p.166) estdo os
acontecimentos que levaram a rendncia do presidente eleito Janio Quadros. Vejamos a
sequéncia narrativa a seguir para analisar como o autor encaminha a construgdo de uma

ideia de tensdo entre 0s grupos sociais.

“Provavelmente, sua (Janio) inten¢do ndo era deixar o governo, mas, ao contrario,
fortalecer-se com eventual protesto popular em seu favor. Em caso de rendncia, a
Constituicdo previa que o vice deveria assumir. Isso significava entregar a presidéncia

a Jodao Goulart, solu¢do inaceitavel para os militares e os conservadores” (p.165)

“«“

dnio acreditava que os dirigentes da UDN iriam solicitar que ele permanecesse na
presidéncia para evitar a posse de Jodo Goulart. Contudo, nédo foi isso que aconteceu.

A renuncia foi imediatamente aceita” (p. 165)

“Com a renuncia de Janio, militares conservadores tentaram impedir a posse de
Goulart.” (p.166)

Percebe-se pelos 3 trechos que, em torno dos acontecimentos da rendncia, existia
a preocupacgdo com o peso dos grupos citados, por mais que o texto esteja se referindo
as acdes e tentativas do presidente, é possivel perceber que a polarizacao se estabelecia
entre os militares e conservadores versus uma possivel reacdo popular a favor do

presidente ou do seu vice.

Essa narrativa de considerar a reacdo dos grupos sociais continua nos proximos

trechos a seguir. Vejamos:

“Como acontecera com Juscelino, uma reacdo de militares e civis legalistas garantiu a
posse de Goulart. A reacéo foi liderada por Leonel Brizola, governador do Rio Grande
do Sul, politico do PTB. Foi organizada uma cadeia nacional de radios, intitulada “a
voz da legalidade”, para mobilizar a opinido publica. Parte da classe média e dos
intelectuais aderiu @ mobilizacdo. Mas o fator mais importante foi a adeséo do Il
Exército, com sede no Rio Grande do Sul” (p166)
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“Diante disso, os militares golpistas foram obrigados a aceitar a proposta oferecida
pelo Congresso: Jango tomaria posse, mas antes seria aprovada uma emenda
constitucional instaurando o parlamentarismo, limitando os poderes do presidente Jodo
Goulart.” (P. 166)

“Diante das incertezas geradas por essa segunda renuncia, os militares entraram em
prontiddo. A Central Nacional dos Trabalhadores (CNT) declarou greve geral,
paralisando os transportes das grandes cidades. Populares descontentes com a
constante alta do custo de vida realizaram assaltos a armazéns. Apds a greve, 0S
dirigentes sindicais criavam o Comando Geral dos Trabalhadores (CGT), visando
unificar a acdo politica deles. Goulart aproveitou-se dessas agitacdes para intensificar
sua campanha pela antecipacdo do plebiscito. Mais uma vez contou com o decisivo
apoio do IlI Exército” (p.166)

Nos trechos se apresenta um movimento de varios grupos e suas influéncias nos
acontecimentos, os partidos mobilizam a opinido publica, os militares se colocam de
prontiddo, liderancas partidarias organizam uma campanha nacional da legalidade,

ocorrem greves, ocorre mobilizacdes da classe média e intelectuais etc.

A sequéncia narrativa desses trechos apresenta uma possibilidade de
compreender como as decisdes politicas acontecem dependendo de um contexto social
que considera a forca dos diversos grupos sociais enquanto constituintes dos
acontecimentos historicos. Analisamos que existe uma intencionalidade do livro 2 em
estabelecer uma representacdo da realidade menos estatica e linear em comparagdo ao

que foi exposto sobre o livro 1 para 0 mesmo tema e periodo abordado.

Essa comparacdo leva em conta a perspectiva apontada por Sousa (2018) de que
um dos elementos da compreensdo dos nexos conceituais € o estudo das relacdes.
Nesse momento, o livro 2 ndo oportuniza nenhuma analise critica dessas relacdes e nem
aspectos que fagam emergir as contradicGes desses grupos, entretanto fornece subsidios
nos textos para construir a ideia de polarizacdo politica mais préxima do movimento da
realidade social, contribuindo para o desenvolvimento do nexo conceitual de ruptura

democrética.

Nos trés ultimos textos referentes as unidades de registro do tema polarizacao

politica do livro 2, “O Governo de Jodo Goulart" (p.167), "As Ligas Camponesas" (p.
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167) e "A radicaliza¢do politica” (p. 168), 0 autor continua encaminhando a construcao
da ideia de polarizacdo politica enquanto conceito, na perspectiva de considerar o
movimento entre 0s grupos sociais. O autor mantém e amplia a construcao interpretativa

anterior, porém em torno dos acontecimentos das Reformas de Base.

“O Congresso recusava-Se a aprovar as reformas de base, consideradas radicais pelos
grupos conservadores. Os militares estavam ainda mais descontentes e encontravam
apoio mesmo entre os parlamentares do PSD, tradicionais aliados do partido do
presidente.” (. 167)

“As organiza¢des de esquerda, que haviam apostado em Jango, também estavam
insatisfeitas, decepcionadas com a falta de resultados concretos de seu governo, e
mobilizavam-se em manifestacdes contra ele. A Unido Nacional dos Estudantes (UNE)
e 0 Comando Geral dos Trabalhadores (CGT) dirigiam duras criticas ao governo,

apoiados pelo PCB e outras organizagées de esquerda” (p.167)

“Incapaz de conciliar as necessidades dos diversos setores, Jango encontrava-Se
acuado. O populismo estava em crise. A capacidade de incorporar e controlar os

setores populares urbanos ao jogo politico estava se esgotando.” (p.167)

“A mobilizagdo dos trabalhadores agricolas e a divisdo no interior da elite compunham

o0 quadro de radicalizag¢do e confronto no qual mergulhara o pais.” (p.167)
“A radicalizag¢do atingiu as liderangas politicas” (p.168)

"Pressionado pelas esquerdas, representada pela UNE, PCB, CGT e intelectuais, e pela
direita, representada pela UDN, militares e empresarios, Jango se viu obrigado a optar

por uma delas, de modo a contar com uma base de sustentagéo™ (p.168).

Os grupos sociais seguem sendo apresentados e relacionados a partir das suas
articulacdes e, nos 4 ultimos trechos, o autor intensifica a ideia de conflito presente no
contexto politico e social por meio da expressdo da incapacidade do presidente de

controlar a situagéo e da afirmacéo de que o populismo estava em crise.

O primeiro aspecto relevante dessa construcao é que, apesar do texto apontar que
0 presidente ndo estava conseguindo resolver a crise, ela também aparece como produto

de um fendmeno social que ndo estava mais se sustentando: o populismo. Essa
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perspectiva colocada pelo autor é importante na desconstrucdo de interpretaces dos
fatos historicos a partir de erros e acertos individuais de um presidente ou outro. O texto

encaminha a compreensao de um contexto de crise.

O segundo aspecto é que, em relacdo a esse contexto, se apresenta uma tentativa
de interpretacdo que supere visbes dicotbmicas e estereotipadas sobre a situacdo. Se
apresenta uma dificuldade em administrar diferentes necessidades sociais e 0s proprios
grupos sdo colocados de forma complexa em expressdes como “divisdo no interior da
elite” e “a capacidade de incorporar e controlar os setores populares urbanos ao jogo
politico estava se esgotando” demonstram que o problema era estrutural, impossivel de

se resolver de formas milagrosas, individuais ou salvacionistas.

Considerando as criticas apontadas pelas pesquisas de Junior e Seba (2019),
Rocha (2015) e Silveira (2015) sobre a conducdo linear e factual dos livros didaticos e
das consideracdes sobre o ensino de Historia em desenvolver uma tradicdo empirista
(SILVA e FONSECA, 2010) ao simplificar a acdo de grupos sociais (BITTENCOURT,
2018) analisamos que o livro 2 apresenta avangos em relacdo ao livro 1 no sentido da
forma como apresenta os conflitos e oportuniza elementos de contradi¢cdo constituinte
dos movimentos dos grupos sociais, contribuindo para o desenvolvimento do conceito

de polarizacdo politica na perspectiva cientifica. (DAVIDOV, 1982)

Os grupos sociais e a forma como foram apresentados nos trechos analisados
estdo organizados no quadro 11, para a visualizacdo da construcdo proposta pelo autor
dos elementos de polarizacdo politica por meio da presenca dos grupos sociais e as

posicdes que ocupam em relacdo aos acontecimentos historicos apresentados.

QUADRO 11. PRESENGCA DE GRUPQOS SOCIAIS NOS FATOS HISTORICOS -
LIVRO 2

PRESENGA DE GRUPOS SOCIAIS NOS FATOS HISTORICOS

Militares e civis legalistas UDN

Leonel Brizola - governador do Rio Grande Militares e conservadores
do Sul e politico do PTB

Parte da classe média e dos intelectuais Militares conservadores
Central Nacional dos Trabalhadores Militares golpistas
(CNT)
Populares descontentes Grupos conservadores
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Comando Geral dos Trabalhadores Militares
(CGT)

111 Exército

PCB

Unido Nacional do Estudantes
(UNE)

Liga Camponesa da Galileia

Fonte: elaborado pela autora.

O quadro auxilia a perceber que, mesmo em lados opostos, o que poderia criar
uma interpretacdo apenas dicotdmica dessa organizagdo, cada lado é composto de
grupos heterogéneos, como os militares, que aparecem nos dois lados e com
classificagOes diferentes (militares, militares conservadores, militares golpistas) e a
classe média (que parte se localiza de um lado, e do outro pode ser interpretada

integrante dos conservadores).

Em sintese, os dois livros exibem elementos externos do conceito de polarizacéo
politica a0 oportunizarem aspectos perceptiveis sobre o contexto de crise daquele
momento. Assim como no livro 1, essa apresentacao vai se intensificando a medida que

a narrativa vai se desenvolvendo e 0s grupos sociais vao sendo apresentados.

Entretanto, em relacdo aos nexos internos de ruptura democrética, existe um
avanco no livro 2 na organizacdo do seu contedo. Ao oportunizar os aspectos de
polarizacdo politica, ele apresenta o0s grupos sociais influenciando os acontecimentos de
forma a se perceber um processo de movimento de relagdes, que hora se aproximavam,

hora se afastavam dos lideres politicos, como o presidente ou o vice-presidente.

Outro aspecto relevante é que, além de construir esse movimento, o0 texto
finaliza expressando essa interpretacdo ao indicar que a producado social desse contexto,
ou ainda, a "radicalizacdo atingiu as liderancas politicas" (p.168) e ndo o contrario.
Percebe-se que a construgdo do contexto se d& de forma menos linear, diferente do livro
1, onde os grupos sociais aparecem de forma reativa as acdes dos lideres ou

governantes.

A partir do referencial tedrico apresentado, inferimos que a proposta do livro 2
rompe com a perspectiva de que a Histdria é factual e fruto de uma sequéncia de causas
e consequéncias. Ao apresentar 0s grupos sociais com peso nas acgdes politicas dos
diferentes grupos sociais que se mobilizavam de diferentes formas, propde o
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entendimento de uma parte do seu proprio movimento e ao mesmo tempo do

movimento de tensdo e crise politica, econémica e social.

Colocamos em evidéncia nessa secdo os elementos que, em conjunto com
outros, podem compor o desenvolvimento do conceito de polarizacéo politica, sédo eles:
percepcdo de lados postos compostos por grupos sociais distintos heterogéneos e
conflituosos, contexto complexo de crise politica, econémica e social, disputa de
diferentes intencionalidades e projetos politicos e a apresentacdo desses elementos em

movimento que evidencie a complexidade social.

O processo de desenvolvimento dos conceitos passa pela generalizacdo
(DAVIDOV, 1982), que de forma simplificada, consiste na tomada de consciéncia das
relacGes dentro de um sistema hierdrquico de conceitos perpassado por contradigdes,
que possibilitam o entendimento da nossa propria constituicdo social. Dessa forma,
entendemos que as unidades de registro analisadas podem potencialmente desenvolver o
nexo conceitual de ruptura democrética dentro da analise exposta em uma situacdo de
problematiza¢do com os aspectos do proximo conceito analisado de “golpe”. Por essa
razdo analisamos o tema golpe na préxima secdo para compor a analise do nexo

conceitual de ruptura democrética.

5.2 ANALISE DO TEMA GOLPE CIVIL — MILITAR - COD. |

Para analisar o tema golpe civil - militar selecionamos as unidades de registro
presentes no livro 1 - capitulo 12. Brasil: Uma experiéncia Democratica. Os trechos
selecionados estdo localizados na péagina 190 e consideramos 0S nexos externos que
compdem o conceito de golpe os acontecimentos especificos relacionados a esse

momento de ruptura institucional.

Com relagédo ao texto “O golpe civil-militar de 1964 (p. 190), vejamos cOMO 0O
livro 1 inicia o desenvolvimento da compreensé@o do golpe por meio do primeiro trecho

abaixo:

“Na semana seguinte a marcha ocorrida em Sao Paulo, um episodio ajudou a colocar

mais lenha na fogueira: um grupo de fuzileiros navais enviados para prender os mais
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de mil marinheiros que promoviam uma manifestagdo no Sindicato dos Metaldrgicos,
no Rio de Janeiro, solidarizou-se com os manifestantes. O governo Goulart p6s fim a
rebelido, mas ndo puniu os rebeldes. Foi a gota-d dgua. Oficiais das For¢as Armadas
consideraram essa atitude um incentivo a quebra da disciplina e da hierarquia militar ”
(p-190)

“Em 31 de marco de 1964, as tropas do general Olimpio Mourdo Filho, vindas de
Minas Gerais, marcharam em direcdo ao Rio de Janeiro e receberam o apoio do
comandante do Il Exército (Sdo Paulo) e de alguns governadores civis. Juntos, civis e
militares desfecharam o golpe de Estado que depds o presidente Jodo Goulart, em abril
de 1964.” (p.190)

Pela andlise do primeiro trecho, é possivel perceber que, embora ele seja o
primeiro paragrafo do texto “O golpe civil-militar de 1964 (p.190), a narrativa comeca
como se fosse continuacdo dos textos anteriores e propde uma interpretagdo de
sequéncia cronologica dos acontecimentos, perceptivel na expressdo “Na semana
seguinte a marcha ocorrida em Sdo Paulo” (p.190). Ao escolher por essa perspectiva
de continuacdo a referéncia ao contexto de polarizacdo politica construido
anteriormente, o livro oportuniza a compreensdo da crise como uma somatoria de
fatores. As expressdes “lenha na fogueira” e “foi a gota-d ’dgua” constroem essa

interpretacdo.

O texto cita a “marcha ocorrida em Sao Paulo” como uma das referéncias desse
contexto em que a crise de intensifica, e entdo o texto discorre sobre um episédio de
conflito e desgaste entre os militares e o governo. De um lado, apresenta parte dos
marinheiros que se manifestavam em uma comemoracgdo interna e aparecem cCOmo
préximos ao presidente Jodo Goulart, e do outro lado, os oficiais das for¢cas armadas que

consideraram o ato dos marinheiros um desrespeito a disciplina militar.

O segundo trecho, ao descrever o episodio e revidar a atitude de desrespeito aos
militares e engrossar a oposi¢cdo ao governo do presidente Goulart, que na visdo dos
militares deveria punir os marinheiros, a reacdo € articulada pelas forcas armadas, e
entdo o texto apresenta o General Olimpo Mourdo Filho como liderancga que, apoiado
por tropas de Minas Gerais, pelo segundo exército e alguns governadores civis,

“desfecharam o golpe de Estado” (p. 190). E relevante que o fim desse trecho termine
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dizendo que o desfecho da situacdo se deu entre civis e militares juntos, orientando uma
interpretagdo sobre o termo “civil — militar” do titulo.

Seguindo a interpretacdo do texto que se inicia nesses dois paragrafos, o golpe
de Estado se justifica nas articulacBes e decisbes do Marechal Olimpo, colocado como
lideranca representativa dos civis e militares, sendo esses civis apresentados como
alguns governadores. Do outro lado da tensdo politica, o texto apresenta o presidente
Jodo Goulart e sua auséncia de atitude individual em relacdo aos marinheiros.

A Marcha da Familia com Deus pela Liberdade, que representa uma expressdo
maior de grupos sociais ou de participacdo popular, ndo encaminha o golpe, sendo
apresentada como mais um elemento, mais uma lenha na fogueira. A articulagdo que
possibilita a ruptura democrética é enfatizada pelas a¢6es dos politicos apresentados no
texto. Dessa forma, a expressao “Juntos, civis e militares desfecharam o golpe de
Estado”, se relaciona mais diretamente com o as liderancas politicas do que com os
grupos sociais.

A narrativa, ao construir uma sequéncia, associacdo e relacdo dos fatos
historicos, de forma factual e cronoldgica, ndo oportuniza uma ligacdo complexa entre o
desfecho do golpe e toda construcdo de polarizacdo politica feita nos textos anteriores.
Os grupos sociais e seus respectivos interesses e articulagdes envolvidos no
acontecimento histérico ndo aparecem e ndo sdo retomadas as forcas de polarizacdo dos
textos anteriores. Dessa forma, é possivel interpretar que os civis que participaram do
golpe sdo apenas 0s governadores que compuseram a articulacdo com os militares.

Compreendemos que essa construgdo o livro 1 segue uma tendéncia em
apresentar os acontecimentos histéricos relacionados as acdes de figuras politicas
importantes e representativas da época, dando a elas o protagonismo de encaminhar 0s
processos historicos oficiais. Essa forma de organizar o conteudo esta associada a uma
I6gica explicativa e empirica de apresentar os acontecimentos histéricos (SILVA E
FONSECA, 2010) e ela se mantém quando o autor vai trabalhar diretamente o conceito
de golpe por meio de uma explicacdo do que significa dizer que ele foi civil e militar.

Vejamos no trecho abaixo:

“Segundo historiadores especializados no assunto, ndo foram apenas os militares, mas
também os civis, que deram o golpe de 1964. O governador de Minas Gerais,

Magalhdes Pinto, autorizou a movimentagdo de tropas; com Goulart ainda em
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territorio brasileiro, o presidente do Congresso Nacional, Auro de Moura Andrade,
declarou vago o cargo de presidente e deu posse ao presidente da Camara dos
Deputados, Ranieri Mazzilli. Por isso, os historiadores ndo usam mais a expressao
“golpe militar”, mas sim “golpe civil-militar”. Os militares e seus aliados civis
assumiram o poder afirmando que salvavam o pais da anarquia e do comunismo. Era o

fim da experiéncia democrética iniciada no governo de Eurico Gaspar Dutra.”

A construcdo do entendimento do que significa golpe civil-militar aparece na
explicacdo que se segue ao texto, quando o autor coloca que "Segundo historiadores
especializados no assunto, ndo foram apenas os militares, mas também os civis, que
deram o golpe de 1964." (p.190 — grifo nosso) e "Por isso, 0s historiadores ndo usam

mais a expressdo ‘golpe militar’, mas sim ‘golpe civil-militar’” (p. 190 — grifo nosso).

Tendo como base a perspectiva de Sforni (2003) sobre as caracteristicas do
pensamento empirico, o termo “golpe” nos trechos analisados aparece de forma
substancial, ou seja, como representacdo desses politicos que aparecem citados. O nome
dos politicos e governadores encaminham o entendimento de “golpe” enquanto nexo

externo.

Por mais que o autor cite a problematizacdo em torno do termo “golpe civil-
militar” representado no texto pela existéncia do debate historiografico, ndo se
oportuniza a possibilidades de problematizacdo sobre a realidade social discutida pelos
elementos do texto. Quem sdo esses civis? Toda sociedade civil estd contemplada nesse
termo? Os governadores citados representam esses civis? Os grupos sociais envolvidos
no contexto de polarizacdo politica fazem parte desses civis? Essas perguntas

problematizadoras ndo encontram elementos no texto para serem desenvolvidas.

Citar o conceito “golpe civil-militar”, ou ainda explica-lo, ndo garante o
desenvolvimento da sua compreensao enquanto constituinte de um nexo conceitual e na
perspectiva do pensamento tedrico, em movimento, e com elementos que garantam

problematizac6es, questionamentos e percepg¢éo das relacoes.

Ainda que no inicio do texto se retome a ‘Marcha da Familia com Deus pela

Liberdade’ fazendo uma possivel referéncia a polarizacao politica e social que havia na
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época, o foco em apresentar de forma linear as agbes de figuras especificas em
detrimento de possibilidade de interpretaces de grupos sociais mais amplos e em

movimento, pode conduzir a uma interpretacdo de causa e consequéncia sobre o Golpe.

A auséncia de sequéncia associativa em uma perspectiva de movimento e nédo
apenas de apresentacdo dos fatos oportuniza uma ideia fragmentada entre as relacdes
dos militares, governadores e a sociedade civil. Esse encaminhamento simplificado do
conteddo compromete a compreensdao de ruptura democratica enquanto um processo

social complexo, constituido pela relacao de diversos grupos sociais.

Por fim, o texto se encerra na mesma logica explicativa e apresenta a
justificativa dos militares sobre os acontecimentos dizendo que “os militares e seus
aliados civis assumiram o poder afirmando que salvavam o pais da anarquia e do
comunismo. Era o fim da experiéncia democratica iniciada no governo de Eurico
Gaspar Dutra" (p.190 — grifo nosso). Nota-se que o termo ‘civis” é novamente
apresentado sem que se problematize porque eles eram aliados do golpe. Em seguida, ao
dizer que os militares afirmavam que estavam ‘“salvando 0 pais da anarquia e do

comunismo” fica subentendido que esse era 0 motivo do apoio dos civis.

Sabemos que diferentes grupos sociais participaram da construcdo do contexto
de radicalizacdo e polarizagdo politica que resultou ao golpe. E que nesse contexto
muitas intencionalidades entraram em conflito, mas no texto s6 aparece a justificativa
dada pelos militares que deram o golpe. Embora exista a ressalva de que essa € a
interpretacdo de grupos especificos, a compreensdo desses grupos nao esta clara e pode
reforcar os estere6tipos da historiografia memorialistica apontada por Fico (2004), a
qual consolidou ideias de que o golpe era necessario para salvar o pais da crise

estabelecida.

Por fim, a partir da analise das unidades de registro do livro 1, é possivel inferir
que a interpretacdo de ruptura democratica é oportunizada de forma a privilegiar o
desenvolvimento de generalizagdes de carater empirico, pois a tematica do “golpe” nao
se relaciona com o tema da “polarizagdo politica” construida nos textos anteriores, no

sentido de promover problematizag¢6es ou evidenciar as contradi¢6es sociais do periodo.

A ruptura com a democracia é anunciada como decorréncia dos acontecimentos

perceptiveis pelos fatos historicos e focada em figuras politicas centrais e grupos sociais
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(civis, militares), que quando expressos, aparecem de forma explicativa e fragmentada,
dificultando o desenvolvimento da compreensdo de ruptura democratica enquanto nexo
conceitual, ou seja, enquanto fendmeno que liga acontecimentos sociais complexos e

ndo apenas como um acontecimento inevitavel diante de uma crise posta.

O livro 2 desenvolve a tematica do golpe em dois momentos: no texto “O golpe
civil-militar” (p. 168) e no box de leitura complementar intitulado “O golpe militar de
1964, o ptb e os trabalhadores” (p.171). Utilizaremos trechos desses textos como

unidades de registro para desenvolver a analise.

O texto desse subcapitulo do livro intitulado “O golpe civil-militar” (p.168)
inicia retomando a construcdo de polarizacdo politica construida nos textos anteriores. A
partir desse contexto, os autores chamam de “for¢as golpistas” (p. 168) 0 que seria a
reacdo ao “Comicio das Reformas” de Jodo Goulart, para entdo apresentar a Marcha da
Familia com Deus pela Liberdade enquanto oposic¢do formada pelos grupos sociais que

se apresentam da seguinte forma:

“Crescia 0 apoio aos golpistas entre militares e dirigentes politicos, com a adesdo de
forcas de centro que temiam a posicdo esquerdista do presidente. A posicdo
presidencial criou mal-estar também na classe média, assustada com o avan¢o dos
trabalhadores. Em 19 de margo, como uma resposta ao Comicio das Reformas, uma
enorme passeata tomou as ruas de Sdo Paulo, com o apoio de setores da Igreja
Catdlica, do governo paulista e da Federagdo das Industrias de Sdo Paulo (Fiesp). A
Marcha da Familia com Deus pela Liberdade, como se autointitulava, reuniu cerca de
500 mil pessoas e sinalizou para os militares que desta vez teriam apoio de grupos

sociais expressivos.” (p. 168 e p169)

O Texto oportuniza uma interpretacdo de que esses grupos sociais davam apoio
aos militares e os especifica, enquanto “forcas golpistas” (p. 168) compostas por
“militares”, “dirigentes politicos”, ‘“forcas de centro” e a “classe média assustada
com o avango dos trabalhadores” (p.169). Nessa apresentacdo do conteudo aparece
uma interpretacdo dos acontecimentos que se retoma o clima de polarizacdo politica
anterior apresentando os setores sociais unidos em torno de uma “for¢a” comum que os

coloca como participantes do processo histérico que culminou no golpe.
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O contexto de polarizacdo politica segue sendo retomado pela apresentacdo de
diferentes grupos na constituicao do golpe:

“Os acontecimentos se precipitaram gquando, em 26 de margo, marinheiros liderados
pelo cabo José Anselmo se reuniram para comemorar o segundo aniversario da
criacdo da Associacdo dos Marinheiros e Fuzileiros Navais do Brasil, em flagrante
atitude de indisciplina militar, uma vez que a associa¢ao havia sido proibida pelo alto
comando da Marinha. O ministro da Marinha determinou a prisdo do cabo Anselmo,
mas Jango ficou ao lado dos marinheiros, demitindo seu ministro. O novo ocupante da
pasta imediatamente anistiou 0os marinheiros. Era uma afronta sem precedentes aos

militares, que decidiram dar o golpe no dia 2 de abril” (p.169)

“As liderangas sindicais procuraram resistir, conclamando a populacéo a sair as ruas
em apoio ao governo. Mas nao obtiveram resposta. No dia 10 de abril, Jodo Goulart
fugia do Rio para Brasilia e de la para o Rio Grande do Sul. Nagquela mesma noite, 0

presidente do Senado declarou vaga a presidéncia.” (p.169)

“Leonel Brizola tentou convencer Jango a resistir ao golpe, contando com o apoio do
Il Exército, que, como outras vezes no passado, se dispunha a lutar em defesa da
democracia. Mas Jango recusou-se a lancar o pais em uma guerra civil e optou pela

fuga, pedindo asilo no Uruguai.” (p.169)

“O golpe foi planejado e posto em pratica pelos militares, mas so obteve sucesso
porque eles contaram com o apoio decisivo dos politicos conservadores, do
empresariado e de grande parte das classes médias urbanas. Além disso, contaram
também com o apoio do governo dos Estados Unidos, interessado em destituir Jodo

Goulart da presidéncia” (p.169)

Os grupos sociais aparecem de forma expositiva, mas também se relacionam
com os acontecimentos: liderangas sindicais conclamam a populacdo a sair as ruas,
politicos pedem auxilio do exército e pressionam um movimento do presidente em
resistir. Essa movimentacao que vem apos o clima de polarizagdo retomado no primeiro
trecho, acaba no desfecho que é colocado quando "Jango recusou-se a lancar o pais em
uma guerra civil e optou pela fuga, pedindo asilo no Uruguai” (p.169 — grifo nosso).
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Nessa sequéncia, o termo “civil” aparece acompanhado do termo “guerra”, o que
estabelece relagéo de conflito e polaridade entre os grupos sociais apresentados. Essa
referéncia colocada depois do resgate do contexto de polarizacdo pode oportunizar uma
interpretacdo que considera as relagdes entre esses grupos sociais e as relagdes entre 0s

dois conceitos “polarizagdo politica” e “golpe”.

O autor do livro 2 finaliza essa sequéncia narrativa fazendo uma reflexdo do
contexto dos acontecimentos, na qual ndo aparecem nomes e nem figuras importantes, o
foco estd na complexidade das forgas sociais, nos seus movimentos e na apresentacao
das contradi¢des do periodo, que ndo conseguiram ser superadas pelos agentes politicos

da época. Vejamos:

“A democracia populista ndo conseguira superar suas contradi¢coes e naufragara,
fragil, vitima de sua instabilidade crénica. A falta de experiéncia anterior com o regime
democrético, a profunda desigualdade econdmica, a fragilidade das instituicdes
tornaram a democracia um alvo facil para militares que souberam aproveitar-se dessas
dificuldades para tomar o poder. O esgotamento da capacidade de combinar interesses
contrarios em um regime democratico por meio do populismo foi a marca do periodo

compreendido entre 1961 e 1964.”

Nesse momento, 0 autor retoma a construcdo narrativa de polarizagdo politica
enquanto expressdo de uma realidade social instavel, cronica, em crise e por isso frégil.
Associa os fatos histéricos de forma a fazer emergir uma interpretacdo de contexto e
ndo de sequéncia causal de fatos. Isso ocorre quando oportuniza a analise critica do
contexto enquanto fragilidade das instituicbes e do populismo e ndo somente dos
personagens historicos.

A constru¢do de sentido do tema “golpe” ainda € possibilitada pelo livro 2 por
meio do box de leitura complementar localizado no fim do capitulo, que apresenta uma
andlise proposta por um tedrico sobre acontecimento historico. Nesse texto, as forcas
politicas sdo contextualizadas dentro da ideia de polarizacdo politica enquanto disputa

de projetos antagbnicos, como exposto a seguir:

“Daquela sexta-feira, 13 de marco, até 1o de abril, o conflito politico entre 0s grupos
antagonicos se redimensionou. N&o se tratava mais de medir for¢cas com o objetivo de

executar, limitar ou impedir mudancas, mas, sim, da tomada do poder e da imposi¢ao
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de projetos. Os conservadores tentariam impedir as alteracGes econdmicas e sociais,
excluindo, se possivel, os seus adversarios da vida politica do pais, sem preocupacdes

de respeitar as institui¢des democraticas.” (p.171)

Nesse trecho, o golpe se relaciona a um projeto antidemocratico e exple a
relacdo de imposicao para resolver os conflitos de grupos antagénicos. Percebe-se que o
autor propde dois movimentos importantes em relacdo aos acontecimentos historicos:
ele relaciona a intencionalidade do golpe a tentativa de resolucdo do contexto de
polarizagdo politica e, em outra camada de compreensdo, oportuniza a relacdo dessas
duas coisas a uma compreensdo de rompimento com a democracia de forma impositiva.
Essa interpretacdo conclusiva expressa nesse texto ndo é apenas explicativa, ela
relaciona a construcdo dos conceitos de polarizagdo politica e golpe a uma

intencionalidade comum.

Segundo essa proposta de analise do autor, presente no box, fica possivel
perceber a auséncia de elementos democraticos mesmo antes do golpe, dentro das forcas
golpistas que tinham o projeto de eliminar as forgas contrarias, expressas pelo contexto
de polarizacdo politica. A ruptura democratica se da para conter o0 movimento que 0s
grupos sociais faziam, colocando o foco da interpretagdo na disputa entre 0s grupos e

seus projetos. Essa construcdo também € perceptivel no trecho a seguir:

“A ruptura constitucional foi uma reacdo aos compromissos dos trabalhistas com as
esquerdas no clima da Guerra Fria, as aliancas que tentaram com setores militares, as
propostas de fazer dos trabalhadores o sustentaculo privilegiado do poder e a
estratégia de atuar pela via da participacao direta. Além disso, o PTB era o partido que
estava no poder. [...] Nao casualmente a queda de Goulart foi seguida pelo declinio
politico dos trabalhistas, com varios parlamentares cassados e, mais tarde, com a
propria extincdo do partido, bem como pela grande repressdo ao movimento sindical,
com intervengBes em diversas entidades, prisdes e cerceamentos das liberdades

basicas, como o direito de greve.” (p.171)

Nos trechos analisados, a construcdo da narrativa oportuniza a interpretacdo de
ruptura democréatica por meio de elementos essenciais presentes na ideia de golpe e de
polarizacdo politica e ndo em elementos substanciais. Ou seja, 0 golpe ndo se tratava

apenas de resolver a crise politica, mas de eliminar as for¢as sociais “de esquerda”,
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“trabalhistas” e “sindicais” que ganhavam for¢a nesse momento. Os grupos sociais € 0s
acontecimentos historicos sdo apresentados juntos com as intencionalidades em torno

das acdes realizadas.

A partir desses trechos é possivel perceber que o livro 2, diferente do livro 1
apresenta as intencionalidades relacionadas a diferentes experiéncias sociais, no caso
demonstrado, dos trabalhadores, e ndo apenas a intencionalidade relacionada aos
militares em forma de justificativa. Essa organizacdo do contedo vai de encontro a uma
tendéncia de interpretacdo do golpe presente nos livros didaticos, que ndo privilegia a
pluralidade de experiéncias relacionada a um fato historicos. (JUNIOR e SEBA, 2019)

Nesse sentido, a ruptura democréatica ndo se restringe apenas a um marco de
passagem de um momento historico a outro, mas compreende um sistema de relacGes e
contradi¢Bes entre 0s grupos sociais que permanecem apos o golpe. Essa construcao,
possibilitada pela relacdo entre polarizacdo politica e golpe € importante para que
interpretagdes da ruptura democratica enquanto medida “salvacionista” sejam passiveis
de andlise critica, Pois a disputa de projetos diferentes que representava uma sociedade
dividida ndo desaparece e nem se resolve apds o golpe e a implementagdo da Ditadura
Militar. O que ocorre é um silenciamento e eliminacdo forcadas dessas contradi¢des.

A construcdo narrativa de considerar elementos de problematizacdo do contexto
a partir do movimento das relagdes entre 0s grupos sociais para além da sequéncia de
acontecimentos, aponta que existe uma tendéncia do livro 2 em encaminhar o contetdo
de forma mais préxima a promover generalizacdes no sentido do pensamento teorico
pois, esses elementos de problematizacdo e movimento sdo constitutivos dos nexos
conceituais (JESUS e SOUSA, 2011).

A compreensdo da ruptura democratica se apresenta de forma a indicar que
existe uma complexidade social que nédo vai desaparecer com o golpe. Essa construgéo
oportuniza a percepgdo de “golpe” enquanto conceito integrante de um sistema maior.
A intencionalidade que produziu esse acontecimento historico, com seus elos entre
diferentes grupos e a disputa social em torno da crise, sdo elementos que podem

permanecer para a compreensao do momento posterior de Ditadura Militar.

Colocamos em evidéncia nessa se¢do 0s elementos que, em conjunto com outros

podem compor o desenvolvimento do conceito de golpe, séo eles: a relagdo com outros
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conceitos como polarizagdo politica, a associacao e relagdo dos fatos historicos a fim de
evidenciar aspectos de disputa social e a imposicdo de projetos politicos que
permanecem apos a ruptura e apresentacdo do conteudo de forma a considerar o

movimento de diferentes grupos sociais e suas intencionalidades.

Analisando os aspectos levantados a luz da perspectiva de Vigotski (2020) para
0 desenvolvimento de uma compreensdo conceitual sobre a questdo da ruptura
democrética, buscamos na analise do tema polarizacdo politica (se¢do 5.1) e do tema
golpe (5.2) elementos que oportunizam estabelecer generalizagbes no sentido do
pensamento cientifico em relacdo a Ditadura Militar. No caso do conteddo aqui
analisado, investigamos se os conceitos de “golpe” e “polarizagdo politica” aparecem de
forma a estabelecer relagcbes ou apenas uma compreensdo sequencial e causal dos

acontecimentos.

A partir do desenvolvimento desse processo analitico, inferimos que tanto o
livro 1 quanto o livro 2 oportunizam elementos para o desenvolvimento do conceito de
polarizacdo politica na perspectiva do pensamento tedrico. Na organizacdo dos dois
contetdos é possivel perceber elementos que problematizam a constituicdo social do
periodo por meio da apresentacdo de diversos grupos sociais que compdes uma

realidade de crise politica e social.

Porém, no livro 1, essa construcdo ndo é a que prevalece, sendo mais perceptivel
as generalizacBes que oportunizam uma interpretacdo empirica dos fatos historicos,
enguanto no livro 2 sdo oportunizados mais elementos de movimento e relacdo entre 0s
fatos historicos e 0s grupos sociais, possibilitando um rompimento com a tendéncia

tradicional de conducgéo causal e factual predominante no livrol.

A construgdo de “polarizagdo politica” ndo se relaciona com 0 conceito de
“golpe” nos dois livros no sentido de oportunizar a compreensédo do nexo conceitual de
ruptura democréatica. No livro 1 prevalece uma organizagdo de contetdo fragmentada,
na qual as mensagens produzidas em cada texto se relacionam em uma ldgica linear e de
compreensdo causal dos acontecimentos, sem aprofundamento nas intencionalidades
dos diferentes grupos e com uma centralidade nas acGes relacionadas aos principais

politicos.
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J& no livro 2, o que relaciona os conceitos de “polarizag¢do politica” e “golpe”
sdo elementos essenciais que estdo presentes na formagdo de um contexto de
polarizacdo politica que culminou com um golpe. Processo historico este, constituido
por diferentes agentes sociais em movimento. O contexto de crise se estabelece nessas
relagOes, tanto que a tentativa de resolver o problema extrapola 0s personagens centrais
e é apresentada em relacdo a projetos politicos.

Os elementos histdricos e culturais de crise social, politica e econémica, ndo se
apresentam de forma apenas sequencial, mas sim em um processo de articulagdes que se
unificam na intencionalidade de imposicdo de um projeto e anulacdo de outro que
compdem a ruptura democratica. Dessa forma, inferimos que o livro 2 oportuniza a

compreensdo desse nexo conceitual.

5.3 ANALISE DO TEMA VIOLENCIA E REPRESSAO — COD ||

Para analisar o tema violéncia e repressao iniciamos com as unidades de registro
presentes no livro 1 - capitulo 13 — Ditaduras Na América Latina. Os trechos
selecionados estdo localizados ao longo do capitulo entre as paginas 195 e 215.
Consideramos 0s nexos externos que compdem o nexo conceitual de autoritarismo 0s
assuntos diretamente relacionados ao tema da Ditadura Militar de acordo com a
organizacao do autor do livro didatico.

A primeira unidade de registro “O Regime Militar no Brasil” (p. 196), da qual
tiramos os trechos a seguir, pretende fazer uma introducdo sobre o tema da Ditadura
Militar por estar localizada no inicio do capitulo do livro didatico. Nesse texto
introdutério aparecem elementos de violéncia e repressdo nos dois trechos expostos

abaixo.

"Logo nos primeiros dias de abril, o regime perseguiu e prendeu estudantes, jornalistas
e politicos ligados ao governo anterior e atacou organizagdes que 0 apoiavam como,

por exemplo, a UNE (Unido Nacional dos Estudantes)” (p. 196)

“Ao mesmo tempo que faziam o uso da violéncia, os militares procuravam dar uma
aparéncia de legalidade ao novo regime por meio de Atos Institucionais. Ato

Institucional ¢ uma medida, com forca de lei, imposta por um governo sem que a
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populacdo, o poder Legislativo e o Judicidrio tenham sido consultados. O Ato
Institucional de 9 de abril de 1964, mais tarde chamado de Al-1: * permitia ao
presidente suspender os direitos politicos de qualquer cidaddo por dez anos; *
autorizava Cassar mandatos parlamentares; ¢ estabelecia que as eleicbes para

presidente da Republica seriam indiretas.” (p. 196 — negritos no original).

O primeiro trecho apresenta agdes consideradas violentas, como prender e
perseguir grupos de estudantes, jornalistas e politicos ligados ao governo anterior, ou
seja, 0 governo de Janio Quadros. J& o segundo trecho faz referéncia direta a palavra
“violéncia” e, em seguida, apresenta uma construgdo interpretativa que também pode
sugerir, de forma indireta, relacGes de violéncia: o fato de os militares procurarem “dar
uma aparéncia de legalidade” via Ato Institucional e o refor¢o de que se tratava de

medidas impostas.

FIGURA 2. PAGINA DE LIVRO COM IMAGEM DE TANQUE
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0 Regime Militar no Brasil

Dizendo ser necessario livrar o pais da ameaca comunista e restabelecer
a hierarquia e a ordem, um grupo formado por civis ¢ militares derrubou o
presidente Jodo Goulart entre mar¢e ¢ abril de 1964 e colocou no poder o
general Humberto de Alencar Castelo Branco. Tinha inicio, assim, o Regime
Militar (1964-1985). Logo nos pnmeiros dias de abril, o regime perseguiu e
prendeu estudantes, jornalistas
e politicos ligados ao governo
anterior € atacou organizagdes
que o apoiavam como, por
exemplo, a UNE (Unido Nacional
dos Estudantes)

Tanques & militares
ocupam as ruas do

Ria de Janeiro, 1¢ de
abril de 1964

TR

Ao mesmo tempo que faziam o uso da violéncia, os militares procura-
vam dar uma aparénda de legalidade ao novo regime por meio de Atos
Institucionais, Ato Institucional € uma medida, com for¢a de lel, imposta por
um governo sem que a populacdo, o poder Legisiativo e o Judicidrio tenham
sido consultados

Casnar O Ato Institucional de 9 de abril de 1964, mais tarde chamado de Al-1:
retirar do

individuo « permitia ao presidente suspender os direitos politicos de qualquer
seus cidaddo por dez anos;

direitos

politicos oy * Autorizava cassar mandatos parlamentares;

de cidadao

* estabelecia que as eleicbes para presidente da Republica seriam
indiretas.

No dia seguinte, os militares divulgaram a lista dos 100 primeiros cida-

dios que tiveram seus direitos politicos suspensos, entre 05 quais estavam os

ex-presidentes Janio Quadros e Jodo Goulart, o governador de Pernambuco

Miguel Arraes ¢ o deputado federal Leonel Brizola.

Fonte: BOULOS JUNIOR, 2018, p.196

Na mesma pagina, o autor do livro 1 apresenta uma imagem que contém tanques
e militares ocupando as ruas, oportunizando uma relagdo entre as ideias de uso da
violéncia por meio da imposicao das leis e do uso da forga, representada pelos tanques e

militares, como é possivel observar na Figura 2.

A violéncia pode ser entendida na construgdo do livro 1 de forma relacionada
com 0s demais aspectos presentes na pagina: exército, tanques e explicacdo dos Atos
Institucionais. O nexo conceitual de autoritarismo pode ser desenvolvido pela referéncia
essencial da palavra “violéncia”, que se complementa com os demais documentos,

reforcando a ideia de que os fatos histéricos daquele momento eram violentos.

A relacdo que o autor faz entre essas a¢Bes violentas e os Atos Institucionais é
um exemplo da percep¢do da violéncia enquanto conceito, na perspectiva do
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pensamento cientifico (DAVIDOV, 1982), pois ela ndo estd necessariamente
perceptivel, mas relacionada & caracteristica historica e cultural das leis terem uma
aparéncia de legalidade. Além disso, quando o0 texto relaciona os atos de “violéncia” e
“repressdo” a grupos especificos como “estudantes, jornalistas e politicos ligados ao
governo anterior” (p.196), pode oportunizar a retomada da ideia de polarizagdo politica

e de disputa de projetos que se relacionam ao conceito de “golpe”.

Vigotski (2020) aponta que 0s conceitos se unem movimentando-se de uma
generalizacdo a outra. Dessa forma, entendemos que os elementos apresentados acima,
quando relacionados, podem oportunizar o desenvolvimento do conceito de “violéncia”
e de “repressdo” na perspectiva de um nexo interno (SOUSA, 2018) do nexo conceitual

de autoritarismo.

E importante ressaltar que uma caracteristica importante da abordagem dos fatos
historicos pela regulamentacdo dos Atos Institucionais € a questdo desses aspectos
permanecerem pelos varios governos militares, ndo se restringindo apenas a um ou
outro governante. Essa compreensdo auxilia na interpretacdo de que estava se
constituindo um regime que, apesar das suas diferencas, se desenvolvia de forma
integrada disposto a impor um projeto baseado no autoritarismo violento expresso por
essas leis. Entretanto, essa compreensdo ndo é facilmente perceptivel nessa primeira
construcdo do livro 1, ela apenas aparece aqui enquanto possibilidade de
problematizag&o.

Na unidade de registro “O governo Castelo Branco” (p. 197) os conceitos de

“violéncia” e “repressao” aparecem nos seguintes trechos abaixo:

“«“

uitos acreditavam que em pouco tempo ele devolveria o poder aos civis, mas néo foi
0 que aconteceu: lideres sindicais e estudantis foram presos, funcionarios publicos
foram demitidos e politicos de varios partidos, inclusive da UDN (que apoiou o golpe),

foram cassados. ” (p. 197)

“No ano seguinte, o governo limitou ainda mais a participacao dos cidadaos, baixando
0 Ato Institucional no 3 (Al-3), que estabelecia elei¢cdes indiretas para governadores.
Estes, por sua vez, nomeariam os prefeitos das capitais. Assim, os cidadaos perdiam o
direito de escolher seus governantes, fato que limitou ainda mais a cidadania no pais.

Preocupado em manter a aparéncia de legalidade, o governo baixou o Al-4, por meio
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do qual reabriu o Congresso para que aprovasse uma nova Constituicdo, a de 24 de
janeiro de 1967. Essa Constituicdo ampliava os poderes do presidente da Republica e
restringia o direito de greve. Com seus poderes ampliados, Castelo Branco decretou
duas leis autoritarias: a Lei de Imprensa, que intensificou a censura aos jornais e
revistas, e a Lei de Seguranca Nacional, que dava a Justica Militar o direito de julgar

0S crimes de “subversdo” (comicios, reunioes politicas etc.)” (p. 198)

No primeiro trecho os dois conceitos ndo aparecem de forma direta e sim
relacionados a acGes como prisdes, demissdes e cassacdes a determinados grupos
sociais e a tentativa de estabelecer um controle do poder politico. Os militares, ap6s o
golpe, além de ndo devolverem o poder aos civis, colocaram em pratica prisoes,
demissbes e cassacfes. O entendimento que prisdes, cassacOes, demissfes e ndo
devolver o poder para os civis sdo ac¢des “violentas” e “repressoras” nao ¢é algo
perceptivel e facilmente observavel nos trechos. E possivel estabelecer essa

interpretacdo a partir da construcdo apontada na analise anterior.

O segundo trecho esta localizado dentro de um subtitulo denominado “O
governo endurece: Lei de Imprensa e Lei de Seguranga Nacional”. Nesse trecho o autor
apresenta 0s acontecimentos da Ditadura Militar por meio das acdes relacionadas a
implementacdo dos Atos Institucionais. Mesmo que o titulo possa sugerir atos de
“violéncia” e “repressao” por meio da palavra “endurecimento”, no desenrolar da
narrativa o foco esta na apresentacdo dos Atos Institucionais e no que eles significam na
pratica: o limite a participacdo dos cidaddos e da cidadania, a perda do direito de

escolha, a ampliacdo dos poderes do presidente e a restri¢do aos direitos de greve

Considerando a analise da unidade de registro “O Regime Militar no Brasil” (p.
196) em didlogo com a unidade de registro “O governo Castelo Branco” (p. 197), existe
a oportunidade de estabelecer relacGes entre leis (Atos Institucionais), ampliacdo de
poderes e atos de “violéncia” e “repressdao”, possibilitando o desenvolvimento de uma

noc¢do conceitual de autoritarismo.

Entretanto, embora os elementos estejam presentes, a sequéncia narrativa ndo
orienta para essas relacOes, ja que o0 autor expressa por meio do texto que as leis séo
autoritarias, mas as descreve de forma a apresentar seus impactos institucionais e ndo

“violentos” e “repressores” sobre oS cidaddos. O autor apresenta esses elementos no
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texto de forma descritiva, como se estivesse apenas apresentando e explicando os atos

institucionais.

Um aluno ou aluna do 9° ano do ensino fundamental pode ainda ndo ter
construida a percepcdo exposta acima de relagdo entre leis, “violéncia” e “repressao”, a
ponto de conseguir desenvolver uma interpretacdo empirica dessas leis e
consequentemente das agdes do governo Castelo Branco. Dessa forma, existe a
possibilidade da interpretacdo de que, extinguir partidos, limitar a participacdo dos
cidad&os e restringir o direito de greve sejam atos autoritarios, mas ndo necessariamente
violentos, comprometendo o entendimento do autoritarismo enquanto nexo conceitual,
pois ele apareceria como traco caracteristico das aces do presidente e ndo como elo de
um processo politico mais amplo de repressdo e violéncia constituinte da Ditadura
Militar.

Essa tendéncia do livro 1 em apresentar o conteudo de forma explicativa e
fragmentando a explicacdo das leis ndo garante que se estabelecam as relacbes
necessarias para compor 0 nexo conceitual de autoritarismo, pois pode sugerir a
interpretacdo que essas “leis autoritarias” eram necessarias para o periodo e que isso ndo

significa necessariamente que tenham sido “violentas” e “repressoras”.

Essa probleméatica é relevante se considerarmos, como pontuou Schwarcz
(2019), que o elemento autoritario presente na constituicdo social brasileira é
experenciado por muitos como algo positivo, pois sO ele é capaz de resolver nossos
problemas estruturais. Essa compreensdo em que “violéncia” e “repressdo” ndo aparece
enquanto constituinte do autoritarismo auxilia no refor¢co de concepgdes salvacionista
(FICO, 2004), em que o autoritarismo que gerou o golpe e a Ditadura Militar aparece

como necessario para resolver a situacdo de crise que existia.

Nesse sentido, se o autoritarismo for apresentado na perspectiva exposta por
Schwarcz (2019) e ndo de forma conceitual para oportunizar uma interpretacdo
cientifica que considere relagdes de “violéncia e “repressdo”, pode reiterar
interpretacdes do senso comum sobre o periodo da Ditadura Militar. Sdo essas
interpretagdes cristalizadas que implicitamente se confundem com as memorias
construidas sobre o periodo em que as acdes do presidente Castelo Branco eram
moderadas (FICO, 2004), sugerindo uma interpretacdo fragmentada do periodo.
Percebe-se que, dependendo da forma como o conteudo for trabalhado, essa
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interpretacdo construida pelos militares e a tradicdo historiografica memorialistica se

perpetua em consonancia com 0 Senso comum.

O proximo trecho que pertencente a unidade de registro “A linha dura no
poder” (p. 199) se concentra em apresentar uma separagdo entre 0os militares que

comandavam o regime: um grupo dos castelistas e outro dos integrantes da linha dura.

“Todos os militares que lideraram o golpe de 1964 eram adeptos da Doutrina da
Seguranca Nacional e, portanto, contrarios ao comunismo. Mas tinham divergéncias
entre si, 0 que nos permite dividi-los em dois grupos: o castelista e o linha-dura. O
grupo castelista era integrado por generais como Golbery do Couto e Silva, Ernesto
Geisel e Castelo Branco (dai seu nome). Na oposicdo a ele estava o grupo da linha
dura, que considerava os castelistas “moderados” e defendia a radicalizagdo constante
da luta contra o inimigo interno, chamado por eles de “subversivo” A linha dura era
formada por generais menos tedricos e mais pragmaticos, como Costa e Silva e

Garrastazu Médici” (p.199 — parénteses no original)”.

Percebe-se que, nesse trecho, o autor ndo apresenta elementos perceptiveis e
empiricos de “violéncia” e “repressdo”, porém o titulo, assim como a introdugdo da
separacao entre 0s grupos, reforca a ideia de que o governo anterior ndo era ainda muito
duro, ja que somente agora a “linha dura” chegava ao poder. A anélise dessa unidade de
registro permite perceber que é apresentada a definicdo de grupos diferentes entre 0s
militares, os nomes dos generais respectivos de cada grupo e uma mencdo a
radicalizacdo e a serem mais pragmaticos, sem explicitar o que isso significa. Nesse
momento também o “inimigo interno” ¢ representado pelo termo comunista, afirmando
que essa era a visdo dos militares, ndo fazendo nenhuma referéncia a outros grupos

sociais.

Novamente, os elementos que ligam os fatos historicos, os diferentes grupos de
militares e qualquer outro aspecto relacionado ao periodo da Ditadura Militar ndo é,
segundo a narrativa do livro 1, os aspectos de “violéncia” e “repressdo”, e sim a posicao
politica de serem contra 0 comunismo. O contetdo vai construindo uma interpretagdo
de que os atos de “violéncia” e “repressdo” ndo aparecem essencialmente relacionados a
todos os governos e grupos, € o que unifica os militares eram todos serem “adeptos da

Doutrina da Seguranca Nacional e, portanto, contrarios ao comunismo”.
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Quem possui 0 conhecimento histérico sobre o periodo sabe que essa lei
proporcionou muitas agdes de “violéncia” e “repressdo”, que serdo tratadas nos
préximos textos do livro. Porém, até esse momento, o autoritarismo segue referenciado
a aspectos institucionais e de regulamentacéo, exceto pelo primeiro texto da p.196 em
que se estabelecem algumas relagdes de “violéncia” e “repressdo”, mas que nao sdo

retomadas pela narrativa em nenhum outro momento.

Apos o texto introdutorio e explicativo dos grupos de militares aparece uma
subsecdo do assunto a linha dura no poder, intitulada de “Resisténcia Democratica”
(p.199). Nela, uma sequéncia de atos de “violéncia” e “repressdo” aparecem ligados as
acOes de resisténcia desenvolvidas por grupos sociais distintos, como é possivel

observar nos trechos a seguir:

“Com o aumento da opressao cresceu também a resisténcia democratica a ditadura, na
qual se destacaram o movimento estudantil, o movimento operario, diversos artistas e

intelectuais e uma parte dos politicos. ” (p.199).

“Em uma manifestagdo ocorrida em marco, no Rio de Janeiro, contra a ma qualidade
da alimentacdo fornecida aos estudantes no restaurante universitario Calabouco, o
paraense Edson Luis Lima Souto, de 18 anos, foi morto pela policia, o que provocou
uma onda de protestos; o maior deles foi a Passeata dos Cem Mil, na qual estudantes,
politicos, artistas e trabalhadores sairam as ruas para protestar contra o Regime
Militar” (p. 199)

“Em outubro de 1968, os estudantes desafiaram o governo mais uma vez realizando,
em Ibilna, no interior de Sdo Paulo, o 300 Congresso da UNE. Mas a policia invadiu o

local e prendeu cerca de setecentos estudantes que participavam do Congresso.” (p.

200)

“Nesse mesmo ano, 0 movimento operario também mostrou sua disposi¢éo de luta em
duas grandes greves por aumento de salarios. [...] Esta ultima foi reprimida com muita
violéncia, com a invasdo do Sindicato dos Metallrgicos de Osasco e a prisdo de

quatrocentos trabalhadores por tropas do Exército.” (p.200)

“O discurso de Moreira Alves serviu de pretexto para que o governo Costa e Silva
decretasse o Ato Institucional no 5 (Al-5), o mais opressivo de todos os atos da

ditadura militar. Pelo Al-5, o presidente da Republica passava a ter o poder de: *

122



fechar o Congresso Nacional; ¢ fazer leis e ordenar a interven¢do nos estados e
municipios, * cassar politicos eleitos pelo povo; ¢ demitir, transferir e aposentar
funcionarios publicos, < decretar estado de sitio; * suspender o direito de habeas

corpus aos acusados de “crime contra a seguranca nacional”.” (p.200)

As acles de “violéncia” e “repressdo” se expressam por meio do assassinato do
estudante paraense Edson Lupis Lima Souto de 18 anos pela policia em uma
manifestacdo ocorrida no Rio de Janeiro (p. 199); da prisdo de cerca de setecentos
estudantes que participavam do Congresso de Ibituna (p.200) e da repressao "com muita
violéncia" (p.200) as grandes greves de trabalhadores do Sindicato dos MetalUrgicos de

Osasco.

O texto constroi uma interpretacdo de que as violéncias e repressGes cometidas
aparecem ligadas aos movimentos de resisténcia, primeiro por estarem fragmentados
nessa subsecdo e, segundo, pelo inicio da narrativa que diz que “com o aumento da
opressao cresceu também a resisténcia democratica a ditadura” (p.199). No fim dessa
sequéncia, no altimo trecho, é apontado um episédio de afronta aos militares que,
segundo o autor do texto, acaba servindo de pretexto para a implementacdo do Ato
Institucional n® 5, e entdo sdo apresentadas as caracteristicas desses atos como 0 mais

opressivo de todos.

A partir dessa andlise das duas unidades de registro “A linha dura no Poder”
(198) e “Resisténcia democratica” (p.199 e p.200), evidencia-se que as acgdes de
“violéncia" e “repressdo” aparecem de forma perceptivel quando relacionadas aos
movimentos sociais de oposi¢do. Nesses momentos, 0s conceitos assumem o papel de
nexo externo do autoritarismo, pois como aponta Sforni (2003), como caracteristica do
pensamento empirico, € possivel abstrair tracos comuns da observacdo e comparacao

entre prender, demitir, invadir e assassinar.

Entretanto, no ultimo trecho, embora o texto expresse que se trata do “mais
opressivo de todos os atos da ditadura militar” (p. 200) volta-se a relacionar a ideia de
“repressdo” e “violéncia” as leis e as caracteristicas opressivas ligadas aos direitos
enquanto cidadaos. Nesse sentido, “violéncia” e “repressdao” assumem um carater de
nexo interno, pois sé sdo possiveis de serem percebidas em relacdo a outros aspectos ou

abordagens do contetdo.

123



Essa relagdo entre “violéncia” e “repressdo” ligadas aos atos institucionais

acontece para aléem da sequéncia narrativa oportunizada pelo texto e se da, como

expressa na figura 3, pela presenca de uma charge (p. 200) e uma explicacdo do

significado de alguns aspectos que compdem os Atos Institucionais, como Estado de

Sitio e Habeas Corpus.

FIGURA 3. PAGINA DE LIVRO COM TEXTO E CHARGE

Em outubro de 1968, os estudantes desafiaram o
governo mais uma vez realizando, em Ibiina, no inte-
rior de S3o Paulo, o 30° Congresso da UNE. Mas a policia
invadiu o local e prendeu cerca de setecentos estudantes
que participavam do Congresso.

Nesse mesmo ano, 0 movimento operario também
mostrou sua disposigdo de luta em duas grandes greves
por aumento de salarios. Uma em Contagem, perto de
Belo Horizonte (MG), envolvendo cerca de 15 mil tra-
balhadores, e outra em Osasco, na Grande Sao Paulo,
que também contou com a participacdao de milhares
de trabalhadores. Esta Gltima foi reprimida com muita
violéncia, com a invasdo do Sindicato dos Metalurgicos
de Osasco e a prisdo de quatrocentos trabalhadores por
tropas do Exército.

Nesse contexto, o deputado do MDB, Marcio Moreira
Alves, fez um discurso, em 1968, no qual conclamava a
populacdo a ndo ir a parada militar para comemorar o
7 de Setembro e pedia as mulheres para ndo namora-
rem oficials que participavam da repressao. O discurso
de Moreira Alves serviu de pretexto para que o governo
Costa e Silva decretasse o Ato Institucional n= 5 (Al-5),
0 mais opressivo de todos os atos da ditadura militar.

Pelo Al-5, o presidente da Repdblica passava a ter o
poder de:

« fechar o Congresso Naclonal;

» fazer leis e ordenar a interven-

Estado de sitia: ¢do nos estados e municipios;
situacdo na qual
sdo estabelecidas = cassar politicos eleitos pelo

restrigoes a
liberdade dos
cidaddos, por meio =« demitir, transferir e aposentar

da suspensio de funcionarios pablicos;
alguns direitos
constitucionais. » decretar estado de sitio;
Habeas corpus:

recurso juridico

povo;

cidadao de ser
preso ou egreédido
em razao de

Essa charge de Ziraldo
Ironiza a truculéncia do

Regime Militar. Correlo da
Manhg, ano 68,n. 23068,
23 de junho de 1968

suspender o direito de habeas corpus aos acusados de
que protege o “arime contra a sequranga nacional®.

Com base no Al-5, o governo militar fechou o

abuso de poder ou Congresso, cassou 0 mandato de centenas de politicos e

ilegalidade.

prendeu milhares de pessoas de oposi¢ao em todo o pais.

Fonte: BOULOS JUNIOR, 2018, p.200

LT T WML 0 R O )

A charge fornece elementos para a compreensao da relacdo de “violéncia” entre

as decisdes politicas permitidas pelos Atos Institucionais, representada pela ordem do
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ministro, e acdes de violéncia, representada pela cacetada na cabeca de um cidaddo. A
figura politica que faz parte do governo tem o poder, que transmite um comando ao

policial, que entdo pratica a violéncia, expressa pela ilustracdo da charge.

A charge possibilita a leitura de elementos para desenvolver a compreenséo de

o

trechos do texto como "o aumento da opressao cresceu" (p. 199)), “Ato Institucional n
5 (AI-5), o mais opressivo de todos” (p.200) e "ordenar intervengdes” (p.200), como
aspectos que constituem essas acdes como relacdes de “violéncia” e “repressao”.
Segundo Davidov (1982), essa abstracdo é diferente da primeira apontada por Sforni
(2003), pois ela depende ndo apenas dos tracos comuns, mas das relagdes entre eles e 0s

significados que tinham dentro do contexto cultural e histérico da época.

FIGURA 4. PAGINA DE LIVRO COM DEFINICAO

Estado de sitio:
situacdao na qual
sao estabelecidas
restricoes a
liberdade dos
cidadaos, por melo
da suspensao de
alguns direitos
constitucionais
Habeas corpus
recurso juridico
que protege o
cidadao de ser
preso ou agredido
em razao de
abuso de poder ou
ilegalidade

Fonte: BOULOS JUNIOR, 2018, p.200

Da mesma forma, do lado esquerdo da pagina, o livro 1 apresenta duas
defini¢des, em forma de dicionario, explicando o que significa “Estado de sitio” (p. 200)
e “Habeas corpus” (p.200) expressos na figura 4. Esses elementos apresentados pelo

livro 1 permitem a construcgdo de relacionar os impactos gerados pelo Al-5 ao aumento
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do poder e as restricOes de direitos, que tirava do cidaddo a possibilidade de se proteger

e ndo ser “preso, ou ser agredido em razao de abuso de poder ou ilegalidade” (p.200).

Por fim, as trés unidades de registro presentes na pagina 200: o texto, a charge e
as definicbes, em movimento de andlise, possibilitam estabelecer relacbes entre a
implementacdo de Atos Institucionais em que a acdo dos presidentes aparece focada, 0s
aumentos do poder politico dos militares, a diminuicdo dos direitos democraticos dos

cidadaos e os atos de “violéncia” e “repressao”.

Na charge, por exemplo, existe a relagéo violéncia e militares, mas ndo aparece,
de forma substancial, a relacdo violéncia e as leis, que por outro lado, aparece com
maior énfase nos textos do capitulo. Por essa razédo, esses elementos podem estabelecer
uma interpretacao de totalidades entre os aspectos de “violéncia” e "repressdo” de forma
relacionada, em movimento, colocando assim a possibilidade de entendimento do
autoritarismo como elo estruturante dessas diferentes manifestacdes historicas de
“violéncia” e “repressao”.

Entretanto, se forem utilizados apenas os textos para desenvolver a compreensao
do periodo histérico da Ditadura Militar, é orientada uma interpretacdo mais focada nas
acOes relacionadas aos presidentes e as leis, que pode ndo ser acompanhada dos
aspectos de “violéncia” e “repressdo”. Ao contrario, cria-Se uma ideia de pragmatismo e
distanciamento das ac¢6es dos presidentes, reforcada pelo autor do livro na pagina 199,
quando apresenta os grupos militares e os separa dos aspectos empiricos de “violéncia”
e “repressdo” que aparecem apenas na proxima secao do capitulo.

A generalizacdo que permite a compreensdo de que as leis também eram
violentas e repressivas depende da analise da charge, do que significam as mudancas
legais em relacdo ao habeas corpus naquele momento politico de ruptura democratica e
de como isso se deu em relacdo a grupos sociais especificos. Essas relacdes ndo sdo
naturais, elas necessitam ser intencionadas em um contexto de aprendizagem conceitual
focada em sua analise, pois se ndo forem trabalhadas nessa orientacdo, os elementos
podem esconder as contradicbes e gerar uma interpretacdo em que a violéncia se
realizava pragmaticamente apenas em reagdo aos atos de resisténcia, em uma ldgica de
causa e consequéncia e ndo como parte constituinte de governos autoritarios que

compdem um sistema de Ditadura Militar.
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A proxima unidade de registro, o texto “O Governo Médici (1969-1974)” (p.
201), apresenta o presidente que, segundo o autor do livro didatico, foi o mais

repressivo da historia. Vejamos:

“Em outubro de 1969, o Congresso foi reaberto apenas para aprovar a indicag¢do de
outro general a presidéncia da Republica: Emilio Garrastazu Médici, cujo governo foi
0 mais repressivo da historia brasileira. Por meio de seu aparato repressivo, 0 governo
Médici invadiu universidades; perseguiu e prendeu professores, jornalistas, artistas,
estudantes, religiosos e militares contrarios a ditadura civil-militar que se instalou no
pais” (p.201).

“Aperfeicoou os orgdos de repressdo, como o SNI (Servico Nacional de Informacoes),
0 DOPS (Delegacias de Ordem Politica e Social) e o DOI-Codi (Destacamento de
OperacOes de Informagdes — Centro de OperagOes de Defesa Interna). Seus agentes
praticavam espancamentos, afogamentos, choques elétricos e outras formas de tortura.
Qualquer cidaddo suspeito de ser “subversivo” podia ser detido, torturado e morto,
sem que a familia soubesse de seu paradeiro” (p.201)

Inicialmente 0 texto repete 0 mesmo movimento apresentando em trecho
anteriores, de apontar a repressdo relacionada ao fechamento de universidades e a
perseguicdo e prisdo de grupos especificos (estudantes, jornalistas, artistas, professores,
religiosos e militares contrarios a ditadura). Ndo existe ainda um acréscimo de
informacao para a compreensao do porqué esse presidente foi “o mais repressivo da
histéria”. Isso ocorre apenas na sequéncia narrativa, ao se apresentar os Orgdos de
repressdo ao mesmo tempo em que se apresentam aspectos perceptiveis de “violéncia” e
“repressao’” como espancamentos, afogamentos, choques elétricos, torturas e mortes.

E importante ressaltar que nesse momento do livro 1 os elementos de
“violéncia” e “repressdo”, além de aparecerem de forma empirica, se relacionam entre si
por fazerem parte de um “aparato repressivo”, e todos esses elementos se ligam a agdes
de agentes comandados pelo presidente citado no inicio do texto. A mesma ldgica de
relacdo direta entre 0 presidente, o0 aparato repressivo e as aces de “violéncia” e
“repressdo”, continua no proximo texto “A luta armada” (p. 202), um subcapitulo do
texto “O Governo Médici (1969-1974)” (p. 201), e apresenta as acOes do General
Médici.
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“O governo Medici moveu uma guerra sem tréguas contra as organizagdes armadas.
Em 1974, os focos guerrilheiros tinham sido destruidos e seus integrantes, presos ou
mortos” (p.202)

Sabemos que 0s 6rgdos repressivos apontado no texto possibilitaram que essas
acOes violentas e repressivas ocorressem de forma mais sistematica durante o governo
Médici. Porém, a importancia aqui é desvincular o conceito de autoritarismo apenas a
atos de violéncia expressos de forma empirica no texto. Pois essa l6gica favorece uma
interpretagdo fragmentada, que vai contra o desenvolvimento do pensamento na

perspectiva conceitual.

A0 nos aproximarmos para conhecer o todo que contém e esta contido nos
objetos, o foco do conhecimento deixa de ser o aspecto linear da historia,
enquanto sucessdo de fatos e passa a ser o substancial, que € na verdade, a
mutabilidade da histéria dos objetos contida e que contém uma realidade
indivisivel em constante movimento. O cerne dessa realidade é a fluéncia, o
movimento, a transformacdo, e ndo a fragmentacdo do prdprio pensar
humano que contém a interdependéncia, caracteristica fundamental do
movimento do pensamento (SOUSA, 2018, p.47).

O autoritarismo, enquanto nexo conceitual do entendimento exposto acima, é
perceptivel por meio do movimento, da capacidade de ser percebido em diferentes
momentos em que o0s elementos de “violéncia” e “repressdo” sdo apresentados por meio
de outras formas que ndo so as perceptiveis por meio da observacdo. Como expusemos

na andlise da imposicao dos Atos Institucionais enquanto violentos e repressores.

Ao mesmo tempo em que o0 texto “O Governo Médici (1969-7974)” oferece
elementos perceptiveis e possibilidades de relacdo entre as acbes e aspectos de
“violéncia” e “repressdo”, essa logica ndo se mantém em todos os fragmentos de
conteddo (subcapitulos) apresentados pelo autor, como demonstraremos na analise da

unidade de registro “A propaganda de massa” (p.203) a seguir.

“Além da violéncia, o governo Médici recorreu também a propaganda, repetindo por

meio da TV slogans como “Ninguém mais segura este pais” (p. 203)

Percebe-se, nessa construgdo, que o autor do texto sugere que a propaganda, no
contexto da Ditadura Militar, ndo se colocava como elemento violento. Ela aparece
como um elemento de controle e manipulagéo efetuado pelo presidente, mas para “além
da violéncia”. Nessa constru¢do fica perceptivel que o autor do livro 1 utiliza
“violéncia” e “repressdo” enquanto nexos externos € ndo internos do conceito de
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Ditadura Militar, pois eles aparecem apenas em momentos especificos em que a
resisténcia aumenta ou o aparato repressivo esta consolidado.

Segundo elementos apontados pelo movimento da historiografia (FICO, 2004),
esse tipo de construcdo ldgica esconde uma concepcdo repressiva da Ditadura Militar
enquanto periodo, pois como comprovado pelas pesquisas posteriores a década de 2014,
aspectos de censura e propaganda carregavam um autoritarismo contra grupos
especificos caracteristico de outros governos ditatoriais, como o de Getulio Vargas, e

isso se dava dentro de um sistema “violento” e “repressivo” de opressao a esses grupos.

E esse elemento “invisivel”, captado a partir da possibilidade de relagdes e da
comparacdo entre os elementos oportunizados pelo recurso didatico e os aspectos
historicos e culturais, que coloca o autoritarismo enquanto nexo interno da Ditadura
Militar, para além dos aspectos perceptiveis. Caso contrario, 0 autoritarismo fica restrito
apenas a interpretacdo de momentos fragmentados, ou ainda, bastante desvinculado de

acOes violentas e repressivas.

Como apontam as pesquisas de Rocha (2017) e de Junior e Seba (20419), essa
I6gica fragmentada beneficia interpretacdes equivocadas e ndo integrais do periodo e
sdo comuns nos livros didaticos. No nosso entendimento, essa orientacdo compromete a

interpretacdo da Ditadura Militar enquanto conceito cientifico.

Por fim, o livro 1 encerra o capitulo 13, que trata sobre o tema da Ditadura
Militar, com a proxima unidade de registro analisada: um box intitulado “Para Refletir”
(p. 214 e p.215), no qual se propde uma reflexdo sobre o conceito de cultura politica e
coloca como titulo do box o texto “Comparacdo entre a ditadura brasileira e a
argentina” (p.214).

O documento do box trata-se de uma entrevista com o professor titular da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Rodrigo Patto Sa Motta. Vejamos,
pelos trechos abaixo, como o autor do livro 1 encaminha a percep¢do de Ditadura, a

partir da comparagao e do conceito de “violéncia”:
“Tenho proposto [...] o conceito de cultura politica para explicar as diferengas entre
Brasil, Argentina e Chile. [...] Uma reflexao que estou desenvolvendo [...] € a de que a

cultura politica brasileira tem um trago-chave: a busca da negociagédo, da concilia¢éo
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e de arranjos que evitem rupturas. Na politica brasileira ¢ muito forte o apelo por
moderacao.

Ha momentos agudos, como no pré-64, quando entrevistados dizem haver sentido um
clima de guerra civil e que a expectativa era de um conflito tremendo; e os golpistas
pediram ajuda norte-americana porque acharam que haveria uma guerra longa. Mas
dai vem um golpe sem sangue [...]. Vocé compara os golpes argentinos e brasileiros
[...] entre as décadas de 1940 e 1960 e percebe uma nitida diferenca na manifestacéo
da violéncia politica. No Brasil tivemos uma série de golpes: a retirada de Getulio do
poder em [...] 1945, o episodio da crise de 1954, [...] a posse de Juscelino Kubitschek
[...] e o golpe em 1964. Muitos desses golpes ndao provocaram sangue.” (p.215)

A moderacdo ¢é explicada pelo desfecho de “um golpe sem sangue” (p. 215), que
vem como consequéncia a uma situagdo anterior que gerava “um clima de guerra civil e
que a expectativa era de um conflito tremendo; e os golpistas pediram ajuda norte-
americana porque acharam que haveria uma guerra longa” (p.215).

O texto do box tem a intencdo de apresentar uma tradicdo de conciliacdo
existente no Brasil relacionada a aspectos de negociagdo entre 0s grupos que conseguem
se manter no poder para evitar convulsdes sociais e impor seu projeto, e que
eventualmente desenvolvem esse processo sem derramamento de sangue em
comparacao a esses momentos na Argentina.

Um ponto importante a ser enfatizado da entrevista é que, embora o autor esteja
falando de uma cultura politica, ele se refere a todo momento aos acontecimentos
referentes ao Golpe. Entretanto, como esse documento (entrevista) esta inserido em um
texto, criado pelo autor do livro intitulado “Comparacéo entre a ditadura brasileira e a
argentina”, sugere-se uma interpretacdo para o periodo da Ditadura Militar inteira, mas
que o autor esta discutindo em relacdo apenas ao Golpe. Essa construgdo, exposta de
forma fragmentada, orienta uma interpretacdo de que a Ditadura Militar no Brasil ndo
foi tdo violenta quando na Argentina.

Essa interpretacdo do periodo da Ditadura Militar, apontada pela construgdo que
0 box sugere para a entrevista do autor, vai ao encontro da légica de organizacdo do
conteddo expostas nas analises dessa secdo, em que no inicio do periodo houve
moderagdo do presidente e que os elementos de “violéncia” e “repressdo” ndo estavam

presentes enquanto elementos constituintes do nexo conceitual de autoritarismo.
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A violéncia e repressdo mais uma vez aparecem como elementos externos,
condicionadas ao derramamento de sangue. Isso se intensifica na discussdo do conceito
de uma cultura politica violenta. 1sso ocorre também na possibilidade de construcdo do
conceito de ruptura democratica, que na entrevista, apesar de reconhecer a polarizagdo
politica e a instituicdo de um golpe, ndo o relaciona a elementos de violéncia e repressdo
de forma conceitual.

Em sintese, concluimos que o livro 1, apesar de oportunizar alguns elementos de
relacdo como nas paginas 196 e 200, segue uma ldgica de organizacdo do conteddo
tradicional. Mantém a divisdo de fatos pela exposicdo das agBes dos presidentes,
apresenta essas acGes mais direcionadas a questbes técnicas, como criar atos
institucionais, e foca em aspectos de violéncia e repressdo somente em momentos
especificos do texto em que a resisténcia se intensifica. Direcionando a interpretacdo
das acdes de “violéncia” e “repressdo” como consequéncia das agdes de grupos sociais
considerados de oposigé&o.

Por fim, apresenta um box de finalizacdo do capitulo em que prop6e uma
interpretacdo da cultura politica brasileira de forma conciliatéria, sem considerar o
autoritarismo e ruptura democrética elementos conceituais de Ditadura Militar enquanto
um sistema violento e repressor.

Para analisar o tema violéncia e repressdo utilizamos também as unidades de
registro presentes no livro 2 - capitulo 11- A Ditadura Militar no Brasil, que comp&em
os trechos localizados no final do capitulo entre as paginas 238 e 253. Consideramos 0s
nexos externos que compdem o nexo conceitual de autoritarismo 0s assuntos
diretamente relacionados ao tema da Ditadura Militar de acordo com a organizagao do

autor do livro didatico.

O capitulo em questdo pretende trabalhar o periodo da Ditadura Militar de forma
especifica, nesse sentido também apresenta um texto introdutdrio chamado “A Ditadura
Militar” (p.240). Porém, diferentemente do livro 1, que inicia o texto introdutorio
fazendo referéncia a prisdes e perseguicoes, o livro 2 introduz o assunto apresentando 0s
dois grupos diferentes de militares que participaram da instauragcdo da Ditadura Militar,

COMO €eXPresso nos trechos a seguir:

“O primeiro grupo era composto de oficiais intelectualizados, muitos dos quais

professores da Escola Superior de Guerra. [...] Para esses militares o golpe deveria ser
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uma intervencdo passageira. O objetivo seria afastar determinadas liderangas de
esquerda da cena politica e estabelecer certa ordem em que ndo houvesse riscos de
reformas sociais profundas ou um governo socialista. Feito isso, o poder deveria

retornar aos civis. ” (p.240)

“O segundo grupo era conhecido como linha dura. Compunha-se de oficiais
profundamente conservadores e anticomunistas. Esse grupo de extrema direita defendia
0 estabelecimento de uma ditadura mais duradoura, e ndo apenas uma interrup¢cao

passageira do jogo politico democrético. ” (p.240)

“De 1964 a 1968, a ditadura realizou a “limpeza” politica com 0 apoio de boa parte
da imprensa, de setores expressivos da Igreja Catolica e de grande parte das classes

médias urbanas” (p.240)

Nessa primeira sequéncia narrativa, o autor do texto 2 ndo apresenta acdes de
“violéncia” e “repressdo” de forma observavel, existe apenas uma referéncia de que
entre 1964 e 1968 a Ditadura Militar realizou uma “limpeza” politica” (p.240).

Entretanto, ndo é possivel saber o que significa essa expressao.

De forma diferente do texto introdutério do livro 1, o livro 2 descreve o0s grupos
sociais que deram sustentacdo ao golpe e como eles se dividiram em torno do

acontecimento, como apontado nos trechos abaixo:

“Além dos militares, o governo foi composto de representantes da conservadora UDN
(Unido Democratica Nacional) e apoiado por setores do PSD (Partido Social
Democratico) e outros partidos menores, como o PSP (Partido Social Progressista).
Muitas das liderancas desses partidos, como Carlos Lacerda e Magalhdes Pinto, pela
UDN, e Adhemar de Barros, pelo PSP, ambicionavam a presidéncia da Republica, tdo
logo os militares se afastassem do poder” (p.240)

“O golpe obteve também o apoio entusidstico do governo estadunidense. O embaixador
dos Estados Unidos no Brasil, Lincoln Gordon, defendeu a derrubada de Jodo Goulart
como um acontecimento fundamental para o bom andamento da politica latino-
americana. Lyndon Johnson, presidente dos Estados Unidos, enviou para o governo

uma mensagem de congratulagoes poucas horas depois da ag¢do dos golpistas” (p. 240)

Embora definamos a categoria de analise auséncia ou presenca de elementos de

violéncia e repressao para fazer emergir elementos do nexo conceitual de autoritarismo,
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nessa primeira unidade de registro do livro 2 ela auxilia na compreensdo do nexo de
ruptura democrética. A construcdo do texto apresenta diversos grupos sociais que
compuseram o golpe e agora aparecem na composicao do governo militar. A presenca
desses grupos heterogéneos constituintes do governo garante a interpretacdo de
manutencdo do contexto de polarizacdo politica que havia antes do golpe e que
permanece durante a instauragcdo da Ditadura Militar. Isso auxilia no desenvolvimento
da compreensdo de que as divergéncias, tanto dos grupos sociais quanto dos militares,

se diluiam em trono de um objetivo comum, ou ainda de um projeto de governo.

Mesmo que os militares da Sorbone, representados pelo Castelo Branco, ndo
tivessem a intengdo de se manter no poder por muito tempo ou que o grupo da “Linha
Dura”, representado pelo Arthur Costa e Silva, objetivasse uma intervencdo mais
duradoura de rompimento do regime democréatico, e que diferentes setores orbitavam
em torno dessas divergéncias, todos se uniram para compor um governo intencionado a

fazer uma limpeza politica.

E a favor dessa intencionalidade que unia e ligava diferentes grupos, como um
cimento ideolégico (FICO, 2004), que vao se sustentar acdes de um governo autoritario.
Por isso, esses elementos constituintes do nexo de ruptura democratica também podem

auxiliar no desenvolvimento da compreensdo do nexo de autoritarismo.

A sequéncia narrativa construida pela unidade de registro introdutéria do livro 2
estabelece uma continuidade com a construcdo da ideia de golpe e retoma uma légica de
generalizacdo que considera a presenca de elementos de polarizacdo politica existente
no pais naquela época. Juntamente com essa construcdo, sugere que a ruptura
democrética ndo se ligava apenas ao objetivo de resolver essa crise, mas da imposicao

de um projeto de pais que continua durante a Ditadura Militar.

Ainda que os elementos de “violéncia” e “repressao” ndo aparegam nesse inicio,
0 texto constr6i uma narrativa, auxiliada pela estratégia de apresentar diferentes setores
sociais como constituintes dos acontecimentos historicos, que permite relacionar a ideia
de “limpeza politica” a golpe, polarizacdo politica e ruptura democratica. Essa
capacidade de articular os mesmos elementos para construir nexos conceituais
diferentes faz parte do movimento de uma generalizacdo a outra, caracteristico do

desenvolvimento do pensamento cientifico (VIGOTSKI, 2020).
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Até 0 momento o autor do livro 2 fornece elementos para construgdo de
autoritarismo em relacdo ao nexo de ruptura democrética, ndo oportunizada pela
auséncia ou presenca de elementos de “violéncia” e “repressao”. Esses elementos vao
aparecer relacionados a implementacdo dos Atos Institucionais e ao aumento de poder,

como demonstraremos na analise da unidade de registro a seguir.

“Em 9 de abril de 1964, o governo baixava o Ato Institucional no 1 (AI-1), que

concedia o poder legal de cassacao dos direitos politicos ao Poder Executivo.” (p. 240)

“As perseguicdes ndo se restringiram aos civis. Também os militares que se opunham a

’

ditadura foram perseguidos e silenciados por meio da aposentadoria obrigatoria.’

(p.241)

“Por ordem dos novos governantes, centenas de pessoas foram presas. Todos aqueles
que poderiam se opor a ditadura — comunistas, socialistas, nacionalistas, progressistas,
liderancas sindicais e camponesas, estudantes, intelectuais e jornalistas — enchiam as

prisdes ou fugiam para o exilio. ” (p241)

Nesses trechos, o livro 2 segue a mesma construcdo narrativa do livro 1 de
apresentar elementos de “violéncia” e “repressao” por meio de agdes como persegui¢ao,
prisGes e silenciamentos e apresenta, na parte inicial do periodo da Ditadura Militar, o
fato de que as acdes colocadas em praticas estavam direcionadas a setores sociais que
“se opunham” (p.241 — livro 2) ou “poderiam se opor” a Ditadura. (p.241 — livro 2), ou
ainda de que se tratava da “imposi¢do” (p.196 — livro 1) de um projeto politico. Dessa
forma, os dois livros possibilitam a interpretacdo de que havia, ja no inicio, um projeto

de autoritario que orientava as a¢6es do governo.

Porém, um aspecto de diferenca entre o livro 1 e o livro 2, no conjunto das
unidades de registro analisadas até o momento, € que o livro 2 apresenta uma
significativa exposicdo dos agentes sociais que compunham esse cenario tanto antes da
Ditadura, quando depois do Golpe. Tal movimento é apresentado no texto introdutdrio,
que permite relacionar a questdo da polarizagédo politica e do golpe com os aspectos de

“violéncia” e “repressao” que se seguiram.

Considerar a possibilidade de relagdo entre esses elementos (golpe, polarizagao
politica, violéncia e repressdo) favorece a construcdo de generalizagbes que se

movimentam e interligam os conflitos representados pelo conteudo (SOUSA, 2018). A
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anélise dos elementos desse momento historico, como integrados a um conceito de
ruptura democratica, auxilia na percep¢do de elementos autoritarios, possibilitando uma

relacdo entre 0s dois nexos conceituais propostos nesse trabalho.

Embora o livro 2, nesse momento, acompanhe um movimento presente nos
livros didaticos apontado por Rocha (2017) e Jr e Seba (2019) de separar 0s governantes
e suas identificagdes como um governo “linha dura” ou “moderado”, possibilitando uma
interpretacdo fragmentada do periodo, isso ndo vem acompanhado de uma exclusao de
setores sociais na constituicdo dos acontecimentos. Quando o texto introdutdrio retoma
os conflitos e disputas entre diferentes grupos e suas intencionalidades e depois, no
préximo texto, oportuniza a relacdo disso com elementos de violéncia e repressdo,
emerge um elo entre os elementos da realidade que constitui 0 nexo conceitual de

autoritarismo.

E importante ressaltar que na anélise acima ndo existe, por parte da construgéo
narrativa do livro, a constru¢cdo do nexo de autoritarismo através dos elementos de
“violéncia” e “repressdo”, no sentido de se ligarem entre sim ou com outras partes do
contetdo, mas sim pelo movimento de relacdo com os elementos do nexo de ruptura
democratica, ou seja, polarizacdo politica e golpe. Os elementos sugeridos relacionado a
“violéncia” e “repressdo” pelo autor, como perseguicdo, prisoes e silenciamentos, estdo
relacionados a implementacdo dos Atos Institucionais e ao aumento de poder. Ainda
ndo se cria possibilidade de relagdo dessas agdes com ideias de “violéncia” e
“repressdo”, a ndo ser pela constru¢do oportunizada pelos elementos do projeto

autoritario, vinculada ao nexo conceitual de ruptura democratica.

A construcdo do nexo conceitual de autoritarismo, oportunizada pela auséncia ou
presenca de elementos de “violéncia” e “repressdo”, se expressa na analise do box
intitulado “Estado de direito” (p.241), que esta localizado no interior do texto “Prisdes e
Cassagoes” (p.249).

FIGURA 5. PAGINA DE LIVRO COM TEXTO, BOX E IMAGEM
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As perseguigtes N30 se restningiram aos dvis. Tambem os méitares

gQue se opunham a ditadura foram persaguidos e sdencados por meio SRLN
da aposentadoria obngaténa L Identéque quas eram
No cha 11 de abril, o Congressa Naoconal, ja sem dos represen 3% caactonsteas @
tantes corsiderados mas perigoscs, escolhia o general Humbento propestas do grupo
de Alencar Castelo Branco como presidente do pais. Com o voto do militar conheado como
entio senador do PSD, Juscelino Kubitschek, ex-presidente do pais, Sorbonne.
que tambeém desejava concorrer 35 eleicoes presidenciais previstas 2 |dentfque quas eram
para outubro de 1965 25 caacmristicas o
Por ordemn dos novos govemantes, centenas de pessoas foram propostas do gnapo
presaz. Todos aqueles gue poderiam se cpor a ditadura - camunis militar conheade como
tas, socialistas, nacionalistas, progressstas, bderancas sindicas e linha dura.
camponesas, estudantes, intelectuss e jornalistas - enchiam as pn 3. Aponte as deliberagSes
soes ou fugiam para o exilio do Ato institucional vé 1,
Em junho de 1984, Juscelino Kubeschek perdia o seu mandato de abril da 1964,

de senador e tinha seus dreitos politicos cxssados O mesmo ocor

reria com o governadar de Sao Paulo, Adhemar de Barros, em junho

de 1964, Em outubro de 1968, o Congresso Naconal declarava extinta a UNE
{Uniaa Nacional dos Estudantes), A ditadura comegava a se intensificar

Estado de direito é a definicao dada
para os Estadas contempordnecs em
que as leis s3o elaboradas par ropre-
sentantes da vontade da maera da
populacio. Essas lews impoem limites 3
intervencac do Estado na vida dos o
dadaos.

Por maio dessas leis sdo garantidos
os deeitos do odadic considerados
fundamentais, coma a lberdade ndiw-
dual @ politica. Mesmo as pessoas pre-
%35 tém seus diveitos fundamentais ga-
rantidos, principaimente quanto a sua
integridade fisica. k50 significa que o
Estado, que os tem sob a sua guarda, @
responsdvel por atender a suas neces
sidades basicas {alimentacio e saide).

Durante a ditadura militar no Brasil,
milhares de pessoas tiveram seus deos-
tos individuais yiolados. Centonas de
pessoas foram torturadas ¢ mutas fo-
ram assassmadas. O estado de deono
doixou de existir no Brasil. o0 peachs s agrwo Trinl Fycoy Thipests Focteral Sand, 2014

Fonte: CAMPQOS, 2018, p.241
Dele é possivel retirar os seguintes trechos:

“Estado de direito € a definicdo dada para os Estados contemporaneos em que as leis
sdo elaboradas por representantes da vontade da maioria da populacédo. Essas leis

impoem limites a interven¢do do Estado na vida dos cidaddos.” (p. 241)
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“Por meio dessas leis sdo garantidos os direitos do cidaddo considerados
fundamentais, como a liberdade individual e politica. Mesmo as pessoas presas tém
seus direitos fundamentais garantidos, principalmente quanto a sua integridade fisica. ”

(p.241 — negrito no original)

“Durante a ditadura militar no Brasil, milhares de pessoas tiveram seus direit0oS
individuais violados. Centenas de pessoas foram torturadas e muitas foram assassinadas.

O estado de direito deixou de existir no Brasil.” (p.241)

Existe uma definicdo do que é Estado de direito, evidenciando a importancia das
leis enquanto expressdo da vontade da maioria da populacdo e como mecanismo de
limites “a intervengdo do Estado na vida dos cidaddos” (p. 241). Em seguida, o texto
explica que até as pessoas presas possuem direitos, inclusive em relacdo a sua
integridade fisica, e finaliza o texto dizendo que, durante a Ditadura Militar no Brasil,
milhares de pessoas tiveram seus direitos violados e “centenas de pessoas foram
torturadas e muitas assassinadas” (p.241). O texto conclui que nesse periodo o Estado

de direito no Brasil deixou de existir.

O texto do box é explicativo, porém, ao apresentar o que significa Estado de
Direito, aponta uma contradicdo do periodo da Ditadura Militar: por mais que se
tentasse passar uma ideia de legalidade com os Atos Institucionais, apresentados pelo
livro nos textos anteriores, o Estado colocava em prética acBes de “violéncia” e
“repressao” contra os cidaddos. Ao oportunizar essa analise abre-se a possibilidade de
estabelecer novas relacdes entre as informacGes do box e as outras informacdes

fornecidas pelo livro.

Essa sintese narrativa oportunizada pelo box do livro 2 permite estabelecer
relagcbes entre: a disputa dos diferentes grupos para assumir e controlar o poder, a
implementacao dos atos institucionais possibilitando a efetivacdo do objetivo comum de
limpeza politica, ¢ a pratica de acdes de “violéncia” e “repressdo”, representadas por

cassacoes, prisdes e perseguicdes.

No fim do texto, o box relaciona a auséncia de um Estado de Direito a situacfes
de “violéncia” e “repressdo” mais diretas e perceptiveis, como tortura e assassinato, o
que pode sugerir uma interpretacdo empirica aos conceitos de “violéncia” e “repressao.

Entretanto, é a construcdo narrativa inicial de relacdo entre Estado de Direito e violagao
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das leis que oportuniza a compreensdo de diferentes formas de violacdo da integridade

fisica, que se expressa de formas violentas e repressoras.

Como exposto na secdo tedrica e considerando a analise, o livro 2 oportuniza
dois elementos importantes na construgdo do pensamento cientifico: a tomada de
consciéncia, através da contradicdo (DAVIDOV, 1982) de um regime que ndo era
democratico e sim autoritario e de aspectos que se movimentam (JESUS e SOUSA
,2011), como “violéncia” e “repressdao”, podendo ser compreendidos de uma
generalizacdo & outra, sem estarem necessariamente vinculados aos exemplos
empiricos, como tortura e assassinato. Dessa forma, inferimos que nesse momento o
livro 2 oportuniza elementos para o desenvolvimento do nexo conceitual de

autoritarismo e do pensamento cientifico da Ditadura Militar.

Depois do texto “Prisdes e Cassagdes” (p. 240), o capitulo apresenta 3 textos
integrantes da se¢do “A Ditadura Militar” (p. 240), sdo eles: “Ditadura Duradoura”
(p.242), “Novos Atos Institucionais” (p.242) e “Constituicdo de 1967 (p.243). Eles
serdo analisados a seguir de forma relacionada, pois constroem uma sequéncia narrativa

importante para a compreensao dos aspectos de “violéncia” e “repressdo”. Vejamos.

O primeiro texto, “Ditadura Duradoura” (p.242), retoma um contexto de disputa

gue existia entre os militares:

“Castelo Branco sofria pressoes cada vez mais fortes da linha dura para tornar a
ditadura duradoura e mais rigida. A radicalizacdo dos opositores do regime reforgou
essas pretensdes. [...] A linha dura exigia que se impedisse a posse dos oposicionistas
eleitos e ameacava derrubar Castelo Branco, caso 0 governo ndo atuasse

repressivamente.” (p.242)

Aqui se apresenta um fator que ligava os grupos divergentes do periodo, a
necessidade de impedir os opositores. Entretanto, se real¢a que a forma de fazer isso

“repressivamente” era uma exigéncia do grupo da linha dura.

Embora esse trecho faca emergir um elemento constituinte do nexo de ruptura
democratica (0 objetivo de impor um projeto que eliminasse os opositores) ele nédo
relaciona esses elementos com aspectos de ‘“violéncia” e “repressdo” enquanto

conceitos. Pois, ainda que utilize a palavra “repressivamente”, a forma que ela aparece
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pode reforgar o entendimento de que “violéncia” e “repressdo” eram caracteristicas de
um grupo ou governo especifico. Como vimos anteriormente, o livro 1 também segue

essa construcao narrativa ao apresentar a forma que o grupo linha dura chega ao poder.

O segundo texto, “Novos Atos Institucionais” (p.242), apresenta 0s atos
institucionais n°® 2, 3, 4, com seus significados e impactos sobre diferentes setores

sociais:

“O resultado das urnas foi respeitado, mas, em compensacao, em 27 de outubro
de 1965 era promulgado o Ato Institucional no 2 (Al-2), que extinguia os partidos

politicos e tornava indireta a eleicdo presidencial prevista para 1965.” (p.242)

“Tentava-se manter a aparéncia de regularidade democrética. A Arena era o
partido do governo e o MDB era a unica oposi¢do consentida no pais. Um partido de

oposi¢do devidamente “limpo” de individuos “indesejaveis”. (p.242)

“Em continuidade, pelo Ato Institucional no 3 (Al-3), de 5 de fevereiro de 1966,
as eleicbes para governador também se tornaram indiretas. Um colégio eleitoral
formado por delegados de ambos os partidos deveria escolher a partir de entdo os
chefes dos Executivos estaduais. A esperanca de um breve retorno a democracia

comegava a ser sepultada” (p.242)

Nessa sequéncia narrativa se apresenta a relacao entre os atos institucionais e as
acOes ligadas a privacdo da participagdo politica. A ideia de “limpeza” esta relacionada
a consideracdo de um partido aceitavel pela Ditadura Militar. Ainda ndo se oportuniza
nenhuma relagdo com os conceitos de “violéncia” e “repressdo” no sentido de estarem

presentes no entendimento de como essas leis eram aplicadas.

Existe a mencdo de impactos sobre alguns grupos como politicos e estudantes,
mas a violéncia ndo aparece de forma observavel, como contedo empirico. O que se
apresenta é uma violéncia institucional que vai se formando a partir das leis, entretanto
esses elementos ndo sao perceptiveis apenas pela observagdo do texto. O livro 1 também
desenvolve essa construgcdo narrativa ao apresentar os Atos Institucionais sem relagédo

direta as acdes de “violéncia” e “repressao”.
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Por fim, o terceiro texto, “A Nova Constituigdo de 1967 (p.243), constroi a
relagdo entre o arranjo institucional proporcionado pelas leis (Atos Institucionais) e a

presenca de medidas ditatoriais:

“A nova Constitui¢cdo incorporava as medidas ditatoriais estabelecidas desde
abril de 1964. Os instrumentos do autoritarismo tornavam-se constitucionais. Ainda em
1967, foi aprovada a Lei de Seguranca Nacional. Tinha como base a doutrina de
seguranca nacional, desenvolvida pela Escola Superior de Guerra, segundo a qual o
pais vivia uma ‘“‘guerra interna’”’. Ou Seja, 0s inimigos eram os cidadaos brasileiros que
defendiam o comunismo e as reformas de esquerda. Pela lei, eram considerados crimes
de seguranca nacional qualquer atentado contra a ordem, como incitacdo a greve, ou
declaragdes contrarias ao governo. Os indiciados eram julgados pelo tribunal militar,

sem direito a apelagdo, e estavam sujeitos a penas durissimas.” (p.243)

Essa sequéncia narrativa apresenta o entendimento de que “medidas ditatoriais”
sdo as acOes que se instalavam de forma constitucional. Existe aqui a mesma
interpretacdo construida no texto introdutorio “Ditadura Militar” (p.241) ¢ o box
“Estado de Direito” (p.141), de que todo esse processo esta ligado ao fato de se vencer
uma “guerra interna”, na qual “os inimigos eram os cidaddos brasileiros que defendiam
0 comunismo e as reformas de esquerda” e que isso seria colocado em pratica por meio

dos Atos Institucionais.

Esse € um aspecto importante para a compreensdo do conceito de Ditadura
Militar, com o auxilio do nexo de ruptura democratica, pois os elos estdo no movimento
de ruptura de um projeto politico dos opositores a fim de resolver uma guerra de um
pais polarizado. A consciéncia da sua totalidade enquanto periodo passa pela
compreensdo dessa ldgica, que se manifesta em generalizacdes diferentes, como as

generalizacGes sobre o golpe ou as generalizages sobre o contexto de crise politica.

E importante ressaltar que a imposicao de um projeto politico enquanto elemento
de unidade, ndo se colocam pelo nexo do autoritarismo, pois 0s aspectos de “violéncia”
e “repressao” nesses trechos ndo estao apresentados de forma conceitual. As expressoes
“penas durissimas, “repressivamente”, “limpeza”, “medidas ditatoriais”, “Ditadura
duradoura e mais rigida” aparecem para qualificar agdes, mas sem oportunizar 0 que

isso significava em termos de vinculos fundamentais das relagdes.
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Esses vinculos entre “violéncia” e “repressdo” enquanto elementos constitutivos

da Ditadura Militar e do consequentemente do nexo de autoritarismo vao se apresentar

na pagina 242 em um quadro de questdes intitulado “Ta ligado?” (p.242), que propde

um trabalho de problematizacdo dos textos da pagina e das relacdes propostas pelo box

“Estado de Direito” (p.141). Esse quadro se localiza ao lado dos textos analisados acima

“Ditadura Duradoura” (p.242) ¢ “Novos Atos Institucionais” (p.242), como exposto na

figura5e 6.

FIGURA 6. PAGINA DE LIVRO COM TEXTO E PERGUNTAS

TR 200 P

9

DITADURA DURADOURA
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Inha dura exigia que e fmpedsse a posse dos oposcionistas mtma
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nalistas ¢ ate mesme politicos que haviam apoiado o golpe em 1964,
camo Carlcs Lacerds e Adhemar de Barros, passaram a oposigio

Ao ﬁ"i& 1966, Lacerda procurou Jusceling e Jodo Goulart,
ﬁs anbgos adversarios paliticos, para proper uma articufagas po
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femae tomo uma alterrativa ac regime miltac Em 1968, 2 Frents
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ol preso e os seus direttos politicos foram cassados.

Em 7 de dezembro de 1964 era langado o Ato Institucional ne
4 (Al8), que convocava deputados e senadores para eleger o novo
presidente da Repdblica e elaborar uma nova Constituigdo para o
pais. Sob fortes pressdes militares, foi escolhido o general Arthur da
Costa e Silva (1947-1949) para suceder Castelo Branco. A linha dura
passava a comandar o govemo militar.
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Fonte: CAMPOS, 2018, p.242

FIGURA 7. QUADRO COM PERGUNTAS

TA LIGADO =l
4. Explique o que € Estado
de direito.

5. Aponte as deliberacoes
do Ato Institucional n® 2,
de outubro de 1965.

6. Aponte as deliberacbes
do Ato Institucional n= 3,
de fevereiro de 1966

7. Aponte as deliberacoes

do Ato Institucional n® 4,
de dezembro de 1966.

8. Apesar de tantos
dispositivos legais, o
regime militar constituia-
-se como um Estado de
direito? Justifique.

8. Explique o que foia
Frente Ampla.

Fonte: CAMPOS, 2018, p.242

A partir da construcdo das perguntas sobre os Atos Institucionais e a pergunta
subsequente “Apesar de tantos dispositivos legais, o regime militar constituia-se um
Estado de direito? Justifique” (p.242) o livro 2 intenciona a construgcdo de relacOes

entre as leis (atos institucionais) e aspectos de “violéncia” e “repressio”.

Entendemos que a relagcdo entre o texto principal do livro didatico, o box, e o
quadro de questdes, oportunizam o elo entre violéncia, represséo e a institucionalizacédo
construida pelos militares durante a Ditadura Militar que possibilitou a materializagédo
do autoritarismo. LigacOes estas que exige a interacdo dos aspectos empiricos expostos
no texto do box, juntamente com as relagdes construidas nos textos. Essas ligagbes séo
consideradas em uma perspectiva sistémica, ou seja, dentro de uma légica de construgéo

de pensamento.
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Segunda Sousa (2018) citando Kopnin, (1978), é 0 movimento entre essas
relagbes que constitui a l6gica de desenvolvimento do pensamento na perspectiva
cientifica, ou conceitual. E um conhecimento que se desenvolve de forma mais profunda
e considera um sistema integral para além das interpretagdes perceptiveis ou

fragmentadas.

“o conhecimento mais profundo e substancial dos fenémenos da realidade, pois reflete
com o seu contetido nédo as definibilidades exteriores do objeto em sua relagéo imediata,
acessivel a contemplacgdo viva, mas diversos aspectos substanciais, conexdes, relacdes
em sua vinculagdo interna necessaria. Abstracdes isoladas elevam o0 nosso
conhecimento da apreensdo do geral empirico ao universal, enquanto o concreto no
pensamento, fundamenta a conexdo do singular com o universal, fornece ndo uma

simples unidade de aspectos diversos, mas a identidade dos contrarios”. (SOUSA, 2018,

p. 54)

Nesse contexto de relagdes, no movimento de ligacdo de uma generalizacdo a
outra, o autoritarismo, presente nas leis, nas acGes dos presidentes, no objetivo dos
grupos diversos entre os militares e nas acbGes de prisdo, perseguicdo, tortura e
silenciamento, aparece constituido de elementos de “violéncia” e “repressdo”, pois esses
dois conceitos unem essas diversas formas na fluéncia das suas relagcdes. Por isso
consideramos que o livro 2 oportuniza a construcdo do autoritarismo enquanto nexo

conceitual.

Os aspectos de violéncia e repressdo aparecem de forma diretamente perceptivel
nos trechos das unidades de registro “Os confrontos de 1968 (p.245) e suas subsec¢des
“A luta armada contra a ditadura” (p.246), “Os anos de Chumbo” (p.246), “Os grupos
Guerrilheiros” (p.247) e “A Guerrilha do Araguaia (p.248). Esses textos constroem
uma sequéncia de articulacdes de diferentes setores sociais que resistiram a Ditadura

Militar e entdo os aspectos de “violéncia” e “repressdao” se apresentam.

Analisaremos primeiro o0s trechos das unidades de registro “Os confrontos de
1968 (p.245) e “A luta armada contra a ditadura” (p.246):

“Em sintonia com o que acontecia na Europa, Estados Unidos e México, uma forte
onda de protestos se alastrou pelo Brasil em 1968. Os confrontos entre opositores e as

forcas de repressdo da ditadura intensificaram-se. ” (p.245)
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“Em 28 de marco, no Rio de Janeiro, o secundarista Edson Luis de Lima Souto, de 17
anos, foi assassinado durante uma invasdo da policia a um restaurante universitario

onde estava sendo organizada uma manifestagdo estudantil.” (p. 245)

“Em Contagem (MG), cerca de 15 mil trabalhadores paralisaram suas atividades e a
greve s6 acabou com a chegada de tropas do Exército, que reprimiram duramente os
grevistas.” (p. 245)

“Em Osasco (SP), milhares de operarios cruzaram o0s bragos em defesa de
reivindicacOes trabalhistas, como aumento salarial, mas também exigindo democracia.
Mais uma vez a repressdao acabou com o movimento. Foram realizadas prisdes em

massa dos trabalhadores, muitos deles submetidos a torturas. (p. 245)

“As forgas da direita também se mobilizaram. O grupo chamado Comando de Caga aos
Comunistas (CCC) procurava intimidar os opositores com atos de extrema violéncia.
No dia 18 de julho de 1968, o Teatro Ruth Escobar, em S&o Paulo, onde era
apresentada a peca Roda viva, de Chico Buarque de Hollanda e Ruy Guerra, foi
invadido por cerca de 90 integrantes do CCC. Publico e atores foram agredidos. O
teatro foi depredado.” (p. 245)

“Em 22 de julho, uma bomba explodiu na ABI (Associa¢do Brasileira de Imprensa), no
Rio de Janeiro. Em outubro, atores foram sequestrados e espancados em Porto Alegre.
Em 12 de dezembro de 1968, uma bomba explodiu no Teatro Opinido, no Rio de
Janeiro” (p. 246)

Os trechos apresentam que as “forcas de repressdo da Ditadura” (p.245)
intensificam-se sobre 0s opositores e explicitam como isso ocorreu: a partir de
assassinato, repressdo, prisdes, torturas, atos de extrema violéncia, agressoes,

depredac0es, sequestros e espancamentos.

Juntamente com essas descri¢es 0 texto exibe as a¢des violentas que ocorriam
por parte da sociedade civil que apoiava o projeto politico e a ideologia da Ditadura
Militar. O texto chama de “forgas de direita” as representadas pelo grupo “Comando de
Caga aos Comunistas (CCC)”, que se utilizava de “atos de extrema violéncia” atacando
atores, depredando teatros e explodindo bombas para intimidar o que eles consideravam
como opositores do governo.
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Nesses trechos, além de fazer referéncia a caracteristica repressora da Ditadura
Militar, o livro 2 mostra o que isso significava por meio de elementos empiricos de
“violéncia” e “repressao”. Assim como o livro 1, existe uma maior representagao dessas
acOes concentradas no momento pds 1968, pois 0 aparato institucional ja estava

consolidado e os movimentos de resisténcia se intensificaram.

Nessa mesma construcdo narrativa o livro 2 ainda apresenta aspectos de
“violéncia” e “repressao” realizados por grupos de resisténcia contra a Ditadura Militar,

COMO expresso nos trechos abaixo:

“A opg¢do pela luta armada esbocara-se desde 1966. Em 25 de julho, uma
bomba foi colocada no aeroporto de Recife, onde desembarcaria o general Costa e

Silva. Trés pessoas morreram e diversas ficaram feridas.” (p. 246)

“No mesmo dia da Passeata dos Cem Mil, em 26 de junho de 1968, também em
Sao Paulo, um atentado a bomba ao quartel do 20 Exército resultava na morte da
sentinela Mério Kozel Filho. Em julho foi assassinado o major alemdo Edward
Westernhagem, no Rio de Janeiro. Em 12 de outubro, o capitdo do Exército dos
Estados Unidos, Charles Chandler, foi metralhado no portdo da sua casa. Chandler

havia servido no Vietnad e cursava Sociologia em Sdo Paulo.” (p.246)

E importante considerar que em todos esses trechos as acdes de “violéncia” e
“repressdo” aparecem afastadas dos nomes dos governantes e aproximadas dos grupos
sociais. Essa construcdo pode oportunizar uma associacdo direta entre atos violentos e
sociedade politicamente organizada construindo interpretacdes negativas em relacao os
esses grupos e a atos de mobilizacdo politica, como violentos e opressores. Assim, como
pode gerar inversamente a interpretacdo simplista e direta de associar os presidentes
apenas a medidas administrativas, como a implementagdo de Atos Institucionais e ndo a

violéncias e repressoes.

Essa construcéo interpretativa pode ocorrer devido aos aspectos de “violéncia” e
“repressdao” se apresentarem de forma empirica e orientar o desenvolvimento do
pensamento por meio da lgica PERCEPCAO - REPRESENTACAO - CONCEITO,
forma comum encontrado na didatica tradicional (SFORNI,2003). Por essa razdo, a

compreensdo da Ditadura Militar enquanto conceito cientifico se desenvolve
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dependente das relagfes mais complexas e em movimento e ndo apenas das associa¢oes
diretas e perceptiveis na primeira leitura, ou ainda em abordagens fragmentadas nesses

momentos de relacdo direta entre 0s conceitos.

Porém, duas diferengas importantes se estabelecem entre a construgdo do livro 1
e a do livro 2 ao abordarem esses momentos. A primeira diferenca é que o livro 2 inclui
a sociedade civil enquanto constituinte dos acontecimentos histéricos, e ndo apenas
como agentes de resisténcia, ele também considera os grupos que apoiavam os militares.
Essa diferenca permite construir a percep¢ao que assim como o0s politicos e militares,

3

parte dos cidaddos também partilhavam do projeto “repressivo” e “violento” que a

Ditadura Militar representava.

A segunda diferenca, relacionada a primeira, € que a construcdo narrativa de
polarizacdo politica se mantém em diferentes momentos no livro 2. Essa op¢do do autor
de retomar as construc¢des conceituais oportuniza o entendimento de que o0 autoritarismo
ndo estava somente nos atos da resisténcia ou dos agentes do governo, nem apenas
relacionado a um presidente especifico, mais linha dura. O autoritarismo se apresenta no

tecido social e relacionado a um projeto que acabava integrando esses diferentes setores.

E essa compreensdo de totalidade que impede igualar as agdes de “violéncia” e
“repressdo” praticadas pelos grupos de resisténcia e pelos apoiadores ou executores da
Ditadura Militar, pois embora esses aspectos fossem presentes na constituicdo social, a
imposicdo do projeto autoritario estava sendo construida por outros elementos, como
por exemplo, o golpe e a violéncia institucional (atos institucionais). Por essa razdo, ndo
é possivel compreender a Ditadura Militar apenas pelos aspectos de violéncia, ou pelas
acOes de ruptura democratica, sua compreensao cientifica depende da fluéncia e ligacdo

desses e de outros elementos.

Os atos de resisténcia, ainda que sujeitos a interpretacdo de violentos, ndo estdo
ligados a outros conceitos, como golpe e ruptura democratica, ndo se ligam a um
aparato de atos institucionais violentos e ndo se inserem em um projeto repressivo de

apagamento ou silenciamento de grupos opositores.

A opcdo de considerar diversos grupos sociais na composicdo dos fatos

historicos oportuniza interpretagdes com maior complexidade para o periodo. Em certa
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medida, retira o foco de interpretacbes fragmentadas e da relacdo de causa e
consequéncia, frequentemente encontrada nos livros didaticos, e apresenta um
movimento entre esses grupos e 0s acontecimentos, que oportuniza uma nogdo de

processo e ndo de causalidade.

Essa forma de organizar o conteldo se aproxima da visdo historiografica
(NAPOLITANO, 2011) de interpretacdo do periodo da Ditadura Militar que supera
visdes dicotdbmicas e estereotipadas. Percebe-se que o livro didatico ndo precisa
necessariamente trazer a discusséo historiografica de forma empirica no seu contetdo,
mas pode apresenta-la nas relacdes que oportuniza ou na forma complexa que apresenta
0s documentos, ou ainda nos exercicios e questionamentos que propde como no quadro

exposto na figura 7.

ApoGs construir a sequéncia narrativa de textos que analisamos acima e que
consideramos conter 0s nexos externos de autoritarismo, o livro 2 inicia uma sequéncia
que trata do “Milagre Econdmico” (p248). Nela, aparecem os assuntos que o livro
relaciona a esse tema, como as obras militares, a propaganda e a copa do México de
1970 e 4 box com assuntos complementares, sendo eles: censura sobre jornais, tortura,
questdo indigena e devastacdo da Amazobnia. Utilizamos nas analises seguintes as
unidades de registro: box “Tortura” (p. 250), o box, “A questdo indigena: do general
Rondon ao general Médici” (p.251) e trechos do texto “Obras Militares” (p.250), pois

neles aparecem aspectos de “violéncia” e “repressao”.

A primeira andlise serd da unidade de registro box “Tortura” (p. 250),
apresentado na figura 8, e serd& composta pelo texto do box, pela imagem de um

monumento “Tortura Nunca Mais” ¢ a sua legenda.
Texto do box:

“A violéncia se expressava por meio de variadas técnicas de tortura. As mais usadas
eram o “telefone”, o “pau de arara” e o “banho chinés”. A primeira consistia em
aplicar um tapa no ouvido da vitima com as duas méos em forma de concha, o que
muitas vezes arrebentava seu timpano. O “pau de arara” era o nome dado a tortura
mais utilizada entdo. Um pau grosso era passado entre os joelhos e cotovelos

flexionados do prisioneiro, que era amarrado nessa posi¢do Suspenso no ar
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(colocavam-se as pontas do pau em dois suportes altos) e submetido a choques
elétricos. Por fim, o “banho chinés” era o nome dado a um tipo de quase afogamento.
Enfiava-se a cabeca do prisioneiro em uma tina grande de agua fervida ou éleo até
sufoca-lo. A tortura era aplicada tanto em homens quanto em mulheres com igual
violéncia. Outras formas de tortura ainda mais violentas eram também utilizadas,
sempre com a desculpa de obter informacgdes do prisioneiro. A tortura servia para

intimidar todos aqueles que se opunham a ditadura. ” (p.250)
Legenda da imagem:

“O monumento concebido pelo arquiteto Demétrio Albuquerque foi inaugurado em

)

1993. Trata-se do primeiro monumento erguido contra a tortura em nosso pais.’

(p.250)

O texto principal do box trata de apresentar e descrever os tipos de tortura mais
usados durante a Ditadura Militar, as formas da violéncia se expressar. Nesse momento,
os elementos de “violéncia” e “repressdo” aparecem de maneira empirica. O box nao
orienta se essas torturas ocorreram em toda Ditadura Militar ou apenas no periodo em
que o box esté localizado no livro, ou seja, do Milagre Econémico. A interpretacdo de
que as praticas de tortura ndo eram algo isolado fica sugerida no fim do texto ao afirmar
que “a tortura servia para intimidar todos aqueles que se opunham a ditadura” (p.250) o
que, pela construg@o dos textos anteriores, ndo ocorreu apenas no momento do “Milagre

Econdmico” (p. 248) ou nos “Anos de Chumbo” (p. 246).

No box, os elementos empiricos de “violéncia” e “repressdo” aparecem de forma
separada dos textos principais. Nesse caso, a fragmentacdo do conteido pode aparecer
de forma positiva, no sentido de oportunizar a compreensdo que essas praticas ndo sdo
relevantes para compreender apenas um periodo ou outro da Ditadura Militar, mas
como elemento estruturante do sistema. Essa possibilidade de construcdo também é
reforcada pela escolha de um monumento seguido da legenda, que contextualiza a
tortura enquanto pratica do pais, ou seja, propdem a reflexdo de um aspecto de

“violéncia” integrado na constru¢do da memdria enquanto pais.

Outra oportunidade de reflexdo proposta pelo livro 2, relacionada ao box
“Tortura” (p.250), ¢ ele estar inserido junto a narrativa do Milagre Econdmico,

possibilitando o trabalho com a contradicdo daquela realidade, em que o
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desenvolvimento econdmico se dava as custas de torturas. Dessa forma, entendemos
que, embora nessa unidade de registro o livro enfatize os aspectos empiricos de
“violéncia” e “repressdo”, as relagcdes propostas pelo movimento analitico dos
documentos possibilitam o desenvolvimento da percep¢do do autoritarismo enquanto

nexo conceitual.

Figura 8. TEXTO E IMAGEM SOBRE TORTURA

A violéncia se expressava por meio de variadas técnicas de rortura. As mais usadas eram o “telefone”
o "pau de arara” e o "banho chinés”. A primeira consistia em aplicar um tapa no ouvido da vitima com
as duas maos em forma de concha, o que muitas vezes arrebentava seu timpano. O “pau de arara” erao
nome dado a tortura mais utilizada entao. Um pau grosso era passado entre os joelhos e cotovelos flexio-
nados do prisioneiro, que era amarrado nessa posicao suspenso no ar {colocavam-se as pontas do pau &m
dois suportes altos) e submetido a choques elétricos. Por fim, o "banho chinés” era o nome dado a um
tipo de quase afogamento. Enfiava-se a cabeca do prisioneiro em uma tina grande de agua fervida ou dlec
até sufoca-lo. A tortura era aplicada tanto em homens quanto em mulheres com igual violéncia.

Outras formas de tortura ainda mais violentas eram também utilizadas, sempre com a desculpa de ob-
ter informacoes do prisioneiro. A tortura servia para intimidar todos aqueles que se opunham a ditadura.

Fonte: CAMPOS, 2018, p.250
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A segunda andlise sera das unidades de registro presente no box “A questdo
indigena: do general Rondon ao general Médici” (p.251 — Figura 9) e no texto “Obras
Militares™ (p.250).

FIGURA 9. QUESTAO INDIGENA
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A quesiio ndigena’ do general Rondon a0 genaral Medic!

A questdo indigena no Brass, até meados
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entanto, as Jegagies para tomar suas e
ras baseavam.se na necessidade de “civiliza-
Jdos” @ no seu nomadismo. Assim, no sécula
XX, a politica de aldeamento era na verda-
de uma politica de redugdo, expropriagio &
extingdo das terras indigenas, que lovou 2
uma verdadera comida por essas terras,

O Servico de Protecio ao indio (SPI),
cnado em 1910 e comandado pelo gane-
ral Candido Rondon até 1930, estabelecia a
tutela do Estado scbme os indigenas, consi
derados relativamente incapazes. As droas
destinadas acs diversos poves indigenas se-
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Até moados dos anos 1960, as terras da
Amazdnia pertenciam 3 Unidc e 20s estados.
Cerca de 87% eram matas o tarras nao ad-
tivadas. Havia apenas 11% de pastos de an-
tigos fazendeiros @ menos de 2% de dmas
agricolas. As diversas populaghes indigenas
ocupavam a makoc parte do territdto ama-
28nico. A situacio dos povos indigenas de-
teriomu-se muito & partic de 1964,

Fonte: CAMPOS, 2018, p.251

A sequéncia narrativa construida pelo texto do box apresenta a relacdo entre a
questdo indigena e o uso das terras no Brasil. Vejamos:

Trechos do texto do box:
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“A questdo indigena no Brasil, até meados do século XIX, foi basicamente um
problema de mé&o de obra. O interesse principal era a utilizagdo da populagéo indigena

como mao de obra escrava ou semidependente.” (p.251)

“Do ponto de vista legal, os indigenas eram “donos” das terras que habitavam. No
entanto, as alegacGes para tomar suas terras baseavam-se na necessidade de “civiliza-
-los” e no seu nomadismo. Assim, no século XIX, a politica de aldeamento era na
verdade uma politica de reducdo, expropriacdo e extingdo das terras indigenas, que

levou a uma verdadeira corrida por essas terras.” (p.251)

“O SPI contava com uma forte presenca militar em seus quadros. A eles cabia
conhecer e percorrer o interior do pais e garantir suas fronteiras. A missdo
civilizadora, atribuida aos militares em relacdo aos indigenas, era semelhante a visao

de “salvagdo da Patria”, da Proclamagdo da Republica ao Golpe de 1964.” (p.251)

“O SPI foi extinto, em 1967, e em seu lugar criou-se a Funai (Fundacdo Nacional do
indio). Durante a ditadura, estimulou-se a ocupacdo da Amazonia, em nome da
integracdo nacional, com incentivos fiscais a grandes pecuaristas, madeireiras e

mineradoras” (p.251)

O texto do box é feito pelos préprios autores do livro didatico e constitui um
resumo da “questdo indigena no Brasil” pela perspectiva do “problema da mao de obra”
e de tomar suas terras e civiliza-los. A partir desse sucinto panorama historico, o texto
orienta que a questdo indigena sera trabalhada da perspectiva do desenvolvimento
econdmico. Por essa razdo também o box se encontra localizado dentro da subse¢éo do

livro “Obras Militares” (p.250) e da secdo “O “milagre econdmico”” (p. 248).

Nessa perspectiva, a sequéncia narrativa explica como os indigenas foram
passados para a tutela do Estado por meio do Servico de Protecdo ao indio (SPI) e
depois Funai (Fundagio Nacional do indio) e, nessa contextualizagdo, insere que existia
uma missdo civilizadora, atribuida aos militares em relacdo aos indigenas, [que] era

semelhante a visdo de “salva¢do da Patria”, da Proclamag¢do da Republica ao Golpe

de 1964” (p251).

Percebe-se que existe uma construgdo de transformar a questdo indigena em um

problema que os militares, desde 1910 com a cria¢do do SPI, aparecem para resolver,
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como salvadores. A intencionalidade do texto ao comparar a misséo civilizadora a viséo
de salvacdo da patria é oportunizar uma percepcdo critica sobre o posicionamento da

Ditadura Militar em relacdo aos indigenas.

Essa apresentacdo do livro é importante, pois revela alguns pontos para a
compreensdo dos nexos da Ditadura Militar. O primeiro é a visdo salvacionista que se
consolidou tanto pela forma tradicional do ensino de Historia (BITTENCOURT, 2020)

quanto pela tradicdo memorialistica construida pelos militares (FICO, 2004).

Quando o livro 2 compara essa a visdo salvacionista a missao civilizatoria por
meio de dois momentos historicos distintos: Proclamacdo da Republica e Ditadura
Militar e relaciona essa comparacdo aos militares, oportuniza a reflexdo de que existe
um processo de construgdo intencional da memdria, no qual os militares s&o

apresentados como salvadores e portadores da civilizagéo.

O segundo ponto que auxilia a compreensédo do nexo de Ditadura Militar aparece
quando o livro 2 oportuniza a problematizacdo da justificativa das acOes sobre a
ocupagdo da Amazonia e consequentemente das terras indigenas “em nome da
integracdo nacional, com incentivos fiscais a grandes pecuaristas, madeireiras e
mineradoras” (p.251). Ao questionar esse aspecto a construcdo narrativa questiona parte
de uma visdo evolucionista da histéria e da propria interpretacdo da realidade, que

trabalha a ideia de “civilizagdo” enquanto um aspecto positivo, por que necessario.

O livro continua essa construcdo reflexiva ao abordar a questdo indigena
perpassada por conflitos, faz isso por meio da relacdo de um mapa presente dentro do
préprio box referente ao avango sobre as terras indigenas e os principais conflitos nos

ultimos anos, e de trechos do texto “obras militares” (p. 250). Vejamos.

FIGURA 9. MAPA PRESNETE DENTRO DO BOX “A QUESTAO
INDIGENA: DO GENERAL RONDON AO GENERAL MEDICI”
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Fonte: Elaborado combase em dadosdo Instituto Socicambiental,

2009.

Fonte: CAMPOS, 2018, p.251

“O alto custo e a discutivel utilidade das obras realizadas sob o regime militar

valeram-lhes a designacdo de “faradnicas”, em referéncia as monumentais piramides

do Egito” (p.250)

“A estrada foi a porta de entrada do Norte brasileiro para as madeireiras e 0s
garimpeiros, que provocaram diversos conflitos com os povos indigenas e aceleraram o
desmatamento da floresta. Outras obras estavam associadas ao projeto de

desenvolvimento dos militares, de transformar o Brasil em uma poténcia regional.”

(p.250)

O trecho do texto ‘Obras militares” (p251) aponta uma possibilidade de critica
ao questionar “o alto custo e a discutivel utilidade das obras realizadas sob o regime

militar” (p251 — sublinhado nosso), ja que esse processo gerou “diversos conflitos com
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0S povos indigenas” (p.250). O mapa “Terras Indigenas no Brasil” (p.252), que expde a
quantidade de conflitos contemporaneos relacionados a problemas com fazendeiros,
garimpeiros, madeireiros, politicos locais, posseiros e sem-terra, complementa a ideia

introduzida no texto.

Por fim, a partir da analise das unidades de registro acima, texto, mapa e box,
fica evidente que o livro 2 oportuniza elementos importantes para o desenvolvimento da
compreensdo conceitual de Ditadura Militar, como por exemplo a de um projeto
impositivo de desenvolvimento, que era conflitivo e se colocava de forma necesséria.
Aponta ainda que essa forma de encarar 0s acontecimentos faz parte de uma viséo

positiva dos militares, construida intencionalmente.

A compreensdo dessa imposicdo compde a ideia de autoritarismo, um nexo
conceitual da Ditadura Militar, entretanto ndo de forma integral, ja que ao apresentar
essas questdes, mesmo que de forma problematizada, ndo aprofunda os elementos de
conceituais de “violéncia” e “repressdo”. Como eram esses conflitos? O que eles
significaram para os povos indigenas para além da perda das terras? O livro ndo
oportuniza elementos de relagdo entre a ideia de conflito com aspectos de “violéncia” e

“repressao’.

A centralidade na questdo econbmica, com poucos elementos de construcdo da
memoria pelos proprios povos indigenas, acaba por fortalecer a cristalizacdo da
memoria construida pelos militares e ndo da tentativa de sua desconstrucao por meio da
problematizacdo, como o texto sugere. Segundo Von Simson (2003), a memoria
carrega um sentido politico e o aprofundamento do seu conceito revela que, além das
memorias coletivas consolidadas, € necessario fazer emergir as memorias
marginalizadas, que geralmente ndo aparecem nos lugares de memoria tradicionais,
como o livro didatico. Nesse sentido, o Ensino de Histéria ndo pode estar sujeito a
reproduzir a memoria compartilhada, coletiva, oficial, como em um movimento dado,

naturalizado.

N&o é perceptivel que os conflitos referentes ao desenvolvimento econémico
foram e séo violentos e repressores da cultura e da forma de vida dos povos indigenas.
Essa omissdo no contetdo pode naturalizar a ideia de conflito e contribuir para um
entendimento positivo do conceito de autoritarismo, enquanto necessario, civilizador e

salvacionista. Por essa razdo, os aspectos de “violéncia” e “repressao” sdo constituintes
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do nexo de autoritarismo, pois eles ligam elementos da Ditadura Militar que, se néo
considerados, comprometem seu entendimento enquanto sistema integral autoritario, e

por isso violento e repressor.

Como aponta Alberti (2015), ao tratar de temas controversos como a Ditadura
Militar, além de informar e denunciar, o conteddo precisa levar os alunos e professores
a refletir a) as condicdes de emergéncia de tal horror; b) a dinamica historica de
constituicdo das diferentes memorias sobre o assunto; e c¢) as possiveis relacdes com
situacOes atuais. Dessa forma, entendemos que, embora o livro 2 ofereca elementos de
problematizacdo referentes ao tema dos indigenas, ele ndo oportuniza, na construgdo
analisada, o desenvolvimento do nexo conceitual de autoritarismo, pois nédo privilegia,
na abordagem sobre o assunto, a dindmica histérica de constituicdo das diferentes

memdrias sobre o assunto, a fim de fazer emergir as condic6es de horror e violéncia.

Por fim, a abordagem do contetdo de grupos historicamente marginalizados
feita pela opcdo de um box também faz emergir a questdo sobre a auséncia de grupos
sociais na constituicdo dos fatos histdricos. Diferentes grupos aparecem ao longo das
narrativas do livro 2, contribuindo para o entendimento de como os fatos histéricos se
constituirem. Os povos indigenas e sua historia de resisténcia aparecem isolados, em um
box sugerindo uma contribuicdo complementar e ndo definidora dos acontecimentos do

periodo.

Essa construcdo do contetdo dos povos historicamente marginalizados também
se apresenta no livro 1, no box “Para saber mais” (p.206), que propde trabalhar a
questdo da “Resisténcia indigena e negra durante a ditadura civil — militar” (p. 206). O
box apresenta dois textos: um referente aos indigenas e outro ao movimento negro, dos

quais retiramos os trechos a seguir:

“Eu tinha ouvido gente da Funai contar que, para abrir o trecho que liga Manaus a
Boa Vista, os soldados tinham atirado nos Waimiri-Atroari e jogado bombas em sua
floresta. Eles eram guerreiros valorosos. Nao queriam que a estrada atravessasse suas
terras. Atacaram os postos da Funai para que os brancos ndo entrassem onde eles
viviam. Foi isso que deixou os militares enfurecidos. [...] Muitos foram [...] as
mulheres, criancas e velhos que morreram entre nds por causa da estrada. Nao foram
mortos pelos soldados, é verdade. Mas foram as fumacas de epidemia trazidas pelos

operarios que os devoraram. [...] “Esse caminho dos brancos é muito ruim! Os seres
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da epidemia xawarari vém seguindo por ele, atras das maquinas e dos caminhdes. [...]
Terdo aberto a estrada para silenciar a floresta de nossa presenga? Para aqui

construir suas casas, sobre os rastros das nossas? [...]” (p. 206)

“Numa manifestacdo ocorrida em 1978, VvArios grupos negros reuniram- -se nas
escadarias do Teatro Municipal de S&o Paulo para protestar, entre outras coisas,
contra a discriminacao sofrida por quatro atletas juvenis negros, expulsos do Clube de
Regatas Tieté, em Sdo Paulo, sem nenhuma justificativa. Durante esse ato publico,
ocorreu a unificagdo das varias organizagdes negras, nascendo assim o Movimento
Negro Unificado (MNU), cujo Programa de Acdo defendia: a) Desmistificagdo da
democracia racial brasileira; b) organizacdo politica da populacdo negra; [...] ¢)
formacdo de um amplo leque de aliancgas na luta contra o racismo [...]; d) organizacéo
nos sindicatos e partidos politicos; €) luta pela introducdo da Historia da Africa e do
Negro no Brasil nos curriculos escolares [...] ” (p.206)

O primeiro trecho é importante pois se trata de uma narrativa do yanomami Davi
Kopenawa e expressa a visao de um indigena sobre o projeto dos governos militares de
ocupacdo estratégica da regido amazonica. O box estd localizado dentro do texto que
trata sobre a questdo do desenvolvimento econdmico intitulado “O fim do “milagre” (p.
205). Nele, aparecem elementos perceptiveis de “violéncia” e “repressdo” e a relagdo
deles com um projeto de silenciamento e destrui¢do, ndo somente dos indigenas, mas do

que significam suas terras e a floresta.

Mortes, epidemias, destruicdo de casas, silenciamento, sdo elementos que
demonstram a violéncia com que o projeto de desenvolvimento dos militares ocorria,
por meio de uma institucionalizacdo permitida, segundo o texto, pela Funai: Fundacao
Nacional do indio, criada em 1967. Percebe-se que nesse trecho ha um avanco do livro
1 no sentido de apresentar uma perspectiva diferente sobre a constituicdo do momento
historico. Perspectiva essa que emerge elementos de conflito, polarizacdo politica,
violéncia, repressao, alem de considerar a construgcdo de outras memorias em relagao ao

desenvolvimento econdmico no periodo da Ditadura Militar.

Entretanto, esse conteldo continua apresentado de forma fragmentada, isolado

do restante e de forma eventual, e ndo oportuniza de forma significativa a construcdo de
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entendimento sobre o periodo e de memdrias fruto de uma interpretacdo complexa, que
considera a constituicdo coletiva dos fatos e os conflitos como constituinte dos
processos historicos em questdo (SANTOS, 2007).

O segundo texto do box, sobre 0 movimento negro, expressa de forma empirica
a importancia desse movimento para a democracia quando afirma que “O Movimento
Negro também se engajou na defesa da democracia e por melhores condigées de vida.”
(p.206). Porém, esse engajamento é exposto de forma descritiva e ndo em um
movimento de constituicdo dos fatos historicos. Nessa mesma ldgica, linear e descritiva,
cita a formacdo do Movimento Negro Unificado (MNU) e faz um resumo do que
defendiam: “a) Desmistificagao da democracia racial brasileira; b) organizagéo
politica da populagdo negra; [...] ¢) formacdo de um amplo leque de aliancgas na luta
contra o racismo [...]; d) organizacdo nos sindicatos e partidos politicos; €) luta pela
introduc&o da Histdria da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares [...].”
(p.206).

A analise das reinvindicacbes pode oportunizar a identificacdo de elementos de
violéncia na denuncia de suporta “democracia racial”; na alusdo a uma luta contra o
racismo e no esforco pela constituicdo de organizacBGes politicas coletivas. Nesse
momento, é possivel fazer relacbes com todas as privacdes politicas colocadas em
pratica pelos militares nos Atos Institucionais apresentados no capitulo. Porém, assim
como foi exposto acima, a apresentacdo desse grupo isolado dos demais marginaliza a
sua relevancia para a compreensdo da estrutura autoritaria desenvolvida e perpetuada

durante a Ditadura Militar.
O autor do livro 1 relata essa importancia, no final do box no seguinte trecho:

“Essas reivindicagdes do MNU sdo uma prova de que as lutas da comunidade negra
foram decisivas para as conquistas posteriores, como, por exemplo, a Lei no 10.639/03,
que estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira no
Ensino Fundamental e Médio.” (p. 206)

Mas reiteramos que o contetido € exposto de forma superficial e contingente,
expondo e ndo desenvolvendo a compreensdo de que esses elementos de resisténcia
tiveram centralidade na constituicdo da realidade e consequentemente da interpretacéo

dos fatos historicos.
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Em sintese, a andlise do tema “violéncia” e “repressdo” desenvolvida nessa
secdo permite inferir que o livro 1 e o livro 2 possuem aproximagdes e distanciamentos
na forma de apresentar o conteddo e oportunizar o desenvolvimento do nexo conceitual
de autoritarismo e, em movimento de relacdo, do nexo de ruptura democratica. Tanto o
livro 1 quanto o 2 intercalam momentos em que os elementos de ‘“violéncia” e
“repressdo” aparecem de forma empirica, facilmente perceptiveis e observaveis com
momentos em que existe a possibilidade de construir relagcdes entre eles e o conteudo e

outros conceitos.

Entretanto, os dois livros também distanciam os atos de “violéncia” e
“repressdo” de alguns presidentes do periodo, apresentando as agdes dos governantes
como técnicas e administrativas, como 0s atos institucionais e a criacdo do aparato
repressivo. Por outro lado, as acdes de “violéncia” e “repressdo” ficam concentradas em
secOes especificas e proxima aos movimentos de resisténcia dos diferentes grupos

sociais.

A diferenca significativa que percebemos entre as cole¢des analisadas é que o
livro 1 apresenta os fatos e fendmenos historicos de forma mais tradicional: os
processos de colocam em sua maioria em uma relacdo de causa e consequéncia
seguindo uma organizacdo de contetudo factual e linear. Como discorremos na parte
tedrica e em momentos da analise, essa ldgica esconde conflitos, complexidades da
realidade material e da participacdo efetiva de grupos oprimidos nos acontecimentos

historicos.

De forma diferente, o livro 2 avanga nesse aspecto no sentido de oportunizar a
presenca de mais grupos e setores sociais na constituicdo dos acontecimentos e de
apresentar um certo movimento desses grupos durante a exposicdo dos fatos historicos.
O livro 2 busca romper com a centralidade nas aces dos militares e com as visoes

dicotdbmicas como forcas que encaminham os acontecimentos sociais.

5.4 ANALISE DO TEMA O PERIODO DA DITADURA MILITAR NO BRASIL
(1964-1985) — COD. Il
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Em relacéo a organizacao dos itens e subitens do capitulo que trata diretamente
do tema Ditadura Militar o livro 1 esta dividido e organizado da seguinte forma:

LIVRO 1
13 - DITADURAS NA AMERICA LATINA
O Regime Militar no Brasil
e O governo Castelo Branco
- O governo endurece: Lei de Imprensa e Lei de Seguranca Nacional
e A linha dura no poder
- A resisténcia democratica
e Governo Médici (1969 — 1974)
- A luta armada
- A propaganda de massa
- O “milagre econdmico”

- O fim do milagre
r Y r‘

BOX: PARA SABER MAIS: Resisténcia indigena e negra durante a ditadura civil —

\Y
erno Geisel: abertura lenta, gradativa e segura
- Dois passos atras no processo de abertura
- Participacdo popular e a anistia
O caso do Chile
e O governo de Allende (1970 — 1973)
e A ditadura do general Pinochet (1973 — 1990)
A Ditadura na Argentina (1976 — 1983)
e O peronismo no poder
e Estado de terror e resisténcia
- As maes da praca de maio
ATI

XII:)DE BOX: PARA REFLETIR: Comparacéo entre a ditadura brasileira e argentina.

Percebe-se que o livro 1 segue a organizacdo encontrada na maioria dos livros
didaticos, que privilegia a divisdo do periodo por meio dos nomes dos presidentes do
periodo, seus feitos em oposi¢do a apresentacdo de diversas vozes e participacdo de
setores sociais nos acontecimentos. Em consonancia com essa logica de exposi¢do do
conteudo, apresenta um capitulo impessoal chamado “A linha dura no poder” onde

concentra e direciona as agoes e relacfes sobre os conceitos de violéncia e represséo.

Essa organizacdo do contetdo, além de restringir as possibilidades de analise,
compromete 0 movimento constituinte dos nexos conceituais de uma generalizacdo a

outra para a formacdo dos conceitos. Compreender 0s aspectos de violéncia e repressao
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de forma fragmentada ndo oportuniza a tomada de consciéncia dos elos que sustentavam

as contradicOes da época, a favor de um projeto sistematico de autoritarismo.

Essa logica de organizacdo segue a tendéncia presente nos livros didaticos
(JUNIOR e SEBA, 2019) de descrever o periodo através das acbes dos presidentes, ndo
privilegiar o carater processual e excluirem diferentes setores sociais na constitui¢do dos
fatos historicos e das memorias sobre eles.

Outra caracteristica que revela essa concepcdo fragmentada, que dificulta o
desenvolvimento dos nexos conceituais, é 0 corte que ocorre entre o capitulo que trata
do contexto que antecede a Ditadura Militar e o capitulo que trata do tema em si.
Mesmo que no livro 1 eles aparecam na sequéncia: CAPITULO 12 BRASIL: UMA
EXPERIENCIA DEMOCRATICA (1945 A 1964) e CAPITULO 13 DITADURAS NA
AMERICA LATINA, nio ha uma continuidade na construgdo da logica de polarizagio
politica e nem de golpe, enquanto projeto de ruptura democrética.

Essa descontinuidade impossibilita tanto a compreensdo de que a sociedade que
contribuiu na construcdo da Ditadura Militar ja possuia elementos autoritarios, quanto
na percepcao que o golpe ndo foi apenas um momento passageiro de mudanga, mas um
movimento, com apoio de diversos grupos, que sustentava um projeto de pais que se

daria de forma violenta e autoritaria.

Os elementos de violéncia, repressdo, golpe e polarizagdo politica, embora
tenham sido organizados nesse trabalho, como forma didatica para sistematizar a
analise, aparecem nessa perspectiva relacionados para compor uma interpretacdo do

todo.

“Ao nos aproximarmos para conhecer o todo que contém e esta contido nos objetos, o
foco do conhecimento deixa de ser o aspecto linear da historia, enquanto sucessdo de
fatos e passa a ser o substancial, que é na verdade, a mutabilidade da histéria dos
objetos contida e que contém uma realidade indivisivel em constante movimento. O
cerne dessa realidade é a fluéncia, o movimento, a transformacdo, e ndo a fragmentagéo
do proprio pensar humano que contém a interdependéncia, caracteristica fundamental

do movimento do pensamento” (SOUSA, 2018, p.47)

Percebe-se que a relacdo entre as partes e o0s elos entre elas revelam
caracteristicas importantes para a compreensdo do periodo como um todo. Sem elas o

periodo entre 1964 e 1985 se constitui como um emaranhado de fatos historicos em que
161



0s acontecimentos se revelam de forma cronolégica, diferentemente de uma proposta de
interpretacdo desse periodo enquanto conceito que carrega, mais que um conjunto de
elementos empiricos, um sentido de totalidade, de sistema, de acbes humanas
construidas de forma conectadas e frutos de intencionalidades que se revelam no

movimento das relaces.

Em relacdo a organizacdo dos itens e subitens do capitulo que trata diretamente

do tema Ditadura Militar o livro 2 esta dividido e organizado da seguinte forma:

LIVRO 2
11- ADITADURA MILITAR NO BRASIL

A Ditadura Militar
. Prisd

BOX: Estado de Direito

e cassacoes

. Ditad
ura duradoura

° Novo
s atos institucionais

° A

constituicdo de 1967
A cultura de contestacdo
. A
musica
° AsS
artes Plasticas
Os confrontos de 1968
° A
luta armada contra a ditadura
Os anos de chumbo
° Os
grupos guerrilheiros

guerrilha do Araguaia
O “milagre econémico”

BOX: Caindo no Ridiculo: O pasquim

BOX: Tortura
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. Obras

BOX: A Questdo indigena: do General Rondon ao General Médici

itares
. Propa
ganda: a alma do negdcio
° A
copa do México de 1970
BOX: Bate — Bola: A devastacdo da Amazonia
BOX: Quebra — cabeca: exercicios
livro
BOX: Leitura Complementar: Para ndo dizer que ndo falei de flores dois
. - - assim
BOX: Olho no lance: fotografia e critica politica
como
BOX: Permanéncias e rupturas: propaganda politica 0
prime
BOX: Salto triplo: sugestdes de livros e filmes iro

segue uma sequéncia cronoldgica, entretanto, quebra com a logica de privilegiar as
acOes dos governantes e a centralidade fica direcionada ao bloco de acontecimentos
organizados por temas: A ditadura militar, a cultura de contestacdo, os confrontos de
1968, os anos de chumbo e o “milagre econdmico”. Além de oportunizar uma divisao
mais tematica dos assuntos, o livro 2 apresentar um movimento social de diferentes
grupos mais expressivo que o livro 1 e esses grupos atuam enquanto forca na
constituicdo dos acontecimentos.

Assim como no livro 1, o livro 2 também faz um corte de capitulos que separa o
momento que antecede o golpe e a Ditadura Militar e os acontecimentos especificos do
periodo entre 1964 e 1985. O livro 2 ainda apresenta esses capitulos de forma bem
espacada, em um contetido que se encontra no capitulo 7 - A democracia populista e 0
outro 4 capitulos depois, no 11 A ditadura militar.

Entretanto, mesmo com essa distancia, que como explicamos pode dificultar a
construcdo dos nexos, 0 livro 2 mantem uma légica de continuidade em relacdo aos
grupos sociais envolvidos tanto no contexto que antecede o golpe quando no periodo da

Ditadura Militar. E possivel ao aluno ou ao professor resgatar essa relagdo que se
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apresenta, por exemplo, na manutencdo da ideia de polarizacdo politica. No livro 1 a
ideia de polarizacédo politica se concentra no capitulo anterior ao golpe, ja no livro 2 ela
reaparece apontada em diferentes momentos da Ditadura Militar.

Outro ponto aparente da analise € que o livro 2 também oferece elementos para
problematizacdes localizados em box, separados do contetdo sugerindo uma logica
fragmentada, porém, a diversidade de documentos e abordagens desses conteidos é
significativa em relacdo ao livro 1, pois enquanto o livro 1 apresenta dois boxes com
propostas de problematizacdo, o livro 2 apresenta 6 e propde com oportunidades de

anélises diferentes.

6 CONCLUSAO

A partir dos aspectos levantados na andlise da codificacdo |, foi possivel
constatar que 0S grupos sociais estdo presentes na constituicdo dos fatos histéricos,
auxiliando a desenvolver a compreensdo de que existia um contexto social de crise
politica, econébmica e social na conjuntura de formacdo do golpe que instaurou a
Ditadura Militar.

Entretanto, essa presenca se da de forma diferente nos dois livros analisados. No
livro 1, é mais perceptivel as generalizagcbes que oportunizam uma interpretacao
empirica dos fatos historicos, enquanto no livro 2 sdo oportunizados mais elementos de
movimento e relacdo entre 0s acontecimentos e 0s grupos sociais, possibilitando o
desenvolvimento de problematizacGes e rompimentos com a tendéncia tradicional de

conducdo causal e factual do Ensino de Histdria bastante presente nos livros didaticos

No livro 1 prevalece a apresentagdo dos grupos sociais como reativos e
integrantes de uma logica linear de causa e consequéncia. A narrativa desvia da forma
descritiva em alguns momentos pontuais ao oportunizar relages conflituosas, porém, na
maioria dos casos, apresenta uma organizagdo do contetdo centrada nos
desencadeamentos de fatos, nas figuras politicas centrais e com poucos aspectos de

problematizacéo.

Em relacdo a andlise do tema polarizagdo politica, entendemos, a partir do

referencial tedrico exposto nesse trabalho, que essa organizacdo do contetdo voltada
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para exposicdo linear, cronoldgica e fragmentada dos temas, ndo oportuniza de forma
prevalecente elementos para o desenvolvimento do pensamento tedrico de Ditadura
Militar pois compromete a construcdo do nexo conceitual de ruptura democratica,
orientando uma interpretacdo desse fenémeno enquanto marco de passagem de um fato

historico a outro e de resolucdo para o contexto de crise.

No livro 2, a presenca dos grupos sociais se constréi em movimento e a ideia de
polarizacdo politica vai se definindo durante a apresentacdo de diversos setores da
sociedade. As liderangas aparecem como mais um elemento constituinte da relagdo de
forcas existentes e ndo como condutoras e protagonistas dos acontecimentos historicos.
Por isso, entendemos que essa organizacdo do conteldo pode oportunizar o
desenvolvimento de problematizacGes e de interpretacfes dos fatos histéricos mais
favoraveis ao desenvolvimento do nexo de ruptura democratica, pois esse fenémeno se

apresenta de forma a revelar contradi¢des sociais presentes na época.

Em sintese, os dois livros exibem elementos externos e internos de polarizacéo
politica, entretanto existe um avango no livro 2 no sentido de apresentar 0s grupos
sociais em movimento entre si e em relagdo aos acontecimentos de forma a oportunizar
uma interpretacdo mais processual da Histéria que favorece o desenvolvimento do
pensamento cientifico sobre o conceito de polarizacdo politica e dos nexos internos da
Ditadura Militar.

Em relacdo a analise do tema golpe, foi possivel evidenciar que o livro 1 ndo
privilegia a relagdo entre com o conceito de “polarizacdo politica” construido nos textos
anteriores, no sentido de promover problematizagdes e evidenciar as contradi¢es
sociais do periodo. Cita conceitos importantes como golpe civil-militar e debates
historiograficos, mas de forma explicativa, e o processo de ruptura democratica é
apresentado como consequéncia da soma dos aspectos descritos € ndo como fenémeno
que liga acontecimentos sociais complexos permeados por relagdes.

Ja no livro 2, ¢ possivel perceber a relagdo entre os conceitos de “polarizacao
politica” e “golpe”, pois Sd0 oportunizados aspectos de movimento entre 0S grupos
sociais na constituicdo dos fatos historicos, o que oportuniza problematizagdes e um
rompimento com a conducdo tradicional causal e factual mais evidente no livro 1. O
contexto de crise se estabelece nessas relacOes e a tentativa de resolver o problema

extrapola os personagens centrais, sendo apresentada em relacdo a projetos politicos o
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que oportuniza uma interpretacdo de ligacdo desses acontecimentos com 0s posteriores

relacionados a Ditadura Militar em si.

A andlise dos temas da codificacdo | permitiu colocar em evidéncia os seguintes
elementos que podem contribuir para o desenvolvimento do conceito de polarizacdo
politica na perspectiva do pensamentos cientifico: a percepcdo de lados politicos
opostos compostos por grupos sociais distintos, heterogéneos e conflituosos; a
apresentacdo de um contexto complexo de crise politica, econémica e social; a presenca
de diferentes intencionalidades e projetos politicos integrantes dessa disputa e a

apresentacdo desses elementos em movimento que evidencia a complexidade social.

Os elementos que emergiram da analise no sentido de contribuir para o
desenvolvimento do conceito de golpe na perspectiva do pensamento cientifico foram: o
resgate, a relacdo e a associacdo de elementos de outros conceitos, como polarizacao
politica; a evidéncia de aspectos de disputa social e da imposicdo de um projeto politico
em detrimento de outros; e a consideracdo da contradicdo e do movimento de diversos

grupos sociais e suas perspectivas nesse processo historico.

De forma geral, concluimos que os livros didaticos podem contribuir para o
desenvolvimento dos conceitos de “polarizagdo politica” e “golpe” pois nos dois livros
analisados se explora o contexto de crise politica, econdmica e social e os dois conceitos
sdo apresentados. Porém de formas diferentes em relagdo a como apresentam 0s grupos
sociais, sua relevancia nos processos historicos e evidenciam os movimentos e as
contradigdes sociais. Dessa forma é possivel encontrar elementos que oportunizam o
desenvolvimento do nexo conceitual de ruptura democratica, predominantemente no

livro 2.

A partir dos aspectos levantados na analise da codificagdo Il, foi possivel
constatar que o livro 1 inicia sua narrativa sobre a Ditadura Militar apresentando
elementos empiricos de “violéncia” e “repressdo”, e depois foca os aspectos autoritarios
a implementacéo dos Atos Institucionais sem oportunizar relagdes tedricas sobre esses
conceitos. O livro 2, por sua vez, ndo apresenta elementos empiricos inicialmente, mas
segue a mesma logica narrativa do livro 1 de apresentar o autoritarismo por meio das

acOes de regulamentacdo legal feita pelos militares.
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Embora o livro 2 apresente um movimento de grupos heterogéneos na
constituicdo desses primeiros momentos da Ditadura Militar, enquanto o livro 1 centra
as acOes nas figuras politicas importantes, o autoritarismo aparece nos dois livros
vinculado a ideia de imposicdo de um projeto autoritario por meio das leis. Nesse
momento inicial da Ditadura Militar, os elos entre os diferentes grupos sociais e fatos
historicos aparecem por meio dos aspectos de constru¢do de uma aparente legalidade,

materializada nos Atos Institucionais e ndo a aspectos de “violéncia” e “repressao.

A construcdo do autoritarismo enquanto nexo conceitual, ou seja, considerando a
presenga de elementos de “violéncia” e “repressdo” em relagdo e movimentos com s6
fendmenos historicos, se apresenta em momentos pontuais, como nas construcoes
possibilitadas nas paginas 241, 242, 250, 251 do livro 2 e nas paginas 196 e 200 do livro
1. Nesses casos pontuais € possivel perceber pela analise que os aspectos de “violéncia”
e “repressdo” nao eram isolados e proprios de situagdes especificas ou ainda como
pratica de um governo em detrimento de outro. SA0 momentos em que se oportunizam

perceber as contradi¢cdes da realidade social.

N&o coincidentemente esses momentos dos livros apresentam o contetdo de
forma diversificacdo em relacdo as atividades e documentos. Necessidade ja apontada
em outras pesquisas sobre os livros didaticos sobre a importancia da diversificacdo e
ampliacdo das fontes para a compreensdo dos fatos histéricos (SCHROEDER E
MASIERO, 2013) (ROCHA, 2015). Entendemos que essa ampliagcdo dos documentos e
atividades, por si s6 ndo garante o desenvolvimento do pensamento cientifico, mas

auxiliam na construcdo desse processo.

Entretanto, ndo € possivel afirmar que os livros didaticos contribuem de forma
prevalecente para o desenvolvimento do pensamento cientifico do conceito de Ditadura
Militar, pois apresentam-se casos de estimulo a reflexdo e a problematizacdes, porém
que nem sempre sustentam uma interpretacdo em que polarizacdo politica, golpe,
violéncia e repressdo se apresentam essencialmente relacionados desenvolvendo os

nexos conceituais da Ditadura Militar.

O livro 1 oportuniza, em alguns momentos, possibilidades de desenvolvimento
do nexo de autoritarismo e de ruptura democréatica, mas em sua maioria, apresenta 0s
fatos e fendmenos histéricos de forma tradicional, ou seja, 0s processos se colocam a
partir de uma logica de causa e consequéncia seguindo uma organizacdo de contetdo
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factual e linear, ndo privilegiando o movimento e as problematizac¢des que favorecem a
compreensdo conceitual. O contexto de polarizacdo politica esta focado nos momentos
que antecedem o golpe e ndo se associam com 0s acontecimentos posteriores da
Ditadura Militar. O golpe, por sua vez se apresenta isolado enquanto desfecho de uma
realidade social conflituosa sem relacdo sistematica com a forma de governo

estabelecida depois.

De forma diferente o livro 2 apresenta uma significativa exposicdo de diferentes
agentes sociais que compdem os fatos historicos o que auxilia tanto na construgdo dos
nexos de ruptura democréatica, pois fornece elementos que explicam a execucdo e
sustentacdo do golpe e da Ditadura Militar, quanto o nexo de autoritarismo, ja que a
intencionalidade desses acontecimentos estd ligada a um projeto violento e repressivo

de imposicao de um projeto politico que se estabelece fruto da sociedade polarizada.

Dessa forma, ao oportunizar mais movimentos de continuidade e relagdes, o
livro 2 apresenta elementos de superacé@o de interpretagdes dicotdmicas e factuais dos

acontecimentos que favorece o desenvolvimento da compreensdo conceitual.

Contudo, mesmo que o livro 2 apresente avancos em relagdo ao livro 1 no
sentido de oportunizar elementos para o desenvolvimento da compreensdo conceitual e
de interpretaces complexas da realidade social, identificamos na analise aspectos
gerais nos dois livros que dificultam o desenvolvimento do pensamento cientifico de

Ditadura Militar, séo eles:

e Os aspectos de “violéncia” e “repressdao” aparecem concentrados em momentos,

governos ou presidentes especificos.

e Existe uma tendéncia geral em apresentar os aspectos de “violéncia” e
“repressdo” ligados aos grupos sociais de resisténcia e afastar esses aspectos das
acOes dos personagens principais, geralmente representados por governantes ou

politicos.

e Mantém -se o foco na divisdo dos temas e capitulos seguindo uma ordem
cronoldgica com foco na exposicdo das agdes dos presidentes do periodo da
Ditadura Militar. Ainda que alguns capitulos ndo carreguem os nomes desses

politicos, segue-se uma divisdo de compreensdo entre momento inicial do
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regime focado na implementacdo do aparato institucional, aumento da represséo
e da violéncia e a parte final de discussdes sobre o desenvolvimento econémico
e acrise.

e A organizacdo dos capitulos estimula a interpretacdo fragmentada e dificulta a
relacdo entre os contetdos e conceitos que compdem 0S nexos conceituais de
ruptura democratica e autoritarismo.

e Somente pelos textos, que constituem a maior parte da linguagem apresentada,
prevalece uma construcdo fragmentada sobre a Ditadura Militar dificultando sua
compreensdo enquanto conceito cientifico, que se estabelece com o auxilio de
outros tipos de documentos.

e A pluralidade de experiéncias, vozes e documentos é pontual, e quando

presentes, ainda prevalece a forma empirica de abordagem do contetdo.

Considerando os aspectos apontados acima, a l6gica de organizacdo do contetido
de uma forma geral ainda apresenta problemas relacionados a perspectiva tradicional do
ensino de Historia sobre o tema da Ditadura Militar. Os elementos que auxiliam no
desenvolvimento dos nexos conceituais sobre a Ditadura Militar, como a oportunidade
de problematizacBes, a perspectiva de explorar os conflitos de forma continua e
relacionada e a presenca de diferentes grupos sociais na constituicdo dos processos
historicos, sdo oportunizados, mas de formas consideravelmente diferentes nos dois
livros analisados Dessa forma concluimos que os livros didaticos apresentam
avancos no sentido de contribuir para o desenvolvimento do pensamento cientifico do
conceito de Ditadura Militar. Entretanto, essa contribuicdo ndo é predominante no
sentido de superar os problemas de um ensino de Historia tradicional, e
consequentemente garantir a compreensao cientifica sobre esse periodo que supere as

interpretacdes cristalizadas na memaria nacional e no senso comum.
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