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“Ndo posso escapar a apreciagdo dos alunos. E a maneira como eles me percebem tem
importancia capital para o meu desempenho. Dai, entdo, que uma de minhas
preocupacdes centrais deva ser a de procurar a aproximacao cada vez maior entre o que

digo e o que faco, entre o que parego ser e o que realmente estou sendo” (FREIRE, 1996)
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Fisica: Do jogo possivel ao protagonismo discente. 2023. 240f. Dissertacdo (Mestrado
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RESUMO

A proposta do presente estudo partiu da inquietacdo sobre as possibilidades de incluséo dos
Esportes de Rede com Implementos nos anos finais do ensino fundamental, em uma escola
pablica estadual. Os esportes de rede com implementos tém se mostrado uma ag&o propositiva
para aqueles e aquelas estudantes que pouco participam das aulas de Educacdo Fisica e €
contetdo previsto pela Base Nacional Comum Curricular para os 8° e 9 ° anos do ensino
fundamental. No entanto, muitos professores e professoras alegam que a omissdo das
modalidades destes esportes se deve primordialmente a falta de materiais e espago apropriados
paraa pratica. A presente pesquisa tem como objetivo analisar o processo de ensino dos esportes
de rede com implementos (ERI) nas aulas de Educacdo Fisica, por meio da vivéncia de uma
unidade didatica, para os anos finais do ensino fundamental. Ap6s um mapeamento prévio
inicial com docentes sobre o tema, verificou-se que as habilidades previstas para os ERI ndo
estavam sendo desenvolvidas, situacdo reafirmada com educandos e educandas que relataram
desconhecer o tema em sua maioria. Com as probleméticas apresentadas sobre o tema, a
pesquisa qualitativa do tipo pesquisa acao foi realizada com 32 alunos e alunas de uma turma
do 8° ano do ensino fundamental, por meio de trés etapas: elaboracdo de uma unidade didatica
de ERI; implementacdo da Unidade Didatica e avaliacdo da Unidade Didatica. Os dados foram
coletados atraves de diarios de campo das referidas aulas e foram analisados qualitativamente
através do procedimento da analise de contelido para o levantamento de categorias. As
discussOes e resultados indicaram duas categorias: “O Jogo Possivel” e o “Protagonismo”.
Sobre “O Jogo Possivel”, foram identificadas evidéncias sobre construg¢do e adaptacdo, que
foram levantadas e refletidas acerca dos materiais, metodologias propostas e nos ensaios para
a inclusdo dos referidos esportes. Sobre “O Protagonismo”, foram evidenciados resultados de
acao e inclusdo diante das propostas que se demonstraram propulsoras e levaram os alunos e as
alunas ao exercicio do protagonismo de forma democratica. As reflexdes apresentadas nesse
estudo buscaram trazer elementos para dialogar sobre as fragilidades e potencialidades da
Unidade Didatica proposta, contribuindo para o processo de buscar estratégias coerentes,
eficientes e praticas metodoldgicas adequadas, para a inclusdo deste tema no ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar; Esportes de rede/parede; Anos Finais do Ensino
Fundamental; Esportes de Rede com Implementos.
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ABREU, Dayanna. The teaching of net games with implements in physical education
classes: From the possible game to student protagonism. 2023. 240f. Disserta¢do (Mestrado
Profissional em Educacédo Fisica em Rede Nacional — ProEF) — Centro de Ciéncias Biologicas
e da Saude, Universidade Federal de So Carlos, S&o Carlos, 2023.

ABSTRACT

The core purpose of the present study started from the concern about the possibilities of
inclusion of Net Games with Implements in the last years of Elementary School in Public
School. Net Games with Implements have shown to be a propositional action for those students
who have low attendance in Physical Education classes, although it is a subject provided by
the Base Nacional Comum Curricular for the 8th and 9th grades of elementary school.
However, many teachers claim that the omission of the modalities of these sports is primarily
due to the lack of appropriate materials and space for the practice. This research aims to analyze
the process of inclusion of Net Games with Implements (NGI) in the school environment,
through the experience of a didactic unit, for the final years of elementary school. After a
previous initial mapping with teachers, it was verified that the skills for the NGI were not being
developed, a situation reaffirmed with male and female students who reported not knowing the
subject. Facing the problems presented on the subject, the Qualitative and Action research was
carried out with 32 male and female students from a class of the 8th grade of elementary school,
through three stages: NGI didactic unit elaboration; Teaching Unit implementation, and the
Teaching Unit valuation. The Data were collected through diaries of the referred classes and
were analysed qualitatively through the procedure of content analysis for the survey of
categories. The discussions and results indicated two categories: “The Possible Game” and
“Protagonism”. About “The Possible Game”, pieces of evidence about construction and
adaptation were identified, which were raised and reflected on the materials, proposed
methodologies, and the tests for the inclusion of the mentioned games. About “The
Protagonism”, results of action and inclusion were evidenced because of the proposals that
proved to be propelling and led the students to exercise their protagonism democratically. The
reflections presented in this study bring elements to dialogue about the weaknesses and
strengths of the proposed Didactic Unit, contributing to the process of seeking coherent,
efficient strategies and adequate methodological practices, for the inclusion of this theme in the
school environment. The study enabled the production of an educational product, an e-book, in
the format of a bimonthly handout, student version, and teacher version, suitable for two
months.

Keywords: School Physical Education; Net/wall sports; Final Years of Elementary School; Net
Games with Implements
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1. INTRODUCAO

O Esporte se constitui como uma das manifestacfes culturais mais difundidas pelo
mundo, por sua pratica cotidiana entre lazer e rendimento através do mundo do espetéculo, da
midia e em contextos econdémicos. Pode representar trabalho, profissao, salde e diversdo em
diversos cenarios, com significados maltiplos na convivéncia humana. E por ser parte de nossa
cultura, sua presenca na escola é justificada devido a toda sua contextualizacédo e pelo fenbmeno
cultural que representa.

Minha relagdo com os Esportes se iniciou na adolescéncia, em minha pequena cidade,
Campestre-MG, com excelentes experiéncias. que me levaram ao time de Handebol que
representava o municipio, onde desenvolvi desde meus 12 anos a motivacdo para escolha da
minha profiss&o.

Realizei a graduacdo pela Escola Superior de Educacdo Fisica de Muzambinho-MG em
2004 (Licenciatura Plena), através de uma formacao tratada hoje como tecnicista. Nesse periodo
de graduacdo, passei por estagios em academias de ginastica e escolas municipais da cidade de
Campestre, e em 2002, iniciei minha carreira na escola publica como professora regente para a
Educacdo Infantil com criancas de 5 e 6 anos, devido ao curso de Magistério concluido paralelo
ao ensino médio.

Apbs a conclusdo da graduacdo em 2006, ingressei como docente pela Secretaria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo através de concurso publico, escolhendo minha vaga para
atuacdo na cidade de Piracicaba- SP, e apds 6 anos trabalhando com os anos iniciais solicitei a
transferéncia para a cidade de Sdo Jodo da Boa Vista /SP, localizada na divisa entre os estados
de Minas Gerais e Sdo Paulo, onde permaneco até hoje ministrando aulas como professora de
Educacdo Fisica para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Durante todo esse tempo, trabalhei com acimulo de cargo efetivo com os Estados de
Sao Paulo e de Minas Gerais. Realizei trés especializacfes, todas voltadas para a Educacéo
Fisica Escolar (UGF-Educagdo Fisica Escolar, UNICAMP/REDEFOR - Educacdo Fisica e
UFJF- Esportes e Atividades Fisicas para Pessoas com Deficiéncias), sempre com o intuito de
aprimorar a qualidade de minhas aulas e torna-las mais diversas e inclusivas a todos e a todas,
na tentativa de atualizagcdes diante de minha formacéo na graduacédo de perfil tecnicista. Além

de cursos de capacitagdo e atividades realizadas pelos Orgdos e secretarias da Educacdo
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correspondentes, minha trajetoria profissional se baseia no ambiente escolar, em escolas
publicas.

Assim, convivo cotidianamente com todas as problematicas que envolvem o
componente curricular, desde questdes curriculares, relagdes professores(as)-aluno(a)!, até
estruturais como materiais e quadras.

Nesse cenario, sempre houve uma grande inquietacdo de minha parte, ao buscar a
diversidade de conteudos diante das problematicas cotidianas nas escolas. A diversidade de
contetdos sempre foi um dos fatores de maior relevancia e o motivo pela busca por estudos
diante da minha pratica profissional, pois mesmo apds a implantacéo dos cadernos dos alunos,
0s conteudos propostos pelos curriculos eram trabalhados somente nas suas questBes
conceituais, e quando seguia para 0s momentos das tentativas de relacionar as préticas, eram
encontrados diversos obstaculos, como, por exemplo, espacos, materiais inexistentes e
inadequados as praticas corporais propostas, além de metodologias insuficientes para abranger
0 ambiente escolar.

Assim ao ingressar no mestrado profissional, a PROEF me proporcionou a oportunidade
de estar em um curso onde o0s estudos, as pesquisas, as reflexdes e trocas de experiéncias com
profissionais em distintas realidades se fez, pessoalmente e profissionalmente, como uma
grande conquista consolidada.

Dessa maneira, através das atualizacdes, do embasamento e do estudo, as reflexdes
acerca do meu papel como docente foram intensificadas, muitas questdes foram evidenciadas e
despertaram analises com a criticidade mais aprofundada, tendo em vista as aulas que proponho
a minha comunidade escolar.

Por essa busca em trazer uma maior diversidade de contetdos e novas experiéncias das
praticas corporais a minha unidade escolar, bem como buscar diminuir algumas das
problematicas existentes, adquiri com recursos préprios algumas raquetes de badminton, outras
de frescobol e algumas bolinhas de baixa intensidade, a fim de ministrar uma aula com a
tematica esportes de rede, com implementos de forma adaptada.

Com o objetivo e tema da aula proposta voltado ao experimentar, pude perceber um

grande interesse, aceitacdo e uma mudanca de postura por alguns dos alunos e das alunas que

1 O texto adotara ensaios de uma escrita inclusiva por meio do género masculino e feminino para um tratamento
respeitoso. Reconhecemos e respeitamos outras identidades, assumindo que ha limites de tratar homens e mulheres
em uma perspectiva binéria, que ndo abarca outras identidades como as trans masculinas e trans femininas ou néo-
binérias. A tentativa do texto é de se aproximar de uma linguagem inclusiva ou ndo sexista buscando comunicar
sem excluir.
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se afastavam sempre das aulas de Educacéo Fisica, quando estas se voltavam aos esportes,
especificamente aos esportes de invasao.

Com a nova experiéncia, os(as) referidos(as) alunos e alunas, excluidos de outras
praticas se sentiram seguros(as), curiosos(as) e se dispuseram a experimentar, a vivenciar e
participar ativamente dessas aulas. Pensando nos esportes que utilizam implementos, talvez
os(as) discentes nunca tivessem passado por essa experiéncia, ou seja, manipulando algum
material referente ao universo dos esportes que englobam esportes de rede com implementos
chamados nesta pesquisa de ERI.

Para a realidade escolar local, onde a escola esta situada em um bairro periférico, o0s
esportes de rede com implemento se deram como uma estratégia inclusiva, e se mostraram uma
acdo incentivadora para aqueles e aquelas que estavam afastados das aulas de Educacdo Fisica.

Através da experiéncia vivenciada, demonstrou-se a necessidade de um trabalho efetivo
e mais sélido perante a tematica apresentada nessa unidade escolar. E isso se fez aqui como a
justificativa para a presente pesquisa.

Para o inicio da pesquisa foi realizado um mapeamento inicial, onde o primeiro
instrumento utilizado foi um questionario com perguntas mistas, desenvolvido especificamente
para a coleta de dados dos professores e das professoras da rede estadual da cidade de S&o Jodo
da Boa Vista/ SP. Composto por questes mistas e aplicado via formulario pelo Google Forms,
com perguntas relativas a préatica profissional buscando levantar questdes como informac6es
pessoais, bem como a formacdo académica docente; estrutura local de trabalho, materiais e
estratégias de ensino; sobre a tematica esportes de rede com implementos e o seu
desenvolvimento como contetdo da Educacdo Fisica Escolar, assim como estratégias utilizadas
em aula.

O roteiro do questionario aplicado a professores e professoras da rede estadual
organizado com questdes mistas, foi disponibilizado pelo link:

https://forms.gle/Sp3E6cGyplhWiwYZA. O mapeamento foi respondido voluntariamente por

cinco professores e professoras participantes no primeiro semestre de 2022,

Através deste mapeamento inicial, verificou-se que as habilidades previstas pela BNCC
em relagdo aos esportes de rede com implementos, ndo estavam sendo desenvolvidas nas
escolas pesquisadas, professores e professoras atrelaram suas respostas diretamente a falta de

materiais e implementos, e quando perguntados sobre as metodologias utilizadas para
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desenvolvimento das aulas, ndo souberam responder e voltaram suas respostas a “teoria e
pratica”.

O desconhecimento dos referidos esportes (ERI) também foi reafirmado no mapeamento
com os(as) discentes por meio de um questionario realizado em uma escola estadual com 97
alunos e alunas do 8° ano - Anos Finais. Desses, 70 responderam conhecer o tema, mas 16
nunca haviam praticado nenhum esporte com implementos. Os (As) discentes que haviam
vivenciado, responderam em sua maioria conhecer apenas o ténis de mesa. Suas respostas
atrelaram o conhecimento com o tema através de clubes particulares, nos intervalos e recreios
das escolas e em casa de amigos(as), mas nao em aulas de Educacdo Fisica regulares. Tal
levantamento demonstrou a inexisténcia desse objeto de conhecimento nas aulas de Educacéo
Fisica como componente curricular em experiéncias prévias dos (das) estudantes.

O conhecimento sobre os esportes de rede com implemento é orientado pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), mas pouco se consolida nas escolas publicas, segundo
autores(as) como Chiminazzo e Belli (2021); Ginciene (2014); Aburachid e Greco (2009), fato
também reafirmado com 0s mapeamentos prévios apresentados.

Considerando esses fatores atrelados ao contexto escolar explanado e apresentado essa
problematica, podemos levantar a seguinte questdo: Como podemos incluir os esportes de rede
com implementos em contextos escolares publicos?

Nessa linha de pensamento, a pesquisa iniciou trazendo um capitulo que trata da Educacgéo

Fisica Escolar e suas problematicas como a repeticdo dos conteudos, os afastamentos dos(as)
alunos(as) das aulas, a postura pedagdgica docente e a indisciplina, fatores estes que afetam
diretamente o chdo da quadra em nosso cotidiano.
No proximo capitulo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi tratada e analisada diante
do objeto da pesquisa dos ERI e sobre as orientaces para os anos finais. Sobre a BNCC, o texto
ainda traz reflexdes e analises de como pode e /ou deve ser interpretada, diante do trato docente
e da realidade local e regional em que a escola. Recomenda-se a leitura critica e reflexiva
necessaria perante o documento.

Seguindo os capitulos, a metodologia do ensino dos esportes foi tratada e baseada nos
autores Gonzalez e Bracht (2012), que trazem seu percurso metodoldgico evidenciando pontos
chave para o ensino dos esportes nos conceitos: “por que, o que, quando € como ensinar 0s
esportes”. O texto da dissertagao busca entrelacar o embasamento dos autores com o recorte da

pesquisa, o ensino dos ERI.
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Utilizamos predominantemente a denominagao “esportes de rede com implemento” para
um recorte dentro dos esportes de rede/parede, seguindo a légica interna dos esportes
(Gonzélez, 2004), especificamente para os esportes que utilizam raquete com a sigla “ERI”.

A pesquisa qualitativa abordou uma Unidade Didatica objetivando a inclusdo dos esportes
de rede com implementos no contexto escolar publico. A Unidade Didatica proposta se baseou
nas habilidades previstas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Unidade
temaética: Esportes, e para o0 Objeto do conhecimento: Esportes de rede /parede, para os blocos
do 8°e 9°ano do Ensino Fundamental anos finais. As modalidades propostas foram Badminton,
Quimbol, Ténis e Ténis de Mesa.

A referida proposta se fundamentou nas dimensdes do conhecimento indicadas pela
BNCC (Brasil, 2017) para tematizar suas aulas, objetivando o desenvolvimento dos Saberes
Corporais, Conceituais e Atitudinais trazidos por Gonzélez e Bracht (2012).

A Unidade Didatica utilizou como estratégias metodologias atuais do ensino do esporte,
como auxiliares no processo dos ensaios de incluir os ERI.

Posto isso, esta pesquisa permeou sobre analisar o processo de incluséo dos ERI e suas

possibilidades e propostas, para os anos finas do ensino fundamental.

1.1 Objetivo

A presente pesquisa teve como objetivo analisar o processo de ensino dos esportes de
rede com implementos (ERI) nas aulas de Educagdo Fisica, por meio da vivéncia de uma unidade

didatica nos anos finais do ensino fundamental.
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2. AEDUCACAO FiSICA NO CONTEXTO ESCOLAR E SUAS PROBLEMATICAS

Para iniciar a temética sobre inclusdo dos ERI nas aulas, trataremos da contextualizacao
de como se encontra o cenario da disciplina Educacéo Fisica através de temas que refletem o
cotidiano escolar.

A disciplina de Educacdo Fisica no ambiente escolar carrega consigo grande apreco
entre os(as) alunos(as), por seus conteudos, sua experimentacdo de praticas corporais, por
ocupar espacos diferenciados na escola, além das relacdes sociais e de grupo que se manifestam
nas aulas e no contexto.

Ao mesmo tempo que discursos positivos acontecem, problematicas comuns por toda a
Educacdo Fisica Escolar brasileira sdo evidenciadas e relatadas por professores(as), além de
pesquisadores(as) da area, e que envolvem, mesmo em realidades distintas, problemas que
afetam e interferem direta e indiretamente nas aulas, situacbes que as vezes até dificultam a
legitimacdo da disciplina como componente curricular, e podem afetar a relacdo professor(a)-
aluno(a), causando o afastamento discente da Educacdo Fisica, assim como seu desapreco pela
disciplina.

Ja dentre algumas problematicas que afetam os(as) professores(as) de Educacao Fisica
diretamente em sua préatica pedagdgica, estdo: em momentos como relagdo teoria e pratica nas
aulas, nos aspectos legais que envolvem a disciplina, nas dificuldades que os(as) professores(as)
enfrentam no tratamento de estudantes que apresentam casos de indisciplina, no afastamento
das aulas e nas dificuldades relacionadas ao ensino do esporte na escola, além de questdes
relacionadas a género.

Diante desse cenario, trataremos de questdes que se entrelacam e afastam os(as)
estudantes das aulas de Educacdo Fisica tais como a indisciplina, a repeticdo de contetdos, o
autoritarismo e a postura docente com as dificuldades relacionadas ao ensino do esporte.

Fato corriqueiro em relatos de professores(as), iniciamos pela problemética do
afastamento discente das aulas de Educacéo Fisica e suas causas, seja pelo ndo envolvimento e
pela falta de motivacdo dos discentes, ou pelo ndo comparecimento no dia da aula e até mesmo
pela indisciplina durante o desenvolvimento das atividades.

Chiminazzo e Belli (2021), colocam a indisponibilidade corporal dos adolescentes em

especial nos anos finais do ensino fundamental, como justificativas atreladas a dores de cabeca,
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cansaco, ou até mesmo a simples falta de vontade pelo acimulo de tarefas escolares e pelo uso
demasiado de tecnologia como justificativas do afastamento.

Para Darido, Gonzélez e Ginciene (2020), esse afastamento ocorre por multiplas razdes,
mas alguns aspectos relevantes podem ser levantados no que se refere a forma que o
componente curricular é desenvolvido no ambiente escolar. Para essa questdo é valido analisar
a repeticdo dos contetdos tratados ao longo da Educacao Basica e a sua pouca diversificacao.

O esporte ainda se faz o contetdo praticamente exclusivo das aulas, desde os anos
iniciais até o ensino médio. As mesmas atividades sdo repetidas nos diferentes niveis de ensino,
perdendo ao longo dos anos a sua atratividade. Além disso € proposto de maneira repetitiva,

através de gestos técnicos e de rendimento.

[...Joutro fator relevante ainda presente, em franca percepgdo, nas aulas do
componente curricular educagdo fisica € a repeticdo demasiada das préticas corporais,
tidas como classicas, basquetebol, voleibol, handebol e futebol, de forma sistematica.
Essas modalidades também sdo conhecidas como o quarteto fantéstico das aulas de
educagcdo fisica. (CHIMINAZZO; BELLI, 2021, p. 48).

Corroborando o0 apontamento acima e acordando com pesquisadores(as),
professores(as) de escolas publicas alegam a escolha pelas mesmas modalidades por falta de
recursos materiais necessarios para outras praticas, somado a falta de conhecimento de
alternativas em incluir diferentes praticas corporais ou até mesmo na falta do planejar formas
de propor os esportes na escola. (CORREA; FREITAS; SILVA, 2018).

Para Darido, Gonzalez e Ginciene, (2020) o esporte na escola € tratado muitas vezes
como um fim em si mesmo, e esse pode ser um dos motivos da evasdo dos alunos e das alunas
das aulas.

Outro aspecto agravante que fomenta esse afastamento é o insucesso nas praticas
corporais, diante de repetidas tentativas frustradas. A ndo participacdo seria uma maneira de
protecdo para evitar exposi¢cdo, vergonha e constrangimento perante o grupo, pois ha
julgamento pelos pares em relagdo ao nivel de habilidades, erros, quedas, estar fora do peso,
dancar sem ritmo, entre outras manifestac6es que envolvem a demonstracdo de habilidades.

Cabe mencionar também as situagdes que estimulam o insucesso, como a tradicional
escolha de times em que os menos habilidosos sempre ficam por Gltimo, o favorecimento de
equipes vencedoras em permanecer na quadra e jogar por mais tempo, além das questdes de

género, com a divisdo de atividades entre meninas € meninos.
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Somado a isso, ressaltamos os aspectos e documentos legais referentes a Educacao
Fisica nas escolas, os quais possibilitam que as aulas da disciplina sejam ofertadas em periodo
de contraturno. Esse tipo de opcéo afasta os(as) discentes das aulas, pois muitos trabalham,
ajudam sua familia em casa ou residem em locais distantes da escola, e que necessitam de
transporte. A brecha na legislacdo também pode proporcionar intepretacdes diversas e erréneas
por gestores(as) e mesmo por professores(as) para a dispensa nas aulas, multiplicando o
prejuizo para com este componente curricular. (DARIDO, GONZALEZ, GINCIENE, 2020).

Torna-se evidente diante desse afastamento, que a disciplina ainda perpassa por
situacOes que necessitam de reflexdes e tratos pedagdgicos. Dessa forma, faz-se necessario um
ensino inclusivo que rompa com o historico da Educacéo Fisica, que classifica o individuo de
acordo com suas habilidades motoras.

Nessa ldgica, é crucial destacar todas as propostas curriculares nacionais (BNCC,
propostas estaduais e municipais), que recomendam e asseguram a diversificacao das praticas
corporais. Estas, por sua vez, destacam objetivos para a Educacéao Fisica Escolar como, a busca
por aprendizagens efetivas que contemplem as diferentes dimensdes do conhecimento, visando
0s saberes corporais, conceituais e atitudinais.

Paralelo ao afastamento, a indisciplina dos discentes € uma das repetidas problematicas
que aflige os docentes e a0 mesmo tempo seus pares. Atos como desrespeito, agressoes,
agitacdo excessiva e conversas paralelas também sdo levantados por pesquisas referentes ao
tema. (SANTOS et al., 2008 apud DARIDO; GONZALEZ; GINCIENE, 2020).

As razbes da indisciplina também se apresentam como multiplas, e algumas das causas
apresentadas se assemelham aos mesmos motivos atrelados ao afastamento discente. De um
lado professores tratam a indisciplina como problema individual, da familia, comunidade,
gestdo escolar e da subcultura dos jovens. Entre gestores e professores existe uma forte
tendéncia em atribuir as familias toda a responsabilidade pela indisciplina. Do outro lado, temos
0s estudantes, que apontam aulas desinteressantes, repeticdo de conteudos, casos de bullying,
professores(as) com posturas ditas “rola bola”.

Falar de indisciplina, bem como as formas de enfrenta-la se faz um exercicio de extrema
complexidade. Para La Taille (2006), a indisciplina se define com comportamentos que se
opdem as regras que regem o convivio num determinado contexto. A indisciplina pode ser

resultado de revolta contra essas normas ou mesmo o desconhecimento delas, ou seja, se
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apresenta como forma de desobediéncia insolente ou ocorre pela falta de conhecimentos que
norteiam a vida em comum (social).

Sobre as apresentacOes postas, La Taille (2006) coloca que essas podem ser superadas
pelos principios (entender por que as regras existem). Ao garantir o conhecimento dos
principios, o individuo desenvolve compreensdes sobre o motivo. Situacfes essas que, devem

ser desenvolvidas e dependem da qualidade das relagGes estabelecidas no convivio escolar.

Assume-se, desta forma, que a escola tem, a partir de sua especificidade, papel
importante no enfrentamento ao problema de indisciplina, tanto pela sua contribuicéo
com a formagdo moral do aluno, como para inibir comportamentos disruptivos que
comprometem o e ensino e a aprendizagem. (DARIDO; GONZALEZ; GINCIENE,
2020, p. 113).

Tratar da indisciplina no ambiente escolar também nos remete a levantar outras questdes
de convivio, como o autoritarismo. Presente no cotidiano escolar, interfere crucialmente em
nossas relagdes professor(a)-aluno(a) e podem resultar em indisciplina e afastamento das aulas,
sendo mais um fator multiplicador para as problematicas ja presentes. Segundo Oliveira (2019),
0s estudantes precisam ser instigados ao conhecimento e a busca do pensar pelo processo do
ensino e aprendizagem, onde os professores(as) devem assumir a responsabilidade de educar e
de instigar o conhecimento emancipado. Posto isso, em se tratando de indisciplina, ndo se trata
de empurrar a solucdo para a escola ou para a familia, e sim, um esforco social cooperativo,
considerando que uma instituicdo nao substitui a outra.

Diante dos argumentos expostos, que tratam das problematicas, do afastamento e da
indisciplina, podemos identificar a atuacdo docente presente nessas situacées, indicando como
possiveis fatores que favorecem, a existéncia de praticas tradicionais, de repeticao de conteiidos
e praticas que favorecem apenas os mais habilidosos através de praticas tradicionais e
esportivas.

Observando ainda uma parcela dos(das) docentes com uma concepgdo mais tecnicista,
essas podem ser identificadas na preparacdo de equipes para competicdes fora do ambiente
escolar, na exclusdo para com os alunos(as) sem experiéncias prévias, ndo igualdade entre os
géneros propostas em aulas, gestos técnicos repetitivos e isolados, independe de meios
utilizados para buscar a vitoria, e aulas desprovidas de explicacdes que levem os discentes a
entenderem o porqué das praticas. (GONZALEZ, 2020).

Somado a isso, temos a postura de professores(as) que simplesmente colocam os alunos

para escolherem a atividade a ser realizada na aula, onde ndo ha planejamento e nenhuma
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intervencdo docente. Assim, é reconhecido o abandono do trabalho docente, o famoso
desinvestimento pedagdgico, tratado como o (a) professor(a) “rola bola”.

As caracteristicas que refletem o perfil de abandono do trabalho docente se apresentam
guando os alunos(as) escolhem as atividades a serem realizadas na aula, alunos(as) nédo
participantes ficam a vontade durante as aulas (realizando outras atividades fora de contexto),
meninos participam mais ativamente das aulas em relacéo as meninas e ocupam mais 0s espagos
de direito, os mais habilidosos escolhem sempre os times, e em casos extremos o(a) professor(a)
se ausenta do local da aula, deixando que seus alunos(as) se auto-organizem. (GONZALEZ,
2020).

Evidenciando Gonzéalez (2020), alunos(as) tém o direito de aprender, o professor o
compromisso de ensinar, e juntos, Estado e sociedade de proporcionar condigfes para que isso
se torne possivel.

Nessa linha de pensamento e diante do cenario em que a Educacéo Fisica se encontra,
cabe aos docentes buscar metodologias que tornem as aulas mais equitativas, inclusivas, com
climas colaborativos e de pertencimento, ressignificando o papel dos alunos(as) naquele
contexto.

Entende-se, portanto, a necessidade de estratégias para assegurar que os discentes
tenham experiéncias positivas na disciplina, favorecendo as possibilidades de sucesso,
reconhecimento e identificacdo a novas préaticas corporais diante da vasta cultura e de
linguagens pertencentes as faixas de desenvolvimento que eles(as) se encontram. (DARIDO;
GONZALEZ; GINCIENE, 2020).

Combater o insucesso é um compromisso, que todo docente tem para com seu aluno(a).
O direito de aprender é uma condicdo inegavel a qualquer componente curricular. (DARIDO,
GONZALEZ, GINCIENE, 2020)



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

3. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR - ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL - EDUCACAO FiSICA

A Educagdo Fisica como componente curricular obrigatério, voltada para a cultura
corporal de Movimento, estd embasada pela Base Nacional Comum Curricular -BNCC
(BRASIL, 2017). Este € um documento oficial de carater normativo, o qual sugere um conjunto
de aprendizagens essenciais para todos alunos e alunas desenvolverem habilidades essenciais
ao longo da Educacdo Bésica por todo o territério nacional.

A BNCC em seu documento justifica suas orientacbes por buscar a igualdade,
diversidade e equidade, diante da diversidade cultural e desigualdades sociais que caracterizam
0 pais. Tem como pretensao a busca pela educacéo integral e o desenvolvimento humano global,
além de diminuir o abismo que separa as diferentes aulas de Educacdo Fisica de todo o pais.
Assim, trata-se de um texto base para os diferentes curriculos das diversas secretarias e escolas

brasileiras.

3.1 Habilidades, competéncias e dimensées do conhecimento

Esse documento € baseado em competéncias gerais que se desdobram nas trés etapas da
Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). Temos aqui

apresentadas, as competéncias gerais para a Educagio Basica:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdpria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacBes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e participar de préticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital-, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacGes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacgdes, produzir
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conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relag6es proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-
se nadiversidade humana e reconhecendo suas emogdes e¢ as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
¢ valorizagdo dadiversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,

democréticos, inclusivos, sustentveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p.9).

Dessa forma, a BNCC divide por cinco areas do conhecimento o ensino fundamental:
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e ensino religioso. No ensino
médio se apresenta dividido por quatro areas: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas
tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Inserida na area de linguagens no ensino fundamental, a Educacdo Fisica como
componente curricular compartilha seu espago com 0s componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Artes e Lingua Inglesa. Justificada como linguagens devido as préaticas corporais
que representam a cultura corporal de movimento em suas diversas producgdes, reproducdes,
leituras e interpretacdo da linguagem corporal.

Com o intuito de oferecer possibilidades enriquecedoras para os alunos(as) na Educacao
Basica, a BNCC em seu texto pretende assegurar 0 acesso a experiéncias corporais estéticas,
emotivas, ludicas e agonistas, apresentando estas como competéncias especificas da area de
linguagens, discorrendo em seu texto verbos como compreender, conhecer e explorar, utilizar,
desenvolver para além da vivéncia, enfatizando experiéncias de diversas praticas corporais para
fins de autonomia e protagonismo em contextos de lazer e a satde.

Especificando para um recorte no referido documento, aos Anos Finais do Ensino
Fundamental observa-se que se busca a ampliacéo das aprendizagens e linguagens conquistadas

nos anos anteriores.
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A diversificacdo e a reflexdo critica sobre a pratica se fazem presentes no texto
orientador, a fim de que os(as) alunos(as) compreendam e sejam capazes de desenvolver suas
competéncias para participar da vida em sociedade.

Para o componente curricular Educacdo Fisica, as competéncias especificas

apresentadas sdo:

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a
organizagdo da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades
de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliagao
do acervo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as rela¢des entre a realizagdo das préaticas corporais e
os processos de saude/doenga, inclusive no contexto das atividades laborais.

4. Identificar a multiplicidade de padrbes de desempenho, salde, beleza e estética
corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir
posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e
combater posicionamentos discriminatdrios em relagdo as praticas corporais e aos
seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes
préticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promocéo
da satde.

9. Reconhecer 0 acesso as praticas corporais como direito do cidaddo, propondo e
produzindo alternativas para sua realizagdo no contexto comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho
coletivo e o protagonismo. (BRASIL, 2017, p. 223).

O texto segue tematizando as praticas corporais, suas diversas manifestacGes e
possibilidades dentro de um fenémeno cultural dindmico e traz ao longo do Ensino
Fundamental, seis Unidades Tematicas que tentam representar as praticas corporais:
Brincadeiras e Jogos, Esportes, Gindasticas, Dancas, Lutas e Praticas Corporais de Aventura.

A orientacdo da BNCC é que tais praticas devem ser incorporadas pelos discentes
através de um processo formativo e contextualizado. “Ressalta-se que as praticas corporais na
escola devem ser reconstruidas com base em sua fungéo social e suas possibilidades materiais”.
(BRASIL, 2017, p. 219). Para esse fim foram delimitadas oito dimensdes do conhecimento, que
seriam: a experimentacdo, fruicdo, andlise, compreensdo, construcdo de valores, uso e

apropriacéo, reflexdo sobre a acdo e protagonismo comunitario.



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

¥ 27

A experimentacdo refere-se as vivéncias com as praticas corporais, aos conhecimentos
alcangados por meio das experiéncias. A frui¢do diz respeito ao desfrutar dos saberes atrelados
a essas experiéncias. As dimens@es de analise e compreensao estdo associadas aos saberes
conceituais, ligadas ao processo de entendimento das caracteristicas intrinsecas da logica
interna das praticas corporais, e a interpretacdo dessas praticas no contexto sociocultural sobre
a logica externa. A construcdo de valores refere-se as discussdes que viabilizam a formacao de
um cidadéo critico.

A dimenséo de uso e apropriacdo refere-se a autonomia que os alunos precisam ter para
usufruir das préaticas corporais para além do espaco de aula. Ja a reflexdo sobre a a¢éo vincula-
se ao processo reflexivo intencional oriundo da observacdo das vivéncias corporais, enquanto
0 protagonismo comunitério tangencia a atuacdo dos alunos na comunidade. (DARIDO,
2018).

3.2 Unidades tematicas, habilidades e objetos do conhecimento para o 8° ano do ensino

fundamental

Sdo consideradas unidades tematicas para os Anos Finais do Ensino Fundamental:
Brincadeiras e Jogos, Esportes, Ginasticas, Dancas, Lutas e Praticas corporais de
aventura. Evidencia-se a unidade temética Esportes, nos anos finais do ensino fundamental,
como objeto de estudo da presente pesquisa. A unidade tematica esportes foi organizada com o
modelo de classificacdo baseado na légica interna dos esportes de acordo com Gonzéalez (2004),
distribuindo as modalidades em categorias privilegiando acdes motoras intrinsecas, e reunindo

esportes que apresentam exigéncias motoras semelhantes.

As caracteristicas da ldgica interna dos esportes condicionam decisivamente os
procedimentos de ensino e treinamento. Dessa forma, este conhecimento é
fundamental para o profissional que pretenda mediar entre as manifestagdes esportivas
e 0S sujeitos, haja vista que o reconhecimento das especificidades da modalidade
permitira hierarquizar os contetidos (o que ensinamos) e selecionar de forma adequada
os procedimentos de ensino (como ensinamos). (GONZALEZ, 2004, p. 1).

Nessa linha de pensamento, para 0s objetos de conhecimento 0s esportes séo
classificados em sete categorias: marca, precisao, técnico-combinatorio, rede/quadra dividida

ou parede de rebote, campo e taco, invasao ou territorial e combate.
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De acordo com o documento base, visando a adequacao das diferentes realidades locais
brasileiras, curriculos e propostas curriculares, as habilidades e objetos de conhecimento foram
estruturadas em dois blocos nos anos finais do Ensino Fundamental, englobando assim o 8° e
9° ano no mesmo quadro, a fim da flexibilizacdo de cada curriculo ou unidade escolar. (Quadro
1).

Quadro 1. Unidades teméticas e Objetos do conhecimento —8°/ 9° ANO
UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO
Esportes de rede/parede

Esportes de campo e taco

Esportes i
Esportes de invasao
Esportes de combate
o Ginastica de condicionamento fisico
Ginasticas o o
Ginastica de conscientizagdo corporal
Dangas Dangas de salao
Lutas Lutas do mundo
Préticas corporais de Praticas corporais de aventura na natureza
aventura

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 236)

Os esportes de rede/parede ou em se tratando do recorte da presente pesquisa
esportes de rede com implementos (ERI), se encontram na unidade tematica Esportes e na

categoria: esportes de rede/quadra dividida ou parede de rebote.

Rede/quadra dividida ou parede de rebote: reiine modalidades que se caracterizam por
arremessar, lancar ou rebater a bola em diregdo a setores da quadra adverséria nos
quais o rival seja incapaz de devolvé-la da mesma forma ou que leve o adversario a
cometer um erro dentro do periodo em que o objeto do jogo estd em movimento.
Alguns exemplos de esportes de rede sdo voleibol, volei de praia, ténis de campo,
ténis de mesa, badminton e peteca. Ja os esportes de parede incluem pelota basca,
raquetebol, squash etc. (BRASIL, 2017, p.216).

No quadro Anos Finais: Unidades tematicas, Objetos do conhecimento e Habilidades,
encontramos nas grades do 8° e 9° anos o0 objeto de conhecimento Esportes de rede/parede, e

no Quadro 2 das habilidades e competéncias temos:
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Quadro 2. Habilidades previstas para 8°/ 9° ANO.

Habilidades
(EF89EF01) Experimentar diferentes papéis (jogador, arbitro e técnico) e fruir os esportes de
rede/parede, campo e taco, invasdo e combate, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.
(EF89EF02) Praticar um ou mais esportes de rede/parede, campo e taco, invasdo e combate oferecidos
pela escola, usando habilidades técnico-taticas basicas.
(EF89EFO03) Formular e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e taticos, tanto nos
esportes de campo e taco, rede/parede, invasdo e combate, como nas modalidades esportivas escolhidas
para praticar de forma especifica.
(EF89EF04) Identificar os elementos técnicos ou técnico-taticos individuais, combinacdes taticas,
sistemas de jogo e regras das modalidades esportivas praticadas, bem como diferenciar as modalidades
esportivas com base nos critérios da ldgica interna das categorias de esporte: rede/parede, campo e taco,
invasdo e combate.
(EF89EFO05) Identificar as transformagoes historicas do fendmeno esportivo e discutir alguns de seus
problemas (doping, corrupgdo, violéncia etc.) e a forma como as midias os apresentam.
(EF89EF06) Verificar locais disponiveis na comunidade para a pratica de esportes e das demais praticas

corporais tematizadas na escola, propondo e produzindo alternativas para utiliza-los no tempo livre.

Fonte: Adaptado de BNCC (BRASIL, 2017, p.237)

Posto isso, temos um documento base que normatiza o desenvolvimento da diversidade
de praticas corporais da Cultura Corporal de Movimento por meio de vivéncias diversificadas,
e 0s esportes de rede com implementos sdo partes das praticas corporais e habilidades a serem

desenvolvidas.

3.3 Reflexdes acerca da BNCC

Nesse cenario de orientagdes de um texto base, um documento oficial que tenta igualar
e normatizar os curriculos de todo o pais, alguns pesquisadores se dispuseram a realizar a
andlise e estudo do documento da BNCC, a partir de sua implantagéo.

Pesquisadores colocam que a Base traz avangos na tentativa de proporcionar aos(as)
alunos(as) conhecimentos minimos em nivel nacional, e na tentativa também da valorizagdo
das diferencas regionais. Contudo, sua implantacéo ficou limitada pela falta de compreensao
gue rege até os dias atuais, de como sera trabalhar da melhor forma o texto base nas escolas.
(CALLAI, BECKER, SAWITZKI, 2019).
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Para Betti (2018) a BNCC néo € um curriculo, mas o autor teme que o documento sera
lido por alguns como uma listagem de conteudos, devido ao formato dos quadros de distribui¢do
das Unidades Tematicas e Objetos do conhecimento. O autor relata que nas “Habilidades”, parte
mais importante da BNCC, ha problemas com sua redacdo onde se abre a muitas interpretacoes,
e que seria importante os gestores abrirem espacos de discussdes coletivas entre seus docentes,
sobre a interpretacdo do documento em grupo.

Por outro lado, Betti (2018) afirma que seria um avanco enorme se em todas as escolas
e turmas os estudantes aprendessem algo sobre Brincadeiras e Jogos, Esportes, Ginasticas,
Lutas, Dancas e Préaticas corporais de aventura diante do “rola-bola” e da esportivizacdo que
ainda permeiam presentes em nossas escolas brasileiras. Para o autor, a BNCC precisa de
interlocutores criticos, de modo a potencializar suas virtudes e minimizar seus defeitos.

Tomando como base as criticas de Neira (2018), evidenciamos que o autor coloca que
a BNCC sugere ao professor e a professora uma direcdo oposta para a direcdo que tem tomado
a educacdo fisica na contemporaneidade. “A auséncia de criticidade ¢ alarmante” (Neira 2018,
p.222), mas que tem como alento os professores e professoras que rejeitam, dissimulam e
reescrevem ao seu modo propostas oficiais.

Em contraste, Boscatto, Impolcetto e Darido (2016, p.110) defendem:

[...] que a BNCC é de fato uma proposicdo necessaria, tanto para a EF, quanto para os

outros componentes curriculares, pois esta prevista em varios documentos e leis, como

indicado ao longo do texto. Diante de tal fato, cabem ainda diversos questionamentos

quanto ao processo de acesso, compreensdo e implementacdo dos pressupostos que

esse documento apresenta para as disciplinas curriculares, temas para outros estudos.

Os autores colocam que o documento oficial pode vir a contribuir com o cotidiano dos

discentes, se considerarmos a falta de tradi¢do na area quanto a organizacédo de contedos, mas
que isso depende de politicas publicas que mobilizam e incentivam a BNCC.

Posto isso, cabe aos discentes a analise do documento base e diante deste, se tornar

protagonista de seu planejamento com reflexdes para o melhor desenvolvimento das praticas

corporais em seu contexto sociocultural.
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4. METODOLOGIA DE ENSINO DOS ESPORTES DE REDE COM IMPLEMENTOS
NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Antes de iniciarmos o ensino do esporte na escola, se faz necessario levantarmos a
pergunta do porqué té-lo como contetdo na Educacédo Fisica, e do porqué esse estar presente
nas escolas. Trataremos sobre a importancia de considerar todo o processo pedagdgico para o

ensino dos ERI, incluindo o porqué, o que, como e quando ensinar.

4.1 Porque ensinar esportes de rede com implementos na escola

Iniciaremos, entendendo o motivo do esporte estar inserido como Unidade Temaética na
BNCC, representando uma das préaticas corporais na disciplina Educacdo Fisica. Segundo
Gonzélez e Bracht (2012), o esporte se constitui como uma das manifestacfes culturais mais
difundidas pelo mundo, por sua pratica cotidiana entre lazer e rendimento, através do mundo
do espetaculo, da midia e em contextos econdmicos. Representando assim trabalho, profisséo,
salde e diversdo, em diversos cenarios e com significados multiplos na convivéncia humana.

Vaérios sdo os significados que o esporte pode apresentar diante da diversidade e da
cultura onde ele é praticado ou consumido, por isso se torna um fenémeno plural. O esporte
como manifestacdo cultural, vai muito além de significados e mitos como “o esporte educa,
esporte ¢ saude”, difundidos pela midia, por leigos ou até por questdes de interesses politicos e
econdmicos.

Para os autores Gonzalez e Bracht (2012), muitas das justificativas encontradas em
livros e documentos relacionados a presenca do esporte na escola associam o tema a questdes
como: aptiddo fisica; desenvolvimento de qualidades sociais e morais, no intuito de
massificacdo da pratica de esportes; para o descobrimento de talentos visando ocupacgdo
profissional; ocupagdo em tempo ocioso para criangas e adolescentes, visando formar times
escolares para competicdes; na incorporagdo de préaticas corporais para um estilo de vida com
habitos saudaveis; como apelo de manifestagdes culturais e como opcdes para o lazer dos
individuos.

Observamos assim, que algumas perspectivas sobre o esporte que sdo comumente
utilizadas em diversos setores da sociedade, sdo trazidas ao ambiente escolar de uma maneira

equivocada; porém nosso intuito ao abordar este tema € apresentar o que vem sendo estudado
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sobre esse fendmeno e possibilitar outro entendimento acerca do esporte, especificamente sobre
0 ensino dos esportes na escola.

A escola, por sua vez tem como dever de garantir 0 acesso a diversas préaticas culturais,
aos alunos(as), proporcionando para além do praticar, o conhecer e 0 compreender sobre essas

manifestacdes culturais em sua vida, e sua influéncia nas questfes sociais e de seu entorno.

Os esportes (coletivos) sdo uma parte de nossa cultura corporal de movimento (assim
como a ginastica, as dancas, 0s jogos, as lutas etc.). Essa dimensdo da cultura é que
configura que a responsabilidade de legar as novas geracdes esse conhecimento é da
Educacdo Fisica; é isso que justifica a presenca da Educacdo Fisica no curriculo
escolar. O conhecimento de que trata a Educacdo Fisica é, portanto, parte da cultura
humana. Entende-se que, para que as pessoas possam exercer a cidadania plenamente,
elas devem ter acesso também a essa parcela da cultura. Mas ndo é um acesso apenas
no sentido de aprender a praticar, no caso, 0s esportes, mas também de compreendé-
los profundamente. (GONZALEZ; BRACHT, 2012, p.12).
Reafirmando a citagdo acima, retomamos ao documento federal BNCC (2017), que trata
0 esporte como uma das praticas mais conhecidas da contemporaneidade, enfatizando sua
presenca massificada em todos os meios de comunicacdo. A BNCC também coloca que o
esporte é passivel de recriacdo por quem se envolve com ele.
Ademais, a partir das justificativas apresentadas, vamos discutir o que ensinar sobre os

esportes na escola.

4.2 O que ensinar sobre os esportes de rede com implementos na escola

“O que ensinar” trata dos conteudos da disciplina Educacdo Fisica e analisa as
caracteristicas do que serd contetdo ou ndo em nossas aulas. O contetido objeto da presente
pesquisa sdo o0s esportes de rede/parede, mais especificamente um recorte sobre os Esportes de
Rede com Implementos (ERI).

Segundo os autores Gonzalez, Darido e Oliveira (2014), os esportes de rede/ parede sao
modalidades nas quais se arremessa, langa ou se bate na bola ou peteca em direcdo a quadra
adversaria, de tal forma que o oponente ndo consiga devolvé-la ou a devolva fora do campo, ou
pelo menos tenha dificuldade para devolvé-la. Se joga sempre interceptando (defesa) a trajetoria
da bola ou da peteca, a0 mesmo tempo em que se tenta joga-la para o lado do adversario

(ataque).
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Para Cabello (2000), os esportes de rede e parede caracterizam-se pelo ato de golpear
um objeto moével, com o objetivo de ultrapassar a rede ou demarcacdo em busca de ganhar a
jogada e o ponto, podendo ser praticado individualmente ou em duplas.

Ao tratar de esportes temos a logica interna, que se define como as caracteristicas de
desempenho exigidas pelas situacfes motoras criadas pelos diferentes tipos de esportes, das
caracteristicas, tatica, regras seus fundamentos basicos e técnicas. (GONZALEZ, 2004).
Distribuindo assim as modalidades esportivas em grupos, denominadas de categorias, sendo
estas determinadas por critérios que privilegiam as acGes motoras intrinsecas as diversas
praticas corporais. Reunindo, dessa forma, esportes que apresentam caracteristicas semelhantes
no desenvolvimento de suas préticas.

A logica interna traz os elementos comuns entre os diversos esportes, e explicitando o
que os jogadores devem fazer em relacdo aos desafios motores para poder participar de

diferentes modalidades sdo apresentados na Figura 1.

Figura 1. O mapa dos esportes.

Esportes

Podem ser classificados
de acorde com a

Relacdo de oposicdo

Sem interacio Com interagio
entre adversarios em entre adiversarios

Podem ser classificados de acordo com o tipo de Podem ser classificades de acerde com o

Ind. Caol.

sdo
Marca Invasdo

Desempenho Principio
comparado tatico do jogo

podem ser

Col.
Rede divisdria ou Col.
Técnico-combinatdrio parede de rebote
podem ser

Ind. Precisdo
podem ser Campo e Taco

Combate Ind.
podem ser 530

Col.

Ind. Col. Ind.

Fonte: Gonzalez e Bracht, 2012, p. 27.

Portanto, a classificacdo através da logica interna dos esportes de rede/parede de acordo

com estudos de Gonzalez (2004), traz que sao classificados como esportes onde hé a existéncia
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de um adversario, de interacdo com o adversario, onde as relagcdes de colaboracdo podem ser
em equipe ou individual.

Nessa linha de pensamento, a classificagdo dos esportes na BNCC em seu documento
segue como referéncia a ldgica interna, assim os referidos “ERI” estdo localizados e inseridos
junto ao objeto de conhecimento esportes de rede/parede.

O espaco dos esportes de rede/parede e para nosso objeto de pesquisa ERI, sdo
caracterizados pela separagdo de uma rede que divide a quadra ou parede, e visam 0
arremessar/lancar uma bola/peteca em setores onde 0s adversarios sejam incapazes de alcanca-

loou gue cometam um erro.

Outro detalhe bem importante é que ndo precisa existir contato fisico para haver
interacdo entre adversarios. Numa partida de ténis, cada jogador s6 pode atuar no seu
lado da quadra, ndo pode invadir o lado do adversario nem tocar nele, mas a sequéncia
de a¢Bes de um interfere diretamente nas a¢des do outro. Por exemplo, para responder
bem a qualquer ataque adversério, um tenista precisa adaptar sua movimentacdo
corporal de acordo com a dire¢éo e a velocidade da bola; precisa se deslocar a tempo
de alcancé-la e rebaté-la para o outro lado da quadra de um modo que dificulte a
devolucdo do seu oponente, e assim por diante, até que alguém faca um ponto. Nao
h& contato fisico entre tenistas adversarios, mas ha interacdo entre eles porque as
jogadas de um afetam as jogadas do outro. (GONZALEZ; BRACHT, 2012, p. 21).

Uma caracteristica peculiar a se evidenciar nos esportes de rede/parede é que sempre se
joga interceptando e defendendo a trajetdria da bola ou da peteca, a0 mesmo tempo que se tenta
atacar para o lado do adversario. Sendo a defesa uma tentativa de ocupar melhor o espaco para
receber e devolvé-la (peteca ou bola), dificultando a acdo dos adversarios.

Contudo, nos esportes com interacdo, 0s adversarios estdo ao mesmo tempo tentando
fazer a mesma coisa. Por isso, existem tracos comuns entre alguns esportes, evidenciando aqui
nosso objeto de pesquisa as modalidades que utilizam raquetes.

Sendo o esporte um fendmeno de vasta dimensdo, trataremos agora da l6gica externa
dos esportes que também € contetdo da Educacéo Fisica a ser tratado no ambiente escolar.

A Logica Externa diz respeito as caracteristicas e significados sociais que determinados
esportes adquirem em contextos especificos, por exemplo a historia do futebol no pais e suas
relagbes com o amadorismo, o preconceito em relacdo as mulheres que jogam, a violéncia das
torcidas organizadas, dentre outras questdes. Esta refere-se as caracteristicas e significados
sociais que a pratica esportiva ou praticas corporais carregam ou adquirem em contextos
culturais diversos. (GONZALEZ, BRACHT, 2012).
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Sendo o esporte um fendmeno nao isolado, ele é influenciavel e influencia a sociedade.
Compreender como este se relaciona no contexto em que se vive, ¢ um “Saber” que a Educagao
Fisica deve ensinar a seus alunos (as) ao tratar os esportes na escola. (GONZALEZ; BRACHT,
2012). Convém ressaltar também que, para além, o esporte é fortemente influenciado por

processos culturais, econémicos e politicos.

Um dos processos mais flagrantes verificados no esporte moderno foi sua
transformacdo em um grande espetaculo e com isso num fenémeno econémico de
grande importancia. 1sso se deveu, em grande parte, ao desenvolvimento dos grandes
meios de comunicacdo de massa, principalmente a televisdo. Esse desenvolvimento
influencia o esporte de diferentes formas. Uma primeira influéncia foi a
profissionalizacdo de muitas modalidades esportivas, 0 que, por sua vez, exigiu e
permitiu que muitos profissionais de outras areas (preparadores fisicos, médicos,
fisioterapeutas, psicdlogos, administradores de empresa, economistas etc.) passassem
a atuar no ambito esportivo. Mas também a prépria estrutura interna do esporte passa
a ser influenciada. Por exemplo, as mudancas das regras de determinados esportes em
funcdo dos interesses da midia, além da determinacéo por esta dos horarios dos jogos.
Outro fator interessante foi o desenvolvimento dos materiais esportivos que também
influenciam o desempenho dos atletas, como no caso dos maibs de natacao.
(GONZALEZ; BRACHT, 2012, p. 48).

Nesse cenario, podemos mencionar os diferentes sentidos e significados que séo
atribuidos quando se trata de esportes. Temos a profissdo, o trabalho remunerado, saude, lazer,
diversdo e outros. Somando a isso, na sua institucionalizacdo o esporte se faz presente desde
confederacdes até chegar em grupos informais.

Na disciplina Educacdo Fisica a logica externa deve ser sempre contextualizada nas
aulas de forma sincrénica com a logica interna dos esportes.

Para esse estudo a ldgica externa se faz presente, proposta nas aulas da Unidade

Didatica, articulando os Saberes Conceituais aos Saberes Corporais.

4.2.1 Saberes corporal, conceitual e atitudinal

De acordo com os autores Gonzélez e Bracht (2012), existem saberes distintos para que
0 ensino dos esportes seja possivel na sua organizacdo do conhecimento, além das acGes
motoras e de praticas. Os autores colocam esses saberes como corporais, conceituais e
atitudinais, que sdo interligados e dependentes nas acdes para conhecer e compreender 0s
esportes.

Os saberes corporais trazem a légica interna do jogo como o reconhecimento e o

conhecimento para que os alunos(as) saiam melhor em suas praticas; sdo as experiéncias,
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manifestacdes, producdes de acdo corporal. Aqui podemos exemplificar as propostas de
experimentar, fruir e realizar as préaticas corporais.

Tendo em vista 0s saberes conceituais, sdo as informacdes, ideias e teorias que nos
fazem compreender melhor os esportes. Dentro deste saber, podemos identificar dois tipos de
conhecimento. Primeiro, o conceitual técnico, onde séo tratados conceitos e fatos necessarios
para o entendimento e funcionamento da prética corporal, e que esta fortemente atrelado a
I6gica interna de cada esporte. Exemplificando, o conhecimento de regras e questdes taticas.

O segundo, o conceitual critico, que trata dos significados e dos lugares que 0s esportes
ou alguma pratica corporal ocupa em contextos diversos. Trazem entendimento para
manifestacdes culturais, sociais e historicas e proporcionam reflexGes sobre questdes
socioecondmicas e de acesso, onde percebe-se caracteristicas conceituais criticas atreladas a
I6gica externa dos esportes

Ja os saberes atitudinais se relacionam com os valores, com as disposi¢cdes morais, éticas
e politicas. Voltando a atencdo para a escola que deve contribuir para uma formacéao cidada,
onde é necessario pautar as aulas em principios que valorizam o bem viver coletivo e que
favorecam valores como cidadania, no desenvolvimento de atitudes que evitem qualquer tipo

de discriminacdo quanto a diversidade, diferenca, género, cor, etnia, deficiéncia e idade.

4.2.2 Saberes Corporais dos Esportes de Rede com Implementos

Os referidos saberes corporais dos esportes de rede/parede em relacdo a sua logica
interna e sua tatica foram estudados por um grupo de pesquisadores(as) no Laboratdrio de
Estudos e Trabalhos Pedagdgicos em Educacdo Fisica/ Unesp. Os estudos colocam que 0s

esportes de rede/parede podem ser observados sob seus principios taticos, segundo o Quadro 3.
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Quadro 3. Sistematizacéo e principios taticos dos esportes rede/parede.

Problema tatico Objetivo dos jogos

ATAQUE
Jogos que estimulem os alunos a construir espacos
na quadra adversaria para atacar, como por
exemplo:
- Utilizar os angulos para abrir espacos nos lados da quadra;
- Utilizar bolas em diferentes profundidades
(fundas e curtas) para liberar outros
espacos.

Construir
0 ataque

Ganhar Jogos que estimulem os alunos a procurarem 0S espagos vazios para marcar o
0 ponto ponto ou mesmo forcar o erro do adversario.

DEFESA
Jogos que estimulem os alunos a protegerem seus espagos na quadra por meio
da movimentacao, assim como a utilizacdo de golpes/rebatidas que facam os
mesmos ganharem tempo para recuperar e proteger 0S espagos vazios.
Defender contra Jogos que estimulem os alunos a chegar na bola e conseguir devolver o ataque
um ataque do adversario.
Fonte: Adaptado de Impolcetto e Ginciene (2019).

Defender
0 espago

Para Impolcetto e Ginciene (2019), os principios taticos desenvolvidos levam 0s
alunos(as) a transferir a aprendizagem tatica inicial para outras modalidades de jogos de
rede/parede. Assim, podemos utilizar do mesmo principio para o ensino dos ERI (ténis, ténis
de mesa, badminton e quimbol), propostos no estudo.

Na busca por referenciais e pesquisas sobre a diversidade dos ERI, encontramos um
quadro de Classificacdo para os Jogos e Trajetoria do Implemento, criado por Aburachid;
Jiménez, (2018 apud Chiminazzo e Belli, 2021). (Quadro 4).
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Quadro 4: Classificagdo para 0s jogos e trajetoria do implemento.

REDE PAREDE ALVO
Transpor a
Transpor arede  Transpor arede rede e uso de = Atingir a Atingir area
sem quique com quique paredes = parede frontal sem quique
laterais
Ball badminton Pickleball Padel Frontenis Speedball
Badminton Ténis Platform Paleta Fronton Speedminton
Airbadminton Ténis de Mesa tennis Raquetebol Frescolbol
Beach tennis Touchtennis Real tennis Racquets (matkot)
Soft tennis Stické Squash 360ball
Qianball Hardball Squash

Squash tennis

Fonte: Aburachid; Jiménez (2018 apud Chiminazzo e Belli 2021, p. 59).

Como exemplos de ERI acima, temos alguns mais, outros menos populares, perante
cada contexto social. Podemos citar, algumas modalidades mais conhecidas no contexto
brasileiro como o ténis, o ténis de mesa, 0 squash, o badminton, o frescobol, o beach tennis, o
quimbol (regional-ndo mencionado), o padel etc. (CHIMINAZZO; BELLI, 2021).

Presente na BNCC especificamente como um dos objetos de conhecimento dos
Esportes, o tema que abrange os ERI ganha contornos normativos e ao mesmo tempo impde
grande desafio aos professores e professoras, ao ensinar um conjunto de modalidades
desconhecidas e pouco presentes nas escolas, enfatizando as publicas.

Podemos analisar por exemplo, o ténis no Brasil, considerado um esporte elitizado que
alcancou as primeiras paginas dos jornais e da midia, gracas as conquistas do brasileiro Gustavo
Kuerten (Guga). Diante desse acontecimento, podemos dizer que atualmente esse esporte
tornou-se um pouco mais conhecido, especialmente pelas midias; contudo, ainda poucas
pessoas tém a oportunidade de vivenciar e/ou aprender a referida modalidade.

Sobre seu desenvolvimento no ambiente escolar, alguns autores e estudiosos relatam
que o documento base da educacéo brasileira (BNCC) com suas unidades temaéticas, habilidades
e objetos de conhecimento, os curriculos vigentes das unidades escolares municipais, estaduais
e federais, assim como todo estudo sobre a Cultura Corporal de Movimento e do Movimento

Renovador da Educacéo Fisica, ndo estdo assegurando o contetdo diversificado e temas amplos
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na Educacdo Fisica Escolar Pablica, e pouco se desenvolve os Esportes de rede com
Implemento nas aulas de Educacéo Fisica Escolar. (VEN; AMATO; GINCIENE, 2021).

Fomentando assim reflexGes e analises para este tema temos a busca por propostas,
vivéncias e experiéncias em relacdo aos esportes de rede/parede ou ERI no contexto escolar,
por autores e pesquisadores como Impolceto e Ginciene (2019) e por Chiminazzo e Belli
(2021), dentre outros.

Nessa linha de pensamento, para Chiminazzo e Belli (2021) com base em pesquisas
bibliogréficas, observam uma caréncia de estudos cientificos e pedagdgicos que abordam o
ensino dos ERI na escola ou mesmo em ambientes de iniciacdo esportiva. Guioti (2014, apud
Chiminazzo; Belli, 2021) destacam a dificuldade de desenvolver esse contetdo e sugere como
principais motivos: a formacao de profissionais, a falta de disciplinas nos curriculos dos cursos
de graduacdo em educacdao fisica, a escassez de material didatico e a visao elitizada pelos custos
de manutencéo e aquisicdo de materiais que os referidos ERI possuem.

Reafirmando, o tema também carece de atencdo nos curriculos de Educacdo Fisica das
InstituicOes de Ensino Superior em suas grades de formacdo docente, o qual percebe-se ndo
haver disciplinas que tratem do tema satisfatoriamente. (TERRAGNO; AMATO; GINCIENE,
2021).

Em contrapartida, alguns e poucos exemplos de estudos foram encontrados sobre os ERI
aplicados em escolas publicas, que gradativamente despertaram a curiosidade e participacédo
pelos discentes através de conteudos desenvolvidos, trazendo resultados positivos ao
componente curricular, retirando a visdo de rendimento e a ampliando para além do “quarteto
fantastico”. (CORREA et al, 2014, CORREA; FREITAS; SILVA, 2018: TERRAGNO;
AMATO; GINCIENE, 2021).

Desse modo, pensando em possibilidades e intervenc@es para sua inclusdo na escola, é
fundamental que os ERI sejam disponibilizados inicialmente de forma ludica, procurando
despertar nos alunos e alunas o interesse pelo jogo, na busca por tentar golpear a bola para o
outro lado de forma a dificultar a devolugdo, explorando os espagos vazios, visando o
desenvolvimento geral dos alunos(as) diante dos Saberes Corporais e dos Saberes Conceituais,
ou seja, tornando o jogo possivel.

Constata-se que, de acordo com Bracht (2019), a existéncia de materiais, equipamentos
e instalagdes adequadas é importante para as aulas de educagéo fisica, e sua auséncia pode

comprometer o trabalho pedagdgico.
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Outro estudo também revela essa problematica, pois:

[...] professores de Educacéo Fisica alegam que a omissao de ofertas das modalidades
de esportes de raquete se deve primordialmente a falta de materiais e espago
apropriados para a pratica. Ao responderem assim, esses professores pensam tao
somente na pratica do ténis nos moldes convencionais e com materiais de alto custo.
(CORREA,; FREITAS; SILVA, 2019, p. 311).

Possivelmente a falta de espaco e materiais adequados podem ser utilizados como
justificativa dos professores e professoras para ndo tratarem de determinados contetidos em suas
aulas. (CHIMINAZZO, 2008).

Entretanto, raquetes, redes e quadras, por si S0, ndo sdo capazes de despertar a
diversidade de conteido nas aulas e a participacdo efetiva dos discentes. Ndo que os materiais
sejam menos importantes, mas é necessario destacar que o conteudo principal dessa tematica
estd no envolvimento dos alunos(as) com o jogo e nas possibilidades do professor(a) em tornar
0 jogo possivel. (GINCIENE, 2014).

Segundo os autores Chiminazzo e Belli (2021), os esportes de raquete mais conhecidos
e praticados no mundo sdo ténis, ténis de mesa, badminton e squash. Visando o objeto do estudo
a partir dos ERI, o squash sendo esporte de parede, ndo foi abordado e por escolha da professora
pesquisadora, o quimbol foi incluido pensando em apresentar aos alunos(as) um esporte
regional brasileiro, e que estd em desenvolvimento em seu estado e proximo a cultura de sua
regido. O Quimbol, um novo jogo construido a partir das ideias de Joaquim Bueno de Camargo,
surgiu em 1947 como o “Jogo do Quim”. Retomado nos anos 2000, evoluiu e hoje ja é praticado
por muitas pessoas em Piracicaba/SP e ja se dissemina por outras cidades e estados pela rede
social de clubes SESC (Servico Social do Comércio), instituicdo criada por empresarios do
comércio de bens, servicos e turismo com o objetivo de proporcionar bem-estar e qualidade de
vida aos trabalhadores e seus familiares.

A escolha pelas modalidades se deu visando um recorte da cultura corporal cabiveis ao
contexto, pensando nas modalidades mais conhecidas mundialmente e a citada acima, de
modalidade regional.

Por conseguinte, iremos descrever no Quadro 5, os esportes de rede com implementos

nas modalidades: badminton, ténis de campo, ténis de mesa e quimbol.
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Quadro 5 - Descri¢cdo das modalidades de esportes de rede com implementos (ERI).

BADMINTON

O esporte tem se difundido no Brasil pelo seu apelo
motivador, pois ja no inicio, o aluno e aluna sdo capazes
de executar suas primeiras rebatidas e participar do
jogo. De origem indiana era conhecido como poona e
com a colonizagdo inglesa no século XVI, o esporte se
difundiu pela Europa tornando-se popular na
propriedade do Duque de Beaufort, no condado de
Badminton e por isso recebeu seu atual nome. O
objetivo é rebater a peteca sobre a rede para que esta
toque o solo da quadra adversaria ou que os adversarios
ndo consigam devolvé-la, vencendo o jogo o
participante ou dupla que atingir 21 pontos corridos em
melhor de trés games.

A modalidade apresenta uma alta exigéncia de
velocidade e outras habilidades fazendo com que a
peteca atinja velocidade de até 300 km/h.

TENIS DE MESA

Originado do Ténis de Campo como uma adaptagdo
para ambientes fechados, o Ténis de Mesa foi inventado
na Inglaterra, por volta de 1880. Inicialmente teve seus
materiais e redes improvisados e adaptados, mas seus
registros levam a data de 1926 onde o esporte se
consolidou com seu primeiro campeonato mundial em
Londres. No Brasil chegou em 1905 pelas méaos dos
ingleses. Um dos esportes mais praticados no mundo e
0 mais praticado dos esportes de raquete.

O objetivo do esporte é passar a bola por cima da
rede para o outro lado da mesa de forma que o
adversario nio consiga devolvé-la. E o unico esporte
que tem como equipamento também a mesa de jogo e
ndo um campo no solo. Tem como l6gica de jogo a
mesma do Badminton e do Ténis de campo. Tem seus
movimentos principais: forehand, backhand, topspin,
backpin/slice e o saque.

TENIS DE CAMPO

O ténis de campo surgiu através de
modalidades semelhantes que eram praticadas na
Franca e Inglaterra, como o Jeu de Paume ou jogo
da palma e o Sphairistike, que era jogado com
raquete. Modalidade praticada na Inglaterra desde
0 século XI1X, chegou ao Brasil em 1889 junto aos
britinicos que vieram construir ferrovias. E o
esporte de raquetes mais popular do mundo,
apesar de ndo ser o0 mais praticado, deixando esse
posto para o ténis de mesa.

O objetivo do esporte é fazer a bola passar
sobre a rede e cair dentro da quadra do outro lado.
Jogado com uma raquete, a bola pode quicar uma
vez na quadra e precisa ser passada para 0 outro
lado com apenas um toque/rebatida.

O ensino do Ténis se pauta em intencGes
taticas como: criar espacos, atacar, defender e
pontuar. E possui técnicas especificas com golpes
e movimentos principais: forehand, backhand top
spin, slice, voleios, smash, drop-shot, lob. As
partidas de Teénis tém duracdes longas e
demandam muito da questdo fisica e mental.

QUIMBOL

O Quimball ou Quimbol, € um novo jogo
construido a partir das ideias do “Quim” -
Joaquim Bueno de Camargo (falecido aos 78 anos
em 2004), dai seu nome, pois quando surgiu
(1947) seus amigos denominavam a nova pratica
como o “Jogo do Quim”. Retomado nos anos
2000 evoluiu, e hoje ja é praticado por muitas
pessoas em Piracicaba/SP e ja se dissemina por
outras cidades e estados. O primeiro esporte
coletivo de raquetes do mundo, no qual 2 equipes,
com 4 jogadores de cada lado, atuam em uma
quadra de jogo dividida por uma rede.

As jogadas sdo feitas por intermédio de
passes efetuados com a raquete tocando a bola,
ambas préprias do quimbol. Apesar de o uso da
raquete ser obrigatorio em quase todas as jogadas,
pode-se, também, usar o solo 4 vezes e partes do
corpo (com excecdo das maos e bragos) para, da
mesma forma, ajudar na recep¢do da bola. O
objetivo do esporte é que cada equipe envie a bola
regularmente por cima da rede para a quadra
oposta.

Fonte: Aburachid e Ginciene, 2014; Ginciene, 2014; Depra, 2014; Karal, 2017; Confederagdo Brasileira de

Ténis, 2022; Confederacdo Brasileira de Badminton, 2022; Confederacdo Brasileira de Ténis de Mesa, 2022.
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4.3 Quando ensinar esportes na escola

Assim como a BNCC, as secretarias e os curriculos da educacdo por todo pais se
organizam e sistematizam suas sequéncias e contetido para a Educagéo Fisica como disciplina
curricular, onde e quando o esporte seré trabalhado em relacdo aos anos e bimestres escolares.

Para os esportes de rede/parede, encontramos a sugestdo da BNCC para que este seja
objeto do conhecimento nos anos iniciais do ensino fundamental, no 3° e 5° ano e para 0s anos
finais do ensino fundamental no 8° e 9° ano, cabendo a flexibilizagdo a cada realidade escolar
diversificada, diante do plano anual de cada professor ou professora.

Segundo Gonzalez e Bracht (2012), a organizacdo e sequéncia dos conteudos
relacionados aos esportes no ambiente escolar € um assunto complexo, dada a diversidade de
elementos. Visando uma organizagdo curricular adequada, deve ser levado em consideragédo
trés critérios diferentes: primeiro as possibilidades de aprendizagens de etapas proprias da vida
(sociocognitivas), o segundo critério coloca o tema de aprendizagem em uma logica espiralada,
com conhecimentos prévios e o ultimo critério traz a adequacdo do plano de estudos da
disciplina Educacéo Fisica no contexto social, onde se deve identificar e levar em conta 0s
saberes do universo dos alunos (socioculturais).

Esse terceiro critério esta relacionado diretamente a particularidade de cada instituicao,
que devemos utilizar como estratégia para propor a sequéncia/progressao em nossos planos de
ensino visando a realidade local. Sob tal dtica, temos que levantar o tempo curricular que o
esporte ocupa na escola, e do outro lado a énfase que as diferentes modalidades ganham no
plano de estudo, partindo do principio de que o esporte € um dos temas que a Educacéo Fisica
trata e ndo o Unico, sendo o desafio saber equacionar.

Nessa linha de pensamento é fundamental diferenciar os esportes de acordo com as
expectativas que se tem em relacdo a aprendizagem de cada modalidade. Em consequéncia
disso, Gonzalez e Bracht (2012), colocam duas categorias e/ou subeixos dentro dos saberes
corporais: esportes para saber praticar e 0s esportes para conhecer.

O primeiro, esportes para saber praticar é definido por:

[...] um saber-fazer que permita participar, de forma proficiente e autbnoma, em uma
ou mais modalidades esportivas em contextos recreativos. Trata-se de um conjunto de
conhecimentos que habilita o aluno a “se virar” fora da escola nas modalidades
ensinadas nas aulas de Educagéo Fisica. (GONZALEZ, BRACHT, 2012, p. 66).
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Observa-se que o Saber Corporal "Esportes para Saber Praticar”, carrega termos em suas
competéncias como usar de forma proficiente elementos técnicos, taticos e avancados,
combinages, sistemas de jogo, ajustar a¢bes técnico-taticas, estratégias, combinacdes taticas
complexas e avancadas. Nessa perspectiva, nos contetidos propostos podemos identificar o
aprofundamento nas modalidades esportivas quando percebemos palavras colocadas pelos
autores: intencdes bésicas, adversarios, situagdes de jogo, observar antes de agir, deslocar-se,
responsabilizar-se, atacante, defesa, papéis, trajetorias, regulacdo, técnico e tatico avangados,
combinagOes taticas, sistemas avancados, defensivos, ofensivos, adequacOes, sistemas de
transicdo, entre outros termos que remetem ao desenvolvimento de habilidades técnico-taticas.

Posto isso, a segunda categoria, 0s esportes para conhecer € colocado pelos autores

como:

[...] o propdsito de evidenciar os conhecimentos sobre as diferentes modalidades
esportivas que s6 sdo acessiveis pela via da experimentacéo, denominado praticar para
conhecer. Sdo conhecimentos de “carne e 0sso” que ndo podem ser assimilados sem
passar pela vivéncia corporal, sem “senti-los na pele”. Sdo da mesma natureza do
“saber praticar”, mas deles se diferenciam em funcdo do nivel de proficiéncia
almejado. Por exemplo, o softbol pode ser escolhido pelo professor como objeto de
estudo de uma das unidades didaticas que tratam dos esportes. Tal escolha implicara
a proposicdo de um fazer corporal em aula, que leve os alunos a conhecerem tal
pratica, mas sem a pretensdo de atingir um nivel de apropriacdo que lhes permita
praticar, fora da escola, a modalidade estudada. (GONZALEZ, BRACHT, 2012, p.
66).

Os esportes para conhecer sdo exemplificados pelos autores tendo como competéncia
verbos como conhecer, para 0s esportes e evidencia as praticas recreativas fora da escola.
Observando os contetidos, sdo propostas do Saber Corporal nesta perspectiva, trazer para a aula
a logica das diferentes categorias dos esportes, as técnicas elementares, a sua légica de
funcionamento e intencdes técnica e tatica.

Em consequéncia disso, a escolha das modalidades deve contar com a tradi¢cdo da regido
e com as possiveis desigualdades no acesso a praticas corporais de diferentes grupos sociais, na
perspectiva de as modalidades comportarem um ou outro subeixo. Portanto, o plano de ensino
na Educacdo Fisica Escolar pode promover o ensino dos esportes que ainda ndo séo populares,
em contextos diversos e diferenciados.

Portanto, os esportes de rede com implementos estdo nesta pesquisa enquadrados como
Esportes para conhecer, devido ao mapeamento prévio retratando a desigualdade de acesso e
conhecimento dessas modalidades entre os docentes e discentes. Assim, a pesquisa utilizara da

categorizagdo “conhecer”, para levar alunos(as) a experimentagdo, desenvolvendo as opcdes



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

para a adaptacdo e resolucdo de acesso as praticas, tendo como 0s esportes de rede com
implementos, potencial para serem usados pela comunidade escolar como formas de lazer e

promocao a saude.

4.4 Como ensinar esportes na escola

A inquietacdo quanto ao ensino dos jogos de rede/parede é referente a como o aluno ira
jogar se ele ainda ndo possui habilidades basicas desenvolvidas

A ideia nesse momento, portanto, é organizar um jogo possivel (Venditti Jr e Sousa,
2008) de acordo com a situacéo e o nivel dos alunos. Uma das formas de tornar o jogo possivel
estd na divisdo da aprendizagem dos esportes de rede/parede em trés niveis, conforme sugerido
por Ginciene e Impolcetto (2019):

e Nivel I - jogos de langar e agarrar com as maos, com pingos;

e Nivel Il - jogos de golpear com as maos, com ou sem pingos;

e Nivel Il - jogos de rebater com implementos, com ou sem pingos e volear com
as maos.

Dessa forma, o objetivo central nas fases iniciais, 0 ensino da intencionalidade partindo
do simples: arremessar e lancar a bola, até chegar ao rebater direto com as mdos ou com
implementos.

No Quadro 6, a descricdo desses niveis, assim como as regras basicas, caracteristicas e

classificacdo dos esportes sdo apresentados.
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Quadro 6- Fases iniciais de ensino dos jogos de rede/parede.

ENSINO COMUM

: o o ESPORTE
Tipo Regras béasicas Caracteristica

Vaérios pingos;
1 pingo;
Nenhum pingo.

Cooperagdo; Iniciagdo do Ring
Oposicdo. Tennis.

Jogos de langar e
agarrar.

Varios pingos; Iniciagéo do: voleibol,

Jogos de rebater LI Cooperacao; indi I
Com as MAos 1 pingo; Oposicio peteca, indiaca, wa
' Nenhum pingo. " handball, etc.
Jogos de rebater Vérios pn_mgosi Cooperagio: Iniciacdo do ténis, ténis
4 1 pingo; -’ de mesa, squash,
com implementos. Oposicéo.

Nenhum pingo. badminton, etc.

Fonte: Adaptado de GONZALEZ (2004).

Nessa linha de pensamento temos também Chiminazzo e Belli (2021), que apontam para
iniciar as praticas por meio de atividades de familiarizagdo com a bola/peteca, desenvolvendo
o controle e dominio bésico.

Gonzélez e Bracht (2012) colocam a existéncia em propostas e métodos de ensino, de
quatro elementos comuns para que 0s jogos desenvolvam a tatica e técnica:

A. Tornar o jogo possivel adaptando regras, materiais e espagos;

B.  Privilegiar tarefas com interacdo entre os adversarios;

C. Incentivo a reflexdo e verbalizacdo sobre o que e quando fazer no jogo;
D

Protagonismo dos alunos na resolucao dos conflitos gerados pelos jogos;

v Tornar o jogo possivel adaptando regras, materiais e espacos: Para além da
problematica sobre a falta de materiais e implementos, os ERI tém sua origem e concentram
suas praticas em camadas sociais que diferem da maioria das escolas publicas brasileiras. Tema
esse que possui uma visao elitista da sociedade e que pouco se consolida neste perfil de escola,
e quando se faz presente no ambiente escolar, em sua maioria, se faz em forma de projetos
sociais ou em parceria com Organizag0es ndo Governamentais (ONGS).

Dessa maneira, ao demonstrar aos(as) alunos(as) que qualquer individuo pode fazer uso

da prética e da experimentacdo das habilidades basicas dos esportes de raquete com
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implemento, os quais muitas vezes sdo percebidos como elitizados em diversos contextos,
desenvolvendo adaptacOes e estratégias cabiveis, para que possam se apropriar criando,
recriando e ressignificando seu meio diante das condigdes locais.

Sob tal 6tica, os implementos necessarios para o desenvolvimento das aulas quando
precarios e/ou ndo existentes no ambiente escolar, podem ser substituidos por raquetes de
plastico de brinquedo, de madeira (frescobol) ou até mesmo construidos pelos discentes, feitas
de papeldo ou arames com tecido de meia calca. (GINCIENE, 2014; GINCIENE E
ABURACHID, 2014).

Para a confeccdo dos materiais alternativos utilizamos materiais de facil acesso: as
raquetes de papeldo podem ser construidas de duas formas, pode ser recortada em um formato
de raquete com mais de uma camada para reforcar a estrutura, e a outra op¢ao pode ser construir
apenas revestindo as maos com o papeldo com o apoio de um elastico, formando uma espécie
de palmar. As raquetes de arame com meia calc¢a, sdo construidas com um cabide de arame
entortado formando a estrutura da raquete, e com uma a meia calca revestindo para fazer o
efeito das cordas de uma raquete oficial. (GINCIENE e ABURACHID, 2014).

Os autores propdem outras estratégias e adaptacoes, por exemplo:

[...] a escolha da raquete tem influéncia direta na escolha das bolinhas. Por exemplo,
raquetes de plastico, papeldo ou arame com meia calca ndo terdo bons resultados se
jogadas com bolinhas de ténis. Estas Gltimas sdo muito duras e pesadas para esses
materiais. Logo, as raquetes de madeira sdo opc¢Bes mais adequadas para essas
situacOes. Bolinhas de ténis de mesa também pode ser uma opgédo para raquetes mais
frageis como as de papeldo e arame com meia calga. Bolas de plastico ou espuma,
leves e grandes também sdo apropriadas, em especial para os alunos nas fases iniciais
e com pouca habilidade. Este tipo de bola costuma ser mais lenta, o que contribui para
que os alunos tenham mais tempo para se movimentar, se posicionar e fazer o jogo
fluir. (GINCIENE, 2014, p.515).

Como adaptacGes para o trato escolar dos esportes de rede com implementos temos:
iniciar com a fase de rebatida com as mdos, pois quanto maior e mais lenta a bola, mais facil
seraa vivéncia; as redes podem ser adaptadas de diversas formas, bem como nas primeiras aulas
as proprias linhas da quadra possam servir, caso esteja muito facil para os alunos, duas linhas
paralelas distantes aproximadamente por dois metros podem separar os dois lados da quadra;
bancos do pétio, rede em forma de cano de PVC, cordas e elasticos amarrados em cadeiras ou
nas proprias traves do gol séo alternativas de facil acesso.

As quadras podem ser divididas longitudinalmente por redes, elasticos ou cordas, pode

proporcionar aproximadamente quatro ou cinco miniquadras, a fim de dispor do maior niUmero
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de quadras possiveis no espaco e tornar o jogo possivel aos alunos. (CHIMINAZZO, 2008;
GINCIENE e ABURACHID, 2014).

v Privilegiar tarefas com interacdo entre os adversarios; incentivo a reflexdo e
verbalizacgdo sobre o que e quando fazer no jogo e protagonismo dos alunos na resolucéo
dos conflitos gerados pelos jogos: Pensando nos trés elementos comuns citados para que 0s
jogos desenvolvam a tatica e técnica, temos como auxilio algumas metodologias do esporte
contemporaneo como estratégias para o ensino dos ERI.

Ao buscar por estratégias que possam auxiliar no processo de ensino e aprendizagem e
retirar 0 modelo de ensino tradicional dos jogos esportivos coletivos, considerados como
limitantes ao processo de aprendizagem dos(as) alunos(as) com aulas monétonas, centrando-se
no ensino do jogo técnico, encontramos estudos indicadores de que é preciso adotar concepgoes
de aulas abertas, procurando apresentar aos discentes situacdes problema para que se estimule
a tomada de deciséo (GINCIENE e ABURACHID, 2014). Assim, os(as) alunos(as) teréo
condicGes de compreender sua participacdo no jogo, bem como 0s mecanismos técnico-taticos
envolvidos, além de questdes atitudinais.

Posto isso, estudos vém apresentando a necessidade de iniciar o ensino pela
compreensdo da dindmica do jogo. Para isso ha necessidade de organizar jogos possiveis para
todos os participantes, em um formato progressivo para o desenvolvimento das habilidades.

Nesse cenario, encontramos uma diversidade de métodos contemporaneos de ensino
relacionados ao trabalho com os Esportes, distintos entre seus objetivos e suas finalidades,
cabendo ao docente escolher a opcdo que estabeleca o vinculo em relacéo ao contexto escolar,
se enquadrando no perfil dos discentes, objetivos e habilidades planejados e cabiveis na
estrutura local. Ter conhecimento da realidade é essencial, pois cada escola se insere em um
contexto diferenciado, e esperar que tal modelo ou proposta se encaixe sem o devido
planejamento € um equivoco. Evidenciando que ndo existe uma metodologia infalivel, mesmo
que se siga fielmente as orientacdes, algo podera sair diferente. (CASTRO, 2018).

A sequir, sera apresentada uma metodologia atual dos esportes, a Metodologia
Callejera, que possui caracteristicas de colocar os discentes no centro do processo de ensino e
aprendizagem e como protagonista de sua pratica. Pesquisadores e autores referéncias do estudo

da pedagogia do esporte também colocam esta como possivel e propositiva no trato escolar.
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4.3.1 Metodologia Callejera

Nascido de um projeto de educacédo popular, a metodologia tratada aqui vem da base do
Fatbol Callejero, “Futebol de rua”. O Futbol Callejero teve sua criagdo por jovens latino-
americanos com idade entre 14 e 15 anos, juntamente com o ex-jogador de futebol
semiprofissional Fabian Ferraro, em um bairro periférico da regido metropolitana de Buenos
Aires, na Argentina. Nesse cendrio, visavam a promoc¢ao de valores e atitudes na tentativa de
promover a democracia e 0 protagonismo juvenil. Trés pilares consolidam o Futebol Callejero
e a metodologia Callejera: respeito, cooperacdo e solidariedade (ROSSINI et al, 2012;
VAROTTO, 2020).

O Futbol Callejero e em consequéncia a metodologia Callejera, tem sua especificidade
no método em organizar as partidas em trés tempos: no 1° tempo os(as) jogadores(as) formam
um circulo e estabelecem acordos e regras referentes as regras do jogo em disputa, fazem
adaptacdes e discutem para que tudo seja acordado por todos(as). Nesse momento, ainda no
primeiro tempo, uma pessoa se torna 0 mediador que toma nota das regras e acordos que foram
firmados. Apos, o 2° tempo ¢ iniciado e conduzido tendo como base os acordos e regras
firmados.

N&o ha juiz ou éarbitro. O mediador observa atentamente o jogo ou partida e, se
necessario, faz anotagdes sobre o desenvolvimento das regras em relagdo aos acordos. Ao final
do tempo de jogo, chegamos ao 3° tempo em que é formado um novo circulo, também
denominado de mediacéo.

Na mediacdo, a pontuagdo ou gols do 2° tempo é convertida em pontos, e em seguida
sdo somados com a analise do mediador das situacfes que ocorreram nas partidas acerca das
manifestagdes de respeito, cooperacdo e solidariedade, os quais também geram pontos.
(BELMONTE; VAROTTO; GONCALVES JUNIOR, 2020).

Evidenciando-se para a figura do mediador, sendo este um diferencial entre demais
metodologias do esporte, esse esta presente nos trés tempos da partida; nesse contexto se da a
figura do(a) mediador(a), como facilitador(a) do di&logo, respeitando o espaco e o tempo das
pessoas. A pratica da mediacdo € um espaco de aprendizagem que visa a seguranca, a confianga,
0 respeito, a solidariedade e a cooperacdo. Portanto, a mediacdo tem a finalidade de refletir
coletivamente, resolver conflitos através de dialogo, promover a participacdo de todos(as)

os(as) participantes.
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A mediacéo se faz permeando os trés tempos da metodologia do futbol callejero, e ndo
apenas no terceiro tempo pois necessita estar presente em todas as etapas.

Os tempos da metodologia sdo descritos por Belmonte Varotto e Gongalves Junior, 202
da seguinte forma:

v" No primeiro tempo: todos/as estardo organizados/as em um circulo, sdo iniciados a
realizacdo dos acordos referentes as regras e tempo de duracdo da partida que sera
disputada. Neste momento o Mediador/a auxilia na compreenséo das regras e faz
anotacOes para registrar 0s acordos;

v No segundo tempo: é onde acontece 0 jogo, regido pelas regras e acordos estabelecidos
anteriormente pelo grupo. Durante o 2° tempo o/a mediador/a observa atentamente o
jogo e, sempre que necessario, faz anotacGes de acontecimentos que tenham relagéo
direta com as regras que foram estabelecidas previamente, levando-as para discussdo
no tempo seguinte;

v No terceiro tempo (mediacdo): é quando ocorre a finalizacdo da partida em que
todos/as jogadores/as novamente formam um circulo e o/a Mediador/a auxilia a
discussdo de algumas situacGes colocadas referente ao jogo, consultando os/as
jogadores/as sobre as atitudes tomadas pelos integrantes das equipes buscando (ou
ndo) contemplar os quesitos dos Pilares do Futbol Callejero.

Posto isso, a partida s6 chega ao seu término com 0 consenso entre o0s participantes
sobre o resultado final. Consequentemente, alguns quesitos devem ser avaliados em cada um
dos pilares e sugerem-se problematizacdes a serem feitas pelo mediador ou mediadora nos

momentos de atribuicdo e analise dos pontos de cada equipe.

* Respeito: Durante o jogo os/as participantes estabelecam uma relagdo respeitosa
entre os/as membros de suas equipes, com os/as integrantes da equipe oposta, e com
os acordos e regras estabelecidos para o desenvolvimento da partida. Alguns
questionamentos podem auxiliar o mediador/a no momento da roda final, por
exemplo: “Houve respeito entre os jogadores/as?”: “As regras do jogo foram
respeitadas?”’; “Alguém se sentiu desrespeitado/a?”; “As equipes merecem o ponto de
respeito?”

« Cooperagdo/Companheirismo: Pretende realizar a inclusdo, participacdo de todos/as
participantes no jogo. Assim, o/a Mediador/a colocard questdes para que todos/as
avaliem se os/as jogadores/as de uma determinada equipe tiveram oportunidades
iguais de participar do jogo. Neste Pilar cada time é avaliado pelas a¢bes que
empreenderam, procurando incluir (ou ndo) os/as companheiros/as de equipe.
Questdes que podem auxiliar o/a Mediador/a na discussdo final podem ser: “Houve
cooperagdo nas equipes?”’; “Todos/as estdo satisfeitos/as com sua participacdo no
j0go?”; “As equipes merecem o ponto de cooperagdo?”.

« Solidariedade: E o Pilar que mais tensiona os elementos da competitividade, visto
que uma equipe deve contribuir e ser solidaria com a outra. Portanto, no momento
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final de contagem dos pontos o/a Mediador/a buscara colocar questdes que levem a
reflexdo sobre o que uma equipe fez pela/para a outra. Sdo questdes que podem
contribuir na problematizagdo para verificar se as equipes foram solidarias: “Alguém
consegue contar algum gesto solidario que ocorreu no jogo?”’; “Vocés acham que os
times merecem o ponto de solidariedade?” (BELMONTE; VAROTTO;
GONCALVES JUNIOR, 2020, p. 296).

Segundo Castro (2018), o desenvolvimento da metodologia Callejera no contexto
escolar ¢ estratégia estimuladora ao protagonismo dos(as) alunos(as) na elaboracéo das regras,
na participacéo ativa do jogo assim como nas reflexdes e debates com os mediadores para a
averiguacéo do placar final da partida, considerando Respeito, Cooperagéo e a Solidariedade.

Nessa linha de pensamento, a metodologia propde regras que o torna diferente do jogar
convencional, nas equipes meninas e meninos jogam juntos, nao participam arbitros(as) e as
partidas se dividem em trés tempos. Durante os trés tempos o(a) mediador(a) participa
facilitando o dialogo e a interacdo entre as equipes. Ndo se ganha s6 fazendo mais pontos,
obtém-se a vitdria por pontos, acordados no primeiro tempo de cada encontro, ou seja, ha regras
diferentes a cada partida e atribui-se a tais regras a pontuacéo desejada, na qual o ponto deixa
de ser a principal ferramenta para a vitdria, e com isso 0 jogo se da e se faz valer pelos trés
pilares do fatbol callejero: cooperacdo, respeito e solidariedade,

Tendo as particularidades dessa pratica, podemos utilizd-lo no processo de
conscientizacdo dos(as) envolvidos(as) de maneira sem impor nada a ninguém e sim,
respeitando a cada um(a). Contexto esse que torna a figura do(a) mediador(a) como
facilitador(a) do didlogo, respeitando o espaco e o tempo das pessoas. Portanto, a mediacdo tem
a finalidade de refletir coletivamente, resolver conflitos através de didlogo e promover a
participacao de todos(as). (VAROTTO et al., 2018).

Por conseguinte, visualizamos algumas das metodologias que auxiliam no trato dos
esportes no ambiente escolar, como propositoras ao desenvolvimento dos saberes corporais,
saberes conceituais e atitudinais, além das referidas dimens6es do conhecimento previstas pela
BNCC.

4.5 Desenho de unidade didéatica para o ensino dos esportes de rede com implementos

Utilizando como referéncia o mapeamento prévio da realidade e contexto local, a

pesquisa propde como intervencdo a construcdo de uma Unidade Didatica cabivel a
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problematica encontrada. Para o processo de construcéo e organizacdo da unidade didatica, sua

estruturacdo foi baseada segundo Gonzalez e Bracht (2012) pelos seguintes passos:

Diagnostico:

No breve mapeamento verificou-se que os alunos(as) desconheciam a maioria das

modalidades de esportes de rede com implementos (ERI), e que as habilidades desenvolvidas

pelos discentes estavam aquém do esperado visando a BNCC:

v
v

Desconhecimento do tema pelos discentes no contexto escolar;

Desconhecimento do tema fora do contexto escolar pelos discentes; na comunidade e na
cidade de S&o Jodo da Boa Vista/ SP;

Falta de implementos necessarios para o desenvolvimento do tema nas escolas estaduais
da cidade de S&o Joédo da Boa Vista/SP;

Falta do desenvolvimento das habilidades previstas pela BNCC para o objeto de
conhecimento esportes de rede/parede com implementos nas escolas estaduais da cidade
de Séo Jodo da Boa Vista/SP, nas aulas de Educacéo Fisica Escolar;

Habilidades ndo desenvolvidas: (EF35EF05) Experimentar e fruir diversos tipos de
esportes de campo e taco, rede/parede, identificando seus elementos comuns e criando
estratégias individuais e coletivas basicas para sua execucao, prezando pelo trabalho

coletivo e pelo protagonismo.

Hierarquizacao dos problemas:

v" Possibilitar o conhecimento e a experimentacdo dos esportes de rede com implementos

bésicos aos discentes;

v" Organizar estratégias alternativas para a falta de materiais como raquetes;

v" Organizar espacos e metodologias para que os discentes experimentem 0s movimentos

v

bésicos das modalidades.

Formacéao de Objetivos e contetdo para a unidade didatica:

Criar possibilidades para praticar, de forma adaptada, os esportes de rede com

implementos;



b {EY F

) L e LA
8, d‘?’r?‘
4 P9
550

.a

#

S Wi

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

52

v Conhecer, identificar e experimentar 0s movimentos e regras dos esportes, além de
vivenciar o formato reduzido dos jogos tendo como perspectiva 0s esportes para
conhecer;

v Compreender os elementos béasicos da logica interna e externa das modalidades
esportivas de rede/parede que utilizam implemento;

v Analisar e compreender as questdes sociais que envolvem os esportes de rede com

implementos no contexto local.

e Planejamento das aulas para os temas selecionados:
v 18 aulas duplas de 45 minutos, totalizando em 90 minutos;

v Temas:
> Problematizacdo dos esportes de rede com implementos;
» Oficina de raquetes alternativas;

> EstacOes de experimentacéo e vivéncia das modalidades: ténis, ténis de mesa, quimbol
e badminton;

» Metodologia Callejera como estratégia para a inclusdo dos esportes de rede com
implementos no ambiente escolar, escolha dos esportes e aprofundamento da
experimentacdo de um dos esportes votados pelos discentes;

> Metodologia Callejera como estratégia para a inclusdo dos esportes de rede com
implementos no ambiente escolar e aprofundamento da experimentacdo do segundo
esporte votado pelos discentes;

Campeonato Callejero (Primeira modalidade votada);
Campeonato Callejero (Segunda modalidade votada);

Juri Simulado: "Os esportes de raquetes nas escolas publicas Brasileiras”;

YV V V V

Feira de Culminancia- Evento Culminante.

Os temas, objetivos e o plano de aula podem ser visualizados no Quadro 7.

e Selecdo do método:

Os métodos propostos para desenvolver os saberes corporais, conceituais e atitudinais,
assim como as dimens6es do conhecimento previstas pela BNCC e visando 0s esportes para
conhecer, foi uma proposta hibrida de metodologias de ensino, compondo grande parte das
aulas com a metodologia Callejera (CASTRO, 2018).
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Selecdo das Intervencg6es do professor:
Regulacéo das dificuldades dos discentes durante a aula;
Mediador na construcéo do processo ensino-aprendizagem;

Facilitador; sistematizar ideias, apontar hipoteses, tematizar.

Selecdo das tarefas:

Pesquisas;

Discussfes em grupo;

Construcdo de materiais alternativos;

Estacdes de experimentacgéo e vivéncias;

Votacao;

Rodas de conversa;

Experimentacdo e vivéncia como jogador e mediador;

Campeonato: experimentacéo e vivéncia como jogador e mediador;
Entrega de medalhas: premiacéo;

Juri Simulado: experimentacdo e vivéncia na representacao dos papéis;
Feira de Intervencdo: compartilhar o aprendizado aos colegas da escola em mini
oficinas;

Portfélio.

Papel do aluno:

Alunos e alunas no centro do processo de ensino-aprendizagem, como protagonistas.
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AULA

Aulas 1le 2
Anélise e
Compreenséo

Aulas 3e 4
Experimentacéo e
Fruicéo

Aulas5e 6
Experimentagéo e
fruicéo

Aulas7e 8
Experimentagéo e
fruicao/
Construcao de
Valores

Aulas 9 e 10
Experimentacéo e
fruicéo/
Construcéo de
Valores

Quadro 7. Resumo da Unidade Didatica.

OBJETIVOS
e Identificar e reconhecer os esportes de
rede/parede com implementos;
e Verificar a disponibilidade dos esportes de
raquetes e sua pratica diante do contexto e
comunidade local.

e Criar e adaptar materiais alternativos para
0s esportes de raquete através de uma oficing;
e Confeccionar uma raquete de ténis de
papeldo, um palmar de papeldo e uma raquete
de badminton construida com cabide e meia
calca além de adaptacdo de volantes, bolas e
redes.

e Manipular os implementos, experimentar e
vivenciar 0s movimentos basicos do ténis,
quimbol, ténis de mesa e badminton;

e Identificar e diferenciar a légica interna
dos esportes: regras basicas, caracteristicas
COMo cooperacao, oposi¢do, um pingo e sem
pingo;

e Utilizar materiais confeccionados na
oficina como forma de adaptacdo e utilizar os
materiais que a escola disponibiliza.

e Introduzir a Metodologia Callejera no
formato da aula como auxilio para conhecer os
esportes de raquete;

e Manipular os implementos, experimentar e
vivenciar a modalidade escolhida pelo grupo;
e Conhecer a ldgica interna da modalidade e
experimentar 0s movimentos basicos.

e Desenvolver Metodologia Callejera no
formato da aula como auxilio para conhecer os
esportes de raquete;

e Manipular os implementos, experimentar e
vivenciar a segunda modalidade escolhida
pelo grupo;

e Conhecer a ldgica interna da modalidade e
experimentar 0s movimentos basicos.

TEMA

Problematizacéo dos
esportes de rede com
implementos.

Oficina de raquetes
alternativas.

Estacdes de
experimentagao e
vivéncia das
modalidades: ténis,
ténis de mesa, quimbol
e badminton.

Metodologia Callejera
como estratégia para a
inclusdo dos esportes
de rede com
implementos no
ambiente escolar,
escolha dos esportes e
aprofundamento da
experimentacdo de um
dos esportes votados
pelos discentes.

Metodologia Callejera
como estratégia para a
incluséo dos esportes
de rede com
implementos no
ambiente escolar e
aprofundamento da
experimentacdo do
segundo esporte
votado pelos discentes

Continua...
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Aulas 11 e 12
Experimentacao e
fruicéo/
Construcéo de
Valores

Aulas 13 el4
Experimentacao e
fruicéo/
Construcdo de
Valores

Aulas 15¢e 16
Construcao de
Valores e reflexao
sobre a acéo

Aulas 17 e 18

Uso e apropriacéo /
Protagonismo
Comunitério

Fonte: autoria propria.

e Desenvolver um campeonato Callejero
para primeira modalidade votada.

e Desenvolver formas adaptadas de realizar
as modalidades.

e Desenvolver diferentes papéis no jogo.

e Desenvolver Campeonato Callejero para a
segunda modalidade votada.

e Desenvolver formas adaptadas de realizar
as modalidades.

e Desenvolver diferentes papéis no jogo.

e Analisar, refletir, discutir e levantar
questdes referentes a inclusdo dos esportes de
rede com implementos no contexto escolar
local sobre o ponto de vista dos discentes.

e Proporcionar o protagonismo comunitario
€ uso e apropriacdo dos conhecimentos
adquiridos através de uma feira de
intervencao;

e Compartilhar habilidades desenvolvidas
sobre 0s esportes de raquete aos pares.

2 o Bep
1 e |2
®up i

*Fha
o
4 55
Concluido

Campeonato Callejero
(Primeira modalidade
votada ).

Campeonato Callejero
(Segunda modalidade
votada)

Juri Simulado: "Os
esportes de raquetes
nas escolas publicas
Brasileiras”

Feira de Culminéancia -
Evento Culminante
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5. PERCURSO METODOLOGICO

A abordagem da pesquisa é de natureza qualitativa, a qual pretende-se analisar os dados
coletados nas interacdes sociais e analisados subjetivamente nesse caso, pela pesquisadora, pois
nessa modalidade a preocupacdo € com o fenémeno investigado. (DEL-MASSO; COTTA;
SANTOS, 2020).

Outrossim,

[...] € uma modalidade de pesquisa cuja énfase é resolver, atraves da agdo, algum
problema coletivo no qual os pesquisadores e sujeitos da pesquisa estejam envolvidos
de modo cooperativo e participativo. Na pesquisa-a¢do, 0s pesquisadores
desempenham papel ativo na resolucdo dos problemas. (DEL-MASSO; COTTA,;
SANTOS, 2020, p. 9).

O estudo tem como caracteristica uma pesquisa-acdo, sendo que a pesquisadora é
também participante pois a pesquisa acontece no local das préprias préaticas, e se busca
transformar a realidade vivenciada com a ajuda de todos os investigados.

A pesquisa-acdo permite uma investigacao para a transformacdo de uma realidade e esta
mais proxima a atuacdo enquanto professora-pesquisadora, visto que esta ministrou as aulas do

objeto de observacao, ao passo que realizou a investigacao.

5.1 Universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual localizada em uma regido periférica da
cidade de Séo Jodo da Boa Vista/SP, que pertence a Diretoria Regional de Ensino de Séo Jodo
da Boa Vista/SP. Nessa escola durante o periodo matutino é ofertado o atendimento ao Ensino
Médio, e no periodo vespertino atende-se somente os Anos Finais do Ensino Fundamental (8°
e 9% ano).

Fizeram parte do universo desta pesquisa 32 estudantes de uma turma do 8° ano. Ha
atualmente na escola uma média de 960 alunos matriculados, distribuidos nos dois periodos de
funcionamento.

A infraestrutura escolar dispde de 11 salas de aula e um laboratorio de informatica, uma
quadra poliesportiva coberta com abertura nas laterais, um jardim onde hd uma quadra de areia
adaptada com um quiosque ao lado, e um palco. Além desses espacos destinados as aulas, a

escola possui cozinha, refeitorio, secretaria, sala dos professores e a sala da gestéo.



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Segundo o Plano Gestdo 2019/2022, esta Unidade Escolar recebe demanda, que abrange
os bairros populares recém entregues, como Parque dos Resedés, Tereza Cristina, Jardim Séo
Nicolau, Fleming, Vila Rica, Progresso, Amélia, Vale do Sol, Almeida, Primavera e zona
rural. A comunidade, na sua maioria, possui renda familiar mensal de até dois salarios-
minimos e tém suas atividades distribuidas em diversos setores econdmicos: zona rural,
industrial, comércio, servicos domésticos e autbnomos, sendo essa renda constituida na
maioria das vezes pela soma de rendimentos familiares.

Boa parcela reside nos bairros populares citados, possuem os eletrodomésticos
essenciais como: televisdo, geladeira, fogdo, chuveiro elétrico, DVD e uma minoria possui
computador. O uso da internet se faz pelo aparelho celular, que a grande maioria possui.

A comunidade é pouco participativa nas atividades institucionais, mas costumam
atender as convocacdes para reunides. Os(as) estudantes apresentam bom relacionamento com
toda equipe escolar, gostam da escola e de seus professores e professoras, mas ndo sao
incentivados pelos responsaveis nos estudos, uma vez que os préprios apresentam defasagem
escolar. Na comunidade onde a escola esta inserida, assim como na cidade, ha pouco espago
para lazer e atividades culturais. O atendimento de salde ¢ feito na Unidade Béasica de Saude

(UBS) do bairro, mas é precario, pois faltam médicos especializados.

5.2 Participantes

Participaram do estudo jovens entre 13 e 14 anos de idade de uma selecionada turma de
8° Ano do Ensino Fundamental - Anos Finais, com 32 alunos (13 meninos e 19 meninas)
matriculados em uma escola estadual. A referida turma do 8° ano possui semanalmente duas
aulas duplas de Educacdo Fisica, com duracgdo de 45 minutos cada. A escolha da referida turma
deve-se ao fato da pesquisadora ser a docente titular da disciplina Educacdo Fisica nessa
unidade escolar, ser professora da turma e ser também professora de anos anteriores para a

mesma turma, conhecendo as problematicas e possibilidades dos educandos e do contexto.

5.3 Instrumentos e procedimentos para a coleta de dados

O instrumento utilizado para a coleta de dados no momento da intervengédo pedagogica
atraveés da implementacdo da unidade didatica proposta no ambiente escolar, foram os Diarios

de Campo tendo como base Bogdan e Biklen, (1994).
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Diarios de campo se baseiam em relatos escritos daquilo que o(a) professor(a)-
pesquisador(a) ouve, vé, experiencia e pensa na coleta de dados. Além de refletir sobre os dados
do estudo, através da descricdo de pessoas, objetos, lugares, acontecimentos e conversas
adicionando a estas ideias, estratégias, reflexdes e palpites. (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

[...] as notas de campo consistem em dois tipos de materiais. O primeiro é descritivo,
em que a preocupacao é a de captar uma imagem por palavras do local, pessoas, acdes
e conversas observadas. O outro é reflexivo - a parte que apreende mais o ponto de
vista do observador, as suas ideias e preocupacbes. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
152).

Para os autores, o resultado bem-sucedido baseia-se em notas de campo detalhadas,
precisas e extensivas. Todos os dados sdo considerados notas de campo, transcri¢des, entrevistas,
documentos oficiais, estatisticas, imagens e outros materiais. (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Visando o processo de escrita das notas de campo, o referencial traz alguns pontos
relevantes: pistas, pela preocupacdo com a memdria; como ndo adiar, pois quanto mais tempo
passar entre a observacao e o registo das notas, pior € a lembranca e menos provavel se torna que
faca o registro; ndo falar acerca da sua observagdo antes de a registar, pois falar acerca da
observacao torna-a mais difusa; encontrar um local sossegado e com equipamento adequado para
registar e se entregar ao trabalho; dedicar um montante adequado de tempo para completar as
suas notas; esbocar um esquema com frases-chave e acontecimentos que se passaram, algumas
pessoas desenham um diagramado local e utilizam-no para percorrer a experiéncia desse dia;
tentar seguir o curso da sessdo de observacdo de forma cronoldgica; deixar que as conversas e 0s
acontecimentos fluam da sua mente para o papel, algumas pessoas até repetem as conversas a
medida que escrevem. (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Ademais, esse processo também auxilia o(a) professor(a)-pesquisador(a) a interiorizar
e memorizar o contexto observado, armazenando 0s dados.

Contudo, os diarios foram produzidos atraves das observacoes pela propria professora-
pesquisadora, que utilizou como auxilio para o registro na coleta de dados: fotos, anotagdes,
relatos, materiais produzidos pelos(as) alunos(as) e filmagens. Ao findar de cada aula proposta,
o0s instrumentos eram recolhidos e os diarios produzidos e redigidos apds o periodo de trabalho
da professora-pesquisadora no dia referente.

Para realizar as observacOes foi produzido pela professora-pesquisadora um roteiro
simples sobre 0 espaco e a relacdo dos discentes e entre os discentes, de forma narrativa das

atividades propostas nas aulas. Parte e recortes das filmagens das aulas foram transcritos em
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momentos em que as ac¢des dos discentes ndo foram relatadas, e observadas pela professora-
pesquisadora em suas anotagdes que auxiliaram na melhoria da coleta de dados.

Dessa forma, os diarios de campo foram descritos sistematicamente visando a inclusao
dos ERI no ambiente escolar e as relagdes que se manifestaram entre os pares nas referidas

aulas.

5.4 Aspectos Eticos

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP-
UFSCar), cuja aprovacdo constante no parecer n® 5.344.152 (Anexo C) foi conferida antes do
inicio da inspec¢do em campo voltada para investigacdo. Apés aprovacdo no CEP-UFSCar, os
alunos e as alunas receberam o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido -TALE (Apéndice
A), o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE (Apéndice B), e o termo de
Consentimento de uso de imagem (Apéndice D). Essa acdo foi requerida tendo em vista tratar-
se de participantes menores de idade, necessitando da autorizagdo do responsavel para a
participacdo junto ao presente estudo. Os termos foram apresentados em sala de aula para os
participantes do estudo e enviados para sua residéncia para ciéncia dos responsaveis, e logo
foram retornados para a professora-pesquisadora.

Durante o desenvolvimento do estudo foram respeitados todos os protocolos de
seguranca referentes a prevencdo de contaminacdo pelo coronavirus que leva ao
desenvolvimento da COVID-19, estabelecidos pelo Ministério da Saude e organizados pelo
municipio de S8o Jodo da Boa Vista /SP. Além disso, todos os envolvidos na pesquisa
(professores, estudantes e seus responsaveis) receberam e assinaram o0s Termos de
Assentimento/alunos, (Apéndice A), Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B), Termos
de Assentimento/professor (Apéndice C) e Termo de Consentimento de uso de imagem
(Apéndice D), concordando em participar da pesquisa. A direcdo da escola (Anexo A) e a
dirigente regional de ensino assinaram uma carta de autorizacdo para a realizagdo da pesquisa
(Anexo B).
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5.5 Procedimentos para a analise de dados

O procedimento para a analise de dados se deu através da anélise de conteddo conforme
proposto por Laurence Bardin (2009). A autora apresenta critérios para a organizacdo de uma
analise de dados qualitativos. O método consiste em trés principais etapas a serem seguidas.

Na fase inicial da organizacéo (pré-analise) do material, hé a escolha dos documentos,
formulam-se as hipo6teses e elaboram-se indicadores, a partir de algumas regras como:
exaustividade, sugere-se esgotar 0 assunto sem omissdes; representatividade, amostras que
representem o universo; homogeneidade, os dados devem se referir ao mesmo tema e serem
coletados por técnicas iguais; pertinéncia, é necessario que os documentos sejam adaptados aos
objetivos da pesquisa e exclusividade, onde um elemento néo deve ser classificado em mais de
uma categoria.

A segunda fase é a codificacdo, onde se levantam as unidades de registro (verbos,
temética e outros) e unidades de contexto diante da viabilidade. Assim, a exploracdo do
material: “O processo de codificacdo dos dados restringe-se a escolha de unidades de registro,
ou seja, € 0 recorte que se dara na pesquisa. [...] uma unidade de registro significa uma unidade
a se codificar, podendo esta ser um tema, uma palavra ou uma frase (SANTOS, 2012, p. 385).

Seguindo para a fase final, ocorre a interpretacdo dos dados e tratamentos de resultados,
onde o(a) pesquisador(a) precisa retornar ao referencial tedrico, procurando embasar as
analises, dando sentido a interpretacdo, uma vez que as interpretacdes pautadas em inferéncias
buscam o que se esconde por tras dos significados das palavras, para apresentarem, em
profundidade, o discurso dos enunciados.

A categorizacdo, 0 mesmo que agrupamentos em grandes categorias se faz de acordo
com a literatura e referencial, e se coloca por vérias formas; semantico, sintatico, posi¢do das
palavras no texto, expressdes, frequéncia no texto, ou seja, através de um padrdo para o
tratamento dos resultados.

Apresentadas as fases, podemos concluir que a analise de conteido € uma leitura
profunda, determinada pelas condigBes oferecidas pelo sistema linguistico e objetiva a
descoberta das relagdes existentes.

Nessa perspectiva, todo o contetdo dos diarios de campo foi analisado a partir da
metodologia da analise de conteudo apds diversas leituras intensas dos registros, a fim de

estabelecer uma compreensao dos dados coletados e das anotagdes sistematicas registradas.
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Com o intuito de categorizar e classificar o conteido a elementos chaves, foram
utilizados os conceitos propostos por Bardin (2009), no qual percebermos unidades
significativas, que foram agrupadas em categorias tematicas, possibilitando a construcdo dos
resultados.

A andlise de conteudo dos diarios seguiu 0s seguintes passos, onde possibilitou uma
melhor visualizacdo da proposta de inclusdo dos ERI com a referida Unidade Didatica:

- Pré analise: onde os documentos foram organizados;

- Exploracdo do material: onde houve a transformacéo dos diarios em unidades
de registro;
- Tratamento dos resultados: Associacao significativa e valida das unidades e

categorizacao.

5.6 Categorizacdo dos dados

A aplicacdo da referida Unidade Didatica (UD), foi realizada no 1° semestre do ano
letivo de 2022, com 18 aulas previstas, porém sua conclusdo ocorreu com 20 aulas realizadas
(10 aulas duplas), entre os meses de maio, junho e julho. Foi necessario adicionar mais duas
aulas de oficina de materiais alternativos para a finalizacdo das raquetes alternativas, pois o
tempo planejado ndo foi suficiente para finalizar a construcao das trés raquetes propostas.

Tratou-se de uma pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-acdo, em que o instrumento de
producdo de dados foi o diario de campo (Bogdan; Biklen, 1994), tendo como fontes a
observacdo do participante e o apoio de gravacdes de videos e audios.

Os diarios de campo foram elaborados no periodo noturno, sempre no mesmo dia, apos
cada aula ministrada. Foram utilizadas cameras fotograficas que registraram o decorrer da
intervencdo e anotacdes, a fim de auxiliar na construgdo dos dirios.

Os dados da pesquisa foram analisados a partir da anélise de conteudo, proposta por
Bardin (2009), tendo como um dos processos a anélise de categorias de codificagdo que ocorre
em trés etapas, a saber: Organizacdo e leitura dos documentos, codificacdo dos materiais e
categorizacdo.

Segundo Bardin (2009) a analise se da através de um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes, visando obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteddo das mensagens, indicadores que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as

condicdes de producédo/recepcdo dessas mensagens, com o intuito de agrupar situagdes que se



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

repetiam ou ndo para assim classifica-los como categorias, como pode-se observar na Figura 2

a sequir.

Figura 2 - Fases da analise de contetdo.

Anélise de contetido

] . Exploracao do
Pré- analise P ¢ Tratamento dos

material

resultados

Organizagéo
dos diérios

de campo

Transformacéo dos
diarios em unidades de

registro

Associagao significativa
das unidades e

categorizagao

Fonte: Adaptado de Bardin (2009).

A andlise de conteido ndo se apresenta de maneira linear e sim, como um roteiro para
o tratamento dos dados, sendo importante a clareza de que a analise pode passar por
entrelacamentos, idas e vindas.

A primeira etapa da andlise, chamada de leitura flutuante foi 0 momento em que houve
a organizagao dos documentos coletados, sequida de uma leitura intensa e atenta, a qual ocorreu
a escolha dos documentos com a intencdo de dar conta do universo pretendido visando o
objetivo de estudo.

Apos a realizagdo da primeira etapa, deu-se inicio a exploracdo do material; nesta
segunda fase o processo de codificacdo dos dados se fez na identificacdo de trechos, frases,
comportamentos, emoc0Oes e situagdes que se convergiam diante das diversas propostas da
pesquisa.

A autora recomenda a realizagdo de um indice organizado em indicadores (Quadro 8).
Ao final, no momento da exploracdo do material, codificam-se os dados, processo pelo qual os

dados séo transformados sistematicamente e agregados em unidades.
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Quadro 8. Elementos Indicadores frequentes nos diarios de campo.
Lista de indicadores frequente
Participacao
Atitudes
Respeito
Cooperagéo
Votacgéo
Estratégias metodoldgicas
Confeccionar
Adequar

© o N o g B o D =

Construir

[EEN
o

. AdaptacOes de espacos e materiais

=
=

. Conhecer

=
N

. Experimentar

=
w

. Praticar

H
o

. Duplas

Y
ol

. Miniquadras

Y
»

. Opinides e reflexdes dos alunos e alunas

[
-~

. Jogo
18. Metodologias

Fonte: Professora pesquisadora

O processo de codificacdo dos dados restringe-se a escolha de unidades de registro, ou
seja, € o recorte que se dard na pesquisa. Para Bardin (2009) uma unidade de registro significa
uma unidade a se codificar, podendo esta ser um tema, uma palavra ou uma frase. Assim, 0s
elementos foram agrupados devido ao fato de possuirem caracteristicas comuns (Quadros 9 e
10).
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Quadro 9. Unidades de registro.

Elementos agrupados de acordo com caracteristicas comuns

Confeccionar
Adequar
Construir
Adaptac6es de espacos e materiais
Conhecer
Experimentar
Praticar
Estratégias metodoldgicas
Metodologias
Duplas
Miniquadras
Jogo
Fonte: Professora pesquisadora

Participagéo

Atitudes

Respeito

Cooperagéo

Votagéo

Opinides e reflexdes dos alunos e alunas

Quadro 10. Analise Categorial.

Unidades de
registro
Confeccionar

Citacdes/
Frequéncia

Adequar
Construir

Adaptaces de
espacos e
materiais v

Unidades de contexto

Categorizacéo

"Professora, que legal, posso levar

para minha casa mesmo?... vou

Conhecer

Experimentar 34 vezes
Praticar
Estratégias
metodoldgicas
Metodologias
Duplas
Miniquadras

Jogo

fazer um para 0 meu irmao, para
jogarmos juntos!”’

O jogo

possivel

v" “Deu mais chance para jogar hoje”

Continua...
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Concluido
Participacao
Atitudes
Respeito v’ “Eu gostei professora, me achei 0
Cooperagéo 36 vezes util...” protagonismo
Votacdo
Opinides e v" “Eu ndo precisei ficar gritando

",

reflexdes dos hoje, quando era a minha vez

alunos e alunas
Fonte: Professora pesquisadora

Agrupando os dados de acordo com as fases de Bardin (2009), emergiram duas

categorias: A. O Jogo possivel e B. O Protagonismo.

6. 0 JOGO POSSIVEL

A primeira categoria trata diretamente do objetivo da pesquisa, qual seja, a incluséo
dos esportes de rede com implementos no ambiente escolar. Assim analisamos e identificamos
na aplicacdo da UD, dois momentos importantes para tornar a realizacdo do jogo possivel que
sdo: a construcdo de materiais alternativos e a adaptacdo de metodologias e estratégias, tratadas
aqui por trechos de falas dos(as) estudantes que sdo relevantes e foram encontrados nos dados
da pesquisa como:

v' "Professora, que legal, posso levar para minha casa mesmo?... vou fazer um para 0 meu
irmao, para jogarmos juntos!”
v “Deu mais chance para jogar hoje.”

Com os temas apresentados, analisaremos e passaremos por momentos que tornar o
jogo possivel foi identificado em seus ensaios, suas tentativas, acertos e/ou erros visando a
incluséo dos ERI no ambiente escolar (Figura 3).

Ao iniciar a implementacdo da UD, foi logo identificado o inicio da inclusdo dos
esportes de rede com implementos. A confeccdo de materiais na Educacdo Fisica Escolar é
muito comum entre os(as) docentes, independente do contetdo a ser ministrado.

E recorrente e costumeiro a busca por alternativas e construcdes de materiais

necessarios para nossas aulas na escola, mas como ja citado no referencial tedrico, muitas
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justificativas do ndo desenvolvimento dos ERI estéo atreladas a falta dos materiais necessarios

para as modalidades como: raquetes, volantes, bolinhas, redes, etc.

Figura 3. Materiais construidos.

Fonte: Professora pesquisadora, 2022

A proposta de construcdo de materiais para tornar o jogo possivel é colocada por
alguns autores que tratam da Educacédo Fisica Escolar, e segundo Gonzalez (2014) ao trazer a
construcdo de materiais esportivos enfatiza-se alguns aspectos como: cuidado com 0 meio
ambiente, educagdo para o consumo, criatividade, trabalho coletivo, além das possibilidades de
usar e construir os objetos fora do ambiente escolar e os relacionar ao seu lazer. Chiminazzo
(2008) coloca que novas e diversas habilidades e competéncias podem ser desenvolvidas em
atividades dessa natureza. Na Figura 4 é possivel visualizar as Oficinas realizadas para a
construgdo das raquetes, conforme planejados nas aulas para implementacdo dos ERI, enquanto

na Figura 5 a visdo ou interpretacdo dos(as) alunos(as) na Oficina de materiais € demonstrada.
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Figura 4. Oficina para construcéo de raquetes.

¥ ™ <

Fonte: Professora pesquisadora, 2022

Os alunos e as alunas se colocaram na aula com muita atencéo e se disponibilizaram
efetivamente a fazer as novas raquetes, logo comegaram a voar volantes pelo alto da
quadra, houve empolgacdo em construir um objeto alternativo, mas que realmente
funcionava na perspectiva de ddvidas que havia em momentos anteriores. (111- 12).

Pedi para os que j& terminaram ajudarem na organizacéo e limpeza do local, e muitos
curiosos se mantinham testando e manipulando seu material em rebatidas e dominios
individuais dispersos pelos cantos da quadra. (111-2).

Figura 5. Interpretacdes da oficina de materiais pela visdo dos discentes (portfélio).
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Fonte: Professora pesquisadora, 2022

2 (111-1): A siglas encontradas neste formato significam: o diario de campo e o nimero do indicador frequente do
trecho. O algarismo romano (I11) representa o didrio de campo onde o trecho se encontra e o numeral (1) representa
a sequéncia dos indicadores frequentes no texto.
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Com as estratégias de adequagOes e construcdo dos materiais necessarios, também
houve um auxilio no controle da velocidade do jogo, se compararmos estes em relagcdo aos
implementos oficiais. Vimos que alunos e alunas puderam experimentar, vivenciar e conhecer
as modalidades com mais éxito em seus ensaios e tentativas. O jogo mais lento respeitou a ndo
vivéncia e 0 ndo conhecimento prévio dos(as) discentes.

Alternativas como essas sdo propostas também pelos autores Ginciene e Aburachid
(2014), em que tratam das possiblidades de aprendizagem para os esportes de rede/parede no
ambiente escolar, e para iniciantes das modalidades em outros contextos como projetos,
escolinhas ou clubes.

Tragos das diversas adaptacOes propostas pelos pesquisadores(as) e autores(as) puderam

ser percebidos, na forma como os materiais foram colocados na aula:

Para o ténis utilizei raquetes de frescobol da escola, e bolinhas de baixa intensidade
50% (adquiridas particularmente). Assim, demonstrei rapidamente a empunhadura e
os bésicos: palma da mao para frente e explanei que aquele movimento se chamava
oficialmente Forehand com o lado dominante, e com palma da méo para tras
segurando a raquete com as duas méos para melhor apoio do lado ndo dominante,
Backhand. No Badminton utilizamos raquetes e volantes particulares minhas, as
também citadas em meu relato de experiéncia. As raquetes sdo de um modelo das mais
baratas do mercado e volantes simples, nada muito propicio para nossa quadra aberta
em todas as laterais. Mas como previsto e planejado antecipadamente, ndo havia
naquele dia condi¢Bes de ventos fortes que pudessem deixar a pratica impossivel.
Também demonstrei com cada turma que passava pela estacdo, 0s movimentos
béasicos e as empunhaduras Forehand e Backhand, para o badminton.

No Ténis de Mesa utilizamos raquetes da escola que haviam chegado junto as mesas
oficiais, sdo raquetes com um lado liso e um lado rugoso, ndo oficiais e as bolinhas
de 2 gramas, de plastico também ndo oficial. Material esse que foi solicitado a direcéo
por mim no ano anterior, a ser adquirido com uma verba destinada a compra de
materiais de apoio pedagégico para todas as disciplinas. Solicitacdo essa apos
verificar o interesse e maior inclusdo de meus alunos e alunas quando levei meu
material particular (raquetes de frescobol e badminton) em algumas de minhas aulas
anteriores.

E para a pratica do quimbol, utilizei de algumas raquetes de frescobol maiores
(particulares) e uma bolinha de espuma sem pressdo de 9 cm de circunferéncia bem
lenta, para que o efeito de cooperagdo e a tentativa dos trés toques fosse alcancavel.
(IV-7).

[...]pedi para que prestassem muita atencéo nas adaptacGes para que a aula acontecesse
neste dia, na rede de ténis e badminton feita com el&stico e tirinhas de sacolinhas,
disse que poderia ser barbante, corda de varal, ou seja, sem o material oficial.
Demonstrei tambhém a mesa do refeitorio adaptada para o ténis de mesa. Explanei para
que eles conseguissem perceber nesta aula, maneiras de praticar como forma de lazer
0s esportes que possuem raquetes de maneira alternativa, em sua casa, quintal, espacos
vazios, terrenos, ruas e espagos publicos. Eles responderam em conjunto de forma
positiva e afirmativa. (IV-11).
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Recorrendo as falas dos(as) autores(as) no embasamento tedrico que trata sobre 0s
esportes de rede/parede, mais especificamente em Gincene e Impolcetto (2019), verificou-se
que colocam como primeiro passo para tornar “o jogo possivel”: a adaptacdo de materiais,

regras e espacos. Atividades essas também propostas nas primeiras aulas da UD:

[...] caminhei com os alunos para a quadra que ja estava disposta com as 4
miniquadras, os cones dividindo as quadras e a linha de fundo onde escrevi a linha do
saque em letras grandes. Nossa rede de elastico com tiras de sacolinha plastica
amarradas aos postes da tabela de basquete estava como adaptacdo da rede oficial, na
mesma forma como na aula experimental anterior de ténis. Coloquei dispostos os
materiais semioficiais da escola e as raquetes produzidas por eles. As bolinhas para
esse dia foram de cor laranja (50% mais lenta), por conta do piso e das raquetes da
escola serem de madeira, ou seja, com o objetivo de adequar a intensidade e
proporcionar o sucesso na logica interna nos minijogos. (VI111-21).

Com o andamento da oficina de materiais alternativos, um ponto a se destacar foi a
perspectiva e o clima de duvida que pairava entre todos e todas. Se as raquetes construidas iriam
ou ndo suportar a demanda do jogo e proporcionar a pratica das modalidades referidas. Houve
muita desconfianga, pelo material ser papeldo e muitos outros tratados como reciclaveis e
sucatas.

E assim, logo ap6s nossa aula de experimentacdo, com as estacdes das quatro
modalidades, estas demonstraram ser eficientes e possiveis para a pratica do conhecer e
experimentar, se confeccionadas de maneira correta e adequada.

Em algumas falas dos(as) estudantes percebemos a preferéncia pelas raquetes
confeccionadas na oficina do que as existentes na escola (Figura 6). Como exemplo posso citar
o palmar, que foi mais procurado que a raquete comercializada da modalidade, quando a
modalidade da aula foi o ténis de mesa:

ALY: “Professora eu preferi o palmar para o ténis de mesa do que a raquete da escola
e preferi a raquete de cabide no badminton e a peteca de rolha do que o da escola, eu
consegui acertar mais!”

Com a fala desse aluno pude ouvir murmurios de concordancia pela turma em geral.
Pedi que levantassem a mdo quem compartilhava daquela visdo, e 23 alunos/alunas
disseram concordar com a fala do colega. Especifiquei a pergunta sobre a raquete de
ténis e sabendo das dificuldades de quem ndo estava com a raquete bem estruturada
fiz a pergunta especifica para 2 alunas que estavam com a raquete bem confeccionada
e elas disseram que ndo sentiram diferenca entre jogar com as delas e jogar com a da
escola, mas preferiram a delas por ser maior e a da escola ser de frescobol, menor.
(1V-10).

Citando as modalidades pedi para levantarem as mdos em duas modalidades. E
tivemos como resultado: badminton: 4 votos, quimbol: 2 votos, ténis:16 votos, ténis
de Mesa:18 votos. E assim, ténis e ténis de mesa foram escolhidos para seguir em
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nossas aulas. Perguntei o porqué da escolha, atrelaram as respostas aos objetos e
implementos que tiveram mais sucesso em seu manuseio e nas rebatidas. (V-13).
"Professora, que legal, posso levar para minha casa mesmo?... vou fazer um para o
meu irmdo, para jogarmos juntos!” (X-30).

Figura 6. Aluno e aluna utilizando raquete confeccionada.

Fonte: Professora pesquisadora, 2022

Dessa maneira e acordando com pesquisas referéncias no tema, a busca por construir
materiais alternativos para que os(as) estudantes pudessem conhecer e vivenciar préaticas
desconhecidas e ndo presentes na realidade local, se fez valida.

Como identificado no inicio da pesquisa através de levantamentos do mapeamento
prévio, grande parte dos discentes participantes ndo possuiam experiéncias prévias com 0s
esportes de rede com implementos.

De que forma o(a) aluno(a) iria se apropriar do jogo como uma prética corporal, se ele(a)
ndo possuia nenhuma habilidade e vivéncia prévia? Relembrando o objetivo da pesquisa, que
visava proporcionar a inclusdo e o conhecimento dos ERI aos discentes, percebemos muitos
momentos de experimentacdo e vivéncia de acordo com os niveis de langar e agarrar com as
maos, golpeando com as maos e rebatendo com implementos, através de adaptacdo de
metodologias.

A sequéncia de aulas da UD puderam proporcionar a vivéncia pelos discentes, em
propostas de aulas através de manipulacdes, descobrimentos e familiarizacdo com o0s
implementos esportivos utilizados nas quatro modalidades apresentadas. Desse modo, a
adaptacao de metodologias e das abordagens atuais do esporte foram estratégias determinantes
no auxilio de tornar “o jogo possivel”, em um ambiente sem materiais e espa¢os adequados a

pratica. (Figura 7).
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Fonte: Professora pesquisadora, 2022

Segundo Venditti Jr e Souza (2008), devemos colocar e adaptar a aula de acordo com a
situacdo e o nivel dos alunos(as) e de acordo também como levantamento prévio do(a)
professor(a).

Trazendo a base da literatura, temos Gincene e Impolcetto (2019) conceituando que 0s
esportes de rede com implemento trazem niveis de aprendizagem propostos por adaptacoes.

A aprendizagem dessas modalidades se da através de diferentes niveis que podemos
categorizar como do simples ao complexo:

¢ nivel I- jogos de lancar e agarrar com as maos, com pingos;
¢ nivel Il- jogos de golpear com as mdos com ou sem pingos;
¢ nivel I11- jogos de rebater com implementos com ou sem pingos.

Sob tal ética, sempre do mais facil para o mais dificil e trazendo ao mesmo tempo
cooperacao e oposi¢do nas experimentacGes foram as atividades propostas na UD: “Vamos
iniciar dominando a raquete com a bolinha ou peteca para depois tentarmos as rebatidas, e
depois a troca de rebatidas, e assim seguiremos a nossa aula em cada estagdo”. (IV-5). Propostas

que colaboraram e facilitaram para que houvesse a vivéncia e experimentacao dos discentes.
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Sem orientacOes diretivas colocadas por mim, pude visualizar que para eles(as) o
objetivo ap6s um tempo decorrido de tentativas era conseguir realizar o “famoso rali
de troca de bolas” entre as duplas e/ou trios. Ao decorrer da aula, passando sempre
por todas as estacdes a fim de identificar possiveis auxilios, um aluno relatou:

ALY “Professora conseguimos rebater nove vezes sem deixar a peteca cair” (no caso
o0 volante), foi muito legal professora!”.

Percebi que esse aluno retornou a atividade com seu colega na tentativa de atingir um
maior nimero de sucesso nas rebatidas, e que os(as) alunos(as) tinham expressoes
positivas de sorrisos e incentivos a cada acerto na devolutiva dos implementos. (IV-
6).

Considerando como perspectiva o referencial para este estudo, observamos que néo
devemos trazer somente 0 jogo com suas caracteristicas oficiais, técnicas e competitivas, mas
sim “o jogo possivel”, que inclua os discentes ¢ facilite para que o(a) aluno(a) aprenda jogando,
e ndo precise antes aprender apenas com gestos técnicos repetitivos.

O ensino baseado no gesto técnico por meio da repeticao de gestos gera pouco interesse,
exclui e afasta os discentes das aulas de Educacéo Fisica, além de nédo ser objetivo da Educacgéo
Fisica dentro do ambiente escolar. Relembrando com este fato, todas as preocupacoes,
pesquisas e debates que permeiam sobre a Educacdo Fisica Escolar como componente
curricular, para que aulas com essas caracteristicas ndao se consolidem em espa¢os educacionais.

Portanto, visando propor alternativas ao ensino tradicional, os niveis de aprendizagem
para os esportes de rede/parede foram respeitados nas estratégias de adequacgdo dos niveis da
aula da referida UD, e ndo apostando em exercicios de repeti¢des:

Para a realizacdo da légica interna inicial do ténis de mesa, também foi proposto para
a vivéncia a rebatida com as maos e com mais de um pingo no primeiro momento,
mas logo eles(as) solicitaram para usarem as raquetes e 0s palmares e restringiram a
um pingo apenas. (VI1-16).

Somando a isso, outro ponto relevante a analisar é a proposta de ter um recorte dentro
dos esportes de rede/parede como objetivo da pesquisa: os esportes de rede com implementos
(ERI). A Unidade Didatica proposta aqui é voltada a utilizar quatro esportes de rede com
implementos: o Ténis, o Ténis de Mesa, o Badminton e o Quimbol.

Consequentemente, ao adaptar uma Unidade Didatica que trata a utilizar somente o
recorte de esportes de rede que utilizam implementos, o aprendizado em relagdo a l6gica interna
do jogo facilitou a compreensdo dos(as) estudantes, pois vivenciaram 0 jogar comum e
assimilaram o jogar a bola ou peteca para o adversario, com o objetivo de dificultar a devolugéo,

ou seja, construir o ataque, ganhar o ponto e defender seus espagos.
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Com os rabiscos de explicacdes das miniquadras na lousa, de maneira objetiva segui
as orientacdes em formas de indagacOes dirigidas a eles, a fim de diagnosticar se
lembravam da l6gica interna e do objetivo de cada modalidade visualizado na primeira
aula de nossa Unidade Didatica: “Vamos 14 pessoal, o que devemos fazer para jogar
0 ténis? Alguns responderam:

JULY: “Rebater a bolinha.”

PL: “Nao deixar pingar mais de 2 vezes.”

ALY: “Acertar a bolinha no campo do adversario.”

E assim, segui pelas quatro modalidades, ndo precisei auxiliar nas respostas e sim,
fui realizando perguntas disparadoras e norteadoras sobre a logica interna, e eles(as)
oralmente e livremente foram explanando as caracteristicas de cada modalidade. (IV-
4).

Constatou-se tambeém que com as similaridades e ao estimular jogos da mesma
categoria, os(as) discentes puderam entender melhor o ensino e a proposta entre diferentes
modalidades, construindo conhecimentos adquiridos de uma pratica para outra, além de
compreender com mais facilidade o jogo na sua ldgica e tatica. (CHIMINAZZO e BELLI,
2021).

Através desse recorte e agrupamento da pesquisa tendo como foco os ERI, foi possivel
ver tracos de desenvolvimento melhores na resolucéo de problemas e tomadas de decisdo diante
do ambiente no qual os estudantes se encontravam. Posto isso, a escolha de modalidades
semelhantes como o Ténis, o Ténis de mesa e o Badminton, puderam auxiliar no melhor
entendimento da logica interna dos jogos e assim facilitar “o jogo possivel”.

Ao levantar a discussdo sobre expectativas referentes a modalidade Quimbol (regional),
com o objetivo de proporcionar o conhecimento de uma modalidade esportiva desconhecida e
regional, ocorreu que a leitura e interpretacdo dos discentes ficou bem préximo para um Beach
Tennis em grupo, do que para a modalidade Quimbol. Justificativas podem ser levantadas, ja
gue poucas vezes ocorreram os 3 passes caracteristicos da modalidade por algumas das equipes.
A proposta desta modalidade ficou entdo abaixo do esperado, o Beach Tennis evidenciou-se
sobre o Quimbol, pois, o primeiro é um esporte totalmente divulgado no momento pelas midias,
presente nas praias, quadras particulares e clubes das cidades. Fatores estes que podem explicar
a interpretacédo dos(as) discentes.

Analisando o percurso do Quimbol dentro da pesquisa, percebemos que nao atingimos
0 objetivo esperado, 0 jogo ndo se tornou possivel para o Quimbol e tomou caracteristicas de
outras modalidades. Contudo, os alunos e alunas ndo desenvolveram saberes em relagéo a esta

modalidade se comparada com as demais: Ténis, Ténis de Mesa e Badminton.
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Partindo para a analise sobre a adaptacdo de metodologias e abordagens atuais para o
ensino dos esportes, estas se apresentaram propositivas e propulsoras para a incluséo dos
referidos ERI, trouxeram os(as) alunos(as) para o centro do processo de ensino, com aulas
abertas, proporcionando diversos e inumeros momentos resolucdo de problemas, reflexdes e
situacOes que estimularam a tomada de decisao.

Na quarta aula, que tinha como tema a experimentacdo das quatro modalidades,
identificamos questBes positivas em relacdo as metodologias atuais do ensino dos esportes; a
aula estava disposta em miniquadras, “[...]iniciei minha explanagdo de como a quadra estaria
organizada para a aula desenhando na lousa as miniquadras e a modalidade que estaria cada
um; e sobre o rodizio e as esta¢fes, pois nunca havia disposto com essa turma a estrutura da

aula assim.” (IV-3).

Durante a aula nenhum(a) aluno(a) pediu para sair da quadra e ir ao banheiro como
de costume em outras aulas, percebi que estavam realmente concentrados em suas
descobertas e tentativas dessa nova experiéncia com a Cultura Corporal. Ficaram
aproximadamente 75 minutos descobrindo as praticas propostas com poucas regras e
com espontaneidade. Nenhum problema atitudinal foi identificado em relagdo aos
discentes e suas relagdes nas atividades propostas, nenhum(a) aluno(a) abandonou a
aula proposta. (IV-11).

Uma proposta de aula visando os Saberes Corporais foi colocada, onde havia minijogos

de experimentacdo, miniquadras e pausas para a discussdo e reflexdo de regras e taticas:

OTTO: “O loco, mas ja! Nossa nem vi a aula passar! Nossa professora passou muito
rapido a nossa aula hoje!”

E olhando para eles e elas percebi cabelos presos, respiragdo ofegante, rostos corados,
cansaco, sudorese, batimentos cardiacos acelerados. Todas as caracteristicas fisicas
de atividades ditas: moderada a intensa.

Pensando em uma aula de Educagdo Fisica com a participacdo procedimental ativa,
essa poderia ser um modelo para minha realidade. Parecia visualmente um mini
festival de esportes de rede com implementos, pois utilizamos de toda a quadra, das
laterais, e ainda da quadra de areia, ou seja, aproveitamos todo o0 espaco que havia no
contexto real. A quadra estava colorida com coletes e cones de todas as cores, a rede
que dividia a quadra com suas fitas de sacolinhas amarradas dava vida ao espago, o
local estava tomado de alunos e alunas se expressando e movimentando, de forma
dindmica buscando conhecer os esportes de rede com implementos. E o fato de dispor
da quadra em forma de rodizio e estagdes atingiu a proposta esperada, para com 0
objetivo conhecer. (1V-8).

JP: “Aula boa, muito da hora.”

Perguntei o que acharam a respeito desse formato de aula (as esta¢Ges), se eles haviam
gostado, e uma aluna relatou:

ELY: “Nossa professora, hoje nos praticamos muito, durante o tempo todo nos
estavamos jogando, suei.”

A seguir, outra menina:

NIK: “Deu mais chance para jogar hoje.” (IV-9).



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Pensando na logica interna do ténis de mesa, os(as) alunos(as) estavam praticando e
experimentando muito o jogo em suas regras basicas, desenvolvendo suas habilidades
e aprendendo com os pares, além de meu auxilio e do grémio estudantil. De fato,
varias mesas dispostas, disputas reduzidas e posi¢do de mediadores colocou a turma
em atividade o tempo todo da aula. (V11-18).

A inclusdo dos ERI também se demonstrou possivel com o auxilio da metodologia
Callejera, vinda do Futbol Callejero. Essa trouxe momentos mais intensos de adaptacdes e
reflexdes para as aulas, com a construcdo coletiva de regras e adaptacOes de espacos realizadas
em grupo, com votacles, duplas mistas, e sempre respeitando as impressdes e vivéncia dos
discentes.

Nas aulas em que a metodologia citada foi proposta, as formas de adaptar o jogo possivel
a todos(as) foi ainda mais evidente, por ser sempre debatida entre pares:

Relacionei para um melhor entendimento com 0 nosso contexto de escola, que
buscavamos incluir um esporte que ndo esta presente por muitas questdes sociais, e ao
mesmo tempo na busca por ter aulas de educagdo fisica em que os direitos e deveres
possam ser exercidos igualitariamente.

Conclui entdo que iriamos utilizar a maneira Callejera na tentativa de conseguir
desenvolver os esportes de raquete com as adaptacdes e regras acordadas por eles. Que
ja tinhamos construido as raquetes adaptadas, mas que agora iriamos tentar adaptar
formas de jogar e aprender em nossa quadra, nossa escola e no ambiente em que nos
encontravamos. (V-12).

A metodologia Callejera se desenvolveu de forma inicial bem discreta, e foi se
tornando crescente até atingir o entendimento geral dos estudantes no decorrer de nossas oito
aulas destinadas a ela, com os seus trés tempos e visando os pilares. (Figura 8).

A adaptagao de metodologias que possibilitaram “o jogo possivel” pode ser percebida
no primeiro tempo da metodologia Callejera. Este se colocou como uma estratégia de grande
contribuicdo na adaptacdo dos jogos porque aluno(as) discutiram e se organizaram na busca por
adaptar espagos e regras para tornar “o jogo possivel”. Consequentemente, foi notavel o tornar
“o jogo possivel”, pois tivemos adaptacdes e sugestdes vindas dos proprios discentes,
adequando a situacdo que se encontravam no momento e transformando ambientes, regras,

materiais e espacos. (Figura 9).
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Figura 8. Interpretacdo pela visdo dos discentes (portfélio) - Metodologia Callejera.
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Fonte: Professora pesquisadora, 2022

Seguindo sobre as experiéncias com a metodologia proposta, a Callejera, apos todos(as)
seguirem nas tentativas em praticar as modalidades no segundo tempo da proposta, ndo houve

desisténcia ou resisténcia por parte dos discentes diante do novo formato de aula:
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Assim seguimos para a construcdo das regras acordadas pelo grupo, para este dia. As
regras, discussoes e ideias levantadas pelos discentes foram todas voltadas para tornar
0 jogo possivel naquele ambiente e implementos que havia, mas cabe aqui ressaltar
que tive que lancar o tempo todo questBes disparadoras para que a construcdo de
regras avancasse, devido a modalidade ser nova em nosso ambiente escolar:

1° Tempo de Ténis Callejero:

Jogariam 1 set e trocariam de quadra, adversario ou esperariam pois havia duas duplas
aguardando para jogar;

Sobre a rede combinaram de voltar o lance em caso de dividas em bolas rapidas, se
havia passado por debaixo (por ser rede de elastico com sacolinhas e dificil
visualizagdo em bolas rapidas);

Sobre os cones, combinaram que se a bola atingisse entre 0s cones e nos cones seria
fora;

Sobre o0 saque combinaram de revezar o saque, € 0 saque seria de quem pontuasse;
Sobre o material e implemento ficou livre a escolha, poderia ser o da escola ou o
construido por eles;

Sobre a pontuacdo ndo quiseram adaptar, utilizacdo de 15,30,40, e game;

Sobre pingos acordaram 1 pingo ou direto;

Sobre o inicio da partida decidiram pelo par ou impar;

Sobre a troca de quadra, seria a cada final de game e ndo apenas em games impares;
Sobre 0 saque poderia ser dado com um pingo;

Sobre 0 pé na linha, no momento do saque (VI-14).

As falas e regras propostas e acordadas pelo grupo foram as seguintes:

Mantiveram as regras da aula anterior;

Combinaram converter a pontuacdo do game em 60, pensando na sumula e no
relégio;

Disputa: melhor de 3 games, ou seja, 120X60 ou 120 X 0;

Colocaram respeito, cooperacao e solidariedade no valor de 30 pontos;

N&o valeria saque avancado e somente o saque iniciando com um pingo, pois muitos
ainda estavam aprendendo a rebater;

Néo seria obrigatdrio cruzar o saque devido as miniquadras serem pequenas, pois era
muito dificil e ndo havia demarcagdes no chéo para visualizar;

Todas as duplas jogardo entre si, ndo havera final;

Os primeiros lugares serdo a somatoria de todos os terceiros tempos de todas as
duplas. (V111-23).

Estimular a resolucéo de problemas €, e se faz como parte da Educacéo Fisica Escolar,

diante das diversas préaticas corporais e aqui se fez, com a professora pesquisadora tomando

uma posicdo de mediadora e facilitadora na adaptacdo de metodologias que possibilitassem

essas situacoes.

Fato a se destacar é que no momento das pequenas partidas foram surgindo novas
situagdes que o grupo ndo havia pensado e como ndo haviam combinado, chegavam
até mim para resolver e eu os indiquei resolverem de forma igualitaria e que ndo
prejudicasse nenhuma dupla. E assim, em pequenas reflexfes e atitudes foram
combinando mais regras além das que havia, em cada minipartida com suas
peculiaridades. (VI-15).

Certamente, se voltarmos nosso olhar para a Base Nacional Comum Curricular podemos

ver tracos do texto que tratam sobre as dimensGes do conhecimento, com pontos que se

relacionam entre reflex&o sobre a acéo, construcéo de valores, analise e a compreensdo, como

presentes no decorrer das aulas:
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Pedi nesse momento que observassem com atencdo e que relembrassem de nossas
aulas anteriores e as situacfes decorridas nas disputas e nas diferentes adaptacdes,
pois estdvamos adaptando desde o material até as mesas. E logo os trés meninos que
tinham experiéncias prévias colocaram:

JP: “E professora, lembra do saque?...

ANIJINHO: “E vai poder cortar? Posso bater forte?...E pode por a mado na mesa?
Portanto, colocaram situagdes para analises mais especificas pensando sempre na
I6gica interna do ténis de mesa e nas situacGes novas que devido a experimentacédo
puderam vivenciar e perceber, adicionando assim mais regras nesse dia que foram
adicionadas também ao nosso cartaz das regras combinadas. (V11-19).

As partidas se iniciaram e o segundo tempo se colocou bem aos moldes e
caracteristicas da aula anterior, mas com mais aten¢do e comprometimento por parte
das duplas. Pude visualizar, pequenas conversas, sinais, meninos e meninas se
relacionando de maneira discreta, mas téatica, na tentativa de sucesso em suas disputas.
Percebi ali que os coloquei em uma situacdo muitas vezes nunca vivenciada, menino
jogar com a menina em duplas, pois em nossas aulas em equipes maiores para 0s
outros esportes a relacdo entre eles se fazia diferente. Senti nesse formato de duplas
mistas que todos e todas estavam em seus ensaios de aprender e aprender a conviver
nessas trés Ultimas aulas que trabalhamos em duplas. (V11-20).

Nesse contexto, foi possivel perceber que os estudantes estavam relacionando as
situacOes problema, refletindo individualmente e coletivamente sobre estratégias, técnicas e
taticas, com a tentativa de colocé-las em pratica, retomando Gonzalez e Bracht (2012) com 0s
Saberes Corporais, Conceituais e Atitudinais. Situacdes que foram possiveis através das
metodologias colocadas como estratégias para a aula.

Seguindo a andlise, para o decorrer da UD, vemos questBes sobre a logica interna sendo
um conhecimento adquirido aos poucos. Através do despertar do interesse entre 0s(as)

estudantes sobre as modalidades:

A aluna novata que na aula anterior, no campeonato de ténis de mesa se dispés a ser
somente mediadora, neste dia pediu para participar:

MARISOL: “Professora, eu acabei de chegar na escola, mas eu vi na outra aula e
queria participar, pode? Vocé me explica rapidinho o que eu tenho que fazer, se eu
perder, ndo tem problema. Eu gostei, quero jogar também!” (VIII-22).

Neste ambiente calmo, tranquilo e acolhedor que se encontravam os 25 alunos(as)
dava para ouvir muitos lances da pontuacdo do ténis explanada, dentro, fora, game, o
barulho das raquetes de madeiras, a fala das duplas entre si, sobre o0 saque ou pequenas
tentativas taticas em se posicionar melhor, o melhor local para devolver a bola
etc. Durante todo o campeonato se ouvia a pontuacdo do ténis pronunciada pelos
préprios alunos e alunas em voz alta e isso nao havia sido combinado no primeiro
tempo; pude perceber dos educandos e das educandas que a ldgica interna da
modalidade estava sendo compreendida e as minipartidas transcorreram de forma
dindmica. Se reiniciaram sem meu auxilio ou do grémio. (1X-24).

Nessa perspectiva, a busca por defender e enviar a bola ou peteca para 0 campo do
adversario por meio de rebatidas, dificultar a devolucdo da bola ou peteca pelo adversario e
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conseguir pontuar forcando o erro do adversario, foram propostas conhecidas, reconhecidas,
interpretadas, debatidas e experimentadas pelos discentes, tornando assim evidéncias sobre “o
jogo possivel”. (Figura 10).

Cabe a analise de que, pensando na ldgica interna dos jogos de rede/parede e no “Como
Jogar” (Gonzalez e Bracht,2012), respeitando a progressé@o de jogos de agarrar e lancar, jogos
de rebater com as maos até chegarmos nos jogos de rebater com implementos, ao aplicar a
metodologia Callejera para o 8° ano do ensino fundamental, vimos que esta acelerou esse
processo. Mesmo com minijogos, muitas adaptacdes e construcoes de regras, os estudantes logo
se dispuseram e solicitaram para avancar ao nivel de rebater com implementos. Essas

solicitacGes foram propostas através da construcao de regras em grupo.

Figura 10. Metodologia Callejera sendo aplicada a modalidade Ténis, espaco adaptado

Fonte: Professora pesquisadora, 2022

Contudo, retomando e considerando os “esportes para conhecer” (Gonzalez e Bracht,
2012), o intuito foi apresentar para conhecer as quatro modalidades citadas.

Assim, ndo esperavamos dos estudantes o desenvolvimento de habilidades para o fruir
e 0s esportes para praticar como resultados desta pesquisa.

Cabe reflexdes docentes na pesquisa. em relacdo ao objetivo proposto para possiveis
ajustes ¢ melhoras da unidade didatica visando “o jogo possivel”. Partindo da anélise e
compreensdo dos acontecimentos relacionados ao ambiente escolar local para o objetivo
proposto, no caso, uma escola publica e as limitacGes que existentes. Adicionando as reflexdes
docentes, coloca-se aqui um trecho onde uma aluna relatou ndo evoluir no seu “jogo possivel”,
pois ela foi sorteada para ser dupla de um aluno com deficiéncias multiplas. Na busca por

sempre incluir todos, que é de direito, houve impasses em relagdo a ndo evolugéo da aluna que
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queria seguir, mas seu parceiro de dupla (sorteado) foi um aluno com limitacGes severas. E

mesmo com adaptacdes mais especificas voltadas a ele, sua evolucdo era minima. Caso esse:

CACHINHOS: “Professora eu ndo sou competitiva, mas se eu continuar jogando sempre
com 0 mesmo parceiro, como vocé disse que ndo pode mudar (s6 com o TITI), eu ndo
Vou conseguir jogar e nem aprender, ele nem tenta! Me atrapalha e o jogo fica chato! Eu
tento professora eu tenho paciéncia com ele, mas o tempo todo ndo vai dar certo!”
Apos essa explanacdo particular da aluna, disse a ela que iria pensar em estratégias que
ndo excluissem o aluno, mas que também n&o retirasse da mesma as expectativas no seu
desenvolvimento das habilidades previstas da aula. (VI-17).

A alternativa para esta situacdo, tomada pela professora pesquisadora foi colocar um
aluno novato junto a essa dupla, mas cabe a seguinte reflexdo: seria essa a melhor forma de
incluir o aluno deficiente e a0 mesmo tempo possibilitar “o jogo possivel” a sua colega?

Percebemos aqui uma falha, uma necessidade de buscar por mecanismos de inclusdo
que ndo era o foco da pesquisa € nem previstos no planejamento desta UD, porém é uma
situacdo que deve ser refletida cotidianamente, na tentativa de incluir a todos (as).

Outros trechos e situacdes nos levam a refletir. Em relacdo a disposicdo da aula como
identificados nos diarios de campo: “A demanda e tentativa de estar um pouco em cada estacdo
em todas as quatro vezes que rodamos, foi corrido e cansativo...” (I\V- 10).

Ao analisar um contexto com turmas numerosas, alunos e alunas espalhados em um
espaco muito amplo, muitas miniquadras e um Unico professor ou professora, para realizar
mediacdo das praticas. Seriam estas as propostas mais adequadas? Interpretando essa reflexéo
podemos retomar a aula com as estagdes por rotacdo, por exemplo. Na situacdo decorrida cabe
uma reflexdo, pois mesmo que o objetivo da UD seja o conhecer e o experimentar, talvez os
discentes tenham necessitado de uma atencdo e mediacdo mais proxima pelo(a) professor(a)
em sua primeira aula com as novas modalidades, o que ndo houve.

Contudo, ao analisar o decorrer da vivéncia da UD utilizando metodologias atuais dos
esportes como auxiliares no processo de inclusdo dos ERI no ambiente escolar, levantamos

pontos positivos em proporgdes maiores do que as possiveis falhas no processo:

O clima de engajamento entre os estudantes era notavel, percebé-los conduzindo sua
prépria pratica em nossa Ultima aula de experimentacéo proposta pela UD, me trouxe
alivio e analises diferentes em relagdo a minha conduta metodoldgica profissional e
na relagéo professor e aluno. Sem dividas, um filme de inimeras aulas passadas veio
a minha memodria. (VI1-20).
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Portanto, apresentamos aqui o formato que o jogo possivel tomou no espaco de
aplicacdo da pesquisa e com a andlise de propostas que levaram os estudantes a conhecer e
experimentar as modalidades badminton, ténis, ténis de mesa e quimbol. Discussdes e analises
referentes as questdes taticas do jogo ndo foram levantadas, pois ndo foram propostas pela UD,

assim como ndo pertenciam ao objetivo da pesquisa.
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7. O PROTAGONISMO

A segunda categoria traz o0 protagonismo, que se emergiu com evidéncias na analise das
falas e trechos dos diarios de campo, descritas e exemplificadas nas diversas propostas de aula
no decorrer da pesquisa, independentemente das metodologias e estratégias utilizadas em cada
aula.

O protagonismo evidenciou-se nos diarios de campo, com caracteristicas que se
distinguiram entre acdo e inclusdo. Os titulos também atribuidos, foram escolhidos através da
fala de alguns(mas) alunos(as) que refletem o significado dessa categoria:

v “Eu gostei professora, me achei util...”

v “Eu ndo precisei ficar gritando hoje, quando era a minha vez!”

Abordaremos a seguir, as discussdes decorrentes da organizacdo e da analise dos
dados, tendo como base o referencial tedrico e os objetivos que orientam o desenvolvimento da
pesquisa.

Falar de protagonismo no ambiente escolar é tentar propor e levar situacfes em que 0
aluno(a) se torne o centro, e participe de todas as fases do seu prdprio processo educativo, desde
a elaboracéo, execucédo e avaliacdo das acgdes. Discurso sempre presente nas metodologias e
propostas das diversas disciplinas curriculares. E a busca e o apelo incessante pelos gestores
escolares em reunides e planejamentos.

Por essa busca e analisando algumas ac¢des, percebemos que se iniciaram discretas ja no

inicio da pesquisa. A¢des protagonistas foram identificadas em momentos como:

O tempo de aula foi passando e a producdo das raquetes estava veemente, por alguns
segundos parei e visualizei que a desenvoltura da sala melhorou em relagdo a aula
anterior, os recortes dos papeles também foram mais organizados. Senti 0s alunos(as)
mais seguros, mais conscientes do que estavam realizando. (111-2).

Foi muito gratificante para mim e para a turma, quando as raquetes prontas
comecaram a se juntar no decorrer da aula. A primeira aluna que fez seu conjuntinho
completo com as trés raquetes e com seu volante, veio a0 meu encontro com 0s
implementos empilhados na méo, e com grande satisfacdo e um sorriso no rosto disse:
RAFINHA: “Olha professora fiz tudo!”

“Que o6timo, eu respondi com muito entusiasmo também, e demonstrei o dela para
todos e todas da turma como forma de elogio e estimulo aos demais. (111-3).

Pensando na Educacdo Baésica e nas aprendizagens essenciais propostas pela BNCC,
podemos perceber o protagonismo relacionado nas Competéncias Gerais da Educacdo, ao

encontrar em seu texto base verbos e expressdes como: elaborar e testar, formular e resolver
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problemas e criar solu¢cbes com base nos conhecimentos das diferentes areas. Destacamos
também o termo “fruir”, tratado como uma dimensdo do conhecimento presente na Educacéo
Fisica pela BNCC, a qual ao interpretar pode se entrelacar com o protagonizar.

Ainda na BNCC, o protagonismo se faz presente nas diversas manifestacdes artisticas e
culturais, além de outros termos/verbos aqui ndo levantados.

Ademais, situaces que remetem as habilidades dos esportes rede/parede previstas pela

BNCC, que se relacionam ao protagonismo foram identificadas em a¢des como:

[...] (EF89EF01) o experimentar diferentes papéis de jogador, arbitro e técnico e fruir
nos esportes de rede/parede, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo;
(EF89EF06) o verificar locais disponiveis na comunidade para a pratica de esportes e
das demais praticas corporais tematizadas na escola, propondo e produzindo
alternativas para utiliza-los no tempo livre. (BRASIL, 2017, p. 237).

O protagonizar se demonstrou presente repetidas vezes no envolvimento dos alunos(as)
em momentos de agir, na tentativa de trazer os esportes de rede com implementos para seu
meio, mesmo sem materiais e espagos adequados. A¢des de carater atitudinais foram explicitas

e disseminaram-se no decorrer da UD.

E 14 estavam muitos materiais decorados e personalizados com adesivos, colagens,
desenhos, com seus personagens preferidos, suas marcas de produtos famosas, cores,
brilhos. E sim, tinha uma raquete de ténis toda prateada, e uma de quadrinhos, mangas
e outra. Um menino achou um pedaco de madeira na rua e levou para seu tio, que com
uma serrinha recortou, e o sobrinho (o aluno) cobriu com EVA, fato relatado pelo
préprio aluno diretamente a mim, com grande satisfacao pelo feito.

Os palmares também foram decorados e personalizados. Ficou um material bem
lidico e divertido, com caracteristicas de adolescente mesmo! Foi interessante vé-los
contando e demonstrando a seus colegas a finalizagdo de como cada um personalizou
seu material. (1VV-5). (Figura 11).
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Figura 11. Materiais expostos.

Fonte: Professora pesquisadora, 2022

Sem duvidas, as questbes atitudinais que envolviam acfes para o alcance do
protagonismo foram bem aceitas e recebidas pelo grupo, de maneira desafiadora e a0 mesmo
tempo inovadora. Fato esse demonstrado por suas acoes e reagdes diante de situacbes problemas
que surgiram durante a aplicacdo da pesquisa:

Neste dia, estavam participando 20 alunos e por coincidéncia 10 meninos e 10
meninas participando de nossa roda, e mais uma vez pedi para que dissessem a melhor
maneira de escolher as duplas. Foi unanime:

NIK: “Sorteio professora!”

JULY: “E! Sorteio ¢ mais justo!”

Perguntei se todos concordavam e se alguém tinha outra sugestdo e ndo houve. Percebi
deles e delas em momentos de votacdo muita inseguranca, apatia, vergonha em se
colocar, devido a nova metodologia de aula, experiéncias prévias e até dificuldades
atitudinais em se expor, opinar, muitos olhavam para o chdo nos momentos de
votacdo. Sem ddvidas, causou estranheza para eles e elas decidirem e pensarem em
acdes que até “ontem” eram postas e impostas. (V-7).(Figura 12).



Fonte: Professora pesquisadora, 2022

Nesse cenario e exemplificando a acdo protagonista no seu processo de aprendizagem,
percebeu-se atitudes discentes, como segue o relato da estudante Aly quando realizamos a
atividade do juri simulado: “ALY: Professora eu quero ser acusagdo, mas eu gosto viu

professora, e ndo quer dizer que sua aula foi ruim, é que eu tenho umas ideias!” (IX-17).

E assim 0 8° ano seguiu nas suas tentativas, diminuiram a procura por mim e percebi
grupinhos se formando antes do inicio das partidas com o intuito de relembrar os
combinados e falaram sobre a légica interna do jogo aos que estavam com dificuldade,
alguns auxiliaram os outros na empunhadura da raquete, outros trocando de raquetes
para identificarem qual se sairia melhor. (V-9).

Os 21 alunos e alunas participantes da pesquisa foram extremamente atuantes e
responsaveis, o protagonismo foi evidente. Nenhum aluno ou aluna recorreu a mim
para perguntar sobre questdes conceituais, ou da l6gica interna. Em relagdo as
questbes atitudinais ndo tivemos problemas de indisciplina, postura, participacéo,
desrespeito ou qualquer outro fato que pudesse atrapalhar o andamento da
intervencgdo. (X-24).

Com a volta para sala do 7° ano, 0 8° ano se disp6s voluntariamente em roda na quadra
e comecaram a festejar, se abragar, pular, gritar. Olhei com admiracéo para aquela
manifestacdo de alegria e de pertencimento. Pude visualizar neste momento, como foi
importante essa experiéncia de intervencdo para eles, superando as minhas
expectativas em relacdo a esse dia, e acho que de toda a sala tambhém. (X-25). (Figuras
13 e 14).

Algumas falas compartilhadas entre os alunos e alunas do 8°no que pude presenciar,
assim que o 7° ano se retirou da quadra:

“Nossa professora eu nunca falei tanto na minha vida...”

“Professora no comeg¢o eu fiquei nervoso, até me engasguei, mas depois eu me
acostumei...”
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“Eu gostei professora, me achei util...”

“Nossa professora, como ¢ dificil ser professora ...”

“Eu achei legal...”

“Professora minha boca esta seca!”

“Professora, podemos fazer de novo com outra sala?”
“Eu gostei, fiz amizade e conversei com alguns meninos!
“Eu nunca trabalhei tanto assim!” (X-26).

Figura 13. Evento Culminante -Participacao do 7° Ano.

A
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Fonte: Professora pesquisadora, 2022

Figura 14. Evento Culminante (Avaliacdo) - Discentes participantes da pesquisa auxiliando a
turma convidada na confeccao dos palmares.

{5

Fonte: Professora pesquisadora, 2022
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Sob a perspectiva do protagonismo, ainda podemos ressaltar a acdo de pedido do grémio
escolar, de estar junto a proposta da pesquisa até seu término. Resultado de sua participacdo
anterior, apds o auxilio da professora pesquisadora em organizar o ambiente em uma das aulas

anteriores.

Para este dia recorri ao grémio estudantil presente em minha unidade escolar, com
alunos e alunas do periodo da manha. Em meus projetos nesta unidade escolar sempre
convido o grémio a participar, ja se tornou uma rotina e um habito de anos. Mesmo
com as mudangas anuais, novas chapas, novas elei¢des, temos boas experiéncias e 0s
alunos (as) em sua maioria sempre se dispde a protagonizar a¢des cabiveis a seu papel.
(IV-4).

Para justificar a presenca do referido grémio aqui novamente, ap6s sua participacdo
na aula das estagdes, 0 Grémio Estudantil se interessou pela proposta e solicitou a
mim se poderia continuar acompanhando e me auxiliando no projeto. Como o
protagonismo é umas das habilidades a ser desenvolvidas pelo grémio estudantil e
pela metodologia Callejera, além de estar previsto na BNCC, autorizei a participacdo
e passei a eles (as) as orientagbes como: auxiliar com os materiais e de observacGes
em relagdo aos alunos, registro de fotos, organizagéo dos ambientes. Foram 4 meninas
e 2 meninos, matriculados no Ensino Médio me auxiliando. (V-6).

Obviamente, ter os alunos e alunas gremistas por quase todo o decorrer da pesquisa ndo
estava planejado, mas foi uma grande experiéncia como docente para além da aplicacdo da
pesquisa. Houve entdo grandes relacdes de troca entre professora e estudantes, pois criou-se um
ambiente de compartilhamento e acolhimentos em prol da inclusdo dos ERI, naquele ambiente
escolar. Proporcionando que todos gremistas ali presentes estudavam no periodo da manha, e
se dispuseram voluntariamente a voltar para a escola em varias tardes de quarta-feira, sendo
proativos e a disposicao para ajudar no que fosse necessario.

Contudo, além do auxilio na acdo da pesquisa, houve também uma percepcdo de
pertencimento pelo grupo gremista, onde houve o interesse e muitas perguntas sobre essa outra
maneira de rua de jogar. Outrossim, o grupo gremista se apropriou também do conhecer a
metodologia Callejera.

Voltando para o olhar da pesquisa, o protagonismo manifestou-se também nas falas
dos(as) estudantes, no compreender o ambiente que estavamos inseridos e extrapolando os
muros da escola, proporcionando analises e reflexfes de tematicas desconhecidas e sobre a falta

de oportunidades e direitos.



‘ﬁ{fn@ £ P

Mestrado Profissional em @n}:';‘*io
Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) ﬁaﬂ
4 88

Relacionando as falas, podemos retomar os saberes conceituais criticos e questdes que
abordam a l6gica externa dos esportes que podem estar presentes nas aulas de Educacéo Fisica
Escolar de maneira concomitante aos saberes corporais (Figuras 15 e 16), citados por Gonzélez
e Bracht (2012).

O trecho a seguir versa sobre isto:

Foi bem representativo trazer a questdo social e de status, a légica externa e assim
conclui e relacionei porque os esportes de rede e parede com implemento estdo
distantes do lugar que a escola esta inserida, do cotidiano da maioria da classe
trabalhadora e da escola publica devido ao alto custo que envolvia a prética das
modalidades oficiais e o status que deveriamos tentar diminuir, para a inclusao desses
esportes em nosso meio. (1-4).

Figura 15. Juri Simulado- Logica externa sendo explanada por uma das advogadas.

—_

Fonte: Professora pesquisadora, 2022
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Figura 16. Anotac6es do grupo de acusacao realizadas durante a reunido preparatoria para o
Jari simulado.

Fonte: Professora pesquisadora, 2022

Partindo para reflexdes docentes, acerca do protagonismo presente nas aulas, podemos

identificar uma mudanca de postura perante as novas propostas de atividades, conforme segue:

[...] ndo identifiquei alunos utilizando o equipamento para outros temas, nem
utilizando o celular pessoal de forma dispersa. Fato esse muito corriqueiro para uma
sala de oitavo ano, para a realidade escolar local e caracteristicas da idade em que se
encontram. (I- 5).

Fiquei surpresa e contente com essa devolutiva mesmo que atrasada, pois ja haviam
se passado muitos dias da proposta e presenciar alunos e alunas realizando uma
atividade tempo depois, ndo é muito comum nesta unidade escolar, pensando no
comprometimento dos discentes em relacdo a tarefas e temas de casa. (VI-15).

O protagonismo foi observado também nas andlises dos diarios de campo quando relatos
se voltavam a inclusdo. Tornar o ambiente democrético e inclusivo para as aulas de Educacéo
Fisica Escolar em quaisquer de suas tematicas abre espagos para que nossos alunos(as) , dentro
de suas infinitas diversidades, protagonizem naquele espaco de direito. "O tempo passou e 0s
alunos(as) se atentaram nas suas atividades, todos alunos(as) e seus convidados, sem excegéo,

estavam participando.”. (X-21)
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Para além da deficiéncia ou ndo, os discentes podem e devem ser agentes de
transformacéo e pertencentes ao ambiente escolar, este foi um dos fatores que trouxeram tragos
de um espaco mais inclusivo a todos e a todas.

Ao trazer trechos onde a metodologia Callejera era proposta em aula, podemos perceber
a inclusdo tomando forma, em atitudes dos discentes: “Nenhum aluno ou aluna naquele
momento se opOs ou desfez sua dupla perante o grupo. Indaguei se achavam que estava

equilibrado e todo o grupo concordou.” (V-8). (Figura 17).

Figura 17. Duplas mistas - Adaptacao visa_rJdo a metodologia Callejera.

*

Fonte: Professora pesquisadora, 2022

Tragos dos pilares da metodologia foram encontrados nas falas dos discentes em

situagdes diversas, além do terceiro tempo:

Na simula o respeito, a cooperacéo e a solidariedade valiam dois pontos, votado pela
maioria (Figura 18). Ouvi de um aluno durante a votacéo:

OTTO: “Um ponto ¢ pouco professora! Essas coisas valem muito!”.

Apos a fala percebi uma concordancia coletiva. (VI1-12).
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Figura 18. Sumula adaptada visando a metodologia Callejera.

Sumula Callejera- Ténis de Mesa — Ténis
E.E. Francisco Dias Paschoal

1* Tempo- Combinados e Regras realizados pelos par

22 Tempo: Obser Ses do diador:

32 Tempo:

Resultado do 2° tempo: dupla A x dupla B

Respeito: dupla A x dupla B

Cooperagio: dupla A X dupla B

Solidariedade: dupla A X dupla B

Resultado Final: dupla A x dupla B8

Fonte: Professora pesquisadora, 2022

Foi aparente o exercicio de refletir e discutir a sua evolu¢do com a préatica que cabe,
pensando em situacbes de aula, que antes nunca haviam experimentado, logo
apareceram colocacfes e sugest@es para o andamento da aula, percebi tragos mais
solidos do exercicio da construgdo coletiva neste momento. Cinco participantes se
colocaram a estar efetivamente no debate com a concordéncia dos demais. Um avanco
perante a aula anterior visando a construcao de regras. (VI-16).

O advogado de acusagdo: “Vocé falou sobre solidariedade uns com os outros, mas

nem todas as pessoas foram solidarias, teve desconto nas partidas, vocés nao
lembram? (1X-18).

Nos proximos trechos de analises temos situagdes que alertaram para alguns cuidados
docentes em relacdo a como tratar a mediacdo na metodologia Callejera, pensando na
disposicdo das miniquadras em que os discentes se encontravam e no objetivo de conseguir
fazer com que o terceiro tempo seja realmente realizado de fato e respeitado pelos discentes.

Observou-se que ajustes seriam necessarios para um melhor fechamento do terceiro
tempo das partidas:
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Pude perceber também que meninas mediadoras observaram atitudes como falta de
cooperacdo entre as duplas, mas que ndo se explanaram e colocaram o fato no 3°
tempo diante da dupla. Percebi situa¢fes em que meninas se colocavam no jogo de
maneira anulada, pois os meninos invadiam o espaco delas, mas as proprias colegas
ndo conseguiam visualizar as situagdes, onde ndo houve a cooperacdo e respeito
pensando na relacéo de género. (VI-10).

Essas discordancias foram também diagnosticadas com a expressividade das mesmas
quando da atividade do portfdlio. (Figura 19).

Figura 19. Interpretacdo pela visdo dos discentes sobre o 3° tempo da metodologia Callejera

Qortfollo
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Fonte: Professora pesquisadora, 2022

Relevante foi o fato de que uma aluna que estava como mediadora, ap6s finalizar o
jogo, veio particularmente até a mim e fez varios comentarios em relacdo ao parceiro
de dupla observado, pois ele praticamente ndo deixou a menina jogar, mas porque eles
ganharam a partida quando a mediadora colocou o fato, a aluna a contrariou dizendo
que ndo, que ela jogou sim. Procurei a aluna logo em seguida, coloquei a situacdo
pensando nos principios Callejeros. A referida aluna apds nossa breve discussao
disse:

ANALU: “Nio professora, esta tudo bem, eu me senti respeitada.” (VI-11).

Para essa andlise, podemaos trazer a fala dos autores Varotto et al (2018), que a mediacao
tem a finalidade de refletir coletivamente, resolver conflitos através de dialogo, promover a
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participacao de todos(as). Na Figura 20, os alunos (as) praticam a mediacdo na sumula Callejera

adaptada.

Fonte: Professora pesquisadora, 2022

Cabe aqui, a necessidade de um ajuste pedagogico para atender a metodologia Callejera,

quando colocada em turmas numerosas, € com os alunos e as alunas dispersos em varias

miniquadras resultando em varios terceiros tempos que se finalizam aleatoriamente. Pensando

nos sujeitos da pesquisa, estdo adolescentes estudantes dos anos finais do ensino fundamental,

onde seu processo de protagonismo e criticidade, se encontram em desenvolvimentos iniciais.

Seguindo a andlise, a UD demonstrou que o caminho do protagonismo pode ser

construido a partir do que os proprios alunos e alunas levantaram como possibilidades: que ndo

foi necessario coisas mirabolantes, mas sim que, 0s estudantes sejam incluidos no processo de

desenvolvimento de suas aprendizagens e o professor possa atuar como o mediador das a¢Ges

e articulador do conhecimento.

Para finalizar, fiz uma pergunta: “Pessoal essa maneira de jogar, vocés conseguiram
entender o para qué?” O sinal para voltar a sala de aula tocou .... uma menina correu
até mim e disse eu sei professora:

AMORA: “Incluséo, participagdo, para as meninas participarem mais, eu nao precisei
ficar gritando hoje quando era a minha vez!” Concordei com a garota, pois mesmo
havendo muitas outras acBes que a metodologia Callejera desenvolve para aquele
contexto, a aluna relatar ndo ter que passar a aula suplicando por seus direitos ja traz
um ponto relevante. E apds analisar o decorrer da aula, pude perceber que as situagdes
de conflitos, reclamacdes e aflicbes das meninas em relagdo aos meninos ndo foram
tdo evidentes, comparado a aulas com esportes anteriores ao projeto. (VV-10).
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ELI: “Professora eu estou nervosa, eu nunca fiz isso antes” ...outra menina seguiu
dizendo:

ANINHA “Que vergonha professora.”

Senti que essa experiéncia causava um desconforto inicial, mas demonstraram estar
dispostos a realizar e a enfrentar as circunstancias que estavam por vir. Em nenhum
momento algum aluno ou aluna se colocou contrario a proposta e/ou pediu para mudar
a atividade programada para este dia, ou seja, acataram a proposta como um desafio.
(X-19).

Nos trechos descritos acima podemos citar Souza Junior (2018), que coloca 0 momento

das aulas de Educacéo Fisica mistas como uma grande ferramenta potencial e politica para as

relagOes de género, que possibilita o reconhecimento e valorizagéo das diferengas entre sexos.

Nessa linha de pensamento seguiram as aulas, onde evidenciou-se situagdes em que a

equidade de género foi proposta. Muitos trechos foram encontrados onde a metodologia

escolhida trouxe ensaios na tentativa de oferecer oportunidades para meninos e meninas, a fim

de que todos e todas respeitassem os limites e potencialidades uns dos outros pensando nas
relages de género e nos Saberes atitudinais. (VAROTTO; SOUZA JUNIOR, 2020).

Mesmo nao sendo o terceiro tempo satisfatorio e esperado, pensando na metodologia
Callejera em que todos e todas discutem, perceber as meninas desenvolvendo sua
criticidade e analisando seu contexto em rela¢éo a igualdade de direitos foi para mim
um “start” para 0 que a metodologia propde, algumas se colocando mais, outras
menos e outras relatando atitudes negativas a mim. (V11-13). (Figura 21).

Diferentemente de propostas tradicionais, que muitas vezes excluem, diminuem e

desvalorizam a participagdo das meninas, as adaptaces da metodologia Callejera trouxeram

um ambiente onde elas puderam se expor e iniciaram Seu processo de protagonismo e

seguranca de relacGes atitudinais.

Figura 21. Meninas e meninos compartilhando de forma igualitéria, os espacos para a pratica

\

Fonte: Professora pesquisadora, 2022

dos ERI.
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Podemos aqui retomar o referencial, onde a fala de Castro (2018) traz que o
desenvolvimento da metodologia Callejera no contexto escolar é uma estratégia estimuladora
ao protagonismo dos alunos e alunas na elaboracdo das regras, na participacéo ativa do jogo,
assim como nas reflexdes e debates com os mediadores para a averiguacdo do placar final da

partida considerando o respeito, a cooperacao e a solidariedade.

Para minha anélise como professora da turma e observadora da aula, foi visivelmente
perceptivel a apropriacéo da metodologia Callejera neste dia, ao encerrar as partidas
0s participantes ja recorriam ao mediador que tentava estabelecer seu papel mesmo
com colocages discretas e simples, cada um com sua desenvoltura atitudinal, mas
desenvolvendo a responsabilidade cabivel & mediagdo. A dinamica dos trés tempos
neste dia foi efetivada com sucesso, apds quatros dias de experimentacdes, ou seja,
oito aulas. (VI11-18).

O exercicio para que essas relacfes fossem respeitadas foi diante de situac@es criticas,
reflexivas, tentativas, erros e ensaios na mudanca de postura até mesmo das meninas, a qual
muitas tiveram essa oportunidade e exercicio de serem ouvidas nas aulas, talvez, pela primeira

VEZ:

Em relagdo a observagdo da postura das meninas como mediadoras, era perceptivel a
inseguranca, vergonha e timidez. Muitas delas anotavam as situacdes ocorridas no
campo do segundo tempo, mas quando chegava o terceiro tempo pareciam se recolher
e esconder a sumula para que os participantes das partidas ndo pudessem visualizar
seus apontamentos. N&o iniciavam e corriam até mim, pedindo para eu falar com as
duplas e fazer o terceiro tempo. Cabe aqui uma analise de como as aulas anteriores,
diretivas, ndo desenvolveram competéncias para que os alunos e alunas pudessem ao
menos relatar um fato presenciado. Outra postura percebida sobre as meninas como
mediadoras foi, em muitas vezes que terminavam a partida realizando o terceiro
tempo, vinham me procurar depois no particular contando situacbes em que os
meninos ndo agiam cooperativamente com suas parceiras, falavam palavrao e ndo
respeitavam seus adversarios. Mas pediam sigilo para eu ndo explicar em grupo sobre
o fato, pois 0s meninos poderiam se rebelar contra elas. Como solicitado por elas,
alguns casos eu pude intervir em momentos seguintes, outros pensei em esperar e no
final da aula falar de maneira geral. (V11-36).

Para muitas das meninas, ganhar no resultado do segundo tempo ja era suficiente,
mesmo que sua participacdo estivesse sendo anulada pelo parceiro de dupla. Esse fato
foi dito por mim como exemplo de um terceiro tempo néo respeitado, ndo pontuado,
e como ponto a ser pensando nas questdes de género e atitudinais da aula, mas de
forma geral, a fim de ndo expor e ndo diminuir o interesse e desenvolvimento que eles
e elas estavam experimentando em seus momentos de protagonistas. (VI1-14).

Através dos trechos destacados acima, relacionamos as aulas propostas com a autora

Goellner (2009), que propde alguns cuidados necessarios na intencdo de ministrar aulas com
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alternativas didaticas para o enfrentamento dos dilemas de género, elencados abaixo (Quadro
11):

Quadro 11. Alternativas didaticas para o enfrentamento dos dilemas de género.

Criar um bom ambiente entre os participantes da atividade proposta/permitir que cada
pessoa possa se expressar livremente e que seja respeitada pelas suas opinides, habilidades,
vivéncias etc.;

Incentivar a préatica de atividades esportivas para todos(as), independentemente do género,
promovendo atividades nas quais meninos e meninas, homens e mulheres participem
conjuntamente;

Incentivar as meninas e 0s meninos a participarem de atividades culturalmente identificadas
tanto como masculinas quanto como femininas;

Ficar atento(a) para situagdes em que acontecam discriminacdes e buscar interferir de forma
a minimiza-las e evita-las;

Desenvolver estratégias, incentivos, elogios para que cada sujeito sinta- se integrante da aula;

N&o deixar de exercer o papel de educador(a) e intervir sempre que houver situagdes de
excluséo.

Fonte: Adaptado de Goellner (2009).

Nesse contexto, identificamos propostas que buscam a incluséo presentes na pesquisa
com o auxilio da metodologia Callejera, especificamente em seu primeiro e terceiro tempo da

proposta metodoldgica:

Neste dia, a mediagdo se atentou muito a cooperagdo entre as duplas mistas, se
atentaram nas vezes em que 0S meninos invadiram o espaco e parte da quadra onde as
meninas se colocavam para rebater. Fato esse relatado por meninos e meninas na
mediacdo. Fato também de muitas discussdes no terceiro tempo. Algumas meninas
que passaram por essa situagdo permaneceram ainda passivas para poderem manter o
resultado do jogo, dizendo que elas foram respeitadas e que eles foram cooperativos,
mas foram criticadas pelas duplas oponentes e pelos mediadores em algumas situacdes
gritantes, alguns ndo pontuaram no terceiro tempo. (VII1-16).

Analisando toda a trajetoria do 8° ano durante a proposta da Unidade Didatica, percebi
que nesta aula tivemos o apice em relagcdo ao protagonismo e participacdo, todos
estavam engajados[...] (X-23).

Cabe ressaltar um trecho, pensando no trato docente perante as metodologias possiveis
de se adequar na escola, e na maneira de conduzir para o ensino do esporte escolar. Foi

identificado em umas das aulas que mesmo tendo a metodologia Callejera, seus principios e
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pilares voltados a inclusdo, houve momentos em que alunos(as) romperam os pilares a fim de
vencer a competicdo, quando a proposta se voltou a um campeonato.

Por imaturidade ou pela falta de uma melhor orientacdo sobre os pilares, para alguns
(as) participantes as caracteristicas competitivas acabaram se sobressaindo em relacéo aos pilares
respeito, cooperacdo e solidariedade. No entanto, e atendendo aos pilares da metodologia, todos
e todas foram premiados. A medalha azul foi entregue aos discentes que néo se colocaram nos
primeiros lugares, mas que participaram de todo o processo. (Figura 22).

Figura 22. Entrega das medalhas.

Fonte: Professora pesquisadora, 2022

Percebi ap6s algumas atitudes das meninas, analisando as aulas de experimentacdo
com a metodologia Callejera em relacdo as aulas com o Campeonato Callejero, que
as observac0es, discussdes e criticas em relagdo a participagdo e direitos das meninas
foram melhor desenvolvidas nas aulas de Experimentacdo, e quando coloquei o foco
no Campeonato as meninas se anularam, a fim de manter um resultado positivo de sua
dupla. (V111-19).

Certamente, essa néo foi a postura de todo o grupo de estudantes na atividade, mas cabe
um ajuste estratégico perante as faixas etarias mais novas, devido o mediador ser pares em
comum, onde muitos ndo sabem se colocar criticamente e protagonizar o espaco da mediacao.

Houve muita inseguranca por parte dos estudantes de levantar questdes que poderiam
levar os seus préprios colegas a ndo pontuar, pois muitos colegas poderiam ndo entender a
imparcialidade do jogo e resultar em problemas atitudinais e de relacionamento para com 0s

outros. Percebeu-se que houve uma falta de trabalhar anteriormente a metodologia proposta
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com algum conteddo ja conhecido por eles(as). Pode se constatar que conteldos novos
adicionados as metodologias novas trouxeram momentos inseguranga durante o processo de
ensino aprendizagem.

Ademais, podemos evidenciar as questdes positivas ao trazer as estratégias propostas de
modificacdo de regras dos esportes pelos discentes, que visam a inclusdo de todos(as)
proporcionando um ambiente mais favoravel para o aprendizado de qualquer modalidade

esportiva.

Com a metodologia Callejera ocorrendo em seus trés tempos de maneira satisfatoria
em nossas quatro miniquadras, os pilares respeito, cooperacéo e solidariedade também
se desenvolveram e sobressairam nas posturas e atitudes dos participantes, trazendo
para aguele ambiente o engajamento e nosso tdo esperado protagonismo.

Nessa aula, apds o inicio de nosso segundo tempo, a caracteristica do protagonismo
se deu logo, a minha intervengdo como professora pouco se fez necessaria. Se deu
apenas para alguma organizacdo de duplas que ainda ndo haviam disputado entre
si. Passaram-se muitos minutos sem que nenhum aluno ou aluna sequer recorresse a
mim, poderia imaginar até me sentar ou até me ausentar do local para ir ao banheiro,
beber uma agua. Os discentes se colocaram totalmente engajados e organizados em
suas atitudes e préticas. Percebi também nesse dia que poucos recorriam aos meus
cartazes expostos para auxiliar nas davidas. (V111-15).

Senti que essa experiéncia causava um desconforto inicial, mas demonstraram estar
dispostos a realizar e a enfrentar as circunstancias que estavam por vir. Em nenhum
momento algum aluno ou aluna se colocou contrério a proposta e/ou pediu para mudar
a atividade programada para o dia, ou seja, acataram a proposta como um desafio. (X-
19).

Chegando, os alunos e alunas se colocaram dispostos a ajudar na organizagdo e todos
se encaminharam as suas estagdes combinadas, sem que houvesse a necessidade de
direcionamentos diretivos por minha parte.

E 14 estava, nosso eléstico com as sacolinhas amarradas, 0s cones maiores e menores,
0 giz branco, 3 mesas do refeitério com o material dos palmares, as duas mesas de
ténis de mesa (X-20).

Achei relevante esse pedido da aluna, pela preocupacdo e responsabilidade em
repassar de maneira correta e dispor de uma atencdo com qualidade para com 0s
alunos e alunas convidados. (X- 22).

Ao utilizar de metodologias atuais do esporte como estratégia, 0s esportes e jogos
passaram a ter outros significados. Foi tornando o jogo mais igualitario e justo, considerando
que houve a inclusédo de alunos e alunas que estavam afastados das aulas devido a
competitividade excessiva em busca da vitoria, e estes puderam experimentar momentos de

protagonizar.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse estudo, investigamos a vivéncia da pratica docente durante um processo
de intervencdo pedagdgica para a inclusao dos Esportes de Rede com Implementos no ambiente
escolar publico.

A justificativa que instigou este estudo, se atrelou & busca pela diversidade de contetido
através de ensaios e possibilidades de incluir os ERI, recorte do objeto de conhecimento
rede/parede, pensada como componente curricular da Educacéo Fisica para o 8° e 9° ano do
ensino fundamental pela BNCC.

Sob esta perspectiva e diante da diversidade de conteldos relacionadas ao tema
Esportes, esse estudo procurou atender a defasagem que perpassa pelo tema ERI nas escolas.
Tema discutido por pesquisadores da area e levantado pelo mapeamento prévio local.

Posto isso, uma das preocupacgdes centrais da pesquisa foi apresentar uma Unidade
Didatica elaborada como intuito de possibilitar a inclusdo destas modalidades de forma
adaptada para o contexto escolar.

Dessa maneira, esse trabalho trouxe, além da fundamentacao tedrica e reflexdes acerca
do tema, a experiéncia desenvolvida em uma escola publica estadual do interior paulista, com
a finalidade de analisar o processo de incluséo dos esportes de rede com implementos, através
da coleta de dados sobre a implementacdo de uma Unidade Didatica.

Ao analisar os conteidos coletados e agrupando os dados de acordo com as fases de
Bardin (2009), emergiram duas categorias: O Jogo possivel e O Protagonismo.

A primeira categoria tratou diretamente do objetivo da pesquisa, qual seja, a incluséo
dos esportes de rede com implementos no ambiente escolar. Assim, analisamos e identificamos
na aplicacdo da UD dois momentos importantes para a realizacdo do jogo que sdo: a construcao
de materiais alternativos e a adaptacdo de metodologias e estratégias para tornar o jogo possivel,
tratadas aqui por trechos relevantes encontrados nos dados da pesquisa como: “Professora, que
legal, posso levar para minha casa mesmo?... vou fazer um para 0 meu irmao, para jogarmos
juntos!” e “Deu mais chance para jogar hoje”.

Através dos temas apresentados, analisamos e dialogamos por momentos que tornar o
jogo possivel foi identificado em seus ensaios, suas tentativas, acertos e /ou erros visando a

inclusdo dos ERI no ambiente escolar diante do referencial tedrico e da reflexdo docente.
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Foi evidente os procedimentos pedagogicos desenvolvidos na tentativa de tornar o jogo
possivel, através de construcdo de materiais e adaptacGes de metodologias atuais do ensino dos
esportes. As informac6es coletadas indicaram que os procedimentos pedagdgicos contribuiram
para o conhecimento das modalidades e para tornar o jogo possivel, mas que precisam de ajustes
e flexibilizacdo quando levantamos questdes referentes sobre a organizacdo dos espacos,
disposicdo das miniquadras e nas metodologias. Relembrando que, as modalidades eram
desconhecidas pelos discentes.

Entrelacada a essas categorias esta a segunda, trazendo o protagonismo, que se pode
perceber nas falas e trechos dos diarios de campo, descritas e exemplificadas nas diversas
propostas de aula no decorrer da pesquisa, independentemente das metodologias e estratégias
em cada aula.

O protagonismo, como categoria de analise, constante nos diarios de campo, se
apresentou com caracteristicas que se distinguiram entre acdo e inclusdo. Os titulos para
descrevé-las também foram atribuidos atraves da fala de alguns(mas) alunos(as), que refletem
o significado dessa categoria: “Eu gostei professora, me achei util...” ¢ “Eu ndo precisei ficar
gritando hoje, quando era a minha vez!”

Para esta categoria observamos questbes atitudinais como respeito, cooperacao,
confianca em si mesmo, organizacdo, criatividade, protagonismo e resolucdo de problemas
pelos estudantes. Questdes estas, mediadas e estimuladas pela metodologia Callejera, planejada
e utilizada em muitas aulas da UD, como auxilio quando o jogo foi proposto pela acdo docente.
Essas acOes foram visiveis em situacBes que visavam o agir e o incluir nas atividades propostas.

Convém ressaltar que toda interagdo humana esta sujeita a situacdes de conflito, e foi
analisado alunos e alunas rompendo regras e ndo acolhendo os pilares da metodologia proposta,
guando o tema da aula foi de um campeonato, e em varios momentos iniciais da proposta de
aula utilizando a metodologia Callejera, demostrando assim limitacGes e necessidades de
ajustes metodologicos.

Durante todo o percurso da pesquisa, houve um processo de desenvolvimento atitudinal
discreto, mas crescente como: a construcdo de regras, os ensaios da mediagéo, as reflexdes
acerca do que a mediagdo pontuou, meninas sendo questionadas se seu espaco estava sendo
respeitado, meninas se posicionando, discussoes e reflexdes acerca dos combinados para o jogo

fosse possivel, dentre outros.
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Fato relatado como positivo, pensando nas questfes atitudinais dos alunos(as) se
comparado a como eram as atitudes deles e delas em suas aulas convencionais com esportes,
anteriormente, esses avangos podem ser classificados como desenvolvimento atitudinal
discreto, mas que despertou o pertencimento e a criticidade do grupo como sociedade.

Portanto, € possivel considerar que nesse processo de inclusdo do ERI, pode-se
reconhecer o aluno e aluna como agente protagonista e o docente como mediador,
propulsionados pela metodologia Callejera, onde nos desafiou a construir e refletir
coletivamente através de reflexdes e dialogos estabelecidos aos participantes da pesquisa, além
das metodologias atuais do ensino do esporte que se demonstram propositivas no auxilio do
“Jogo Possivel”.

A tentativa de incluir os ERI no ambiente escolar, publico, permitiu a professora
pesquisadora o reconhecimento da transformacdo de suas aulas de uma matriz mais diretiva
para uma mais dialdgica, ao experimentar novas formas de estratégias e metodologias atuais
para o ensino do esporte no ambiente proposto, saindo da zona de conforto e sendo mediadora
diante a construcdo de valores e autonomia dos estudantes.

A pesquisa aponta para que se prossiga em novos estudos referente ao ensino dos

esportes de rede com implementos no ambiente escolar, em seu viés metodoldgico.
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APENDICES

Apéndice A: Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
Centro de Ciéncias Biol6gicas e da Saude
Departamento de Educagéo Fisica e Motricidade Humana

Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional -ProEF

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Eu, Dayanna do Carmo de Abreu Magalhdes aluna do Curso de mestrado profissional
(PROEF) do Departamento de Educacéo Fisica e Motricidade Humana da Universidade Federal de Sdo
Carlos — UFSCar, gostaria de convida-lo a participar da pesquisa “ESPORTES DE RAQUETE:
Possibilidades e intervencoes nos Anos Finais do Ensino Fundamental”.

A sua participacdo ndo é obrigatéria e se aceitar, a qualquer momento poderad pedir para
interrompé-la sem que isso Ihe acarrete qualquer prejuizo ou penalizagéo.

O trabalho tem por objetivo elaborar, implementar e avaliar uma unidade didatica para o
Objeto de conhecimento Esporte de rede/parede com o Tema: Esportes de Raquete na educagdo fisica
escolar fundamentada na Base Nacional Comum Curricular. Para cumprir esse objetivo, sera elaborada
e implementada uma Unidade Didética (conjunto de aulas) nas préprias aulas de Educacdo Fisica. As
atividades, que envolverdo sua participacdo, acontecerdo na sua escola durante as aulas de Educacgdo
Fisica que serdo ministradas por sua professora. As aulas adaptadas de acordo com sua idade, serdo dos
temas Badminton, Ténis de campo, Ténis de mesa e Quimbol. Os resultados da pesquisa contribuirdo
para que os contetidos dos Esportes de rede/parede possam ser ensinados nas aulas de Educacgéo Fisica
do Ensino Fundamental- Anos finais nas escolas publicas.

Os beneficios da pesquisa serdo no conhecimento e pratica de novos esportes de rede/parede,
condicionamento fisico, conhecimento cultural e sua participacdo no estudo auxiliard na producao de
uma Unidade Didatica com contetido dos Esportes com Raquete que poderdo ser ensinados nas aulas de
Educacéo Fisica para o 8° ano do Ensino Fundamental com novas estratégias de ensino para a maior
inclusdo dos alunos e aumento das diversidades de contetdo na Educacéo Fisica Escolar.

Como qualquer pesquisa que envolve a participacdo de seres humanos, essa também oferece
alguns riscos. Ha possibilidades de risco fisico durante as realizacOes das atividades praticas, proprias
das aulas de Educagdo Fisica como quedas, tor¢des e lesbes ou outras ocorréncias que possam afetar
(mesmo que minimamente) a integridade fisica. Caso aconteca algum incidente serdo tomadas as
medidas cabiveis como 0s primeiros socorros e outros procedimentos que ja sao comuns nas escolas.
Para minimizar esses riscos, serdo tomados todos os cuidados necessérios para evitar acidentes. Ha
também o risco de eventual constrangimento durante as aulas devido ao uso de fotos no desenvolvimento
da atividade. As fotos serdo elaboradas como registro de coleta de dados com o cuidado de nédo o
identificar. Caso aconteca algum problema, imediatamente serdo prestadas as providéncias necessarias.
Todas as davidas e informacBes que vocé precisar poderdo ser explicadas pela sua professora em
qualguer momento. N&o havera nenhum tipo de gasto ou remuneragdo para participar dessa pesquisa.

Os dados obtidos serdo utilizados exclusivamente para fins de pesquisa e publicados em
revistas e congressos cientificos, de forma que sua identidade pessoal seja mantida em sigilo. Se vocé
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se sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus objetivos, eventuais riscos e beneficios,
convido-o (a) a assinar esse Termo de Assentimento, elaborado em duas vias, sendo que uma ficarad com
VOCé e outra com o pesquisador.

Sao Jodo da Boa Vista, de de

Pesquisadora Responsavel Participante da Pesquisa

Dados sobre a Pesquisa

Titulo do Projeto: O ENSINO DOS ESPORTES DE REDE COM IMPLEMENTOS NAS AULAS DE
EDUCACAO FISICA: DO JOGO POSSIVEL AO PROTAGONISMO DISCENTE

Pesquisadora Responsavel: Dayanna do Carmo de Abreu Magalhées,
Instituicdo: Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCAR
Cargo/Fungéo: Mestrando

Instituicdo: Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCAR Cargo/Fungdo: Professora do
Departamento de Educacdo Fisica Enderego: Rod. Washington Luis, km 235 — S&o Carlos - SP

Comité de Etica em Pesquisa- CEP
Endereco: Whashington Luiz KM 235 Bairro: Jardim Guanabara CEP:13.565-905
UF: SP Municipio: Sdo Carlos Telefone: (16)3351-9685

E-mail: cephumanos@ufscar.br



mailto:cephumanos@ufscar.br

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Apéndice B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
Centro de Ciéncias Biol6gicas e da Saude
Departamento de Educagéo Fisica e Motricidade Humana

Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional -ProEF

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Dayanna do Carmo de Abreu Magalhdes aluna do Curso de mestrado profissional
(PROEF) do Departamento de Educacéo Fisica e Motricidade Humana da Universidade Federal de Sdo
Carlos — UFSCar, gostaria de convidar o(a) menor sob sua responsabilidade a participar da pesquisa
“ESPORTES DE RAQUETE: Possibilidades e intervencdées nos Anos Finais do Ensino
Fundamental”

A sua participacdo ndo é obrigatoria e se aceitar, a qualquer momento podera pedir para
interrompé-la, sem que isto lhe acarrete qualquer prejuizo ou penalizacao.

O trabalho tem por objetivo elaborar, implementar e avaliar uma unidade didatica para o
Objeto de conhecimento Esporte de rede/parede com o Tema: Esportes de Raquete na educacdo fisica
escolar fundamentada na Base Nacional Comum Curricular.

Para cumprir esse objetivo, seré elaborada e implementada uma unidade didatica (conjunto de
aulas) nas proprias aulas de Educagdo Fisica. As atividades, que envolverdo a participacdo do (a) menor
sob sua responsabilidade, serdo desenvolvidas na Escola Estadual Francisco Dias Paschoal, onde ele (a)
estuda, durante as aulas regulares de Educacdo Fisica, ministrada pela professora Dayanna do Carmo de
Abreu Magalhdes que é a professora responsavel pela turma. Os resultados da pesquisa contribuirdo
para producao de informagGes sobre os contetildos dos Esportes de rede/parede nas escolas publicas para
que possam ser ensinados nas aulas de Educacdo Fisica do Ensino Fundamental- Anos finais e possibilita
avaliar novas estratégias de ensino.

Como qualquer pesquisa que envolve a participacdo de seres humanos, essa também oferece
alguns riscos. H& possibilidade de risco fisico durante a realizagdo das atividades praticas, proprias das
aulas de Educacdo Fisica como quedas, tor¢des e leses ou outras ocorréncias que possam afetar (mesmo
que minimamente) a integridade fisica. Para minimizar esses riscos, serdo tomados todos os cuidados
necessarios para evitar acidentes. H4 também o risco de eventual constrangimento durante as aulas
devido a fotos que podem ser tiradas no desenvolvimento das atividades. As fotos serdo elaboradas
como registro de coleta de dados com o cuidado de ndo haver identificacdo do participante.

Durante toda a aula, o(a) aluno (a) sera acompanhado pela professora devidamente
qualificada. Caso aconteca algum incidente serdo tomadas as medidas cabiveis como os primeiros
socorros e outros procedimentos que ja sdo comuns nas escolas. Seu nome e de seu filho (a) ndo serdo
utilizados em qualquer fase da pesquisa, 0 que garante seu anonimato e a divulgacéo dos resultados sera
feita de forma a ndo identificar os voluntarios. Nao sera cobrado nada e ndo havera gastos decorrentes
de sua participagé&o.

Gostaria de deixar claro que a participagdo de seu filho (a) é voluntéria e que ele (a) podera
recusar-se a participar ou ainda descontinuar sua participacdo, se assim o preferir, sem penalizacéo
alguma ou sem prejuizo ao seu cuidado. Caso tenha qualquer problema ou ddvida durante a participagédo
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do seu filho (a) na pesquisa, podera comunicar-se pelo meu telefone (35) 998473487 ou vir a Escola
Estadual Francisco Dias Paschoal e procurar a professora Dayanna do Carmo de Abreu Magalh&es.

Se vocé se sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus objetivos, eventuais
riscos e beneficios, convido-o (a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma ficara
com vocé e outra com o pesquisador. Desde ja, agradecemos sua atengdo e participacdo e colocamo-nos
a disposi¢do para maiores informacdes.

Sdo Jodo da Boa Vista, de de 2022
Dayanna do Carmo de Abreu Magalhaes Assinatura do Pesquisador
Nome do responsavel pelo Participante Assinatura do responsavel do participante

Dados sobre a Pesquisa

Titulo do Projeto: O ENSINO DOS ESPORTES DE REDE COM IMPLEMENTOS NAS AULAS DE
EDUCAGCAO FISICA: DO JOGO POSSIVEL AO PROTAGONISMO DISCENTE

Pesquisadora Responsavel: Dayanna do Carmo de Abreu Magalhées
Instituicdo: Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCAR
Cargo/Fungéo: Mestrando

Instituicdo: Universidade Federal de S&o Carlos - UFSCAR Cargo/Fungdo: Professora do
Departamento de Educacdo Fisica Enderego: Rod. Washington Luis, km 235 — Sédo Carlos - SP

Comité de Etica em Pesquisa- CEP
Enderego: Washington Luiz KM 235 Bairro: Jardim Guanabara CEP:13.565-905
UF: SP Municipio: Séo Carlos Telefone: (16)3351-9685

E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Apéndice C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
Centro de Ciéncias Biol6gicas e da Saude
Departamento de Educagéo Fisica e Motricidade Humana
Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional -ProEF

Professor

3 QUESTIONARIO SOBRE ESPORTES DE RAQUETE NAS AULAS DE EDUCAGAO
FISICA (ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE SAO JOAO DA BOA VISTA-SP)

Eu, ., R.G. , concordo em
participar da pesquisa intitulada: “ESPORTES DE RAQUETE: Possibilidades e Intervengdes nos
Anos Finais do Ensino Fundamental”. O estudo tem por finalidade verificar o cenario atual dos
Esportes de Raquete e seu alcance nas escolas publicas estaduais da Cidade de Sao Jodo da Boa Vista-
SP, (Anos Finais do Ensino Fundamental) e propor implementagdes e praticas pedagogicas cabiveis ao
contexto escolar nas aulas de Educacdo Fisica. Procedimentos: Fui esclarecido (a) que responderei ao
questionario sobre esportes de raquete nas aulas de educag&o fisica.

Riscos e beneficios do estudo: A minha participacdo no estudo auxiliara na producéo de uma
Unidade Didéatica com o conteldo dos Esportes de Raquete que poderdo ser ensinados nas aulas de
Educacdo Fisica para o 8° ano do Ensino Fundamental, com o objetivo de aumentar a inclusdo dos alunos
e a diversidade de contetido na Educacéo Fisica Escolar. O estudo oferece risco minimo a minha satde
e fui informado (a) que serdo perguntas relativas a minha pratica profissional respondida via Google
drive. Ao responder ao questionario saberei quais foram as minhas praticas profissionais e formativas
em relacdo aos esportes de raquete de aplicacdo no ambito pedagdgico, fato que vai contribuir para
minha atuagdo profissional na escola considerando a tematica esportes de rede/parede, bem como,
podera ser forma de refletir sobre as politicas publicas educacionais.

Dessa forma, concordo em participar respondendo ao questionario sobre: a. Informagdes
gerais como formacdo académica; b. Atividades escolares como estrutura das aulas e contetdos e
estratégias de ensino; c. Sobre a tematica esportes de raquete com questdes mais especificas sobre
contetdos e estratégias utilizadas em aula.

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar, que
funciona na Pro-reitora de Pos-Graduagdo e Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada
na Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Séo Carlos - SP — Brasil.
Fone (16) 3351-8110. Enderego eletrénico: cephumanos@ufscar.br. Endereco para contato (24 horas
por dia e sete dias por semana). Caso tenha qualquer problema ou divida sobre a pesquisa, podera
comunicar-se pelo meu telefone (35) 998473487 ou vir a Escola Estadual Francisco Dias Paschoal e
procurar a professora Dayanna do Carmo de Abreu Magalh&es.

Se vocé se sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus objetivos, eventuais
riscos e beneficios, convido-o (a) a assinar este Termo. Sua participacdo é voluntéria, isto &, a qualquer
momento o (a) senhor ird (a) decidir se deseja participar e preencher o questionario, se deseja desistir
da participacdo durante o preenchimento do questionario ou apds o preenchimento, e podera retirar seu
consentimento sem nenhuma penalizagdo ou prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a
instituicdo

O(a) senhor(a) ao aceitar participar da pesquisa ira: 1. Eletronicamente aceitar participar da
pesquisa, 0 que correspondera a assinatura deste termo (TCLE), o qual podera ser impresso ou solicitado
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ao pesquisador via endereco de e-mail fornecido, se assim o desejar. 2. Responder ao questionario on-
line que ter& tempo gasto para seu preenchimento em torno de 15 minutos.

Caso ndo concorde, basta fechar a pagina do navegador. Caso desista de participar durante o
preenchimento do questionario e antes de finaliza-lo, os seus dados néo serdo gravados, enviados e nem
recebidos pelo pesquisador e serdo apagados ao se fechar a pagina do navegador. Caso tenha finalizado
0 preenchimento e enviado suas respostas do questionario e ap6s decida desistir da participacdo devera
informar o pesquisador desta decisdo e este descartara 0s seus dados recebidos sem nenhuma
penalizacdo. Vocé podera imprimir uma via deste termo, ou se desejar, o pesquisador podera encaminhar
uma via assinada por e-mail ou da maneira como preferir.

Pesquisadora Responsavel Participante da Pesquisa

Dados sobre a Pesquisa

Titulo do Projeto: O ENSINO DOS ESPORTES DE REDE COM IMPLEMENTOS NAS AULAS DE
EDUCAGAO FISICA: DO JOGO POSSIVEL AO PROTAGONISMO DISCENTE

Pesquisadora Responsavel: Dayanna do Carmo de Abreu Magalhées
Instituicdo: Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCAR
Cargo/Fungdo: Mestrando

Instituicdo: Universidade Federal de S&o Carlos - UFSCAR Cargo/Fungdo: Professora do
Departamento de Educacdo Fisica Enderego: Rod. Washington Luis, km 235 — Sédo Carlos - SP

Comité de Etica em Pesquisa- CEP
Enderego: Whashington Luiz KM 235 Bairro: Jardim Guanabara CEP:13.565-905
UF: SP Municipio: Séo Carlos Telefone: (16)3351-9685

E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Apéndice D: Termo de Consentimento de uso de imagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
Centro de Ciéncias Biol6gicas e da Saude
Departamento de Educagéo Fisica e Motricidade Humana
Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional -ProEF

CONSENTIMENTO DE USO DE IMAGEM

Eu, ,RG
: responsavel pelo aluno(a) menor de idade

, declaro que AUTORIZO a captagéo e o

uso de da imagem do(a) mesmo(a) em todo e qualquer material entre fotos, videos e documentos a fim
de divulgacédo da pesquisa intitulada “Esportes de Raquete: Possibilidades e Interven¢des nos anos
Finais do Ensino Fundamental”, desde que observada a protegéo das informacdes pessoais da crianga
e sua imagem, bem como a utilizacdo das imagens captadas sejam exclusivamente para fins cientificos
em revistas, jornais ou periddicos cientificos; em congressos e eventos académicos afins, tais como:
encontros, seminarios, simposios, conferéncias, foruns, jornadas e cursos no formato de banner, painel,
apresentacdo em slides ou em livretos, quer sejam na midia impressa ou internet; e/ou em formato
elencado pela pesquisadora para o produto final do curso de Mestrado Profissional em Educacdo Fisica,

ao qual se destina a pesquisa supracitada.

A presente autorizagdo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territ6rio nacional e no exterior, a partir da presente data e por prazo indeterminado,
cedendo assim na sua totalidade a qualquer direito de uso ndo requerendo para isso qualquer espécie de

beneficio.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & imagem da crianga ou a qualquer outro, e assino

a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

Séo Jodo da Boa Vista, de de

Assinatura do responsavel

Telefone para contato: ( )
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Dados sobre a Pesquisa

Titulo do Projeto: O ENSINO DOS ESPORTES DE REDE COM IMPLEMENTOS NAS AULAS DE
EDUCAGAO FISICA: DO JOGO POSSIVEL AO PROTAGONISMO DISCENTE

Pesquisadora Responsavel: Dayanna do Carmo de Abreu Magalhdes,
Instituicdo: Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCAR
Cargo/Fungéo: Mestrando

Instituicdo: Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCAR Cargo/Funcdo: Professora do
Departamento de Educacdo Fisica Endereco: Rod. Washington Luis, km 235 — S&o Carlos - SP

Comité de Etica em Pesquisa- CEP
Enderego: Washington Luiz KM 235 Bairro: Jardim Guanabara CEP:13.565-905
UF: SP Municipio: Séo Carlos Telefone:(16)3351-9685

E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Apéndice E: Questionario aplicado aos docentes da rede estadual.

Disponibilizado em: https://forms.gle/Sp3E6cGyplhWIwYZA:

ESPORTES DE RAQUETE NAS AULAS DE EDUCAGAOQ FISICA
PROFESSOR (VIA GOOGLE FORMS)

1. Dados Pessoais
Nome completo:
Data de nascimento:

E-mail:

Tel. Fixo: () Tel. Celular: ()

Endereco:

2. Qual a sua formagéo?

o Ensino Superior Completo — Qual:

o Pds-graduacdo (Especializacdo - Lato Sensu) — Qual:

o Pds-graduacgdo (Mestrado Académico/ Profissional - Stricto Sensu) — Qual:

o Pds-graduacdo (Doutorado - Stricto Sensu) — Qual:

3. Em sua formagdo académica os esportes com raquetes foram desenvolvidos como conteudos,
temas ou disciplinas do curso?

o Sim

o Nao

4, Em sua vida profissional participou de cursos de atualizagdo e capacitagdo que trataram do Tema
Esportes com Raquete na escola?

o Sim

o Nao

5. Em suas aulas ministra os temas que envolvem Esportes com raquete com seus alunos?

o Sim

o Nao

6. Caso tenha respondido sim, qual o esporte com Raquete desenvolvido?

Na sua escola ha algum material que envolve os esportes com raquete para ministrar aulas?

o Sim
o) Nao

*Caso tenha respondido SIM a escola possui 0 nimero suficiente para uma sala?
o Sim

o Nao

7. Vocé ja adaptou materiais referentes aos Esportes com raquetes em situacdo de aula de Educacdo
Fisica Escolar?

o Sim

o Nao

8. Descreva quais fatores influenciam e/ou dificultam o trabalho com essa temética na escola em

sua visdo profissional? E em relacdo as suas experiéncias anteriores?



https://forms.gle/Sp3E6cGyp1hW1wYZA
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9. Tendo em vista sua experiéncia docente, vocé considera que os esportes de rede/parede com
raquetes devem ser mais trabalhados nas aulas de educacéo fisica regulares? Como?

10. Qual seu vinculo com a Secretaria da Educagéo do Estado de SP?
o Efetivo
o Contratado

Fonte: autoria propria.
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Apéndice F: Questionario discentes

QUESTIONARIO ALUNOS - 8 ANO

1. Nome completo:

2. Como vocé quer ser chamado nesta pesquisa? (Nome ficticio para manter anonimato e ética em
pesquisa. Use a criatividade em seu nome)

3. Vocé conhece os “Esportes de raquete”? _
()SIM ( ) NAO
4, Expligue com suas palavras o que sdo 0s esportes com raquete?
5. Qual esporte de raquete vocé ja vivenciou/praticou?
6. Onde vocé praticou?
7. Na sua casa como forma de lazer ou treinamento vocé ou alguém da familia possui algum

implemento ( Raquetes, bolinhas, material) dos esportes com raquete?

8. Vocé tem o habito de assistir jogos com raquete (Ténis de mesa, Badmintom, Ténis, Padel,
Squash, Frescobol, Beach Ténis, Quimbol) pela TV ou Internet?

9. Vocé ja assistiu a uma partida ao vivo em algum clube ou quadra oficial?

-
©

Quais dos esportes abaixo voceé ja praticou, vivenciou ou experimentou?
Ténis de mesa

Badmintom

Ténis

Padel

Squash

Frescobol

Beach Ténis

Quimbol

Nenhum dos esportes

O OO O0OO0OO0O OO0 o

-
=

E quais gostaria de conhecer e praticar?

Agradeco sua participacao!

Fonte: autoria propria.
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Apéndice G -Analise Diagndstica referente aos questionarios (docente e discente)

e Resultado mapeamento docentes:

Iniciando a analise das respostas e verificamos que todos os professores possuem
em sua formacéo licenciatura, nenhum dos participantes possui especializa¢ao, e ndo possuem
formagdes referentes a mestrado ou doutorado. A respeito do vinculo com a Secretaria de
Educacdo do Estado de Séo Paulo (SEE-SP) 80% responderam serem contratados. Sobre a
formacéo académica, visando o curriculo do curso de Educacéo Fisica desenvolver tema ou ndo
com esportes de rede com implementos, 55% dos participantes alegaram terem disciplinas na
sua grade curricular de formacéo.

Nas questdes referentes a pratica profissional se ministra os temas e contetido
que envolvem esportes de rede com implementos duas respostas se voltaram para o ténis de
mesa, duas para o ndo trabalho referente ao tema, e apenas um professor respondeu diferente
aos demais: “Sim! Ténis de quadra e adaptei na quadra utilizando a rede de volei mais baixa”.
Passamos a analisar as respostas quanto aos materiais disponiveis nas escolas pensando no ERI
as respostas foram voltadas para a palavras “alguns”, e como justificativa possuir para o ténis
de mesa, a reposta diferente vem também do professor que respondeu trabalhar o ténis adaptado
na escola, onde colocou:” nao possui para ténis de quadra, mas eu mesmo comprei, ela possui
raquete para ténis de mesa, bolinha e mesa.”

Na questao referente a adaptagdo de materiais um professor relatou “raquete de
frescobol para jogar ténis e bolinhas de ténis de mesa, quando acaba pe¢o aos alunos trazerem
de casa a bolinha de desodorante” ...outro respondeu como adaptar materiais “ao jogar ténis de
quadra eu adapto a quadra utilizando a rede de volei mais baixa”. Os demais relataram nunca
terem desenvolvido em suas aulas a adaptacdo ou construcéo de materiais alternativos possiveis
aos ERI.

Passamos entdo para a pergunta para quais fatores que influenciam e/ou
dificultam o trabalho com esse objeto de conhecimento proposto pela BNCC na escola em sua
visdo profissional e as repostas foram relativas aos materiais e implementos:

v" “Em algumas escolas, ha poucos materiais para desenvolver tais praticas.”

v/ “Mais a falta de material”
v “Falta de materiais mesmo!”
v

“Muitas escolas ndao tém material para ser trabalhado”
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Analisando, tivemos a unica resposta diferente aos demais foi um recorte do
documento das habilidades BNCC que o professor adicionou no local de sua resposta pessoal
no local de escrever sobre suas dificuldades em relacdo ao tema proposto.

Sobre a proxima indagacdo colocada aos participantes: Tendo em vista sua
experiéncia docente, vocé considera que os esportes de rede com implementos devem ser mais
trabalhados nas aulas de Educagdo Fisica? Como? Obtivemos como respostas todas sim e 0
como temos aqui a visao dos professores e professoras:

“... abordando o tema vinculado aos esportes olimpicos de raquete. Mostrar videos de
grandes atletas nestas praticas corporais”

“..de todas as formas e com adaptagdes pois os recursos nao sdo os melhores
possiveis”

“...comecando pelos materiais, espacos adequados para a pratica.”

“... sendo realizado um projeto que trabalhe esse esporte.”

E como ultima questdo para mapear o trabalho docente em relagdo ao tema nas
escolas estaduais da cidade, foi perguntado: Qual(ais) metodologia(s) vocé utiliza em suas aulas
para trabalhar esportes de raquete? As respostas podemos visualizar abaixo:

“Historico da modalidade em aulas tedricas e Vivéncia do esporte nas aulas
praticas, adaptando regras quando necessario.”

“Os movimentos que 0s jogadores executam durante o jogo de raquete sem posse
de bola é tdo importante quanto ter a bola em seu dominio. Movimentam-se para atacar ou
defender e ao mesmo tempo tomam decisGes para resolver problemas e vencer o ponto.
Conhecendo onde se encaixam os esportes de raquete no sistema da classificagcdo para 0s jogos
esportivos e tendo definido os problemas taticos, movimentos e habilidades técnicas comuns, o
modelo de ensino-aprendizagem tatico”

v “Teoria e pratica”
v’ “Tedrica e pratica”

v “Nenhum”
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Resultado mapeamento discentes:

O diagnostico foi realizado com os alunos da Escola Estadual Francisco Dias
Paschoal sobre esportes de rede com implementos no dia 30 de mar¢o de 2022, onde 0 nimero

de alunos / alunas presentes foi de 97 alunos/ alunas dentre 126 matriculados.
Vocé conhece os “Esportes de raquete”?
v 70 responderam SIM

v' 27 responderam NAO

A seguir, o levantamento do mapeamento com as respostas dos 70 alunos/alunas

que responderam conhecer os Esportes de Raquete:

Explique com suas palavras o que sado 0s esportes com raquete?

Respostas:
v’ Peteca;
v' Ténis;
v’ Sdo esportes que usam raquetes para rebater a bola;
v Nao sei explicar;
v Vocé segura a raquete e ndo pode deixar a bola cair;
v’ Esportes de rebater utilizando raquetes dois jogadores com uma raquete e uma bola;
v" Ping pong;
v' Ténis de mesa;
v’ Esporte que usa bola, petecas e raquete com rede;
v Néo pode pingar duas vezes do seu lado da mesa ou quadra;
v" Frescobol;
v Rebater de um campo ao outro com raquetes;
v Usa raquetes e tem rede;
v’ Esportes que as coisas sdo rebatidas com raquete;
v Os esportes de raquete geralmente sdo esportes de mesa;
v Esportes de raquete tem sempre o objetivo de acertar a bola com a raquete;
v’ Séo esportes competitivos;
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v' Bater na bola com a raquete.
Qual esporte de raquete vocé ja vivenciou/praticou ou experimentou?
Respostas:
v" 16 alunos/alunas nunca vivenciaram/praticaram
v" 54 alunos/ alunas vivenciaram e as modalidades abaixo foram mencionadas: Ténis de
Mesa: 29 vezes; Ténis:4 vezes; Ping pong:15 vezes; Badminton:5 vezes; Raquete de
areia:1 vez
Onde vocé praticou?
Respostas:
“Outras escolas, Clube particular, Casa de amigos, Quadra particular, Mesas ¢ t€nis de mesa
em sitios de aluguel/chécara.”
Na sua casa como forma de lazer ou treinamento vocé ou alguém da familia possui algum
implemento (Raquetes, bolinhas, material) dos esportes com raquete? Qual?
Respostas:

v" 64 alunos/alunas responderam néo ter nenhum tipo de implemento;

v 1 aluno relatou ter raquetes de brinquedos, (plastico, 1,99);

v 1 aluno relatou ter raquetes de ténis de mesa e uma bolinha em casa e jogar na mesa da

cozinha;

v" 4 alunos relataram ter bolinhas de ténis velha que utilizam para jogar taco / Bets .
Vocé tem o habito de assistir jogos com raquete (Ténis de mesa, Badminton, Ténis, Padel,
Squash, Frescobol, Beach Ténis, Quimbol) pela TV ou Internet?

Respostas:

v" 12 alunos /alunas responderam ter o habito;

v 58 responderam ndo ter o habito.
Vocé ja assistiu a uma partida ao vivo em algum clube ou quadra oficial?
Respostas:

v’ 24 alunos/ alunas responderam sim;

v' 46 alunos/ alunas responderam nao.
E quais gostaria de conhecer e praticar?

Respostas: "Ténis de mesa, Ténis, Badminton, Squash, Frescobol foram os mais mencionados”.
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Apéndice H: Unidade Didatica
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Fonte: autoria propria.
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Apéndice I: Diarios de Campo

Diarios de Campo | - Aulale?2

Diario de Campo |

Aula 1 e 2 (18/05/2022)

Horério: 13:00 as 14:30

Numero de alunos matriculados: 31

NuUmero de alunos faltosos: 02

Local: Sala de aula

Tema: Problematizacao dos esportes de rede com implementos

Ao chegar a sala de aula do 8° Ano C, o professor Proatec (professor de auxilio
e apoio a tecnologia) como programado e agendado anteriormente na rotina escolar, ja estava
no local organizando os chromebooks para a utilizacdo dos alunos.

Os alunos inicialmente ficaram surpresos em ter aula de Educacdo Fisica
utilizando computadores, porém o entusiasmo aumentou ao perceber que cada um iria receber
um computador individual. Como ja havia explicado que iriamos iniciar uma sequéncia de aulas
referentes a pesquisa, retomei a aula dizendo “boa tarde” e escrevi no quadro em letras grandes
‘ESPORTES DE RAQUETE’, todos seguiram atentos.

Iniciei o tema compartilhando na TV (localizada acima do quadro de cada sala
de aula nesta unidade escolar), imagens sobre jogos oficiais de Ténis, Ténis de Mesa, Quimbol,
Badminton, Beach Ténis, (duplas e individuais), planejadas previamente para esta aula pelo
meu notebook particular, e fui indagando: “Vocés conhecem essas modalidades?” Alguns
balangaram a cabeca, mas seguiram em siléncio. “Vocés j& praticaram?” o siléncio se repetiu.
“Qual o nome das modalidades que aparecem nas imagens?”” Neste momento a participacdo dos
alunos se intensificou e eles responderam: “Ténis de Mesa, Ping Pong, Ténis de Futebol, Ténis,
Peteca, Ténis de Mesa em duplas, Voleibol de Raquete, Ténis de Mesa de duplas, Ténis de

areia, Ténis de praia”. Quatro alunos relataram terem praticado ping pong.
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Anotei todas as respostas no quadro, a seguir puxei setas e conclui junto a eles
que o Ténis de Mesa, ping pong, Ténis de mesa em duplas se enquadravam no Ténis de Mesa,
que o Ténis de Campo e 0 Ténis eram a mesma modalidade e que o que mudava era 0 piso em
que eram disputadas as partidas, expliquei sobre os tipos de piso; rapido (concreto ou borracha)

saibro, grama.

MRS ddddd il i I TTTITT

Fonte: arquivo pessoal.

Segui, colocando a eles o resultado do levantamento sobre o tema esportes de
raquete, que realizei na escola com todos os alunos do 8 ano no inicio de nosso ano escolar,
cologuei na lousa as informacgdes de forma basica para o entendimento do grupo do porqué
estdvamos realizando a pesquisa com este tema. Assim, dos 97 alunos/alunas presentes no dia
da pesquisa, 70 responderam conhecer os “esportes de raquete”, mas em sua maioria o ténis de
mesa e que destes que responderam conhecer 16 nunca havia vivenciado, nem manipulado
algum implemento referente aos referidos esportes.

Em seguida, propus uma atividade em que deveriam utilizar o Chromebook e
buscar pelo site Youtube para pesquisarem pelas partidas oficiais das modalidades, segui
orientando: “vamos pesquisar primeiramente sobre o ténis de mesa.”

Analisando o relacionamento dos alunos com as tecnologias percebi dificuldades

de muitos alunos em acessar o navegador, muitos ndo conheciam e outros ndo consequiam

digitar no site de busca a palavra (tiveram dificuldades em digitar)(27), assim tive que escrever

no quadro as palavras que eles deveriam escrever no campo de busca:) como: partida oficial de
ténis de mesa, ou seja, tive que direcionar comandos contrapondo o que eu esperava em relacdo
ao protagonismo e autogestdo esperado pela atividade proposta.

A aula seguiu, com dificuldade de alguns, mas com o auxilio do professor Proatec e

0 meu. A orientacao passou para que buscassem o quimbol, muitos escreveram com a letra N e
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ndo conseguiram encontrar a modalidade, mas uma vez minha intervencdo direta na lousa se
fez necesséria para buscarem pela maneira correta de escrever a referida modalidade.

Por volta de 20 minutos percorridos da aula, 0s notebooks comegaram a perder
0 acesso, reiniciar e perder a conexdo com a internet, o professor Proatec e eu nos deslocamos
por toda a sala tentando solucionar os problemas e como intervencdo pedi para que os alunos
se sentassem em duplas e seguissem com as pesquisas dos videos e as visualizacbes das
modalidades. Neste momento os alunos perderam a atencdo e se dispersaram. Tive que acalmé-
los e orienta-los para que pudéssemos seguir mesmo compartilhando. Seguimos entdo para o
Badminton e para o Ténis sempre com problemas técnicos de acesso aos notebooks e a internet.

Para deixar claro sobre a realidade escolar e a estrutura; a escola tem pontos de
WiFi por salas agrupadas e ndo libera aos alunos a senha, pois houve experiéncias negativas
em liberar o0 acesso em tentativas anteriores.

Como o objetivo era colocar os alunos em contato com as tecnologias e orienta-
los a buscarem pelos videos das modalidades, protagonizarem a busca, ndo trazer nada pronto
para eles, a atividade ndo se desenvolveu de forma esperada, pensando no protagonismo.

Fonte: arquivo pessoal.

No tempo destinado a pesquisa dos videos, me cologuei pela sala explanando e
instigando para que eles visualizassem, 0s objetos, os implementos, os arbitros, as vestimentas
dos atletas, o publico, os locais da competicédo, os patrocinadores, a fim de entenderem o cenério
em gue se encontra os esportes de rede/parede com implementos nas competicdes oficiais, ou
seja, a logica externa. E segui, conversando se tudo aquilo que eles estavam visualizando fazia

parte do cotidiano de nossas aulas de Educacéo Fisica, do bairro em que viviam, de alguma de
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suas experiéncias anteriores e se existiam quadras das referidas modalidades em ambientes
publicos, e onde na cidade essas modalidades se encontravam.

Os alunos e as alunas de forma discreta comecgaram a se colocar balangando a
cabeca de forma negativa e ouvi deles: “nunca vi, nunca vi nem na televisao”, “Ah! Aquele que
eles jogam na areia”, “S6 na esportiva” (Clube particular da cidade). Reafirmando assim, a
pesquisa prévia que fiz com os oitavos anos no inicio do ano, sobre as experiéncias e
conhecimentos prévios em relacdo ao tema. Retomei e indaguei pessoal, mas na TV? Também
ndo? Percebi as cabecas balancando de forma negativa novamente e alguns meninos se
manifestaram:

OTTO: “Nao professora, quando assisto jogos na TV sdo somente de Futebol,
nenhum outro esporte.”

LP: “Eu sei que tem videogame, que tem Ténis.”

Aprofundando na légica externa, pedi para prestarem atencdo nas marcas de
produtos e citarem as que identificaram. Poucos identificaram, mas fui desenhando e ilustrando
no quadro junto a eles para um melhor entendimento dos simbolos, das marcas: Mercedes, Audi,
Rolex, Lacoste, Fly Emirates, Nike, auxiliando-0s no processo. Senti que a atencédo deles e delas
aumentou quando citei Nike e Lacoste. Por conta de produtos utilizados e almejados por eles e
elas no dia a dia. A discusséo se prolongou pois havia um aluno com uma blusa de frio da marca
Lacoste e um dos colegas:

OTTO:*“Sera que ¢ original professora”, o proprietario da blusa disse:

ALY: “Claro que ndo! Cé acha que eu tinha dinheiro para comprar uma
original!”

Aproveitei a colocacdo e em meu computador pessoal que estava ligado a TV da
sala coloquei em um site de busca os produtos relacionados para que todos visualizassem 0s
valores dos referidos patrocinadores no caso do ténis de campo. Todos seguiram atentos e

surpresos em relagédo aos valores dos produtos das referidas marcas.

Foi bem representativo trazer a questdo social e de status, a logica externa e
assim conclui e relacionei porgue os esportes de rede e parede com implemento estdo distantes
do lugar gue a escola esté inserida, do cotidiano da maioria da classe trabalhadora e da escola

publica devido ao alto custo que envolvia a pratica das modalidades oficiais e o status que
deveriamos tentar diminuir, para a inclusdo desses esportes em nosso meio (31).
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Prossegui com o objetivo de instigar a ldégica interna, através da
problematizagdo: “Vamos la pessoal, o que podemos perceber de comum nos esportes que
pesquisamos em relagdo ao jogo, ao objetivo? Qual a caracteristica que se repete em todos? O
gue devemos fazer?”

As primeiras respostas gerais: “ganhar, competir, se divertir, ficar saudavel” ...
dei uma balangada na cabeca com expressdo de divida e logo um aluno citou:

ALY: “Rebater professora, rebater com a raquete”, logo também apareceram
falar dispersas... “alguns tem pingo outros ndo, né professora!”. Coloquei o nome das quatro
modalidades na lousa e identificamos a l6gica interna de cada modalidade, as que havia pingo,
ndo havia pingo, a que havia cooperacdo. E nesta explanagdo os alunos e alunas também ja
perguntaram a respeito dos que eram individuais e em dupla e ainda ficaram surpresos em saber
que o Quimbol se jogava oficialmente com quatro jogadores.

Ao finalizar a apreciacdo dos videos pelos alunos/ alunas, pedi para encerrarem,
desligarem e devolverem ao professor Proatec os chromebooks. Indaguei se essa seria a
primeira vez de acesso aos notebooks, eles/elas disseram que utilizaram uma Unica vez para
fazer a prova da Secretaria da Educacdo AAP (Avaliacdo de Aprendizagem em Processo) e que
0s mesmos problemas técnicos aconteceram. Os computadores Chromebook chegaram na
escola em novembro de 2021 e com o nimero de 52 unidades.

Finalizamos a atividade com 14 aparelhos em uso, 0os demais apresentaram
problemas. Mesmo com 0s problemas técnicos, senti como professora da turma desde a volta
ao ensino presencial em outubro de 2021 e anteriormente ao periodo pandémico, que a atividade
foi uma experiéncia nova para eles e que a problematizacéo, reflexo e a introducdo do tema

foram vaélidas.

Fonte: arquivo pessoal.
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Havia 29 alunos presentes, todos participaram da aula de maneira efetiva, ndo

identifiquei alunos utilizando o equipamento para outros temas, nem utilizando o celular

pessoal de forma dispersa. Fato esse muito corriqueiro para uma sala de oitavo ano, para a

realidade escolar local e caracteristicas da idade em que se encontram. (28)

Ao término da aula, como estratégia visando os saberes conceituais, foi proposta
a turma como Tema de Casa a construcdo de um Portfélio individual. Perguntei se todos
conheciam, ninguém se pronunciou, segui demonstrando como seria (na lousa), o que eles
deveriam fazer a respeito do registro, relatos, ilustracdo, como se fosse um diario do que eles
haviam entendido sobre a aula. Pedi para usarem a imaginacdo e produzissem também uma
capa. Entreguei nas maos de cada aluno um caderno de desenho grande que estava nos materiais
de consumo da escola, disponiveis para a utilizacao, que chegam todo ano com o nome de Kit
do aluno (SEESP).

Acordei com a sala, que em todo o final de aula sera proposto aos alunos
produzirem em casa o seu portifdlio individual de forma independente e livre, com o objetivo
de acompanhar todo processo de aprendizagem dos alunos e saber se a unidade didatica
proposta esta sendo relevante em sua proposicao.

Coloquei aos alunos também que os esportes de rede e parede fazem parte das
habilidades previstas para 0 8 ano, portanto nossas aulas estariam dentro do planejamento anual
e que durante o bimestre utilizariamos de nosso projeto e portifélio como forma de avaliacdo
continua do processo de aprendizagem das habilidades propostas.

Citei sobre a Metodologia Callejera, escrevi as palavras que a norteiam na lousa,
cooperacao solidariedade e respeito e disse que trabalhariamos em nossas aulas visando esses
trés valores, que era tipo” fair play” e se eles conheciam. Somente um aluno disse conhecer e
saber 0 que €. Pedi para que ele explicasse a turma e ele deu um exemplo de um jogador de
futebol caido no campo e a bola rolando, que o jogador do outro time joga a bola para lateral
para 0 jogo parar e haver 0 socorro para quem se machucou. Acrescentei que € deixar qualquer
tipo de jogo limpo, ter igualdade. Ouvi um “AHHHHH”, como forma de entendimento.
Também fiz uma comparacdo simples sobre 0s jogos adaptados que fazemos na rua, mas nao
aprofundei.

Terminei a aula listando na lousa 0os materiais necessarios para a proxima aula,

para a nossa oficina de raquetes: cabide de aco flexivel, meia calca, papeldo comprido, rolha de
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vinho, canudo, palito. Entreguei os termos para que levassem aos seus responsaveis, expliqueli
0 porqué dos termos e a forma de preenchimento. Pedi para que trouxessem nas proximas aulas.

Como o objetivo de otimizar minha comunicagdo com a sala utilizei do grupo de
WhatsApp (acdo que permaneceu ap6s o periodo de atividades a distancia-Pandemia, onde a
direcdo, coordenacdo e professores colocam recados e assuntos pedagdgicos) para comunica-
los sobre o inicio de nosso projeto e sobre o planejamento, datas e temas das proximas aulas.
Neste dia apds a aula, enviei ao grupo a lista dos materiais necessarios para a nossa oficina de
raquetes alternativas.
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Diarios de Campo Il - Aula3e 4

Diario de Campo |1
Aula 3 e 4 (25/05/2022)

Horério: 13:00 as 14:30

Numero de alunos matriculados: 31

NuUmero de alunos faltosos: 01

Local: Quiosque (Local externo da escola, ao lado da quadra esportiva)
Tema: Oficina de raquetes alternativas

Pensando em organizar a aula e o local, no horario do almoco que antecede a
aula, preparei o quiosque com todos os materiais: papeldo, cabides, meias, rolhas de vinho,
palitos de churrasco, colas, tesouras, fitas. Coloquei a mais no local quatro mesas do refeitorio
para o apoio e suporte dos alunos na confecgdo das raquetes.

Como de costume, iniciei a rotina da aula com a chamada, esperei para que todos
se acalmassem para o inicio e ja percebi alguns materiais expostos em cima das mesas, dentro
de sacolas, alguns ja segurando na mao os reciclaveis recomendados na aula anterior. Disse a
ele e elas que iriamos construir nosso material no quiosque da escola, um local agradavel,
aberto, ao lado da nossa quadra de areia e da quadra esportiva. Além de arvores ao redor. Quis
proporcionar uma Vvisao e experiéncia diferente da Educacao Fisica além da quadra para eles.

Segui, pedindo para levantarem a mao quem trouxe o material e oito dos trinta
alunos presentes trouxeram. Alguns, papel6es, outros o cabide, dois alunos trouxeram a meia
calca e um aluno trouxe a rolha de vinho. Como era esperado pela realidade escolar local e
experiéncia em outras atividades.

Muitos de meus alunos vao para a escola sem levar ao menos o material que o
governo fornece entre apostilas, livros e o kit escolar consumivel (cadernos, lapis, canetas e
borrachas). Chegam a escola para as aulas literalmente de maos vazias, por isso ndo foi uma
surpresa a quantidade de alunos/alunas que levaram o solicitado.

Assim, j& me antecipando recolhi anteriormente uma grande quantidade de
material, fiz uma campanha entre os professores da escola, familiares e amigos mais préximos
para ter a quantidade suficiente para que todos os alunos pudessem confeccionar as 3 raquetes

pretendidas. Alguns materiais como palitos de churrasco, fitas adesivas, colas, fitas crepe,
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canudos, rolo de elastico e vinte cabides de aco flexivel foram comprados com meus recursos
financeiros, pois a escola néo tinha para fornecer em grande quantidade a todos os alunos.

Prossegui com a aula pedindo para que todos se encaminhassem para o0 quiosque
e percebi a surpresa positiva de alguns, pois estavam pensando que iriamos ficar em sala de
aula, ouvi um geral: “EBA”!

Os alunos e alunas se colocaram tranquilamente no local e todos esperaram pelas
orientacOes, demonstrei uma raquete oficial de ténis que levei para eles visualizarem e tocarem,
coloquei-a em cima do papelao, e iniciei as explicacdes das etapas da raquete de Ténis. Primeiro
0 contorno, o recorte dos quatro moldes, onde deveriam colocar os palitos de churrasco, a cola

branca até fazer as camadas e colocar para secar.

Fonte: arquivo pessoal.
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Todos seguiram atentos, adverti para o uso de algumas faquinhas de serra sem
ponta e tesouras grandes que levei para os cortes dos papelGes grossos, por conta dos riscos e
recomendei muito cuidado e nenhum tipo de brincadeira com esse material.

Depois de demonstrar passo a passo, pedi para se colocarem livremente pelas
mesas em grupos de trés ou quatro participantes para iniciar a confecgédo e auxiliarem uns aos
outros na construcdo. Espalhei colas, tesouras, palitos sobre as mesas, e passei entregando 0s
papel6es para quem ndo tinha, no caso a maioria. Logo, os alunos comecaram a produzir e se
colocaram na atividade de forma efetiva, produtiva e cooperativa.

Me dispus, a dar suporte e ir passando por todas as mesas. Muitas davidas,
muitas dificuldades apareceram em relacdo ao corte do papeldo. Muitos ndo conseguiram
recortar com destreza, e de forma correta. Os alunos recorriam a mim o tempo todo, sempre
gue estava auxiliando uma mesa a outra me solicitava, mesmo com mais colegas ajudando,

mesmo com a demonstracdo prévia.

h::b.a- i

Fonte: arquivo pessoal.

Pedi que a raquete oficial fosse o molde, e que fosse circulando e ela passou pela
méo de todos os alunos. A producédo seguiu e sempre era solicitada, “professora preciso de cola,
professora o papeldo ndo corta, professora sera que nesse tamanho de papeldo da” (pois havia
caixas abertas e as beiradas eram dobraveis). A ajuda para eles e uma orientacdo de mais perto
se fazia muito necessaria, tiveram alunos/alunas que ficaram andando ao meu redor e atras de
mim com a tesoura me pedindo atencéo.
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Percebi, naguele momento, que eu precisava de um auxiliar para aquela aula
proposta, eu ndo estava conseguindo suprir a necessidade de todos. O tempo passou e teve aluno

/aluna que eu consegui auxiliar s6 no final da aula, e por isso alguns ficaram estacionados.

Fonte: arquivo pessoal.

Ap0s conseguir passar pela Gltima mesa, faltando vinte minutos para o fim da
aula peguei a raquete ja estruturada de uma aluna e pedi atencdo de todos para visualizarem
como deveriam passar a fita durex para fechar as extremidades e no cabo. Segui demonstrando
para a sala, com a fita crepe envolta em toda a raquete. A aluna que a confeccionou me ajudou.
Finalizamos, entdo, a nossa primeira raquete.

Percebendo gue a aluna citada teve uma maior facilidade em produzir sua

raguete pedi a ela que colocasse a sua no sol para secar, e depois auxiliasse os colegas nas

davidas e producdo. Nesse momento, realizei uma visdo geral dos discentes e encontrei alquns

gue ainda estavam recortando o sequndo molde do papeldo, nos Gltimos minutos de aula.

Logo foram finalizando mais raguetes, € houve um entusiasmo por parte dos

alunos e alunas. Neste momento comecaram as indagacdes e explanacdes por parte deles e entre

eles:

NIK: “Professora olha a minha... professora a minha esta certa?”

JULY:” Professora, ndo passei fita na minha, esta torta! professora, serd gue vai

dar certo?!”

OTTO: “Professora a minha estd muito mole.... professora a dele estd mais dura

que a minha...”

NIK: “Nossa olha a sua, ficou boa” ....

Houve também risos por parte de algumas raquetes bem tortas e eles comecaram

a se agitar e querer fazer movimentos de rebatidas com as raguetes ainda molhadas de cola
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branca. Tive que intervir e pedi a todos gue ja tivessem finalizado que colocassem para secar

suas raquetes. Solicitei para que ajudassem 0s colegas que ainda estavam no processo de

confeccdo e que outros fossem organizando o local e retirando os lixos, organizando o ambiente

).

Assim, 0 nosso tempo de aula acabou. Esclareci que as raquetes ficariam na
escola para secar e perguntei aos que ndo haviam terminado se eles poderiam terminar em casa
e somente uma aluna disse que sim, 0s outros pediram para terminar na escola, pois ndo
possuiam os materiais necessarios. E logo veio a pergunta de um dos alunos:

LP: “Professora, mas e os outros materiais?”

Eu disse: “Pois ¢ o tempo ndo deu, irei me organizar e avisar VOCEs para
terminarmos a de hoje e confeccionarmos as outras que faltaram, podem deixar tudo aqui
comigo, eu guardarei para vocés”. Coloquei uma caixa de papeldo e os poucos cabides, meias,
rolhas e demais objetos dos alunos foram colocados por eles.

Me despedi, dizendo que passaria na sala para avisa-los da continuagdo da
oficina e eles se encaminharam para a sala de aula. Solicitei aos meninos que ajudassem a
carregar e devolver as mesas do refeitério. Como tema de casa, solicitei o registro no portfélio
e sobre materiais alternativos, para a oficina que se repetira na proxima aula

Ao findar da aula, percebi que precisaria rever meus planos de aula, ou adicionar
um plano extra recorrendo a mais duas aulas, pois a oficina de raquetes alternativas ndo havia
sido concluida neste dia, como era o objetivo da aula.

Dezoito raquetes foram finalizadas, doze raquetes ainda para finalizar.

SO

Fonte: arquivo pessoal.
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Das doze raquetes a finalizar, duas alunas se recusaram a fazer a atividade
proposta. S&o alunas que ndo tém participacdo nas aulas desde o ano de 2021. Durante a aula
conversei cordialmente com elas, mas se recusaram sempre, ndo responderam verbalmente, mas
balancaram a cabeca de forma negativa. Na aula anterior, com a pesquisa pelos notebooks, as
mesmas alunas participaram.

As referidas alunas tém esse tipo de postura em todas as disciplinas, sdo amigas
e ndo tentam se socializar com os demais colegas, nem quando estdo em grupos diferentes, se
isolam quando ndo estdo juntas.

A direcdo ja foi comunicada por mim, e € ciente do caso corriqueiro, mas como
séo alunas que nédo causam problemas de indisciplina, nenhuma atitude efetiva foi realizada em

relagdo até o momento.

Fonte: arquivo pessoal.
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Diario de Campo 11
Aula 5 e 6 (30/05/2022)

Horario: 16:20 as 17:50

Numero de alunos matriculados: 31
Numero de alunos faltosos: 03
Local: Quadra

Tema: Oficina de raquetes alternativas (aula extra)

Esta aula foi realizada com um plano de aula extra, emergencial, devido a
necessidade de concluir de forma satisfatoria a construgdo das raquetes de ténis, badminton, do
volante e do palmar.

Assim, recorri ao meu colega professor de arte ao final da aula anterior, para que
em sua aula pudesse me auxiliar, pois senti em relacdo aos alunos e alunas na aula anterior
muita inseguranca e necessidade de apoio para construir o material. Sendo solicitado por mim,
o professor compartilhou sua aula dupla e justificou que poderia sim, que trabalhar com
materiais alternativos faz parte das habilidades da disciplina. Comuniquei a direcdo sobre todo
0 processo e fomos autorizados.

Awvisei aos alunos um dia antes que teriamos aula de arte e educacdo fisica unidas
para terminarmos nossas raquetes e que se preparassem e nao faltassem.

Para organizar o local, previamente cologuei seis mesas do refeitério no centro
da quadra, algumas unidas outras, ndo. As raquetes prontas foram expostas em uma das mesas
e nas outras, 0 material para a raquete de ténis, em outra os cabides com a meia-calca, rolha e
canudinhos para o badminton, e na proxima os materiais para o palmar.

Juntamente com o professor de arte encaminhamos para sala de aula, fizemos a
chamada e rotina da escola. Neste momento, visualizei mais algumas sacolinhas com o material,
contei e mais quatro alunos trouxeram cabides, papeldo, rolhas e meia calga. Disse a turma que
nossa aula seria na quadra para o término da oficina e caminhei com todos para o local.

Chegando a quadra pedi para que todos se sentassem em um banco, me dispus a

frente de uma mesa com o material que eu iria confeccionar, como exemplo. Iniciei dizendo
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que iria explicar sobre as outras raquetes e que 0s que ndo haviam terminado a raquete de ténis
iriam se encaminhar logo apds, diretamente para a mesa que estavam os materiais do ténis. Mas,
naquele momento todos deveriam prestar atengdo na explicacdo das novas raquetes.

Parti assim, para a construcdo da raquete de badminton com cabides de aco
flexivel, fui abrindo toda a estrutura, moldando com forma redonda e estendendo um cabo.
Cortei uma meia calga na altura dos joelhos e vesti a estrutura de ago arredondada, com um no
na extremidade, em seguida passei uma fita entre o né da meia calca e no cabo. Expliquei que

era importante que ficasse bem esticado.

Fonte: arquivo pessoal.

Ao demonstrar a raquete pronta, muitos tentaram falar o nome da modalidade, e
muitos ndo souberam falar “Badminton”. Muitas foram as prontincias equivocadas devido a
falta de conhecimento e afinidade. Foi um momento de descontragdo com as tentativas dos
alunos de acertar a pronuncia. Deixei que eles tentassem e depois de algum tempo coloquei a
prondncia correta e aproveitei para colocar um pouco da historia falando o porqué do nome.
Assim, rapidamente explanei que o nome badminton é devido ao seu surgimento na Inglaterra
na Badminton House, um palacio, local de suas primeiras praticas e registros pela Europa.

Retornei com a explanacéo referente a construcdo das raquetes e todo o tempo
os alertava sobre a importancia de prestar atencdo ao passo a passo. O implemento a seguir foi
0 volante. A uma rolha foram colados pedacos de canudinhos cortados, colados com fita

isolante em uma das extremidades. E logo estava pronto, peguei raquete pronta e lancei o
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volante bem ao alto para que todos pudessem visualizar o efeito do implemento
confeccionado.

Todos seguiram com os olhos e fizeram expressdes e barulhos positivos ao
verificar a pratica.

Segui, “bom pessoal, esse foi o badminton, agora seguiremos para o palmar”.
Com um prato de plastico pego para molde, no refeitorio da propria escola, desenhei dois
moldes no papeléo, recortei e continuei contornando minha mao direita com uma caneta em um
dos moldes. Recortei um pedaco elastico fino de mais ou menos 20 cm de comprimento e fiz
os furos por onde o elastico deveria passar, nas laterais dos polegares, na lateral do indicador e

terminando na lateral do dedo minimo.

Fonte: arquivo pessoal.

Terminei amarrando do outro lado com um no bem reforgado, espalhei cola
branca e fechei com o outro molde. Pressionei na mesa, passei fita durex nas laterais e com uma
bolinha de desodorante roll on que um aluno havia levado, rebati o palmar e demonstrei para
os alunos e alunas o efeito que causava. Fiz 0 mesmo com uma bolinha de ténis de baixa pressédo
que havia em meus objetos pessoais. Percebi também satisfacdo e ansiedade por verem que o
palmar também causava o efeito pretendido.

Ap0s toda a explanacdo encaminhei-os para as mesas dizendo: “Pessoal, agora
quem nao terminou a raquete de ténis se encaminhe para aquela mesa”. E nesta mesa, esperando

por eles estava o professor de arte, pois pedi para que ele ficasse exclusivamente para auxiliar
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nos recortes e na montagem devido a ser a raquete mais complexa e que deveria ficar resistente
para a pratica da modalidade.

Segui, “quem trouxe o material de badminton se encaminhe para ca, e quem
trouxe mais papeldo vamos para a mesa do palmar para iniciarmos. Depois nds iremos trocar,
pois todos devem construir todas as raquetes. E vamos continuar trabalhando em conjunto e
cooperando sempre uns com os outros.”

E assim, a sala se movimentou e todos foram encaminhados para as mesas
espalhadas pela quadra. Eu fiquei alternando no apoio das mesas e as vezes passava pela mesa

onde se encontrava o professor de arte com as raquetes de ténis.

Senti gue os alunos e as alunas se colocaram na aula com muita atencéo e se
disponibilizaram efetivamente a fazer as novas raquetes, logo comecaram a voar volantes pelo
alto da quadra, houve empolgacdo em construir um objeto alternativo, mas que realmente
funcionava na perspectiva de duvidas gue havia em momentos anteriores (1).

Ao olhar para a mesa ao lado, varias eram as maos contornadas no papeldo e 0s
pedidos para ajudar em nos cegos e reforcados para o palmar. Muitos se enganaram e com a
mé&o dominante contornaram a ndo dominante, percebendo o ocorrido orientei para a correcao,
mas logo todas as raquetes ja estavam com o lado dominante contornado, pois eles entenderam
que poderiam pedir o auxilio do colega.

O tempo de aula foi passando e a produgéo das raquetes estava veemente, por

alquns sequndos parei e visualizei que a desenvoltura da sala melhorou em relacdo a aula

anterior, os recortes dos papeldes também foram mais organizados. Senti os alunos e as alunas

mais sequros, mais conscientes do que estavam realizando. (2)

Fonte: arquivo pessoal.
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Foi muito gratificante, para mim e para a turma quando as raquetes prontas

comecaram a se juntar no decorrer da aula. A primeira aluna que fez seu conjuntinho completo

com as trés raquetes e com seu volante, veio a0 meu encontro com os implementos empilhados

na mao e com grande satisfacdo e um sorriso no rosto disse:
RAFINHA: “Olha professora fiz tudo!”

“Que 6timo, eu respondi com muito entusiasmo também, e demonstrei o dela

para todos e todas da turma como forma de elogio e estimulo aos demais. ( 3)

Fonte: arquivo pessoal.

Logo tivemos mais um conjunto finalizado ali, e outro e o outro. E num piscar
percebi 3 meninas e 1 menino tendo seus primeiros contatos de manipulacdo, experimentacao
e vivéncia com o material, de forma livre e espontanea, em um cantinho na lateral da quadra,
pareciam criangas novas nagueles momentos que desembrulham seus presentes.

A aula seguiu para seu término, e os alunos e alunas seguiram trocando de mesas
para construir os objetos propostos.

Caminhando e orientando sempre, percebi as duas alunas citadas na aula
anterior, vendo tudo e prestando muita atencdo. Mas ndo se dispuseram a participar da aula
novamente, de fazer seu material, e nem auxiliar os colegas. Sentei-me rapidamente ao lado
delas e tentei me aproximar e ter uma conversa amigavel, me disseram que iriam fazer em casa,
perguntei sobre o que elas pensavam, se havia algo incomodando. Uma delas disse:

SOL.: ... “nada ndo professora” ... indaguei as meninas "que esta acontecendo?
Vocés nunca participam de atividades em minha aula...pode ser ginastica, volei, handebol,
gueimada, futsal, basquete, jogos, flagball....

Respondeu uma das alunas:

LUA: “Ah ndo professora! Preguiga” ...
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Assim perguntei o que elas faziam do 1° ao 5° ano, na escola em que haviam
estudado, nas aulas de Educacao Fisica, disseram que ndo tiveram muitas aulas de educacgao
fisica, que a professora da sala deixava os meninos jogando futebol na quadra e que elas,
meninas, ficavam no parquinho ou sentadas na arquibancada, que quando chegaram a ter aulas
com o professor de educacéo fisica era treino de basquete, mas elas ndo participavam porque
era depois do horério de aula regular.

Relato esse frequente, comum e corriqueiro que influencia diretamente no meu
trabalho com os anos finais, no decorrer de meus 10 anos nessa mesma unidade escolar, sempre
no inicio do ano pergunto aos sextos anos no primeiro dia de aula de como era a Educacéo
Fisica nos seus anos iniciais.

A prefeitura de S&o Jodo da Boa Vista, SP no ano de 2021, realizou um concurso
publico para varios cargos de professores, dentre eles Educacao Fisica estava com um ndmero
grande de vagas. Pensando na minha realidade local, esse fato pode ser positivo e promissor em
relagdo aos proximos alunos que poderdo ter um maior conhecimento e vivéncia da Cultura
Corporal respeitados por seus professores, através de professores licenciados, com a expectativa
de aulas regulares.

A aula encaminhou para o fim, as raquetes prontas foram se juntando, pedi para

0s que j& terminaram ir ajudar na organizacao e limpeza do local, muitos curiosos se mantinham
testando e manipulando seu material em rebatidas e dominios individuais dispersos pelos cantos
da quadra. (2)

Orientei a todos que levassem o material para casa e que se possivel pudessem
decorar com desenhos, colagens. Alertei também sobre a importancia de a raquete de ténis ser
rigida e se em casa eles vissem a necessidade de aumentar uma camada, poderiam.

Assim, todos os 28 alunos levaram a raquete de ténis para casa no formato, ao
menos na estrutura basica faltando apenas o acabamento. Além dos cabides levados por eles,
distribui 25 cabides que foram comprados por mim antecipadamente para a realizacdo da
oficina e por saber da realidade local escolar. Orientei novamente, para que 0s que ainda nao
tinham a meia calga que procurassem em casa com a familia. Distribui pedacos de el&stico para

o0 término dos palmares a alguns alunos.
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Fonte: arquivo pessoal.

Terminei as orientacGes e disse que iriamos utilizar todo o material na préxima
aula. Devolvemos as mesas para o refeitério. O professor de arte e eu realizamos a limpeza da
quadra.

Como tema de casa de todas as aulas orientei sobre o registro escrito e visual no
portfélio de nossa aula, além da decoragdo das raquetes para a proxima aula. Os alunos se
encaminharam para a sala de aula.

Como observacéo, durante os dois dias, nas quatro aulas com oficinas nos
utilizamos faquinhas de cozinha de serra, sem ponta e tesoura grande para recortar os papeldes
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maiores, tudo seguiu dentro do esperado e nenhum aluno se feriu com esses objetos. O tempo
todo de manuseio os alunos foram orientados sobre a utilizagdo correta.
Para um melhor planejamento e organizacdo da aula recorri ao grupo de

WhatsApp para avisar a sala sobre nossa aula extra (dia e horario) e do material necessario.

Fonte: arquivo pessoal.
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Diarios de Campo IV - Aula7e 8

Diario de Campo IV
Aula 7e 8 (01/06/2022)

Horério: 13:00 as 14:30

Numero de alunos matriculados: 31

Numero de alunos faltosos:04

Local: Quadra e quadra de areia

Tema: EstacGes de experimentacdo e vivéncia das modalidades: ténis, ténis de mesa,

quimbol e badminton

O dia tdo esperado em utilizar as nossas raquetes chegou, quinze minutos
antecedendo a aula, no meu horario do almoco fiz a divisdo das miniquadras na quadra da
escola, demarquei o chdo com muitos cones, 0s grandes para separar as modalidades e 0s
pequenos para demarcar quadras dos minijogos de ténis e badminton.

Para este dia recorri ao grémio estudantil, presente em minha unidade escolar

com alunos e alunas do periodo da manha. Em meus projetos nesta unidade escolar, sempre

convido o grémio a participar, ja se tornou uma rotina e um habito de anos. Mesmo com as

mudancas anuais, novas chapas, novas eleicdes, temos boas experiéncias e os alunos e alunas

em sua maioria sempre se dispde a protagonizar acoes cabiveis a seu papel. (4) A minha

justificativa em solicitar auxilio para este dia, se deve ao perfil da aula, a metodologia utilizada;
as estacdes. Além da metodologia, a disposicdo da aula ser diferente, os quatro esportes também
eram inéditos para quase toda a sala. Por inseguranca, pois aquela proposta também era inédita
para mim, recorri a quatro alunos gremistas que ja haviam tido a vivéncia com os referidos
esportes através de aulas de anos anteriores, como justificado em meu relato de experiéncia
profissional, que fomentou o objetivo da presente pesquisa.

Continuando o ambiente preparado para a aula, estendi um elastico de 15 cm de
largura na horizontal entre uma base e outra das tabelas de basquete e amarrei fitas de sacolinha
plastica para fazer o efeito da rede para o ténis. Para o badminton ergui em uma altura de mais
ou menos 1,50m com a ajuda da antena de voleibol presa a cones grandes sobrepostos uns aos

outros, situados no centro da quadra.
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Nas laterais da quadra dispus as 2 mesas de ténis de mesa (recém-chegadas a
escola em marco de 2022) que no dia a dia estdo situadas no patio onde é o intervalo dos
discentes, e utilizadas de forma livre. Também uni 2 mesas mais largas do refeitdrio com uma
placa estreita de madeira comprida que fazia o efeito da redinha para visualizarem formas
adaptadas de préatica do ténis de mesa. Utilizei a nossa quadra de areia para simulacdo do
quimbol tentando otimizar os espagos e demonstrar alternativas de praticas para os alunos.

Ao adentrar a sala de aula j& pude avistar as raquetes nas mesas, algumas
decoradas e reforcadas, outras ainda inacabadas. Pude perceber também a pressa e perspectivas
da turma em irmos logo para quadra, pois como relatado os alunos e as alunas recebiam meu
cronograma com a data e os temas das aulas, através do grupo WhatsApp. Concluiu a rotina de
chamada e organizacgéo da aula e pedi para que levantassem as raquetes os/as que havia trazido
para a aula e 17 alunos/as se manifestaram.

E 14 estavam muitos materiais decorados e personalizados, com adesivos,

colagens, desenhos, com seus personagens preferidos, suas marcas de produtos famosas, cores,

brilhos. E, sim, tinha uma raquete de ténis toda prateada, e uma de quadrinhos, mangas e outra.

Um menino achou um pedaco de madeira na rua e levou para seu tio, que com uma serrinha

recortou, e o sobrinho (o aluno) cobriu com EVA, fato relatado pelo proprio aluno diretamente

a mim, com grande satisfacdo pelo feito.

Os palmares também foram decorados e personalizados. Ficou um material bem

lGdico e divertido, com caracteristicas de adolescente mesmo! Foi interessante vé-los contando

e demonstrando a seus colegas a finalizacdo de como cada um personalizou seu material. (5)

Logo, alguns vieram se justificar:

TITI: “Professora esqueci!”

GRANDAO: “Professora a minha quebrou!”

JP: “Professora a minha ficou na casa da minha avo!”

LIGEIRINHO: “Professora eu ndo gostei da minha, vou fazer outra!”

Justificativas também vieram em relacao a raquete de badminton onde forneci
aos que ndo tinham, o cabide flexivel na aula anterior e pedi para que eles providenciassem a
meia calga com a familia.

Vendo a preocupacéo por parte de alguns, combinei com eles que eles poderiam
terminar o que estava faltando durante todo o projeto e que havia ainda alguns materiais que

poderiam me solicitar, para me procurarem no particular. E segui, explicando que a quantidade
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de material que tinhamos ja era suficiente para a aula de hoje, pois estariamos realizando
atividades em formas de esta¢Oes das modalidades. Mas que era para tomarem todo o cuidado
com o material do colega e o da escola no momento da utilizag&o.

Orientei sobre o uso de raquetes de qualquer tipo, oficiais ou ndo e adverti que
ndo poderiam ser utilizadas como forma de brincadeiras, alertei sobre o cuidado fisico e a fim
de ndo causar acidentes. Também expliquei sobre a raquetes também serem frageis (da escola

e as alternativas).

Assim, iniciei minha explanacdo de como a guadra estaria organizada para a aula
desenhando na lousa, as miniguadras e a modalidade que estaria cada um. E sobre o rodizio e
as estacOes, pois nunca havia disposto com esta turma a estrutura da aula assim. (3)

Perguntei a eles e elas sobre as modalidades que haviamos pesquisado na aula
com 0s notebooks e logo as respostas esperadas apareceram: ténis de mesa, ténis, badminton
(com a pronuncia errada, mas tentaram) e quimbol foram citados. Percebi aqui, que meu
objetivo da primeira aula foi alcancado atraves da problematizacéo, visualizagdo e introducéo

ao tema.

Com os rabiscos de explicacBes das miniguadras na lousa, de maneira objetiva
seqgui as orientacBes em formas de indagacGes dirigidas a eles, a fim de diagnosticar se
lembravam da légica interna e do objetivo de cada modalidade visualizado na primeira
aula de nossa Unidade Didatica: “Vamos 14 pessoal, o que devemos fazer para jogar o
ténis? Alguns responderam:

JULY: “Rebater a bolinha”

PL: “Nao deixar pingar mais de 2 vezes”

ALY: “Acertar a bolinha no campo do adversario”

E assim, sequi pelas quatro modalidades, ndo precisei de auxiliar nas respostas

e sim, fui realizando perguntas disparadoras e norteadoras sobre a logica interna e eles elas
oralmente e livremente foram explanando as caracteristicas de cada modalidade. (4)
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Fonte: arquivo pessoal.

Apds a explanacdo, percebi que a participacdo foi satisfatoria da sala, se
atentaram muito aos que havia pingo, e aos que nao havia pingo. Fizeram perguntas sobre a
quantidade de pingos do ténis de mesa e sobre o ténis. Sobre porque no ténis podemos as vezes
rebater direto e tiveram curiosidade sobre a Idgica interna do quimbol.

Sobre o quimbol especificamente, explanei de forma simples e resumidamente
um pouco sobre sua parte conceitual sobre ser um Esporte construido a partir das ideias do
“Quim” - Joaquim Bueno de Camargo que ja havia falecido, por isso 0 nome. Quando surgiu
(1947) seus amigos denominavam como o “Jogo do Quim”. Evoluiu e hoje ja é praticado por
muitas pessoas em Piracicaba-SP e ja se dissemina por outras cidades e estados. Esporte com
regras que lembram voleibol, ténis e até do futebol.

Senti a necessidade de falar, mesmo né&o sendo o objetivo principal da aula, pelo
fato de ainda ser um esporte desconhecido, e com pouco material de pesquisa, noticias, de ndo
estar na midia, nos eventos e competi¢es nacionais e internacionais, em redes sociais. Além
do que, seu material oficial para a pratica é de dificil acesso para a compra. Fato esse vivenciado
por mim, pois procurei o responsavel pela modalidade na cidade de Piracicaba em marco deste
ano de 2022 a fim de adquirir um jogo (kit)completo para o projeto aqui desenvolvido e o
responsdvel me informou que as raquetes estavam em falta. Relatando que na cidade de
Piracicaba apenas um lugar era autorizado a confeccionar a raquete e quem realizava a produgéo
se encontrava doente e incapacitado, ndo havia estoque. Pesquisei em sites de referéncia e ndo
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havia disponibilidade das raquetes, somente rede e bolinha. Ndo conseguindo assim adquirir as
raquetes oficiais do quimbol.

Esclareci as davidas, e disse que o0 objetivo de nossa aula era experimentar as
quatro modalidades utilizando os implementos confeccionados por eles e elas e que ao meu
sinal iriam trocar pelo material que havia na escola. Expliquei como seria a divisao atraves de
coletes com as cores diferenciadas para as estacoes (ténis, ténis de mesa, quimbol e badminton),
e que iniciaremos utilizando os implementos criados na oficina e partir de certo momento eu
iria dar um sinal e trocariamos para o material que a escola possui juntamente com um material
pessoal que adquiri com recursos proprios em anos anteriores de profissao.

Em nenhum momento coloquei regras ou combinei como deveriam se portar
diante das modalidades. Deixei livre para que pudessem manipular, experimentar, vivenciar e
se ambientar com os materiais criados por eles mesmos e com o material disponibilizado.

Concluindo as orienta¢fes em sala, eu pedi que visualizassem a lousa com as
modalidades e que identificassem as modalidades que havia pingos ou ndo e a que havia
cooperagdo ou somente oposi¢éo. Para identificarem as semelhangas e diferencas, pensando na
I6gica interna dos esportes de rede/parede com implementos.

Ja estando na quadra, pedi para que fizessem uma roda (como de costume em
nossas aulas regulares) e aleatoriamente fui distribuindo a eles e elas na sequéncia colete das
cores alternadas: verde, azul, laranja e vermelho. Orientei e demonstrei 0 material que iriamos
utilizar para cada estacdo e onde deveriamos deixar o material alternativo para trocar pelo da
escola. Orientei para que o para que o azul iniciasse no quimbol, verde no ténis, vermelho no

badminton e laranja no ténis de mesa.
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Fonte: arquivo pessoal.

Antes de se separarem e encaminharem para as estac0es orientei a todos que em
cada inicio de estacdo o importante seria a manipulacdo, a experimentacdo e dominio dos
implementos daquela referida estagdo. “Vamos iniciar dominando a raquete com a bolinha ou

eteca para depois tentarmos as rebatidas, e depois a troca de rebatidas, e assim seguiremos a
nossa aula em cada estacdo”. (5) Realizei alguns movimentos, com a parceria de um menino da

turma para que todos pudessem visualizar um pouco do que poderia ser 0s primeiros contatos

com os implementos, das quatro modalidades.
Em cada estacéo afixei um cartaz com o nome bem grande da modalidade e uma

foto para uma melhor apropriacéo, visualizagdo e entendimento da modalidade.
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Os alunos rapidamente se dispuseram nas mini quadras orientadas, se
organizaram na maioria das vezes em duplas ou trios e comecaram a praticar livremente,
manipulando, brincando e experimentando. Pude identificar nesse inicio, euforia e pressa para
conseguirem jogar e rebater com sucesso. Foi visivel também a troca entre eles e elas de como
poderiam rebater com mais sucesso, na melhor maneira de segurar as raquetes auxiliados por
alguns colegas, nas dicas entre os pares para conseguirem fazer as rebatidas com sucesso, tao

esperadas e almejadas.

Sem orientacdes diretivas colocadas por mim, pude visualizar gue para eles e
elas o objetivo apds um tempo decorrido de tentativas era conseguirem realizar o “famoso rali
de troca de bolas " entre as duplas e/ou trios. Ao decorrer da aula, passando sempre por todas
as estacGes a fim de identificar possiveis auxilios um aluno relatou:

ALY ‘“Professora conseguimos rebater nove vezes sem deixar a peteca cair” (no
caso o volante), “Foi muito legal professora!”.

Percebi _que esse aluno retornou a atividade com seu colega na tentativa de
atingir um maior nimero de sucesso nas rebatidas e gue os alunos e alunas tinham expressées
positivas, de sorrisos e incentivos a cada acerto na devolutiva dos implementos. (_6)

Concluindo que, assim como néo era o objetivo proposto para a aula os alunos e
alunas ndo tiveram atitudes de competitividade e rendimento das modalidades e sim se
conhecimento, vivéncia, descoberta, manipulagdo, experimentacdo, desafios, lazer e
descobrimento entre as modalidades e seus parceiros e parceiras. N&o os vi em tentativas de
contagem de pontos, pois 0s mesmos ainda ndo conheciam as regras e o sistema de contagem
particular de cada modalidade. Nenhum aluno ou aluna se recorreu a mim a fim de perguntar

da pontuacdo das modalidades.
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A preocupagdo estava clara, para quem estava presente no ambiente, no
manuseio e no sucesso nas rebatidas, conseguir devolver o implemento de maneira satisfatdria
ao campo do adversério/a.

E assim foi, a cada 10 minutos onde eu apitava e dizia: “Troquem os materiais
“c eles e elas colocavam os materiais confeccionados no lugar combinado e retiravam o0s
disponiveis da escola(semi oficiais). Sempre com um leve tumulto inicial, mas logo se

organizaram.

Fonte: arquivo pessoal.

A cada troca de materiais, o estranhamento por parte de todos e todas era
evidente em relacdo ao tamanho, a estrutura, o peso, a intensidade, a pressao que o efeito que
as diferentes raquetes produziam nas bolinhas e nos volantes. Muitos perguntaram se poderiam
voltar a utilizar o anterior, logo no inicio da troca. Pois, muitos ndo obtiveram de prontiddo
sucesso com a mudanga de implementos. Como meu objetivo era fazer com que eles e elas
tivessem as variadas experiéncias, disse para continuarem tentando, manuseando e se adaptando
ao novo implemento.

Me dispus passando pelas estagdes sempre caminhando e visualizando, percebi
que era necessaria minha intervencgéo e auxilio nas empunhaduras das raquetes aos que estavam
com muita dificuldade e ndo estavam tendo sucesso em suas tentativas de manuseio e

manipulacao.
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Para o ténis utilizei raquetes de frescobol da escola, e bolinhas de baixa

intensidade 50% (adquiridas particularmente). Assim, demonstrei rapidamente a empunhadura
e 0s basicos: palma da mdo para frente e explanei gue aguele movimento se chamava
oficialmente Forehand com o lado dominante, e com palma da méo para tras segurando a
raguete com as duas méos para melhor apoio do lado ndo dominante Backhand. No Badminton
utilizamos raquetes e volantes particulares minhas, as também citadas em meu relato de
experiéncia. As raguetes sdo de um modelo das mais baratas do mercado e volantes simples,
nada muito _propicio para nossa guadra aberta em todas as laterais. Mas como previsto e
planejado antecipadamente, ndo havia naquele dia condicdes de ventos fortes que pudessem
deixar a pratica impossivel. Também demonstrei com cada turma gue passava pela esta estacdo
0s movimentos bésicos e as empunhaduras Forehand e Backhand, para o badminton.

No Ténis de Mesa utilizamos raquetes da escola que haviam chegado junto as
mesas oficiais, sdo raguetes com um lado liso e um lado rugoso, ndo oficiais e as bolinhas de 2
gramas, de plastico também ndo oficial. Material esse gue foi solicitado a direcdo por mim, no
ano_anterior a ser adquirido com uma verba destinada a compra de materiais de apoio
pedagdgico para todas as disciplinas. Solicitacdo essa apds verificar o interesse e maior
inclusdo de meus alunos e alunas quando levei meu material particular (raguetes de frescobol e
badminton) em algumas de minhas aulas anteriores.

E para a prética do quimbol, utilizei de algumas raguetes de frescobol
maiores(particulares) e uma bolinha de espuma sem pressdo de 9 cm de circunferéncia bem
lenta para que o efeito de cooperacdo e a tentativa dos trés toques fosse alcancavel.(7) Como

estdvamos na quadra de areia expliquei a todos que o quique no chdo (regra oficial do quimbol,

para dominio) ndo caberia por estarmos na areia, mas passei pelas principais regras que
caracterizam a modalidade e poderiam ser feitas naquele local adaptado.

A nossa citada quadra de areia fica ao lado da quadra esportiva com um portéo
pequeno de acesso entre a quadra e ela. O local foi construido em 2021 com poste e rede de
voleibol antigos, que iriam para o descarte. A areia ndo € apropriada para a pratica de atividades
fisicas, e sim é uma areia de construcéo civil, pois foi a maneira mais econdmica que a direcdo
encontrou para aproveitar 0 espago ocioso e aumentar as possibilidades de atividades fisicas na
escola. Ou seja, um local adaptado. Visando ser 40, o nimero medio de matriculas por sala de

aula.
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A maioria dos alunos e alunas do ensino fundamental da escola aceitam estar
nesse espaco e ndo se impde em atividades propostas neste local. Exceto alguns alunos do
Ensino Médio; pela poeira, a areia ser grossa demais e machucar, sujar as vestimentas, ndo
querer retirar os calgados.

Voltando para a aula, realizava a troca das esta¢6es a cada 20 minutos pensando
nos 10 minutos que ja havia utilizado para o inicio da aula, planejei a divisdo do tempo. Sempre,
10 minutos com o material confeccionado, 10 minutos com o material disponibilizado. A minha
disposicao nesta aula foi muito dinamica, sempre percorrendo por todas as estacdes para auxilio

das empunhaduras e observacdes das maiores dificuldades. A demanda e tentar estar um pouco

em cada estacdo em todas as quatro vezes que rodamos foi corrido e cansativo, mas perceber a

participacio efetiva visando os saberes corporais dos discentes como 0 entusiasmo e a

curiosidade, foi uma aula daguelas que todo o professores de Educacdo Fisica almejam

cotidianamente, pensando nos objetivos propostos a experimentacdo se fez presente. (30)

Fonte: arquivo pessoal.
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Vale ressaltar aqui que os alunos do grémio tiveram uma participacdo bem
discreta na aula pois, os orientei a dar norte a turma nos momentos de troca de estacdes e de
materiais, 0 objetivo deles ndo era se ensinar, dirigir, demonstrar e nem ao menos ser arbitro do
8° ano. Além de, encaminhar casos de ndo participacao, que necessitasse de um auxilio especial
a mim, se colocaram em deixar em ordem os materiais e as miniquadras.

Analisando o formato da aula, confesso que fiquei imensamente satisfeita por ter

conseguido colocar os alunos nessa nova experiéncia. Durante a aula nenhum aluno ou aluna

pediu para sair da guadra e ir ao banheiro, como de costume em outras aulas, percebi que
estavam realmente concentrados em suas descobertas e tentativas dessa nova experiéncia com
a Cultura Corporal. Ficaram aproximadamente 75 minutos descobrindo as praticas propostas
com poucas regras e com espontaneidade. Nenhum problema atitudinal foi identificado em
relacdo aos discentes e suas relacbes nas atividades propostas, nenhum aluno ou aluna
abandonou a aula proposta. (33)

Ao findar da aula, faltando 5 minutos para o sinal tocar e voltarem a sala de aula,

apitei novamente e chamei para nossa roda de conversa final e ouvi:

OTTO: “O loco, mas ja! Nossa nem vi a aula passar! Nossa professora passou
muito rapido a nossa aula hoje!”.

E olhando para eles e elas percebi cabelos presos, respiracdo ofegante, rostos
corados, cansaco, sudorese, batimentos cardiacos acelerados. Todas as caracteristicas fisicas de
atividades ditas: moderada a intensa.

Pensando em uma aula de Educacdo Fisica com a participacdo procedimental
ativa, essa poderia ser um modelo para minha realidade. Parecia visualmente um mini festival
de esportes de rede com implementos, pois utilizamos de toda a quadra, das laterais, e ainda da
guadra de areia, ou seja, aproveitamos todo espaco que havia no contexto real. A guadra estava
colorida com coletes e cones de todas as cores, a rede gue dividia a guadra com suas fitas de
sacolinhas amarradas dava vida ao espaco, 0 local estava tomado de alunos e alunas se
expressando e movimentando, de forma dinamica buscando conhecer os esportes de rede com
implementos. E sim, dispor da quadra em forma de rodizio e estacBes atingiu a proposta
esperada, para com o objetivo conhecer. (8)

Conversando com eles e elas em nossa roda final, primeiro parabenizei a turma

pela aula étima gue tivemaos, e ouvi:

JP: “Aula boa, muito da hora.”
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Perguntei 0 gue acharam a respeito desse formato de aula (as estacdes), se eles
haviam gostado, uma aluna relatou:

ELY: “Nossa professora, hoje nds praticamos muito, durante o tempo todo nés
estavamos jogando, suei.”

A sequir, outra menina:

NIK: “Deu mais chance para jogar hoje” (9)

Continuei indagando sobre as impressbes do material e a primeira situagéo
colocada foi que, tivemos duas raquetes alternativas de ténis quebradas! Conversamos a
respeito e disse que isso realmente poderia acontecer, que poderiam tentar fazer outra mais
reforcada em casa e que se precisassem de minha ajuda, eu estaria a disposicdo. Os palmares se
mantiveram, assim como as raquetes de badminton, os volantes e as bolinhas de desodorante
roll-on. O material semioficial disponibilizado voltou intacto para as gremistas recolherem.

Logo apos, perguntei qual material havia conseguiram se sair melhor; com os
confeccionados por eles e elas ou com o da escola. Disseram:

ALY': “Depende professora”

LP: “Depende se a raquete estava bem firme ou nao”.

Pedi que quem quisesse levantasse a méao para falar, e ouvi:

ALY': “Professora eu preferi o palmar para o ténis de mesa do que a raquete da
escola e preferi a raguete de cabide no badminton e a peteca de rolha do que o da escola, eu
consegui acertar mais!”

Com a fala desse aluno pude ouvir murmarios de concordancia pela turma em
geral. Pedi que levantassem a mdo guem compartilhava daquela visdo e 23 alunos/alunas
disseram concordar com a fala do colega. Especifiguei a pergunta sobre a raguete de ténis e
sabendo das dificuldades de guem ndo estava com a raguete bem estruturada fiz a pergunta
especifica para 2 alunas gue estavam com a raguete bem confeccionada e elas disseram que nédo
sentiram diferenca entre jogar com as delas e jogar com a da escola, mas preferiram a delas por
ser maior e a da escola ser de frescobol, menor. (10) Pedi que elas passassem para todos/todas

de nossa roda, suas raquetes a fim de demonstrar uma raquete alternativa confeccionada
corretamente e que realizou a funcdo de ser efetiva para prética.

Para finalizar, pedi para que prestassem muita atencdo nas adaptacdes para que
a aula acontecesse neste dia, na rede de ténis e badminton feita com elastico e tirinhas de

sacolinhas, disse gue poderia ser barbante, corda de varal, ou seja, sem o material oficial.
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Demonstrei também a mesa do refeitorio adaptada para o ténis de mesa. Explanei para que eles
conseguissem perceber nesta aula maneiras de praticar como forma de lazer os esportes que
possuem raguetes de maneira alternativa, em sua casa, quintal, espacos vazios, terrenos, ruas e
espacos publicos. Eles responderam em conjunto de forma positiva e afirmativa. (11)

O sinal tocou, orientei que deixasse todo o material em uma caixa grande para
que ficasse na escola pois, iriamos utilizar em nossas proximas aulas e lembrei sobre o portfélio,
tema de casa de cada aula. O grémio me ajudou a recolher e a organizar o local.

Nesse dia 5 alunas presentes se recusaram a fazer a aula, 2 destas ja foram citadas
em aulas anteriores e as outras 3 alunas sdo alunas com problemas de evasdo escolar que ja
haviam perdido outras aulas, ndo construiram seu material e por isso justificaram néo participar,
mesmo eu colocando material a disposicdo delas. Nessa aula, fiquei voltada e atenta nas
estacOes de maneira muito dinamica, a fim de auxiliar, ndo conseguindo me aproximar e tentar

solucionar a ndo participacdo das referidas alunas nao participantes.

Fonte: arquivo pessoal.
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Diarios de Campo V - Aula9e 10

Diario de Campo V
Aulas 9 e 10 (08/06/2022)

Horério: 13:00 as 14:30
Numero de alunos matriculados: 31
Numero de alunos faltosos:01
Local: Sala de aula e quadra
Tema da aula: Metodologia Callejera, escolha das modalidades e a aplicacdo dos trés
tempos na primeira modalidade escolhida

Iniciei a aula de hoje na sala, a fim de organizar, pois teriamos varias acdes a
definir que norteariam o decorrer das proximas aulas. Apos realizar a rotina escolar, expliquei
a todos que iriamos assistir a um pequeno video, que eles e elas necessitariam ter muita atencéo.
Disse a todos: “Pessoal, lembram do termo Callejero que vocés ouviram na primeira aula? A
aula que utilizamos os notebooks?! Pois €, daqui para frente em nossas aulas utilizaremos a
maneira Callejera de jogar, por isso prestem muita atengao nesse video.” O video exposto se

encontra disponivel em:BRnaCopaAmerica2015 #FuteboldeRua

O video planejado para essa aula ilustrava e exemplificava o “Futbol Callejero”,
sobre sua Copa do Mundo que ocorreu no Brasil em 2014. E mais que isso, ele explicava de
maneira simples e objetiva, a meu ver, as definicdes da metodologia: o primeiro, o segundo e o
terceiro tempo, e os pilares: cooperacao, solidariedade e respeito, além das questdes sociais e
de género.

Junto ao video, preparei também um cartaz previamente sobre os principios e
pilares da metodologia com as palavras-chave, com o intuito de utilizar no inicio das proximas
aulas e para deixar exposto na quadra para entendimento e visualizacdo, tentado facilitar a
apropriacéo dessa nova proposta para desenvolvermos em nossas aulas, que apesar de adaptadas

eram antes muito diretivas, pouco flexiveis, pouco reflexivas.


https://www.youtube.com/watch?v=_Xll6dD3plY
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Interrompi o video a partir do momento em que as falas dirigiam somente as
questdes que se voltaram especificamente sobre o futebol e o campeonato citado. Quando
interrompi, um siléncio grande e olhares perdidos foram as rea¢cdes dos alunos e das alunas.
Deixei que mais alguns segundos se passassem e o siléncio se manteve. Explanei para a sala:

“Como assim professora? Nos estamos falando sobre esportes de Raquete!” E
logo um aluno disse:

ALY: “Ufa! entdo eu ndo estou louco, achei que vocé tinha errado professora, o
video!” ... e toda a sala caiu em risadas, mas deve ter sido também a impressao da maioria
presente.

Em seguida, justifiquei que visualizamos este video porque a maneira Callejera
de jogar se originou com o Futebol na Argentina, entre 1990 e 2000, através de jovens de uma
periferia jogando na rua, com o auxilio de um ex-jogador de futebol. Surgiu da criacdo das

proprias regras e arbitrar coletivamente o proprio jogo e torna-lo possivel a todos e todas neste

ambiente e nas condig¢Ges que havia._Relacionei para um melhor entendimento, com 0 nosso
contexto de escola, em gue buscdvamos incluir um esporte gue ndo estd presente por muitas
guestdes sociais e a0 mesmo tempo na busca por ter aulas de educacao fisica em gue os direitos
e deveres possam ser exercidos igualitariamente.

Conclui entdo, que iriamos utilizar a maneira Callejera na tentativa de conseguir
desenvolver os esportes de raguete com as adaptacdes e regras acordadas por eles. Que ja
tinhamos construido as raquetes adaptadas, mas que agora iriamos tentar adaptar formas de
jogar e aprender em nossa guadra, nossa escola e no ambiente em gue nos encontrdvamos. (12)

Nenhuma pergunta ou fala ocorreu por parte dos discentes, seguiram atentos.
Junto a lousa coloquei os pontos principais da metodologia, falei sobre meninos
e meninas jogarem juntos sempre, reforcei sobre a questdo dos tempos, e intensifiquei que o

respeito, cooperacdo e solidariedade pontuariam no 3° tempo e que teriamos o0 mediador para a
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observar se as regras do 1° tempo estavam sendo respeitadas e colocadas em pratica. Nenhuma
pergunta ou colocagdo foram realizadas pela sala, mesmo com minha indagacéo. Pedi para que
seguissemos para a quadra e que 14 colocariamos a “mao na massa”. Ao caminhar para a quadra
senti uma grande inseguranca pelo que estava por vir, e pelas poucas trocas e reflexdes com a

sala com relacdo a metodologia.

Fonte: arquivo pessoal.

Chegando a quadra o grémio estudantil que ja havia me auxiliado em aula
anterior, estava presente novamente. No horario do almoco que antecede a aula, solicitei para
que deixassem 0s materiais dispostos que poderiam ser utilizados apds a votacdo das

modalidades. Para justificar a presenca do referido grémio aqui novamente, apds sua

participacdo na aula das estacdes, 0 Grémio Estudantil se interessou pela proposta e solicitou a

mim se poderia continuar acompanhando e me auxiliando no projeto. Como o protagonismo é

umas das habilidades a ser desenvolvidas pelo grémio estudantil e pela metodologia Callejera,

além de estar previsto na BNCC, autorizei a participacdo e passei a eles e elas orientacées como:

auxiliar com os materiais e de observacoes em relacdo aos alunos, registro de fotos, organizacio

dos ambientes. Foram 4 meninas e 2 meninos, matriculados no Ensino Médio me auxiliando.

(6)

Continuando com a nossa aula, solicitei para que todos se sentassem em roda e
neste momento um aluno se recusou a sentar, solicitei novamente pois teriamos um tempo bem
rico onde teriamos muitas decisdes e discussdes em grupos e todos e todas estavam sentados,
tinha disposto cartazes e iriamos construir juntos. O aluno se recusou, pois, a quadra estava
empoeirada. (realmente a quadra estava com bastante poeira, pois ela € aberta e a limpeza da
guadra ocorre s6 quando ndo ha alunos na escola, sempre esta ocupada com aulas e temos
apenas duas funcionérias da limpeza para uma escola com a média 960 alunos matriculados).

O aluno se retirou e disse que ndo participaria da aula.
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Como todos ja estavam postos me aguardando, achei melhor prosseguir e tentar
resolver posteriormente esse fato com o aluno e iniciei: “Bom pessoal na maneira Callejera o
grupo decide o andamento da aula, por isso neste momento iremos votar! Das quatros
modalidades experimentadas por vocés: quimbol, badminton. ténis e ténis de mesa, votem em
duas que vocés gostariam de aprender mais!

Citando as modalidades pedi para levantarem as médos em duas modalidades. E

tivemos como resultado: badminton: 4 votos, quimbol: 2 votos, ténis:16 votos, ténis de Mesa:18

votos. E assim, ténis e ténis de mesa foram escolhidos para sequir em nossas aulas. Perguntei o

orgué da escolha, atrelaram as respostas aos objetos e implementos gue tiveram mais sucesso

em seu manuseio e nas rebatidas. (13) Logo solicitei ao grémio ajuda na organizagéo e divisdo
das 4 miniquadras adaptadas para o ténis. Os outros 10 alunos e alunas presentes na aula esse

dia que ndo se dispuseram a participar, também nédo votaram.

= . - L —

Fonte: arquivo pessoal.

A seguir disse que as duas modalidades seriam em duplas e que a dupla seria

mista, sem excecdo. Neste dia, estavam participando 20 alunos e por coincidéncia 10 meninos

e 10 meninas participando de nossa roda, e mais uma vez pedi para que dissessem a melhor

maneira de escolher as duplas. Foi uninime:

NIK: “Sorteio professora!”

JULY: “E! Sorteio é mais justo!”

Perguntei se todos concordavam e se alguém tinha outra sugestdo e ndo houve.

Percebi deles e delas em momentos de votacdo muita insequranca, apatia, vergonha em se

colocar, devido a nova metodologia de aula, experiéncias prévias e até dificuldades atitudinais

em se expor, opinar, muitos olhavam para o chdo nos momentos de votacdo. Sem dividas,
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causou estranheza para eles e elas decidirem e pensar em acdes que até “ontem’ eram postas e

impostas. (7)

Segui escrevendo 0 nome dos meninos em uma lista e 0s das meninas, recortei e
realizei o sorteio formando duplas. Foi um momento de muita expectativa. Me lembrou, quando
organizava o0s pares nas festas juninas para quadrilhas e a ansiedade que isso trazia, até explanei

isso a sala. Ouvi risos também. Nenhum aluno ou aluna naquele momento se opds ou desfez

sua dupla perante o grupo. Indaguei se achavam que estava equilibrado e todo o grupo

concordou. (8)

Uma observacao cabe aqui, dentro os alunos temos um aluno laudo e matriculado
como deficiente intelectual (DI), com comprometimentos em suas habilidades motoras basicas
e cognitivas, ele estava dentro dos alunos que participam da aula. O aluno sempre participa das
aulas de Educacéo Fisica.

Prosseguindo, utilizei o cartaz com as ideias Callejera (meninos +meninas,
mediador: facilitador, mediacéao de conflitos, violéncia e discriminag&o, excluséo social, valores
humanos, 3 tempos; 0 1° tempo regras acordadas visando os pilares, 2° tempo jogos onde néo
ha juizes, 3° tempo reflexdes e apuracdes dos pontos), coloquei no centro da roda, disse: “Bom
pessoal, vamos entdo para o nosso primeiro tempo”. Falei um pouquinho e rapidamente da
Franca, sobre o Jeu de Paume, do termo tenez (pegue) e no século XVIII na Inglaterra onde a
préatica foi popularizada e institucionalizada, da sua pontuacdo ser bem diferente do que

tinhamos costume até entao.

Fonte: arquivo pessoal.

Para a pontuacao utilizei a questéo do relogio de ponteiro a fim de ilustrar sobre

0s pontos até chegar o game. Perguntei se alguém conhecia a pontuagdo. E ninguém se
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manifestou. E mais uma vez senti inseguranga e olhares perdidos. Assim os chamei: “Pessoal,
vamos voltar aqui”. Explanei novamente e deixei claro que o game seria a volta toda do
ponteiro. Essa dificuldade j& era esperada por mim, pois muitos de meus alunos e alunas tém
problemas de aprendizagem, defasagens e ndo conseguem interpretar as horas em reldgios de
ponteiro, muitos nunca viram um relogio de ponteiro de braco. Fiquei em pé, com meu brago
estendido e fui fazendo movimentos tentando ilustrar o rel6gio de ponteiro. Demonstrei um
cartaz confeccionado anteriormente com a pontuacdo e ilustracdo até fechar um set na tentativa
de um melhor entendimento e o deixei afixado em um dos postes da quadra.

Mostrei a quadra que iriamos jogar e 0 material que tinhamos. Junto a uma aluna
gremista demonstramos de forma bem simples as regras basicas da légica interna. Jogamos um
game, com regras basicas até fecharmos para visualizacdo de todos. Os alunos e as alunas nos

rodearam para ver essa pequena exemplificacao.

Assim, seguimos para a construcdo das regras acordadas pelo grupo, para este
dia. As regras, discussoes e ideias levantadas pelos discentes foram todas voltadas para tornar
0 jogo possivel naguele ambiente e implementos que havia, mas cabe aqui ressaltar que tive
gue lancar o tempo todo questdes disparadoras para que a construcdo de regras avancasse,
devido a modalidade ser nova em nosso ambiente escolar:

1° Tempo de Ténis Callejero:

° Jogariam 1 set e trocariam de quadra, adversario ou esperariam pois havia duas duplas
aguardando para jogar;

o Sobre a rede combinaram de voltar o lance caso ddvidas em bolas rapidas se havia
passado por debaixo (por ser rede de eldstico com sacolinhas e dificil visualizacdo em bolas
rapidas);

o Sobre 0s cones combinaram que se a bola atingisse entre 0s cones e nos cones seria fora;
. Sobre o0 sague combinaram de revezar o saque, e 0 sague seria de guem pontuasse;

o Sobre o material e implemento ficou livre escolha poderia ser 0 da escola ou o
construido por eles;

. Sobre a pontuacédo ndo quiseram adaptar, utilizacdo 15,30,40, e game;

. Sobre pingos acordaram 1 pingo ou direto;

° Sobre o inicio da partida decidiram pelo par ou impar;

° Sobre a troca de quadras a cada final de game ndo apenas em games impares;

. Sobre 0 sague poder ser dado com um pingo;



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

° Sobre o pé na linha, no momento do saque. (14)

E assim, ficou acordado como seria 0 andamento do nosso segundo tempo. Sobre
0 Mediador eu me coloquei nessa posicao, disse que somente neste dia eu, professora, iria
exemplificar a fim de entenderem o processo para esta primeira aula. Iniciei anotando as regras
acordadas em um cartaz junto a todo grupo. Afixei em uma das colunas centrais da quadra.

Iniciamos em 4 pequenas quadras com o total de 16 alunos, pedi para duas duplas
aguardarem nas laterais realizando manipulagGes enquanto esperavam.

E assim fomos para o 2° tempo, me coloquei percorrendo sempre as laterais da
guadra e muitos discentes se recorreram a mim perguntando questdes que haviamos acabado
de acordar além de outros j& me relatando regras que ndo estavam sendo cumpridas, isso foi
recorrente durante os 20 minutos iniciais de pratica. Nestes momentos tive que me conter e
voltar a postura de mediadora do 2 ° tempo e dizia que eu ndo poderia intervir naquele momento.
Até explanei em voz alta para toda a quadra ouvir pois as colocacdes e busca por minha
intervencgéo estavam sendo solicitadas cada vez mais:

“Pessoal, vamos lembrar aqui! Nao ha juizes, vocés combinaram as regras, eu
ndo posso interferir neste momento no jogo de voceés, voltem a atencdo em tudo o que esta
acontecendo e aos combinados, porque sera no 3 ° tempo que iremos falar sobre isso, ndo agora!
Agora vocés devem fazer o jogo acontecer, ser possivel de acordo com nossos combinados, de
acordo com o 1° tempo!”

E assim o 8° ano sequiu nas suas tentativas, diminuiram a procura por mim e

percebi grupinhos se formando antes do inicio das partidas com o intuito de relembrar os

combinados e falaram sobre a légica interna do jogo aos que estavam com dificuldade, alguns

auxiliaram os outros na empunhadura da raguete, outros trocando de raguetes para identificarem

gual se sairia melhor.(9) Muitos se deslocaram novamente para visualizar o cartaz do 1° tempo,

ja o cartaz da pontuacdo era procurado recorridas vezes, o tempo todo. Agora a procura por

mim se deu sobre duvidas na pontuacéo.



Fonte: arquivo pessoal.

Fato a se destacar € gue no momento das peguenas partidas foram surgindo novas
situaces que 0 grupo ndo havia pensado e assim ndo havia combinado, chegavam até mim para
resolver e eu os indiguei resolverem de forma igualitaria e que ndo prejudicasse nenhuma dupla.
E assim, em pequenas reflexdes e atitudes foram combinando mais regras além das gue havia,
em cada minipartida com suas peculiaridades. (15)

A participacdo dos alunos e alunas que iniciaram se manteve até o findar da aula,
nenhum aluno deixou de participar da aula. O tempo passou e os alunos e alunas foram
descobrindo o “experimentar” do ténis, se familiarizando com a pontuagdo, paravam para
discutir e relembrar as regras de maneira bem inicial e discreta.

Ja estavamos no final da aula quando pude perceber o entendimento pela maioria
sobre 0 1° e 2° tempo e habilidades atitudinais comecando a aparecer por alguns alunos que
haviam entendido a metodologia e possuiam um perfil protagonista.

Faltando 10 minutos para o fim da aula eu apitei e disse: “Terceiro tempo
pessoal, vamos para nossa roda”. E ja fui diretamente ao que seria exemplo de nossa proxima
aula, de como se colocariam como mediadores, devido ao escasso tempo.

Retomei nosso cartaz de combinados das regras e coloquei ao chao.



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

“Vamos 14 pessoal: Hoje ndo iremos contar a pontuagdo no 3° tempo e sim vou
dizer o que o mediador observaria: Resultado do 2° tempo, seria como ficou o resultado do jogo
sem arbitro depois passariamos a analisar se as duplas pontuaram sobre o Respeito e um
exemplo aqui: Eu ouvi um palavrdo quando um dos colegas errou a rebatida, serd que nesse
momento houve respeito?”

Apos seguiriamos para a Solidariedade, “exemplo pessoal de momentos que vi,
passaram para pegar a bolinha no meio da quadra do adversario e atrapalharam o jogo do colega
gue estava na quadra ao lado, e o adversario esta com o saque, vocé devolve a bolinha de
qualquer maneira e a bolinha vai longe, cai do outro lado do terreno da escola, isso é ser
solidario?” e por tltimo analisaremos a Cooperagdo sera que 0 menino que entrou em todas as
bolas na frente de uma menina que eu vi ali, isso aconteceu muito. Foi cooperativo com sua
dupla? Sera que ele pontuaria? E seguindo 8° ano, somariamos a pontuacao e ap6s as discussdes
do 3° tempo que decidiriamos em grupo o vencedor da partida, tudo seria anotado pelo mediador
e talvez o resultado final poderia mudar apds o terceiro tempo™.

Apo6s minha explanacédo, algumas falas:

OTTO: "Nossa professora que diferente”

ELY: “Professora repete que deu nd aqui: o ténis j& conta diferente, agora essa
maneira de rua, de jogar ndo termina quando o jogo termina.”

Para finalizar, fiz uma pergunta: “Pessoal essa maneira de jogar, voOcEs

conseguiram entender o para qué?” O sinal para voltar a sala de aula tocou .... uma menina

correu até mim e disse eu sei professora:

AMORA: “Inclusdo, participacdo, para as meninas participarem mais, eu nao

'9,

precisel ficar gritando hoje quando era a minha vez!” Concordei com a garota, pois mesmo

havendo muitas outras acoes que a metodologia Callejera desenvolve para aguele contexto e

uma menina relatar ndo ter gue passar a aula suplicando por seus direitos j& traz um ponto

relevante. E ap6s analisar o decorrer da aula pude perceber gue as situacdes de conflitos,

reclamacoes e aflicdbes das meninas em relacdo aos meninos ndo foram tdo evidentes,

comparado a aulas com esportes anteriores ao projeto. (10)

Nessa aula utilizei a 1%aula para as votacdes e explanar sobre a metodologia e o

1°T. O 2°T e 3° tempo do ténis foram na 22 aula.
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Quando todos se retiraram da quadra, procurei rapidamente o aluno que se
recusou a sentar devido a poeira do chdo, ele disse estar de cal¢a nova, que ndo queria sujar,
mas que gostaria de ter participado. Que na préxima aula participaria. Eu disse que o entendia.
Como para mim aquele ambiente faz parte das minhas aulas corriqueiras e que muitas das
atividades da educacdo fisica utiliza o sentar no chao eu ja havia me acostumado com aquela
situacdo. Olhei para o lado e concordei com aquele garoto, muito lixo, sujeiras de pombos além
da poeira vermelha que estava por toda a quadra.

E para relatar aqui, minha realidade profissional neste ano de 2022, estou
esvaziando as lixeiras da quadra toda semana pois o cheiro estava deixando o ambiente ruim.
A direcdo é ciente da situacdo, porém como a responsabilidade da limpeza das escolas estaduais
foi terceirizada e o0s responsaveis justificam que ndo h& como contratar mais um(a)

funcionario(a) devido ao tamanho da area construida no terreno e ndo ao nimero de alunos.

Fonte: arquivo pessoal.
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Diarios de Campo VI - Aula 11 e 12

Diario de Campo VI
Aulas 11 e 12 (10/06/2022)

Horario: 13:00 as 14:30

Namero de alunos matriculados: 31

Numero de alunos faltosos: 09

Local: Quadra

Tema: Metodologia Callejera no Ténis de Mesa

Para que essa aula fosse organizada, previamente contei novamente com a
participacdo do grémio estudantil que estd me auxiliando como relatado em diarios anteriores.
Assim, dispusemos pela quadra entre o periodo da manhd e tarde as duas mesas de ténis de
mesa da escola (as mesas, utilizadas anteriormente), duas mesas grandes do refeitorio que
unidas tivemos uma mesa, seis mesas médias do refeitorio (essas mais baixas) que unidas
transformaram em trés mesas adaptadas e uma mesa grande gque se encontrava na sala dos
professores.

Para as mesas foram colocadas e adaptadas redes de diversas formas, com o
suporte apropriado, outras foram amarradas a cabos de vassoura e rodos. Também tivemos
pedacos de madeira para trazer o efeito da redinha. Utilizei estas formas de adaptar para
proporcionar experiéncia e vivéncia aos alunos, para que pudessem visualizar as possiveis
alternativas a pratica dos esportes de rede com implementos. A quadra estava toda disposta e
ocupada por mesas de diversos tamanhos, adaptacées, alturas e formatos diversos esperando a
turma para a nossa aula.

Chegando a sala de aula, realizei a rotina, e todos e todas estavam ansiosos para
0 nosso ténis de mesa, pois estavam acompanhando nosso cronograma pelo grupo de WhatsApp
como relatado. Neste dia, trés palmares novos me foram apresentados por trés alunos que ainda
ndo haviam finalizado na respectiva aula da oficina.

Fiquei surpresa e contente com essa devolutiva mesmo que atrasada, pois ja

haviam se passado muitos dias da proposta e presenciar alunos e alunas realizando uma

atividade tempo depois, ndo é muito comum nesta unidade escolar, pensando no

comprometimento dos discentes em relacdo a tarefas e temas de casa. (30)

Seguindo a aula, explanei a todos que iriamos para 0 nosso ténis de mesa

Callejero. Contei & turma um breve historico sobre o ténis de mesa que havia surgido na
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Inglaterra, por volta do século XIX, com o0 nome de pingue-pongue por conta do som que a bola
produz, que foi criado por estudantes universitarios como um jogo recreativo e de lazer, que
0s materiais utilizados para a préatica eram livros que ocupavam no lugar da rede, dividindo a
mesa e caixas de madeira eram usadas como raquetes, que ndo havia pontuacao e que somente
apos a segunda guerra houve a oficializacéo das regras e a confec¢édo e venda de equipamentos
apropriados. Apos, escrevi novamente de maneira simples e objetiva sobre os trés tempos da
metodologia da aula que iria se desenvolver na lousa a fim de relembra-los. Conferindo as
duplas mistas e se todos estavam presentes, pensando em manter a organizacdo da aula anterior.
Né&o tivemos nenhum caso de falta e nenhuma inclusdo de participantes novos neste dia.

Partimos para a quadra, sentamo-nos em roda e coloquei nosso cartaz, 0 mesmo
utilizado na aula anterior, sobre os pilares e principios da metodologia Callejera para relembrar
a todos e todas sobre como ocorreria 0 andamento de nossa aula. Apds relembrar a metodologia,
fomos para 0 nosso primeiro tempo, dessa vez tivemos uma explanacdo mais rapida em relagédo
aos discentes.

Ao olhar pela nossa roda do primeiro tempo, o aluno referido na aula anterior,
que havia se recusado a participar pois ndo queria sentar-se ao chéo devido a limpeza da quadra,
estava la juntamente com o grupo. Fiquei surpresa ao vé-lo em uma postura diferente, mesmo

assim me cobrei ap0s a aula em falar com a direcdo novamente sobre a limpeza do local.

Em nosso primeiro tempo, a construcdo de regras foi toda voltada para as
guestdes da ldgica interna e nas interpretacdes diferentes que a adaptacdo das mesas e dos
materiais poderiam trazer a aula, nas variadas situacdes que poderiam acontecer durante as
partidas, assim como ocorrido no ténis.

As falas e regras faladas pelos participantes foram as seguintes:

3

‘11 pontos para fechar o set e trocar de adversarios”;

3

‘Escolhemos qual material queremos utilizar, raquetes e bolinhas, alternativos da

oficina ou os da escola’;

(13

Sempre mostrar a bolinha no saque € ndo a esconder”;

13

Sempre esperar os oponentes estarem prontos para sacar’;

“Se a bolinha tocar na rede, voltar e iniciar novamente”’;

3 2

‘Apenas 1 pingo”;

3

‘0O saque deve ser revezado pela dupla”;

3

‘Saque da dupla que pontuou”;
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3

‘Se a bolinha tocar nas laterais das mesas, a famosa “Casquinha”, seria bola dentro”;
[3

‘Se o vento carregar a bola, voltaria e iniciaria assim que o vento passasse”;
“Nao ¢ obrigatorio cruzar o saque.”. (16)

Todas as regras foram transcritas por mim em um pequeno cartaz no centro de
nossas discussdes no momento das falas. Apds a aula, anexei o cartaz em uma das pilastras.

Sendo esté a segunda aula proposta com metodologia Callejera, e analisando-a,
no primeiro tempo utilizei uma quantidade inferior de perguntas disparadoras para que oS

alunos e alunas pudessem iniciar suas discussées na construcdo de regras. Foi aparente o

exercicio de refletir e discutir e sua evolucdo com a pratica gue cabe pensando em situacoes de

aula antes nunca haviam experimentadas, logo apareceram colocacfes e sugestfes para o

andamento da aula, percebi tracos mais s6lidos do exercicio da construcdo coletiva neste

momento. Cinco participantes se colocaram a estar efetivamente no debate com a concordancia

dos demais. Um avanco perante a aula anterior visando a construcdo de regras. (31)

Ao findar do processo de construcdo de regras fiz algumas orientages:

“Bom pessoal, a dupla que estiver esperando mesa, os proximos a jogar ficardo
de mediador para irmos aprendendo e entendendo qual é o papel dele ou dela nas partidas,
prestem atencdo nas partidas, analisem se todos e todas estdo atentos a regras combinadas e se
atentem aos pilares: respeito, cooperagao e Solidariedade”

“Todo final de partida as duplas devem se reunir com os mediadores e discutirem
se 0 resultado do segundo tempo foi sobre um jogo justo analisando que combinamos no
primeiro tempo”.

“Quem estiver de mediador e esquecer as regras € nossos combinados podem
visualizar o cartaz que deixei exposto no chao da quadra entre as mesas.”

“E lembrem-se, vocés ndo sdo arbitros nem juizes. Durante a partida vocés
observardo, mas ndo irdo fazer nenhuma explicacéo, explanagéo ou irdo influenciar nas decisoes
das duplas.

“Os participantes devem resolver as situagdes entre eles, seguindo as regras
combinadas pensando na melhor maneira de se colocar no jogo.”

E assim, os participantes se distribuiram pelas mesas com a minha ajuda e do
grémio estudantil e tivemos 4 mesas com disputas entre duplas mistas. Deixei que escolhessem
as mesas para a pratica de forma livre e aleatoria, j& que havia vérias e com diferentes

adaptacgdes e tamanhos.



Fonte: arquivo pessoal.

Neste dia tivemos 10 duplas mistas participando. Nenhum aluno ou aluna que se

prontificou a participar, ficou de fora da atividade. Eram exatamente 20 alunos participantes.

Para a realizacdo da l6gica interna inicial do ténis de mesa, foi colocado para a
vivéncia a rebatida com as maos e com mais de um pingo no primeiro momento, mas logo eles
e elas solicitaram para usarem as raguetes e 0s palmares e restringiram a um pingo apenas. (16)

Ao observar as questdes procedimentais pude perceber que realmente os participantes estavam
tendo acesso a ja utilizar o implemento com apenas um pingo em sua maioria com Sucesso.

O combinado para aquela aula entre todos foi que realizariamos um set para o
rodizio de jogadores e mesas. Que trocaram a cada final de um set conforme o combinado por
eles e elas. Neste dia fiz somente a observacdo aos mediadores, ndo pedi para anotarem nada e
nem produzi uma sumula antecipadamente, pois pensei no amadurecendo da proposta e no

exercicio da observacdo, para que se familiarizassem aos poucos com essa nova proposta de
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aula até conseguirem fechar 3° tempo. Na aula anterior a esta me cologuei de mediadora para o
entendimento da turma da funcdo que cabe ao mediador, agora eles dariam seus primeiros
passos ao exercicio da observacdo nunca feito antes em nossas aulas em que sempre me
coloquei fazendo esse referido papel de mediar, intervir, arbitrar e colocar regras.

Observando o desenvolvimento do segundo tempo percebi que os alunos e
alunas procuravam estar sempre nas mesas oficiais e nas maiores adaptadas, mesmo com outras
adaptadas, sempre as escolhidas foram as mesmas. E na espera para a préxima partida eles e
elas ficavam praticando nas mesas menores, muitos preferiram praticar toda aula com seu

palmar, outros ja experimentaram o palmar e a raquete de EVA da escola. Em relacdo a

empunhadura da raguete, e as maneiras de segurar o implemento pensando no experimentar,
muitos discentes se sentiram bem segurando as raquetes de outras formas, relataram “se sair

melhor” e ter mais sucesso nas rebatidas”, mesmo quando eu passei por entre as mesas
orientando entre a empunhadura classica e a caneta. (17)

As partidas foram acontecendo e decorrendo, e todos se dispuseram a participar
efetivamente, o envolvimento com a atividade seguiu com sucesso como em nossa aula de
experimentacao do ténis, sempre me dispus deslocando e fazendo a intervencGes entre novas
disputas e diferentes mediadores entre as mesas.

Assim, pude perceber: alunos e alunas se colocando como arbitros e juizes,
intervi novamente explicando a proposta e que 0 momento para que ele ou ela pudesse explanar
0 que aconteceu de fato seria no 3° tempo, isso aconteceu corrigueiras vezes principalmente por

parte dos meninos. Pude perceber também meninas mediadoras observaram atitudes como falta

de cooperacdo entre as duplas, mas que ndo se explanaram e colocaram o fato no 3° tempo

diante da dupla. Percebi situacdes em que meninas se colocavam no jogo de maneira anulada,

pois 0s meninos invadiam o espaco delas, mas as préprias colegas ndo consequiam visualizar

as situacoes, onde ndo houve a cooperacdo e respeito pensando na relacdo de géneros. (10)

Outras situacdes surgiram no decorrer da aula, que ndo foram discutidas no
primeiro tempo. Um fato ocorrido: muitos alunos se desenvolveram na modalidade e
comecaram a cortar/atacar, podendo listar sete alunos meninos na realizacdo de saques
avancados.

Para essa situacdo vale destacar a relacdo do saque avancado por alguns meninos
que j& haviam jogado e tinham experiéncias prévias e se podiam realizar situagcdes de ataque

para os adversarios que ndo tinham essas experiéncias prévias.
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Os ataques e sagques avancados foram pontos bem relevantes, tivemos muito
tempo de discussdo e interferiram nas partidas no decorrer do 2° tempo. Para mediar essas
situaces e como ndo haviam combinado essas questfes no primeiro tempo pedi para que as
duplas parassem a partida e resolvessem 0 que seria mais democratico naquele momento
naquela partida a fim de ndo prejudicar ninguém, e que quando estivessemos em nosso
campeonato no primeiro tempo essas questdes deveriam ser discutidas, lembradas e colocadas
para todos do grupo, para o consentimento coletivo.

No encerrar das primeiras partidas me dispus a presenciar o 3° tempo e tentar
conduzir, pois percebi dificuldades nas explanacdes e os alunos e alunas ficaram bem dispersos,
timidos sem saber como iniciar. Deixava a eles e elas algumas perguntas disparadoras, para a
mediacdo comecar seus pequenos ensaios de analise e para que chegassem ao resultado justo.
Fiz essa conducdo em varias partidas, e tentei colocar todos e todas na condicdo da mediacdo e
aos poucos pude perceber os participantes se reunindo sem minha intervencdo diretiva ao final
de cada minipartida.

Olhei para o relogio e neste momento ja faltavam 20 minutos para a nossa aula
se encerrar. Foi corrido e cansativo. O grémio me alertava sempre o findar da disputa de cada
mesa, sempre quando estava no apoio do terceiro tempo de outra. Pude perceber que o
entendimento sobre metodologia e dos trés tempos estava comecando a se desenvolver e
apropriar no final desta aula, tracos de uma aula protagonista comegaram a ser visiveis nos

ultimos minutos.

Pensando na ldégica interna do ténis de mesa os alunos e alunas estavam
praticando e experimentando muito 0 jogo em suas regras basicas desenvolvendo suas
habilidades e aprendendo com os pares, além de meu auxilio e do grémio estudantil. De fato,

varias_mesas dispostas, disputas reduzidas e posicdo de mediadores colocou a turma em
atividade o tempo todo da aula (18). Os discentes se mantiveram ocupados em suas praticas de

participante e mediador e ndo se mantiveram ociosos. Durante toda a aula os alunos
permaneceram desenvolvendo a referida proposta, ndo houve perguntas ou colocagdes a
respeito de préximas aulas, préximas atividades ou quando iriamos jogar futebol fato esse muito

comum nas aulas de Educacdo Fisica nos anos finais dessa referida escola.
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Fonte: arquivo pessoal.

Relevante foi o fato de gue uma aluna que estava como mediadora ap6s finalizar

0 jogo veio particularmente até a mim e fez varios comentarios em relacdo ao parceiro de dupla

observado, pois ele praticamente ndo deixou a menina jogar, mas porque eles ganharam a

partida quando a mediadora colocou o fato, a aluna a contrariou dizendo que ndo, que ela jogou

sim. Procurei a aluna logo em sequida, cologuei a situacdo pensando nos principios Callejero.

A referida aluna ap6s nossa breve discussao disse:

ANALU: “Nio professora, estd tudo bem, eu me senti respeitada™. (11)

Seguimos para o fim de nossa aula e com o intuito de ndo expor o aluno com
Deficiéncia Intelectual citado na aula anterior sua colega, a dupla de disputa veio ao meu
encontro e pediu para conversar. As falas iniciais da aluna foram:

CACHINHOS: "Professora eu ndo sou competitiva, mas se eu continuar jogando

sempre com 0 mesmo parceiro, como vocé disse gue ndo pode mudar (sé com o TITI) eu ndo

VOU consequir jogar e nem aprender, ele nem tenta! Me atrapalha e o jogo fica chato! Eu tento

"7

professora eu tenho paciéncia com ele, mas o tempo todo ndo vai dar certo

Apds esta explanacdo particular da aluna disse a ela que iria pensar em

estratégias que ndo excluisse o aluno, mas que também nao retirasse da mesma as expectativas

no seu desenvolvimento das habilidades previstas da aula. (32)

Para finalizar aula, pedi a todos que formassem nossa roda de conversa final e
expus todos as observacdes realizadas durante a aula pensando na metodologia e nas questdes
que nao foram colocadas no terceiro tempo pelo mediador e pelos proprios participantes, mas
deveriam ocorrer, pontuei todas as observacOes relatadas acima e disse que para nossas
proximas aulas o exercicio de mediacéo, respeito, cooperacéo e solidariedade deveriam sempre
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evoluir, em nosso formato novo de realizar esportes, os alunos e alunas ndo colocaram

observagdes nem indagacGes, neste momento a aula se encerrou.

Fonte: arquivo pessoal.
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Diarios de Campo VII - Aula13e 14

Diario de Campo VII
Aulas 13 e 14 (15/06/2022)

Horario: 13:00 as 14:30

Numero de alunos matriculados: 32

Numero de alunos faltosos: 08

Local: Quadra

Tema: Campeonato Callejero de Ténis de Mesa

Enfim, chegamos ao nosso primeiro dia do campeonato Callejero de duplas
mistas. Para este dia, programei o campeonato de ténis de mesa. Ao adentrar a sala algumas
meninas j& vieram ao meu encontro, uma delas me disse:

JULY: “Professora, meu parceiro de dupla faltou! Varios faltaram”.

Fato esse que refletiu no campeonato, retirando a caracteristica do que eu havia
pretendido e combinado com os discentes quando sorteamos as duplas.

E conferindo sim, foram quatro faltas de meninos participantes (véspera de
feriado-CORPUS CHRIST). Confesso naquele momento, um desespero inicial em manter a
aula com seu objetivo, ter pensado em desistir e trocar meu plano de aula e deixar para a
préxima aula. Mas, com alguns segundos analisei e repensei em estratégias para ndo deixar
essas garotas desamparadas e a sala toda frustrada. Era visivel o descontentamento por parte
das referidas meninas com a situacao que 0s seus parceiros de duplas ocasionaram.

As faltas dos alunos as aulas fazem parte do contexto escolar local, a legislacado
e 0s gestores ao findar de cada bimestre sempre dizem aos professores formas de recuperar o
numero excessivo de faltas dos discentes através de trabalhos de compensacgéo, baseada em
publicacdo da Secretaria da Educagdo Estadual. Situagdo essa que se tornou recorrente em
minha unidade escolar.

Assim, € muito raro estar sempre todos os alunos e alunas presentes nas aulas e
atividades, como trabalhos e propostas em duplas e em grupos sao frequentemente afetados em

todas as disciplinas por essa situacao.
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Segui com a rotina da escola e caminhamos para a quadra. No local as mesas de
ténis de mesa estavam dispostas como na aula anterior e as mesas adaptadas com as redinhas e
as mesas de refeitdrio. No chdo estava disposto novamente o cartaz com as ideias principais da
metodologia Callejera, tudo organizado previamente com a ajuda do grémio escolar.

Retomei com eles e elas os principios da metodologia e demonstrei a todos e
todas a nossa sumula que iria ser utilizada, de responsabilidade dos participantes. A sumula
construida por mim, previamente pensando no formato que as aulas se deram da
experimentacao do ténis de mesa e do ténis.

Expliquei todos os topicos da sumula para que pudessem entender, uma vez que
nunca haviam realizado nenhuma proposta parecida. Em nossa simula havia o primeiro tempo
com um campo para descrever os combinados, as regras, apds um outro campo para as
observac@es dos mediadores referentes ao segundo tempo e no campo do terceiro tempo havia
o resultado do segundo tempo (placar) mais adicionados de forma descrita: respeito, cooperagédo

e solidariedade e por fim o resultado final visando a somatdria.

Fonte: arquivo pessoal.

Junto aos alunos na quadra em torno de uma das mesas realizei o preenchimento
de uma sumula como exemplo, para melhor entendimento e visualizagéo dos participantes.

Segui, pedindo que as duplas se organizassem e para tentar suprir 0s parceiros
das meninas, pedi a participagdo de dois meninos que ndo estavam presentes nas aulas
anteriores de experimentacdo para que pudessem participar. Assim, cada menino participou
das partidas com duas meninas diferentes e pensando na simula e na organizacgéo dos resultados

das partidas, falei aos participantes a situacdo e disse que na sumula de todas as disputas
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estariam o nome das meninas para evitar possiveis problemas pensando que 0s meninos novatos
participariam de um namero duplicado de partidas e poderiam assim pontuar mais que 0s
demais.

Prossegui perguntando se todos e todas gostariam de participar das partidas ou
se caso alguém gostaria de ser somente mediador do campeonato. Todos e todas responderam
querer participar das disputas. Logo um aluno me procurou, como deixei acordado que
poderiam escolher entre jogar com o material da escola e com o construido em nossa oficina
em toda a unidade didatica um aluno trouxe de casa uma raquete de qualidade melhor para jogar
neste dia, uma raquete oficial.

Era perceptivel o interesse de seus colegas em conhecer uma raquete “melhor”
das que havia na escola e do palmar que haviamos construido. Para este momento houve um
pequeno tumulto de curiosidade para visualizarem e até tocarem na referida raquete. O aluno
assim, participou neste dia do campeonato com sua raquete particular.

Partimos para o primeiro tempo, utilizei um pequeno cartaz construido junto ao
grupo de nossa aula experimental anterior, para que pudessem observar as regras construidas,
muda-las, retira-las ou acrescentarem algo para o campeonato. Também estava presente nosso

cartaz com os principios Callejero que nos acompanha.

Pedi neste momento que observassem com atencdo e que relembrassem de
nossas aulas anteriores e as situacdes decorridas nas disputas e nas diferentes adaptacdes, pois
estdvamos adaptando desde o material até as mesas. E logo 0s trés meninos gue tinham
experiéncias prévias colocaram:

JP: “E professora, lembra do saque?...

ANJINHO: “E vai poder cortar? Posso bater forte?...E pode por a mao na mesa?

Portanto colocaram situacdes para analises mais especificas pensando sempre na
I6gica interna do ténis de mesa e nas situacGes novas que devido a experimentacdo puderam
vivenciar e perceber adicionando assim mais regras nesse dia gue foram adicionadas também
a0 Nnosso cartaz das regras combinadas. (19)

O grupo votou para que ndo houvesse saque avangado e ataques com cortadas,
pois relataram e entenderam que a maioria dos colegas nunca havia experimento e vivenciado
0 ténis de mesa, que as nossas aulas seriam o primeiro contato de grande parte com a

modalidade.
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Na sumula o respeito a cooperacao e a solidariedade valiam dois pontos, votado

pela maioria. Ouvi de um aluno durante a votacao:

OTTO: “Um ponto é pouco professora! Essas coisas valem muito!”.

Ap0s a fala percebi uma concordancia coletiva. (12) A pontuacdo se manteve

como na aula de experimentacdo, 1 set —11 pontos, e que as disputas seriam melhores de trés de
sets com o objetivo de todos disputarem contra todos e que as partidas se encerrassem naquele
dia no final de nossa aula.

Disse que nosso campeonato seria no formato de campeonato mesmo, todos e
todas disputariam com todos e todas, sem final e o resultado seria a soma da pontuacdo de todos
os terceiros tempos. Distribui as simulas aos primeiros quatro mediadores e 0s demais se
organizaram seguindo as orientacOes de revezar entre as disputas com todas as duplas e se

colocar como mediadores quando estiverem na espera.

As partidas se iniciaram e 0 sequndo tempo se colocou bem aos moldes e
caracteristicas da aula anterior, mas com mais atencdo e comprometimento por parte das duplas.
Pude visualizar, peguenas conversas, sinais, meninos e meninas se relacionando de maneira
discreta, mas tatica, na tentativa de sucesso em suas disputas. Percebi ali que 0s cologuei em
uma situacdo muitas vezes nunca vivenciada, menino jogar com a menina em duplas, pois em
nossas aulas em equipes maiores para 0s outros esportes a relacdo entre se fazia diferente. Senti
nesse formato de duplas mistas que todos e todas estavam em seus ensaios de aprender e
aprender a conviver nessas trés ultimas aulas gue trabalhamos em duplas. (20)

As partidas comecaram a se encerrar e a demanda por apoio da mediacdo nos
terceiros tempo foi grande, pediram apoio e auxilio de maneira intensa e como o grémio estava
presente, me auxiliaram neste momento, pois tinhamos quatro mesas com disputas.

Sempre me deslocando e observando o desenvolvimento da proposta da aula
tentava me colocar sempre no terceiro tempo individual de cada disputa tentando levantar
questdes disparadoras aos mediadores que o0s levavam a pensar no respeito, cooperacdo e
solidariedade de uma maneira menos superficial pois para eles e elas esse exercicio de
construgdo coletiva € nova comparadas a nossas aulas anteriores de educacéo fisica.

Um fato ocorrido nesta aula: nesta turma ha um casal de irmdos gémeos que em
nosso sorteio para definir as duplas foram sorteados para estarem juntos, neste dia durante as

disputas os irmaos se desentenderam, por questdes pessoais e abandonaram suas disputas. Na
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tentativa de resolver a situacdo nao consegui que retornassem, sugeri que se dispusessem como
mediadores, ele e ela aceitou e seguiram até o fim da aula nessa postura.

Nesta aula também recebemos uma aluna nova, matriculada naquele dia, tentei
de maneira breve explicar para ela nossa unidade didatica e a propria pediu para ser mediadora
devido ser novata e ndo estar a par das aulas. Fiz uma breve explicacao de tudo que haviamos
realizado até ali. Ela, por vontade prdpria, permaneceu na mediacao por toda a aula. Algumas
vezes se recorria a mim para fazer perguntas sobre a légica interna do ténis de mesa e relatava
nunca ter vivenciado nenhum esporte de raquete.

Ao presenciar alguns momentos nos terceiros tempo, vi situacbes em que 0
mediador explanava as suas observagfes e muitos alunos meninos ndo concordavam com a
visdo deste. Alguns reclamavam do mediador, se retiravam do local e iam ao meu encontro.

WM: “Professora, o mediador esta roubando.”

Em relacdo a observacdo da postura das meninas como mediacdo era perceptivel

a inseguranca, vergonha e timidez. Muitas delas anotavam as situacfes ocorridas no campo do

sequndo tempo, mas quando chegava o terceiro tempo pareciam se recolher e esconder a simula

para gue os participantes das partidas ndo pudessem visualizar seus apontamentos. N&ao

iniciavam e corriam até a mim pedindo para eu falar com as duplas e fazer o terceiro tempo.

Cabe aqui uma analise de como as aulas anteriores, diretivas ndo desenvolveram competéncias

para gue os alunos e alunas pudessem ao menos relatar um fato presenciado.

Outra postura percebida sobre as meninas como mediadoras, muitas vezes em

gue terminavam a partida realizando o terceiro tempo, mas depois vieram me procurar no

particular contando situacfes em que 0S meninos Ndo agiram cooperativamente com suas

parceiras, falaram palavrdo e ndo respeitaram seus adversarios. Mas pediram em sigilo para eu

ndo explicar em grupo sobre o fato, pois 0s meninos poderiam se rebelar contra elas. Como

solicitado por elas, alguns casos eu pude intervir em momentos sequintes, outros pensei em

esperar e no fim da aula e falar de maneira geral. (36)

Mesmo ndo sendo o terceiro tempo satisfatério e esperado, pensando na

metodologia Callejera em que todos e todas discutem, perceber as meninas desenvolvendo sua

criticidade e analisando seu contexto em relacdo a igualdade de direitos foi para mim um

“start” para que a metodologia propde, algumas se colocando mais, outras menos € outras

relatando atitudes negativas a mim. (13)
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A aula transcorreu sem que 0s participantes durante o campeonato soubessem do
resultado das outras duplas e por estarem dispersos em varias mesas pela quadra, ndo ficaram
ansiosos pelos resultados e se quer ao menos perguntavam qual dupla estava na frente na
pontuacdo. Pergunta essa que so foi realizada ao findar da aula, em que conferimos juntos se
todas as duplas haviam jogado entre si. Talvez isso tenha ocorrido pela carateristica particular
que o terceiro tempo da metodologia Callejera traz, caracteristica da ndo certeza de seus
resultados e desconhecimento do resultado do outro. De fato, uma surpresa.

A
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Fonte: arquivo pessoal.

Reunimos em nossa roda final e fiz observacGes de como nosso campeonato se
deu de forma produtiva e satisfatorio, dentro do esperado e que algumas situacdes que

ocorreram poderiam ser evitadas e melhoradas, mas que estavamos aprendendo com éxito a
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organizar nossas proprias praticas, que além de adaptarem materiais para incluir os esportes de
raquete na escola eles e elas estavam também sendo parte da construgdo do proprio ambiente
de aula.

Pontuei: “Vocé€s puderam perceber que vocés foram os organizadores, 0S
participantes, que realizaram um campeonato de maneira organizada e democratica sem juiz,
construindo regras juntos, que ndo foi necessario separar meninos de meninas”.

Segui explicando as situagOes que apareceram com a mediacdo, mas que ndo
foram observadas por alguns mediadores. Sobre a situacdo em que as meninas cujos parceiros
ndo eram cooperativos, mas que se mantinham na frente da pontuacdo do segundo tempo,
mesmo nado participando efetivamente do jogo, no terceiro tempo as meninas nao aceitavam o
mediador relatar que ndo houve cooperacdo entre as duplas, que somente 0s meninos estavam
participando efetivamente do jogo.

Para muitas das meninas, ganharem no resultado do sequndo tempo ja era

suficiente mesmo gque sua participacdo estivesse sendo anulada pelo parceiro de dupla. Esse

fato foi dito por mim, como exemplo de um terceiro tempo ndo respeitado, ndo pontuado, e

como ponto a ser pensando nas questdes de género e atitudinais da aula, mas de forma geral a

fim de ndo expor e ndo diminuir o interesse e desenvolvimento que eles e elas estavam

experimentando em seus momentos de protagonistas. (14)

Caminhando para o fim da aula, ap6s todas as duplas fazerem as suas oito
partidas. O resultado ndo foi divulgado no fim da aula, pois era necessaria uma analise atenta
referente a somatoria de todos os terceiros tempo. Este foi realizado apds a aula, realizei o
levantamento pelas simulas. Com o resultado apurado fui a sala de aula ap6s o intervalo para
expor, onde escrevi em uma cartolina a pontuacao de todos e todas, iniciando com o nome das
meninas pelo fato relatado acima. Identifiquei a pontuacdo de todas as duplas e destaquei o
primeiro, segundo e terceiro lugares. O resultado foi aceito por todos com entusiasmo e
cordialidade entre os pares.

Ao analisar a aula de hoje em relacdo a aula de vivéncia sobre o ténis de mesa
mesmo sendo um campeonato senti que a falta dos parceiros afetou no entusiasmo das meninas
que ficaram sem par.

O objetivo proposto para a aula foi desenvolvido satisfatoriamente, os 21 alunos

e alunas participantes agiram de maneira participativa e inclusiva visando suas questdes
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atitudinais. As partidas seguiram com a evolucdo dos movimentos basicos da referida

modalidade e ainda com muitos tracos de experimentacdo e de descoberta do ténis de mesa.

Fonte: arquivo pessoal.
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Diarios de Campo VIII - Aula15e 16

Diario de Campo VII|I
Aulas 15 e 16 (22/06/2022)

Horério: 13:00 as 14:30

Numero de alunos matriculados: 32

NuUmero de alunos faltosos: 06

Local: Quadra

Tema da aula: Campeonato Callejero de Ténis

Cheguei na sala para o inicio da aula e todos ja se encontravam eufdricos para
que 0 nosso campeonato de ténis em duplas acontecesse conforme nosso cronograma exposto
no grupo de WhatsApp da turma. Ao iniciar a aula com a rotina, ja percebi um certo incbmodo,
pois como na aula anterior, as faltas cotidianas afetariam nas duplas pré-estabelecidas e neste
dia 0 mesmo ocorreu, muitas duplas desfalcadas.

A situacdo ja era esperada por mim, ja havia pensado em uma adaptagdo ou
intervencdo para realizar ajustes para novas duplas para esse dia. Pois, além das faltas temos o
caso de nosso aluno DI (faltoso na aula anterior) e a fala da sua colega como citado em diario
anterior.

Para tentar suprir estas questdes pensei em sortear novamente as duplas se fosse
da concordéncia da maioria dos estudantes, sendo que iriamos iniciar e finalizar na mesma aula

os trés tempos de acordo com a metodologia Callejera.

Assim, encaminhei com os alunos para quadra gue ja estava disposta com as 4
miniquadras, os cones dividindo as quadras e a linha de fundo onde escrevi a linha do sague em
letras grandes. Nossa rede de elastico com tiras de sacolinha plastica amarradas aos postes da
tabela de basquete estava como adaptacdo da rede oficial, na mesma forma como na aula
experimental anterior de ténis. Coloquei dispostos 0os materiais_semioficiais da escola e as
raguetes produzidas por eles.

As bolinhas para esse dia foram de cor laranja (50% mais lenta), por conta do
piso e das raguetes da escola serem de madeira, ou seja, com 0 objetivo de adequar a intensidade
e proporcionar o sucesso na légica interna nos minijogos. (21) O material foi adquirido por mim
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sendo que sou bolsista e disponibilizei do recurso para suprir materiais que ndo havia na
escola.

Utilizei também dos recursos da bolsa para adquirir materiais em aulas anteriores
como: elasticos de 2 tamanhos diferentes, colas brancas em grande quantidade, os cabides de
aco flexivel, raquetes e volantes de badminton, bola de espuma para a préatica do quimbol.

Como habito e rotina, os alunos se colocaram no centro da quadra em roda, nessa
aula percebi que eles ja estavam preparados para o primeiro tempo e dispostos a otimizar o
tempo que teriamos para 0 campeonato. Todos se organizaram rapidamente, fato esse que ndo
ocorria frequentemente em aulas anteriores a nossa UD. Assim, percebi que o formato da
metodologia Callejera, estava sendo apropriado pela maioria, estavam esperando iniciar para
realizarmos os combinados.

Iniciei minha explanacdo colocando a situacdo das faltas dos colegas. Entéo,
perguntei:” pessoal, para o campeonato de hoje nds iremos manter as duplas ou vocé€s acham
mais justo mudar as duplas?”’ As respostas foram compartilhadas por todos e todas, afirmaram
que deveriamos mudar, fato interessante que até as duplas que ficaram no primeiro, segundo e
terceiro lugar no campeonato de ténis de Mesa concordaram na troca proposta.

Segui, perguntando a forma que deveriamos construir as novas duplas, e 0
sorteio foi mais uma vez proposto pelos discentes. Antes do sorteio, indaguei se alguém gostaria
de participar somente como mediador e duas meninas levantaram a méo. Frente a seus colegas
perguntei o porqué de elas ndo quererem participar como jogadoras e sim como mediacdo.
Disseram que gostaram de ser mediadoras, que nunca haviam feito nada parecido, que se
sentiram bem e importantes em ver as disputas e analisar as partidas. Perguntei se ocorreu algo
durante as aulas que desagradou em relacdo a pratica, e elas negaram qualquer exclus&o,
constrangimento ou desconforto em relacdo as aulas anteriores.

Realizamos o sorteio com os 18 participantes deste dia, nove meninos e nove

meninas e assim, nove duplas se formaram.

A aluna novata que na aula anterior, no campeonato de ténis de mesa se dispds
a ser somente mediadora, neste dia pediu para participar:

MARISOL: “Professora, eu acabei de chegar na escola, mas eu vi na outra aula
e gueria participar, pode? Vocé me explica rapidinho o que eu tenho gue fazer, se eu perder,
ndo tem problema. Eu gostei, quero jogar tambem!”. (22)
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E, solicitando particularmente instru¢cGes de como realizar a sua participacgéo,
expliquei brevemente o caminho da unidade didatica até aquele momento e mesmo sem
experiéncias prévias a aluna se disp0s a participar do campeonato. A referida teve muitas
duvidas quanto a légica interna.

Para este dia além do sorteio 0 nosso primeiro tempo foi atrelado as questdes de
I6gica interna mais aprofundadas apds a aula de experimentacdo do ténis. Cologuei novamente
para a visualizagéo do grupo o nosso cartaz com os pilares e principios Callejeros e nosso cartaz
de construcdo de regras confeccionado com a fala e concordancia do grupo na aula de
experimentacao. Pedi para todos analisarem e repensarem naquela aula e de fatos ou de quest6es

que poderiamos acrescentar ou modificar.

As falas e regras propostas e acordadas pelo grupo foram as seguintes:

Mantiveram as regras da aula anterior;

Combinaram converter a pontuacdo do game em 60, pensando na simula e no rel6gio;

Disputa: melhor de 3 games, ou seja, 120X60 ou 120 X 0;

Colocaram respeito, cooperacdo e solidariedade no valor de 30 pontos;

Né&o valeria, sague avancado e somente 0 saque iniciando com um pingo, pois muito
ainda estavam aprendendo a rebater;

v N&o seria obrigatdrio cruzar o sague devido as miniguadras serem peguenas, pois era
muito dificil e ndo havia demarcacdes no chdo para visualizar;

v Todas as duplas jogardo entre si, ndo havera final;

v Os primeiros lugares serdo a somatoria de todos 0s terceiros tempos de todas as duplas.
(23)

AN N NN

Seguimos para 0 nosso segundo tempo, com a orientacdo de mantermos dois
mediadores alternando entre os participantes que estariam esperando duplas e miniquadras para
jogar. Ao caminhar sempre pela quadra e observando o desenvolvimento das partidas percebi
momentos de trocas de raquetes nos jogos iniciais, como deixei todas as raquetes existentes na
escola possiveis dispostas e disponiveis, visualizava vez ou outra alunos ou alunas trocando os
implementos de madeira pela de papeldo, as de madeira maiores, pelas de madeira menores até
encontrarem o material que Ihe adequavam e adaptavam melhor, que conseguiam mais éxito
em suas rebatidas na competicao. Fato esse muito corriqueiro com 0s meninos.

Para minha analise como professora da turma e observadora da aula foi

visivelmente perceptivel a apropriacdo da metodologia Callejera neste dia, 0s participantes
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encerraram suas partidas e ja recorriam ao mediador que tentava estabelecer seu papel mesmo

com colocacBes discretas e simples, cada um com sua desenvoltura atitudinal, mas

desenvolvendo a responsabilidade cabivel & mediacdo. A dindmica dos trés tempos neste dia

foi efetivada com sucesso, apds quatros dias de experimentacdes, ou seja, oito aulas. (33)

i -~

Fonte: arquivo pessoal.

Com a metodologia Callejera ocorrendo em seus trés tempos de maneira

satisfatéria em nossas quatro miniquadras, os pilares respeito, cooperacdo e solidariedade

também se desenvolveram e sobressairam nas posturas e atitudes dos participantes, trazendo

para aguele ambiente o engajamento e nosso tdo esperado protagonismo.
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Nesta aula, ap6s o inicio de nosso sequndo tempo, a caracteristica do

protagonismo se deu logo, a minha intervencdo como professora pouco se fez necessaria. Se

deu apenas para alguma organizacdo de duplas que ainda ndo haviam disputado entre

si. Passaram-se muitos e minutos sem gue nenhum aluno ou aluna sequer recorresse a mim,

poderia imaginar até me sentar, ou até me ausentar do local para ir ao banheiro, beber uma agua.

Os discentes se colocaram totalmente engajados e organizados em suas atitudes e praticas.

Percebi também neste dia que poucos se recorriam aos meus cartazes expostos para auxiliar nas

davidas. (15)

Neste ambiente calmo, tranquilo e acolhedor que se encontrava os 25 alunos e
alunos dava para ouvir muito os lances da pontuacdo do ténis explanada, dentro, fora, game, o
barulho das raquetes de madeiras, a fala das duplas entre si, sobre o sague ou peguenas
tentativas taticas, em se posicionar melhor, o melhor local para devolver a bola etc.

Durante todo o campeonato se ouvia a pontuacdo do ténis pronunciada pelos
proprios alunos e alunas em voz alta e isso ndo havia sido combinado no primeiro tempo, pude
perceber dos educandos e das educandas que a Idgica interna da modalidade estava sendo
compreendida e as minipartidas transcorreram de forma dindmica. Se reiniciaram sem meu
auxilio ou do grémio. (24)

Nessa observacdo continua pude observar os discentes que se negaram a
participar da aula observando atentamente as partidas como espectadores. Neste dia, seis alunos
ndo participaram da aula, um menino e cinco meninas. Recorri novamente como em outras
aulas as meninas que nunca participam da aula e ndo obtive nenhuma abertura.

Observando a mediacdo, percebo que o posicionamento dos que estavam no
papel se aprofundou e foi mais critico nesta aula, eles e elas analisaram mais profundamente e
perceberam situacdes que envolviam combinados, respeito, solidariedade e cooperagdo que
antes, que em aulas anteriores passavam por despercebidos. Houve um amadurecimento com o
exercicio da observacéo por eles e elas.

Neste dia, a mediacdo se atentou muito a cooperacdo entre as duplas mistas, se

atentaram nas vezes que 0S meninos invadiram o espaco e parte da quadra onde as meninas se

colocavam para rebater. Fato esse relatado por meninos e meninas na mediacdo. Fato também

de muitas discussdes no terceiro tempo. Algumas meninas que passaram por essa situacio

permaneceram ainda passivas para poderem manter o resultado do jogo dizendo que elas foram
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respeitadas e que eles foram cooperativos, mas foram criticadas pelas duplas oponentes e 0s

mediadores em algumas situacdes gritantes, alguns ndo pontuaram no terceiro tempo. (16)

Percebi apds algumas atitudes das meninas, gue apés as aulas de experimentacéo

com a metodologia Callejera em relacdo as aulas com o Campeonato Callejero as observacoes,

discussOes e criticas em relacdo a participacdo e direitos das meninas foram melhor

desenvolvidas nas aulas de experimentacdo, quando cologuei o0 foco no Campeonato as meninas

se anularam a fim de manter um resultado positivo de sua dupla. (33)

Segui, e percebendo que o tempo para concluir a aula ndo iria ser suficiente
recorri a professora de histdria que entendeu a situacéao e disponibilizou parte de sua aula para
finalizarmos.

No segundo tempo também tivemos uma falha, em um jogo pela grande
dindmica e demanda do campeonato esqueceram do mediador, tive que alerta-los. Assim,

reiniciaram, combinaram as regras, zeramos o placar e posicionamos um mediador.

O clima de engajamento entre os estudantes era notavel, percebé-los conduzindo
sua prépria pratica em nossa Ultima aula de experimentacéo proposta pela UD me trouxe alivio
e _andlises diferentes em relacdo a minha conduta metodoldgica profissional e na relacdo
professor e aluno. Sem duvidas, um filme de indmeras aulas passadas veio a minha

memodria. (34)

Todos os alunos e alunas neste dia, desempenharam e realizaram o exercicio da

mediacdo e chegamos ao final das partidas, no total cada dupla realizou oito partidas e nossa
aula neste dia se estendeu para além do programado e utilizamos 25 minutos da aula de
historia.

N&o houve especulagdes sobre o andamento dos resultados dos parceiros, como
ocorreu no ténis de mesa devido ao 3° tempo ter uma caracteristica peculiar na maneira de
pontuar, para todos e todas o resultado seria uma surpresa.

Ao findar do campeonato, e mesmo sem saber quem seria 0s primeiros lugares,
reuni novamente a turma no centro da quadra e disse a eles e elas que iria fazer a somatoria da
pontuacédo e logo apos o intervalo eu levaria na sala de aula. Nao tivemos nenhum imprevisto
como indagag0es e problemas como a néo aceitagcdo do resultado, mesmo com alguns descontos
no 3° tempo.

Faltando um tempo para finalizar a aula, uma menina participante passou mal,

ela possui problemas de fobia social, panico, depressao e teve que se retirar pois disse estar em
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crise e com falta de ar. O seu parceiro desfalcado recorreu até mim. Para tentar resolver o
problema coloquei uma menina super participativa para competir junto a ele enquanto estivesse
de fora, esta menina substituta € uma menina muito ativa e participativa nas aulas em todos 0s
temas e contetidos propostos desde o inicio do ano. Por isso utilizei 0 nome dos meninos para
conferir a pontuacdo dos jogos e vermos o vencedor.

Para finalizar a aula, no centro de nossa quadra falei a turma algumas
observacdes em relagédo a posturas percebidas por mim e por alguns mediadores. Parabenizei a
todos pelo empenho e pelo desenvolvimento participativo deste dia que transcorreu de forma
dindmica e que conseguimos realizar o proposto. Nao houve pausas e interrupcdes pelos
participantes, foi uma aula longa, extensa e intensa, alunos e alunas proativos em atividades o
tempo todo, ao total 01h55min de aula.

Posicionamos para uma foto final com toda a turma, com nossas raquetes e
terminamos nosso momento da quadra e nosso proposto Campeonato Callejero.

Foi orientado a todos e todas novamente, o preenchimento do portfélio. O
grémio estudantil também se encontrava na aula, como de costume na organizacdo dos espacos,

dos materiais, nas miniquadras e me auxiliando na organizacdo.
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Fonte: arquivo pessoal.
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Diarios de Campo I1X - Aula 17 e 18

Diario de Campo IX
Aula 17 e 18 (28/06/2022)

Horario: 13:00 as 14:30

Numero de alunos matriculados: 32
Numero de alunos faltosos: 08
Local: Quadra

Tema da aula: Jiri Simulado: " Os esportes de raquetes nas escolas ptblicas Brasileiras”

Ao adentrar a sala para iniciar mais uma aula planejada, um aluno me fez a
seguinte indagagao:

JV: “Professora, ¢ hoje que iremos ter o teatro?”

Achei graca na comparacdo e ao mesmo tempo concordei com a fala dele, ja que
seria realmente uma simulacdo. Disse que sim, que o nome correto seria Juri Simulado, que iria
explicar como tudo iria proceder.

Iniciei a aula, escrevendo em letras grandes na lousa: Jari Simulado e expliquei
do que se tratava, da simulacdo de um Jari como ¢é feito na Justica, nos Féruns. Disse que seria
como, um julgamento de algum fato ou de alguém, que teriamos como o Réu: Os esportes de
raquetes nas escolas publicas Brasileiras. E que assim, teriamos um grupo para a Defesa e outro
para a Acusacao e que eu, professora, faria o papel de Juiza. Explanei, que a funcdo da Juiza
era ser responsavel pelo andamento e organizacdo do juri, realizando intervencdes necessarias
para que tudo ocorresse de forma adequada e, de quem estipula a pena.

Os Jurados seriam duas alunas gremistas convidadas (alunas do ensino médio
que ja estavam presentes em outras aulas com funcdo de gremistas), seriam responsaveis por
analisar os fatos e argumentos expostos e, ao final, dar o veredicto (Culpado? Inocente?
Vencedor?)

Solicitei que acusacédo e defesa deveriam eleger seu representante advogado/a
com base em alguém capaz de expor argumentos coerentes e as ideias compartilhadas por todos

do grupo, assim como as provas e apresentacdo das testemunhas, caso houvesse. Sobre as
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testemunhas, expliquei que estes relatariam fatos ocorridos, relatos de experiéncias, momentos
observados. Reforcando assim, os argumentos de defesa ou acusacdo no caso em questéo.

Finalizando a explicagdo de como a atividade iria se desenvolver, relembrei
todas nossas aulas trilhadas até aqui. Junto a eles fui indagando e perguntando sobre aula por
aula que tivemos até aquele presente momento, grande parte dos alunos e alunas participaram
oralmente desse momento de resgate do tema. Resgatamos muitas reflexdes e momentos
vivenciados. E pedi assim, muita atencdo, pois, diante de todas as nossas aulas anteriores
poderiamos levantar varios argumentos.

Parti para apresentacdo de um video curto, com o objetivo de fomentar, retomar,
ilustrar, e aprofundar o conhecimento dos alunos antes de irmos para a quadra. Coloquei na
televisdo da sala de aula um video do youtube de um canal de esportes de nome Ativo 5, onde
através de pequenos trechos eram demonstrados os esportes de raquete como: 360 ball,
badmintom, frescobol, padel, squash, ténis de mesa, speedball, single match, ténis e beach ténis.
Apresentados em sua forma oficial e de competi¢do, em seus locais oficiais de pratica além de
seus implementos adequados. O video se encontra disponivel no link:

https://youtu.be/rNbBiIAL4a6Q. O video foi apreciado com muita atencdo e apreensao, pois

havia novidades para eles como o 360 ball, frescobol, Padel, Squash, Speedball e Single match
n&o vistos, nem citados em aulas anteriores. No momento do ténis a marca Mercedes apareceu

como um dos patrocinadores, nosso aluno relatado e laudado com DI exclamou:

13

Professora, lembrei da aula que teve as marcas! Ai o simbolo da Mercedes”.
Eu disse: “Isso mesmo, se comegarem a acompanhar o ténis pela midia e TV
poderdo entender muitas das coisas que conversamos sobre esses esportes”. (25)

Continuando com a proposta, deixei claro que 0s grupos seriam para simular,
gue a proposta ndao queria confirmar que os participantes que se encontravam na defesa ou
acusacao realmente acreditavam e concordavam totalmente no contra ou no pré. O objetivo era
argumentar através de pontos positivos e negativos sobre os esportes de raquete nas escolas
publicas e que 0 grupo que trouxesse mais argumentos, fatos convincentes iriam ganhar o Juri,
ou seja, quem estava na defesa podia ver pontos negativos, assim como quem estava na
acusacdo também poderia concordar na inclusdo destes esportes no ambiente escolar na
realidade.

Propus que cada um se manifestasse voluntariamente, se seria acusagdo ou

defesa. E tivemos 12 votos (8 meninas e 4 meninos) que optaram pela defesa, 11 votos (5


https://youtu.be/rNbBiAL4a6Q.
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meninas e 6 meninos) optaram pela acusacdo. Um ndmero equilibrado para os 23 alunos
presentes. O primeiro menino a se colocar no grupo acusagéo disse:

ALY: “Professora eu quero ser acusacdo, mas eu gosto viu professora, € ndo quer

dizer que sua aula foi ruim, é gue eu tenho umas ideias!” (17)

Neste dia todos se dispuseram a participar da atividade. As alunas que ndo tém
0 hébito de fazer as aulas, ndo estavam presentes.

Segui com a sala para a quadra e orientei para que levassem suas cadeiras e que
um(a) integrante de cada grupo levasse seu caderno para anotar os argumentos definidos pelo
grupo com as anotacfes importantes. Todos e todas subiram, colocaram suas cadeiras nas
sombras da quadra que havia naquela tarde em formato de roda e comegaram a preparagéo para
0 juri.

Na quadra, autorizei caso houvesse necessidade uso dos aparelhos celulares, para
o0 auxilio e busca por argumentos e coloquei a disposicdo da sala 0 WIFI liberado do meu celular
junto a minha senha pessoal. Aloquei o celular entre 0s dois grupos caso alguém nédo tivesse
internet para pesquisar, devido a escola ndo oferecer wifi no momento por questdes relatadas
no primeiro diario de campo.

Me dirigi a cada grupo, realizei uma explicacdo sobre a réplica e a tréplica bem
simplificada a fim de entenderem como seria no momento do Jari. O tempo destinado para
preparacdo dos argumentos e escolha dos advogados, testemunhas foi de 30 minutos, combinei
2 minutos para a colocarem seus argumentos, 1 minuto para a réplica e para a tréplica. Segui,
observando a turma uma vez que 0 n0SSO pequeno cenario para o juri ja estava preparado
antecipadamente, com a ajuda de 2 alunas gremistas que seriam o juri (j& citadas
anteriormente).

As discussdes entre os membros tanto da acusacdo quanto defesa demoraram
para iniciar, tive que intervir pois, estavam dispersos pareciam nao saber 0S primeiros passos,
orientei novamente cada grupo para que lembrassem de algo que ocorreu e colocasse a opinido
deles, lembrassem dos videos que visualizamos e relacionasse com o que estavamos realmente
vivendo em nossas aulas. Comegaram de maneira discreta. Situagcdo esperada por mim.

A primeira preocupacao dos dois grupos foi achar o responsavel pelo papel de
advogado(a). Na acusacdo elegeram por votos e um menino venceu. Havia uma menina
responsavel por anotar os argumentos que logo foram aparecendo. Neste grupo a participacao

foi bem ativa e parecia que todos compartilhavam dos argumentos quando eles eram colocados,
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dava para ouvir muito “E verdade... E mesmo... aconteceu comigo”. Este grupo pareceu estar

muito organizado, e utilizou os seus celulares para pesquisa. Houve pequenas, mas diferentes

participacdes dos membros. Passando pelo grupo, ouvi 0s argumentos voltados aos materiais e
algumas falas que se refiram a 16gica externa como “‘governo e escola”. Lembrei a eles e elas
gue poderiam apresentar testemunhas para relatar vivéncias ou situacdes levantadas.

Em sua construcdo um menino do grupo de acusacdo me perguntou:

LP: “Professora é para gente pensar SO na nossa escola ou nas escolas publicas
do Brasil?”

Eu respondi: “Em todas, do Brasil!” E observando este grupo pude registar as
falas abaixo (Acusacdo):

<

‘A gente pode falar dos perigos da raquete, dos éculos lembra...”

“Nossa escola é publica e pobre...”

“Por nossa escola ser publica, 0 material é de baixa qualidade...”
“Quebrei a raquete de madeira no campeonato de ténis”

3

‘Alguém ja foi ver se a raguete de ténis é cara mesmo?”

3

‘Deve ser uns 300 contos, pesquisa ai no celular...”

“Estimativa de 400 conto”

3

‘Presta atencdo, mas eles vao falar que dé pra fazer como a gente fez o material
que a professora ensinou...”

3

‘Eles vao jogar esse argumento, a gente ja tem que pensar para responder...”

3

‘Ah, a gente fez a raquete e ndo a bolinha...”

“A gente tem gque pensar, que a gente tem que entrar na mente dos caras, dos
inimigos!”

Uma menina seguiu dizendo: “E _adversario e nio inimigo!” (fala essa que
refletiu uma aula que tive com a sala no inicio do nosso ano escolar, mas muito pertinente para
a situacdo que estavamos vivendo.)

“E, vamos imaginar o que eles vao falar...”

“Quando falarem dos éculos dela, eles vao falar de lente de contato para jogar...”
“Vamos pesquisar agora para falar do ténis de mesa, veja ai quanto custa...”

‘Nossa ja sei, coloca que ndo tem equipamento para deficientes, € assim que fala
né professora?!Deficientes...” (observacao aqui também para uma aula realizada no 1° bimestre
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sobre o voleibol sentado em que falamos sobre os tipos de deficiéncias, a maneira correta a
utilizar o termo além de praticarmos)

3

‘E. mesmo! Deficientes podem ter dificuldades, como eles podem jogar, e se em

nossa turma tivesse algum aluno deficiente...” (26)

Fonte: arquivo pessoal.

Voltando agora as observagdes para o grupo da defesa, uma aluna se auto elegeu
a advogada, sem votagdo, mas foi aceita pelo grupo. Neste, a participacdo por conta de trés
meninos nédo foi tdo positiva assim, por questdes de afinidade o grupo parecia estar subdividido,
pois 0 grupo de meninas mais atuantes ndo compartilhou com todos e todas suas ideias, ndo
ouviram uns aos outros em sua totalidade, demoraram para anotar e pontuar seus argumentos.
Passando por esse grupo e perguntando se estavam precisando de ajuda na organizacao,
disseram que estava tudo bem. Senti que estavam confiantes por estarem na defesa, por terem
acabado de ter aulas praticas dias atras, mas ndo o0s ouvia pontuar fatos, argumentos, relatos,
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justificativas e as anotacGes também estavam vagas. Também lembrei a eles e elas que poderia
haver testemunhas.

Passado algum tempo, voltei ao grupo e percebi que estavam tentando redigir
uma carta para lerem, ficaram preocupados em utilizar vocabularios voltados ao mundo juridico
com famoso "meritissimo juiz”, atrelaram suas falas aos pilares da metodologia Callejera para
basear o texto, lembraram muito do respeito, da inclusdo, companheirismo, cooperagdo e
solidariedade. Porém, apesar dos esforcos por algumas meninas, o texto ndo foi redigido e o
grupo nao conseguiu colocar no papel suas ideias e discussoes.

Algumas das poucas falas que pude registrar no grupo defesa em sua
organizagao:

Uma menina disse:

NIK:"aumentar os esportes na escola, ter mais coisas diferentes para fazer nas
aulas de educacao fisica”,

ANNINHA: “Isso mesmo para nio continuar nos tradicionais” (27)

JUJU: “Professora aprendizado ¢ quando ja aprendeu?”

Os 30 minutos acordados se passaram, cologuei um TNT preto por cima de
minha vestimenta a fim de ilustrar uma roupa de juiz e levei terninhos com gravata para o0s(as)
advogados(as) se caracterizarem. Pedi para que 0s representantes advogados colocassem a
vestimenta e a sala para que dispusessem de suas cadeiras de maneira a organizar e simular o
local do jari.

Iniciamos com o juramento e realizei um sorteio para quem iniciaria a primeira
explanacdo. Expliquei como tudo iria ocorrer e as questdes sobre réplica e tréplica, que 0s
advogados(as) poderiam receber dicas do seu grupo para responder e formular argumentos.
Utilizei um celular como crondmetro para controle do tempo de fala e um macete de feijdo da
merenda escolar para ser a representacdo do martelo. Realizei a abertura do juri com uma
explanagio de tema, dia a data e realizamos o famoso juramento: “Jura falar a verdade, somente
a verdade, e nada a mais que a verdade!?”.

Assim, iniciamos pela defesa colocando seus argumentos:

A advogada de defesa: "Ndés viemos defender os esportes de raquete na escola
publica... e houve um grande nervosismo e um engasgo. Auxiliei para que a aluna prosseguisse
e pudesse se acalmar, mas a aluna se perdeu e ndo estava de posse de anotacdes para que

auxiliasse e pudesse prosseguir.
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Repetiu: “Nos viemos defender os esportes de raquete na escola publica e o
acesso de todo mundo, porque com a ajuda de todo mundo, o aprendizado, porque muitos se
tornaram solidarios” .... ¢ novamente se perdeu em sua fala.

Tentei acalma-la, o tempo destinado de 2 minutos se passou em meio a palavras
soltas que representavam inseguranca e nervosismo em que a advogada de defesa se encontrava,
ndo conseguindo colocar em pauta de maneira clara o que planejou em meio a tentativas e
repeti¢cdes, mesmo recorrendo a seu grupo.

Logo seguimos com a fala da acusacao:

O advogado de acusacdo: "Vocé falou sobre solidariedade uns com 0s outros,

mas nem todas as pessoas foram solidarias, teve desconto nas partidas, vocés ndo lembram (18).

E vocés ndo trouxeram provas, nenhuma testemunha, nada!"
A advogada se recorreu a seu grupo e usou de seu tempo para a seguinte resposta:
“Olha concordo que ndo teve solidariedade por todos, mas pela maioria e teve variacdes de

esportes na escola, teve melhorias em nossa aula de educacao fisica.”

Fonte: arquivo pessoal.
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Passamos para os argumentos realizados pelo advogado de acusagdo: “Sobre o
ensinamento dos esportes de raquete, até que foi bom, mas aconteceu algumas perdas como 0s
6culos da NIK, ela quebrou com a raquete. Outra coisa € sobre o pre¢o dos materiais, € s6 nossa
sala fez as raquetes, as outras ndo fizeram. E tem mais, e 0s alunos das outras escolas que ndo
tiveram essa aula de aprender a fazer e se virar quando nédo tem!? Tem também a bolinha de
ténis que nos ndo fizemos, a professora que arrumou e isso ndo é uma coisa tao boa, se ndo tiver
bolinha que pinga certo como vamos jogar!? ...é sobre isso ai 0 custo disso tudo. Uma raquete
custa 400 reais e uma bolinha 20, nés vimos na internet!”

Fala da advogada de defesa: “Foi acidente, ela mesmo disse que a culpa foi dela,
ela que deu uma raquetada nela mesma e dos materiais, ndo precisa comprar podem ser
construidos com reciclavel, como nos fizemos trés tipos de raquete e aprendemos que pode usar
outros tipos de bolas.”

Fala do advogado de acusagdo: “Vocé disse que foi um acidente, ja imaginou se
bate na lente e estoura no olho dela, perigoso, e isso ndo foi solidario de sua parte dizer que a
culpa foi dela, seu grupo esta sendo egoista, nas aulas a solidariedade valia ponto, vocés ndo
aprenderam?! E outra coisa ndo tem como fazer bolinha de ténis que pinga certo, que da para
jogar direito, tem que comprar, é dificil fazer bolinha de ténis com garrafa pet e reciclavel, a de
ténis de mesa tem do desodorante, mas de ténis néo fica igual. E, tem o governo ainda que
manda livro, borracha, merenda e kit escolar, ele ndo manda nem dinheiro, nem material para
0s esportes com raquete, tem escola que nem bola de volei tem!”

Houve um intervalo para que as testemunhas se organizassem para sua

apresentacdo. Seguimos ouvindo as testemunhas de Defesa:

Testemunha de defesa 1: “Vim falar que discordo plenamente do que o senhor
advogado falou, sobre as pessoas ndo terem dinheiro para comprar 0s materiais, a gente pode
fazer campanhas arrecadando o dinheiro para ajudar a escola na compra dos materiais. Sobre a
bolinha, podemos usar a de desodorante para o ténis de mesa (28). E sobre o acontecido dos

oculos foi realmente um acidente e ela ja providenciou o conserto.

Testemunha de acusagdo 1; “A colega NIK teve um problema, teve que pagar e
poderia ocasionar em uma perda de visdo dela, quanto a bolinha, a bolinha de ténis nédo
conseguimos produzi-la para ficar boa ¢ jogar direito”.

Testemunha de defesa 2: “D4 sim para fazer com bolinha de plastico, de jogar

bets, bolinhas de meia, bolinhas de borracha de crianga, aquelas de 1,99.
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Testemunha de acusagdo 2: “Primeiro a bolinha de meia ndo pinga no chéo e
outra no campeonato de ténis eu estava jogando com a raquete de madeira da escola e ela
quebrou na minha mao, ndo caiu no chdo, eu ndo fiz nada de errado, ele € fraca e rachou no
meio. Todo mundo viu!”

Ap0s todas as pautas, explanacdes, réplicas e tréplicas me retirei junto as duas
alunas gremistas que tinham o papel de jari, e perguntei o que elas achavam e qual grupo trouxe
mais argumentos e se posicionou melhor.

Alunas gremistas: “Professora a acusacao falou mais certinho” ... “sabe porque
professora, porque eles falaram coisas que aconteceram, trouxeram testemunhas, tinham uma
lista de coisas para falar, além de tudo que a defesa falava e eles sabiam responder de volta”.
“A defesa s6 ficava falando que ¢ bom e nao mostrava porque era bom”. “Nossa professora,
mas agora a acusacao ndo podia ganhar, a sala vai pensar que ndo é mais para ter jogos de
raquete na escola.”

Respondi para as meninas que elas tinham razéo, que ficou claro que o grupo da
acusacao se saiu melhor por tudo que elas haviam argumentado e se empenharam mais em achar
precos, vivéncias das aulas, seguranca dos colegas, lembraram dos pilares Callejero quando
falaram sobre a solidariedade e ainda falaram dos colegas da escola e de outras escolas, da visdo
que tinham sobre o que o governo oferecia para as escolas publicas. Quem venceu foi mesmo
a acusacdo, e que era um juri simulado para levantar as impressdes dos alunos e o que eles
aprenderam de fato, que ndo iria extinguir os esportes de raquete que haviam acabado de chegar
em nossas aulas e sim ao contrario, melhora-lo.

Enguanto os alunos aguardavam em seus lugares, voltamos ao cenario e disse:

“Diante de todos os fatos, testemunhas e argumentos colocados venceu o grupo
acusacdo! E todos da acusacdo festejaram e bateram palmas, o grupo da defesa seguiu quietos
e cabisbaixos. Para retirar a simulacdo de cena e deixar claro o porqué de nossa atividade,
intervir rapidamente para que a proposta nao se transformasse no ganhar e perder. Retomei que
foi devido ao grupo ter trazido muitos fatos e argumentos que que sairam melhor. Tivemos
pontos positivos e negativos em nossas aulas e vocés contaram tudo isso aqui, venceu quem
soube trazer mais suas lembrancas. Falei para a defesa fatos que eles poderiam ter falado e ndo
falaram, por exemplo de quase todos ali presentes nunca terem jogado nenhum desses esportes
e conheceram na escola, muitos ndo haviam tocado ou manipulado em nenhum tipo de raquete

e alguns nunca nem ouviram falar sobre esses esportes.
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Parabenizei a todos pelo empenho, organizacéo e participacéo, pela atencao nas
falas e nas simulac¢6es no Jari, sem dividas tivemos pequenas discussdes da l6gica externa dos
esportes de rede e parede com implementos, de maneira discreta devido ao perfil e ano escolar
dos discentes além da nova metodologia proposta para a aula.

Perguntei a todos se ja haviam feito uma aula parecida com essa e disseram que
nunca. Um aluno disse:

GRANDAO: “Nem sabia que com o juiz de verdade era tipo assim.” outro
seguiu:

WM: "Da nervoso professora!”

A representante advogada de defesa veio se desculpar por néo ter conseguido
falar corretamente, os colegas e eu a acolhemos dizendo estar tudo bem, pois era uma
experiéncia nova para todos, inclusive para mim como educadora.

Em seguida o sinal tocou e pedi para que os alunos colocassem a aula de hoje no
portfdlio. Percebi grupos de alunos comentando a aula e as situagdes que foram vivenciadas.

Analisando o grande numero de argumentos e as limitagcdes levantados sobre
nossas aulas pela Acusacdo, ficou claro, visando meu contexto e realidade escolar, que o
objetivo dos Esportes para Conhecer nesta unidade escolar estava sendo alcancado. A unidade
didatica proposta ndo traria os Esportes para Praticar de acordo com as atividades desenvolvidas
e 0 ambiente e materiais disponiveis, mesmo porque ndo ha estrutura para que a pratica desses

esportes fosse uma realidade pensando no aprimoramento técnico e tatico. Pelo menos, por

enquanto._Constatei _que, mesmo _participando ativamente das seis _aulas com carater
procedimental, em que experimentamos e vivenciamos a Idgica interna dos jogos com base no
ensino comum, as questdes externas foram mais evidenciadas e lembradas por eles e elas nos
momentos de argumentar. 1sso se deve ao fato de gue os alunos e alunas so tivessem contato
com os Esportes em questdo somente a partir desse projeto. (29)

O tempo médio destinado para esta aula foi de 30 minutos para orientagoes,
problematizacdo e preparacao, 30 minutos para 0s grupos construirem e discutirem seus argumentos
e 30 minutos para o juri simulado. Durante toda a proposta os alunos e alunas se mantiveram na
aula de maneira participativa, ndo houve desisténcia e nenhum problema de questdes atitudinais que

pudessem atrapalhar o andamento da atividade.
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Fonte: arquivo pessoal.
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Diarios de Campo X - Aula 19 e 20

Diario de Campo X
Aula 19 e 20 (28/06/2022)

Horario: 13:00 as 14:30

Numero de alunos matriculados: 32

Numero de alunos faltosos: 08

Local: Quadra

Tema da aula: Feira de Intervengéo / Oficinas de Integragdo- Evento de Culminancia

Alunos convidados: 7° ano B (n° de alunos presentes: 25)

Chegando na sala para o inicio das aulas encontrei todos e todas euforicos.
Inseguros, perguntando com ansiedade sobre as turmas com quem eles e elas iriam fazer a
intervencdo da oficina e das miniquadras. Expliguei que a dire¢do havia autorizado somente
uma Unica sala por conta da rotina escolar e pela prova que os discentes estavam realizando
nesta semana, chamada de Sequéncia Digital, situada na plataforma CAED/SED (Secretaria
Escolar Digital).

Pelo planejamento inicial da Unidade Didatica neste dia, a aula de intervencéo
seria realizada com todas as salas do 7° ano (3 salas) e 6 ° ano (3 salas), mas pelo motivo
explicado ndo foi possivel a pedido da Direcdo. Disse a situacdo aos meus colegas professores
que ja havia programado antecipadamente um horario para cada sala e reformulei as estratégias
para que esse dia acontecesse sem interferir na rotina escolar.

Passei assim, a orientacdo a todos e todas na lousa, onde desenhei o formato em
gue nossa quadra estaria disposta para esse dia. Iniciei com a indagacdo: Vocés lembram de
nossa aula onde realizamos as quatro estagdes com o rodizio das quatro modalidades?”
Rapidamente a maioria respondeu “sim”, e segui dizendo que os alunos convidados iriam fazer
0 mesmo e que o tempo destinado a cada estacdo estaria atrelado com a estacdo da confecgéo
dos palmares. Somente com a finalizacdo de todos os palmares poderiamos trocar as atividades
dos alunos e alunas convidados.

Assim, voluntariamente pedi para se colocarem em alguma das 3 estaces:

confec¢do do palmar (com mesas unidas e todo o material necessario disposto), ténis de mesa
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(com 2 mesas semi oficiais dispostas, recém-chegadas a escola) ou no ténis (com 3 mini quadras
dispostas e adaptadas).

Tivemos a divisdo das equipes de tarefas da seguinte maneira: Confeccdo do
Palmar: 8 alunos/alunas, Ténis de Mesa: 6 alunos/alunas, Ténis: 7 alunos/alunas. As duas alunas
citadas nos relatorios devido a ndo participar nas aulas ndo se manifestaram e ao indagar
diretamente a elas em que estacdo elas gostariam de estar, elas responderam que n&o iriam
participar sem nenhuma justificativa plausivel.

Segui a aula, lembrando a todos e todas que essa seria nossa Ultima aula da
Unidade Didatica e que o objetivo seria avaliacdo final, em que todo nosso processo de
aprendizado seria revisto, analisado e colocado em pratica com o objetivo de repassar e
compartilhar o conhecimento adquirido aos nossos colegas da escola.

Uma aluna disse:

ELI: “Professora eu estou nervosa, eu nunca fiz isso antes” ...outra menina

sequiu dizendo:
ANINHA “Que vergonha professora”.

Senti gue essa experiéncia causava um desconforto inicial, mas demonstraram

estar dispostos a realizar e a enfrentar as circunstincias que estavam por vir. Em nenhum

momento algum aluno ou aluna se colocou contrario a proposta e/ou pediu para mudar a

atividade programada para este dia, ou seja, acataram a proposta como um desafio. (19)

Um destaque foi que, saindo para a quadra uma das alunas citadas acima
perguntou se eles deveriam ensinar da maneira “Callejera, de rua professora”, (eu realmente
ndo havia falado sobre isso) eu coloquei que ndo teriamos tempo hébil para desenvolvermos o
jogo “Callejero” com a turma convidada e que hoje o objetivo seria conhecimento e
experimentacao das modalidades. Enfatizei também que o objetivo ndo era competicéo.

Partimos para a quadra, com a orientacdo de adequar e organizar o local e espaco

seguindo as orientacdes realizadas em sala de aula. Chegando, 0s alunos e alunas se colocaram

dispostos a ajudar na organizacdo e todos se encaminharam a suas estacdes combinadas, sem

gque houvesse a necessidade de direcionamentos diretivos por minha parte.

E |4 estava, nosso elastico com as sacolinhas amarradas, 0s cones maiores e

menores, 0 giz branco, 3 mesas do refeitdério com o material dos palmares, as duas mesas de

ténis de mesa(20) com rodo para fixarem as redinhas, pois estavam quebradas), as ragquetes

construidas por eles expostas para os alunos convidados visualizarem, as raquetes de madeira



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

da escola, as bolinhas de baixa intensidade, as raquetes de ténis de mesa de EVA da escola, 0s
volantes, os volantes feitos de rolhas de vinho e canudinhos, as bolinhas de ténis de mesa, as
bolinhas de desodorante roll-on e um painel feito em TNT que nos seguiu durante a unidade
didatica com as 4 modalidades representadas por figuras e seus respectivos nomes. Tudo
disposto para que a sala pudesse adequar e ajudassem na organizacao e preparagdo das estacoes
no local.

Enquanto a organizagéo do local ocorria, da quadra me desloquei até o 7 ano B,
me apresentei e disse a eles e elas que estavam convidados a participar de uma aula de Educacéo
Fisica sobre esportes que utilizam raquetes e que os alunos do 8 ano C iriam compartilhar com
eles e elas um pouco do que haviam aprendido em nossas aulas de Educacéo Fisica.

Explanei que para a realizagdo da aula eles e elas iriam se dividir em 3 grupos
aleatdrios e gque ao meu sinal, iriam mudar de atividade e de local na quadra. Que o objetivo da
atividade era conhecer e experimentar formas de praticar os esportes de raquete, com
possibilidades de realizar o esporte dentro e fora do ambiente escolar. Expliquei que eles iriam
construir um palmar que poderia ser uma op¢ao para o conhecer, o brincar e para o lazer dos
referidos esportes e que todos poderiam levar para casa.

Para finalizar minha introdugao da aula e ilustrar indaguei a sala; “Quem aqui ja
jogou esportes com raquete?” Dois alunos levantaram a mao e responderam: “ping-pong".
Segui, dizendo que iriam conhecer um pouco do Ténis e do Ténis de mesa.

Segui com a turma convidada para a quadra, chegando avistei as estacdes
totalmente organizadas pelos alunos e alunas do 8 ano, até o material da construcédo do palmar,
papeldes, as colas, tesouras e fitas estavam a postos totalmente organizados para utilizacéo
imediata. Confesso que neste momento, senti segurancga no que estava por vir.

Rapidamente, organizei dividindo os 3 grupos do 7 ano com a média de 8
participantes, dirigindo-os aos responsaveis do 8 ano pelas respectivas estacfes. Houve uma
grande movimentag&o inicial, grande deslocamento e um pequeno tumulto, na tentativa de se
organizarem.

Deixei 0 comando da aula de lado e aguardei observando se as atividades iriam
se iniciar e se os alunos e alunas do 8 ano se colocariam de forma protagonista na atividade
proposta. Me dispus a caminhar nas laterais da quadra, sempre observando e atenta a possiveis
problemas, imprevistos, se os alunos e alunas convidados ndo estavam ficando dispersos sem

realizar a proposta, sem orientagdes ou excluidos e até mesmo em verificar se as orientagdes
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realizadas estavam sendo pertinentes a tudo o que haviamos construido no decorrer da Unidade
Didética.

Foram 5 minutos iniciais de muita atengdo e apreenséo por minha parte, pois
nunca havia proposto em minhas aulas esse tipo de metodologia. Tive que me controlar em néao
interferir diretamente na aula, em ndo tomar de volta o “comando” e deixar que o 8° ano fruisse
e protagonizasse a intervencéo.

O tempo passou e os alunos e alunas se atentaram nas suas atividades, todos

alunos e alunas convidados sem excecdo estavam participando. (21)

Percebi um aluno do 8° ano (com relatério/laudo de Deficiéncia Intelectual), ja
citado em relatdrios anteriores vagando com uma raquete de madeira na mao perto de sua
estacdo. Naquele momento pude identificar que, para ele aquele tipo de atividade causava um
certo desconforto, por se expor, pela sua timidez, por requerer atitudes que nédo faziam parte do
seu cotidiano. Me aproximei dele, e a seguir pedi para que seu colega de estacdo (Ténis) o
chamasse para ficarem juntos para auxiliarem os convidados e convidadas, de maneira discreta
a fim de n&o expor o aluno em questdo.

Voltando a olhar as duas alunas citadas por ndo participarem, elas seguiram a
mesma postura por todo o decorrer da aula; ficaram sentadas em um banco que havia na quadra
conversando sobre assuntos aleatérios que ndo condizem com a aula.

Continuei a observacdo da turma em geral, logo uma aluna veio a0 meu
encontro; “Professora onde esta o cartaz da pontuagdo do Ténis aquele que utilizamos em nossas
aulas, vocé pode trazer para a gente colocar ali perto do gol, para os alunos do 7 ano entenderem
melhor?”

Corri na sala dos professores onde estava o cartaz, 0 peguei € ja voltei com uma

fita adesiva para auxilia-los. Achei relevante este pedido da aluna, pela preocupacdo e

responsabilidade em repassar de maneira correta e dispor de uma atencdo com qualidade para

com os alunos e alunas convidados.( 22)

O tempo passou e a primeira turma de construcdo do palmar foi finalizada com
sucesso e assim com o apito de sinal sonoro solicitei a troca das estagdes. Todos se organizaram

com maior facilidade e com mais rapidez dessa vez.



Fonte: arquivo pessoal.

Observando o ambiente em gue encontrvamos, com o total de 48 alunos/alunas

em atividade, percebi naquele momento uma situacdo nunca encontrada em experiéncias e

propostas anteriores; mesmo com um numero grande de alunos e alunas na quadra sem

orientacoes diretivas de professores, e sim com colegas da escola, 0 ambiente estava agradavel,

calmo e acolhedor. A participacdo e as relacOes atitudinais estavam sendo desenvolvidas e

respeitadas. E efetivamente o conhecimento estava sendo compartilhado como proposto.

Em nenhum momento percebi momentos de exclusdo das atividades ou

segregacdo, também pude identificar que ndo se colocaram de maneira competitiva na pratica
das atividades. (35)
Como educadora, pude fazer relagdo desse momento relacionado com as antigas

ruas de lazer que havia em minha época e que participei em aulas da graduacéo.

Logo, a segunda turma finalizou seu palmar e trocamos a estacdo pela ultima
vez. Assim como em nossa aula de oficina de construcdo das raquetes alternativas, os alunos e
alunas convidados também ficaram satisfeitos em ter um implemento que poderiam rebater
tanto no ténis de mesa quanto no ténis. Também foi proposto a eles experimentarem o objeto
confeccionado além do oferecido pela escola.
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Pude verificar que muitos optaram por jogar o ténis de mesa com os palmares.

Logo um aluno convidado veio até mim, e disse:

"Professora, gue legal, posso levar para minha casa mesmo?... vou fazer um para
0 meu irméo, para jogarmos juntos!”. (30) Percebi nesta fala mais um ponto positivo em relagédo

a aula proposta.

Seguindo minha observacdo caminhando pelas laterais da quadra, verifiquei
como estava essa transferéncia do conhecimento em relacdo ao 8 ano para os convidados e
convidadas e os principais pontos que eles se atentaram foram: Pegada e empunhadura da
raquete, na logica interna de pingos ou ndo (mas eles deixavam seguir se houvesse mais de um
pingo para que o0 jogo fruisse e os colegas tivessem éxito nas rebatidas). Percebi também que
eles e elas deram mais importancia as trocas de bolas e ralis que na contagem dos pontos sets,
e games. Seguiram fielmente o proposito da aula e ndo tentaram transformar a aula em disputas
ou campeonatos.

Analisando toda a trajetéria do 8 ano durante a proposta da Unidade Didatica,

percebi que nesta aula tivemos o apice em relacdo ao protagonismo e participacdo, todos

estavam engajados em compartilhar seu aprendizado. (23)

O local se encontrava extremamente agradavel e acolhedor, dava para ouvir 0s

passaros que se encontravam nas nossas arvores vizinhas de nossa quadra. Assim, senti uma

grande satisfacdo de que isso tenha ocorrido na ultima aula proposta como avaliacdo, poder

sentir que os meus alunos e alunas foram capazes de protagonizar e transmitir 0 pouco que

aprendemos juntos sobre o0s esportes de rede e parede com implementos de forma satisfatoria e

inclusiva aos convidados e convidadas (36)




Fonte: arquivo pessoal.

Pude avaliar também que as adaptacdes e metodologias utilizadas favoreceram

esse processo de aprendizagem, em relacdo a um tema pouco trabalhado nas escolas publicas e

gue ao mesmo tempo colocam alunos e alunas no centro de todo o processo. .(34)

E concluindo novamente, foi uma sensacéo incrivel, nunca passada em nenhuma

de minhas aulas anteriores, em meus quase 20 anos como professora.

Voltando minha observacdo para o decorrer da aula, na estacdo Ténis pude
perceber uma das miniquadras vazia, onde os/as responsaveis nao se atentaram em colocar de
forma individual, preferiram duplas (podendo ser reflexo da metodologia Callejera trabalhada
na Unidade Didética).

O tempo foi decorrendo e a aula seguiu para seu fim de forma tranquila com os
alunos e alunas tendo a participagéo efetiva e se mantendo interessados, o 8°ano permaneceu
fielmente em seus postos e nenhum aluno e aluna abandonou suas esta¢des e suas funcdes, ndo

pediram sequer para ir ao banheiro e beber dgua no paétio.

Fonte: arquivo pessoal.
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Os 21 alunos e alunas participantes da pesquisa foram extremamente atuantes e

responsaveis, o protagonismo foi evidente. Nenhum aluno ou aluna recorreu a mim para

perquntar sobre questdes conceituais, ou da logica interna. Em relacdo as questdes atitudinais

nao tivemos problemas de indisciplina, postura, participacdo, desrespeito ou qualguer outro fato

gue pudesse atrapalhar o andamento da intervencao. (24)

A (ltima turma terminou o seu palmar e 0 grupo que estava nesta estacao
comecou a comemorar com uma salva de palmas que todos continuaram, como percebi um
entusiasmo por parte da sala pronunciei bem alto: “Parabéns pessoal, vocés conseguiram,
terminamos!” E as palmas aumentaram também por parte do 7 ano. Todos 0s 25 alunos e alunas
convidados estavam em posse de seus palmares e demonstraram satisfeitos pela vivéncia,
estavam descontraidos. E neste momento, todos e todas encerraram suas atividades.

Pedi a todos e todas que se posicionassem para uma foto geral e agradeci ao 7°
ano pela participacdo e interesse em nossa aula. Muitos alunos e alunas vieram ao meu
encontro:

“Que legal professora, eu gostei!”

“Obrigada professora eu nunca tive aula assim”

“Eu adorei os esportes com raquete”

“Obrigada, gostei de participar”

Percebi alunos e alunas convidados com seus celulares tirando selfies com
alguns alunos/as do 8%no e entre eles mesmo; com 0s palmares e raquetes a mostra.
Demonstraram estar satisfeitos com aquele momento de trocas de experiéncias e vivéncias. E
por terem concluidos com sucesso a proposta.

Com a volta para sala do 7°ano, 0 8%no se dispds voluntariamente em roda na

guadra e comecaram a festejar, se abracar, pular, gritar. Olhei com admiracdo para aguela

manifestacdo de alegria e de pertencimento. Pude visualizar neste momento, como foi

importante essa experiéncia de intervencdo para eles, superando as minhas expectativas em

relacdo a esse dia e acho que de toda a sala também. (25)




e ]

Fonte: arquivo pessoal.

Assim, o protagonismo neste dia foi alcangado com sucesso e isso foi percebido
pelos proprios alunos e alunas. Através de sua linguagem corporal, suas expressdes, suas
manifestacdes as sensa¢des demonstradas naquele ambiente de troca e, talvez aquela tenha sido
uma vivéncia e experiéncia inédita e Unica na vida dos que estavam presentes.

Algumas falas compartilhadas entre os alunos e alunas do 8°no que pude

presenciar, assim gue o 7° ano se retirou da quadra:

“Nossa professora eu nunca falei tanto na minha vida...”

“Professora no comeco eu figuei nervoso, até me engasquei, mas depois eu me

acostumei...”

“Eu gostei professora, me achei util...”

“Nossa professora, como ¢é dificil ser professora ...”

“Eu achei legal...”

“Professora minha boca esta seca!”

"Professora, podemos fazer de novo com outra sala?”

“Eu gostei, fiz amizade e conversei com alguns meninos!

“Eu nunca trabalhei tanto assim!”’(26)

Fiz uma roda final com eles e elas. Parabenizei a todos pelo desempenho e
participacdo efetiva, por concluirem a atividade de avaliacdo de forma brilhante e satisfatdria e

gue eu como professora da sala pude identificar que o conhecimento foi adquirido por eles e
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elas e que durante toda a trajetdria cada um a sua maneira desenvolveu suas habilidades, atitudes
e se tornaram protagonistas, ativos e atuantes diante do tema proposto.

Agradeci e parabenizei imensamente a eles. E disse, estar muito feliz com o
resultado e com a evolucéo sobre tudo que conseguimos construir.

Combinei com a sala que no intervalo para o recreio, teriamos a entrega das
medalhas do nosso Campeonato Callejero de Ténis e de Ténis de Mesa. disse que aconteceria
no palco que se localiza no patio da escola, junto ao refeitorio. Com a pretenséo de valorizar
esse momento com a turma e proporcionar experiéncia em relacdo a Festivais e Campeonatos
ao receber a premiacdo com plateia.

O momento do intervalo chegou, coloquei algumas musicas do Queen para rodar
nas caixas que ficam no patio e no momento da entrega pedi aos alunos do grémio manterem a
famosa cangao “We are the champions” como fundo para a apresentagao.

Os alunos foram se aglomerando, chamei o 8° ano C ao palco. Iniciei explicando
a todos que havia realizado um projeto de pesquisa com o0 8° ano C, e que naquele momento
seria a entrega de medalhas de um Campeonato de Ténis e de Ténis de Mesa Callejero. Sobre
o termo “Callejero” expliquei de uma maneira bem simples a fim de entender todos os leigos:
alunos, alunas, professores e professoras e funcionarios que estavam apreciando 0 momento.
Que seria uma forma de adaptar jogos para torna-los possiveis a préatica de todos, utilizando de
regras combinadas como fazemos para jogar na rua, € onde um ajuda o outro, meninos e
meninas jogam juntos e que o respeito, a cooperacdo e a solidariedade valem pontos.

E assim, segui para a entrega de medalhas. Foram confeccionadas medalhas
representadas por ouro, prata e bronze, além de azul para a participacdo. Entreguei para os 3
primeiros lugares das 2 modalidades disputadas e depois entreguei aos demais participantes a
medalha azul e ouvi de um garoto: "Essa azul ¢ diamante, vale mais que todas”. Fala essa
acatada pelos colegas que se manifestaram positivamente em receber a sua medalha azul. Nao
visualizei naquele momento nenhum aluno reagindo com postura negativa ao receber a de
participagdo, todos seguiram no intervalo com suas medalhas no pescoco a fim de demonstra-
las.

Quando encomendei a producdo das medalhas, solicitei uma cor chamativa e

bem bonita, assim como as demais, pois queria premiar a todos pela participacéo.
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Fonte: arquivo pessoal.

Ao finalizar a entrega das medalhas, percebi que as alunas que ndo participaram
de nenhuma aula ndo subiram ao palco, mesmo convidadas. E um menino e uma menina que
ndo participaram do campeonato, mas que confeccionaram suas raquetes, participaram do Jari
e da intervencédo, também ndo subiram. Procurei os alunos posteriormente, entreguei a medalha
de participagéo a estes, pois de uma maneira ou de outra eles fizeram parte do processo de
construcdo do conhecimento. Um aluno me relatou dificuldades sociais com a nova sala de aula,
e a outra aluna estava faltando de algumas aulas devido a problemas de salde relacionados a
Anorexia. Disse a eles que posteriormente iria conversar particularmente com ele e ela,
pensando no acolhimento da escola em relacdo aos fatos explanados.

As duas alunas que ndo participaram de nenhuma atividade se recusaram a pegar
as medalhas e se retiraram do local.

Finalizando assim, a Unidade Didatica proposta com o objetivo de incluir os
esportes de rede com implementos (ERI) nas escolas publicas pela perspectiva dos Esportes
para Conhecer., utilizando metodologias que promovem a inclusdo, o protagonismo e
construcdo de valores.
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Fonte: arquivo pessoal.
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Diarios de Campo - Percepcao dos discentes expressas nos portfolios
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Aulas 1 e 2: Analise e Compreensdo, Problematizacdo dos esportes de rede com implementos

Fonte: arquivo pessoal.



Mestrado Profissional-em
Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Aulas 3.4, 5 e 6: Experimentacdo e fruicdo, Oficina de raquetes alternativas:
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Fonte: arquivo pessoal.
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Aulas 7 e 8: Experimentacdo e fruicdo, Estacdes de experimentacédo e vivéncia das modalidades: ténis,

ténis de mesa, quimbol e badminton:

U 200 20 L W W S ol s R L
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Fonte: arquivo pessoal.
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Aulas 9 e 10: Experimentacéo e fruicdo/ Construgdo de Valores, Metodologia Callejera como estratégia
para a inclusdo dos esportes de rede com implementos no ambiente escolar, escolha dos esportes e

aprofundamento da experimentacéo do primeiro esporte votado pelos discentes:

N LSS S YL YL L L
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Fonte: arquivo pessoal.
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Aulas 11 e 12: Experimentacao e fruicdo/ Construcédo de Valores, Metodologia Callejera como estratégia

para a inclusdo dos esportes de rede com implementos no ambiente escolar e aprofundamento da

experimentagdo do segundo esporte votado pelos discentes:
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Fonte: arquivo pessoal.

Aulas 13 e 14: Experimentacdo e fruicdo/ Construcdo de Valores, Campeonato Callejero (Primeira

modalidade votada):

VI VI VL VR VI VL W WL W W DI T T e R T S P P P T

Fonte: arquivo pessoal.

Aulas 15 e 16: Experimentacdo e fruicdo/ Construgcdo de Valores, Campeonato Callejero (Segunda
modalidade votada):
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Fonte: arquivo pessoal.

Aulas 17 e 18: Construgédo de Valores e reflexdo sobre a acéo, Juri Simulado: "Os esportes de raquetes

nas escolas publicas Brasileiras™:

Fonte: arquivo pessoal.

Aulas 19 e 20: Uso e apropriacdo / Protagonismo Comunitario, Feira de Intervencdo - Evento
Culminante:
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Fonte: arquivo pessoal.



Apéndice G: Sumula Callejera

12 Tempo- Combinados e Regras realizados pelos participantes

22 Tempo: Observagdes do mediador:

32 Tempo:

Resultado do 29 tempo:

Respeito:

Cooperagio:

Solidariedade:

Resultado Final:

dupla A

dupla A

dupla A

dupla A

dupla A

dupla B

dupla B

dupla B

dupla B

dupla B

Fonte: Elaboracéao propria
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ANEXOS

Anexo A: Carta de aceite da escola

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO — REGIAO DE SAO JOAO DA BOA VISTA
E.E. PROF. FRANCISCO DIAS PASCHOAL- E. FM
R: Lourival Alves de Moraes, s/n.” - Jd. Progresso - Sio Joiio da Boa Vista /SP
CEP: 13.876-419 — Tel/Fax 19-3622-2689/3633-2046

Séo Jodo da Boa Vista, 08 de novembro de 2021

A Diregdo da Escola Estadual Francisco Dias Paschoal analisou o projeto de pesquisa da aluna pés-
graduanda Dayanna do Carmo de Abreu Magalhdes, da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar),
vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Fisica- PROEF, intitulado: “ESPORTES DE
RAQUETE: Possibilidades e Intervencdes nos Anos Finais do Ensino Fundamental” sob a orientagdo
da professora Dra. Yara Aparecida Couto. O trabalho tem por objetivo elaborar, implementar e avaliar uma
unidade didatica para o Objeto de conhecimento Esporte de rede/parede com o Tema: Esportes de Raquete
na educagdo fisica escolar fundamentada na Base Nacional Comum Curricular. A pesquisa terd como
metodologia a pesquisa-a¢@o. A implementagdo da unidade didatica ocorrera na Escola Estadual Francisco
Dias Pasciiodl duranic as auias de Educagdo Fisica sendo d pesquisadora, professora de Educagdo Fisica da
respectiva escola. Assim, os dias e horarios para a execugdo do projeto serdo de acordo com sua grade de
aulas, ndo comprometendo a rotina escolar, uma vez que o tema a ser trabalhado ja faz parte do curriculo e
das habilidades referentes a turma escolhida para a realizagdo do mesmo. Dessa forma, ndo havera déficit no
conteudo e o trabalho estara de acordo com o Projeto Politico Pedagogico da unidade escolar e com a BNCC.

A pesquisa contribuira para a produgdo de informagdes sobre os conteudos do Esporte de rede/parede
que podem ser ensinados nas aulas de Educagdo Fisica dos Anos Finais das escolas publicas e possibilitara
avaitar novas esiraicgias pedagogicas ¢ meiodoiogicds pard esse e,

A diregdo da Escola Estadual Francisco Dias Paschoal considerou procedente o pedido

para a realizag@o do projeto, desde que haja as devidas autorizagdes dos participantes, que os dados obtidos
sejam exclusivos para uso académico e que ao final do trabalho sejam feitas devolutivas a escola e a Diretoria

Regional de Ensino. A presente pesquisa so se iniciara apos o parecer positivo do comité de ética da UFSCar.

Atenciosamente,

(2

Tatiana Costa Ddzena Mendonga- Diretora

Tatlana Costa Dezena
RG 30.551.281-X
Diretor de Escola
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Anexo B: Carta de aceite da Diretoria de Ensino regido de Sdo Joédo da Boa Vista/SP

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

DIRETORIA DE ENSINO - REGIAO DE SAO JOAO DA BOA VISTA
RUA Riachuelo, 444 — Centro - TEL. (19) 3638.0300

CEP 13.870-234 — SAO JOAO DA BOA VISTA -SP

INTERESSADO: Dayanna do Carmo de Abreu Magalhédes — RG.: MG10323249
ASSUNTO: Pesquisa de mestrado (formulario a ser respondido via Google Drive)

A Dirigehte Regional de Ensino - Regido de Sao Jodo da Boa Vista - SP
autoriza a pés-graduanda Dayanna do Carmo de Abreu Magalhdes da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), vinculada ao Programa de
Mestrado Profissional em Educacéo Fisica - PROEF, a realizar pesquisa junto a
E.E. Prof. Frang;iscd Dias Paschoal, munivcip'io de Sao Joao da Boa Vista, com a
finalidade de coletar dados para compor trabalho de conclusao de curso, intitulado:
“ESPORTES DE RAQUETE: Possibilidades e Intervengdes nos Anos Finais do
Ensino Fundamental”, sob a orientacéo da professora Dra. Yara Aparecida Couto.
O trabalho tem por objetivo elaborar, implementar e avaliar uma unidade didatica
para o Objeto de conhecimento Esporte de rede/parede com o Tema: Esportes de
Raquete na educacdo fisica escolar fundamentada na Base Nacional Comum
Curricular e colher dados dos professores de Educagao Fisica da Regional de Sao
Jodo da Boa Vista sobre o tema, através de um formulério respondido via Google

Drive.

A pesquisa contribuira para a produ¢éo de informacgdes sobre os contetidos
do Esporte de rede/pérede que podem ser ensinados nas aulas de Educagao
Fisica do Anos Finais das escolas publicas e possibilitaréd avaliar novas estratégias

pedagogicas e metodoldgicas para esse tema.

Deverao ser seguidos todos os protocolos sanitarios adotados no Plano Sao

Paulo de combate a Covid-19.



GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

DIRETORIA DE ENSINO - REGIAO DE SAO JOAO DA BOA VISTA
RUA Riachuelo, 444 - Centro - TEL. (19) 3638.0300

CEP 13.870-234 — SAO JOAO DA BOA VISTA -SP

Oportuno esclarecer que é sempre o Diretor de Escola, que deferira
ou nio os pedidos de informagdes, lembrando que néo podera haver prejuizo ao
funcionamento normal da escola e ndo podera afetar o horario laboral da pds-

graduanda, uma vez que, deixa claro que é servidora publica.

Séo Joado da Boa Vista, 11 de novembro de 2021.

v1/7
A

- Silvia Helenan' on Barbosa
R.G. 22.365.734-7
Dirigente Regio a_l de Ensino
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Anexo C: Parecer Consubstanciado do CEP

. UFSCAR - UNIVERSIDADE Platbaforma
UFR'I% FEDERAL DE SAO CARLOS %ﬂfl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESPORTES DE RAQUETE: POSSIBILIDADES E INTERVENCOES NOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: DAYANNA DO CARMO DE ABREU MAGALHAES
Area Temitica:

Versao: 2

CAAE: 53670221.4.0000.5504

Instituicao Proponente: Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.344.152

Apresentacao do Projeto:

As informacoes elencadas nos campos "Apresentacao do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e Avaliacao dos
Riscos e Beneficios”" foram extraidas dos arquivos Informacdes Basicas da Pesquisa
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1857120.pdf, CartaDiretor.pdf, CartaRespostaversao1.pdf,
ConsentimentoUsolmagem.pdf. TermoPais02.pdf, TermoAlunos02.pdf, TermoProfessores02.pdf e
Projeto02.pdf, todes de 27/02/2022.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O projeto de estudo pretende verificar o cenario atual dos Esportes com Raquete, suas problematicas nas
escolas publicas da Cidade de Sao Joao da Boa Vista- SP. (Anos Finais do Ensino Fundamental), tendo por
objetivo elaborar, implementar e avaliar uma unidade didatica para o Objeto de conhecimento Esporte de
rede/parede com o Tema: Esportes de Raquete.

Objetivo Secundario:

Pretende-se analisar como se enquadra o conhecimento prévio, experiéncias. vivéncia a respeito das
modalidades com raquetes com os alunos e alunas; como professores de Educacao Fisica da rede publica
se encontram diante do trabalho docente do tema Esportes com Raquete: aulas, matenais. especializacdes,
formacoes, cursos, materiais didaticos e curriculo. O projeto tem como premissa a elaboracao de uma
unidade didatica que desenvolva os saberes dentro de uma

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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Continuaglo do Parecer: 5.344.152

perspectiva critica, considerando a realidade local, social, econdmica e cultural buscando a autonomia dos
sujeitos diante da Cultura Corporal de Movimento

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Ha possibilidades de risco fisico durante as realizagées das atividades praticas, proprias das aulas de
Educacao Fisica como quedas, tor¢es e lesdes ou outras ocorréncias que possam afetar (mesmo que
minimamente) a integridade fisica. Para minimizar esses riscos, serdo tomados todos os cuidados
necessarios para evitar acidentes, como adequagao do espago e materiais necessarios para a realizagao
das atividades, visando diminuir ou extinguir o risco de queda ou lesées. Ha também o risco de eventual
constrangimento durante as aulas devido a fotos que podem ser tiradas no desenvolvimento da atividade.
As fotos serdo usadas como registro de coleta de dados com o cuidado de nao haver identificagdo do
participante.

Beneficios:

Os beneficios do presente estudo consistem na ampliagcdo e conhecimento de uma unidade didatica para o
contedo dos Esportes de Raquete que estdo inseridos dentro da Unidade Tematica dos Esportes
rede/parede pelos alunos. Possibilidades e intervengbes que podem ser ensinados nas aulas de Educacéo
Fisica para o 8° ano do Ensino Fundamental. Essa proporcionara maiores informacdes e discussdes que
poderéo trazer beneficios para a area da Educacao Fisica e para a construgao de novos conhecimentos
sobre a Cultura Corporal de Movimento, como um instrumento auxiliar para os professores de Educacao
Fisica sobre o tema proposto.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa que deve seguir os preceitos éticos estabelecidos pela Resolugao CNS n°
466/2012 suas complementares.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatéria:

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

A pesquisadora respondeu as solicitagées e realizou as readequacdes.

O projeto esta adequado e sem pendéncias.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de ética em pesquisa - CEP, de acordo com as atribuicbes definidas na
Resolugdo CNS n°® 466 de 2012 e 510 de 2016, manifesta-se por considerar "Aprovado” o projeto. A
responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos

Endereo: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municiplo: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351.9685 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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éticos e legais, cabendo-lhe, apds aprovagéo deste Comité de Etica em Pesquisa: Il - conduzir o processo
de Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido; IIl - apresentar dados solicitados pelo CEP ou
pela CONEP a qualquer momento; IV - manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa; V -
apresentar no relatorio final que o projeto foi desenvolvido conforme delineado, justificando, quando
ocorridas, a sua mudanca ou interrup¢do. Este relatorio final devera ser protocolado via notificagdo na
Plataforma Brasil. OBSERVACAQ: Nos documentos encaminhados por Notificagdo NAO DEVE constar
alteragdo no contedo do projeto. Caso o projeto tenha sofrido alteragdes, o pesquisador devera submeter

uma "EMENDA".

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 27/02/2022 Aceito
j BOJETO 1857120 pdf 15.34:33

Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 27/02/2022 Aceito

 do Projeto R 15:28:56

TCLE / Termos de | CartaDiretor.pdf 27/02/2022 |DAYANNA DO Aceito

Assentimento / 15:27:35 |CARMO DE ABREU

Justificativa de MAGALHAES

[Auséncia

Outros CartaRespostaversao1.pdf 27/02/2022 |DAYANNA DO Aceito
15:15:33 |CARMO DE ABREU

MAGALHAES

TCLE/ Termos de | ConsentimentoUsolmagem.pdf 27/02/2022 |DAYANNA DO Aceito

Assentimento / 15:14:29 |CARMO DE ABREU

Justificativa de MAGALHAES

| Auséncia

TCLE/ Termos de | TermoPais02.pdf 27/02/2022 |DAYANNA DO Aceito

Assentimento / 15:13:48 |CARMO DE ABREU

Justificativa de MAGALHAES

| Auséncia

TCLE / Termos de | TermoAlunos02.pdf 27/02/2022 |DAYANNA DO Aceito

Assentimento / 15:10:50 |CARMO DE ABREU

Justificativa de MAGALHAES

[Auséncia

TCLE / Termos de | TermoProfessores02.pdf 27/02/2022 |DAYANNA DO Aceito

Assentimento / 15:07:25 |CARMO DE ABREU

Justificativa de MAGALHAES

Brochura Pesquisa | Projeto02.pdf 27/02/2022 |DAYANNA DO Aceito

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Balrro: JARDIM GUANABARA
Municiplo: SAO CARLOS

UF: SP

Telefone: (16)3351.9685

CEP: 13.565-905

E-mall: cephumanos@ ufscar.br
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Brochura Pesquisa |Projeto02.pdf 15:06:54 |CARMO DE ABREU | Aceito
MAGALHAES
Declaracao de CartaDirigente.pdf 13/11/2021 |DAYANNA DO Aceito
concordancia 07:21:07 |CARMO DE ABREU
MAGALHAES
Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 13/11/2021 |DAYANNA DO Aceito
07:16:08 |CARMO DE ABREU
MAGALHAES
Cronograma Cronograma.pdf 13/11/2021 |DAYANNA DO Aceito
07:14:35 |CARMO DE ABREU
N MAGALHAES
Projeto Detalhado / |PROJETO.pdf 13/11/2021 |DAYANNA DO Aceito
Brochura 07:13:29 |CARMO DE ABREU
| Investigador MAGALHAES
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
SAO CARLOS, 11 de Abril de 2022
Assinado por:
Adriana Sanches Garcia de Araujo
(Coordenador(a))
Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351.9685 E-mail: cephumancs@ufscar.br
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