UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

GABRIELA LUCHESI MARTINS

CELESTIN FREINET: HISTORIA, POLITICA, PRINCIPIOS, TECNICAS E
PESQUISAS ACADEMICAS (1982-2018)

SAO CARLOS - SP
2022



GABRIELA LUCHESI MARTINS

CELESTIN FREINET: HISTORIA, POLITICA, PRINCIPIOS, TECNICAS E
PESQUISAS ACADEMICAS (1982-2018)

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo do Centro
de Educacdo e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de Séo Carlos para
obtencdo do Titulo de Mestre em
Educacao.

Linha de Pesquisa: Educacdo Escolar,
Teorias e Praticas.

Orientadora: Dra. Claudia Raimundo
Reyes

SAO CARLOS - SP

2022



Luchesi Martins, Gabriela

Célestin Freinet: histdria, politica, principios, técnicas e
pesquisas académicas (1982-2018) [ Gabriela Luchesi
Martins - 2022,

141f.

Dissertacao (Mestrado) - Universidade Federal de Sao
Carlos, campus Sao Carlos, Sao Carlos

Orientador (a): Claudia Baimundo Reyes

Banca Examinadora: Fabiana Marini Braga, Ana Lucia
Masson Lopes

Bibliografia

1. Célestin Freinet; Priticas pedagdgicas; Politica e
Educacao; . 2. Ensino Fundamental I; Técnicas;
Principios.. I. Luchesi Martins, Gabriela. I1. Titulo.

Ficha catalografica desenvolvida pela Secretaria Geral de Informatica
(SIn)

DADOS FORNECIDOS PELO AUTOR

Bibliotecédrio responsavel: Ronildo Santos Prado - CRB/8 7325




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Folha de Aprovacao

Assinatura dos membros da comissdo examinadora que avaliou e aprovou a Defesa de
Mestrado de Grabriela Luchesi Martins, realizada em 28/10/2022.

(loadud

Profa. Dra. Clal}dﬁ{Raimundo Reyes
Instituicdo: Universidade Federal de Sdo Carlos

Profa. Dra. Fabiana Marini Braga

Instituicdo: Universidade Federal de S&o Carlos

Profa. Dra. Ana Lucia Masson Lopes
Instituicdo: Secretaria Municipal de Educacao



Dedico este trabalho

A0 meu amor, parceiro para tudo

A minha familia, meu porto seguro

As minhas amigas e amigos, fundamentais

A Oca, minha escola do corago.



AGRADECIMENTO

Agradeco a oportunidade de realizar o mestrado e nessa trajetoria evoluir como
pessoa, profissional e principalmente pesquisadora. Era um sonho e que se tornou
realidade, que felicidade!

Grata por todas as pessoas que passaram na minha vida ao longo desse periodo,
colegas de turma, professores (as), funcionarios da universidade, que nesse caminho
trocaram conhecimento, afeto, experiéncias, aprendizagens, motivacdo deixando ser mais
leve, agradavel, prazeroso todo esse processo que passamos juntos (as).

Sou profundamente grata a Profa. Dra. Claudia, minha orientadora, por acreditar
no meu projeto e ser uma grande parceira em todo esse processo, que com alegria e
ensinamentos, tornou essa construcdo fundamental para minha evolucao.

Aos meus professores e professoras do PPGE, que em suas disciplinas
transmitiram conhecimentos que contribuiram para a minha formag&o. A Profa. Dra.
Roseli e Profa. Dra. Luana, que, mediante seus apontamentos, contribuiram para
chegarmos na versdo final do trabalho. Agradeco a Profa. Dra. Fabiana e a Dra. Ana que
prontamente aceitaram o convite para participar da defesa desta dissertacao.

Ao meu parceiro de vida, Kita, que teve toda paciéncia, cuidado, carinho e amor
comigo nessa trajetoria, sempre me incentivando, fazendo literalmente “TUDO” por
mim. Que felicidade € caminhar ao seu lado e construir a vida com vocé.

Aos meus pais, Fatima e Fernando, minha irmd, Marina, meus sobrinhos, Marco
Antonio e Vicente, minha sobrinha, Bianca, minha avé Madalena, meu cunhado Hugo,
pelo amor, carinho e fé, eles(as) que foram sempre motivagdo para continuar meus
estudos, orgulho e admiracéo, trazendo toda a sua energia para recarregar a minha.

Aos meus avos Lahy, Manolo e Ceésar, que estdo sempre pertinho de mim.

A minha “mamis” pelas leituras, dicas, pelo colo a todo momento, por estar
sempre atenta a0 meu trabalho. Ao meu “papis” que me ajudou com tabelas e na
organizacao deste trabalho, sempre com seus excelentes conselhos. Aos dois que tém o
maior amor e paciéncia do mundo comigo.

A0S meus amigos e amigas, que compreenderam os motivos da minha distancia
em alguns momentos para poder me dedicar aos estudos. A Ana Maria e a Estely que a
todo 0 momento me alertavam sobre cronogramas, créditos, agendamento da proficiéncia,

datas das CPGs, a troca de incentivo entre nés. O nascimento das nossas amizades foi



essencial nesse processo. As Colegas, as Bonitas, sempre me incentivando e me
compreendendo a todo 0 momento, fonte de apoio e amor. A Jurupinga minha irma para
tudo. Paulito, Ju (prima), Lali, Gu, Ed, sempre me motivando e renovando minhas
energias, muito obrigada.

A todas as minhas amigas e amigos da Oca que agiram diretamente para que eu
pudesse realizar meu mestrado, seja como fonte inspiradora, motivadora para realizagdo
desta pesquisa ou com conselhos e conversas enriquecedoras, principalmente a Rita,
Lenita e minha mamis.

Um obrigado para a Profa. Dra. Tatiane pelo apoio e incentivo.

A todos vocés, meus amores, que foram colo, amor, carinho e compreensao.

E, sem sombra de divida, aos meus alunos e alunas que, desde o inicio da minha
trajetéria como professora, foram minha maior fonte de esperanca e amor, motivo para

acreditar na educagdo como transformadora do mundo.



“Eu fico com a pureza
Da resposta das criangas
E a vida, é bonita

E é bonita

Viver e ndo ter a vergonha

De ser feliz

Cantar, e cantar, e cantar

A beleza de ser um eterno aprendiz

Ah, meu Deus!

Eu sei, eu sei

Que a vida devia ser bem melhor
E sera!” (Gonzaguinha)



RESUMO

O presente trabalho tem como tema a Pedagogia Freinet e as pesquisas académicas (teses
e dissertacdes), entre 1982 e 2018, que abordam a teoria e a pratica em sala de aula.
Célestin Freinet acreditava que as técnicas e praticas se transformariam de acordo com as
questdes sociais, histdricas, politicas e culturais de uma determinada época. A partir dessa
premissa e de nossa vivéncia pessoal com essa Pedagogia, escolhemos nossa tematica de
pesquisa e chegamos a seguinte questdo: quais as transformac6es no processo de ensino
e aprendizagem podem ser percebidas nas pesquisas académicas brasileiras entre 1982 a
2018, fundamentadas na Pedagogia Freinet, que utilizam técnicas e praticas em sala de
aula, no Ensino Fundamental 1? A partir disso, tracamos 0s seguintes objetivos: conhecer
as pesquisas académicas sobre Freinet produzidas no Brasil; discriminar quais pesquisas
envolvem técnicas e préticas freinetianas no Ensino Fundamental I; e analisar as
transformacgdes ocorridas nas pesquisas académicas no processo de ensino e
aprendizagem das técnicas e préaticas Freinet no Ensino Fundamental |I. Para a coleta de
dados, utilizamos como metodologia a revisdo bibliografica, a partir da analise dos
trabalhos académicos, com busca na Base de Dados do Portal da CAPES. Categorizamos
e organizamos as pesquisas em tabelas e gréficos, por fim ficamos com 9 trabalhos que
se encontravam naqueles que envolvem o processo de ensino e aprendizagem em sala de
aula, no ensino fundamental | e que trazem como tema as préaticas pedagdgicas, técnicas
e principios freinetianas. Encontramos nos trabalhos p6s 2000 a ligacdo com teorias de
base marxista — Freire, Vygostsky, Pacheco, Wallon — diferente das anteriores a esse
periodo que tiveram seu foco em Freinet. Verifica-se que a esséncia da Pedagogia Freinet,
seus principios, permanece até hoje, como uma semente que germina e gera frutos, se

espalhando, brotando em solo fértil.

Palavras-chaves: Célestin Freinet; Praticas Pedagégicas; Politica e Educacdo; Ensino
Fundamental 1.



ABSTRACT

The present work has as its theme Freinet Pedagogy and academic research (theses and
dissertations), between 1982 and 2018, which address theory and practice in the
classroom. Celestin Freinet believed that techniques and practices would change
according to the social, historical, political and cultural issues of a given time. Based on
this premise and our personal experience with this Pedagogy, we chose our research
theme and arrived at the following question: what transformations in the teaching and
learning process can be perceived in Brazilian academic research between 1982 and 2018,
based on the Freinet Pedagogy, who use techniques and practices in the classroom, in
Elementary School 1? From this, we set the following objectives: to know the academic
research on Freinet produced in Brazil; discriminate which researches involve freinetian
techniques and practices in Elementary School I; and to analyze the transformations that
occurred in academic research in the teaching and learning process of Freinet techniques
and practices in Elementary School I. For data collection, we used a bibliographical
review as a methodology, based on the analysis of academic works, with a search in the
Database Data from the CAPES Portal. We categorize and organize the research in tables
and graphs, finally we have 9 works that were found in those that involve the teaching
and learning process in the classroom, in elementary school | and that bring as a theme
the pedagogical practices, techniques and freinetian principles . We find in the post-2000
works the connection with Marxist-based theories — Freire, Vygostsky, Pacheco, Wallon
— different from those prior to that period that had their focus on Freinet. It appears that
the essence of Freinet Pedagogy, its principles, remain until today, like a seed that

germinates and bears fruit, spreading, sprouting in fertile soil

Key words: Celestin Freinet; Pedagogical practices; Politics and Education; Elementary
School I.
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INTRODUCAO

O cerne deste trabalho é a Pedagogia Freinet, para além do conhecimento teorico-
pratico académico, mas a ele se unindo para uma nova leitura. Minha histéria de vida é marcada
por essa Pedagogia, enquanto ex-aluna de uma escola freinetiana, no interior do Estado de Sao
Paulo — a Escola de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental Oca dos Curumins (E.E.I.LE.F.) —
onde estudei durante 13 anos, dos 2 até os meus 15 anos de idade, e hoje, trabalho como
professora.

No comecgo 2015, fui colaborar na Oca dos Curumins, com a turma de alunos(as) do
periodo integral. Posteriormente, fui convidada pela coordenadora para assumir a funcao de
auxiliar de sala, colaborando com as atividades, brincadeiras e projetos diversos realizados com
as criancas que permanecem na escola o dia todo. Desde entéo, atuo na Oca, no processo de
ensino e aprendizagem com as criancas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental I.

Né&o imaginei que a relagdo afetiva com as criangas me encantaria a ponto de buscar
uma segunda graduacdo, a fim de ter uma formacdo que complementasse minha necessidade
de saber ensinar e encontrar novas fontes de conhecimento para atuar como educadora escolar.

Afinal, ja havia trabalhado na &rea de turismo como coordenadora regional de uma
agéncia de intercambio devido minha primeira formagdo, como Bacharel em Turismo na
UFSCar. Por essa razao, pela paixdo em ensinar que surgiu, fiz o curso de Licenciatura em
Pedagogia e me formei em 2018, trazendo a unido das minhas duas formagdes com trabalho de
concluséo de curso “O inicio das praticas de Célestin Freinet — a aula-passeio como recurso
didatico”.

A trajetoria percorrida demonstra o grande interesse de trabalhar, na pratica, a teoria
que estudamos em sala de aula. Nasceu nesse percurso o interesse em realizar pesquisas na area
académica, com teorias e praticas na educacéo escolar sob a perspectiva da Pedagogia Freinet,
fui realizando disciplinas no PPGE como aluna especial.

Ingressei no mestrado no inicio de 2020 com a oportunidade de ser orientada pela
professora doutora Claudia Raimundo Reyes com o projeto intitulado “Célestin Freinet — da
teoria a pratica: a técnica da Aula-Passeio como recurso didatico no contexto escolar”, fruto da

experiéncia que havia acumulado.
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No principio, como parte dos requisitos para o cumprimento das disciplinas do
mestrado, cursei com minha orientadora a disciplina “Leituras e Produgdes em Educagido”.
Nela concluimos que a literatura sobre aulas-passeio era quase inexistente. Ao mesmo tempo,
surgiu a necessidade de compreender melhor o que os pesquisadores da Pedagogia Freinet
estavam produzindo, particularmente sobre as praticas das salas de aulas no fazer pedagdgico.

Célestin Freinet questionou as formas de ensinar e aprender da escola tradicional e
prop6s uma pedagogia com técnicas e praticas escolares fundamentadas em principios como
Cooperagdo, Comunicagdo, Socializacdo, Documentagdo, Afetividade, Livre Expresséo,
Autonomia, Tateamento Experimental e Criatividade, entre outros. Trata-se de uma pedagogia
libertaria, com principios democraticos e autogestionados.

Na concepcéo freinetiana, vida escolar e vida comunitaria ndo sdo dissociadas e suas
técnicas foram pensadas de modo articulado. Iniciada por volta dos anos 30, na Franca, a
Pedagogia Freinet chega ao Brasil no final dos anos 70.

E Freinet quem inspira, através de suas inquietacdes, novas formas de educar, com
praticas pedagogicas que colocam a crianga como protagonista do ensino e da aprendizagem e
como esperanca da transformacéo de mundo. Pela identificagdo com sua proposta pedagogica
e Seus pensamentos, nos propusemos a dissertar sobre as técnicas e praticas no Ensino
Fundamental I, j& que no dia a dia vivenciamos tal pratica.

Visto que o educador Freinet compreendia que haveria mudangas em sua Pedagogia
decorrentes do processo historico, politico, econdmico, social e cultural, chegamos a seguinte
questdo de pesquisa e aos seguintes objetivos.

Questdo de pesquisa:

Quais as transformac6es no processo de ensino e aprendizagem podem ser percebidas
nas pesquisas académicas brasileiras entre 1982 a 2018, fundamentadas na Pedagogia Freinet,
que utilizam técnicas e praticas em sala de aula, no Ensino Fundamental 1?

Objetivos:

- Conhecer as pesquisas académicas, sobre Freinet, produzidas no Brasil,

- Discriminar quais delas envolvem técnicas e praticas freinetianas no Ensino
Fundamental I,

- Analisar as transformacdes ocorridas nas pesquisas académicas no processo
de ensino e aprendizagem a partir das técnicas e praticas Freinet no Ensino

Fundamental I.
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Dessa forma, verificamos quais trabalhos haviam sido produzidos sobre o assunto. Logo
nas primeiras incursdes, na Base de Dados do Portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), observamos um aumento de estudos relacionados a
Freinet nos Ultimos anos, o que nos levou a crer que ha um interesse cada vez maior com relacdo
a sua Pedagogia.

Percebemos a necessidade de construir uma dissertacdo de aporte tedrico para
compreendermos toda a movimentacdo que houve através dos outros trabalhos realizados, e
colaborar para que outros pesquisadores interessados em Célestin Freinet, em suas teorias e
praticas no ensino e aprendizagem, possam utilizar este trabalho como fonte de pesquisa e de
construcao de conhecimento.

Marques (1994) relata a chegada da Pedagogia Freinet no Brasil, em sua tese da
seguinte forma: “Ha noticias que tenha sido introduzida ainda nos anos 60 por um professor
francés encarregado da educacao dos filhos de engenheiros, também franceses, que trabalharam
na Base Aérea da FAB em Belém do Para”.

Porém, se veem de fato articulacdes e construgdo de pesquisas a partir dos anos 70, com
artigos, filmes, monografias, dissertacdes de mestrado, Estagio de Freinet | nas universidades,
0 Movimento da Escola Moderna do Nordeste, Centro Regional da Escola Moderna na Regido
Sudeste do Brasil, Movimento da Escola Moderna na Regido Sul do Brasil, esses Ultimos trés
reconhecidos pela Federagéo Internacional do Movimento da Escola Moderna (FIMEM).

Desse modo, organizamos a dissertacdo em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
apresentamos o educador Célestin Freinet, sua histéria, a trajetoria que o fez pedagogo, o
momento politico em que viveu, as guerras de que participou, as referéncias bibliograficas que
utilizou, as pessoas que fizeram parte de sua vida e de todo movimento para a construcdo da
Escola Moderna.

Demonstramos os fundamentos para a Pedagogia Freinet, indicando os principios que
ddo base para suas técnicas e instrumentos utilizados para sua pratica de ensino e
aprendizagem. Sobre estas que discorremos no capitulo 2.

Na sequéncia, no capitulo 3, abordamos a Metodologia de Pesquisa de Revisdo
Bibliografica. Descrevemos como foram coletados e sistematizados os dados encontrados em
teses e dissertacbes no Portal da CAPES, categorizando em grupos que se assemelham e
chegando as pesquisas que discorrem sobre as técnicas e praticas freinetianas, as quais
decidimos averiguar com mais profundidade.

No capitulo 4, apresentamos o0s resultados que focam a categoria de técnicas e praticas

e a analise do levantamento bibliografico. Discorremos sobre como estdo evoluindo as técnicas
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e préaticas ao longo dos anos, e se novas técnicas foram incorporadas e transformadas para o
mundo atual. Nesse momento, demonstramos os resultados encontrados a partir dessa analise
que traz os principios da Pedagogia Freinet, essencial para o processo de ensino e aprendizagem
das técnicas freinetianas que sdo descritas nas pesquisas a partir da teoria de Freinet e se
relacionando a outras teorias que tém embasamento em Marx.

Por fim, apresentaremos as consideracdes finais, demonstrando que nossos objetivos
foram contemplados, bem como outras andlises e pesquisas possiveis, contribui¢fes desta
dissertagdo para pesquisadores e educadores de forma geral.

Iniciaremos, a seguir, o primeiro capitulo sobre Ceélestin Freinet: como surge sua
Pedagogia, em qual contexto histérico, politico e social, e qual o alicerce dos principios de sua

teoria e a construcdo das invariantes pedagogicas.
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1 CELESTIN FREINET: HISTORIA, SOCIEDADE, CULTURA, POLITICAE
EDUCACAO

Este capitulo nos situa acerca de quem foi o educador Célestin Freinet, sua historia de
vida e suas inspirag¢des para a construgdo da “Escola do Povo”, a qual deu origem a Pedagogia
Freinet, através do Movimento da Escola Moderna. Com alicerce na Educacéo pelo Trabalho,
no Método Natural e nos Principios norteadores da Praxis Freinetiana, a Escola do Povo
organiza, guia, traz aporte tedrico e promove o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem
no dia a dia do(a) professor(a).

Iniciar essa dissertacao trazendo inquietacdes € a prova de que a pratica freinetiana esta
sendo semeada, cultivada e vivenciada. Duvidar e ser curioso &, acima de tudo, trazer um
movimento para a vida, com dialogo entre passado, presente e futuro. E essa grande inquietude
com relagdo a Freinet, nas leituras e estudos, nos fez acreditar que ele estd a frente do seu
tempo. Seja com pensamentos, teorias e praticas, esse movimento contempla os trés tempos: o
que era, 0 que € e 0 que sera, provavelmente, a educacao e suas formas de pratica-la.

No inicio de seu livro, “Para uma escola do povo”, Freinet traz uma frase sobre a
sabedoria da vida, através do desconhecido: “Duvidar do que é certo € ndo duvidar do que é
duvidoso, eis a sabedoria e eis também a arma soberana contra todo sistema e doutrinagdo”
(FREINET, 1969, p. 8). Foram as dtvidas de pensar “fora da caixa” e de ser um génio de sua
época que nos fortaleceram para a construgéo dessa dissertacao. Acreditar na educacgéo baseada
na Pedagogia Freinet e na vivéncia em sala de aula nos estimula a pesquisar sobre suas teorias
e praticas no ensino e na aprendizagem. Mas, de onde vem toda essa forma critica de pensar e
dialogar que Freinet tem em relacdo a educacdo? Quem foram os professores ou parceiros de

Freinet? Em que tempo eles viveram? O que ocorreu naquela época?

Através de suas agdes e seus escritos, Freinet dialogou com o seu tempo, confrontou-
se com a problematica social e educacional de sua época, enfrentou essa problematica
com a consciéncia que Ihe era entdo possivel alcancar. Neste sentido, sua obra foi um
avanco consideravel e, até certo ponto “revolucionario”, uma vez que ensejou o
surgimento do novo que estava prestes a nascer do velho. A grande repercussdo que
teve ndo pode ser atribuida somente a uma “genial originalidade”. Acredito, ao
contrario, com Lucien Goldmann, que “os individuos excepcionais sdo aqueles que
exprimem a consciéncia coletiva melhor e de uma maneira mais precisa que 0s outros
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membros do grupo” (Goldmann, 1959:27). Freinet, sem duvida, foi um desses
individuos que soube expressar de forma privilegiada os anseios, desejos e projetos
dos docentes da sua época frente aos desafios concretos que a pratica educativa lhe
colocava. Entretanto, e isto nem sempre é percebido com clareza, sua obra foi,
também forcosamente limitada no tempo e no espaco. Existe, em verdade, uma
multiplicidade de possiveis leituras da obra de Freinet (OLIVEIRA, 1996, p. 14 ¢ 15).

O livro de Anne Marie Milon Oliveira com o titulo “Célestin Freinet: raizes sociais e
politicas de uma proposta pedagdgica”, de 1996, traz o contexto historico e politico francés e
demonstra a importancia desse movimento para as escolhas do educador Freinet de construir
uma pratica pedagogica diferente das demais. A autora discorre sobre 0s motivos que dao base
para a histéria da Pedagogia Freinet, como se da na educacao, na Franca e na formacao de
professores.

A leitura deste livro preenche as lacunas da compreensdo sobre as questdes
epistemolodgicas da constituicdo de Célestin Freinet. A historia que antecede o nascimento do
educador é fundamental para entender a cultura do povo francés, a burguesia e o capitalismo
ali existentes. Para contextualizar os fatos, até chegar em Freinet, Oliveira (1996) parte da
fundacdo da Republica, passando pela Revolugdo de 1789, Revolugdo Francesa, Revolucéo
Industrial e pelo nascimento do lluminismo, até chegar a época em que Freinet comecou a
atuar, abarcando a primeira e segunda Guerras Mundial, a Revolugdo de 1929 e outras que

impulsionaram as divisdes e escolhas politicas daquela sociedade.

Reencontrar Freinet no seu tempo nédo ¢ tarefa facil. No periodo em que viveu e
desenvolveu sua obra, a Franca foi marcada por profundas mudancas
socioecondmicas. Trés acontecimentos, principalmente, tiveram impacto decisivo na
vida do pais: as duas guerras mundiais e a crise de 1929. No entanto, por mais
violentos que fossem esses acontecimentos, ndo tiveram o poder de alterar, na
esséncia, as estruturas econdmicas francesas que continuaram a inscrever-se,
fundamentalmente, no marco do capitalismo (mesmo se, em varios momentos, o pais
pareceu estar & beira de uma mudancga revolucionaria) (OLIVEIRA, 1996, p. 45).

A Grande Depressdo foi o periodo de crise econdémica que se seguiu a quebra da bolsa
de 1929, nos Estados Unidos. Essa foi a depressdo econdmica mais importante do século XX
e s6 afetou a Franca tardiamente, a partir de 1931, tendo se estendido até o final da década de
1930.

Encontramos nas referéncias de Coggiola (2008) esclarecimentos fundamentais do que
ocorreu no periodo da crise de 1929, bem como explica¢des do momento historico que Freinet
vivenciou na Franca e que traz sua influéncia politica e 0 Movimento da Escola Moderna que
se iniciou na Espanha. A crise de 1929 gerou a grande depressdo mundial, mudando as

diretrizes sociais, econdmicas e politicas globais de forma dréstica e sem retorno.

Ora, nos maiores ‘panicos financeiros’ do século XX (1907 e 1929) a analise ndo
pode se limitar aos aspectos ‘econdomicos’ da crise de 1929, ignorando suas
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consequéncias sociais, politicas (0 New Deal e 0 nazismo) e bélicas (a Segunda
Guerra Mundial). A depressao econdmica da década de 1930 causou altas taxas de
desemprego, quedas drasticas do PIB na maioria dos paises, bem como na producédo
industrial, nos precos de acdes e titulos publicos, e em praticamente todo medidor de
atividade econdmica. Durante essa década o volume do comércio mundial caiu como
nunca em qualquer depressao pendente. Houve isoladamente relativo das grandes
economias nacionais e a formacdo de blocos econdmicos (cujo enfrentamento
conduziria a Segunda Guerra Mundial). Durante a guerra, 0s gastos armamentistas
impulsionaram a recuperagdo econdmica, que se prolongou no pds-guerra (a
producdo de automoveis, por exemplo, voltaria aos patamares de 1929, porém
somente em 1949) (COGGIOLA, 2008, p. 1).

O fortalecimento dos EUA como poténcia mundial, através do capitalismo, enfraqueceu
a Alemanha, que tentava com seu movimento socialista manter-se no poder. Com esse
enfraguecimento, a Unica maneira de tentar impedir o crescimento econémico e politico dos
EUA era iniciar a Il Guerra Mundial. O grande fator que desencadeou a guerra foi o
expansionismo e o militarismo da ideologia nazista alemd e a crise de 1929 que levou o pais a

faléncia.

3

Para “solucionar” seu problema na lideranca de Hitler, em 1933, o objetivo da

Alemanha era desencadear a |1 Guerra Mundial e doutrinar a sua populacdo e de paises vizinhos
a favor do nazismo e do fascismo. Uma sociedade com tal ideologia seria capaz de apoiar e se
manifestar de acordo com seu lider, o qual reabriu 0 armamento para seu governo que se
desafiava em relacdo ao Tratado de Versalhes. A Alemanha acreditava que ingleses e franceses
ndo iriam enfrentar suas propostas, tendo invadido a Poldnia contando com a expansdo da
Austria e paises vizinhos. O principal conflito na Segunda Guerra Mundial se deu entre os
Aliados — Reino Unido, Franca, Unido Soviética e EUA — e o Eixo formado por Alemanha,
Italia e Japdo.

‘O colapso do New Deal, e os insuperdveis e ascendentes conflitos internos do
capitalismo americano, colocam de modo cada vez mais claro para a burguesia a
necessidade de abandonar a democracia parlamentar e jogar a carta fascista como
Unico meio para conservar seu poder e privilégios. Os mesmos fatores chamam a
atencdo de desempregados, pequenos fazendeiros, classes médias e proletarios
desmoralizados para a demagogia e a organizagao fascistas’.

Em 1940, Roosevelt se apresentou novamente como candidato presencial. A Segunda
Guerra Mundial fez com que sua eleicdo fosse bem-sucedida, mais do que o ‘éxito’
(bastante duvidoso) da politica do New Deal. O apoio a guerra era muito grande, a
diferenca do que ocorreu na Primeira Guerra Mundial, e apesar da existéncia de
lideres sindicalistas como John L. Lewis que se opunham a entrada dos EUA. A figura
de Hitler, e o édio que despertava, devido a sua politica hiper-racionaria, foi decisiva
para essa mudanca. Roosevelt isolou e reduziu o espaco dos principais lideres de
esquerda do CIO antes de iniciar o rearmamento de 1940-1941 (COGGIOLA, 2008,
p. 24).

Os nazistas queriam responsabilizar seus inimigos pela guerra. Por sua vez, Hitler ndo

tinha quaisquer teorias e métodos e acabou recorrendo a politica de Mussolini e a teoria da luta
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de classes de Marx, utilizando-as contra a classe trabalhadora. A crise agravou na Alemanha a
hiperinflacdo, com trabalhadores e camponeses desempregados e jovens sem perspectiva de

trabalho. Na classe burguesa, apenas as grandes industrias e os banqueiros sobreviveram.

A ascensdo de Hitler dava inicio a uma nova etapa politica. A vit6ria do nazismo na
Alemanha demonstrava que 0s antagonistas de classe em toda a Europa haviam
chegado a um ponto maximo, em que a burguesia se via obrigada a abandonar os
recursos democraticos e apelar para métodos de guerra civil contra a classe operaria,
ou seja, sem recorrer ao esmagamento de democracia burguesa. A situacdo de
conjunto oscilava entre a revolugdo e a contrarrevolugdo. Na Franga, isto deu lugar
ao governo de Frente Popular (alianca entre socialistas, comunistas e radicais),
comumente identificada com o inicio da Welfare State, o Estado de bem-estar, por
estar associada com a conquista das quatro semanas de férias pagas e a reducdo da
jornada de trabalho (de 28 para 40 horas semanais, pelos Acordos de Matignon, de
junho de 1936), aumentos gerais de salarios (entre 10% e 15%). Na base desse recurso
excepcional esteve o inicio de uma revolugdo proletaria na Franca; as reformas
progressistas, portanto, ndo foram produto de uma politica de reformas graduais (ou
seja, do reformismo), mas de uma revolugdo (certamente frustrada), e do uso de um
recurso excepcional para conté-la, tal como antecipara, em inicios do século XX,
Rosa Luxemburgo (em Reforma ou Revolugéo Social) (COGGIOLA, 2008, p. 31).

Com a economia estagnada, a burguesia se obrigou a aderir a guerra, enquanto 0s
operarios estavam para tomar o poder na Europa. O Partido Comunista Francés (PCF) apoiava
de fora todas as camadas da burguesia e 0s camponeses, e a situacdo gerava reivindicagdes com

caracteristicas revolucionarias a partir das greves que ocorriam.

A questdo da guerra civil espanhola vinculou-se estreitamente ao destino da
revolu¢do na Franga. Finalmente, o governo francés da Frente Popular acabaria
capitulando ao nazismo. Quem levou o marechal Petain e o fascismo francés ao
governo, depois da drole de guerra de 1940, foi a Camara Legislativa eleita em maio
de 1936, com maioria da Frente Popular. Depois de fracassada greve geral de 1938,
a desesperanca passou a reinar no movimento operario. Todas as tendéncias da CGT
reconheceram a derrota. Chambelland, sindicalista revolucionario, chamou o 30 de
recuo da CGT, anunciado em 1938 (COGGIOLA, 2008, p. 34).

A Espanha vivia uma ditadura e estava atrasada em relagdo ao capitalismo europeu,
tendo se enfraquecido ainda mais com a crise mundial, ao transitar entre revolugéo e
contrarrevolucdo, apoiando o sistema feudal ainda existente e a exploracdo da classe
trabalhadora. A Internacional Comunista definiu a revolugdo como capitalista e entendeu que
a Espanha néo estava madura para o socialismo, sendo necessario usar a forca para acabar com

o fascismo com ajuda da Franca e também para ndo acabar com a Republica Espanhola.

A crise mundial agugou todas as contradi¢des do capitalismo, e o destino do mundo,
por conseguinte, jogou-se no embate entre revolugdo e contra-revolucdo, em escala
nacional e internacional. O teatro principal, embora ndo exclusivo, desse embate,
foram a Europa e os EUA capitalistas, por terem sido as regiGes mais afetadas pela
crise da producdo capitalista, na verdade por terem sido seu epicentro (e, por esse
motivo, privilegiamos neste trabalho a analise da crise e desses embates nesses
paises). Entre uma revolucdo vacilante, dividida e traida, e uma contra-revolucao
decidida (e precariamente unificada, até a explosdo da Segunda Guerra Mundial) o
mundo se inclinou para a segunda (COGGIOLA, 2008, p. 40).
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Na Franca ocorriam greves e ocupacdes de fabricas e o proletariado estava pronto para
derrubar o sistema capitalista, porém os dirigentes (socialistas, stalinistas e sindicalistas), sob
protecdo da Frente Popular, conseguiram por um momento deter a corrente revolucionaria, da

mesma forma que ocorreu nos EUA.

“A passagem definitiva da Internacional Comunista para o lado da ordem burguesa

e seu papel cinicamente contrarrevolucionario no mundo inteiro, particularmente na
Espanha, na Franga, nos Estados Unidos e nos outros paises ‘democraticos’, criaram
extraordinarias dificuldades suplementares para o proletariado mundial. Sob o signo
da Revolug@o de Outubro, a politica conciliadora das ‘Frentes Populares’ vota a
classe operaria a impoténcia e abre caminho ao fascismo. As ‘Frentes Populares’ de
um lado e o fascismo de outro, sdo os Gltimos recursos politicos do imperialismo na
luta contra a revolucéo proletéria. No entanto, do ponto de vista historico, estes dois
recursos sdo apenas ficcBes. A putrefacdo do capitalismo continua, tanto sob signo
do barrete frigio na Franga como sob o signo da suastica na Alemanha” (COGGIOLA,
2008, p. 41)

A guerra poderia ter sido evitada através da revolucao operaria realizada na Espanha ou

na Franca. Conforme Coggiola (2008, p. 41),

As ‘democracias’, primeiro a da Inglaterra e depois a Franca, tinham julgado poder
conjurar os perigos cedendo a cada exigéncia de Mussolini ou de Hitler. Desde 1935,
Mussolini empreendeu a conquista da Etidpia, sob a indiferenga das ‘democracias’
europeias. O Japdo ja invadia a China e as bases de um novo conflito mundial estavam
langadas.

A maior crise capitalista destruiu forcas produtivas sociais e sacrificou milhdes de
vidas, sendo a maior catastrofe, levando a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) e deixando
muito mais mortes do que na primeira guerra.

Toda a histdria politica francesa se reflete na educacao publica do pais, que teve dois
polos, os republicanos (direita) e os socialistas (esquerda), e ainda os anarquistas (que ndo eram

a favor de nenhum governo). A Franca recebeu tardiamente a influéncia marxista em 1879.

Mas o pais, a partir do século XX, encaminha-se paulatinamente para a guerra. Este
acontecimento vai por brutalmente a prova a ideologia dos professores, provocando
mudancas consideraveis de orientagdo. E neste periodo que (véspera do primeiro
conflito mundial) que Freinet, ainda adolescente, ingressa na Escola Normal de Nice
(OLIVEIRA, 1996, p. 43).

Nesse sentido, Oliveira (1996) aponta que “[...] O modelo docente construido no pré-
guerra, notadamente atraves do ensino normal, sera radicalmente colocado em questéo pelos
professores primarios de sua geragdo”. Sdo esses professores que fazem parte da formagao

politica, social, cultural e historica do educador Célestin Freinet.

Célestin Freinet foi, verdadeiramente, homem de seu tempo, de uma época rica de
esperancas, onde as ideias progressistas, sob o impacto da Revolugdo de Outubro
tiveram um impulso consideravel. Uma época, no entanto, profundamente marcada
por duas guerras e pela maior crise econdmica até entdo vivida pelo mundo
capitalista. Ao longo dos 46 anos de sua carreira, incarnou na sua prépria vivéncia,
muitas de suas lutas, avangos e recuos, acertos e equivocos do corpo docente francés.
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Foi antes de tudo, como ele mesmo reivindicava veemente, um “simples professor
primario”. Embora ndo possamos aceitar que ele tenha sido “apenas isto”, temos que
encarar com maior seriedade esta opcdo fundamental de acdo a que nunca deixou de
corresponder a uma auténtica insercdo no real. Mesmo ao escrever obras teoricas,
Freinet nunca se distanciou da pratica educativa de base. Vivia, falava, respirava
como um docente de primeiro grau (OLIVEIRA, 1996, p. 91 e 92).

Freinet foi conhecido como um educador da prética, que acreditava na transformacéo
da educacéo a partir das vivéncias em sala de aula ou fora dela, trazendo para as criangas um
contato direto com a vida cotidiana, valorizando o Tateamento Experimental, o Método
Natural, a Expressdo Livre, a relacdo jogo-trabalho/trabalho-jogo e o0s principios que
fundamentam toda a criagdo de suas obras e da Pedagogia, 0s quais possibilitam a abertura para
mudangas.

A esperanca e 0 amor pela educacdo e suas possibilidades de transformacdo de mundo
0 motivavam, trazendo positividade para sua filosofia como educador. Ele falava sobre a
necessidade de os(as) professores(as) terem em sua esséncia, colocadas sobre o espirito
freinetiano. Mesmo vivendo uma época de guerras, conflitos politicos, sociais e culturais, ele
consegue enxergar através desse amor e dessa esperanca uma maneira diferente para formar
seus(suas) alunos(as) em seres conscientes e agentes no mundo, criando sua Pedagogia para as

mudangcas de seu tempo.
Freinet extrapolou ao méaximo os limites historicos do tempo em que viveu. Mas ndo
estava a seu alcance excedé-los. Ele proprio tinha consciéncia disto e seria contrariar
a filosofia de toda sua obra transforméa-lo num modelo atemporal para toda e qualquer
situacdo. Ao contrario, ser fiel a Freinet, é genuinamente, na linha do que ele mesmo
sempre pregou, supera-lo, ndo transformar sua obra em mais um sistema
“escolastico” (OLIVEIRA, 1996, p. 92).
Oliveira nos traz o relato de Elise sobre seu marido ap6s ter tido contato com Marx e
Lénin, relato esse que tragou trés pontos complementares. Freinet viveu em uma época de
repressdo do nazismo, da politica centralizadora, do autoritarismo e ele construiu uma
Pedagogia que vai na contraméo daquilo pelo qual ele passou — uma Pedagogia libertéria,
democratica, afetiva, solidaria, compreensiva, emancipatoria, socializadora e coletiva —
visando formar cidaddos para 0 mundo — criticos, argumentativos, criativos, com sabedoria
para se relacionarem, amarem, serem bondosos, terem possibilidades de escolha e serem
autores das suas proprias historias.
No primeiro ponto, Elise conta que Freinet faz esse movimento contrario ao das
filosofias existentes e dogmaticas, criando praticas que envolvem a curiosidade e as
descobertas que se fortalecem quando ha dialeticamente a aculturacdo de um projeto politico

francés.
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Em segundo, aborda as afinidades de Freinet com Marx, trazendo ao educador uma
compreensdo sobre a sociedade e o compromisso com a classe popular, bem como criando a
Escola do Povo. Nos anos 20, da-se a entrada de Freinet para o Partido Comunista, que mesmo
apos a quebra do partido, mantém sua ideologia vinculada a ele.

O terceiro ponto revela a importancia do materialismo escolar com base no pensamento

marxista.

Segundo o depoimento de Elise, sua mulher, é bem no inicio de sua carreira que
Freinet toma contato com as obras de Marx e de Lénin. O dinamismo do pensamento
dialético o cativa e reforca sua recusa das filosofias estabelecidas, principalmente a
filosofia positivista. A marca do materialismo histérico serd muito forte na sua obra
e se revela através de trés grandes tracos.

Em primeiro lugar, a pedagogia Freinet &, por exceléncia, uma pedagogia do
movimento que nasce, cresce e avanca através do desafio, da contradicdo, da
superacao de obstaculos. Aberta a uma multiplicidade de contribuigdes, as quais séo
depois integradas ou rejeitadas, ela é o contrario de um sistema fechado e dogmatico
gue pretenda estabelecer antemao e descobertas sdo feitas nos embates de uma pratica
marcada pela curiosidade intelectual e pela abertura. No entanto, como vimos,
somente sdo devidamente aceitas, integradas, apos uma “aculturagdo” dialeticamente
comandada pelo projeto politico.

Chegamos ao segundo trago: o pensamento marxista, sem davida alguma fornece a
Freinet instrumentos de compreensdo da sociedade e de fortalecimento do seu
compromisso com as classes populares. A adesdo ao PC, para Freinet como para a
maioria dos ‘ex-combatentes progressistas’ dos anos 20, tem este sentido, entéo claro
e inequivoco, de alianga com os interesses populares. Esta alianca permanecera firme
até o fim da vida, mesmo depois do rompimento com o PC. [...]

Finalmente, um terceiro aspecto da obra de Freinet, talvez 0 mais importante, tem
também, suas raizes no pensamento marxista. Este aspecto, que ele mesmo
denominou de ‘materialismo escolar’, sera analisado posteriormente. Através dele,
Freinet proclama a preeminéncia das condi¢gbes e meios materialistas em todo e
qualquer projeto pedagoégico (OLIVEIRA, 1996, p. 117 e 118).

Ao revelar a historia francesa que antecede e influencia Célestin Freinet, consegue-se
compreender suas criacles, ideologias e principios que vao nortear toda sua trajetria enquanto

educador, escritor e ser politico de transformacdo a partir de suas praticas pedagogicas e

tedricas.

1.1 Quem foi Celestin Freinet?

Segundo Elise Freinet (1977), o educador Célestin Freinet nasceu em 1896, na cidade
de Gars, no sul da Franca, numa familia de oito filhos. Na adolescéncia mudou-se para Nice
onde iniciou o curso de magistério. Seu inicio na escola foi marcado por situacoes
aborrecedoras que o levaram ao desejo de uma escola diferente. Entre 1914 e 1918,
interrompeu seus estudos, alistou-se no exército e foi obrigado a participar da | Guerra Mundial

onde foi exposto a gases toxicos que prejudicaram seus pulmades. Freinet iniciou suas atividades
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como professor adjunto em uma aldeia de Bar-sur-Loup, em 1920, mesmo sem ter concluido
o curso normal e trabalhou como docente em Saint-Paul.

De 1921 a 1924, com dificuldade de falar por periodos mais longos, entrou em contato
com os alunos e iniciou sua pratica escolar voltada aos interesses das criangas. Comecaram,
entdo, as primeiras atividades com as Aulas-Passeio, o Texto Livre, uso do tipografo, da
Imprensa, Jornal e com as Correspondéncias Interescolares. A partir de 1921, ano em que
conheceu Elise — colaboradora, artista plastica, que se tornou sua esposa e editou o livro “A
Imprensa Escolar” — Freinet produziu revistas com poemas infantis, fundou a Cooperativa de
Ensino Leigo (CEL) e passou a trabalhar em Saint Paul. Em1924, Elise comeca a trabalhar
como sua auxiliar e em 1926 se casam e tém uma filha, Madeleine Freinet. No meio desse
percurso, em 1925, Freinet filiou-se ao Partido Comunista Francés.

Em 1928, ele fundou a Cooperativa de Ensino Leigo, conforme Elias (1997), foi a
“primeira cooperativa organizada para amparar publicagdes, fabricacdo e difusdo de novos
instrumentos pedagdgicos e experiéncias”:

Agrava-se a oposi¢do entre a escola nova e ativa e a escola opressiva e tradicional.
Freinet lanca o slogan: Abaixo aos manuais escolares, consciente da interdependéncia
escola e meio. Constata que, embora os tedricos da Escola Nova apresentassem uma
teoria aparentemente perfeita ao plano das ideias, na realidade era uma teoria isolada
da prética, através da qual ndo podia encontrar solucdo para os problemas da vida
cotidiana (ELIAS, 1997, p. 28).

Através desse movimento com essa propaganda, Freinet acreditava na educacdo para
mudanca social e politica, sem propor uma acdo politico-partidaria. Ainda assim, sua escola
foi submetida a inquérito pedagdgico e os textos escritos pelas criangas foram examinados.
Pais e sindicatos protestaram contra esse julgamento a Freinet, mas ndo obtiveram éxito. O
educador foi banido do ensino publico e Bar-sur-Loup o chama de volta. Freinet se emociona,
mas nao aceita, pois seria um retrocesso no movimento. Em 1935 comecgou sua propria escola
com Elise, em Vence, primeira escola proletaria particular, na qual cria e aprofunda suas
técnicas e concepgdes sobre a educacéo do trabalho.

As correspondéncias se intensificaram e a cooperativa de professores gerou
desconfianga, acarretando sua exoneracdo do cargo de professor. Freinet abriu sua prépria
escola, enquanto Elise continuou trabalhando na cooperativa. Em 1939, comeca a Il Guerra
Mundial e Freinet € levado preso para o campo de concentracdo, onde fica até 1941. Como o
Partido Comunista era proibido na Franca, ele foi considerado um lider terrorista e foi
perseguido até sua prisdo. Freinet foi gravemente ferido, o que ndo impediu de dar aulas para

seus companheiros.
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Durante o tempo em que esteve no campo de concentracdo, ele conseguiu repensar sua
obra pedagodgica e escreveu os livros “Ensaios de Psicologia Sensivel” e “A Educacdo do
Trabalho” que fundamentam toda sua pedagogia experimental. Apos ser solto, integrou-se no
Movimento da Resisténcia Francesa.

No final da década de 40, Freinet criou o Instituto Cooperativo da Escola Moderna
(ICEM) com mais de 20 mil participantes. Em 1956, langaram a campanha nacional “25 alunos
por sala”. A proposta de sua Pedagogia se espalhou por muitos outros paises e chegou ao Brasil
na década de 1970.

Freinet morreu em 1966, deixando uma proposta pedagdgica voltada para o interesse
das criancas com base em alguns principios — Cooperagdo, Socializacdo, Comunicacéo,
Afetividade, Responsabilidade, Documentacdo, Autonomia, Livre Expressdo, Tateamento
Experimental, Reflexdo individual e coletiva— e algumas técnicas — Aula-Passeio, Texto Livre,
Imprensa Escolar, Livro da Vida, Ficharios de Consulta, Plano de Trabalho, Correspondéncia,
ReuniBes Cooperativas, Autoavaliacdo, Assembleias e outras técnicas.

Grande parte do respeito que Freinet tinha pelas criancas era devido a sua experiéncia
no campo e a influéncia de seu pai que era pastor de animais. Todos os dias, através de suas
observacOes, ele fazia um diario daquilo que acreditava ter sido relevante, como: o
comportamento das criancas, suas acdes, sucessos, fracassos e, dessa forma, descobriu
interesses, problemas e personalidades infantis, levando-o a querer saber cada vez mais sobre
educacéo.

Foi em setembro de 1922 que Freinet leu os dois volumes de L’Ecole Active, de
Adolphe Ferriére. Para ele foi como sopro de ar puro, no momento em que se debatia
entre os danos sofridos pelo ensino tradicional mantido em sua classe e a preparacéo
para o bacharelato com as obras dos mestres, visando ao exame (FREINET, E., 1977,
p. 32).

Freinet se interessou pelas obras de Marx, Rousseau, Rabelais, Montaigne e, sobretudo,
por Pestalozzi, autor que estudou profundamente. Ele pode, assim, prestar 0 exame que 0

habilitou a exercer a funcéo de professor.

Assim, ao ler a Ecole Active, encontrava a cada pagina a justificativa de suas
prudentes inovacgdes de distensdo e liberdade. Os instantes de Livre Expressao das
criangas podiam se justificar, além do mais, pelo espirito e pelos atos de uma
linhagem de pedagogos auténticos. Uma linhagem que vinha de longe, de Comenius,
de Lutero, Rabelais, Montaigne, Rousseau, Pestalozzi e, na atualidade imediata de
mestres que se exercitaram em escolas que evidenciavam o valor realista da nova
teoria; G. Kerschenteiner (Arbeitchule), Paul Robin (Escola Cempuis), Claparede
(Casa dos Pequenos, em Genebra), Decroly (Escola do Eremitério, em Bruxelas),
Montessori (le Case dei Bambini), Dewey (Escolas-laboratorios) (FREINET, E.,
1977, p. 32).
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Freinet, com toda sua esperanca na vida e nas criancas, era contra 0 modelo conservador
de educar vigente naquele momento, e evidenciou a educacdo como uma forma de
transformacdo da sociedade. Ele discordava veementemente das formas de ensino e
aprendizagem das escolas “tradicionais”, que estavam de acordo com a sociedade fascista e
nazista da época, como o Movimento da Escola Nova, voltado para a elite, com Montessori
aliada de Mussolini, na Italia. “Freinet teve a sorte de iluminar seu caminho incerto, onde os
erros por vezes anulavam as conquistas, pelos principios da Educacédo Nova que, nesta época,
surgiam na atualidade pedagégica” (FREINET, E., 1977, p. 31 e 32).

Os 30 principios da Escola Nova?, para Freinet, foram incentivo para criacdo da sua

prépria Escola e movimento para educacdo, para organizacdo daquilo que almejava para sua

1 «]. A escola nova é um laboratério de pedagogia pratica. Ela procura desempenhar o papel explorador ou de
pioneiro das escolas do Estado, mantendo-se ao corrente da psicologia moderna, nos meios que pGe em accéo, e
das necessidades modernas da vida espiritual e material, nos objectivos que fixa a sua actividade. 2. A escola nova
é um internato, porque sé a influéncia total do meio no seio do qual a crianga se move e cresce permite realizar
uma educagdo plenamente eficaz. O que de modo algum quer dizer que o sistema de internato seja considerado
como um ideal a ser aplicado sempre e em toda a parte: longe disso. A influéncia natural da familia, no caso de
ser sadia, é preferivel a do melhor dos internatos. 3. A escola nova esta situada no campo, sendo este 0 meio
natural da crianca. A influéncia da natureza, a possibilidade que oferece para se entregar aos divertimentos dos
primitivos, os trabalhos dos campos que permite realizar fazem dele o melhor auxiliar da cultura fisica e educagao
moral. Mas, para a cultura intelectual e artistica, é desejavel a proximidade de uma cidade. 4. A escola nova agrupa
os alunos em casas separadas, em grupo de dez a quinze alunos sob a direccdo material e moral de um educador
coadjuvado pela esposa ou por uma colaboradora. Convém que os rapazes ndo sejam privados de uma influéncia
feminina adulta, nem da atmosfera familiar que os internatos-casernas ndo conseguem oferecer. 5. A coeducacdo
dos sexos, praticada nos internatos e até ao fim m dos estudos, deu, em todos 0s casos em que pode ser aplicada
em condi¢Bes materiais e espirituais favoraveis, resultados morais e intelectuais incomparaveis, tanto para os
rapazes como para as raparigas. 6. A escola nova organiza trabalhos manuais para todos os alunos, durante pelo
menos hora e meia por dia, em geral das 14 as 16 horas, trabalhos obrigatdrios que, mais que um objectivo
profissional, tenham um objectivo educativo e um fim de utilidade individual ou colectiva. 7. Entre os trabalhos
manuais, a marcenaria ocupa o primeiro lugar, porque desenvolve a habilidade e a firmeza manuais, o sentido da
observagdo exacta, a sinceridade e o dominio de si. A cultura da terra e a criagdo de pequenos animais entram na
categoria das actividades ancestrais de que todas as crian¢as gostam e que deveriam ter ocasido de executar. 8.
Ao lado dos trabalhos regulamentados, é dado um lugar aos trabalhos livres que desenvolvem os gostos da crianga,
despertam o seu espirito inventivo e engenho. 9. A cultura do corpo é assegurada pela ginastica natural ginastica
natural, feita com o corpo nu ou, pelo, feita com o corpo nu ou, pelo menos, com o tronco nu, e ainda pelos jogos
e desportos. 10. As viagens, a pé ou de bicicleta, com acampamento em tenda e refei¢Ges preparadas pelas proprias
criangas, desempenham um papel importante na escola nova. Essas viagens sdo previamente preparadas e servem
de auxiliares ao ensino.” “11. Em matéria de educacao intelectual, a escola nova procura abrir o espirito por meio
de uma cultura geral de preferéncia a uma acumulagdo de conhecimentos memaorizados. O espirito critico nasce
da aplicacdo do método cientifico: observacao, hipétese, verificacdo, lei. Um nlcleo de areas obrigatorias realiza
a educacdo integral, ndo tanto como instrucdo enciclopédica, mas como possibilidade de desenvolvimento, por
meio da influéncia do meio e dos livros, de todas as faculdades intelectuais inatas da crianga. 12. A cultura geral
é completada por uma especializacdo, primeiro espontanea, cultura dos gostos preponderantes de cada crianca, €
depois sistematizada de modo a desenvolver os interesses e faculdades do adolescente num sentido profissional.
13. O ensino ¢é baseado nos factos e nas experiéncias. A aquisicdo dos conhecimentos resulta de observagdes
pessoais (visitas a fabricas, trabalhos manuais etc.) ou, na falta disso, de observacGes de outrem recolhidas nos
livros. A teoria segue sempre a pratica, nunca a precede. 14. O ensino &, portanto, baseado também na actividade
pessoal da crianga. Isso supde a associagdo mais estreita possivel ao estudo intelectual do desenho e dos mais
diversos trabalhos manuais. 15. O ensino é baseado, além disso, nos interesses espontaneos da crianca: dos 4 aos
6 anos, idade dos interesses difusos ou idade do jogo; dos 7 aos 9 anos, idade dos interesses ligados aos objectos
concretos imediatos; dos 10 aos 12 anos, idade dos interesses especializados concretos ou idade das monografias;
dos 13 aos 15 anos, idade dos interesses abstractos empiricos; dos 16 aos 18 anos, idade dos interesses abstractos
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Pedagogia. Como educador, verificou a necessidade de lecionar de maneira diferente; em suas
aulas se colocava no mesmo patamar das criancgas, criando uma relacdo de horizontalidade,

mostrando que todos eram importantes para a construgdo do conhecimento.

Pedagogia Freinet surgiu para atender a necessidade vital da crianc¢a: chegar ao seu
pleno desabrochar como um individuo auténomo, um ser social, responsavel,
codetentor e coedificador de uma cultura.

Como?

Desenvolvendo:

O Senso de responsabilidade.

O Senso Cooperativo.

A Sociabilidade.

O Julgamento Pessoal.

A Reflex&o Individual e Coletiva.

A Criatividade.

complexos: psicoldgicos, sociais, filoséficos. As noticias da escola e do que acontece fora dela dao lugar a ligdes
ocasionais e a discussdes, quer entre 0s grandes quer entre 0s pequenos, que ocupam na escola nova um lugar de
destaque. 16. O trabalho individual do aluno consiste numa pesquisa (nos factos, nos livros, nos jornais etc.) e
numa classificagdo (segundo um quadro légico adaptado a sua idade) de documentos de todas as espécies, assim
como em trabalhos pessoais e na preparacdo de conferéncias a fazer na aula. 17. O trabalho colectivo consiste
numa troca e numa ordenag&o ou elaboracgéo 16gica em comum dos documentos particulares. 18. Na escola nova,
0 ensino propriamente dito limita-se & parte da manha (em geral, das 8 horas ao meio-dia). A tarde, durante uma
ou duas horas, conforme a idade, das 16,30 as 18 horas, tem lugar o “estudo” pessoal. As criangas com menos de
dez anos ndo tém deveres para fazer sozinhas. 19. Estuda-se poucas &reas por dia, uma ou duas apenas. A variedade
nasce, ndo dos assuntos tratados, mas da maneira de tratar os assuntos, sendo postos em funcionamento,
alternadamente, diferentes modos de actividade. 20. Estuda-se poucas areas por més ou por trimestre. Um sistema
de cursos, analogo ao que regula o trabalho na Universidade, permite a cada aluno ter o seu horario individual.
21. A educagdo moral, como a educacdo intelectual, deve fazer-se, ndo de fora para dentro, pela autoridade
imposta, mas de dentro para fora, pela experiéncia e pela pratica gradual do sentido critico e da liberdade.
Baseando-se neste principio, algumas escolas novas aplicaram o sistema da republica escolar (“self-government”
escolar). A assembleia-geral, formada pelo director, pelos” escolar). A assembleia-geral, formada pelo director,
pelos professores, pelos alunos e por vezes mesmo pelo pessoal auxiliar, constitui a direccdo efectiva da escola.
O cédigo de leis é elaborado por ela. As leis sdo 0s meios que tendem a regular o trabalho da comunidade em
vista dos fins por ela prosseguidos. Este sistema altamente educativo, quando é realizavel, sup6e uma influéncia
preponderante do director sobre os “lideres” naturais da pequena republica. 22. Na falta do sistema democratico
integral, a maioria das escolas novas sdo constituidas como monarquias constitucionais: os alunos procedem a
elei¢do dos chefes, ou prefeitos, que tém uma responsabilidade definida. 23. Cargos sociais de todas as espécies
podem permitir realizar uma entreajuda efectiva. Esses cargos para o servico da comunidade sdo confinados
alternadamente a todos os pequenos cidadaos. 24. Os prémios ou sangdes positivas consistem em oportunidades
dadas aos espiritos criativos para aumentar a sua capacidade criadora. Aplicam-se aos trabalhos livres e
desenvolvem deste modo o espirito de iniciativa. 25. Os castigos ou sang¢des negativas estdo em correlacéo directa
com a falta cometida. Quer dizer que visam p0r a crianga a altura de, por meios apropriados, atingir melhor, no
futuro, o objectivo considerado bom que ela atingiu mal ou que ndo atingiu. 26. A emulacdo tem lugar sobretudo
pela comparacdo feita pela crianca entre o seu trabalho presente e o seu trabalho passado, e ndo exclusivamente
pela comparacdo do seu trabalho com o dos seus companheiros. 27. A escola nova deve ser um meio de beleza,
como escreveu Ellen Key. A ordem é a primeira condicdo, o ponto de partida. A arte industrial que se pratica e de
que se rodeiam as criangas conduz a arte pura, propria para despertar, nas naturezas de artistas, os sentimentos
mais nobres. 28. A musica colectiva, canto ou orquestra, exerce a mais profunda e mais purificadora influéncia
naqueles que a amam e que a praticam. As emogdes que ela cria ndo deveriam faltar a nenhuma crianca. 29. A
educacdo da consciéncia moral consiste principalmente, nas criangas, em narrativas que provocam nelas reac¢des
espontaneas, auténticos juizos de valor que, repetindo-se e acentuando- -se, acabam por liga-las entre si e com 0s
outros. E esse o objectivo da “leitura da noite” da maior parte das escolas novas. 30. A educacéo da razdo prética
consiste principalmente, nos adolescentes, em reflexfes e em estudos sobre as leis naturais do progresso espiritual,
individual e social. A maior parte das escolas novas observam uma atitude religiosa ndo confessional ou
interconfessional, que acompanha a tolerancia em relacdo a diferentes ideais, desde que incarnem um esforco em
vista do crescimento espiritual do homem.” Publicado na Revista (mensal) “Educa¢ao”, n.°s 1 e 2 de julho e agosto
de 1929.
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A Expresséo.

A Comunicacéo.

O “Saber Fazer” (Know-How).

Os Conhecimentos Uteis.

A capacidade de reduzir os pontos de desigualdades socioculturais.

Na Pedagogia Freinet, a escola deve assegurar uma verdadeira formacéo, aquela que
da o mesmo valor a inteligéncia verbo-conceitual e aos mais simples trabalhos feitos
com as maos.

Esse é o espirito com que a escola deve tentar alcancar objetivos (SAMPAIO, 1989,
p. 213).

Freinet, preocupava-se com a criacdo do conteudo que trabalhava em aula e nao

utilizava material pronto, colocando a crianga como foco principal da sala de aula. Os trabalhos

realizados eram pensados para que ela se sentisse motivada a aprender, incentivando a

criatividade, a argumentacdo, a participacdo democratica na escolha de atividades, no

desenvolvimento de regras. Havia uma preocupac¢do ndo apenas com a teoria do conhecimento,

mas sim com a forma como tal conhecimento seria construido com a crianga. Para ele,

importava a maneira com que o(a) aluno(a) interagia com o meio e sua relagcdo com as pessoas

participantes desse processo de gestdo do conhecimento.

Em todo oficio h4 uma técnica a ser dominada. Nés a dominamos, ndo através de
truques e sortilégios, mas segundo leis simples e de bom senso, pois nunca ha
contradigdo entre ciéncia e técnica de um lado, bom senso e simplicidade de outro. O
cientista genial é sempre aquele que busca a simplicidade e a vida. (FREINET, E.,
1977, p. 33 apud Les Dits de Mathieu).

A grande contribuicdo que Freinet trouxe, ontologicamente, foi a construgdo de uma

Escola do Povo, a partir da Escola Moderna, que tinha como diferencial a acdo do professor(a),

COomo ensina,

O “papel do professor” é o de favorecer os confrontos, ajudar na analise de situacdes
e lembrar as aquisi¢des e as decisGes anteriores.

O educador estd atento as contribuicBes de todas as criancas, acolhe todas as
propostas, mesmo quando refletem um condicionamento externo.

Aceita cada crianca tal como € e fica atento ao que ela faz, ajudando-a a se confrontar
com as outras e tambhém a aprofundar seu pensamento pessoal sem se curvar a uma
norma.

Ele pesquisa, ndo porque o professor mandou, mas porque quer descobrir (FREINET,
1979, p. 05).

E nessa escola, com o(a) professor(a) agindo dessa forma, que Freinet da origem as

Praticas, Técnicas e ao Método Natural que partem da continuidade da vida fora da escola para

dentro dela, incluindo a realidade de mundo e vivéncias, ao construir conhecimento

coletivamente a partir dos membros que fazem parte da sala de aula — professor(a) e alunos(as)

— como um processo natural e democrético.
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Todo o contexto € abordado, desde a gestdo escolar a sala de aula, passando por
questdes culturais, do trabalho, do Tateio Experimental, da Livre Expressdo para a formacao

de seres humanos como seres social e do mundo.

Toda a pedagogia tradicional é filha do <<cientismo>>, isto é, da concep¢do que nos
faz crer que os métodos cientificos que tiveram, aparentemente, éxito na inddstria,
sdo aplicaveis, da mesma forma e com idéntica eficiéncia, a todos 0s processos vitais.
Pega-se numa roda dentada que se liga a outra roda dentada; liga-se a um motor, e
da-se um impulso, 0 movimento transmite-se e transforma-se, capaz de produzir
maravilhas que admiramos” (FREINET, 1964, p. 29).

Epistemologicamente, Célestin Freinet construiu cientificamente sua Pedagogia, que
traz a educacdo para o trabalho com base em seus principios — Afetividade, Comunicacéo,
Cooperacdo, Socializacdo, Livre Expressdo, Tateio Experimental, Autonomia, Humanizagéo,
Socializacdo — e através das técnicas e praticas — Aula-Passeio, Texto Livre, Livro da Vida,
Imprensa Escolar, Correspondéncia e Autoavaliacdo, entre outras. Todos eles se relacionam
com a teoria Marxista, que traz a questéo do ser social e sua formacéo a partir da educagdo em
funcéo do trabalho.

Um dos grandes diferenciais de Freinet € o de que tanto professor(a) quanto estudantes
séo responsaveis pelo processo pedagdgico, seja dentro ou fora da sala de aula (aula-passeio,
vivéncias). O autor acredita na transformacao da sociedade a partir da educacdo e na formagéo
do ser humano enquanto ser social. Por isso, apresenta a crianga como ser capaz de interagir,
dialogar e trazer sua cultura e conhecimento para a aula, com autonomia, 0 que possibilita
“criar” seres humanos criticos, que pensam, que sabem argumentar, que tenham sua propria
opinido e que sejam capazes de transformar uma sociedade.

Freinet, ao contrario do que vivenciava na politica da época, construiu uma educacgao
libertaria, com principios democraticos e autogestionados. Trouxe uma nova forma de educar,
através do Movimento da Escola Moderna e fez com que sua Pedagogia fosse disseminada em

diversos paises.

1.2 Por que Escola Moderna?

As duvidas e seus esclarecimentos que Freinet junto com Salengros sentiram, foram
esclarecidas no livro que escrevem sobre o porqué da Escola Moderna e ndo Escola Nova,
Escola Ativa.

Doravante a Pedagogia Freinet esta colocada sob o signo Escola Moderna.

Porque Escola Moderna e ndo Escola Nova ou métodos activos, para empregar as
expressdes que se tornaram correntes quando se quer designar um ensino que se diz
progressista e tenta, a todo o custo, ultrapassar um certo namero de erros e
insuficiéncias da escola a que chamamos tradicional? Trata-se apenas de nos
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distinguirmos de outras iniciativas pondo uma insignia particular no frontdo das
nossas produc¢des? (FREINET; SALENGROS, 1977, p. 9).

Célestin Freinet inicia seu livro demonstrando a necessidade que sentiu para a criacao
de uma Escola do Povo, com influéncia da Escola Moderna de Ferrer-y-Guardia?, na qual as
criancas tivessem vontade de aprender e de ir a escola, sendo esse espaco a continuidade da

vida desses alunos e alunas. Freinet (1964) se faz a seguinte pergunta:

Nés podemos também tentarmos modernizar os utensilios® da escola, melhorar as suas
técnicas, para modificar progressivamente as relacdes entre Escola e Vida, entre as
criangas e os professores, de maneira a adaptar ou a readaptar a escola ao meio, para
obter um melhor rendimento dos nossos esfor¢os comuns?

E esta modernizacdo que empreendemos ha quarenta anos e prossegue nos meios
escolares da Franca e do estrangeiro, pois tem como objetivo satisfazer as
necessidades urgentes e imperiosas dos alunos no seu ambiente moderno
(FREINET, 1964, p. 12, grifo nosso).

A Pedagogia Freinet surge desse movimento de transformacao no modo de ensinar, no
qual a crianca faz parte do processo de constru¢do do conhecimento e o professor(a) se coloca
no mesmo patamar que seus(suas) alunos(as), numa educacdo horizontal, que permite
mudancas conforme as necessidades do espaco em que esta sendo construida, a cultura do
povo, sua historia, politica, economia, adaptando-se para que seja a continuacdo da vida. Como
Freinet (1967) coloca, “A educagdo ndo ¢ uma formula de escola, mas sim uma obra de vida”.

Esses sdo alguns dos motivos que o levaram a acreditar no Movimento da Escola
Moderna, no qual sua Pedagogia nasce, nas praticas da Escola Ativa e cita autores que o

moveram para essa criagéo,

Li Montaigne e Rousseau, e mais tarde Pestalozzi, com qual senti ter grandes
afinidades. Ferriére, com sua Escola Activa e a Préatica da Escola Activa, orientou as
minhas tentativas. Visitei as escolas comunitarias de Altona e de Hamburgo. Uma
viagem a Russia em 1925 colocou-me no centro de uma fermentacdo, um pouco
alucinante, de experiéncias e de realizaces. Em 1923 participei no Congresso de
Montreux da Liga Internacional para a Escola Nova, a que estavam intimamente
ligados os grandes mestres da época, de Ferriére a Pierre Bovet, de Claparéde a
Cousinet e a Coué (FREINET, 1964, p. 21 e 22).

Com influéncia dos(as) educadores(as) citados(as) Freinet se motivou para sua pratica
pedagogica e, mais adiante, para que a construcao tedrica de sua Pedagogia fosse sustentada

ao longo dos anos devido a possibilidade de adaptacdes e mudangas conforme as necessidades

2 “Ferrer-y-Guardia ja intitulava em 1909 a escola de Escola Moderna: uma escola anarquista, com base em ciéncia
e coeducacdo. Freinet teve contato com Ferrier e suas ideias anarquistas e a ele se juntou quando rompeu com o
partido comunista. Durante a guerra civil espanhola, ele e Elise receberam em sua casa varias criancas espanholas
de familias anarquistas para salva-las da morte.” (Colocagdo de Mello na banca de qualificagdo).

3 Iremos utilizar instrumentos ao invés utensilios, apds conversamos com um nativo de lingua francesa que nos
explicou que “utensilio” ¢ utilizado para instrumentos de cozinha.
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do mundo. O autor apresenta o contexto historico que fez parte da sua trajetoria enquanto

professor e criador da Escola do Povo, assim como da sua pedagogia popular.

[...] em que os métodos pedagdgicos pareciam investir sobre os problemas
apresentados pelos abalos profundos verificados num mundo em devir. Maria
Montessori afirmou a sua soberania; o método Decroly introduziu nos circulos
educativos os elementos insuspeitos do globalismo; em Genebra uma equipa de
sdbios — jamais se conhecera outros dinamicos — orientou e activou investigacoes,
com Pierre Bovet, Claparede, A. Ferriere, Alice Descoeudres e 0s Unicos
sobreviventes actuais: Robert Dottrens e Jean Piaget. Na América, o plano Dalton
trouxe aos estudantes uma técnica que foi talvez demasiadamente desprezada.
Washburne inovou no plano pratico. Os alemdes, em Hamburgo, tentaram uma
experiéncia total de autogestdo, depressa abandonada. Viena permaneceu durante
algum tempo na vanguarda, acompanhada pela RUssia, que fazia experiéncias
audaciosas num contexto social entusiasmante (FREINET, 1964, p. 13 e 14).

Nesse contexto histérico, entre guerras mundiais, é que surge a vontade de fazer com
que a educacdo seja um momento para as criangas aprenderem de maneira prazerosa, fazendo
parte daquilo que vivenciavam na escola e incluindo a participacdo da comunidade local.
Freinet sente que os movimentos pedagdgicos que ocorriam necessitavam de mudancas e que
novas praticas e técnicas deveriam ser criadas.

Para que os trabalhos desenvolvidos fossem prazerosos para todos da sala, Freinet cria,
com suas praticas, algumas técnicas para agilizar e organizar o dia a dia da sala de aula,
colaborando com a didatica dos(as) professores(as), ao articular maneiras que facilitem o
ensino e a aprendizagem.

Queria uma escola viva, que trouxesse a continuacdo do familiar, da aldeia e do meio —

uma Escola Moderna.

E neste vazio pedagdgico, onde tentam subsistir uma escola nova contestada e
métodos activos que suscitam muito mal-entendidos, que a <<Pedagogia Freinet>>
da Escola Moderna aparece, hoje, ndo sé em Franga, mas também no resto do Mundo,
como uma formula pedagdgica de futuro, com praticas coerentes, um espirito
harmonizador entusiasmante, fundamentos psicologicos, filosoficos e sociais que
atingem, para as renovar, as préprias bases da Escola do Povo, com equipas de
investigadores, finalmente, e de experimentadores cujo dinamismo constitui garantia
de sucesso (FREINET, 1964, p.15).

Freinet e Salengros, para descreverem 0s motivos da constru¢do da Escola Moderna,
escreveram o livro “Modernizar a Escola” no qual explicam a necessidade de mudanca. Eles
propdem com alguns questionamentos e, ao longo do livro, vao debatendo e discorrendo sobre
eles. Freinet e Salengros (1977, p. 9) questionam “Por que Escola Moderna e ndo Escola Nova
ou métodos, para empregar as expressdes que se tornaram correntes quando se designar um

ensino que se diz progressista e tenta, a todo custo ultrapassar um certo numero de erros e

insuficiéncias da escola que chamamos de tradicional?”

Dizemos Escola Moderna e ndo Escola Nova porque insistimos menos no aspecto
novidade do que no da adaptacdo as necessidades do nosso século. Uma técnica da
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escola tradicional pode perfeitamente integrar-se nas nossas concepgoes, se permitir
e facilitar as formas de trabalho que preconizamos. De facto, a Escola Nova, cujo
contributo ao longo da primeira metade do nosso século ndo negligenciamos,
permaneceu sobretudo tedrica. Pretendeu reconsiderar os principios. N6s educadores
gue tentamos, nas nossas proprias aulas, fazer passar, para pratica as ideias e 0s
sonhos dos tedricos, que devemos assegurar a permanéncia das nossas funcoes,
aplicando-nos a torna-las mais eficientes. Temos de fazer nascer o futuro no seio
do presente e do passado, o que implica, ndo um espetacular apelo a novidade,
mas prudéncia, método, eficiéncia e uma grande humanidade (FREINET;
SALENGROS, 1977, p. 9 e 10, grifo nosso).

Percebe-se que a escola ndo pode parar no tempo e que deve transpor seus valores para
o presente e o futuro. Os exemplos dados mostram que os(as) alunos(as) ndo irdo mais conduzir
cavalos, mas motos, carros, avides, como uma metafora para as técnicas e praticas de sala de
aula, que devem evoluir enquanto formas de ensino e aprendizagem a todo momento. Essa
vontade de a escola se modernizar traz o espirito da Escola Moderna. Os métodos antigos
estorvam e os(as) educadores(as) se acomodam, fazendo com que a escola se torne sem vida e
os(as) alunos(as) ndo se sintam motivados a estudar. “E o que é grave: desta forma, ganham o
habito de ndo ouvir, ndo trabalhar. Criam-se nelas duas zonas: a zona escolar, que € apenas
uma auréola superficial, e a zona rica da vida pessoal” (FREINET; SALENGROS, 1977, p. 15
e 16).

Para que a escola seja um local de aprendizagem que dé continuagdo ao que € vivo, ela
deve se mover com a vida, trazendo o(a) aluno(a) para o centro daquele local, movimentando-
se conforme as necessidades, novidades, colaboracdo e envolvimento das criangas em conjunto
com pais, maes, professores, professoras, gestores, como um ciclo. Entdo todos devem se

conscientizar de que ha mudangas.

Perante isto o problema escolar muda de natureza e de ritmo. J& ndo precisaremos de
ter a mesma pressa na aquisi¢do das técnicas de base. Na educacdo de amanha
procuraremos antes por a técnica na formacao em profundidade de cada individuo,
na necessidade de Ihe fornecer referéncias, técnicas de trabalho, principios, que lhe
permitirdo apropriar-se, em melhores condigdes, da cultura que terd que enfrentar.
Sera necessario sobretudo dar-lhe o desejo e o gosto pelo trabalho, numa escola
mais acolhedora, que saiba cultivar e enaltecer as potencialidades que tenhamos
feito nascer ou que tenhamos sabido aproveitar (FREINET; SALENGROS, 1977,
p. 18).

A Pedagogia Freinet vem desse movimento, de afetividade e acolhimento, com foco na
crianca, observando o que ela traz de conhecimento, motivando a sua participacdo na escola,
no contetido que esta sendo abordado, formando-a pela e para vida, como um ser humano que

tenha principios, saiba argumentar, tenha voz, responsabilidade no trabalho e capacidade de se

desenvolver.
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Os trabalhos realizados para o ensino e aprendizagem vém na perspectiva de
desenvolver o cognitivo, motor e humano, sempre considerando principios que séo a base para
a criacdo e a aplicacdo préaticas em sala de aula. Os autores dizem que “A Escola Moderna
supde uma modifica¢do profunda das concep¢des da Educagio ¢ da Cultura” (1977, p. 19) e é
tal transformacéo que marca a diferenca dessa Escola para as anteriores, trazendo principios,
formas de trabalhar as atividades, técnicas e o espirito do(a) educador(a) que mudam a maneira

de se relacionar, de ensinar e de construir o conhecimento.

Modernizar o ensino ndo é apenas adquirir material novo ou tentar fazer os alunos
participarem mais no decurso das li¢cdes ou dos exercicios, nem mesmo organizar
cooperativas, editar um jornal ou praticar a correspondéncia. Ao fazermos isto apenas
teremos progredido superficialmente porque nada se tera alterado nas préprias
concepgdes de escola em que o qual nada existiria.

[...] a Escola Moderna supde uma transformacdo profunda nos processos
psicolégicos e pedagogicos pregados e impostos pela escolastica (FRENEIT;
SALENGROS,1977, p. 28).

A transformacdo ocorrida naquela época, que faz parte da construcdo da Pedagogia
Freinet, torna-se necessaria em muitos casos na educacdo brasileira, constituindo um dos
motivos que nos levaram a pesquisar sobre o autor, empenhado em criar principios, praticas,
técnicas e instrumentos para que educadores(as) e alunos(as) fizessem da educagdo a

continuacdo da vida.

1.3 Pedagogia Freinet: principios e invariantes

A Pedagogia Freinet, através da Escola Moderna, langava um novo olhar para o ensino
e aprendizagem, visando uma Escola do Povo que desse uma formacdo moderna para
seus(suas) alunos(as), com métodos e técnicas mutaveis ao longo dos anos e acompanhassem
as necessidades de seu tempo. Claro que, como toda maneira de educar segue regras,
organizacdo e planejamento “O trabalho sera o grande principio, o motor e a filosofia da
pedagogia popular, a atividade de que decorrerdo todas as aquisi¢des” (FREINET, 1969, p.
11).

Para a estrutura de sua Pedagogia, Freinet (1949) toma o trabalho como alicerce da
Educacio — a relagéo trabalho/jogo — metafora do cotidiano e do dialogo que faz com Matheo?,
sobre a vida no campo, a engenharia e o dia a dia como forma de ensino. A fungéo da crianga
na escola tem como base o trabalho, sendo esse o foco das atividades ali desenvolvidas,

podendo ser 0 jogo, o brincar e o cansago causado depois ao final do dia. Entéo, o trabalho vem

4 Conforme Freinet (1949), Matheo era o codinome de Rousseau.
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como a estrutura para a organizacao, o desenvolvimento cognitivo, motor e social que a crianca
tem para/em aprender e compartilhar seu conhecimento dentro e fora da sala na escola, numa
atividade com lapis e papel, por exemplo, ou correndo pelo parque.

Freinet (1949) traz como exemplo um prédio que precisa do alicerce para ser construido
e mantido em pé, assim como na escola é necessario o trabalho como base para a construcao
do conhecimento e do desenvolvimento humano dos(as) alunos(as).

Nessas metaforas descritas pelo autor, ele demonstra a importancia de a escola ser a
continuagéo daquilo que a crianca vive fora dali, pois a vivéncia que ela tem enquanto estuda
e trabalha deve ser natural. Quando a crianca adentra o portdo da escola, ela ndo muda de vida,
e Freinet demonstra, tanto na Educacdo pelo Trabalho (através das metaforas) como no seu
Método Natural, que a escola é a continuagdo da vida, que ela prepara para a vida e forma para

0 mundo.

A Escola que ndo prepara para a vida, ja ndo serve a vida; é essa sua definitiva e
radical condenacdo. Cada vez mais a verdadeira formacdo das criangas, a sua
adaptacdo ao mundo actual e as possibilidades de amanhd, se afetam mais ou menos
metodicamente fora da escola, porque a Escola ndo possui aptiddes para tal. E, facto
caracteristico, os novos condutores dos povos, desde o militante operario ao
organizador da cooperativa, desde os chefes do exército até os supremos dirigentes
politicos, sdo frequentemente homens que a Escola publica desprezou ou até rejeitou,
ou que a sociedade egoista e madrasta marginalizou, e que elaboraram uma cultura e
uma filosofia que tendem a dominar 0 mundo perante as quais a Escola serd um dia
obrigada a curva-se (FREINET, 1969, p. 19 e 20).

As contradi¢bes da vida mostram os ciclos que podem ir mudando, trazendo as
transformacdes necessarias para o seu tempo. “Impde, portanto, uma readaptacdo da nossa
escola publica a fim de oferecer as criangas do século XX” (FREINEIT, 1969, p. 23). E pode-
se dizer dos séculos XXI, XXII e assim por diante, ja que cada tempo traz as suas necessidades
e seu modo de vida, cultura e trabalho.

O Método Natural, por exemplo, faz com que professores(as) e alunos(as) tragam seus
conhecimentos e juntos, a partir desses, apresentem suas curiosidades, pesquisas, além de
outras experiéncias. Essa construcdo se mostra mais atrativa, motivadora e prazerosa quando
todos(as) os(as) participantes estdo envolvidos e sabem de onde vém esses novos conteddos e
conhecimentos discutidos ou sabem que irdo discutir em sala de aula aquilo que ja viram,
ouviram, sentiram, através do Tateamento Experimental vindo da vida.

Freinet denomina como Método Natural os trabalhos construidos a partir desse
movimento. Através dessas experiéncias e vivéncias, as criangas dardo continuidade ao que
vivem fora da escola e dentro dela, naturalmente. Claro que o(a) professor(a) ird cuidar para

que essa pratica aconteca de maneira fluida na escola.
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Qualquer que seja a etapa de vida considerada, a verdadeira educacéo é realizada de
acordo com um principio geral de experiéncia tateada [expérience tatonnée], que
prima entre todos os demais métodos racionais um processo que é a prdpria lei da
vida. Tudo o que ela pode e deve fazer é tornar essa experiéncia tateada a mais rica
possivel, acelerar sua evolugdo para permitir a ascensdo maxima dos individuos a
eficiéncia social e a humanidade (FREINET, 1969, p. 19).

A educacdo deve ser realizada de forma natural, sem opresséo do(a) professor(a), de tal
forma que os(as) alunos(as) sintam prazer em estudar e em ir para a escola. Freinet reconhece
0 ambiente escolar como continuidade da vida daqueles que nela se fazem presentes, e suas
técnicas partem desse principio, formando cidadaos(as) para a vida e para o mundo. Por isso,
sua Pedagogia é considerada uma Pedagogia do Trabalho, pois se alinha ao cotidiano, a cultura,
a politica etc. e suas técnicas sao fundamentadas nesse processo natural do trabalho. Freinet
desenvolve a relacdo com a “Vida” através da sua Pedagogia do Trabalho.

A tecnologia aborda uma nova forma de se utilizar o tateamento, considerando a
imaginacao oferecida pela imagem, fala e escrita. A globalizacdo trouxe acesso a informacéo
de diversas maneiras pelo acesso a internet, aplicativos, sites e outros que vao se desenvolvendo
de forma rapida, acompanhando o tempo do imediatismo. Como o educador sempre escreveu,
as adaptacdes sdo realizadas conforme as necessidades de sua época.

Muito a frente do seu tempo, Freinet ndo acreditava em métodos que ndo envolvessem
a crianca, nos quais ndo houvesse a Livre Expressdo e o Tateamento Experimental, no qual
o(a) professor(a) era literalmente a autoridade maxima da sala, sem se envolver com 0s(as)

alunos(as).

A escola tradicional afirmava a impossibilidade de uma solugdo prética. Por isso, ela
recomendava que se evitasse, se esquivasse esse complexo. E ela o fazia, fechando
prudentemente para a vida ambiente as portas da escola, reprimindo a necessidade de
expressdo da crianca, limitando a atividade — seja ela manual ou intelectual — apenas
aos problemas mais ou menos arbitrariamente esquematizados, cuja solugéo tinhamos
de anteméo.

Assim, ndo havia nem tateamento, nem acaso.

Autoridade e disciplina estavam salvas... ainda que a vida fosse irremediavelmente
danificada com isso.

Se podemos abordar esses complexos é porque, antes, preparamos 0S meios para
deslinda-los e vivé-los (FREINET, 1969, p. 93).

Freinet (1964) apresenta 0 Método Natural como sequéncia da vida dos(as) alunos(as)
em sala de aula, trazendo a realidade para as atividades a serem desenvolvidas e, por isso,
afirma ““a cultura do sentido matematico conforme a vida” (Freinet, 1964, p. 137). As técnicas

criadas para facilitar o ensino e a aprendizagem sé@o os ficheiros de autocorrecdo (fichas-

perguntas, fichas-respostas, fichas-testes e fichas-correcdes).
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O autor traz a importancia da motivacéo, do incentivo do professor(a) e da criatividade
para estimular a curiosidade dos(as) alunos(as) para que queiram aprender. Segundo ele, é
preciso despertar o espirito de cientista da crianga.

Na area de humanas, ele apresenta a pesquisa individual ou coletiva na biblioteca. Além
disso, coloca que a Histdria pode ser estudada através de “Momentos Historicos” (separados
por “fases”). E diz que tal escola pode ser valida para qualquer fase da educagao, pois “Nao
formamos um homem pré-fabricado, mas homens vivos e dindmicos” (FREINET, 1964, p. 52).

A construcdo das praticas e técnicas se da a partir dos principios que vao sendo escritos
ao longo da formacao do individuo. Em seu livro “A Escola do Povo”, Freinet (p. 23 a 30) traz
dez principios que abordam a cultura, a sociedade, o trabalho e a educacdo, que se fizeram

valer para aquele tempo, como se fazem para os tempos atuais. Ele inicia com:
1. PRINCIPIOS GERAIS DA ADAPTAGAO AO MEIO DO NOVO
COMPORTAMENTO ESCOLAR

Impde-se, portanto, uma readaptacdo da nossa escola publica a fim de oferecer as
criancas do século XX uma educacdo que responda as necessidades individuais,
sociais, intelectuais, técnicas e morais da vida do povo no tempo da electricidade, da
aviacdo, do cinema, da radio, do jornal, da imprensa, do telefone, num mundo que
esperamos seja em breve o socialismo triunfante.

Relembraremos sucintamente aqui os principios essenciais que irdo guiar-nos nesta
readaptacdo (FREINET, 1969, p. 23).

Freinet reconheceu a educacdo como algo do futuro, que deve estar atualizada para
servir ao seu tempo, seja o tempo da eletricidade, aviacdo, cinema, radio, seja nos dias de hoje,
com a internet, aplicativos, tecnologias, celulares, tabletes e computadores que véo
rapidamente se adaptando a sociedade. Tais tecnologias, ligadas a era da globalizacéo,
informagdo e tecnologia, tornam-se cada vez mais essenciais para o trabalho, comunicacéo,
informacdo e estudo.

E servem ainda mais a uma populacdo que almeja solucdes e respostas imediatas, e, no
fluxo do capitalismo, se torna ainda mais capitalista e menos consciente do consumo e da
importancia das relagdes humanas. Dai a relevancia de termos principios solidos, com valores
que formam a crianga com senso critico, humano, respeitoso, afetuoso, para que essa sociedade
imediatista ndo leve a uma educagdo bancéria (FREIRE, 1949).

Séo estes o0s dez principios:

“1. Objectivos da educacdo” (FREINET, p. 23). A reflexdo de Freinet, como sempre
atual, inicia com uma questdo de extrema importancia “Que queremos obter das nossas
criangas?” (FREINET, p. 23). A escola prepara a crianga para vida, mas como sera esse
percurso ate chegar na idade adulta? Ha tempos ele a escreveu, mas essa pergunta é atemporal.

A pergunta “que esperamos dessas criangcas?” vem acompanhada, na atual sociedade
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imediatista, das metaforas da sociedade burguesa (capitalista) que visa sempre o lucro. Como
propde o educador “O produto que vou fabricar sera util a sociedade?”” (FREINET, p. 24).

E sob esse aspecto que se pensa na formacdo da crianca, ndo nos seus valores, sua
personalidade, sua esséncia, mas em que profissdo sera capaz de seguir, em quais exames ira
passar. “Pais e sociedade — 0s patronos naturais da nossa escola publica — raciocinam
infelizmente e demasiadas vezes como o capitalismo interesseiro” 0 qual implica, muitas vezes,
no ensino a partir de materiais prontos, levando o(a) aluno(a) a decorar o conteddo sem
compreender o contexto daquela informacgédo. O interesse se restringe a que frequentem bons
cursos vestibulares e que passem nos exames para a universidade, “uma concep¢do demasiada

utilitaria da cultura, crenga exclusiva na virtude da aquisi¢cao formal”.

No outro polo, a sociedade ndo é nem mais compreensiva nem mais generosa. Ela é
muitas vezes dominada pela preocupacdo politica de se conservar e ndo tem tempo
de refletir sobre o que seréa dentro de dez ou vinte anos. E o futuro imediato que a
atormenta. E é para este futuro imediato que a escola que prepare a crianca, para 0s
fins imediatos que impde e que podem n&o ser nem mais racionais nem mais humanos
do que aqueles em nome dos quais o industrial empreende o fabrico em série e 0
lancamento de um objeto indtil para a sociedade ou talvez mesmo perigoso e
prejudicial (FREINET, 1969, p. 24).

Esses dois lados do capitalismo interesseiro, tanto o de passar nos exames como o da
cultura dominada pela politica, ndo definem a forma pela qual se deve influenciar sobre o
“verdadeiro objetivo da educagdo: a crianga devera desenvolver ao maximo a sua personalidade
no seio de uma comunidade racional a que ela serve e que a serve” pensando no trabalho
distante desses exemplos de interesse no capital, mas visando a forma¢do humana para uma
“sociedade harmoniosa e equilibrada”.

Sabendo que o ideal serd contrario ao imposto pela politica educacional e para que
realmente aconteca a mudanca em sala de aula, os educadores terdo de enfrentar as criticas
daquela comunidade escolar, muitas vezes, lidando com “O egoismo, 0 interesse mal
compreendido, a organizacéo irracional e, de uma maneira geral, com todas as considerac¢oes
que ameacam desequilibrar e perturbar o processo educativo”.

“2. A Escola centralizada na criancga. ” Diferente da escola tradicional na qual o ensino
gira em torno do que esta posto nos livros didaticos, a escola do futuro deve se preocupar com
0s interesses das criancas, pensando a respeito de qual ensino e aprendizagem elas tém

curiosidade em trabalhar.

A escola do futuro girara a volta da crianca membro da comunidade. E a partir das
suas necessidades essenciais em funcéo das necessidades da sociedade a que pertence
que se concluiré das técnicas manuais e intelectuais a utilizar, da matéria a ensinar,
do sistema de aquisicdo e das modalidades de educacéo.
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Trata-se de uma verdadeira correcdo pedagdgica e racional, eficiente e humana, que
deve permitir a crianca enfrentar com o méaximo de realizagéo, o seu destino de
homem (FREINET, 1969, p. 25).

Na Pedagogia Freinet, com o curriculo preestabelecido existe a possibilidade de realizar
0s principios, praticas e técnicas, construindo conteldos conjuntamente, atraves da forma pela
qual o(a) professor(a) ird desenvolver os trabalhos e direcionar esse contetdo através da sua
mediagéo.

Na politica educacional brasileira, temos hoje a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que determina o curriculo escolar que todas as escolas devem seguir para que quando
uma crianca mude de escola, ndo perca essa sequéncia de contetudos programados neste
curriculo e que todas tenham a mesma base de conhecimento em qualquer estado do pais. Claro,
gue a maneira como este curriculo sera desenvolvido vai de cada escola, professor (a) a
determinar a praticas e técnicas que irdo utilizar para realizar as atividades e disciplinas em sala
de aula.

Freinet compreendia como relevante escutar a crianca, perceber qual o interesse dela,
suas curiosidades e vivéncias e utiliza-las dentro da sala de aula, por isso a preocupacdo em
unir as experiéncias de vida das criancas, preocupando-se na participacao dela para construir e
aproveitar unindo ao contetdo do curriculo. Além da formagéo para crianca autbnoma, dando
sempre o incentivo para elas realizarem suas atividades sozinhas, pegando o material que estdo
dispostos ao seu alcance, brincando livremente ao criar no ludico, histérias, jogos, regras, a
criticidade desenvolvida a partir da livre expressdo, leitura e conforme diversas inspiracfes
freinetianas de técnicas e préaticas que na mediacdo do professor (a) consegue-se formar uma
educacéo voltada para crianca.

“3. A propria crianca constroi a sua personalidade com a nossa ajuda.” As relactes
professor(a)/aluno(a) ndo devem se restringir aquilo que é imposto de forma autoritaria a
respeito da “transmissdo” de conhecimento. Pelo contrario, deve existir uma relagéo proxima,
de conhecimento da natureza psiquica e psicologica das criangas, para que o(a) professor(a)
consiga trazer as vivéncias para a realidade de seus(suas) alunos(as) e consiga, a partir dessa
forma relagdo respeitosa, trazer “as suas tendéncias e possibilidades, a sua riqueza e o seu
entusiasmo, a fim de, a partir deste conhecimento, elaborarmos todo comportamento
educativo” (FREINET, 1969, p. 25). Por isso, ndo tem como todo ano ser realizar 0s mesmos

trabalhos, pois sdo criangas, turmas, interesses diferentes.

Como actualmente ainda ndo podemos ter a pretensdo de conduzir metddica e
cientificamente as criancas, proporcionando a cada uma a educacgdo conveniente,
contentar-nos-emos em lhes preparar e oferecer um meio, um material e uma técnica



41

susceptiveis de ajudar a sua formacédo, e em abrir-lhes os caminhos pelos quais
lancardo, de acordo com as suas aptiddes, gostos e necessidades.

Ja ndo sublinharemos portanto a matéria a memorizar ou os rudimentos de ciéncias a
estudar, mas:

a) a saude e o interesse do individuo, a persisténcia nele das suas faculdades
criativas e activas, a possibilidade — que faz parte da sua natureza — de sempre
progredir para realizar num maximo de pujanca;

b) a riqueza do meio educativo;

C) 0 material e as técnicas que, neste meio, permitirdo a educagdo natural,
vivificante e completa que preconizamos (FREINET, 1969, p. 26).

Cabe a escola no processo de ensino e aprendizagem dispor para criangas elementos,
vivéncias, que colaborem para formacdo do individuo, seja nas questdes emocionais, racionais,
cognitivas, relagfes sociais, com a natureza, de maneira geral, proporcionando através do meio,
espaco, mediar trabalhos que possibilitem criar memarias, daquilo que se aprendeu, que se
viveu. Os interesses, a curiosidade, parte daquilo que é novo, diferente do comum, por isso
cada turma trara dificuldades, questdes, sabedorias que surgiram na bagagem de vida de cada
um ali presente. Trazendo necessidades diferentes a cada ano, cada turma, cada historia de vida.

“4. A escola do futuro sera a escola do trabalho.” Como Freinet colocou no seu livro
“Educagdo pelo Trabalho”, o brincar, na relagdo jogo-trabalho, trabalho-jogo € o trabalho da
crianca, no qual ela vai desenvolver suas habilidades motoras, as relacdes entre os pares, a
criatividade a partir do ludico. E, para as criancgas, essa atividade de brincar também traz o
cansaco do trabalho, sendo esse 0 nome atribuido ao esforco intelectual e artistico colocado no
momento do brincar, como em tantos outros ao longo do periodo escolar, no ensino e
aprendizagem.

“O trabalho sera o grande principio, o motor ¢ a filosofia da pedagogia popular, a
actividade de onde advirdo todas as aquisi¢des”, e € dessa relacdo que as préaticas e
técnicas partem para a construgdo do conhecimento coletivo também, sendo o
trabalho a base para a organizacdo do planejamento de aula pelo(a) professor(a) e a
esséncia para que a pratica freinetiana ocorra. “Na sociedade do trabalho, a Escola
assim regenerada e rectificada sera perfeitamente integrada no processo geral da vida
ambiente, um elo do grande mecanismo de que esta actualmente bastante desligada”.
(FREINET, 1969, p. 26)

Pode-se pensar em dois momentos do trabalho, a atividade que a crianca desenvolve
seja individualmente e a coletivamente para desenvolver o intelecto, a concentragéo, o
pensamento, a cooperacédo, socializagéo, criatividade, relagOes, tateamento e o professor (a)
mediando os trabalhos através das propostas e observacao ira conseguir visualizar se a crianca
esta se desenvolvendo e aprendendo conforme o esperado para sua idade.

“5. Preferimos cérebros bem estruturados e mdos experientes a cabegas cheias de

conhecimentos. ” Muito se pensa nas criangas de hoje enquanto responsaveis pelo futuro, que
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profissdo seguirdo, em quais exames passardo, mas nao se pensa na esséncia dela e como
formar um adulto para a vida e nao apenas para uma profissao.

E nesse sentido que a educacéo do trabalho forma, para que saibam lidar com situacdes
diversas, tenham habilidades manuais, saibam se relacionar, se comunicar, socializar e
exercitar capacidade de criacdo. Diferentemente das escolas tradicionais que almejam
resultados em exames para que os(as) alunos(as), possam seguir alguma profisséo especifica,
mesmo que, posteriormente, ndo tenham estrutura psiquica para lidar com as rela¢ées humanas,
que ndo tenham espirito de liderancga e de argumentagéo.

Pensar em cabecas cheias de conhecimentos remete ao que vivemos hoje sobre a era da
informacao, do imediatismo, que a pandemia nos revelou uma sociedade que quer tudo pronto,
rapido, através de meios tecnoldgicos e com o psicoldgico abalado, ansioso e sem estrutura
para viver o agora, pensando sé no futuro. E a escola acompanha esse “vicio de uma instrugdo
passiva e formal pedagogicamente condenada” se “esbarrando com os trovdes e os héabitos
rotineiros da escolastica”. E desse vicio que a educagio precisa se preocupar e acreditar existe
maneiras diferentes de formacéo para criancas.

“6. Uma disciplina racional, emanag¢do do trabalho organizado.” Para que ocorra um
bom ensino é necessario que haja harmonia entre os trabalhos a serem desenvolvidos. A
orientacdo pedagdgica e social demanda organizacdo, disciplina, funcionalidade nas atividades
e trabalhos no ensino e aprendizagem, fazendo com que professor(a) e alunos(as) tenham
seguranca naquilo que irdo vivenciar em sala.

“A disciplina da escola de amanha sera a expressdo natural e a resultante da organizagdo
funcional da actividade ¢ da vida da comunidade escolar”, levando para vida escolar equilibrio
e harmonia.”

“7. Uma escola do século XX para o homem do século XX.” Esse principio por si sO
remete a tudo o que Freinet sempre coloca, segundo o qual transformacgdes devem ocorrer de
acordo com as necessidades do seu tempo, cultura, politica e sociedade. No século XX, a
tecnologia eram a imprensa, telefone, radio, avido. Nos dias de hoje, houve uma grande
mudanc¢a com a internet, celulares, aplicativos, plataformas online, computadores, tablete, e
essas novas tecnologias acompanham o novo tempo e as novas politicas como as BNCC e as
necessidades decorrentes da pandemia de Coronavirus (COVID-19), além de outras da nossa
época.

As novas tecnologias avancam para 0 acesso ao conhecimento e as ferramentas
necessarias para o desenvolvimento tecnoldgico, como aulas de robética, informatica, midia e

outras estdo disseminadas nas escolas. A pandemia da Covid-19 trouxe mudangas para 0 acesso
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a essas tecnologias e ferramentas trazendo plataformas educacionais de facil manuseio
facilitando o uso de diversos programas para escrita, video, audio, lousa interativa e outros que
vieram para ficar e colaborar com o processo de ensino e aprendizagem.

A Pedagogia Freinet estd aberta a todo momento, espago, para mudar através das
necessidades de seu tempo, se agora estamos na era da tecnologia, do metaverso, da
globalizacdo o processo de ensino e aprendizagem deve agregar as suas teorias e praticas essas
ferramentas na construcao e troca de conhecimento. Assim as praticas e técnicas podem utilizar
desse meio para desenvolver atividades, brincadeiras, os principios freinetianos e outros
sempre pensando no mundo que essas criangas vivem e ensinar de maneira prazerosa,
motivadora, com vivéncias a partir do tateamento experiemental, desenvolvendo a livre
expressao, a cooperacéo, afetividade, documentacéo, autonomia e outros.

“8. Esta readaptacdo far-se-a a partir da base.” N&o é porque 0s anos passam que 0S
conhecimentos e as tecnologias do passado ficam naquele tempo. Na verdade, elas nos ajudam
a construir o presente e o futuro. Tudo aquilo que aprendemos permanece em nos e nos faz ser
quem somos. Na educagdo ocorre 0 mesmo.

Estamos nesta dissertacdo discutindo a Pedagogia Freinet que nasceu ha 100 anos e

observamos quao atual ela é. As adaptac6es sdo imprescindiveis, mas que elas ocorram

[...] sob o signo do equilibrio, da harmonia ao servi¢o da vida. Isso supde uma
educagdo mais do que nunca na terra, na familia, na tradi¢do, no esforco, perseverante
dos homens que nos precederam: uma formagdo que ndo vem de cama — quaisquer
gue sejam a boa vontade e compreensdo da autoridade que a preconize — mas que
brota da vida ambiente, bem enraizada, bem alimentada, vigorosa e forte, capaz de
formar profundamente, no esplendor de um destino benéfico, as criangas que séo
chamadas a construir um mundo melhor do que aquele que deixavamos desmoronar
como um lamentavel castelo de cartas (FREINET, 1969, p. 29)

Formar uma crianc¢a para vida com principios, valores e conhecimento nos remete a
algo imutavel independente do seu tempo, sendo a semente do ciclo da arvore.

“9. A complexidade social desta readaptagdo.” Readaptar é construir de novo. No
entanto, nem sempre a escola ou o(a) professor(a) estdo abertos(as) para descontruir algo e ter
um olhar a frente. Como Freinet diz, isso € um problema pedagdgico que estd no coracgdo da
complexidade social, que nasce da formacdo dos profissionais da area, que muitas vezes nao
estdo dispostos a revolucdo pedagogica e a desordem para construir um futuro no seio do
presente.

Atuar na educacéo é estar sempre atualizado, é construir algo novo todos 0s anos, com
cada turma, com as situagdes de vida daquele momento. Trata-se de uma construcao constante.
O(a) professor(a) é a fonte de curiosidade, criatividade, movimentacdo e construgdo de

conhecimento junto com as criangas, em um ciclo continuo e de uma formagé&o ininterrupta.
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“10. A escola do povo ndo podera existir sem a sociedade popular.” A escola deveria
acompanhar a evolucdo da sociedade e o progresso da humanidade, embora esteja sempre
atrasada. Todavia, a esperanca de que ela evoluird conjuntamente ¢ uma “ilusdo dos timidos
que esperam fazer florir no caos social uma pedagogia e uma escola susceptiveis de servir de
modelo as vindouras realizagdes sociais”.

Reduzir a distancia entre essa evolucdo das conquistas sociais e a escola € um grande

avanco.

A experiéncia forca-nos a uma maior humildade. Mostra-nos que, salvo raras
excepgdes, a Escola nunca esté na vanguarda do progresso social. Pode estar a teoria
— 0 que nunca é suficiente — mas na pratica o seu desenvolvimento esta
demasiadamente condicionado pelo meio familiar, social e politico para que se possa
conceber para ela uma hipotética libertagdo autbnoma (FREINET, 1969, p. 30).

A forca necessaria para a mudanca vem da unido da sociedade popular com a
comunidade escolar que deve se preocupar em sempre evoluir para ter uma educagdo adequada
ao seu tempo. Cabe aos educadores acreditarem na mudanca e caminharem para que a educacao

acompanhe sua sociedade.

Se tivesse que organizar hoje esta escola do povo, apoiar-me-ia no principio que
condiciona a vida dos homens, que estimula e orienta 0s seus pensamentos, 0 que
justifica o seu comportamento individual e social, e que € o trabalho, em tudo o que
ele tem hoje de complexo e de socialmente organizado; o trabalho, motor essencial,
elemento de progresso e de dignidade, simbolo de paz e de fraternidade (FREINET,
1969, p. 7).

A partir dos principios surgem as invariantes pedagdgicas que permanecem ao longo

dos anos e se fazem presentes em sua Pedagogia e no mundo atual.

1. A natureza da crianca. Invariante n° 1: A crianga é da mesma natureza que o adulto.
Invariante n°® 2: Ser maior ndo significa necessariamente estar acima dos outros.
Invariante n® 3: O comportamento escolar de uma crianca é funcdo de seu estado
fisiol6gico, organico e constitucional. 2. As reacBes da crianca. Invariante n° 4:
Ninguém gosta de ser comandado autoritariamente, nisso, a crian¢a néo ¢ diferente
do adulto. Invariante n® 5: Ninguém gosta de se alinhar, porque se alinhar é obedecer
passivamente a uma ordem externa. Invariante n°® 6: Ninguém gosta de se ver
obrigado a fazer um determinado trabalho, mesmo que esse trabalho ndo Ihe
desagrade particularmente. A coercdo paralisa. Invariante n® 7: Cada um gosta de
escolher seu trabalho, mesmo que essa escolha ndo seja a melhor. Invariante n° 8:
Ninguém gosta de trabalhar sem objetivo, atuar como um robd, isto é, agir, dobrar-se
a pensamentos que estdo inscritos em rotinas que ndo participa. Invariante n° 9: E
preciso que motivemos o trabalho. Invariante n°® 10: Basta de escolastica. Invariante
n° 10a: Todo individuo quer ter sucesso. O fracasso € inibidor, destruidor do animo e
do entusiasmo. Invariante n° 10b: N&o é o jogo que é natural a crianga, mas sim o
trabalho. Invariante n°® 11: A via natural de aquisicdo ndo é, de modo algum, a
observacdo, a explicacdo e a demonstragdo, processo essencial da Escola, mas sim o
tateamento experimental, processo natural e universal. Invariante n°® 12: A memoria,
pela qual a escola tanto se interessa, ndo é valida e preciosa, exceto quando integrada
no tateamento experimental, que é quando esta verdadeiramente a servigo da vida.
Invariante n° 13: As aquisi¢des ndo sdo feitas, como as vezes se acredita, mediante o
estudo das regras e das leis, mas sim pela experiéncia. Estudar primeiro essas regras
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e leis, na lingua, na arte, na matematica, nas ciéncias, é colocar o carro na frente dos
bois. Invariante n° 14: A inteligéncia ndo é uma faculdade especifica que funciona
como cum circuito fechado, como ensina a escolastica, independentemente dos
demais elementos vitais do individuo. Invariante n° 15: A escola cultiva apenas uma
forma abstrata de inteligéncia, que age, fora da realidade viva, mediante palavras e
ideias fixadas pela meméria. Invariante n° 16: A crian¢a ndo gosta de ouvir uma aula
ex-cathedra. Invariante n°® 17: A crian¢a ndo se cansa de fazer um trabalho que esta
na linha de sua vida, que lhe é, por assim dizer, funcional. Invariante n°® 18: Ninguém,
crianga ou adulto, gosta de controles e de sanc¢des, que sempre sdo considerados como
uma ofensa a dignidade, sobretudo quando exercidos em publico. Invariante n® 19:
As notas e classificagBes constituem sempre um erro. Invariante n° 20: Fale o menos
possivel. Invariante n® 21: A crianga ndo gosta do trabalho de rebanho ao qual o
individuo tem que se sujeitar. Gosta do trabalho individual ou do trabalho de equipe
no seio de uma comunidade cooperativa. Invariante n® 22: A ordem e a disciplina séo
necessarias na classe. Invariante n® 23: As punicdes sdo sempre um erro. S80
humilhantes para todos e nunca atingem o objetivo desejado. Sdo, quando muito, uma
solucéo ruim. Invariante n® 24: A vida nova da escola supde a Cooperacdo escolar,
isto é, a gestdo da vida e do trabalho escolar, pelos usuérios, incluindo o professor.
Invariante n° 25: A sobrecarga das aulas é sempre um erro pedagdgico. Invariante n°
26: A concepgdo atual dos grandes conjuntos escolares conduz ao anonimato dos
professores e dos alunos; por este fato é sempre um erro e um entrave. Invariante n°
27: A democracia de amanha se prepara com a democracia na escola. Um regime
autoritario na escola ndo seria capaz de formar cidaddos democratas. Invariante n° 28:
Sé se pode educar com dignidade. Respeitar as crian¢as, devendo estas respeitar seus
professores é uma das primeiras condi¢des para a renovagdo da escola. Invariante n°
29: A oposicao da reacdo pedagdgica, elemento da reacdo social e politica, é também
uma invariante com o qual teremos que infelizmente contar, sem estar em nds a
possibilidade de evita-la ou modifica-la. Invariante n® 30: Finalmente uma invariante
gue justifica todos os nossos tateios e autentica nossa agao: é a esperanga otimista na
vida (SAMPAIQ, 1989).

Cada invariante pedagogica traz consigo uma reflexdo sobre a forma indicada por
Freinet de educar, de haver uma relacdo entre professor(a)/aluno(a) — com respeito,
democracia, cooperacdo, afetividade, comunicacdo, autoridade, mediacdo, formacdo e
construcao do conhecimento —, e sobre qual comportamento o(a) professor(a) deve ter em sala
de aula, como deve punir e avaliar. Ha ainda a avaliacdo através do uso das cores para medir
como o(a) professor(a) esta agindo na sua forma de educar. Sdo usados o vermelho para alertar
que a forma de educar ndo esta correta, 0 amarelo sinalizando que esté se desviando do caminho
certo e o verde apontando que deve seguir como esta.

Refletindo sobre elas, ja observamos que Freinet coloca o(a) professor(a) na mesma
linearidade que o(a) aluno(a) em sala de aula. N&o existe quem esta acima ou abaixo. Logo que
inicia sua pratica como professor, ele trouxe questdes igualitarias para todos na sala de aula,
retirando o tablado que o deixava acima das carteiras das criangas e se colocando no mesmo
patamar que elas. Isso faz com que o comportamento da crianga tenha influéncia de todos os
sentidos na sua formacdo fisica, orgénica e constitucional, seja ela uma questdo interna ou

externa.
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Imposicdes autoritarios ndo deveriam acontecer, e apesar de ainda ocorrerem, devem
prevalecer as decisfes democraticas, a participacdo de todos e uma visdo de escola acolhedora,
afetiva, cooperativa fazendo com que adultos e criangas a apreciem.

O ensino tradicional, com seu material didatico pronto e sua rigidez para se cumprir um
curriculo que vem através de ordem externa, faz com que muitas vezes professores(as) e
alunos(as) nao se sintam motivados, seja para ensinar, seja para aprender, tornando o contetido
a ser trabalhado desagradavel e pesado. Por outro lado, quando o conhecimento € construido
conjuntamente entre professores(as) e alunos(as) faz com que se sintam parte daquilo e se
sintam importantes, sendo mais prazeroso e motivacional para as pessoas que estdo envolvidas.

Atividades impostas de cima para baixo, assim como o que ndo € decidido
democraticamente e ndo é construido com o consentimento do professor(a) e do aluno(a), e que
ndo impulsionam as criangas para aprender e a ter curiosidade ndo fazem sentido. A imposicao
de atitudes e conteudos traz uma maior dificuldade no ensino e aprendizagem.

Podemos destacar a importancia da Expressdo Livre da crianca que se expde ao fazer
suas escolhas, trazendo também a questdo fundamental da sua formagdo como ser autdnomo.
Torna-se mais facil realizar escolhas quando se aprende desde a infancia a refletir que o ser
humano ao longo da sua vida se confronta com elas.

Atuar como méaquinas na vida escolar é como dar apostilas que trazem o material pronto
com espacos a serem preenchidos. Muitas vezes os(as) alunos(as) ndo sabem por que tém que
fazer aquilo, ndo compreenderam o contetdo e acabam agindo como méquinas. Diferente da
Pedagogia Freinet que traz, a todo 0 momento, a constru¢do do conhecimento — de forma
coletiva, cooperativa e comunicativa — e apresenta a organizacdo do dia, desde o seu inicio da
aula, com a Roda de Conversa.

As técnicas Freinet possibilitam que os(as) alunos(as) se envolvam com a aprendizagem
e a construcdo do conhecimento. Dessa maneira, aprender se torna uma préatica prazerosa que
traz motivagdo para o aprendizado e para a participacdo na aula, sendo essencial para que flua
de forma gostosa para crianga. A participacdo de todos(as) na sala € fundamental para o
trabalho, o estudo e a aprendizagem, a fim de que todos se sintam capazes de serem bem-
sucedidos, fazendo isso de forma natural, como algo presente na vida e no cotidiano deles.

Freinet revela a importancia da vivéncia para o ensino e a aprendizagem, que vem
atraves do Tateamento Experimental, tanto € assim que ele cria o seu Método Natural,
demonstrando que com o que se Vvive se aprende — uma maneira rica de trazer aquilo que se Ve,

sente, toca e ouve para a sala de aula.
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Trata-se de fazer com que o estudo seja parte da vida das criancas como algo natural,
ndo imposto através de regras e leis, mas que surge espontaneamente através do interesse das
criancas ou da percepgéo do(a) professor(a) ao propor algo que combina com a turma e que
despertard a curiosidade dela em aprender e estudar sobre o0 assunto apresentado para seus(suas)
alunos(as).

Todo ser humano é capaz de se desenvolver intelectualmente, isso depende das
oportunidades e das vivéncias que ird encontrar no seu caminho. Nada imposto é prazeroso. E
tudo aquilo para o qual a crianca e 0 adulto se movem e do qual se sentem parte traz a motivagéo
para a realizacéo, seja devido ao conteldo ou a vivéncia. Faz também com que se sintam dignos
daquilo gue esta sendo aprendido, seja no ensino ou na aprendizagem.

Cabe ao educador fazer a mediacdo e propor atividades que envolvam e despertem na
crianca a vontade de participar no que estdo desenvolvendo em sala de aula, seja a partir do
assunto de interesse, de algo que viu diferente, ou experimentos.

Quando a crianga faz parte da construgdo do conhecimento, ela percebe que sua
participacdo naquele grupo (turma) é importante e que sua voz, opinido e vivéncias fazem a
diferenca para o conhecimento que estdo desenvolvendo juntos(as), desde que essa participacdo
seja livre, sem imposi¢cdes, permitindo que a expressdo da crianca aconteca de forma
espontanea, que ela tenha essa atitude a partir da mediacdo do(a) professor(a), querendo falar
e socializar. Ao contrério, ndo estaria havendo a Livre Expressdo se houvesse a imposicao
através da fala que muda a versdo da trajetoria.

As notas e classificagdes sdo um erro, na medida em que existe medicdo, comparacao,
avaliacdo e impedem o ser justo, pois cada um aprende de um jeito e tem facilidades e
dificuldades, interesses e desinteresses dependendo do assunto. E uma critica que nos coloca
em uma encruzilhada sem saida e que traz sempre grandes discussdes acerca de como fazer a
avaliagcdo de forma mais amena e democrética, sem prejudicar e traumatizar os(as) alunos(as).

A avaliacdo escolar ainda € um grande desafio para os educadores, devido as notas que
sdo obrigatorias, mas se pensarmos que ha diversas maneiras de verificar processualmente a
aprendizagem da crianca. Outras formas de averiguar é através da participacdo em sala de aula,
seja oral ou na realizacdo de atividades; promovendo eventos com a propria sala ou para outras
salas de apresentacdo de parte do conteudo programético através de teatro, slides, textos,
cartazes e outros, podendo ser um trabalho individual ou coletivo.

A acdo do (a) professor (a) que vai colaborar para que essas avalicdes ocorram de
maneira tranquila, sem pressdo, como algo rigido, complicado para crianga ou despertando o
medo, panico nelas. Sendo o mediador da sala capaz de trazer atividades avaliativas de forma



48

prazerosa, com trabalhos que envolvam a crianca e provas que abordem de forma a incluir o
conhecimento desenvolvido ao longo do tempo, compreensivel e didatica. Ha criancas com
caracteristicas diferentes. Propiciar avaliacdes de diversas formas ira colaborar para que
contemple uma diversidade maior da sala de aula. Temos aquelas que conseguem se expressar
melhor na fala, as mais expansivas, e outras na escrita, mais quietas, introvertidas.

O siléncio € uma ferramenta social de destaque, pois com ele aprendemos a ouvir
melhor e ndo falar pode ser também uma resposta, podendo significar respeito, sabedoria e
inteligéncia. Quanto a Socializacdo e a Comunicacdo, ha de se perceber o momento da fala e
da escuta, do respeito a personalidade de cada participante da turma, com suas maneiras
diferentes de interagir, agir e prestar atencdo e trabalhar essa relacao social entre a diversidade
que ali esté presente.

Observamos que as salas de aula possuem pessoas com interesses diferentes, e
percebemos a importancia das escolhas para a crianca, do trabalho coletivo, da criatividade, do
aprendizado sozinho e em grupo, do desenvolvimento do novo e do uso da imaginacéo.

Ter uma rotina é importante para todos os participantes, seja para o(a) professor(a) ou
para o(a) aluno(a), pois todos ficam cientes do que acontecera durante o dia, desde 0 comeco
da aula com a roda inicial, sabendo das atividades, dos ateliés disponiveis para se dividirem no
tempo que terdo juntos, e para ficar claro na mente de cada um qual o objetivo do trabalho, e,
por fim, para que todos possam alcangar, no final do dia, aquilo que foi planejado.

Muitas escolas ainda ndo enxergaram que os conflitos ndo se resolvem dando castigo
para seus(suas) alunos(as). A reflexdo sobre errar e aprender com o erro é mais importante do
que simplesmente punir. A escola deve ser um espaco de aprendizagem, de relacdes e de
decisdes democraticas, tendo a Cooperacdo como ferramenta, para os familiares e para a
comunidade escolar como um todo.

Uma barreira criada pelas escolas foi a falta de relagdo afetiva entre professores(as) e
alunos(as), o que dificulta de diversas formas o ensino, a aprendizagem, as decisoes coletivas,
0 ato de tirar davidas e outros que poderiam ser muito bem-vindos se houvesse uma
aproximacdo maior de todos na escola.

“A democracia de amanha prepara-se pela democracia na escola. Um regime autoritario
na escola ndo seria capaz de formar cidaddos democratas.” (SAMPAIO, 1989). Essa frase
descreve bem como a escola deve agir para formar cidaddos conscientes e democraticos. Na
Escola se aprendem ndo apenas as diversas areas de conhecimento, mas 0s principios e valores

de vida. O respeito é um deles, constituindo a base da relagdo entre as pessoas. Respeitar-se e
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respeitar o outro (o diferente e o0 igual) € uma condicao para se saber viver, ndo apenas na
escola, mas em sociedade.

H& questbes histdricas, politicas, culturais e sociais inevitaveis que ndo se relacionam
com as formas e maneiras com que a escola e os(as) professores(as) irdo trabalhar, e isso € algo
imprescindivel.

Mas ndo devemos deixar de ser otimistas. A esperanca é fundamental para quem esta

na educacdo, pois é através dela e com ela que podemos transformar o mundo.

N&o devemos perder de vista que, para 0 movimento Freinet, 0 importante sdo 0s
principios nos quais as técnicas se baseiam, e ndo a técnica em si. As técnicas devem
desenvolver a criatividade e a acdo das criangas que, por meio delas, devem opinar,
discutir, manipular, trabalhar, pesquisar e criticar a realidade sob uma perspectiva de
transformac&o social. As chaves da pedagogia Freinet que se encontram por tras das
técnicas sdo as seguintes:

e O Tateamento Experimental.
A educacdo do trabalho.
A Cooperacao.
A importancia do ambiente escolar e social.
A necessidade de criar materiais para otimizar essas ideias na pratica
educativa (IMBERNON, 2010, p. 30).

Todo o contexto politico, histérico e cultural de Freinet influenciou as decisdes para a
elaboracdo de sua proposta pedagdgica. Os principios de sua Pedagogia foram a expresséao de
sua ideologia sobre uma educacdo capaz de pensar a articulacdo entre teoria e pratica, visdo de
mundo, sociedade e cultura, motivo pelo qual o foco é a Cooperacdo, Socializacéo,
Documentacdo, Afetividade, Expressdo Livre, Tateamento Experimental, Autonomia, entre
outros que caracterizam o ensino e a aprendizagem freinetiana.

As obras que fundamentam sua pedagogia — A Educacdo do Trabalho e Ensaio de
Psicologia Sensivel — indicam o que ele vivenciou ao fazer parte do Partido Comunista, sendo
exonerado do seu cargo como professor e preso como terrorista. Cada técnica ou instrumento
proposto para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas, seja em sala de aula ou fora dela, é
de responsabilidade do coletivo.

Desenvolver uma prética que envolve a construcdo coletiva do conhecimento — com
seus estudantes fazendo parte dessa construgdo com voz ativa e criando técnicas que
favorecessem essa educacéo a partir de vivéncias, trazendo a Livre Expressdao, o Tateamento
Experimental para seu método natural, de continuacdo da vida — o fez ser diferente de outros
educadores.

Assim, no proximo capitulo discorremos sobre as técnicas (Aula-Passeio, Texto Livre,
Livro da Vida, correspondéncia, Roda de Conversa etc.) desenvolvidas por Freinet, colocando

em prética seus principios e ideologias de uma educacao para transformacao social e de mundo.
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2 PRATICAS E TECNICAS: A PRAXIS FREINETIANA

Os principios de Célestin Freinet trazem um olhar para a educacdo direcionada aos
valores, a esséncia, a formacdo da crianca para 0 mundo em que ela vive, ndo apenas para
ampliar seu conhecimento, mas para desenvolver habilidades, de forma prazerosa e
harmoniosa, que as levem a serem pessoas criticas, afetuosas, criativas, comunicativas,

sociaveis, emancipadas, capazes de lidar com diversas situacdes e atuarem em diferentes areas.

E o individuo que deve construir as bases sélidas de suas aprendizagens, recorrendo
aos adultos e ao meio como auxiliares que favorecem sua ascese: existe, entdo,
educacéo.

Se, do exterior, se imp&e no individuo um quadro de condicionamento que ndo serve
a suas necessidades naturais, existe a domesticagao.

O Método Natural, baseado na Livre Expressdo da crianca e na pesquisa
experimental, favorece as aprendizagens no sentido de um trabalho genético, que
responde a todas as exigéncias do homem (FREINET, E., 1977, p. 133).

Para que 0 ensino e a aprendizagem ocorram de maneira a contemplar esses principios,
que fazem parte do Método Natural, Freinet criou diversas préaticas, técnicas e instrumentos
(materiais) para auxilid-lo no dia a dia, seja no inicio da aula, com a Roda de Conversa, durante
a aula, com seus Ficharios, nos momentos de realizar os trabalhos com as criancas ou no final
da aula com o Livro da Vida, e mesmo fora da sala com a Aula-Passeio. Enfim, ele foi testando
as praticas, instrumentos e técnicas com as quais obtinha sucesso e entdo as implementava.

Muitas técnicas foram baseadas naquilo que ele ja havia lido e com o qual se
identificava — a Escola Nova e a Escola Activa — além de suas bases tedricas em Marx, dando
sentido a educacéo pelo trabalho, e em Rousseau. Houve, ainda, outras grandes influéncias,
conforme descrevemos no capitulo anterior. Porém, ele quis inovar, acreditando nas estratégias

utilizadas como educador no dia a dia com as criangas.

Com efeito, durante mais de quinze anos (de 1923 a 1939) Freinet criava
instrumentos e técnicas novas de educacdo realizando por exceléncia << Esta escola
activa por medida cuja realizagdo nas classes primérias pareceu uma utopia durante
muito tempo>>. Foi assim que ele chamou a si um ndmero crescente de adeptos
alistados sob o signo exaltante da Renovagdo do Ensino. Foi assim que desde ali o
termo hostilidade, em maio de 1945, Freinet, lancando o sinal de aglutinacdo de todos
0s seus camaradas, sublinhava uma vez mais o espirito de grande abertura de uma
pedagogia de massas: <<O nosso movimento pedagdgico nao gira de modo algum a
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volta de uns tantos métodos, por melhores que sejam. Nao pretendemos o éxito de
um método, nem a difusdo de um material, por muito perfeito que seja. O nosso
objetivo é a renovacdo e a modernizacdo da escola popular, a eficiéncia dos nossos
esforcos, a revalorizacdo do trabalho dos educadores no seio do povo consciente da
sua missdo historica [...]. Todos juntos, conservando 0 mesmo espirito que valeu o
éxito que atualmente desfrutamos, organizaremos, construiremos a Escola Moderna
popular francesa (FREINET, 1969, p. 8 € 9).

Freinet acreditava que, através de suas técnicas de trabalho, estava mudando a maneira
de ensinar, 0 que traria uma modernizacdo na escola e uma nova formacgdo aos seus(suas)

alunos(as).

Uma coisa € pelo menos certa: ao modificar as técnicas de trabalho, modificamos
automaticamente as condi¢des da vida escolar e para-escolar; criamos um novo clima;
melhoramos as relagdes entre criancas e 0 meio, entre as criangas e os professores. E
é com certeza o beneficio mais importante com que contribuimos para o progresso da
educacdo e da cultura (FREINET, 1964, p. 46).

A preocupacao do educador ndo era apenas com a sala de aula, mas também com o

entorno escolar. Sobre o papel do professor ele dizia que:
O defeito principal da licdo é ser dada pelo professor que sabe, ou pretende saber, a
alunos que supde que nada sabem. N&o entra na cabega de ninguém a ideia de que a
crianga, com suas proprias experiéncias e seus conhecimentos diversos e difusos, tem
também alguma coisa para ensinar ao professor (FREINET, 1964, p. 53).

O educador apresentava a importancia da teoria estar articulada a pratica. “A
inteligéncia manual, artistica, cientifica, ndo se cultiva de modo algum apenas com o uso de
ideias, mas através da criacdo, do trabalho, da experiéncia. Impfe-se uma nova escola”
(FREINET, 1964, p. 36).

As técnicas de trabalho, conforme Freinet as criava, eram testadas ao longo do tempo.
O autor dizia que, diferente de Montessori que idealizou um método de ensino, ele havia
idealizado uma Pedagogia, com técnicas que se norteiam através de principios sélidos de
Cooperacdo, Afetividade, Documentacdo, Comunicacdo, Tateio Experimental, Livre
Expressdo, Socializagdo, Autonomia e outros. Esses principios poderiam sofrer mudancas
conforme o tempo. Alias, deveriam se alterar conforme as necessidades da cultura, da escola,
da infraestrutura. Novos testes para o ensaio experimental deveriam ser realizados ao longo
dos anos para verificar as técnicas que permaneceriam ou nao.

Em sua proposta pedagdgica, o inicio da aula se da com os relatos dos alunos sobre suas
rotinas diarias, seus questionamentos, suas inquietacbes e suas reflexfes. Esses temas
compartilhados com o grupo podem gerar pesquisas, socializar conhecimentos e estimular

novas criacdes coletivamente. Logo, ndo se trata de puro falar sobre a vida, sem finalidade,
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mas de estimular a reflexdo e, posteriormente, sistematizar essa Livre Expressao por meio da
escrita dos relatos, sob a forma de Texto Livre.

Em sua pedagogia, o papel do(a) professor(a) é fundamental para a construcdo de
praticas e técnicas voltadas para a crianca, sendo ela central nesse ensino e aprendizagem,
diferente do ensino tradicional, muitas vezes com material pronto, apenas para ser aplicado
pelo(a) professor(a) que detém todo o saber, conhecimento.

As técnicas desenvolvidas na Pedagogia Freinet previam que a crianga, como centro da
aprendizagem, envolvendo a fala, a curiosidade e seu conhecimento, se engajasse no assunto
trabalhado.

Mais de uma técnica pode ser utilizada em um dia de aula, como também as praticas

que ele criou. Freinet sempre pensou na crianga como um ser capaz de ter conhecimento.

As técnicas Freinet ndo sdo atualmente o que eram em 1940, pois novos instrumentos
e novas técnicas vieram enriquecer e, da mesma maneira, facilitar o nosso trabalho.
Igualmente, ndo serdo em 1980, o que sdo hoje, se formos capazes de fomentar,
juntos, os progressos técnicos indispensaveis. A Escola Moderna ndo é nem uma
capela nem um clube mais ou menos restrito, mas, na realidade, uma via que nos
conduzira aquilo que, todos juntos, construirmos.

Para podermos compreender melhor cada técnica que citamos anteriormente, iremos
discorrer brevemente sobre cada uma delas. Convém lembrar que para Freinet pode haver
alteracdes e adaptaces conforme a realidade, cultura, histéria, época, para melhor atender as
necessidades das criancas, do(a) professor(a) e do conteddo que esta se trabalhando. Temos
muitas técnicas que usamos até hoje, mas alguns exemplos de mudanga séo as tecnologias, uma

maior variabilidade de Aula-Passeio ou Aula da Descoberta e outros.

Ap0s uns vinte anos de uma préatica pedagdgica exercida nos mais diversos aspectos
do magistério no primeiro grau (escolas publicas com alunos de cinco a quatorze anos
— Escola Freinet mista com internato — obra cooperativa de adultos e criancas em
escala mundial), Freinet provou a importancia primordial da pratica eficiente e
generalizada (FREINET, E., 1977, p. 119).

Para podermos compreender e exemplificar na pesquisa a teoria e pratica de Freinet,

vimos a necessidade de aprofundar o conceito de préaxis para melhor compreensdo dos

fundamentos da Pedagogia Freinet sobre 0s quais discorreremos no préximo subcapitulo.

2.1 O conceito da praxis para compreender a pedagogia Freinet

E a prética que transforma a realidade.

E da pratica que nascem os conhecimentos auténticos que se constituem em teoria
experimental.

Préatica experimental e teoria experimental devem interpenetrar-se sem cessar, em um
movimento ascensional, para atingirem novos estagios de eficacia e de conhecimento.
Assim se passa da realidade sensivel a l6gica racional.
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Assim se construiu, ao longo da insondavel aventura humana, a légica do bom senso.
Assim se edifica, diretamente na vida cotidiana, o conhecimento cientifico
democraético e eficaz incluso na cultura dos povos (FREINET, E., 1977, p. 151 apud
praticien, no original — N. do T.).

Sendo assim, buscamos a referéncia de VVazquez para fundamentar a teoria sobre as

praxis freinetianas. Portanto, Vazquez (1977) define a partir de Marx que:

Toda praxis é atividade, mas nem toda atividade é praxis. Quando Marx assinala que
o0 idealismo, ao contrario do materialismo, admite o lado ativo da relacdo sujeito-
objeto, e quando acentua, por outro lado, seu defeito — ndo ver essa atividade como
pratica — ele nos adverte contra qualquer tentativa de estabelecer um sinal de
igualdade entre atividade e préaxis. Dai que para delimitar o contetdo proprio dessa
Gltima e sua relagdo com outras atividades seja necessario distinguir a praxis, como
forma de atividade'especifica, de outras que podem estar inclusive intimamente
vinculadas a ela (VAZQUEZ, 1877, p. 185 e 186).

Toda praxis é uma atividade, mas nem toda atividade é uma praxis, assim como toda
técnica freinetiana é uma prética, porém nem toda pratica Freinet é uma técnica. No entanto,
acreditamos que toda a reflexdo e transformacéo realizadas por Freinet, em relagdo as praticas
e atividades desenvolvidas anteriormente a ele, o influenciaram e 0 motivaram como educador
a ir em busca de maneiras para colocar em pratica o ensino e a aprendizagem e, como ele
mesmo dizia, que trouxessem algo eficaz e de sucesso para aprimorar e facilitar o dia a dia
do(a) professor(a) e dos(as) alunos(as).

Suas técnicas e praticas trazem uma preocupacdo com a transformacdo de mundo e
podem formar cidaddos para 0 mundo, que sejam participativos, criticos, pensantes e criativos.
Apresentamos 0 conceito de préxis para, ao unirmos as técnicas e préaticas, chegarmos nas
freinetianas.

Por atividade em geral, entendemos o ato ou conjunto de atos em virtude do qual um
sujeito ativo (agente) modifica uma determinada matéria-prima. Exatamente por sua
generalidade, essa caracterizagdo da atividade ndo especifica o tipo de agente (fisico,
bioldgico ou humano) nem a natureza da matéria-prima sobre a qual atua (corpo
fisico, ser vivo, vivéncia psiquica, grupo, relagdo ou instituigdo social) bem como nédo
determina a espécie de atos (fisicos, psiquicos, sociais) que levam a certa
transformacdo. O resultado da atividade, isto é, seu produto, também se da em
diversos niveis: pode ser uma nova particula, um conceito, um instrumento, uma obra
artistica ou um novo sistema social (VAZQUEZ, 1977, p. 186).

As técnicas e praticas que Freinet criou vao além do ensino e da aprendizagem das
criangas. Tais instrumentos fazem com que elas se envolvam e participem do processo da
educacdo. Além disso, os materiais foram criados para gue facilitar o dia a dia do(a)
professor(a) e dos(as) alunos(as) na realizacdo do trabalho, sendo sempre relacionados com o

conteudo a ser desenvolvido, mas principalmente para que os participantes se motivassem ao

realizar a atividade. Eles abordam os aspectos gerais dos temas estudados e trazem a crianca
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por inteiro, fisica, psicologica e socialmente, desde a escolha dos instrumentos a serem
utilizados incluindo todo o processo antes de iniciar um tema.

Isso desperta a curiosidade dos estudantes para o conteudo ao longo do processo,
permitindo que tragam seus conhecimentos e suas descobertas durante toda a trajetoria, ao final
dela e apods a conclusdo do trabalho, podendo falar sobre o que aprenderam e sobre o que

gostaram ou nao.

[...] atividade opde-se a passividade, e seu ambito é o da efetividade e ndo o do
meramente possivel. Agente é 0 que age, 0 que atua, e ndo 0 que apenas tem
possibilidade ou esta em disponibilidade para atuar ou agir. Sua atividade ndo é
potencial, mas sim atual. Ocorre efetivamente, sem que possa ser separada do ato ou
conjunto de atos que a constituem. A atividade mostra, nas relagdes entre as partes e
0 todo, os tracos de uma totalidade concreta. VVarios atos desarticulados ou justapostos
casualmente ndo permitem que se fale de atividade; é preciso que os atos singulares
se articulem ou estruturem, como elementos (VAZQUEZ, 1977, p. 186).

A atividade, assim como a pratica e a técnica, ndo se da sem o movimento.
Envolvimento e acdo sdo o antbnimo de passividade. Desta maneira, ela vem de um conjunto
I6gico desenvolvido para uma turma especifica, com o conhecimento que sera ensinado as
criangas e com um planejamento pré-estabelecido. Claro que mudangas no percurso podem
ocorrer conforme a necessidade, a curiosidade e as vivéncias trazidas pelas criancas de fora do
ambiente escolar para dentro dele.

E através da atividade, individual e coletiva, que se pode obter os resultados esperados
para aquele trabalho e é através dela que o(a) educador(a) pode avaliar o desempenho da
crianca, como ela se desenvolve, se realmente estd aprendendo, se estd havendo uma boa
relacdo com os pares e com a propria atividade e outros. Compete ao responsavel pelo trabalho
da sala saber observar e conseguir perceber esse olhar da crianca enquanto aprendiz e individuo

social, com desenvolvimento motor, cognitivo e psiquico.

A concepcao da filosofia da praxis como atividade pratica em si é, em nossa opinido,
uma concepcdo idealista, incompativel com o verdadeiro conceito de praxis que antes
definimos, e que importa no retorno a pontos-de-vista filos6ficos — como o dos jovens
hegelianos — que ja foram criticados e superados por Marx precisamente para poder
elaborar uma filosofia como guia ou instrumento tedrico de transformacdo da
realidade, e tornar assim possivel a efetiva transformacao desta (VAZQUEZ, 1977,
p. 210).

No trabalho desenvolvido na Pedagogia Freinet ha instrumentos a serem utilizados para
facilitar o desenvolvimento das atividades com os(as) alunos(as), normalmente esse material
faz parte de alguma técnica ou préatica a ser exercida para o ensino e a aprendizagem. Na criagdo

de sua Pedagogia, Freinet se baseou, como dissemos acima, em diversos educadores, filésofos,

médicos, entre outros para que conseguisse formular aquilo que acreditava dar certo para a
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educacdo. Para ele, a pratica estava diretamente ligada a teoria, e isso fez com ele fosse
chamado o educador da pratica, pois via aquilo que dava certo como educador e a partir disso,
desenvolvia sua teoria.

A praxis pode vir ligada a uma teoria, a uma pratica ou, como na ciéncia, de uma
transformacéo politica, social e cultural como a que Freinet vivia no periodo Pos-Industrial (e
pos-Revolucdo Francesa), com a mudanca advinda a partir de todo o poder do capitalismo, das

politicas, da ciéncia e da formag&o humana.

A atividade filosofica — desligada da pratica ou vinculada conscientemente a ela —
como mera interpretagdo ou como instrumento tedrico de sua transformacéo,
cultivada por intelectuais de origem burguesa ou de origem proletéaria, é sempre uma
atividade intelectual, tedrica. A diferenca qualitativa por seu carater essencial —
ideologico ou cientifico —, ou pela funcdo que uma ou outra filosofia pode cumprir,
ndo bastam para falar legitimamente de uma praxis teérica (VAZQUEZ, 1977, p.
210).

A préaxis traz consigo um conjunto de fatores ligados as questdes teoricas, daquilo que
ja faz parte da ciéncia, ideologia, como de tudo aquilo que esta no presente e no futuro da
educacdo. Por isso, a importancia da préatica para averiguar aquilo que realmente € eficaz em
sala de aula. Portanto a unido da teoria e da pratica se faz necessaria para que seja
transformadora de seu mundo e de seu tempo.

O tempo impde mudancas histéricas, ideoldgicas, politicas e sociais. Todavia, para a
educacdo, a teoria oferece uma base de conhecimentos que vem em auxilio da pratica, da

mesma forma que a préatica colabora para que novas teorias sejam concebidas.

[..] a préxis se nos apresenta como uma atividade material, transformadora e ajustada
a objetivos. Fora dela, fica a atividade espiritual pura. Mas, por outro lado, ndo ha
praxis como atividade puramente material, isto é, sem a producéo de finalidades e
conhecimentos que caracteriza a atividade tedrica. Isso significa que o problema de
determinar o que é préxis requer delimitar mais profundamente as relacGes entre
teoria e pratica [...] (VAZQUEZ, 1977, p. 210).

A praxis é algo que vai além da pratica e da técnica por si s, ela traz consigo uma
atividade material, transformadora, ajustada aos seus objetivos. Por isso a necessidade de
discorrer sobre ela para melhor compreendermos a teoria, a préatica e a técnica de Freinet, pois,
como o educador dizia, a educacao implica uma transformacao social e de mundo, ndo sendo
meramente automatica, mas sim envolvida com a crianca no ensino e na aprendizagem. Tudo
iSso para que a educacdo va além da sala de aula, constituindo uma formagdo humana para

seres que fazem parte de uma sociedade e que sdo capazes de muda-la.
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2.2 Pedagogia Freinet: praticas, técnicas e instrumentos

O mundo progride a medida que se aperfeicoam as técnicas de aprendizagem.

Esta é uma verdade essencial e de bom senso. Somente se as geragfes que passam
forem capazes de transmitir, as que as seguem, viva e ativa, a chama da vida, é que a
corrida podera continuar com o maximo de eficiéncia, rumo a continuidade da vida e
ao progresso (FREINET, E., 1977, p. 139 apud Techniques de Vie, n° 3).

Ao compreendermos o0 conceito de praxis, é possivel compreender que técnicas e
praticas ndo sdo trabalhos “prontos” de sala de aula, mas que sdo substituidos por acOes
pedagdgicas que levam a formacéo de cidadaos criticos, formadores de opinido, criativos e que
saibam se relacionar. Percebemos o viés da educacdo através de préticas vivas, ativas e que

tragam transformacé&o para as criancas, independentemente da época, acreditando no progresso
delas e na eficiéncia da aprendizagem.

Em sua reserva de criancas, laboratério aberto para a natureza e a comunidade
humana, Freinet d4 ao fendmeno da educacéo toda a amplitude da vida; uma vida
potencial que se recria sem cessar pelo automatismo de um feed-back vital, processo
universal de aprendizagem: a pesquisa experimental.

Uma nova via se abre dele rumo a uma psicologia materialista, que rompe
definitivamente com uma psicologia mitoldgica das entidades (FREINET, E., 1977,
p. 119).

Suas experiéncias como educador vém de toda a sua trajetoria histérica: a politica
francesa da época, a vivéncia nas guerras, as relac@es sociais através da ligagdo com o Partido
Comunista, as amizades no campo de concentracdo e o exilio. A vida Ihe formou como ser e
Ihe trouxe importantes questdes transformando-o nesse educador que nos apresentou a uma
psicologia materialista e a relevancia das praticas ligadas ao trabalho. Vivéncias essas que
ocasionam todo o percurso do procedimento cientifico, ndo apenas na educacgao, mas no dia a

dia do trabalhador, manifestando a prépria vida.

Na prova dos acontecimentos, passou do empirismo instintivo individual ao
empirismo experimental coletivo, que permite o éxito progressivo através de
conquistas parciais sempre reajustadas. E um método de trabalho de procedimentos
cientificos: permite atingir uma habilidade com a qual o trabalho permite atingir uma
habilidade com a qual o trabalhador domina sua obra, na qual pressente a lei que
esclarece o fato singular, ligando-o a generalidade por todas as manifestacdes
semelhantes da vida. O que efetivamente conta é que uma obra participe da
generalidade convincente, que é mais elementar e mais justificada das teorias
(FREINET, E., 1977, p. 119).

Portanto, a trajetoria de criacdo da teoria de sua praxis estd ligada diretamente as
experiéncias vivenciadas em comunidade, realcando a Livre Expressdo como fonte do valor

humano e cultural. Em suma, foi muito importante para saber como deveria ser a formacéao da

crianga e como sera o futuro adulto que agira sobre 0 mundo.
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A Livre Expressdo e o espaco da fala, através das relagdes humanas que Freinet
conquistou, mesmo em tempos sombrios, levaram a reflexdo acerca do grande valor do dialogo
e 0 qudo rico é o espaco da fala, como ele pode observar nas suas relacbes no campo de
concentragéo, por exemplo. Essa experiéncia trouxe toda a reflexdo de um dos seus primeiros
livros intitulado “Ensaio da Psicologia Sensivel” que antecede toda a teoria que ele desenvolve

sobre as técnicas e praticas, e por se tratar da psicologia, transitam em sua Pedagogia.

“E essa busca tedrica de segundo estagio que Freinet vai dedicar quando a guerra o
arranca de sua terra, quando desfaz seus lagos humanos com o0 mundo da infancia e
de seus colegas de trabalho e de combate. Um periodo de pensamento especulativo
vai se abrir diante dele.

Isso significa que sua atividade pratica estd terminada?

Nas condicBes degradantes dos campos de concentragdo encontrara ocasido de se
dedicar ainda e sempre sua vocacao educativa. Nesse ajuntamento de homens 0s mais
diversos, arrancados da vida pessoal e social, seré o artesdo ativo de uma comunidade
de adultos, vivida na experiéncia mais dramatica. A Livre Expressdo atingira ai um
valor humano e cultural de primeiro plano. Nela Freinet reencontrard, a cada instante,
as linhas bésicas que, ja com as criangas, lhe haviam permitido construir uma
psicopedagogia pré-cientifica. Amarrado desde sempre — desde sua infancia — a um
pragmatismo de necessidade e de eficécia, tem a convic¢do de que sua experiéncia
profusa e generalizada deve apresentar todas as garantias de uma obra cientifica: sé
lhe faltam pontos de invariancia” (FREINET, E., 1977, p. 120).

A experiéncia e vivéncia o levaram a idealizar a ciéncia, que vem acompanhada de suas
influéncias politicas de carater humano, cultural e social, com base nas obras de Marx, que traz
a praxis relacionada a transformacdo do mundo e ao materialismo dialético. Logo, a unido de
técnicas e praticas para a praxis freinetiana, que terd como alicerce os principios da Livre
Expressdo, dando origem ao seu Método Natural, com as atividades ligadas ao trabalho,

apresentando toda a energia e o potencial ligados a Vida.

“Fora de seu dominio pedagogico, Freinet ja tem uma ampla cultura humana e uma
filosofia de orientacdo decorrente do materialismo dialético.

O pensamento marxista esclareceu para ele a revolta de 1917, vivida nas trincheiras
e ligadas a Revolugio de URSS, “E preciso”, como escrevia Henry Barbusse, “ir até
o fim da verdade.” Era na préatica um engajamento que justificava sua adesdo ao
Partido Comunista e sua militncia na Internacional do Ensino. E era, para seu
pensamento entrar sem cessar no centro das contradi¢des de qualquer sistema,
inclusive o prodigioso sistema da Vida. Essa Livre Expressdo, sobre a qual construiu
toda sua obra, sera por ele investigada até suas origens no fendmeno energético inicial
da vida potencial” (FREINET, E., 1977, p- 120).

Essa ligacdo da pratica com a Livre Expressdo transforma toda a maneira de criacéo
como educador, que desenvolve sua pedagogia e pensa na crianga como um todo, ndo apenas

como receptora de conteldo, mas como um ser capaz de desenvolver diversas habilidades.

Nesta nova via, recorrerd a um mestre: Politzer. Em 1928, quando Freinet ja havia
garantido sua pratica pedagdgica pelos instrumentos e técnicas que sdo seu motor,
quando ja dirigia seus ataques a escola tradicional capitalista, é que leu este panfleto,
espantoso em sua lucidez iconoclasta: La crise de la psycologie contemporaine.
Criticando, com verve de polemista, o formalismo de uma psicologia que s6 se obtém
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seus titulos de nobreza na abstrag@o, Politzer se perguntava; “Como se pode hoje
conceber uma psicologia geral que seja verdadeira e rigorosamente tirada da
experiéncia?” (FREINET, E., 1977, p. 120 e 121).

A psicologia sensivel de Freinet esta ligada a Expressdo Livre do sujeito, seja nas
relacdes humanas ou no trabalho que a crianca exerce, diferente do que ocorre com escolas
tradicionais e capitalistas, que proclamam os ideais de ferramentas prontas, de forma
imediatista, e a necessidade de formar cabecas cheias para exames que os levam a “grandes”
funcbes na sociedade. Freinet cria sua Pedagogia com instrumentos e técnicas voltados para a
formacédo psicoldgica, emocional, sensivel, ligada ao materialismo dialético, para que ocorra

uma vivéncia cultural, vinculada ao trabalho criado na pratica do Método Natural.

Freinet ndo tinha uma mentalidade de discipulo: era um desbravador, um construtor
cujo dinamismo € feito de impregnacéo total de uma experiéncia de trabalho e de uma
experiéncia cultural, indissoluvelmente ligadas entre si. Toda amplitude filoso6fica do
materialismo dialético o ligava a Politzer: a unidade na contradicdo. Por outro lado,
sentia-se diferente dele por causa de suas origens proletarias e da formacdo de sua
personalidade. Politzer era um intelectual que manejava pensamentos e ideias, mas
estranho a toda experiéncia real, produtora e criadora, que permite passar do
conhecimento sensivel ao conhecimento l6gico e estabelecer, construir, a unidade
organica da prética e da teoria (FREINET, E., 1977, p. 121).

Embora Freinet tenha uma proximidade com a criacdo de Politzer, ele traz sua
experiéncia de vida para a criacdo da sua psicopedagogia ligada as questdes do instinto, da
Livre Expresséo, a partir do que viveu no campo de concentracdo. Quando Freinet conhece a
teoria de Politzer, encontra essa afinidade de ideias com aquilo que acredita.

“Acredito”, escreve Freinet, “que existe uma lenta ascensao dos individuos de ocupacao
material & crescente majestade do pensamento inteligente e Iégico. E o trabalho que destila o
pensamento, o qual, por reacdo, age sobre as condi¢des do trabalho” (FREINET, E., 1977, p.
121 apud L"Education du Travail). A ideia da criacdo da pratica de ensino com base no trabalho
sofre a influéncia de Marx, através do materialismo dialético, e de Politzer pela psicologia

materialista.

E sempre sob a forma mais simples que Freinet apresenta ideias complexas que sdo
o alicerce de uma concepg¢do nova da vasta experiéncia humana. E a ideia marxista
da passagem do conhecimento sensivel ao conhecimento logico era fértil em
significacdo e importancia. Testemunhava um processo Unico de unidade, de
totalidade do ser, e abria caminho para uma psicologia materialista.

Esta nocdo de unidade orgénica e intelectual havia sido vivida por Freinet sob a
autoridade da globalizagdo decroliana e nos inimeros processos da Livre Expressao.
Ela serd a estrutura dessas duas realidades sobre as quais se apoia a construcgao
psicopedagdgica de Freinet: 0 pensamento sensivel e o trabalho [...].

E assim que por argumentos de uma realidade sensivel, biolégica, Freinet abre novo
caminho de uma psicopedagogia materialista: 0 drama de viver se desenrola por
efeito da sensibilidade, propriedade fundamental da vida, mobilizada ao maximo em
um trabalho de finalidade. Entre os dois, um processo universal, a pesquisa, processo
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instintivo em busca de um crescimento da poténcia vital: tateia-se, pesquisa-se em
direcdo a um objetivo que serve a vida (FREINET, E., 1977, p. 122).

A partir das questdes historicas e dos referenciais tedricos abordados por Freinet para a
criacdo de sua pratica pedagdgica, conseguimos compreender as trajetdrias percorridas pelo
educador para chegar a uma teoria e préatica alinhadas as questfes da vida.

Ele aborda a sensibilidade pela Livre Expressdo, o Tateamento Experimental com seu
Método Natural e, através do materialismo dialético, a praxis ligada ao trabalho. A unido dos
dois forma o motor de sua teoria e pratica para criacdo de instrumentos e técnicas que vao dar
vida a sua Pedagogia.

Resumimos aqui os instrumentos e técnicas de trabalho que séo postos a disposicao
das criangas das escolas Freinet e cuja aquisicdo e emprego exigem a Cooperacgéo,
em um novo clima de grande alcance educativo. Freinet provard que, em Ultima
anélise, o equipamento que tal escola ndo é mais oneroso para cada aluno do que a
escola tradicional (FREINET, E., 1977, p. 109).

Esses instrumentos e técnicas podem ser criados e moldados para criancgas e por elas,
que conseguem desenvolver ficharios, histérias, contas e muito mais ao serem incentivadas a
desenvolver seu material de sala de aula junto com outras criangas. Diferente da escola

tradicional, que ja vem com o material pronto, apenas para ser lido e resolvido.

2.2.1 Instrumentos

Freinet criou, como educador, instrumentos que s&o utilizados no dia a dia para agilizar
e facilitar o ensino e a aprendizagem, tanto das criancas como dos(as) professores(as).
Trouxemos alguns exemplos de instrumentos criados por Freinet que ainda hoje sao utilizados,

como os Ficharios, Jornal Mural, Imprensa e outros.

a) Os Ficharios
Os ficharios sdo instrumentos que podem ser utilizados em todos as disciplinas e

contetidos que estdo sendo desenvolvidos com as criangas.

Cada aluno recebe de manha uma férmula de plano de trabalho.

Vejamos como as criangas — com a colaboracdo do professor — procedem ao
estabelecimento desses planos de trabalho:

a) Gramaética - Além de certos trabalhos coletivos que explicaremos, as crian¢as
podem se aperfeicoar no conhecimento formal da gramética (necessidade imposta
pelos programas mais que pedagogicamente justificada) trabalhando um certo
nimero de fichas de nossos ficharios de gramatica. Louis parara na ficha 15. Ele
inscreverd, por exemplo, 10 fichas, de 15 a 25.

b) Caélculo — Como explicaremos posteriormente, reduzimos a teoria a quase
nada. Esta emergira da pratica: pratica do trabalho vivo, manual e social, e exercicios
formais realizados pelos ficharios de calculo.

Cada aluno inscreve em seu plano o nimero de fichas que se propde fazer, do fichario
correspondente a sua classe. Porque uma das vantagens do emprego desses ficharios
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é permitir que as criangas progridam de acordo com seu ritmo préprio e, se for o caso,
queimem ligeiramente as etapas para se adiantarem.

c) Redacdo — Para estabelecer uma norma, fixamos a média de trés textos livres
a serem compostos durante uma semana. Mas na préatica, esse himero pode variar de
acordo com a inspiracdo ou a variedade das atividades possiveis. Sobretudo no caso
dos maiores, um texto cuidado e perfeitamente realizado pode ser considerado
suficiente para a semana. Os textos realizados em trabalho de equipe, como
consequéncia de observacdes ou experiéncias capazes de interessar aos
correspondentes, contam como textos livres.

d) Para a histdria, a geografia, as ciéncias fisicas e naturais, o professor escreve
no quadro diferentes questfes a estudar.

Essas questdes foram notadas durante a semana precedente, a medida que nasciam
ou se impunham certas curiosidades, questdes suscitadas pela atualidade e pela
correspondéncia interescolar (FREINET, 1995, p. 80 e 81).

Trata-se de fichas feitas pelos proprios(as) alunos(as) e educadores(as), organizadas em

Ficharios por temas ou areas de conhecimento. Fichas autocorretivas também foram criadas

para permitir que os proprios(as) alunos(as) se autoavaliassem.

Um exemplo retirado da sala de aula seria o fichario de letras, um painel exposto na

parede da sala, na altura das criancas para que consigam ter acesso e manusea-lo, com

envelopes para cada letra do alfabeto, indicando as palavras que se iniciam com as letras que

elas estdo aprendendo no momento da alfabetizagé&o.

Quando o estudante ndo lembra ou sente a necessidade de consultar como se escreve a

palavra que vai utilizar no trabalho, ele ou ela vai até o painel consultar como a palavra é

escrita. Entdo, pega a ficha que estad dentro do envelope correspondente a letra que esta

procurando e consulta como se escreve a palavra desejada, tendo autonomia para sanar sua

Imagem 1 — Fichario
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Imagem 2 — Fichario

bor boleto. |

Fonte: acervo da autora.

Outro exemplo sdo os Ficharios de matematica para os(as) estudantes maiores com as
equac0es a serem realizadas. Quando terminam a atividade eles(as) véo verificar se a resolucéo
esta correta comparando-a com a ficha autocorretiva onde ficam as equages resolvidas. Existe
a opcédo de esses Fichéarios serem criados pelos préprios estudantes com a mediacdo do(a)
professor(a).

Ha também outros tipos Ficharios que podem ser criados de acordo com o que 0s(as)
educadores(as) acharem melhor, seja para a aula de educacdo fisica com jogos, brincadeiras,
ou para a aula de portugués para interpretacao de texto, regras gramaticais ou redagdes. Na area

de geografia e histdria utiliza-se, por exemplo o “Quem sabe, sabe” (Imagem 3).

Imagem 3 — Quem sabe, sabe

ESCOtADE

T L —
21 Qual & 0 nome do principal meridiano?




Fonte: acervo da autora

Imagem 4 — Fichario de Histdria
—— - -

A3 LAGRIMAS DE POTIZA

Ha muo fempo. vivia & beira de um o uma idbo de Indios. Dela
lano porte um cosal muito felz ltogha e Pdiea. ltaglho, qua signfica
troco forte. ero um guernero robusto & destemido, Polira, Cujo nome quer
cizer flor, era uma incsa jovem e fomose.

Vivia © conal tongaso © venturoso, quando rebentou LMG guerra
congguma ¥ibo viinha. llogha feve que partic pora a vla, E lol com
profundo pesor qua e despediu da esposa qvcwa o ocmw)hou oS
outros gueneros. Pofira ndo deramou uma 30 lagima, mas Seguiv, Com
ot oitos chesos Oo ilezo. @ CONOA QUO levava O esposo, alé que o
MeSMO SEIoparec ey NG cueva do ho

Possoromn mistos dias sem que ltogiba vollosse & 1oba. Todas as
lordes, O nda esperava. G margem do o, o regresso do esposo amado.
SeU COMOGO0 WoNgrova de woudoda. Mal permanecia serena e confiante.
o esperonco de que logha vollona 4 faba i

Finciments, Potro ia nlormoda de que seu osposo jamos voltoria,
Blo havio monico como horth wiando contia o inimigo, Ao ler essa
noticia, Pofita petdeu a cama quo manfivera olé ontdo a derramou
MOGMos COPMAN.

Vancida pato widmento, Polira passou o reslo de sua ﬂdﬂ 4 beira
G0 060, CHondo wem ey Sucn OgNMmas puras o rihontes msfurarom:
S0 COM OF O/oxas o === do o

A dot knornso 0o inda impresionou Tupd, o rol dos dowsos. E eslo,
pora perpatuar 0 lembronca do rondeo amar do Polira. framionmou suos
Mogrimans em chanonies

Dol o 00 pela qual os diomonles o encontrados enfro 03
cowcohos om o8 0 [0QAo, Sou briho 0 Wa pureza recordam of

Jogyimen de souc e da Infelz Polea.

Taobotdo Mironda Sontos. Lendas e mifos do Brasll

ENTENDENDO MELHOR A HISTORIA

1. Responda:

o) Essa histéra & uma lenda. Por que ela foi crioda?
b) Como se chamom as personagens delo?
<) De quoal livro ela foi lirada?

d) Quem é o autor dele?

Z.Bamocmno@owwmmm”MWOOW
2. Na sua opinido por que Polira ndo dergmou lagrimas quando ©

marido porfiu?

4. Depois que soube que seu amado ndo vollaria mais, o que fez Polira?

5. Segundo o autor, qual é a razdo dos diomantes serem enconirodos
enire &s coscalhos dos rios e regatos? %

obusto: forle

pesor ristezo

Fonte: acervo da autora

venturoso: felz
rebentoy lrebentar): comegou (o guerro)

copiosas: abundanies, em grande quanfidade

6. Nesse lexio oparecem algumas palawros gue j@ ndo sdo quase
utifzodas no nosso dia-o-dia. Vomos conhecé-los:
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Nas imagens 4 e 5 a seguir apresentamos exemplos retirados de diversas areas de
conhecimentos e com formatos diferentes.
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“Imagem 5 — Fichario de Matematica

Qs

2328931 e)868348 (6 )
a)228931 ( ) bISEL 447 : 0145692 ( &

b)9s1447 () 51476 264608 ( &)
Q514760 () €)330 3¢ ) h702228 (0 )
4330982 ( )

7465234
43997 654 :
7
s

Fonte — acervo da autora

b) A Imprensa

A imprensa escolar € um instrumento que relne 0s aspectos sociais, afetivos e
cognitivos do processo de escrita, permitindo a crianca a materializagdo e a socializagdo do seu
pensamento através da producédo de jornais e albuns — escrita contextualizada. A utilizacéo da
Imprensa auxilia o desenvolvimento do trabalho coletivo, cooperativo e solidério.

Ela fica organizada para as criangas conseguirem utilizar os materiais com facilidade, e
por isso é colocada na altura delas que, assim, podem acessar as letras, 0s espacos e as
pontuacdes de que precisam para a construcao do texto, anteriormente produzido. A disposicao
das letras segue a ordem alfabética, com a separacdo entre minusculas e maiusculas. Ha ainda
um espaco para as caixetas — pequenas caixas de madeira na largura das letras usadas.

Os textos sdo construidos de traz para frente e por isso, as criangas utilizam um espelho
para verificar se o texto foi montado da forma correta. Apds finalizarem a construcao do texto,
ele é colocado em cima da Imprensa onde passam, em cima das letras, tinta especial para esse
tipo de impressdo com um rolo pequeno e liso. Entdo, colocam a folha sulfite e passam um rolo
grande, que faz parte da Imprensa, por cima para “carimbar” o texto na folha. A aprendizagem
se desenvolve ndo apenas para alfabetizacdo, mas para o desenvolvimento cognitivo, motor, de

Socializacdo e Cooperagéo ao construirem em grupo o trabalho.



Fonte: acervo da autora

Imagem 8 — Fichario e a producado do texto

L e
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Muitas vezes, a Imprensa é utilizada para concretizar e finalizar outra técnica que ja foi
desenvolvida em sala de aula, como o Texto Livre construido individual ou coletivamente,
podendo ser parte de um Jornal Escolar, entre outros. As fotos podem ser utilizadas para

demonstrar como ocorre esse processo e como esta organizado o material da Imprensa.

¢) O Livroda Vida

O Livro da Vida funciona como um diario no qual ficam registrados o0s acontecimentos
do dia. Ele é construido no final das atividades, geralmente, pelos(as) alunos(as) responsaveis
do dia, que registram os acontecimentos importantes, os conflitos, as presencas e as auséncias,
podendo anexar trabalhos, fotos, cartas, jornal e tudo o que julgarem importante e necessario.
Ao final, ilustram as paginas do dia com a ajuda dos colegas.

Nas classes de criangas que ainda ndo sabem escrever (entre 4 e 5 anos), é a professora
guem escreve, conforme o grupo vai relatando e no final, elas fazem a ilustracdo. As criancgas
da pré-escola que ja sabem escrever assumem a escrita do Livro da Vida, com a ajuda das
professoras que Ihes lembra dos fatos esquecidos e colabora com os registros.

Ele pode ser montado com folhas de sulfite e espiralado para facilitar o manuseio e para
serem acrescentadas paginas, se for necessario. Na capa do Livro da Vida, as criancas podem
colocar o nome da turma, fazer o autorretrato ou colar fotos da turma, por exemplo.

O Livro da Vida torna-se um acervo da biblioteca. E um documento que alunos(as),
pais, maes, professores(as) e 0s visitantes podem manusear e através do qual podem recordar
0s acontecimentos daquele ano e daquela turma, ou até mesmo utilizar para fonte de pesquisa.
Afinal, € um documento construido pela classe conforme os acontecimentos diarios e 0s
trabalhos desenvolvidos, através do qual compartilham suas historias, aprendizados, momentos

de vivéncias que ficam ali guardados para sempre.
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Imagem 9 — Livro da Vida do primeiro ano do Ensino Fundamental

Fonte: acervo da autora

Na imagem 9, temos o exemplo de um Livro da Vida do primeiro ano do Ensino
Fundamental, época que as criangas estdo na fase de alfabetizacdo e comegando a escrever elas
préprias no Livro. Nele podemos observar que ainda ha pequenos erros na escrita, mas que nao

impedem a compreensdo daquilo que buscavam expressar no texto.

Pois nossos Livros de Vida e nossos jornais, onde se exprimem livremente nossos
alunos constituem, a partir de entdo, milhares de depoimentos sobre a vida e o
desenvolvimento infantis.

Somos capazes, agora, de estudar a vida das criangas em todos 0s meios e em todas
as idades: seus pensamentos mais intimos, seus sonhos, suas brincadeiras, sua
concep¢do do mundo, etc. Podemos definir de modo seguro os interesses e
necessidades sobre os quais se pode apoiar a pedagogia do futuro (FREINET, E.,
1977, p. 90 apud FREINET, 1928).

O Livro da Vida também pode ser utilizado para analisar a infancia, através dos

depoimentos ali presentes, que traz a vivéncia na escola.

d) Jornal Mural

O Jornal Mural é um instrumento que traz a oportunidade para as criangas expressarem
seus sentimentos com relagdo aos trabalhos e aos outros. Nele, hd espaco para colocarem
criticas, 0 que ndo gostaram e para transmitir felicitaces (cumprimentos), comunicando aquilo
gue gostaram e 0 que querem propor para as atividades de trabalho, brincadeiras ou em alguma
relacdo com alguém.

Nesse jornal, os alunos escrevem livremente durante a Semana suas queixas, 0s erros
e as falhas que constatam, denunciam as insuficiéncias de determinados servicos ou
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organizacao. Escrevem na terceira coluna as propostas ou desejos relativos a vida da
classe. Todas as observacGes sdo assinadas — 0 anonimato de nada adiantaria, pois a
prépria letra é suficientemente reveladora. Esse jornal deve sintetizar o conjunto das
reacBes infantis diante do funcionamento sempre imperfeito do organismo escola
(FREINET, 1995, p. 74).

O Jornal Mural desenvolve o senso critico dos estudantes, levando-os a ter sua propria
opinido e a comunicar para a classe o que pensam. Nos momentos de reflexdo sobre o que foi
escrito no jornal, aborda-se a socializacdo daquele pensamento, em um dialogo respeitoso

acerca das diferentes opinides, podendo surgir afinidade e afetividade entre todos.

2.2.2 Préticas pedagdgicas — Técnicas Freinet

A Pedagogia Freinet se realiza a partir do Método Natural e da Educacdo para o
Trabalho que véo se sendo desenvolvidos ao longo do processo de ensino e aprendizagem que
nesta pedagogia se concretiza através dos instrumentos e préaticas utilizadas nas técnicas
freinetianas. Para Freinet, 0 jogo e o tempo livre também sdo momentos para aprender e fazem

parte do trabalho da crianca.

O jogo e o trabalho, longe de se oporem um ao outro, s&o ambos as grandes fungdes,
digamos, sincrdnicas, na aprendizagem; sdo de esséncia instintiva, unidas
geneticamente. Entretanto, o trabalho tem uma prioridade organica: todo recém-
nascido na espécie animal executa, em sua vinda ao mundo, um trabalho motor
instintivo, alimentar, sensorial, sem o qual ndo poderia garantir sua nova vida no meio
que sera o seu. O jogo é uma pré-aprendizagem de segundo estagio (FREINET, E.,
1977, p. 113).

Elise, em sua escrita, ja revelava que a proposta de Freinet vinha junto com uma
preocupacdo ndo apenas com a aprendizagem, mas com 0s sentimentos das criancas, e que
trouxe, em seu método, maneiras de ensinar envolvendo a todos, para que se sentissem parte
da construgcdo do conhecimento e para que experenciassem prazer naquilo que estavam
realizando em sala de aula no ensino e aprendizagem.

E nessa perspectiva que Freinet desenvolve suas técnicas, unindo o processo de
aprendizagem com o interesse da crianga, criando trabalhos prazerosos e que tragam
conhecimento, despertando a curiosidade e o envolvimento de todos os participantes da aula.
Na sequéncia, apresentamos como essas técnicas podem ser desenvolvidas como didatica de

sala de aula.

a) O Texto Livre
A primeira técnica é o Texto Livre, que surgiu como préatica pedagdgica ap6s uma Aula-

Passeio, técnica que o educador Freinet criou apds perceber que as criancas tinham interesse
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por aquilo que ocorria fora da sala de aula, e por uma necessidade pessoal de caminhar para
respirar melhor. Freinet tinha dificuldades de respiracdo decorrentes da exposicdo a gases
toxicos durante as guerras de que participou, tendo ficado com os pulmdes comprometidos.
Desta maneira, iniciou essa pratica levando seus(suas) alunos(as) para vivenciar experiéncias
fora da sala.

Ele percebeu ao longo da Aula-Passeio como foi rica a experiéncia vivida, e ao retornar
para dentro da sala, iniciou um texto com as palavras das criangas sobre aquilo que viram,
sentiram, tatearam, vivenciaram, trazendo a voz e a Expresséo Livre dos participantes, criando
a técnica do Texto Livre.

Ao longo dos anos, o incentivo e a motivacdo nao partiam apenas da Aula-Passeio, mas
de outros trabalhos e atividades desenvolvidos em sala de aula, como por exemplo, a leitura de
estorias. “O Texto Livre libera o0 pensamento da crianca, facilita sua expressdo e esta na origem
de uma literatura infantil auténtica, da qual La Gerbe e Enfantines (estdrias de criancgas reais
ou imagindrias) sio uma demonstragio ja positiva” (FREINET, E., 1977, p. 31).

A vivéncia fora da escola pode ser socializada com os demais participantes da turma ao
contarem a novidade e dessa experiéncia surgir um Texto Livre o qual pode fazer parte da
construcdo de um Jornal Escolar, técnica que pode ser desenvolvida de diversas formas, seja

com temas especificos ou novidades.

Este texto vivo, que estd agora no quadro na sua forma definitiva, vamos compé-lo e
imprimi-lo. Isto é, letra por letra e palavra por palavra, reconstruimos a sua estrutura
técnica. E esta reconstrucdo ndo é arbitraria nem gratuita. E motivada. Ela é
indispensavel na sua perfei¢do a vida do texto. A imprensa ndo se admite erros. Os
erros cometidos devem ser corrigidos. Assim, face a perversdo nascida, menos da
Escola, como dissemos, do que de um meio que ndo j& conhece, no que respeita a
leitura e & escrita, o nobre trabalho minucioso do arteséo, nds recriamos os circuitos de
técnica e de vida indispensaveis. As recuperacdes bem-sucedidas provam-nos que as
nossas praticas corretivas e as explicagdes que lhes damos sdo validas (FREINET;
BALESSE, 1977, p. 33).

A vivéncia, seja ela dentro ou fora da escola, € a grande impulsionadora da criacéo de
um texto livre. A partir do momento que a crianga consegue verbalizar o que viveu, leu, viu,
ouviu, tateou, sentiu, é quando se percebe que a livre expressdo esta sendo transformada em

palavras e podendo ser escrita. Claro que em um texto de maneira organizada, com coesao e

coeréncia. A criatividade e a imaginacdo podem levar a criacao de histdrias incriveis.

b) O Desenho Livre
O Desenho Livre é desenvolvido a partir de algo que estd no processo de ensino e

aprendizagem em sala de aula, seja depois da contacdo de uma historia, de um assunto discutido
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em roda, das vivéncias fora da sala de aula ou em outros espacgos, como, por exemplo, das

experiéncias em casa.

A hora do desenho sempre se transforma em momentos de alegria para algumas
criangas e de extrema concentragdo para outras. E 0 envolvimento que a crianga vive o
seu desenho, empregando todo o corpo para executa-lo fazendo uso da memoria,
exteriorizando-se pela palavra. E impossivel uma aula de arte silenciosa. E essencial
para o educador ter calma, saber esperar, acreditar no desempenho da crianca. Mas é
preciso também encoraja-la em certos momentos, realimentando-a em seguida com
novas propostas (SAMPAIQ, 1989, p. 52).

Quando a crianca ainda nédo aprendeu a ler e a escrever, o desenho € a concretizacéo do
que ela aprendeu, ou a maneira pela qual o(a) estudante consegue se comunicar. Ao criar 0
desenho, ele(a) esta representando o que sentiu, viu, imaginou, tateou, sendo responsavel pelo
desenvolvimento criativo e expressivo. Conforme Elise Freinet (1977), “A Expressdo Livre
facilita a criatividade da crianca no desenho, na musica, no teatro, extensdes naturais da
atividade infantil progressivamente responsavel por seus comportamentos afetivos, intelectuais

e culturais.”

¢) O Jornal Escolar

O Jornal Escolar constitui um dos acontecimentos caracteristicos da pedagogia Freinet.
Trata-se de um jornal editado cooperativamente pelos alunos. O Jornal Escolar é suporte entre
a classe, o grupo social onde ela esté4 inserida e a comunidade. E ele que vai ajudar também a
verdadeira formacao civica das criancas e dos adolescentes, porque oferece a possibilidade de
intervir na vida da escola e até mesmo da comunidade, além de fazer com que os adultos tomem
consciéncia de problemas ou atitudes aos quais ndo davam importancia.

O Jornal é realizado por um grupo de alunos que recebem os textos produzidos por
todos os setores da escola para publicar, examinam estes textos e decidem sobre a sua
publicacdo. Quando o texto esta pronto, o professor coordenador faz as corre¢fes necessarias
e o libera para a impresséo.

Ha também o jornal construido a partir das histérias trazidas pelos(as) alunos(as)
durante a Roda de Conversa inicial. A escolha dessas histérias, que sdo chamadas de novidade,
é feita democraticamente com a mediacgéo do(a) professor(a) e nessa organizagdo normalmente
consta uma novidade de cada aluno. A escrita dessas novidades e desenhos pode variar, por
exemplo, podendo ser construido pelos alunos na Imprensa, no computador, através do

desenho, do recorte e da colagem.
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Imagem 10 — Album construido com os alunos do “Pré I”

T L

TTurma do Pelxe Colos b s o
FOLOLOWE g

Pré I Manha e S & S

Prof* padia « Sandoa Conm st oo

Oca doas Curunins
2019

Fonte: acervo da autora

Na Imagem 10, trouxemos um exemplo de album construido com os alunos do “Pré 17,
com idade entre 3 e 4 anos, no qual as professoras desenvolveram o tema “Folclore” e

montaram, com atividades diversas, um album sobre o assunto.

d) O Atelié

Eis algo que exige uma preocupacdo permanente de organizagéo e funcionamento da
classe e dos ateliés, e que expde a coletividade a uma nova concepcéo da disciplina.
Mas a préatica que serve aos interesses profundos da crianga da, como vimos, um novo
sentido a disciplina (Freinet, E., 1997, p. 110).

Os Ateliés sdo parte da organizacdo do planejamento da aula, que pode ser dividido em
atividades diferentes, como separar mesas e cadeiras para a atividade de artes, ou conjunto para
desenvolver o trabalho de matematica que serdo as atividades do dia, podendo ser definido
pelo(a) professor(a) ou pelos préprios alunos(as) conforme a media¢do do(a) professor(a).
Nesse caso, 0s dois trabalhos propostos tém que ser realizados ao longo do periodo

determinado.

e) A Aula-Passeio

A Aula-Passeio ou Aula da Descoberta nasce pela crenca de Freinet de que o interesse
da criancga ndo estava dentro da sala de aula, mas fora dela, tendo idealizado essa atividade com
0 objetivo de trazer motivacdo, acdo e vida para dentro da sala. A Aula-Passeio pode ser

realizada para:
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e Pesquisa;

e Descontragéo;

e Viagens;

e Confirmacdo de hipdteses;

e Aquisicao de conhecimento.

A partir da aplicacdo da técnica da Aula-Passeio, Freinet percebeu o interesse dos(as)
alunos(as) fora da sala de aula e levou-os para andar nos arredores da escola e observar o que
ocorria ali: a questdo do clima, os barulhos da marcenaria, dos animais e outros. Dessa forma,
ao voltarem para a sala, pediu para que relatassem aquilo que vivenciaram. Com um pouco do
que cada um trouxe na fala, construiu com as criancas o texto coletivo. Uma nova técnica estava
surgindo ali. Freinet descreve que “[...] tinhamos descoberto um processo normal e natural da
cultura; a observacao, 0 pensamento, a expressao natural tornam-se texto perfeito” (FREINET,
1964, p.25). A partir da Livre Expressdo da crianca, podemos perceber que ele estava

estabelecendo uma nova forma de construcéo do conhecimento.

Eis a primeira descoberta de base que ia permitir que fosse reconsiderado
progressivamente todo a nosso ensino. Tinhamos reestabelecido um circuito natural,
interrompido pela escolastica. O pensamento e a vida da crianga podiam agora tornar-
se elementos de enorme importéncia cultural (FREINET, 1964, p. 25 e 26).

A técnica do Texto Livre, sobre a qual ja discorremos, nasce da Expressdo Livre das
criangas, com informacoes que elas trazem de fora para dentro da sala, levando a realidade que
vivenciam para a escola, gerando uma relagdo de continuidade da vida dos(as) alunos(as).

Ja os textos construidos, tanto os individuais como os coletivos, comecaram a ser
inicialmente apresentados (entregues) para a comunidade escolar. Dava-se inicio a uma nova
técnica, a Correspondéncia Interescolar, mais uma fonte de motivagdo para os alunos(as) da

escola.

Fonte: acervo da autora
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A Aula-Passeio pode correr na prépria Escola, por exemplo, na horta, galinheiro,
laboratdrio, biblioteca ou em outros lugares pertencentes ao ambiente escolar, para serem
realizadas pesquisas, observacdo ou até mesmo para mostrar a uma nova crianga o que ha na
Escola, apontando as possibilidades existentes naquele espacgo de vivéncias.

Ja quando ocorre fora da Escola, essa aula pode ser importante devido a algum contetdo
programatico daquela turma, surgido a partir de um interesse e curiosidade dos(as) alunos(as)
em conhecer outro local.

Os motivos que levam a Aula-Passeio ocorrer sdo diversos e incluem todas as areas de
conhecimento. Pode ser para dar inicio a um contetido novo ou finalizar esse contetdo, bem
como no meio desse percurso. 1sso depende de como o(a) professor(a) planejou essa aula e do
local onde ocorrera, pois existem casos que se deve agendar a visita, como museus, fazendas,
parques e outros.

No caso das imagens 11 e 12, a professora propds um trabalho sobre saide alimentar
para a turma de tempo integral — a compra e venda de produtos, construcdo de alimentos com
papel reciclavel, construcdo de uma feira na escola para brincarem, plantacdo de vegetais e
outros — e decidiu realizar essa Aula-Passeio com as criangas para conhecerem uma Feira da
Agricultura Familiar.

Nesse passeio, elas puderam conhecer alguns vegetais que ainda ndo conheciam,
experimentar caldo de cana, usar uma quantia de dinheiro para comprar algo de seu interesse,
além de realizar, na praca onde ocorre a feira, um piquenique e brincadeiras. Ir a pé até o local,
devido a proximidade, também foi importante para as criancas aprenderem sobre o transito —
usar a faixa de seguranca, respeitar as leis de transito. As criancas puderam aproveitar para
irem numa banca de revistas localizada na prépria praga.

A Aula-Passeio possibilita o Tateio Experimental em todos os sentidos — tato, olfato,
visdo, paladar e audigdo — fazendo dessa experiéncia algo que traz uma aprendizagem para
além do ambiente escolar. E essa, assim como as técnicas a seguir, trazem sempre uma
vivéncia, ensejando a construcdo dele a partir daquilo que crianga consegue ver, trazendo

motivag&o e inspiragédo para o estudo e a aprendizagem sobre determinado assunto.

Quando Freinet voltava dos passeios com as criancas, escrevia na lousa um resumo do
que tinha acontecido durante aqueles momentos tdo vivos. As criancas liam,
comentavam, acrescentavam observagdes e depois copiavam o0 texto nos seus
cadernos, ilustrando-os com desenhos ou da forma que quisessem (SAMPAIQO, 1989,
p. 18 e 19).

Os passeios despertam no estudante a vontade de expressar a sua vivéncia, seja atraves

da fala ou da escrita, no desenho.
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As saidas ao ar livre readquirem seus direitos, se fazem cada vez mais numerosas e se
transformam, pouco a pouco, em aulas-passeios. Saia-se alegremente e aparentemente
sem problemas, mas agora ja havia a preocupacdo de fazer um relato de todos os
acontecimentos que, ao longo dos caminhos, atrairam o olhar daqueles que estavam
habituados a ver as coisas mais de perto, dentro das perspectivas de uma atengdo mais
concentrada: uma busca permanente dos olhos, ouvidos, de todos os sentidos abertos
a magia do mundo, fazia surgir de todas as paisagens, agora vistas como novas, uma
incessante descoberta, imediatamente comunicada e que se tornava coletiva. E, captada
em pleno véo por um professor atento, era a liberacdo das almas infantis, uma coeséo
lentamente construida e mais intima da comunidade escolar.

E podiamos estar certo de que ndo era tempo perdido, pois todas as disciplinas
escolares tiravam proveito disso. Era como um filme que se desenrolasse em
sequéncias rapidas, onde a geografia, a historia, a aritmética, as pequenas e grandes
ciéncias e, por vezes, a grande paixdo humana, captadas em intuicdes espontaneas,
significavam a aurora de um dominio do mundo” (Freinet E, 1977, p. 23 ¢ 24).

A partir das vivéncias da Aula-Passeio, aguca-se a curiosidade, e o envolvimento da
classe com o assunto que estdo desenvolvendo € enfatizado atraves do tateamento vivido no

processo de ensino e aprendizagem.

“Tudo isso sem esforgo, num viver suave, na originalidade de expressdes orais que
caiam, abundantes e calorosas, como chuva benfazeja na primavera.

L4 estava, em toda sua verdade - seriamos tentados a dizer em toda sua gloria - a Livre
Expressdo da crianga. FREINET, E, 1977, p. 24)

A troca de conhecimento de maneira natural, simples, com o tateamento experimental

e a livre expressdo tendo um grande desenvolvimento académico, social, cognitivo.

f) A Correspondéncia Interescolar

Outra técnica € a Correspondéncia Interescolar, atividade em que a crianca aprende
sobre a vida cooperativa, pois uma classe se corresponde com a outra. Depois de os professores
terem se comunicado e organizado a forma de mediar essa comunicagdo e socializacdo de
trabalhos e relagdes entre as salas, existe a troca atraves da correspondéncia, através de cartas,
e-mails, videoconferéncia e outros. As cartas, por exemplo, podem ser gerais, ou entre alunos
de diferentes escolas, como o e-mail, troca de desenhos, autorretratos, fotos, presentes

construidos em sala e outros.
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Imagem 13 — Correspondéncia Interescolar

Fonte: acervo da autora

Dessa experiéncia é possivel surgir uma Aula-Passeio ou Aula da Descoberta, para as

turmas que estao se correspondendo se conhecam pessoalmente, tornando mais rica essa troca.

“A correspondéncia escolar alarga o universo infantil, motiva as atividades humanas,
responde a Afetividade expansiva das criangas, traz unidade de trabalho e de
comportamento em classe” (FREINET, E, 1977, p. 31).

A troca de cartas entre turmas e escolas diferentes enriquece a maneira de enxergar e
trabalhar determinados assuntos em sala de aula, uma professora pode apresentar de uma
forma, como através da leitura de historias, a outra pode ir no laboratério, realizar uma aula
conferéncia com outra turma para desenvolver, por exemplo, um atividade sobre animais, ou
reacOes quimicas. Pode despertar interesse, curiosidade, motivacéo pelo que a outra turma viu,
trabalhou, fazendo que o tema estudado seja algo prazeroso que a crianga se envolva e queira
estudar. Além disso, conhecer as pessoas através de cartas € muito diferente, € mexer com o

desconhecido, com algo novo.



75

g) A Roda de Conversa

Jano dia adia da escola, as aulas na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental comegcam
com a roda de conversa inicial, dentro ou fora da sala de aula. Trata-se da troca de
conhecimento entre as criancas e com o(a) professor(a), socializando aquilo que estdo
trabalhando conforme o Plano Escolar, bem como o interesse da turma e os acontecimentos de
fora da escola.

Nesse momento todos tém a chance de falar, de comunicar algo que ocorreu em sua vida
e que queiram compartilhar com os colegas, como algum conhecimento sobre o assunto que
estdo trabalhando em sala, ou por exemplo, uma receita de cozinha que acharam interessante
casa para fazerem com seus(suas) amigos(as).

O(a) professor(a) é sempre o mediador daquilo que esta ocorrendo, podendo ser o
catalisador de algum tema que precisa trabalhar, incentivando a curiosidade das criangas sobre
0 assunto, algo que queira ensinar de novo ou a que queira dar continuidade. Na Educacao
Infantil e no inicio do Ensino Fundamental I, a leitura de livros é praticamente diaria para o
incentivo da imaginacdo, criatividade, da propria leitura, escrita e interpretacéo.

Na imagem 14, vemos a professora com o0s alunos(as) do quarto ano do Ensino
Fundamental | numa Roda de Conversa em volta da Rosa dos Ventos (uma estrela que indica
0s pontos cardeais), ensinando a eles(as) esse conteido. Ao leva-los até o local, ela traz, ndo
apenas 0 assunto que precisa abordar com as criancas, mas ilustra, traz o Tateamento
Experimental a eles(as), demonstrando fisicamente como a Rosa dos Ventos €, e como se d&o
0s pontos cardeais. A visualizagdo do assunto tratado motiva e torna mais prazerosa a aula, ndo
ficando apenas em livros e falas da professora sobre o que é e como funciona. A vivéncia traz

uma riqueza maior para o ensino e aprendizagem.

Imagem 14 — Criancas do Ensino Fundamental | na da Rosa dos Ventos na Escola

.
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Fonte: arqliivo da Escola *
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Outra funcdo da Roda de Conversas, além da Socializacdo e da construcdo do
conhecimento, é organizar o dia dos(as) alunos(as), mostrando o que ira acontecer naquele dia,
quais trabalhos serdo realizados etc. Entdo, todos os dias na Escola comegam com a Roda, que
mesmo quando ocorre em sala de aula, é feita no chdo, em um espaco destinado a esse
momento.

Muitas vezes, e ainda mais frequentemente na Educacédo Infantil, a Roda de Conversa
Final acontece com todos(as) sentados(as) juntos(as) para a construc¢do do Livro da Vida, um
caderno grande de folhas brancas no qual a turma escreve o que ocorreu durante o dia. No
Ensino Fundamental I, como as criancas ja estdo acostumadas com esse Livro, serd
determinado, com o auxilio dos ajudantes do dia, quem ira fazer atividade da escrita.

Entdo, a reunido inicial é a primeira atividade do dia, 0 momento em que podemos
conversar e contar coisas de dentro e de fora da escola, respeitando sempre a palavra do(a)
outro(a). A conversa € livre e se traduz em uma fonte de informacao rica para o(a) professor(a)
observar e conhecer a crianca. Nesse momento, discute-se o trabalho que sera realizado no dia,
o0s Ateliés e a sequéncia das atividades.

Jé& a reunido final é avaliativa e realizada no final de cada dia de trabalho, momento no
qual alunos(as) e professor(a) tém a oportunidade de falarem sobre o nivel dos trabalhos
desenvolvidos, os problemas e conflitos ocorridos, as situacdes interessantes que vivenciaram,
e realizarem a avaliacdo e planejarem, por meio de sugestdes, os trabalhos para o dia seguinte

ou no médio prazo.

h) o Tateamento Experimental

Percebemos o envolvimento artistico na atividade a todo 0 momento e as praticas em
sala de aula recorrem ao Tateamento Experimental. Para Freinet, o Tateamento Experimental
é uma das leis mais importantes da natureza. Assim, a autonomia € construida a partir do
trabalho que se realiza no processo de ensino e aprendizagem, deixando a crianga experimentar,
ajudando-a na organizacéo e construcédo desse conhecimento.

Os cinco sentidos — tato, olfato, audicdo, paladar e visdo — na préatica do tateio
experimental sdo trabalhados, como: o brincar na areia, andar descalco, plantar, realizar
atividades com materiais diferentes — tampinhas, cotonete, pintura (lapis, pincel, elementos da
natureza); ver coisas diferentes, artes (esculturas, filmes, teatros); ouvir musica, o barulho da
cidade, dos péassaros, da cozinha da escola; experimentar sabores e texturas diferentes de

comidas, ervas, plantas, frutas trabalhando o paladar e também o olfato. Esses sdo exemplos
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de vivéncias que podemos realizar para o desenvolvimento cognitivo, motor, agucando o

tateamento experimental.

1) A Autoavaliagdo

Quando as criancas estdo no Ensino Fundamental I, por lei, existem as avali¢des que
podem se dar de diversas formas, seja através de uma prova, de um trabalho em grupo, bem
como de um teatro construido sobre o tema. Mas hd uma maneira que estimula as criangas a
trabalharem sua criticidade e a desenvolverem a autoavaliacdo: ela registra o resultado do seu
trabalho em fichas que permitem constantes comparacGes entre os trabalhos realizados.
Segundo Freinet, o(a) aluno(a) e o(a) professor(a) devem se avaliar regularmente. Isso esta nas
suas invariantes.

Essa técnica pode ser feita, em alguns casos, apds uma aula-passeio, para avaliar como
foi a atividade, o que o(a) aluno(a) compreendeu, como ele(a) se comportou durante o percurso
dessa aula.

Da mesma forma, pode ocorrer uma avaliagdo critica do(a) préprio(a) aluno(a) sobre o
bimestre escolar, ao verificar se ele realizou as tarefas solicitadas, seguiu as regras construidas
coletivamente em sala de aula, foi pontual e outros critérios que o(a) professor(a) entender

relevante ao periodo em que esta sendo feita a Autoavaliacgéo.

h) Plano de trabalho
O plano de trabalho vai ao encontro com os contetidos programados para a idade e sala
das criancas correspondente as fases descritas da BNCC, norma exigida no Brasil. Freinet

organizava as atividades que ia desenvolver semanalmente, mensalmente e anualmente.

Nosso sistema de planos de trabalho vai nos dar a solugdo pratica.

Previmos:

1. Planos gerais anuais que, sob uma forma nova, sdo mais ou menos conformes
as exigéncias dos programas para nossos quatro cursos: preparatorio, elementar,
médio e superior.

2. Planos gerais mensais para cada curso.
Essas duas categorias de planos estabelecidas pelos professores.
3. Planos individuais semanais, estabelecidos no ambito das duas primeiras

séries de planos (FREINET, 1995, p. 80 e 81).

Toda atividade a ser realizada em sala de aula parte de um planejamento e de uma
organizacdo — o Plano de Trabalho ou Planejamento. Freinet ndo era um defensor do
espontaneismo em educacdo. Todo o seu trabalho era planejado e havia objetivos a serem
atingidos. Um bom planejamento, no entanto, n&o significava uma "camisa de forg¢a". Devemos

sempre deixar um espago aberto para o inesperado, planejando novamente quando necessario.
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k) A Troca de Experiéncias:

Freinet pregava a Troca de Experiéncias entre os(as) professores(as), o estudo e a
reflexdo conjunta em oficinas de trabalho. Na escola, por exemplo, hé regras na sala, bem como
no ambiente comum e para definir quais serdo utilizadas, hd uma assembleia, em que todos 0s
participantes tém voz para ditar, criar e argumentar sobre as regras e no final, caso seja
necessario, colocar em votacdo quais permanecerdo ao longo do ano. Se houver necessidade
de mudancas, nova assembleia é realizada.

As assembleias podem ter temas diferentes, como, por exemplo, na imagem 15 abaixo,
em que houve a participacdo de indigenas na Escola falando sobre sua cultura, historia e vida
na aldeia, para diversas turmas, abordando um assunto relevante e esclarecendo as davidas dos

participantes.

Imagem 15 — Assembleia com a participagdo de indigenas na Escola
. ) ‘

B 14

Fonte: acervo da autora

Outra modalidade de Troca de Experiéncia se da entre as turmas, quando os(as)
alunos(as) de uma sala estdo estudando sobre um assunto e convidam outra turma para
apresentar-lhes os trabalhos e o conhecimento que construiram, podendo ser uma apresentacao
de PowerPoint, teatro, Roda de Conversa, entre outros.

Gracas a comunicacao existente entre os educadores dessa pedagogia e com 0s avancos
da informatica, novas técnicas tém surgido e as existentes sdo cada vez mais bem elaboradas.

A fim de compreender e conhecer como essas técnicas e praticas foram pesquisadas
academicamente e colocadas no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, tivemos

a curiosidade de buscar aquilo que ja foi produzido sobre a Pedagogia Freinet no Brasil, com
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foco no Ensino Fundamental I. Assim, realizamos nossa metodologia de pesquisa bibliografica

que sera explicitada no préximo capitulo juntamente com a demonstracéo das etapas realizadas.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Apresentamos neste capitulo a trajetdéria utilizada para elaborarmos a organizagéo
metodoldgica do trabalho. Considerando nossa questdo de pesquisa, chegamos a seguinte
indagacéo:

Quais as transformac6es no processo de ensino e aprendizagem podem ser percebidas nas
pesquisas académicas brasileiras, fundamentadas na Pedagogia Freinet, que utilizam
técnicas e praticas em sala de aula, no Ensino Fundamental 1?

Iniciamos a busca pelo que ja foi produzido em teses e dissertagdes com o indexador
“Freinet”, dado resultante de uma revisdo bibliografica sobre o tema, buscando as teses e
dissertacOes disponiveis no Portal da CAPES.

Em um primeiro momento, fizemos uma busca com o total de trabalhos académicos
encontrados, para posteriormente indicarmos quais seriam os selecionados para atingirmos 0s
dois primeiros objetivos, quais sejam:

- Conhecer as pesquisas académicas sobre Freinet, produzidas no Brasil;

- Discriminar quais delas envolvem técnicas e praticas freinetianas no Ensino
Fundamental |.

Para isso, descrevemos 0 passo a passo dos procedimentos utilizados para a coleta de dados,
até termos os selecionados para atingir o terceiro objetivo:

- Analisar as transformacgdes ocorridas nas pesquisas académicas no processo de
ensino e aprendizagem das técnicas e préaticas Freinet no Ensino Fundamental | e que
serdo apresentadas nos capitulos seguintes.

3.1 Metodologia

3.1.1 Procedimentos de coleta de dados

Para conhecer os estudos académicos sobre a Pedagogia Freinet produzidos no Brasil,
optamos por fazer um levantamento das obras, utilizando a pesquisa bibliografica. Como
afirmam Lima e Mioto (2007, p. 2) “[...] a pesquisa bibliografica implica em um conjunto
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ordenado de procedimentos de busca por solucGes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso,
nao pode ser aleatorio”.

O levantamento no Portal da CAPES, realizado em margo de 2020, mostrou o primeiro
trabalho publicado em 1987 e os ultimos em 2018. Apds busca de resumos desses trabalhos,
encontramos uma dissertacdo de mestrado de 1982. O resultado foi uma amostra de 185
trabalhos (teses e dissertacdes), que foram registrados em uma tabela do Excel (Anexo 1),
separados conforme o ano da publicacdo, titulo, autoria, nivel (mestrado e doutorado),

instituicdo (universidade, faculdade, instituicdo) e cidade, do seguinte modo:

Exemplo de Tabela (Anexo 1)

Ano Titulo | Autor(a) | Nivel Instituicdo Cidade
(1982- (Mestrado/ Doutorado) Universidade/
2018) Faculdade/

Instituicdo

Com relacdo a todos os trabalhos encontrados ficamos com a seguinte disposicao entre
publicacbes de mestrado (150) e doutorado (35).

Em nosso levantamento inicial de dados, tal como ja dissemos anteriormente, foi
possivel encontrar 185 teses e dissertacdes produzidas no Brasil ao longo do periodo de 1980
até 2020 (ano em que estdvamos fazendo a coleta de dados). Com o total de trabalhos e para

melhor visualizacdo ao longo dos anos, apresentamos o grafico 1, abaixo.

Gréfico 1 — Publicagdo x Ano Fonte: Acervo da Autora.
Fonte: elaborado pela da autora
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Podemos observar que no periodo de 1980 e 1990 foram produzidos 34 trabalhos,
enquanto nos anos 2000 em diante foram feitas 151 producgdes. De posse dessa informacéo, e
seguindo os passos da revisao bibliografica, compreendemos que a proxima etapa seria a leitura
desse material, para conhecermos quais estavam diretamente relacionados com as praticas
escolares da Pedagogia Freinet (selecionados), dos que ndo eram (eliminados).

Apds o registro dos trabalhos académicos, passamos para a leitura atenta do material
com o foco naquilo que desejamos encontrar para pesquisa, tal como indica GIL (2002),
detalhando as etapas da consulta bibliografica:

A pesquisa bibliogréafica pode, portanto, ser entendida como um processo que envolve

as etapas:

a) Escolha do tema;

b) Levantamento bibliografico preliminar;

c) Formulacdo do problema;

d) Elaboracdo do plano provisorio de assunto;
e) Busca das fontes;

f) Leitura do material;

g) Fichamento;

h) Organizacdo logica do assunto; e

i) Redacdo do texto (GIL, 2002, p. 59 e 60).

Conforme GIL (2002), a leitura da pesquisa bibliografica segue trés objetivos
principais: “Identificar as informagdes e os dados constantes do material impresso; estabelecer
relacbes entre as informacdes e os dados obtidos com o problema proposto; analisar a

consisténcia das informagdes ¢ os dados apresentados pelos autores” (GIL, 2002, p. 77).

3.1.2 Procedimentos de organizacgao e categorizacao dos dados

Dos 185 trabalhos, 65 foram eliminados, pois ndo estavam relacionados com as
praticas escolares e encontravam-se em outras areas: Teoria (26), Politicas Publicas (14),
Arquitetura (7), Computacdo (6), Educomunicacdo (5) e Midia (3). Encontramos ainda 2

trabalhos que néo se relacionavam com a Pedagogia Freinet (2).



83

Grafico 2 — Trabalhos Eliminados e Categorizados

Trabalhos Eliminados e Categorizados
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Fonte: elaborado pela autora

Concluida essa etapa de organizacdo dos dados, para atingir o segundo objetivo que é
0 de discriminar quais pesquisas envolvem técnicas e praticas freinetianas no Ensino
Fundamental I, passamos a agrupar os 120 trabalhos que restaram. Com isso foi possivel
compreender que o foco das pesquisas estava distribuido da seguinte maneira: Técnicas e
Praticas (41), Interdisciplinar® (38), Formacdo de Professores (15), Outros trabalhos
relacionados a Freinet (10), Educacdo de Jovens e Adultos (6), Educacdo Especial (4),
Avaliacdo (4) e Midia (3).

°> Dentre as categorias criadas, é importante ressaltar que na Interdisciplinar ha trabalhos que relatam praticas e
técnicas, porém o foco da pesquisa, é fora da area de conhecimento que esta se praticando a Pedagogia Freinet em
sala de aula. Por exemplo, na area de motricidade de corporeidade, o objetivo do trabalho é voltado para a area de
educacdo fisica. Ainda neste tema, fizemos subcategorias para poder enxergar melhor o que cada trabalho trazia.
Foi a maior dificuldade que encontramos no processo de categorizacao, afinal havia ali pesquisas que estavam
muito préximas do que queriamos para 0 nosso estudo.



84

Grafico 3 — Trabalhos Selecionados e Categorizados

Trabalhos Selecionados e Categorizados
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Fonte: elaborado pela autora

Nesse processo de categorizagao, conseguimos encontrar diversos trabalhos com temas
que variam desde tecnologias (computacdo, educomunicacdo) até abordagens mais especificas
da area de matematica, educacdo fisica e outros. Na categoria de maior concentracdo de
trabalhos, “Técnicas e Praticas”, pudemos ver alguns trabalhos que envolvem os seguintes
temas: Jornal Escolar, Imprensa, Roda de Conversa, Aula-Passeio, Texto Livre, Livro da Vida,
Tateamento Experimental, Livre Expressdo e Método Natural, entre outros.

Identificamos ainda diversos trabalhos na categoria Formacdo de Professores, seja
dentro da propria escola em que o professor atua ou relacionado a alguma mudanca na politica
ligada a educacéo e até mesmo com formacéo externa a escola.

Na categoria de Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), temos a ligacdo da Pedagogia de
Freinet com a formacdo dessas pessoas. J& na Avaliacdo, seguem os trabalhos que trazem a
questdo do curriculo escolar e as formas de avaliar os processos educativos. Os trabalhos da
categoria Educacdo Especial apresentam a inclus@o na escola e as formas de trabalhar com
alunos que possuem necessidades especiais, como por exemplo, o trabalho que traz a Sindrome
de Down como foco. Por outro lado, temos trabalhos ligados com Midia, envolvendo redes
sociais como Orkut e programas televisivos como Supernanny.

A categoria denominada “Outros trabalhos relacionados a Freinet”, envolvem aqueles

gue ndo tinham mais de um ou dois trabalhos da mesma classe e que discorrem sobre assuntos
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de diversas areas, como agricultura, pesca, filosofia, material didatico (livros), desigualdade
social, cultura italiana e outros com grande afinidade com o objetivo deste trabalho.

Na categoria Interdisciplinar, ha trabalhos de diversas areas de conhecimento e que
estdo focados em conhecimento de conteudo especifico, e ndo nas técnicas e praticas propostas
por Freinet: Portugués (18), Meio Ambiente (6), Corporeidade e Educacdo Fisica (6),
Matematica (4) e Narrativas (4). Foi possivel observar que a maior quantidade de trabalhos esta
em lingua portuguesa e, pelo titulo, € possivel verificar que hd um grande interesse nos estudos

relacionados a alfabetizacdo e ao letramento.

Gréfico 4 — Subcategorias da Categoria “Interdisciplinar”

Subcategorias da Categoria "Interdisciplinar"
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Fonte: elaborado pela autora

Essas 120 producdes académicas foram separadas por regides de publicacdo. As regides
onde as publicacdes sdo feitas também crescem com relacdo as cidades e aos estados, e
conseguimos identificar novas Instituicbes e Universidades que comecam a trabalhar com
Freinet. O interessante foi vermos que novas areas de conhecimentos estdo se relacionando
com este tema, e nos surpreendemos, devido a forma como conseguem aplicar a Pedagogia
Freinet em sua teoria, como Arquitetura, Computagdo, Educomunicacéo e outros. Temos a

seguinte configuracdo de distribui¢do de trabalhos por estados (Grafico 5).
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Grafico 5 — Teses e Dissertagdes x Estados Brasileiros

Teses e Dissertacoes x Estados Brasileiros
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Fonte: elaborado pela autora

A partir dessas informacGes, concluimos que seria necessario fazermos novo
agrupamento, de modo a contemplar apenas aqueles relacionados ao Ensino Fundamental 1.
Ao organizarmos os dados a partir desse recorte, pudemos ver quais iriam se manter e quais
ndo seriam contempladas. Os trabalhos sobre outras etapas de escolarizagdo como Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental Il, EJA ou até mesmo gue se encaixavam melhor em outros
grupos, como Politicas Publicas, foram retirados.

O foco da pesquisa se relaciona com as publicagcdes que estdo categorizadas como
“Técnicas e Praticas” que envolvem a Pedagogia Freinet no ambiente escolar. Nessa categoria
podemos ver alguns trabalhos com os seguintes temas: Jornal Escolar, Imprensa, Roda de
Conversa, Aula-Passeio, Texto Livre, Livro da Vida, Tateamento Experimental e outros. Esses
trabalhos, representam uma amostra de 41, sendo 34% do total, ou seja, 0 que tem maior
representatividade nos trabalhos selecionados.

Dentro da categoria “Técnicas e Praticas”, foram selecionados os trabalhos,
dissertacdes e teses que poderiam contribuir para a construcdo desta dissertacdo a qual tem
fundamento nas praticas de Freinet no ensino e aprendizagem com alunos(as) do Ensino

Fundamental I. A partir dos 41 trabalhos nesta categoria, fomos verificar mais a fundo sobre a
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fase escolar que pertenciam e havia 12 que foram retirados, ou por tratarem de outra fase que
ndo a educacdo fundamental I ou por se enquadrarem melhor em outra categoria.

Ao procurarmos as 29 pesquisas, 19 delas ndo estavam disponiveis no Banco de Dados
da CAPES, onde consta “Anterior a Plataforma Sucupira” e um deles, Carloni (1994) tem a
seguinte mensagem: “Biblioteca depositaria: undefined”. Porém, quanto a dissertacdo de
MELLO (1991) e a tese de RAMALHO (1994) conseguimos 0 acesso aos trabalhos fisicos
através da Biblioteca da Escola de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Oca dos Curumins
(E.E.I.LF.F.). A outros dois trabalhos, Chioda (2004) e Silva (2005), conseguimos acesso virtual,
a partir do repositorio da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), respectivamente.

No proximo capitulo apresentaremos a analise do material, de modo a demonstrar as
transformacdes ocorridas ao longo dos anos sobre as técnicas e praticas da Pedagogia Freinet,

no Ensino Fundamental I. Consoante Freinet (1964) ensinava:

Uma coisa € pelo menos certa: ao modificar as técnicas de trabalho, modificamos
automaticamente as condi¢fes da vida escolar e para escolar; criamos um novo clima;
melhorarmos as relagdes entre as criancas e 0 meio, entre as criangas e 0s professores.
E é com certeza o beneficio mais importante com que contribuimos para o progresso
da educacéo e da cultura (FREINET, 1964, p.46).

Desses 15 trabalhos, 6 ndo permaneceram por motivos diversos, como, pertencem a
outras fases escolares, como Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, metodologia de pesquisa
bibliografica (ndo traz a pratica pedagogica em sala de aula) e outros que encontramos 0
resumo, porém ndo a versao completa, o que verificamos que viraram livros e ndo esta aberto
para leitura. Portanto, ficamos com 9 pesquisas académicas para serem analisadas, duas (1 tese
de doutorado e 1 dissertacdo de mestrado) anteriores ao ano 2000 e oito (1 tese de doutorado e
7 dissertacdes de mestrado) posteriores a 2000.

Para conseguirmos organizar esses trabalhos, de modo a compreender as
transformacdes ocorridas ao longo dos anos, organizamos uma tabela com a abordagem, os
principios e as técnicas e teorias que se coadunam com as de Célestin Freinet contemplando os
seguintes itens das pesquisas:

e Codigo;

e Ano/Autor(a)/Titulo/Instituicdo/Mestrado ou Doutorado;
e Resumo;

e Questdo de pesquisa;

e Objetivo da pesquisa;

e Metodologia;
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e Faixa etéria;

e Principios e técnicas;

e Teorias abordadas;

e Resultados.

Segue abaixo as tabelas construidas conforme descrito acima dos 9 trabalhos que

ficamos no final:

Anexo

Cddigo

M91

Ano 1991

Mello, Roseli Rodrigues de. Pedagogia Freinet: das concepcdes a sala de aula (Uma
experiéncia em sala de 42 série do 1° grau). Sao Carlos, UFSCar, PPGE, 1991. 416p.
Dissertacdo de Mestrado.

Resumo

O presente trabalho pretende, através do relato e analise de uma experiéncia em sala
de 42 Série do 1° grau, pautada na Pedagogia Freinet, apontar para estreita relacéo
entre intencionalidade e organizacdo da pratica pedagdgica, que pretende uma
educacdo progressista.

Sdo tratados inicialmente o historico e as concepgdes de Célestin Freinet, que
permearam tanto sua vida, como sua obra pedagdgica.

Posteriormente, relatamos e analisamos a experiéncia vivida, de sua gestacao a sua
concretizacdo, localizando-a no espago onde ocorreu, a E.E.LP.G. “Oca dos
Curumins”, que compartilha dos principios dessa pedagogia. Os diversos trabalhos
e técnicas desenvolvidos sdo apresentados em sua dinamica atraves, também, da
focalizacdo de algumas situagdes.

Na parte final, retomamaos as apresentacdes anteriores para avaliar e que medida uma
dindmica pedagdgica dessa natureza favorece a ocorréncia da aprendizagem
significativa, da relacdo cooperativa entre os membros do grupo, e da participagéo e
compromisso no cotidiano de sala de aula, contribuindo para a formacao intelectual,
afetiva e social dos alunos. Encerramos o trabalho, fazendo algumas consideracdes
sobre a importancia do professor na realizacdo de uma educacdo emancipatdria.

Questao

Em que medida uma dindmica pedagodgica dessa natureza favorece a ocorréncia da
aprendizagem significativa, da relagcdo cooperativa entre 0s membros do grupo, e da
participacdo e compromisso no cotidiano de sala de aula?

Objetivo

O objetivo desse trabalho € o de reflexdo e documentacgéo de uma préatica pedagogica
pautada numa pedagogia definida pela intencéo transformadora do espaco escolar,
bem como que busca contribuir para a transformacéo de nossa sociedade — dentre
de seus limites — para apropriarmo-nos, assim, de nosso saber/fazer pedagogico.

Metodologia

Pesquisa qualitativa — analise descritiva da propria pratica

Faixa etaria

42 série, 1° grau.

Técnica

Todas — Cooperacdo e educacdo emancipatdria (progressista)

Teorias

Freinet

Resultado

Discutimos num primeiro momento a limitagdo da atuagdo da escola para a
transformacéo da sociedade, pois a ela estd condicionada. Apontamos, porém, para
a possibilidade de ela se constituir como um campo de resisténcia a producdo das
relacdes e do sistema de valores da sociedade em que estamos — que explora muitos
e beneficia poucos.
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Como espaco de transformacgbes parciais, a escola pode compor um elemento
progressista num quadro mais amplo e, portanto, ser importante num processo de
transformacdes mais profundas.

A resisténcia a reproducdo, ao nosso ver, reside em grande parte no ambito do
trabalho pedagdgico, tendo, portanto, o professor como elemento fundamental.
Acreditamos, portanto, ter nos envolvido em dois momentos diferentes de pesquisa.
O primeiro realizado cotidianamente, com o0 objetivo de encaminhar
convenientemente os trabalhos que coordenamos em sala de aula, tendo diretrizes
para algumas retomadas. O segundo foi o da pesquisa no distanciamento, que nos
levou a encontrar deficiéncias e nuances ndo percebidas no decorrer do processo.
Provavelmente, algumas outras leituras tenham passado desapercebidas, mesmo no
momento de distanciamento. Isso se explica pelo envolvimento afetivo no processo,
0 qual ndo condenamos, pois 0 entendemos necessario para MoOvermo-nos em
direcdo ao que acreditamos e, portanto, desejamos.

Cddigo

D94

Ano 1994

Marques, Carmem Silvia Ramalho. UM SONHO DE ESCOLA. UNICAMP,
Campinas/SP. Tese de Doutorado. 1994

Resumo

O presente trabalho busca reconstruir a historia da escola Oca dos Curumins, situada
em S&o Carlos, interior do Estado de S&o Paulo, cujo projeto pedagdgico inspirou-
se nos principios da Pedagogia Freinet. Nessa perspectiva, objetivamos evidenciar
as contribuicdes possiveis de uma acdo educativa como essa para 0 ensino de 1°
Grau regular, no atual contexto em que vivemos.

Iniciamos a tese pela Construcdo da Escola, sua Caracterizacdo, seu Histdrico.
Posteriormente, reconstruimos seus projetos pedagogicos configurando a Trajetdria
Metodolégica de Trabalho, bem como os Contetudos de Ensino e Produgdo dos
alunos. Evidenciamos, finalmente, A VIDA NA ESCOLA, através dos processos
pedagogicos vivenciados, ouvindo vozes de PROFESSORES e ALUNOS.

Questao

A partir da sintese proviséria que o material bibliografico e pratico nos
proporcionou, conseguimos levantar trés pontos centrais de nossas preocupagoes
guanto a atuacdo em sala de aula:

- a configuracdo de um processo de construgdo do conhecimento, por parte dos
alunos, partindo de seu referencial vivencial e cognitivo, mediando-se o conteido
programatico a ser trabalhado pela escola, possibilitando uma aprendizagem
significativa,;

- a atuacdo dos alunos sobre a dindmica de trabalho e organizacdo do mesmo como
aprendizado de participagéo;

- arelacdo cooperativa em sala de aula proporcionando desenvolvimento intelectual,
social e afetivo dos alunos.

Objetivo

Objetivo geral deste trabalho é a reconstituicdo para registro, da historia de uma
experiéncia pedagogica inspirada nos principios da Pedagogia Freinet.

Quis ainda estudar as formas de incorporacdes da Pedagogia Freinet pelo grupo de
professores envolvidos na experiéncia em foco, avaliando se as dimens@es referentes
a nova dinamica de trabalho:

- Mudancas na forma de atuagdo (como desenvolve as atividades nas &reas
académicas, como organiza o trabalho, como propicia a integracéo social);

- Mudancas que identifica no plano individual da crianca (como a nova dinamica se
reflete no desempenho da crianca, nas areas académicas, na formacéo de atitudes,
na forma de participacéo e criatividade).
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E finalmente busquei reconstruir a trajetoria das criancas na Escola (das duas
primeiras turmas de 1° Grau, (1983 — 1994), através de seus proprios depoimentos e
produto de seus trabalhos.

Metodologia

Pesquisa qualitativa: estudo de caso. Andlise de documentos, questionarios,
entrevistas, estagio de observacao participativa, participacdo nas Reunides de Pais e
Mestres, Reunides Pedagogicas e de Conselho da Escola, Analise de Dados e
Analise Global e Compreensiva dos Dados.

Faixa etaria

1° grau (hoje ensino fundamental).

Técnica

Todas — Tateamento, afetividade, cooperacao

Teorias

Freinet

Resultado

A permanéncia, a socializacdo das criancas na Escola se deveram, sem duvida, a
todos da equipe, que souberam mediar, que souberam fazer das criancas pessoas
dignas, que através de Gticas diferentes, confrontando crendices e ciéncia foram
permitindo que as criancas da Escola aprendessem a ler o mundo de forma diferente,
“racional”...a saber que a pobreza e a miséria ndo foram nunca obras de Deus mas,
de um sistema que castiga as minorias, que explora que judia dos proprios
homens...n&o foi assim Ademil?

Seria desanimador dizermos, aqui o quanto é dificil viver uma pratica que se quer
transformadora? Quantas “barreiras” para vencer a competitividade, o
individualismo, a ascensdo social — a corrida para negar as negritudes; as profissdes
desvalorizadas — a luta de classes (elas ainda existem?) — ndo se estaria trabalhando
as idéias fora de tempo? O que diz a midia? Ha culturas diferenciadas? Quem as
quer preserva-las?

Do nosso ponto de vista € mais facil, muito mais facil, planejar, teorizar. Dificil, mas
muito dificil, é desejar a vivéncia da pratica, o desafio do cotidiano, com suas
contradicGes e imprevistos. Sobretudo, quando se deseja, parafraseando Freinet, ndo
a formacédo de homens pré-fabricados mas sim, de Homens dindmicos e vivos!

Cddigo

MO5

Ano 2005

SILVA, Ana Paula Sa Gabriel da. A construcdo do principio da cooperacdo na
Pedagogia Freinet: uma préatica em sala de aula do Ensino Fundamental I.
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Mestrado em Educacéo, 2005.

Resumo

Esta pesquisa esta centrada nas raizes da proposta pedagdgica de Célestin Freinet
um dos mais importantes educadores do século XX, pois suas propostas, nasceram
da realidade do aluno, sendo por ele valorizado. No inicio dos seus trabalhos, Freinet
percebeu que, para conseguir edificar uma escola que realmente atingisse as classes
populares, precisaria efetivar mudancas no ambiente escolar. O meu trabalho
investiga o principio da cooperacdo nas acOes desenvolvidas pela professora e
alunos na préatica da sala de aula. A tomada de decisdes para a realizacdo deste
trabalho requisitou de minha parte uma reflexdo profunda e global acerca dos passos
que deveriam ser tomados considerando-se que a minha intencdo nédo era a mera
intervengdo no sistema escolar com uma programacdo pré-estabelecida, ndo
existindo instrumentos criados aprioristicamente para o desenvolvimento de agdes
no contexto escolar. Como questdes norteadoras desta dissertacdo destaco:- Como a
cooperacdo contribui para vivéncia dos alunos? De que maneira esse principio se
concretiza no cotidiano da sala de aula? -Pode o principio cooperativo agir como
alternativa favorecedora na dinamica da sala de aula e das relagdes entre alunos? O
principio da cooperacdo exige a criacdo de um ambiente na sala de aula em que
existam elementos mediadores na relagdo professor-aluno. Assim, a organizacao da
sala tem um carater emergente; é preciso considerar a participacdo dos alunos na
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construcdo de seus conhecimentos. Para isso, é necessario criar estruturas que devem
ser preenchidas a partir da atividade dos proprios alunos. Através desse pensamento
temos como objetivos especificos: 1) Investigar na atuacdo pedagdgica da
professora a utilizagdo de estratégias para a consolidacdo do principio cooperativo
para a sala de aula; 2) Refletir sobre a organizacdo do trabalho cooperativo
desenvolvido pela professora, observando como este se concretiza em sala de aula;
3)Proceder ao levantamento das vivéncias de cooperacao construidas em sala de aula
pelos alunos e professora. Assim para desenvolver uma interagdo com os sujeitos da
pesquisa [professora e alunos] procurou-se inicialmente desenvolver estudos em
torno da abordagem da pesquisa qualitativa do tipo etnogréfico, por ser um
referencial metodoldgico mais indicado ao uso das técnicas de observacao,
entrevistas e andlise de documentacdo, pois essas técnicas sdo tradicionalmente
associadas a etnografia. Essa pesquisa pretende compreender a visdo do que se
processa cotidianamente na sala de aula pesquisada e as mdltiplas relacGes
imbricadas no processo de motivacao da aprendizagem com o uso da cooperacao.
Palavras-chave: Freinet, Cooperacdo, Organizacgdo, Participacéo.

Questao

Como a cooperacdo contribui para vivéncia dos alunos? De que maneira esse
principio se concretiza no cotidiano da sala de aula? Pode o principio cooperativo
agir como alternativa favorecedora na dindmica da sala de aula e das relacGes entre
alunos?

Objetivo

Essa pesquisa pretende compreender a visdo do que se processa cotidianamente na
sala de aula pesquisada e as multiplas relagdes imbricadas no processo de motivacdo
da aprendizagem com o0 uso da cooperacao.

1) Investigar na atuacéo pedagogica da professora a utilizacdo de estratégias para a
consolidacdo do principio cooperativo para a sala de aula; 2) Refletir sobre a
organizacdo do trabalho cooperativo desenvolvido pela professora, observando
como este se concretiza em sala de aula; 3) Proceder ao levantamento das vivéncias
de cooperacéo construidas em sala de aula pelos alunos e professora.

Metodologia

Pesquisa qualitativa do tipo etnografico.

Faixa etaria

Ensino Fundamental I.

Técnica

Cooperacdo, Reunido Cooperativa, Correspondéncia, Parede viva de sala de aula,
Reunido inicial, Plano de trabalho, quadro de responsabilidades

Teorias

Freinet. Estdo como referencial tedrico - Piaget, Marx, Vygotsky, Habermas

Resultado

O principio da cooperagdo em Freinet, C. (1986-1966) vai possibilitar a gestdo e
organizagdo democratica na sala de aula e o desenvolvimento e a criacdo de
estratégias e tecnicas que possibilitam como produto final resultado alunos
participativos, pessoas cooperativas.

Refletindo sobre as duas prerrogativas, sobre a ética em suas acOes, sobre as
demandas sociais e culturais dos educandos de sua época, e sobre a urgéncia de
trazer para as escolas atividades escolares concretas, vivas, correspondentes as
expectativas dos seus educandos, Freinet, C. (1896-1966) implementou novas
técnicas para a execucdo do trabalho pedagdgico, oriundas dos resultados de
experimentos préaticos e eficazes realizados (na Franca) ao longo dos anos,
superando, com isso, uma pratica tradicional, de padrdes instituidos e repressoes
constantes.

No que se refere a préatica dos principios e técnicas da Pedagogia Freinet, convem
reforcar que as dificuldades encontradas se devem as lacunas que lhe foram legadas
pelo carater autoritario presente na sua formacédo cadémica e profissional. N&o por
IS0 a professora entrega os pontos ao tradicionalismo. Nas observacfes em sala de
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aula, nas conversas informais comprovei que a professora ndo traduz uma proposta
pedagogica diretiva, ou amarrada em métodos rigidos e sim procura, através dos
principios freinetianos nortear sua pratica pedagdgica, orientando os alunos para
uma formagé&o critica.

O espaco cooperativo pressupde a existéncia de regras claras, observadas pelos que
as elaboram, como as regras de vida construidas conforme a necessidade da sala de
aula. “A nova vida da escola supde a cooperacdo escolar, quer dizer, a gestdo da vida
e do trabalho escolar pelos utentes, incluindo o educador” (FREINET, E. 1978, p.
199).

Deste modo, para o aperfeicoamento da gestdo cooperativa em sala de aula é
importante que haja didlogo que conduz ao consenso (Jares, 2002) e o
interacionismo assim como defendem Vygotsky (1988) e Habermas (1993, p. 105).
[...] quando os individuos e 0s grupos guerem cooperar entre si, isto é, viver
pacificamente com o minimo de forca, sdo obrigados agir comunicativamente”.
Por sim, reitero a relevancia deste trabalho, que na sua completude, apresenta uma
proposta educacional centrada nos principios freinetianos, tendo como esséncia a
cooperacdo, abrangendo as dimensdes teoricas e préaticas, cujas reflexdes estdo
presentes no dia-a-dia da sala de aula.

Concluo com as palavras de Freinet, C. (1986-1966) que traduzem todo o meu
trabalho dissertativo, e que ficam expostos na parede da Escola Freinet.

Ninguém avanca sozinho em sua aprendizagem. A cooperacdo é fundamental.

Cddigo

MO8

Ano 2008

Fassina, Marice Kincheski. DESENHACAO: Um estudo sobre o desenho infantil
como fonte de maltiplas possibilidades no ensino fundamental.' 01/08/2008 190
f. Mestrado em ARTES VISUAIS Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO
ESTADO DE SANTA CATARINA, FLORIANOPOLIS Biblioteca Depositéria:
Biblioteca Central Udesc

Resumo

Este estudo dedica-se a analisar a construcdo e o desenvolvimento do desenho
infantil durante a alfabetizacdo nas séries iniciais do Ensino Fundamental. A
investigagdo acompanhou o desenhar de Amon, Laura, Mariana e Jefferson, do pre
escolar iniciado em marco de 2006 até o final da primeira série, em novembro de
2007. O objetivo central desta investigacéo reside em pesquisar qual a contribuicéo
do desenho infantil na alfabetizacdo em dois ambientes distintos, percebendo quais
as relacOes que se estabelecem nesse processo. Desta forma esta pesquisa esta divida
em trés momentos ou fases, orientados cada um por uma questdo e agrupados de
acordo com o periodo de obtencdo dos dados, delineando desta forma os objetivos
especificos, a saber: 1) relacdo da estruturacao da figura humana com a estruturacéo
dos codigos éticos e estéticos; 2) relacdo das contribui¢des do desenho infantil no
desenvolvimento da leitura e da escrita; 3) relacdo da narrativa grafica na
organizacédo e na construgdo do pensamento argumentativo da fala e da escrita. A
pesquisa e configurada metodologicamente nos moldes do estudo de caso e utiliza
observagdo participante como técnica de pesquisa. O dialogo tedrico entrelaca
diferentes concepgdes, organizadas em trés aspectos tedricos: o0 primeiro trata das
relacfes entre ensino e aprendizagem e esta fundamentado na teoria de Vygotsky
(1991), o segundo discute a alfabetizacdo e a escrita e estd fundamentado em autores
como Freire (2006), Freinet (1977), Teberosky (1999), Ldria (1986), Ferreiro
(2001), e o terceiro discute o desenho infantil, fundamentado em autores como
Luquet (1927), Duarte (1995; 2007), Darras (1996; 2004) e lavelberg (1995; 2006).
Investiga-se a hipoOtese do desenho ser instrumento mediador no processo de
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alfabetizacdo como forma grafica auxiliar de significacao do texto verbal e escrito,
que se desenvolve em duas vertentes: como desenho comunicacional e como
desenho que busca o artistico. Vislumbra-se assim, uma possibilidade real de pensar
o0 desenho infantil por outro viés, ndo apenas como atividade complementar das
diferentes disciplinas, mas também como uma linguagem, forma de expresséo, como
instrumento de significacdo da alfabetizacdo, como possibilidade de renovagéo e
transformacdo das praticas pedagdgicas num ato de respeito a crianga e seus
conteddos.

Palavras-chave: Desenho Infantil, alfabetizacéo, relaces entre desenho e escrita,
cognicéo.

Questao

1°. Quais as relacBGes entre a estruturacdo do desenho da figura humana e a
estruturacdo dos codigos éticos e estéticos?

2°. Quiais as relacdes e contribuicdes do desenho infantil para o desenvolvimento da
leitura e da escrita?

3°. Qual arelacdo da narrativa grafica na organizacao e na construgdo do pensamento
argumentativo da fala e da escrita?

Objetivo

1) relacdo da estruturacao da figura humana com a estruturacdo dos cddigos éticos
e estéticos; 2) relacdo das contribuicdes do desenho infantil no desenvolvimento da
leitura e da escrita; 3) relacdo da narrativa grafica na organizacdo e na construcao
do pensamento argumentativo da fala e da escrita.

Metodologia

Pesquisa qualitativa: estudo de caso. Observacao Participante (OP) e Analise do
Contetdo (AC).

Faixa etaria

Anos iniciais do Ensino Fundamental, que compreendem o pré-escolar e a primeira
série

Técnica

Livre expressdo, desenho, imprensa

Teorias

Freinet — no referencial encontramos — Vygotsky; Ferreiro, Emilia, Freire

Resultado

As concepcoes tedricas entrelacadas nesse estudo possibilitaram pensar o desenho
infantil como a possibilidade de uma alfabetizacdo global, que busca atender a todos
0s aspectos envolvidos nessa relagdo respeitando, acolhendo e fazendo uso dos
conteddos significativos trazidos pela crianca e permitindo que o desenho seja
mediador desse processo. Essa amplitude, gerada a partir dessa reintegracdo do
desenho infantil ao processo de alfabetizacdo, permitiria ainda explorar o desenho
em todo seu potencial: como forma grafica auxiliar de significagdo do texto verbal
e escrito; em seu potencial comunicativo; e no caminho da especificidade artistica,
na trilha do pensamento estético. A crianca é vista, assim, como sujeito ativo desse
processo em que o desenho, como a fala, aparece como parte do desenvolvimento
“natural”, que paulatinamente se integra aos processos escolares e sustenta um ato
dialdgico entre as propostas oferecidas pela escola e as reais condi¢es do aluno.
Destaco, nesse processo, a necessidade da intervencdo pedagdgica tanto na
construcdo da escrita como na construcdo do desenho artistico. Em se tratando de
codigos convencionados pela sociedade ao longo da historia, ambos necessitam de
um método claro de aprendizagem a fim de permitir o desenvolvimento de todas as
178 suas possibilidades. Trata-se de uma situacdo diferente daquela do desenho em
sua funcdo comunicacional, que progride nas relagdes sociais, na copia, na repeticéo.
Como diria Freinet, na “clandestinidade”. Vislumbra-se assim, uma possibilidade
real de pensar o desenho infantil por outro viés, ndo apenas como atividade
complementar das diferentes disciplinas, mas também como uma linguagem, forma
de expressdo, como instrumento de significagdo da alfabetizagcdo, como
possibilidade de renovacéo e transformacédo das praticas pedagdgicas num ato de
respeito a crianca e seus conteddos.




94

Cddigo

M1l

Ano 2011

Canova, Marianna da Cunha. Freinet: suas contribui¢cbes ao processo de
sensibilizacdo, em especial a aula das descobertas.' 01/03/2011 103 f. Mestrado
em EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA, CURITIBA Biblioteca Depositaria: Biblioteca do Setor de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes

Resumo

O presente trabalho tem como objetivo analisar a contribui¢do da pratica da "Aula
das Descobertas"”, técnica Freinet, em que a crianca sai da sala de aula e realiza
passeios com a intencdo de aprender na pratica. O trabalho esta fundamentado na
Pedagogia Freinet, visando a formacéo da sensibilizacdo ambiental em criangas do
Ensino Fundamental da Escola Casa dos Girassois, na cidade de Piraquara. A analise
dessa pratica procura destacar a contribuicdo para formacdo das criangas junto a
natureza e sua relagdo com o meio ambiente, bem como elucidar a importancia desse
tipo de vivéncia.

Palavras chave: Sensibilizacgdo Ambiental, Pedagogia Freinet, Aula das
Descobertas, Educacdo Ambiental.

Questéao

Como encontrar alternativas de solugdes para a preservacdo ambiental, de forma
natural na formacao e educacdo da nova geracao?

Objetivo

Objetivo geral:

- Estudar e conhecer a Pedagogia Freinet e, nesta, a metodologia que norteou as
técnicas empregadas nas praticas educativas.

- Conhecer os procedimentos metodoldgicos da Pedagogia Freinet que concorram
no trabalho escolar para favorecer atividades de sensibilizacdo ambiental.
Obijetivos especificos:

- Analisar as préticas da Pedagogia Freinet como um todo e identificar as atividades
que concorrem no desenvolvimento de atividades relacionadas & questdo ambiental.
- Analisar a técnica da "Aula das Descobertas™ e sua contribuicdo dentro do processo
de sensibilizacdo ambiental - Relacionar a "Aula das Descobertas™ com a formacéo
ecologica do ser humano.

Metodologia

Pesquisa qualitativa: estudo de caso sobre a Aula das Descobertas.

Faixa etaria

Criancas com idade de 9 a 11 anos

Técnica

Aula-passeio, tateamento experimental (jardim sensorial), observacéo, cooperacao,
sensibilizacdo, documentacdo

Teorias

Freinet — encontramos no referencial Comenius

Resultado

Ao proporcionarmos o encontro da criangca com a "Aula das Descobertas"”, alem de
permitir sua relagdo com o espaco natural teremos a possibilidade de coloca-la como
agente ativo perante a questdo ambiental. O encontro entre o espaco natural e a
crianga ao ser bem realizado promove a sensibilizacdo e o envolvimento dessa
crianga com o meio, podendo assim contribuir para uma formacdo, na qual o
envolvimento com a questdo ambiental passara a fazer parte no dia-a-dia de sua vida
futura. Nesse trabalho foi possivel comprovar tal defesa, todavia cabe salientar a
fundamental importancia do papel do professor em ativar essa experiéncia. E
importante que o professor possua o conhecimento pleno de sua fungdo, bem como
0 envolvimento com a questdo ambiental. Isso é necessario pois ao disseminar
situagdes de aproximac&o entre a crianca e 0 meio ambiente estard concorrendo para
o desenvolvimento de potencialidades de uma cidadania ambiental, assentada na
relagdo harmoniosa com a natureza e na formag&o consciente, responsavel e atuante
em prol da preservacdo do ambiente em que vive.
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Cddigo

M15

Ano 2015

SILVA, Ana Flavia Valente Teixeira da Silva.

O texto livre como instrumento pedagogico na alfabetizacdo de criangas:
contribuicbes de Freinet e Vigotski na pratica em sala de aula — Dissertacdo de
Mestrado. UNICAMP, Campinas/SP, 2015.

Resumo

No presente trabalho o texto livre, instrumento pedagdgico tal como proposto por
Celestin Freinet, € colocado como objeto de reflexdo e investigacdo. Para investigar
tal instrumento - seu carater pedagdgico, seu uso em sala de aula, seu estatuto no
processo de alfabetizacdo - busco sustentacdo teorica nos trabalhos do proprio
Freinet e de Lev Vigotski, autores que, apesar de apresentarem percursos distintos
em suas elaboraces, trazem em seus constructos tedricos 0s mesmos pressupostos
e a preocupacdo com a aquisicdo da forma escrita de linguagem pela crianca.
Assumindo a posicao de professora pesquisadora, e utilizando sistematicamente o
“texto livre” em sala de aula de primeiro ano, com criangas de seis anos ingressantes
no ensino fundamental, passo a “desconfiar” desse instrumento, procurando
suspender as certezas que tinha com relacéo a ele. No esforco de problematizacao e
objetivacdo do instrumento e de seus usos no processo inicial de alfabetizacdo das
criangas, tomo como material empirico as producbes de meus proprios alunos no
decorrer dos dois primeiros anos letivos do Primeiro Ciclo, assim como relatos e
registros (escritos, fotografados e filmados) de minha pratica em sala de aula. As
analises explicitaram que a relacdo de ensino - que se estabelece entre as criancas,
entre professor e aluno, entre a crianga e a escrita como objeto de conhecimento e
meio/modo de dizer sobre 0 mundo e a vida - se sobrepdem ao instrumento em si.
Ao mesmo tempo, esse instrumento se mostra extremamente valido e viavel desde
o0 inicio do processo de alfabetizacdo, na medida em que incita as criangas a que
arrisquem suas primeiras hipoteses de escrita, amplia as possibilidades para que
explorem as formas e as condicGes de producdo e assumam a autoria de seus textos.
Palavras-chave: Alfabetizacdo; Texto livre; Freinet; Vigotski.

Questao

Qual a viabilidade do Texto Livre no contexto da contemporaneidade?

Objetivo

1- problematizar o texto livre na interlocucdo com a teoria de Vigotski; 2 — Analisar
a relacéo que a criancga estabelece com o ato de escrever, usando o texto livre como
suporte de sua escrita.

Metodologia

Pesquisa qualitativa. Pesquisadora da propria.

Faixa etaria

1° e 29 ano Fundamental

Técnica

Texto Livre, Imprensa, Livre Expresséo

Teorias

Freinet. Vigotski, Smolka, Luria, Bakhtin

Resultado

Como pudemos observar neste trabalho, a pratica pedagdgica freinetiana cria a
necessidade da escrita. Desse ponto de vista, como orienta Vigotski (1995) “a
escrita se baseia no desenvolvimento natural das necessidades da crianca”.
Desde o inicio, apresenta-se a crianga como um instrumento cultural complexo e
como uma representacdo direta da realidade, uma vez que os atos de escrita que
testemunha tém sempre o foco na realidade, em seu significado, e ndo nos sons que
quer grafar.

Alicercada no conceito da livre expressdo da crianga, que se materializa
principalmente pelo instrumento Texto Livre, a proposta de Freinet possibilita que
0 processo de apropriagdo da linguagem escrita ocorra de maneira significativa,
como forma de comunicacgéo, o que coaduna com as ideias postuladas por Vigotski
(1995) e Luria (1998) de que “a escrita como objeto funcional, instrumento
cultural que serve a objetivacdo humana”.
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Podemos dizer, entdo, que suas técnicas e instrumentos condizem com as
implicagbes pedagogicas da teoria histdrico-cultural, tanto no que se refere a
objetivacdo, como também em relacdo a apropriacdo do conhecimento elaborado
que se abre com a apropriacdo da linguagem escrita e da leitura. Ao abolir o uso dos
manuais escolares em favor da livre expressdo das criangas, abrindo as portas das
bibliotecas, dos museus, dos laboratorios, dos teatros, enfim, trazendo a vida para a
sala de aula, ele amplia o acesso das crian¢as ao mundo da cultura humana, fonte de
experiéncia e humanizagéo.

Cddigo

M16

Ano 2016

SOARES, Wedna Cirino. O livro da vida como agente facilitador da aprendizagem:
as contribuicbes da livre expressdo. 2016. 102f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagéo) - Centro de Educacdo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Natal, 2016.

Resumo

Este trabalho procurou investigar o Livro da Vida como agente facilitador da
aprendizagem e a contribuicdo da Livre Expressdo segundo a proposta pedagogica
de Celestin Freinet. Para realizacdo deste trabalho temos como campo empirico a
Escola Freinet de Natal. Dentro do referido campo, escolhemos uma turma de 4° ano
do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais, no ano letivo de 2014, alunos em uma
faixa etaria entre 9 e 10 anos. A investigacdo se fundamenta nos estudos de Boleiz
(2012), Canério (2006), Freinet,(1976, 1979, 1996a, e 1996b), Imbernon (2012),
Oliveira (1995), Pozo e Crespo, (2009), Santos (1993), Zabala (2010) Vigotski
(1998; 2009; 2014), dentre outros. Ancoramos o trabalho sob uma perspectiva socio-
historica, uma vez que esta abordagem nos orienta a ver o0 sujeito em seu contexto
historico e social. Realizamos a pesquisa de forma descritivo analitica, haja vista
que fizemos descri¢Bes sobre o percurso metodolédgico da producéo do livro da vida,
e, a0 mesmo tempo, realizamos analises por sobre os impactos destes na
aprendizagem dos educandos, levando em conta o desenvolvimento das capacidades
de livre expressdo. A pesquisa de cunho bibliografico e documental fez uso de textos
como artigos, livros da area de estudos, revistas, e ainda dos documentos da Escola
Freinet de Natal, como fonte para realizar as analises necessarias ao tema, como por
exemplo, o Projeto Politico Pedagdgico, os Dossiés Avaliativos e 0s proprios Livros
da Vida produzidos pelos alunos. Como conclusdo deste trabalho, evidenciamos
possibilidades de aprendizagem contidas na producdo do Livro da Vida, uma vez
gue constatamos a presenca dos contetidos seguindo as invariantes apontadas por
Freinet e as aprendizagem significativas diante das experiéncias vivenciais dos
alunos.

Palavras-chave: Pedagogia Freinet, Aprendizagem Significativa, Livro da Vida.

Questéao

Como as praticas de ensino, tendo como mediador, a livre expressdo contribui no
processo de aprendizagem dos educandos?

Objetivo

Evidenciar a influéncia da Livre Expressdao na aprendizagem dos educandos.
Analisar o Livro da Vida como alternativa de trabalho resultante da Livre Expressao.

Metodologia

Pesquisa qualitativa. Descritivo analitica, documental e bibliogréfica.

Faixa etaria

4% ano entre 9 e 10 anos.

Técnica

Livro da Vida, Expressdao Livre, Cooperagdo, Tateamento Experimental,
Socializacdo, Atelié, Fichéario, Planos, Jornal Escolar, Regras da Vida,
Correspondéncia, Aula-passeio, Reunido Cooperativa, Reunido Inicial

Teorias

Freinet — referencial Bakhtin, Piaget, Freire e outros como Bourdieu, Foucault
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Resultado

Entendo que a producdo do Livro da Vida para esta turma ndo constitui em algo
novo, e sim, estes ja acumulam sucessos e insucessos na elabora¢édo dos mesmos em
anos anteriores.

Resultados esperados — a formagdo de um cidaddo livre e consciente de suas
responsabilidades perante a sociedade na qual esta inserido e, consequentemente ao
sucesso escolar.

O principio da Livre Expressdo entra na producédo do Livra da Vida como uma mola
propulsora de opinido e escolhas, o processo de producdo deste livro acontece de
maneira muito democratica, e é seguindo este raciocinio que os alunos se colocam
como produtores destes, e como tal sdo responsaveis por definir tudo que Ia sera
exposto. Isso demanda dos educandos uma constante expressao de argumentos e
opiniBes para se chegar ao resultado do trabalho.

Conclusdo deste trabalho, evidenciamos possibilidades de aprendizagem contidas
na producdo do Livro da Vida, uma vez que constatamos a presenca dos conteldos
seguindo as invariantes apontadas por Freinet e as aprendizagem significativas
diante das experiéncias vivenciais dos alunos.

Cddigo

D17

Ano 2017

Pinheiro, Rafaela Bortolin. O JORNAL ESCOLAR PARA A FORMAQAO DE
CONSCIENCIA A LUZ DE PAULO FREIRE: A EXPRESSAO DA PALAVRA
SILENCIADA PARA MATERIALIZAR O DIALOGO AUTONOMO E
LIBERTADOR - PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA,
Curitiba/PR, Doutorado, 2017.

Resumo

Nesta tese, partimos da proposta do educador francés Célestin Freinet (1896-1966),
na década de 1920, de uma midia impressa produzida de maneira livre e cooperativa
por criangas em processo de alfabetizacéo, para investigar o jornal escolar como um
meio de formacdo de consciéncia critica e de desenvolvimento de uma reflexdo-acédo
verdadeiramente transformadora em relacdo a realidade, a luz do pensamento do
educador brasileiro Paulo Freire (1921-1997). Para isso, definimos como objetivo
desta pesquisa investigar a possibilidade de o jornal escolar ser um meio para a
formacdo de consciéncia critica intra e extraescolar. Para o encaminhamento da
pesquisa, optamos pelo método dialético, com a metodologia na perspectiva do
materialismo historico e dialético — tendo como principais referenciais Marx (1985;
1999) e Engels (2002). Primeiramente, investigamos a respeito da histéria da
imprensa escolar para elucidar se Freinet pode realmente ser considerado seu
pioneiro, tendo como referencial: Gonnet (1978), Poslaniec (1990), Célestin Freinet
(1932, 1969, 1973a, 1974c, 1977a) e Elise Freinet (1968). Em seguida,
aprofundamos o estudo sobre Freinet e sua experiéncia com o jornal escolar a partir
das obras do proprio educador (1969,1973a, 1974a, 1974b, 1996) e sua esposa, a
educadora Elise Freinet (1968). Na sequéncia, investigamos historicamente as
possibilidades de integragdo entre Comunicacdo e Educacéo e as caracteristicas do
uso e producdo de midias na escola, fundamentados em Kaplin (1999, 2002),
Marques de Melo (1985, 1998b), Gadotti (2007), Barbey (2010) e Martin-Barbero
(2014). Prosseguimos pesquisando o conceito de Comunicacdo para Freire e
definindo sua Pedagogia da Comunicacgéo a partir de Freire (2005, 2011a, 2011c,
2011d) e Freire e Guimardes (1984). Entre os resultados, compreendemos que a
Pedagogia da Comunicacdo de Freire é uma Pedagogia do Comunicar-se, do
dialogo, do municiar com que nado se faz pela mera emissdo de comunicados. Por
isso, partindo da perspectiva freiriana, o jornal escolar ndo é apenas um meio para
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publicar ou transmitir informacgdes, mas a materializacdo do didlogo profundo,
respeitoso e encharcado de esperanca de educandos e educandas entre si, com
educadores e educadoras e dos sujeitos com o mundo, sendo uma forma de
oprimidos e oprimidas se organizarem de maneira cooperativa, colaborativa e
emancipadora, visando a denuncia da realidade opressora e o0 anuncio de sua radical
transformacdo. Com isso, educandos/educandas e educadores/educadoras
fortalecem sua autoestima como pesquisadores/as, comunicadores/as e
produtores/as de conhecimento a partir de textos sobre a cultura, a historia e a
realidade da comunidade, valorizando a linguagem e o saber de experiéncia feito de
oprimidos e oprimidas e rompendo com a repeticdo dos discursos hegemdonicos
impostos por opressores/as. Lendo-escrevendo o texto e o contexto de maneira
criteriosa por meio do jornal, os sujeitos analisam, questionam, criticam e iniciam
sua conscientizacdo. Passam, enfim, da leitura-escrita ingénua e superficial para uma
leitura-escrita critica, profunda, questionadora, consciente, contextualizada e
transformadora tanto da palavra, quanto do mundo. Por fim, concluimos que o jornal
escolar, tomando como ponto de partida a proposta freinetiana, pode ser um meio
de formacdo de consciéncia critica intra e extraescolar a luz da perspectiva freiriana.
Palavras-chave: Célestin Freinet. Paulo Freire. Imprensa escolar. Pedagogia da
Comunicacdo. Educacdo libertadora.

Questao O jornal escolar pode ser um meio para a formacdo de consciéncia critica intra e
extraescolar?

Objetivo Investigar a possibilidade de o jornal escolar ser um meio para a formacdo de
consciéncia critica intra e extraescolar.

Metodologia | Pesquisa qualitativa. Método dialético, com a metodologia na perspectiva do
materialismo historico e dialético

Faixa etaria | Ensino Fundamental | - Diversas faixas etarias

Técnica Comunicacdo, Cooperagdo, Jornal Escolar Formacdo Critica, Socializagdo,
Correspondéncia, Texto livre

Teorias Freinet, Freire outras Decroly, Dewey, Piaget, Engels, Marx, Cousinet, Bourdieu

Resultado Assim, investigando a luz de Paulo Freire, verificamos que ndo bastaria escrever

para os adultos, como considerava Célestin Freinet, mas fundamentar a publicacdo
de maneira a materializar a leitura-escrita critica, questionadora e consciente da
palavra e do mundo, para que o jornal escolar possa ser realmente um meio de
comunicacdo (e ndo de mera emissdo de comunicados) para a comunidade e
verdadeiro meio para a formacdo de consciéncia critica dentro e fora do espago
escolar. E, enfim, desenvolver o jornal ndo s6 como um conjunto de frases
imprimidas no papel, mas como meio de escrita do texto e reescrita do contexto a
partir da dendncia consciente da situacdo que desumaniza e a critica revolucionaria
anunciadora de um futuro muito mais humano.

Por fim, retomando nossa pergunta de pesquisa e tendo em vista toda a
fundamentacdo teodrica que desenvolvemos na producdo da presente tese,
concluimos que o jornal escolar, tomando como ponto de partida a proposta
freinetiana, pode ser um meio de formacdo de consciéncia critica intra e
extraescolar a luz da perspectiva freiriana.

Por isso, ao final desta pesquisa, podemos afirmar que temos cada vez menos
respostas e cada vez mais perguntas. Dessa maneira, desejamos humildemente que
esta tese seja também uma fonte de perguntas, duvidas, criticas, questionamentos,
releituras, reinvencdes.
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Cddigo

M17

Ano 2017

PERSEGUEIRO, Kelcilene Gisela. Olhar caleidoscopico: a experiéncia do cinema
como pratica pedagogica. Mestrado, UNESP, Araraquara/SP, 2017.

Resumo

O presente trabalho de dissertagdo de mestrado consistiu em uma pesquisa de campo
realizada em uma Escola Municipal de Piracicaba-SP, em que atuava como
professora substituta , do 1° ano, em uma sala com 22 criangas, com idade entre 6 e
7 anos, do Ensino Fundamental |. Esta pesquisa apresenta oito oficinas de desenhos
animados inspirados nos episodios do Sitio do Pica Pau Amarelo de Monteiro
Lobato. Durante esse processo entendeu-se a necessidade de apresentar novos
olhares para as praticas pedagogicas, que foram construidas sem camisa de forca, a
partir das tendéncias progressistas, que dispuseram mais de quinze préaticas
pedagogicas calcadas no dialogo, de acordo com a prética educativa Libertéria de
Paulo Freire (1977).

A partir do encontro do cinema na escola foram levantadas as seguintes questdes de
pesquisa: 1. Que praticas pedagogicas podem ser fomentadas a partir do cinema na
escola com criangas do ensino fundamental, ciclo 1?7 2. A experiéncia do cinema na
escola € capaz de construir uma educacdo como pratica educativa libertaria
(liberdade em construcéo) a partir do pensamento de Paulo Freire? 3. Que producdes
de conhecimentos por parte dos alunos, a partir do cinema, atestam a pratica da
liberdade e autonomia? Esses problemas desencadearam nossos objetivos, que sao:
a. Compreender que tipo de praticas pedagogicas podem ser construidas a partir da
experiéncia do cinema e de que maneira podem promover/ criar/afetar/ transmitir/
transformar os alunos e estimular a producédo de conhecimento; b. Verificar como a
relagdo das criangas com os filmes conduzem a um aprendizado que permite uma
leitura de mundo no qual as experiéncias prévias das crian¢as somam-se a propria
experiéncia do cinema.

Acreditamos nas propostas do cineasta francés Alain Bergala, que traz reflexfes
sobre estudos do cinema para a pratica educacional na escola e Fresquet (2013) que
mantém um questionamento muito intrigante para todos nds educadores, no sentido
de servir como reflexdo e sair da condicdo de conforto ao pensarmos a propria
pratica docente, que tipo de experiéncias seria promovida numa pedagogia
emancipadora?

A metodologia utilizada é a pesquisa-acdo, tendo sido realizadas as Oficinas de
Cinema, seguidas de rodas de conversas de forma livre e sem roteiro, inspirada em
Freinet (1973). Nas analises dos dados, utilizamos as inferéncias por Bardin (1979)
discutido por categorias/eixos. O cinema inseriu marcas e significados para as
criangas que contribuiram para reflexdo sobre tomadas de decisdes da propria vida
e desfrutaram de ideias e criacbes que levaram a construcdo das praticas
pedagdgicas, podendo se pensar a propria Pedagogia do Cinema, para se refletir a
importancia do sentido de experiéncia do cinema na construcdo de préaticas
pedagogicas, como formacgdo humana, tecendo elo entre o cinema e educacéo e
cinema na escola, tido como potencialidades para se pensar a educacao no pais.
PALAVRAS CHAVES: Cinema na Escola. Praticas Pedagogicas. Cinema.
Producdo de Conhecimento. Educacéo.

Questao

1. Que praticas pedagdgicas podem ser fomentadas a partir do cinema na escola com
criangas do ensino fundamental, ciclo 1? 2. A experiéncia do cinema na escola é
capaz de construir uma educacdo como pratica educativa libertéria (liberdade em
construcdo) a partir do pensamento de Paulo Freire? 3. Que producgdes de
conhecimentos por parte dos alunos, a partir do cinema, atestam a pratica da
liberdade e autonomia?
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Objetivo a. Compreender que tipo de praticas pedagogicas podem ser construidas a partir da
experiéncia do cinema e de que maneira podem promover/ criar/afetar/ transmitir/
transformar os alunos e estimular a producgédo de conhecimento; b. Verificar como a
relagdo das criangas com os filmes conduzem a um aprendizado que permite uma
leitura de mundo no qual as experiéncias prévias das criancas somam-se a propria
experiéncia do cinema.

Metodologia | Pesquisa qualitativa: pesquisa-acao.

Faixa etaria | 1°ano do Ensino Fundamental, faixa etaria de 6 a 7 anos.

Técnica Cinema, criatividade, cooperacdo, coletividade, afetividade, socializagéo, roda de
conversa

Teorias Freinet, Bardin, Vidal (Escola Nova) e autores da area de cinema.

Resultado Os resultados qualitativos foram agrupados por semelhanca e destaque das

principais “falas das criangas” (produ¢do de conhecimento) e construgdo das
praticas pedagdgicas, no momento da roda de conversa livre, informal quando
ambos estabeleceram relagdes de proximidade; por isso, 0s dois construtos puderam
ser analisados tanto separadamente quanto em conjunto. Os participantes
demonstraram haver uma aproximagéo maior entre eles no decorrer das oficinas e
comecaram a se identificar com os personagens do Sitio do Pica Pau Amarelo. O
objetivo era a criagdo de formas, pensamentos e possibilidades que levassem a
construcdo de novas praticas pedagdgicas, visando a preocupacao com o ensino das
criangas em processo inicial de alfabetizacdo. Essas novas préaticas pedagdgicas,
foram concebidas pela a experiéncia do cinema, ‘“cuja poténcia criativa nos
aproxima de outros modos do saber, da descoberta ¢ da invencdo”. (FRESQUET,
2013, p.30), pode afetar as criancas, para além dos muros da escola, como destacado
nas falas de um dos participantes da pesquisa, Participante A (2015): “Pré! eu
aprendi a pensar e aprendi com os personagens, tudo que aprendi vai ser usado
para o resto davidae [...]”.

Sendo assim, podemos observar na discussdo que 0s motivos que levaram aos
resultados observados, assim como a maneira como eles contribuem para éarea de
educacdo, partem das falas das criancas, de como elas recebem o cinema, com
entusiasmo, destacado por Fresquet (2013) “[...] para chegar a experiéncia poética €
necessario muito talento do professor, comunicar entusiasmo em ensinar apreciar o
cinema e deixando o aluno fazer suas proprias experiéncias”. (FRESQUET, 2013,
p.44). Para tanto, a professora/pesquisadora, fez do espaco sala de aula, um espaco
das relagdes sociais, da sensibilidade, da arte, do brincar, do cantar, do socializar, do
afeto, do compartilhar, do criar, do olhar, do vivenciar, “da aproximacao do cinema
como arte” (BERGALA, 2008, p.45), possibilitando o empoderamento dos
participantes da pesquisa, as criangas, e a constru¢ao de conhecimentos e o encontro
com a alteridade por meio das Oficinas de Cinema, podendo ser visto, que 0S
protagonistas, as criancas, foram os constructos das proprias praticas pedagoégicas,
ou seja, “quem participa mais tende a ter um grau de empoderamento maior, pois a
participacdo permite um olhar critico da realidade, um saber pronunciar-se a respeito
de questdes sociais”, como, por exemplo, o racismo, entre outras. (MONTEIRO,
1990, p.131). E possivel afirmar, que o empoderamento, a autonomia, seriam a
primeira condi¢do para que a crianga se apropriasse da importancia do viver em
sociedade, e a experiéncia do cinema como pratica pedagdgica contemplaram toda
essa trajetoria.
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Cddigo

M18

Ano 2018

FELIX, Adriano Gongalves — Procedimentos Didaticos e Interacdo Professor-
Crianca: Meio e Afetividade — Dissertacdo (Mestrado Profissional), Orientadora
Laurinda Ramalho de Almeida, PUC, S&o Paulo, 2018, 93 p.

Resumo

Esta pesquisa teve por objetivo analisar procedimentos didaticos, que a partir da
interacdo professor-aluno, contribuem para a aprendizagem da crianga. Estes
dispositivos pedagdgicos foram desenvolvidos e analisados dentro de uma turma de
4° Ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica da Grande S&o Paulo. Como
referenciais tedricos da pesquisa, foram utilizadas as concepcoes de Wallon e Freinet
para entender o processo de aprendizagem e relagOes interpessoais da turma. Este
trabalno tomou como inspiracdo, alguns dos dispositivos pedagdgicos
desenvolvidos na escola da Ponte, em Portugal, a partir das ideias de Freinet e de
Pacheco, seu fundador. Como metodologia da pesquisa, desenvolveu-se 0s seguintes
procedimentos didaticos: didrio de itinerancia, cartas ao professor, mural “Acho
bom/Acho ruim”, assembleias, jogos teatrais e mural “preciso de ajuda/posso ajudar
em...”, que foram aplicados durante o ano letivo de 2017, junto a uma turma de 25
alunos, pelo professor e pesquisador desta dissertacdo. Para diferenciar o ato de
professor do ato de pesquisador, foi elaborado um fluxograma das atividades, e a
analise foi feita por amostragem de documentos e observacgdes, e por categorias. Os
resultados da pesquisa indicaram que a crianga aprende mais quando € ouvida e toma
0 ambiente da sala de aula como seu. As relacdes entre professor-aluno e aluno-
aluno melhoraram ap06s as assembleias e os murais, quando todos passaram a trazer
os conflitos e as dificuldades para dentro do grupo e trata-los como parte do contexto
e por isso, um problema de todos eles. Aconteceu uma democratizagdo do ambiente,
no qual todos passaram a participar das situacGes propostas e decisdes do grupo. A
turma tornou-se, também, mais participativa nas aulas e nos conteidos, com menos
auséncias, formando grupos de ajuda para estudar. A pesquisa concluiu que uma
convivéncia respeitosa nas relacbes professor-aluno e aluno-aluno, e uma
democratizacdo do ambiente da sala de aula promovem resultados favoraveis no
processo ensino-aprendizagem para alunos e professores. Quando o professor se
atenta na afetividade que acontece nas rela¢fes em sala de aula, e se orienta a refletir
para o planejamento dos procedimentos didaticos até sua execuc¢do, o desempenho
escolar dos alunos se aprimora, bem como a atuacdo do professor.
Palavras-Chave:  Procedimentos  didaticos;  Relacdo  professor-aluno;
Democratizacdo na sala de aula; Meio e afetividade.

Questao

Como cuidar das relagdes e dos sentimentos que surgem destas, entre todos os atores
da sala de aula, e que sdo preponderantes para o ato de aprender?

Objetivo

Descrever e analisar a qualidade das relagcdes professor-aluno e a qualidade da
aprendizagem considerando o envolvimento dos alunos em suas atividades.

Metodologia

Pesquisa qualitativa: estudo caso. Professor pesquisador da propria pratica.

Faixa etaria

4° ano do Ensino Fundamental I.

Técnica

Jornal Mural e Afetividade

Teorias

Freinet outros — Wallon, Pacheco

Resultado

Indicaram que a crianca aprende mais quando é ouvida e toma o ambiente da sala
de aula como seu. As relagdes entre professor-aluno e aluno-aluno melhoraram apos
as assembleias e os murais, quando todos passaram a trazer os conflitos e as
dificuldades para dentro do grupo e trata-los como parte do contexto e por isso, um
problema de todos eles. Aconteceu uma democratiza¢do do ambiente, no qual todos
passaram a participar das situagdes propostas e decisdes do grupo. A turma tornou-
se, também, mais participativa nas aulas e nos conteidos, com menos auséncias,
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formando grupos de ajuda para estudar. A pesquisa concluiu que uma convivéncia
respeitosa nas relacGes professor-aluno e aluno-aluno, e uma democratizagéo do
ambiente da sala de aula promovem resultados favoraveis no processo ensino-
aprendizagem para alunos e professores. Quando o professor se atenta na afetividade
que acontece nas relacdes em sala de aula, e se orienta a refletir para o planejamento
dos procedimentos didaticos até sua execucdo, o desempenho escolar dos alunos se
aprimora, bem como a atuacdo do professor.

A partir dessa amostra, todos os trabalhos tém como metodologia a pesquisa qualitativa,
coincidentemente.

Dos 9 trabalhos, 8 tiveram seus dados coletados na sala da instituicdo onde o(a)
pesquisador(a) atuava, sendo 7 sobre a propria pratica como educador(a). Em todos os casos,
as coletas foram de longa duracéo e o pesquisador conviveu cotidianamente na préatica escolar.

O trabalho D94 néo especifica nenhuma sala de aula, pois trata de uma pesquisa que
aborda diversas fases escolares, além de trazer questfes voltadas a construcdo da escola
analisada, com conteudo histdricos e de gestdo escolar. Dessa forma, ndo sera um trabalho que
conseguiremos analisar como os demais, visto que ndo se enquadra em uma pesquisa
direcionada exclusivamente para a sala de aula.

Dentro de principios e técnicas, observamos que apenas as duas primeiras pesquisas,
M91 e D94, trouxeram todas as técnicas da Pedagogia Freinet. As demais focaram em técnicas
como Jornal Escolar, Texto Livre, Jornal Mural, Aula-passeio, Livro da Vida, atividades
criativas, cinema e “Desenhacdo” e apenas uma com foco no principio da Cooperacao.

Ao tracarmos as fases escolares, unindo-as com as técnicas e principios discorridos nas
pesquisas, podemos observar que as que tratam dos primeiros anos do Ensino Fundamental 1,
abordam técnicas como Jornal Escolar, Texto Livre, Roda de Conversa e Imprensa, vinculadas
aos principios de Livre Expressdo, Cooperagdo, Socializacdo, Tateamento Experimental e
outros sobre comunicacao verbal e escrita das criangas. Dessa maneira, compreendemos que
as técnicas e principios relativamente aos anos iniciais sdo voltadas para a expressdo oral e
escrita, que é iniciada nessa fase escolar.

A partir dos anos 2000, todos os trabalhados apresentados tém como objetivo técnicas
e principios freinetianos, como Texto Livre (M15); Aula-passeio (M11), Jornal Mural (M18),
Roda de Conversa (M17), Livro da Vida (M16) e Cooperagdo (MO05).

Para a analise final, selecionamos 7 dissertacfes que apontam as técnicas de Texto

Livre, Jornal Escolar, Roda de Conversa, Livro da Vida, Aula-Passeio e Jornal Mural, além
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dos seguintes principios: Livre Expressdo, Cooperacdo, Afetividade e Tateamento
Experimental.

Enquanto, os trabalhos dos anos 90 utilizam uma fundamentacéo teorica pautada em
Célestin Freinet, as dissertacfes a partir dos anos 2000 se apoiam em outras teorias, ou com
outro olhar para essas técnicas e praticas trazendo novas maneiras de aplica-las com base nos
principios freinetianos.

Desta maneira, apresentamos a literatura que utilizamos para definirmos a metodologia
bibliografica e os motivos que nos levaram a seguir esse percurso. Na sequéncia demonstramos
atraves de graficos como fomos definindo a especificidade do tema que escolhemos abordar,
categorizando as pesquisas. Seguimos com aqueles que estavam dentro de trabalhos que
discorrendo dentro da escola sobre o processo de ensino e aprendizagem, que trazem a préatica
pedagogica de Freinet, em técnicas, praticas e que escolhem a fase do ensino fundamental |
para analisar na pesquisa.

Ficamos com 9 trabalhos e fomos lendo a partir daquilo que nos interessava saber de
cada um deles, como traziam as técnicas, praticas e principios freinetianos, qual metodologia,
objetivos que seguiram e que conclusdo chegaram. Com isso pesquisamos com filtros aquilo
que traziam e que se relacionada com a nossa pesquisa.

Concluimos esse capitulo de todo processo de metodologia que percorremos e 0s 9
trabalhos académicos que ficamos para a analise final desta dissertacdo. No capitulo 4, temos
a analise final, onde partimos do foco das pesquisas, técnicas/praticas/principios freinetianos,
para abordar de que maneira os pesquisadores discorreram sobre eles e chegarmos nos

objetivos propostos.
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4 ANALISE DA TRAJETORIA DAS PESQUISAS ACADEMICAS

No capitulo 1 contamos o percurso histérico do educador, sua formacao politica, seu
engajamento partidario, seu envolvimento com o Movimento da Escola Moderna, a criacao de
sua Pedagogia e seus principios, e no capitulo 2 tratamos das praticas e técnicas escolares.

J& no capitulo 3, foi possivel descrevermos a metodologia de pesquisa € 0 modo como
chegamos nos 9 trabalhos que serdo utilizados para essa analise de modo a compreendermos o
processo de transformacdo dessas ao longo do tempo. Utilizamos o aporte tedrico de Lima e
Mioto, Gil para poder teorizar a metodologia.

Observamos desde o inicio que ainda h& poucas pesquisas relacionadas as préaticas
pedagdgicas freinetianas. Porém, observamos, nos ultimos trés anos, um aumento pesquisas
académicas referentes a Célestin Freinet.

Percebemos que ha trabalhos que trazem outros autores que tém proximidade e
afinidades com Freinet, como Vygotsky, Freire, Marx, Engels, Wallon, Pacheco, e que,
podemos dizer, possuem principios, ideologias e valores que fazem sentido num mesmo
trabalho. A propdsito, Vygotsky e Freire aparecem em mais de uma pesquisa como base
tedrica.

A base de toda a teoria e préatica do educador Célestin Freinet parte dos principios que
ele coloca como fundamentais para a formagédo da crianga enquanto um ser social e intelectual.
Nesta pesquisa sobre as técnicas e praticas que foram apresentadas em trabalhos académicos,
tivemos em um primeiro momento deste capitulo as teses e dissertagdes que discorrem sobre
as praticas pedagodgicas que enfatizam esses principios freinetianos. Na sequéncia, apontamos
aqueles que focam as técnicas criadas pelo educador.

Ao ler os resumos e, em algumas situacdes, parte dos trabalhos sobre técnicas e praticas,
percebemos que muitas pesquisas sao 0 acompanhamento de como as técnicas ocorrem em sala
de aula, analisando o ensino e aprendizagem das praticas Freinet e seus principios, como Livre

Expressdo, Tateamento Experimental, Afetividade, Comunicagéo e outros, de diversas formas.
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Ao longo dos anos, percebemos que dentro dessa categorizacdo ha diversas maneiras
de se trabalhar o processo de ensino e aprendizagem com as praticas e técnicas baseadas nos
principios freinetianos, pois, como o proprio Freinet colocava, as técnicas e praticas de sucesso
permanecem. Tanto € assim, que vemos nos trabalhos a repeticdo dessas técnicas, porém com
interpretacdes para aquele ambiente, classe, idade das criancas e sua aplicacdo, 0 que
demonstra aquilo que o educador colocava, ou seja, que as transformacdes ocorrem a partir da
necessidade do lugar onde se pratica.

Acreditamos que nas categorias anteriores a movimentagéo se deve ao fato de novas
areas estarem procurando Freinet como base tedrica para trabalhar, tais como Educomunicacéo,
Midia, EJA, Computacdo, Arquitetura e em alguns casos, de forma interdisciplinar. Talvez
esteja ai um novo olhar para as recentes areas que estao utilizando as préaticas freinetianas.

Podemos inferir, a partir dos 9 trabalhos que restaram, que 2 deles, desenvolvidos nos
anos 90, preocupam-se em compreender a teoria da Pedagogia Freinet e sua aplicacdo em sala
de aula, com a gestdo escolar e todo o processo de formagdo académica.

Percebemos que as duas primeiras pesquisas, M91 e D94, sdo as Unicas que trazem a
Pedagogia Freinet como cerne da pesquisa, enquanto as outras trazem as teorias de Freire,
Vygotsky, Piaget, Ferreiro, Bakhtin e Wallon. Podemos destacar ainda que sdo teorias que
partem do marxismo, ou seja, podem realmente conversar entre si. De qualquer forma, todos
trazem a questé@o da necessidade de partirem de uma escola diferente da tradicional.

Outro aspecto que podemos observar sdo os principios freinetianos que aparecem em
todos os trabalhos, tais como a Cooperacdo, Socializacdo, Afetividade, Formacdo Critica,
Autonomia, Livre Expressdo e o Tateamento Experimental.

Ao finalizarmos toda a metodologia, chegamos em 7 pesquisas académicas e a partir
delas vamos discorrer especificamente sobre as técnicas e principios mais presentes nos
trabalhos:

1) Pedagodgicas®, envolvendo principios freinetianos de modo geral, como o

Tateamento Experimental, Livre Expressdo, Cooperacdo e Afetividade; e
2) Técnicas freinetianas especificas, tais como: Jornal Escolar, Texto Livre, Aula da

Descoberta (ou Aula-Passeio), Livro da Vida, Jornal Mural e Roda de Conversa.

& Compreendendo que as técnicas sdo praticas pedagdgicas freinetianas, mas que nem toda prética na Pedagogia
Freinet é uma técnica, como a livre expressdo, o Tateamento Experimental, o trabalho coletivo, o plano escolar, a
educacdo democratica, emancipatoria, intelectual, social, cooperativa, afetiva que fluem no cotidiano escolar,
unimos os dois Técnicas e Praticas, por acreditar que a diferenca numa proposta pedagdgica diferente se da no
dia-a-dia escolar, nas vivéncias e praticas pedagdgicas que envolvem as criancas de forma prazerosa e motivadora.
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4.1 Préticas pedagdgicas envolvendo os principios freinetianos

Percebemos que todos os trabalhos revelam, no ensino e aprendizagem, uma
preocupacdo na formacdo das criancas para 0 mundo, tendo os principios freinetianos como
base, para que no futuro sejam adultos(as) transformadores(as) de seu tempo. Em sua maioria,
abordam a apropriagdo do conhecimento, o Tateamento Experimental, a importancia dos
sentimentos das criancas, Socializacdo, Afetividade e Cooperacdo, visando ndo apenas o ensino

e a aprendizagem, mas o aspecto psicolégico.

A crianca abstrata que os educadores famosos estudavam, com tantos detalhes sutis, as
faculdades da alma em termos herméticos, em um jargdo de especialistas visando
sempre 0s mesmos temas, a crianga psicologica desses especialistas ndo fazia parte de
seu mundo de professor do povo. Seus alunos estavam diante dele, cheios de vida
transbordante, e era essa vida que era preciso captar em seus impulsos mais dinémicqs.
Ele sabia, no mais profundo de si mesmo: A Vida se prepara pela Vida (FREINET, E.,
1977, p. 19).

Iniciamos apresentando 2 trabalhos que ndo discorrem especificamente sobre um
principio colocado em pratica ou ndo tém foco em uma técnica, mas sim, diversas praticas
freinetianas, como M91 e D94. Um deles traz a experiéncia com o quarto ano do Ensino
Fundamental | e o outro, demonstra como se deu a criacdo de uma escola com base na
Pedagogia Freinet.

Percebemos que mesmo tendo sido realizados ha, praticamente, 20 anos, podem ser
utilizados hoje como referencial tedrico para gestores(as) e professores(as) que queiram
aplicar, em sua metodologia de ensino ou de gestdo escolar, praticas democraticas, libertarias,
intelectuais e emancipatorias para o dia a dia. Ambos os trabalhos partem de uma escola que é

viva e ainda se norteia a partir daquilo que as autoras trazem em suas pesquisas.

Resumimos aqui os instrumentos e técnicas de trabalho que sdo postos a disposicao
das criancas das escolas Freinet e cuja aquisicdo e emprego exigem a Cooperagéo, em
um novo clima de grande alcance educativo. Freinet provara que, em Gltima andlise, o
equipamento que tal escola ndo € mais oneroso para cada aluno do que a escola
tradicional (FREINET, E., 1977, p. 109).

Vamos iniciar discorrendo sobre quatro principios que apareceram mais
frequentemente nas 7 dissertacdes académicas que tomamos por base, sdo eles: a) Livre
Expressdo; b) Cooperacéo; c) Tateamento Experimental; e d) Afetividade.

A partir dessa organizacdo, vamos citar as pesquisas através dos codigos criados para

cada uma delas.
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a) Livre Expressédo
A Pedagogia Freinet desenvolve seu processo de ensino e aprendizagem a partir da

continuagéo da vida na escola e da Livre Expressdo. Para Freinet:

A Livre Expressdo faz eclodir na classe um clima privilegiado de liberdade e
confianca. Naturalmente, o Texto Livre alcanca um lugar preponderante, secundado
pelo instrumento primordial do material impresso. O texto impresso faz aparecer o
Jornal Escolar e consegue sua difusdo através da correspondéncia interescolar
(FREINET, E., 1977, p. 23 apud FREINET, C.).

Esse principio se faz presente em diversas técnicas e praticas, por isso os 7 trabalhos,
em algum momento da pesquisa, se referem a Livre Expressdo, conforme vemos no trabalho
da pesquisadora MO05:

Assim, a educacdo do trabalho deveria ser vista como ponto inicial da sua proposta
pedagdgica, e por isso, se tornou um dos pressupostos basicos da Pedagogia Freinet
juntamente com a acéo cooperativa, a Livre Expressdo e o tateamento experimental.
Freinet, C. (1896-1966) rejeitava os procedimentos classicos ou dicotdmicos, ou seja,
uma escola e uma pedagogia que ndo preparam para vida. Os pressupostos Vvistos
acima tém levado os educadores praticantes da Pedagogia Freinet a sempre buscarem
a vida para dentro da escola e integrar o binbmio Vida e Escola (SILVA, 2005, p.
25).

A autora ainda aborda esse principio quando analisa as entrevistas com o0s(as)

alunos(as) a partir do principio da Cooperacéao, conforme relata:

Desde j4, registro que a participacdo dos alunos foi muito importante, pois tive a
clareza que compreendiam o trabalho ao mesmo tempo valorizei a capacidade da
Livre Expressdo, num clima cooperativo, tdo préprio da sala Freinet (SILVA, 2005,
p. 50).

O tema central da pesquisa M05 é o principio da Cooperacao a partir do processo de
ensino e aprendizagem em sala de aula, analisando como se manifesta no dia a dia, tratando,
portanto, da Livre Expresséo.

A pesquisa M08 aborda o ato de “Desenhagdo” no periodo de alfabetizacdo da crianga,
relatando a expressdo da linguagem por meio do desenho e discorrendo sobre 0s principios e

técnicas freinetianos, trazendo também a teoria de Vygotsky:

A linguagem, de acordo com Vygotsky (1989), pode ser entendida como um processo
de transmissdo de informagdes que emprega recursos da lingua e pode se apresentar
em duas formas de atividades: como transmissdo da informacao, ou comunicagéo, e
como veiculo de pensamento. A linguagem como veiculo de informacdo requer a
participacdo de interlocutores, enquanto a linguagem como veiculo de pensamento
ocorre quando o homem fala para si. No entanto, isto ndo significa que a linguagem
seja 0 Unico meio de pensamento. A linguagem é um meio de expressao que, por um
complexo sistema de significados é unida com o pensamento. A ontogénese da fala
demonstra que a unido entre palavra e pensamento ocorre através do significado. Os
significados evoluem na mente da crianca na medida em que esta interage com o meio
social (FASSINA, 2008, p. 34).
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A autora aponta que a pedagogia Freinet € centrada na crianca e na sua curiosidade, a

partir de principios como a Livre Expressdo, Coletividade e Cooperacdo presentes nas

atividades de desenho. Ao tratar das questfes da linguagem, a pesquisadora recorre a VVygotsky

para abordar essa teoria.

MO8 discorre que Freinet parte do real, da vida simples e traz a seguinte citacdo:

“Todas as conquistas humanas, o dominio da expressdo pelo desenho, como o
dominio da expressdo pela palavra, se realiza segundo o processo da tentativa
experimental. Todas as conquistas do homem — todas as conquistas do ser vivo —
resultam da experiéncia vital e ambiental posta ao servigo da superior e geral
necessidade que ele tem de crescer, de vencer os obstaculos que perturbam essa
evolugdo, de afirmar a personalidade, de subir 0 mais alto possivel e de perpetuar-se
na carne e nas obras” (Freinet, 1977, p. 35b apud FASSINA, 2008, p. 45 e 46).

A pesquisa MO8 traz poucas vezes a Livre Expressdo, mas aborda essa questdo ao

escrever sobre a espontaneidade na “desenhacéo” e na escrita, unindo-a a teoria de VVygotsky.

Ja nos podemos citar:

A hora do desenho sempre se transforma em momentos de alegria para algumas
criancas e de extrema concentracdo para outras. E o envolvimento que a crianga vive 0
seu desenho, empregando todo o corpo para executa-lo fazendo uso da memodria,
exteriorizando-se pela palavra. E impossivel uma aula de arte silenciosa. E essencial
para o educador ter calma, saber esperar, acreditar no desempenho da crianga. Mas é
preciso também encoraja-la em certos momentos, realimentando-a em seguida com
novas propostas (SAMPAIO, 1989, p. 52)

A Livre Expressdo acompanha esses momentos e a espera € justamente para a crianga

ter seu tempo de criar livremente, afinal, nas palavras de Elise Freinet (1977), “A Expressio

Livre facilita a criatividade da crianca no desenho, na musica, no teatro, extensdes naturais da

atividade infantil progressivamente responsavel por seus comportamentos afetivos, intelectuais

e culturais.”

A pesquisa de

M11 revela como a Livre Expressdo é fundamental para a formacéao das

criancas ao longo da aprendizagem, e aponta:

Freinet acreditava que a crianga possui toda a liberdade para se expressar, porém com
certa disciplina, ou seja, a Livre Expressdo era totalmente aceita, mas de forma
organizada. Com isso acreditava-se que as criangas conseguiam se organizar, criar e
aprender. [...]

Ao expor suas ideias a crianga passa a defender sua opinido, além de aprender a
colocar-se diante de outros e argumentar sua posicdo. A Livre Expressdo também
possibilitava divergéncia de opinido o que poderia vir a gerar assembleias e
discussdes sobre diferentes temas, fosse sobre o comportamento de um aluno ou sobre
a vontade de desenvolver um novo projeto com um tema escolhido pelos proprios
alunos” (COSTA, 2011, p. 31 e 32).

A Livre Expressdo vai além da expressao escrita, revelando uma sensibilidade de toda

a vivéncia da crianca,

como Elise Freinet (1977) ensina:
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Tudo isso sem esforco, num viver suave, na originalidade de expressdes orais que
caiam, abundantes e calorosas, como chuva benfazeja na primavera. L4 estava, em toda
sua verdade — seriamos tentados a dizer em toda sua gldria - a Livre Expressdo da
crianca (FREINET, E., 1977, p. 24).

A pesquisa M15 traz, em diversos momentos ao discorrer sobre Freinet, a Livre

Expressdo, ja que sua dissertacdo tem por foco o Texto Livre, e descreve:

Na concepgdo freinetiana, a Livre Expressdo tem o intuito de ampliar as
possibilidades de trabalho, considerando néo apenas a escrita como forma da crianca
‘dizer algo’, mas ampliando para outras formas de expressao, tal como a expressao
verbal, grafica, corporal, ou seja, um conjunto de ‘dizeres’ que compdem a
globalidade do ser humano (BUSCARIOLO, 2015, p. 58).

M15 aborda o Texto Livre juntamente com a Livre Expressdéo como basilar da

Pedagogia Freinet e da técnica de que esté tratando, colocando esse principio como elemento

central e de sustentacdo dos instrumentos e técnicas freinetianos. No Texto Livre se encontra a

maior representacdo desse principio.

A Livre Expressao estd no cerne da dissertacdo M16 que trata da pratica do Livro da

Vida e apresenta,

O principio da Livre Expressdo entra na produgdo do Livro da Vida como uma mola
propulsora de opinido e escolhas, o processo de producdo deste livro acontece de
maneira muito democratica, e é seguindo este raciocinio que os alunos se colocam
como produtores destes, e como tal sdo responsaveis por definir tudo que la sera
exposto. Isso demanda dos educando uma constante expressdo de argumentos e
opiniBes para se chegar ao resultado final do trabalho (SOARES, 2016, p. 94).

M17 trata a Expressdo Livre quando esta relatando acerca da Roda de Conversa e

discorre sobre ela a partir da participacdo da crianca.

Por fim, M18 ndo coloca diretamente a Expressao Livre, mas escreve sobre Freinet,

separando liberdade de expressdo e o livre desenvolvimento de personalidade. No referido

trabalho constou que:

b) Cooperagdo

A liberdade de expressdo nesta pedagogia € diversa: ela acha formas de expressdo
linguistica, orais e escritas (discussdo em grupos, teatro, RPG, jornais de classe,
diérios, jornais de parede etc.), também estimula a criatividade na manipulacéo de
materiais, nas expressdes artisticas e musicais, nas criagdes matematicas, também se
desdobra em experiéncias cientificas e técnicas, explorando o ambiente, e
desenvolvendo pesquisas.

A liberdade de expressdo é o caminho ideal para a crianga, para articular sua vida
emocional, tornar-se consciente e agir de forma razoavel e, portanto, essencial para o
desenvolvimento da personalidade (2018, p. 42 e 43).

Quanto ao principio da Cooperacdo, MO05 utiliza-o como foco de sua pesquisa e escreve

sobre ele em toda a dissertacédo, trazendo nele seu objetivo, problematica e analise em todo

processo de ensino e aprendizagem em sala de aula e nos seus resultados como consequéncia
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desse percurso. MO5 coloca que “Este trabalho me fez refletir acerca dos varios sentidos
existentes de Cooperacdo e vivenciar essa construcdo em sala de aula de escola publica,
relacionando-os com o sentido de Cooperacéo na perspectiva adotada por Freinet, C. (1896-
1966).” (SILVA, 2005, p. 18).

Para vivenciar esse espirito de Cooperagao com os alunos, Freinet, C. (1896-1966)
buscou atividades mediadoras e fomentadoras de atitude cooperativa (PEREIRA,
1997), criando também técnicas para melhor estruturar as aprendizagens dos alunos.
Suas técnicas ndo podem ser vistas isoladamente, mas vinculadas a tarefas concretas
gue trazem a vida para a escola, a escola do trabalho, em cuja organizacdo os
problemas de vida e da pratica social sdo discutidos e avaliados em grupo, para a
realimentacéo e reorganizacgdo do trabalho conjunto (ELIAS, 1997). [...]

Neste sentido, busco destacar a Cooperagdo em Freinet, C. (1986-1966) como um
componente indispensavel nas acBes do professor comprometido com a construcdo
de préticas cooperativas que contribuam para novos modos de educar, aprender,
conhecer e viver das pessoas e de grupos sociais (ASSMANN, 1998) (SILVA, 2005,
p. 32).

MO5 destaca outras teorias e como elas trazem o significado de Cooperacdo, como
principios da Escola Nova, Marx, Vygotsky e outros. Na pesquisa, faz entrevista questionando
a cooperagdo dada em diversas maneiras e momentos com participantes sobre a Pedagogia
Freinet e coloca (SILVA, 2005, p. 63) “a questdo da Cooperacao é considerada ndo no sentido
de um produto — lucro/produto — mas é percebida na dimenséo valorativa e ideologica”. Apos
as analises que fez sobre a vivéncia em sala de aula e dos resultados de pesquisas afirma:
“Acredito, pelas observacfes e analises dos dados, que o exercicio da cooperacdo leva ao
processo de reorganizacdo do espaco escolar e do trabalho pedagdgico.” (SILVA, 2005, p.
125).

MO8 traz sua fundamentacdo tedrica em Freinet e aborda os principios em quatro eixos
principais sendo a Cooperacdo um deles, mas ndo escreve especificamente sobre ele.

M11 discorre acerca da importancia da Cooperacao, colocando que:

Freinet defendia a relagdo que deveria se estabelecer na vida social, mostrando as
criangas a necessidade do trabalho cooperativo. Para Freinet a vida social é baseada
na Cooperacao e ele utiliza esse principio para apresentar as criangas a necessidade
do trabalho cooperativo. Por cooperativo entende-se que cada individuo possui uma
funcéo dentro de uma cooperativa e o trabalho de todos os membros possibilita atingir
0 objetivo geral. Por isso, é imprescindivel lembrar que o trabalho individual é
extremamente necessario para se chegar ao éxito, pois cada um com responsabilidade,
realizando sua parte, enriquece a atividade como um todo” (COSTA, 2011, p. 31).

Para M11 alcancar o seu objetivo, relacionado a técnica da Aula-Passeio, discorre sobre
a Cooperagéo existente entre os participantes.
Em M15, a Cooperacéo aparece numa atividade de Atelié na qual ocorre a colaboragéo

entre as criancas e também quando descreve sobre os instrumentos de trabalho na teoria de

Freinet, sobre o “fazer junto” e 0 “fazer com” e nas relagdes entre os pares.
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No trabalho M16, a Cooperacdo esta descrita por Soares (2016) como “a Cooperacao,
elemento integrador de todas as acdes desenvolvidas pelo aluno em harmonia consigo mesmo
e com o grupo classe e a escola, e propiciadora do crescimento tanto individual, quando
coletivo” (SOARES, 2016, p. 47). Além disso, a Cooperacdo é descrita ao retratar a sala que
estd sendo pesquisada e o grupo.

Na pesquisa M17, € citada a Cooperacdo juntamente com outros principios e técnicas
Freinet, mas ndo ha referéncia especifica a seu respeito. A abordagem, nesse caso, diz respeito
aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

Ja na pesquisa M18, a Cooperacao aparece quando fala sobre as técnicas da Pedagogia

Freinet, a partir de uma educacdo democrética e quando fala da crianca, o meio e o afeto.

c) Tateamento Experimental

A dissertacdo MO5 traz esse principio sobre o tateio do trabalho fisico realizado
pelos(as) alunos(as) e diz: “Na evocagdo da fala do aluno pude perceber a presenga dos
principios pedagdgicos que deram norte a pedagogia Freinet com destaque para o tateamento
experimental pelo qual o aluno foi tatear o que estudou para concretizar 0 que aprendeu.”
(SILVA, 2005, p. 81).

MO8 ndo aborda o Tateamento Experimental nem o tateio em sua disserta¢do. Ja M11,
por tratar a Aula-Passeio como foco, traz esse principio como um dos pilares da Pedagogia
Freinet, faz citacOes e escreve:

“Em relacdo ao tateamento experimental, Freinet afirma que essa premissa valoriza
a necessidade de se aprender com a pratica a construir o conhecimento por meio de
situacOes reais que remetem a construcdo do pensamento. Ou seja, é necessario
vivenciar para aprender. Esta é a premissa com maior rela¢do a pratica da “Aula das
Descobertas” nosso objeto de estudo, tendo em vista que, por esta técnica, a crianga
realmente vivencia a situagdo desejada e ndo apenas I& um livro ou escuta uma
explicagdo” (COSTA, 2011, 33).

Além disso, M11 revela a importancia do Tateamento Experimental a servico da vida e
como algo que leva a memorizacdo. M15 aborda esse principio como base da teoria de Freinet,
atraves da lei do Tateamento Experimental segundo a qual tudo nasce, cresce, se reproduz e

morre.

A dissertacdo M16 coloca que:

O Tateamento Experimental é o principio que mais se aproxima da aquisicdo de
conhecimento propriamente dito, uma vez que este nos remete as tentativas dos
educandos em busca dos mesmos. O ato de experimentar faz parte da vida desde a
mais tenra idade até as mais elaboradas aquisicGes, pois € ele que possibilita o contato
do individuo com o objeto de curiosidade (SOARES, 2016, p. 29).
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M16 se refere ao “Tatecamento Experimental que imprimi ao aluno a liberdade de
caminhar no seu ritmo, tanto na busca de novas aquisicdes como no refazé-las quando nao
inteiramente assimiladas” (SOARES, 2016, p. 48).

M18 escreve sobre Tateamento Experimental dentro das invariantes pedagogicas de
Freinet e quando fala sobre o trabalho cooperativo, trata da Livre Expressao a partir do método

natural.

d) Afetividade

MO5 escreve sobre Afetividade relacionada ao falar sobre o processo e a relagdo do(a)
professor(a) e seus(suas) alunos(as). M08 traz a Afetividade a partir da Cooperacdo quando
exemplifica os norteadores da Pedagogia Freinet. M11 trata da sensibilidade em alguns
momentos e ligados as questdes voltadas ao meio ambiente e quando aborda o Texto Livre.

Percebemos que os trabalhos mais recentes que se relacionam com a Pedagogia Freinet
abordam o comportamento dos(as) alunos(as). No caso da dissertacdo abaixo, observa-se uma
preocupacao com a Afetividade e o Autor escreve sobre a pratica do Jornal Mural, o qual revela
0s sentimentos das criancas a partir do seu posicionamento sobre 0 que gostou ou nao

relativamente aos trabalhos realizados e de suas relagdes humanas.

Nunca se encontra, nos escritos dos mais ilustres pedagogos desse tempo, a
preocupacdo com a alegria de viver, essa no¢do universal de sensibilidade,
experiéncia de prazer e de sofrimento tdo importante na vida da crianca. A busca do
conhecimento intelectual é sempre um fator determinante de todos os métodos dos
pedagogos, preocupados, certamente, em associar interesse e prazer a esses métodos,
mas ainda mais preocupados em acumular saber, donde uma certa confusdo entre
instrucdo e educacdo (FREINET, E., 1977, p. 89).

Elise em sua escrita ja revelava que a proposta de Freinet vai além das preocupagoes
com a aprendizagem, incorporando sua importancia com os sentimentos das criangas, trazendo
em seu método maneiras de ensinar e envolvendo todos 0s participantes para que se sentissem
parte da construgdo do conhecimento e prazer naquilo que estavam realizando em sala de aula
no ensino e aprendizagem.

M16 traz a aprendizagem com a relagdo socioafetiva da crianga como um ser de afeto.
M17 coloca a relagdo afetiva que as criangas criam com 0s desenhos animados que assistem,
através de teorias ligadas ao cinema e ndo a partir dos principios freinetianos.

O trabalho M18 tem foco na Afetividade e a todo momento recorre a esse principio para
analisar as relacGes entre professor(a)/aluno(a) e aluno(a)/aluno(a), mostrando que o respeito

mutuo e o didlogo com afetividade na didatica do professor tém que estar previstos desde o
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planejamento da atividade, para descrever sobre o tema o autor utiliza como referencial teérico,

Wallon, junto com Freinet.

4.2 Préticas pedagogicas envolvendo as técnicas freinetianas

As técnicas de Celestin Freinet ndo ocorrem sem uma funcdo social e de transformacéo
de mundo. Por isso no capitulo 2 discorremos sobre a praxis a partir da teoria de Marx, que
envolve ndo a aprendizagem em si mesma, mas fatores que véo além do conhecimento, que
envolvem a formacao critica da crianca através da educacdo democratica e transformadora de
seu mundo.

Com relacéo as técnicas que encontramos nas 7 dissertacdes que tomamos para a analise
final, temos: a) Jornal Escolar; b) Texto Livre; ¢) Aula da Descoberta (ou Aula-Passeio); d)
Livro da Vida; e) Jornal Mural; e f) Roda de Conversa.

Dessa maneira, vamos discorrer como cada pesquisa aborda essas técnicas a partir de
Freinet e também quando acerca do envolvimento com outras teorias. Todas as praticas e
técnicas freinetianas estdo diretamente ligadas aos principios que o educador coloca como
essenciais em sua Pedagogia. Portanto, selecionamos, entre as dissertacGes, quais as mais
utilizadas e quais sdo os focos das pesquisas a analisadas neste momento, na seguinte
sequéncia:

a) Jornal Escolar

MO5 cita Jornal Escolar juntamente com outras técnicas. M08 cita quando esta
descrevendo o uso funcional da escrita. M15 fala de jornal quando se refere a Imprensa em um

excerto. M16 explica o Jornal Escolar como:

As pesquisas, producgdes, desenhos, fotografias, producdes textuais diversas, entre
outras linguagens sdo a matéria bruta para a organizacdo do Jornal Escolar. Nele os
alunos e professores de cada sala devem organizar uma publicacdo de produces
autorais ou de coletaneas sobre os assuntos apresentados nas reunides iniciais,
projetos de pesquisa, atividades préaticas fotografadas e identificadas, reportagens e
pesquisas promovidas nas salas. Esse jornal circula quinzenalmente entre salas e é
possivelmente enviado para 0s meios digitais de divulgacdo da escola, bem como
serve para exercitar a correspondéncia entre instituicbes apropriadas (SOARES,
2016, p. 51).

M18 o cita quando apresenta algumas préaticas de Freinet.

b) Texto livre

A primeira técnica é o Texto Livre, que, como ja dissemos no Capitulo 2, surgiu como
pratica pedagdgica depois de uma Aula-Passeio, técnica que o educador Freinet criou ao ver

que as criancas tinham interesse por aquilo que ocorria fora da sala de aula e por sua prépria



114

necessidade de caminhar para respirar melhor, devido a um problema que teve apds participar
de guerras e ficar exposto a gases toxicos.

Dessa maneira, ele iniciou essa préatica levando seus(suas) alunos(as) para vivenciarem
experiéncias fora da sala. Percebeu, ao longo da Aula-Passeio, como foi rica a experiéncia
vivida e, ao retornar para a sala, iniciou um texto usando as palavras das criancgas sobre aquilo
que viram, sentiram, tatearam, vivenciaram, trazendo a voz e a Expressdo Livre dos
participantes, criando a técnica do Texto Livre.

Ao longo dos anos, o incentivo e a motivacdo nao partiam apenas da Aula-Passeio, mas
de outros trabalhos e atividades desenvolvidos em sala de aula, como por exemplo, da leitura
de estorias. “O texto livre libera o pensamento da crianca, facilita sua expressao, estd na origem
de uma literatura infantil auténtica, da qual La Gerbe e Enfantines (estdrias de criangas reais
ou imaginarias) s30 uma demonstracio ja positiva.” (FREINET, E., 1977, p. 31).

Este texto vivo, que estd agora no quadro na sua forma definitiva, vamos compé-lo e
imprimi-lo. Isto €, letra por letra e palavra por palavra, reconstruimos a sua estrutura
técnica. E esta reconstrugdo ndo é arbitraria nem gratuita. E motivada. Ela é
indispensavel na sua perfeicdo a vida do texto. A imprensa ndo se admite erros. Os
erros cometidos devem ser corrigidos. Assim, face a perversdo nascida, menos da
Escola, como dissemos, do que de um meio que ndo ja conhece, no que respeita a
leitura e a escrita, 0 nobre trabalho minucioso do artesdo, nds recriamos os circuitos de
técnica e de vida indispenséveis. As recuperacfes bem-sucedidas provam-nos que as
nossas praticas corretivas e as explicacdes que Ihes damos séo validas (FREINET;
BALESSE, 1977, p. 33).

A vivéncia fora da escola pode ser socializada com os demais da turma, ao contarem
uma novidade e dessa experiéncia surgir um Texto Livre. Este texto pode fazer parte da
construcdo de um Jornal Escolar. A técnica do Jornal pode ser criada de diversas formas, seja
com temas especificos ou através de novidades.

MO5 traz o Texto Livre apresentando-o como uma atividade desenvolvida na sala de

aula, através de sua pesquisa e quando discorre sobre a Livre Expressao.

M11 escreve em poucos momentos sobre o0 Texto Livre o descreve da seguinte maneira:

O principio da Livre Expressdo é uma das premissas dessa metodologia e o Texto
Livre é uma das técnicas baseadas nesse principio. A crianca tem toda a liberdade de
se expressar, seja por desenho, fala ou texto. Isso possibilita ao aluno um trabalho
livre e criativo. Caso a crianca queira divulga-la aos colegas o texto passara por uma

corregdo coletiva (COSTA, 2011, 36).

M11 relata o fato de que quando as criancas retornam da Aula da Descoberta trazem a
vivéncia que tiveram para sala de aula a partir do Texto Livre.
A tematica da dissertacdo M15 é o Texto Livre fundamentada a todo momento na teoria

e se remetendo a técnica:
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“O texto livre de Freinet é um instrumento utilizado como veiculo da cultura letrada,
mas respeitando a Livre Expresséo e, também, a atribuigdo de sentidos e expressdo
de sentimentos, atuando para a crianga como explicacdo acerca dos fendbmenos
sociais e objetos culturais com os quais se depara. Para Freinet, o texto livre deve
significar a necessidade de expressao da crianga, em momentos de livre escolha e em
diversas situacfes. Outra consideracdo importante é demandar ao texto escrito sua
funcéo social, e ndo ser mero treino motor, tarefa ou registro pedagégico. O texto
produzido pela crianca deve comunicar um sentimento/ informagio a outro leitor”
(BUSCARIOLO, 2015, p. 65).

M15 discorre acerca do Texto Livre valendo-se da escrita, com um processo alinhado
as questdes histdricas, culturais e sociais, trazendo a teoria sob a perspectiva histdrica e cultural
de Vygotsky para dialogar com Freinet.

M16 descreve o Texto Livre dizendo que:

[...] essa técnica de escrita, leitura e publicacdo textual é feita a partir de um desejo
do aluno em registrar suas ideias. Feito em um caderno especifico, no qual o aluno
desenvolvera sua producdo espontanea, sua criatividade literaria, exercicio da escrita
e correcdo gramatical. Cada semana os professores escolhem o texto livre de um
aluno para apresentacdo e correcéo coletiva, onde cada aluno estard com uma copia
reprografica do texto escolhido, fixado em seu caderno para acompanhar a correcao
coletiva gramatical, ap0s essa etapa o texto ird para publicacdo no mural da escola
e/ou no jornal da sala (2016.

M17 ndo traz o Texto Livre, mas aborda o texto literario com a teoria de Freire e o texto
coletivo sobre os trabalhos que realizou sobre Monteiro Lobato.

c) Auladas descobertas (ou Aula-Passeio)

A dissertacdo de M11 é focada nessa técnica. Ela traz relato de professoras e
coordenadora da escola que pesquisaram sobre a Aula das Descobertas e como elas definem
essa técnica, sua importancia para o desenvolvimento dos(as) alunos(as) e no processo de
ensino e aprendizagem. Sua dissertacdo traz, a todo tempo, a Aula da Descoberta, através de
exemplos que ocorrem nessas aulas na escola. Alguns deles sdo: Correspondéncia Escolar, a
ida numa aldeia indigena, passeio no jardim botanico e numa represa.

Enfim sdo diversas aulas abordando o conhecimento de formas diferentes da tradicional
e, inclusive, enaltecendo a sensibilizacdo ambiental. Costa (2011, p. 35) expde que “As
chamadas ‘Aulas das Descobertas’ ou ‘Aula-Passeio” sio atividades realizadas fora da sala de

aula que tém como intencdo a exploragdo da curiosidade natural da crianga.”

Quando Freinet voltava dos passeios com as criangas, escrevia na lousa um resumo do
que tinha acontecido durante aqueles momentos tdo vivos. As criangas liam,
comentavam, acrescentavam observagdes e depois copiavam o texto nos seus
cadernos, ilustrando-os com desenhos ou da forma que quisessem (SAMPAIO, 1989,
p. 18 e 19).

Dessa forma, Costa (2011) acompanha as Aulas das Descobertas e descreve esse

processo, 0 que ocorre antes delas, durante os passeios e ap6s, com outras técnicas, por



116

exemplo, a do Texto Livre na construcdo coletiva dos fatos ocorridos, no registro do Livro da

Vida.

Conforme Freinet, E. (1977):

As saidas ao ar livre readquirem seus direitos, se fazem cada vez mais numerosas e se
transformam, pouco a pouco, em aulas-passeios. Saia-se alegremente e aparentemente
sem problemas, mas agora ja havia a preocupacdo de fazer um relato de todos os
acontecimentos que, ao longo dos caminhos, atrairam o olhar daqueles que estavam
habituados a ver as coisas mais de perto, dentro das perspectivas de uma atengdo mais
concentrada: uma busca permanente dos olhos, ouvidos, de todos os sentidos abertos
a magia do mundo, fazia surgir de todas as paisagens, agora vistas como novas, uma
incessante descoberta, imediatamente comunicada e que se tornava coletiva. E, captada
em pleno véo por um professor atento, era a liberacdo das almas infantis, uma coeséo
lentamente construida e mais intima da comunidade escolar.

E podiamos estar certo de que ndo era tempo perdido, pois todas as disciplinas
escolares tiravam proveito disso. Era como um filme que se desenrolasse em
sequiéncias rapidas, onde a geografia, a histdria, a aritmética, as pequenas e grandes
ciéncias e, por vezes, a grande paixdo humana, captadas em intuicdes espontaneas,
significavam a aurora de um dominio do mundo” (Freinet E, 1977, p. 23 ¢ 24).

A dissertacdo M15 aborda como referencial, o exemplo da pratica, traz fotos da Aula-

Passeio e coloca que:

A aula-passeio foi a primeira “inven¢do” de Freinet no exercicio de sua docéncia.
Como o proprio Freinet observou, a expressdo aula-passeio fora, evidentemente, mal
escolhida, pois os pais supunham que as criangas ndo iam a escola para passear, mas
era um instrumento de grande valia tanto para ele quanto para as criancas
(BUSCARIOLDO, 2015, p. 44).

A pesquisa M16 apresenta como ocorre a Aula-Passeio e descreve as demais técnicas

como “Uma das agdes mais importantes da proposta da Escola Freinet, essa deve ter conexao

direta com os estudos de sala, tanto como antecipacdo do estudo como encerramento de um
processo de estudo.” (SOARES, 2016, p. 54).

d) Livro da Vida
O Livro da Vida na Pedagogia Freinet € um grande livro que vai sendo construido

diariamente com os(as) estudantes, relatando os trabalhos desenvolvidos, os fatos da vivéncia

e relacBes escolar, imagens, atividades, tudo que as criancas tém vontade de comunicar e

registrar. Freinet assim escreveu:

Pois nossos Livros de Vida e nossos jornais, onde se exprimem livremente nossos
alunos constituem, a partir de entdo, milhares de depoimentos sobre a vida e o
desenvolvimento infantis.

Somos capazes, agora, de estudar a vida das criangas em todos os meios e em todas
as idades: seus pensamentos mais intimos, seus sonhos, suas brincadeiras, sua
concepcdo do mundo etc. Podemos definir de modo seguro os interesses e
necessidades sobre os quais se pode apoiar a pedagogia do futuro” (FREINET, E.,
1977, p. 90 apud FREINET, C., 1928).
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Na pesquisa de M05, o Livro da Vida aparece apenas como uma maneira de registro do
Texto Livre e coletivo que a sala objeto da pesquisa realizou. M08 quando esta escrevendo
sobre os principios mais importantes da Pedagogia Freinet, ao discorrer sobre a documentacéo,
aborda o exemplo do Livro da Vida.

O Livro da Vida ¢ descrito da seguinte maneira por M11: “O Livro da Vida serve para
registros das descobertas e acontecimentos diarios. De forma livre a turma registra as
ocorréncias realizadas diariamente, seja relacionada as aprendizagens, aos relacionamentos ou
aos acontecimentos.” (COSTA, 2011, p. 36). E o cita em um segundo momento ao relatar sobre
a professora da sala que traz que as técnicas Freinet como Ateliés, Livro da Vida, Assembleias,
Autoavaliacdo, Cantinhos, Correspondéncia Interescolar, Aula das Descobertas e outras sdo
possiveis de serem realizadas em sala de aula.

Na pesquisa de M15, ela traz a descri¢do de alguns instrumentos, dentre eles o Livro da
Vida:

O Livro da Vida é outro instrumento da Pedagogia Freinet essencial no processo de
aquisicdo da escrita. Nele, as criangas registram os acontecimentos vivenciados pela
turma, as descobertas, novidades, contelidos aprendidos, tornando-se um
testemunho vivo do trabalho da Turma. [...]

Os registros do Livro da Vida mostram o verdadeiro sentido do ato de escrever. A
crianga apropria-se da escrita, tornando-se autora antes mesmo de dominar a escrita
convencional. O professor assume o papel de escriba, colocando no papel as ideias
dessa crianga. (SILVA, 2015, p. 38 e 39).

O Livro da Vida na pesquisa de M16 é o foco do trabalho, que apresenta em diversos
momentos a técnica, como é construida pela classe que esta pesquisando, o que tem registrado
no Livro, sua importancia na formacédo do(a) aluno(a) e como a aprendizagem se da a partir da
construcdo do Livro de maneira coletiva. Quando discorremos sobre a Livre Expressao vemos

quanto ela permeia esta técnica e a autora coloca:

[...] mais uma técnica das varias elaboradas por Célestin Freinet, este criativo
professor francés, tinha como objetivo o ndo desperdicio de nenhuma oportunidade
de trabalho em sala de aula, tudo que era dito, feito, questionado, se configurava, para
ele, em uma oportunidade de trabalho e precisava ser valorizado, por isso, precisava
ser registrado de alguma maneira, para que na aula seguinte pudesse ser retomado.
Pensando nisso é que Freinet cria o livro da vida, a vida que outrora circulava em
meio aos alunos precisava ser garantida, e um aluno (no caso dos alfabetizados) ou a
professora (entre os ndo alfabetizados) se responsabilizava por registrar tais
acontecimentos, outro ficava responsavel por elaborar a ilustragéo e assim por diante
(SOARES, 2016, p. 58 e 59).

M17 e M18 falam sobre o Livro da Vida quando escrevem sobre Freinet.
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e) Jornal Mural
O Jornal Mural na pesquisa MO05 é apresentado na sala de aula para a pesquisadora e se

denomina Jornal de Parede. J& M15 traz a seguinte descri¢éo:

O Jornal de parede é um instrumento da pedagogia Freinet que nos possibilita a
exploracdo do mundo da crianca e a construcdo de valores de forma significativa,
partindo de questdes de seu cotidiano.
Esse instrumento consiste em um painel no qual ficam os envelopes com as seguintes
frases: “Eu proponho”, “Eu critico”, “Eu felicito”, “Eu quero saber”. Ao lado, ficam
disponiveis para as criangas papéis para que elas possam escrever como julgarem
necessario. Elas escrevem e colocam os bilhetes no envelope correspondente ao
assunto que quer tratar. Uma vez na semana, € instituido o dia da reunido do jornal
de parede. Nela a turma se organiza, como numa reunido, em circulo; entéo, elegem
um coordenador dessa roda e um escriba, para registrar o que foi dito, os combinados
estabelecidos (BUSCARIOLO, 2015, p. 40, grifo nosso).
M18, durante o seu processo da dissertacdo, faz uma visita a Escola da Ponte de Pacheco
e traz a sua pratica baseada em Freinet que o chama de diario de itinerancia, com abertura para
os alunos colocarem no mural o que acharam bom e o que acharam ruim e depois discutirem
em assembleia na sala. O mesmo ocorre no Jornal Mural ou Jornal de Parede de Freinet, por
iSs0 0 encaixamos aqui. Essa pratica de Pacheco é o foco de sua pesquisa, embora traga em sua

maior parte a teoria de Célestin Freinet.

f) Roda de Conversa

MO05 néo fala de Roda de Conversa, mas de Reunido Cooperativa, momento em que a
professora e as criangas se reuniam para organizar as atividades ou temas, como a Cooperacao
que é o foco da dissertacéo no coletivo, ou até mesmo sobre o Jornal de Parede (Jornal Mural).

M11 fala sobre a Roda de Conversa ndo especificamente como uma técnica Freinet,
mas como uma atividade que ocorreu na aldeia indigena na qual realizaram a Aula-Passeio ou
Aula da Descoberta.

M15 traz a definicdo de Roda de Conversa:

A roda de conversa é um momento no qual as criangas se expressam, trazem suas
necessidades e anseios. Cabe ao professor articular os saberes trazidos pelas criancas
com os contetddos curriculares, tomando os conhecimentos trazidos pelas criangas
como o ponto de partida para a elaboragdo dos conhecimentos cientificos, escolares.
E, na roda, que também sdo organizados os trabalhos a serem desenvolvidos no dia,
a rotina (BUSCARIOLO, 2015, p. 38).

M16 apresenta a Reunido Cooperativa € a Reunido Inicial, mas ndo trata da Roda de
Conversa. A primeira com assuntos decididos pela sala, ou quando precisam resolver algo,
sendo que ocorre semanalmente e a segunda como as reunides didrias para organizacdo do

trabalho em sala de aula.
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A dissertacdo M17 apresenta o cinema como prética escolar, e para realizacéo das trocas
de experiéncia traz a Pedagogia Freinet justamente por conta da Roda de Conversa, que é a

técnica sobre a qual mais vai discorrer em seu trabalho e coloca:

A roda da conversa segundo Freinet (1973), se faz porque se rompe a perspectiva do
professor na frente da sala e permite um momento de Livre Expressdo, cada aluno
tem a oportunidade de manifestar suas ideias, opinides e sentimentos. E também um
momento em que se planeja o dia, discutem conteido a serem trabalhados e se contam
as novidades. A roda propicia também a avaliacdo das atividades realizadas, é um
momento privilegiado de registro e de sistematizagdo do aprendizado.

Utilizamos a roda de conversa nesse trabalho como um movimento em sala de aula,
gue permite as criangas se posicionarem em circulo, se olharem, e expressarem seus
pensamentos, sentimentos por meio da construcdo das ideias, transmitidas pela fala.
Um dos principais objetivos da Roda de conversa, é ampliar a comunicagdo, olhar o
outro, enaltecer as vivéncias, desenvolver pensamentos e falas livres, promover a
criticidade sobre os pensamentos e a reflexdo (PERSEGUEIRO, 2017, p. 27).

M17 realiza todas as oficinas de cinema com a criangas e ap0s, para saber a opinido
delas, desenvolve com todos a roda de conversa sobre 0s assuntos propostos, que faz parte do
processo criado para analise de dados da pesquisa.

M18 cita a Roda de Conversa quando a utiliza para finalizar o processo do diario
itinerante (Jornal Mural ou Parede) e realizar a assembleia no formato de roda.

Assim, conseguimos enxergar e trazer o que cada dissertacdo aborda sobre a Pedagogia
Freinet em suas pesquisas, tanto com relagdo aos principios como as préticas realizadas em sala
de aula a partir das técnicas. Pudemos observar a relagdo com outros autores e diferentes
maneiras de como ocorre 0 processo de ensino e aprendizagem no dia-a-dia em sala de aula ou

fora dela. Desta forma partimos para os resultados finais dessa analise.

4.3 Resultado da anélise

A Pedagogia Freinet previa a transformacdo ao longo do tempo, e suas técnicas,
voltadas a uma determinada época e um determinado contexto politico, permitiram que o
educador e todo o seu coletivo pensassem em formas de acdo na sala de aula.

Ao olharmos as 7 dissertacdes que tém foco na Pedagogia Freinet, pudemos observar e
constatar com muita clareza que, apesar do tempo, a esséncia do trabalho da Pedagogia Freinet
permaneceu a mesma, tendo em vista que ha uma flexibilidade dentro dessas propostas de
técnicas para o trabalho em sala de aula. Elas tém como centralidade a transformagéo social e
a transformacgéo ao longo do tempo, adaptando-se a essas mudangcas mesmo em contextos

historicos e tedricos diferenciados.
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Por isso, referimos, no capitulo 2, que as técnicas sdo a praxis. Elas ndo sdo a execugdo
de atividades por si sO, mas préticas refletidas e com intencionalidade. Nas dissertacoes
analisadas, encontramos essa natureza de reflexdo, com objetivos fundamentados a partir da
sua problemética em sala de aula, visando a formacdao da crianca a partir de principios baseados
na Pedagogia Freinet e nas teorias que conversam com ela.

A0 pensarmos nas teorias que estdo vinculadas ao marxismo, que foi o que
encontramos na analise final, uma coisa € certa, elas sempre estdo pensando na mudanga, nao
naquela mudanca metafisica, mas numa mudanga para algo novo, em um processo de
transformacéo. Por exemplo, podemos pegar um elemento porgue ficou antigo — e por antigo
ndo queremos dizer caduco ou velho — e fazemos dele algo novo. E assim um pouco desse
movimento de transformacdo que estamos olhando. Entdo quando fazemos a anélise e as
pesquisas com foco a partir dos anos 2000, vemos exatamente isso.

Quando abordamos os principios, percebemos que as pesquisas desenvolvidas nos anos
90 utilizam Freinet como fundamentacdo tedrica. Nos anos 2000 para frente, as pesquisas
mesclam outros autores com origem nas teorias marxistas. A ciéncia ndo é a esséncia dos
trabalhos, pois isso ndo se transforma, o que se transforma é a sua aplica¢do no contexto atual.

Sabemos que a histéria muda com o tempo. Entdo, a técnica em si € insuficiente, dai
porque os principios de Freinet continuam vivos tal como antes. Ao mesmo tempo que sao
antigos, séo atuais, pois na verdade, refletem o tipo de transformagao que estava se prevendo.
N&o é algo aparente, é a esséncia que nao se altera porque os principios ndo se alteram: Livre
Expressdo, Cooperacdo, Tateamento Experimental, Afetividade e outros.

Como vimos nas dissertacOes e teses, a aplicacdo da técnica, em si, mudou. Aquelas
gue ndo se relacionavam com o ensino e aprendizagem na escola e que ndo foram analisadas,
como a Arquitetura, pesquisas que tratam da midia, Educomunicacéo e Computacdo, comegam
a se valer da Pedagogia Freinet, abrindo-se um leque para uma série de outras areas. Quando
olhamos o contexto escolar percebemos que a esséncia ndo se transformou. Pode ter havido
alguma transformacdo na aplicacdo da técnica, mas os principios e a base das técnicas nao
mudaram.

Quando observamos os 185 trabalhos, vimos diversos dentro das areas da educagdo
voltados para o ensino de jovens e adultos (EJA), formacéao de professores, Politicas Publicas,
inclusdo e outros, embora o foco da pesquisa fosse a sala de aula e sua aplicacdo no ensino
fundamental. Percebemos que o leque é grande, tanto € assim que dos 185 trabalhos, restaram

7 a serem olhados mais a fundo.
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Ao analisarmos essas 7 dissertacdes, dentro da sala de aula, percebemos que a esséncia
da Pedagogia Freinet segue viva, 0 que se torna algo muito importante como resultado da
pesquisa. Mais do que isso, podemos sinalizar para outros pesquisadores que a Pedagogia
Freinet extrapolou a &rea educacional, indo muito além disso, alcangando outras &reas que séo
importantes.

A Pedagogia Freinet tem abertura para essas novas areas e o educador percebia que era
muito provavel que a sua pedagogia se transformasse ao longo do tempo, e a transformacéo se
deu justamente na extrapolacdo do ambito escolar, chegando a outros lugares ndo previstos.
Freinet ndo podia imaginar que seu trabalho alcancaria a Educomunicacgdo, porque sequer
existia tal area na sua época, da mesma forma com a midia, computacdo etc.

Freinet trabalhava num ambiente rural, e a partir de um coletivo do campo, estava
ensinando o povo a fazer a imprensa para panfletar, usando-a como instrumento politico
daquele lugar. Hoje vemos esse leque de alternativas que saiu do campo e vai passar sua pratica
escolar para a humanidade, como para areas das ciéncias, exatas, tecnologia, e para 0 mundo
todo.

Dessa maneira, constatamos que a esséncia da Pedagogia Freinet permanece. A Livre
Expressdo é abordada em todos os trabalhos analisados, através do processo de ensino e
aprendizagem, sendo parte da formacdo dos(as) estudantes, a partir de textos livres e da
construgéo do Livro da Vida, por exemplo.

O principio da Cooperacdo aparece em todas as pesquisas que apontam como ele se da
na construcdo do Livro da Vida e do Texto Livre, nas Rodas de Conversa, na Aula das
Descobertas e em um trabalho em que a autora foca o principio da Coopera¢do, como ela
acontece em diversos momentos em sala de aula e através das relacfes entre todos da mesma
sala.

Com o Tateamento Experimental acontece o mesmo. As dissertacdes revelam sua
importancia na educacao e suas diversas maneiras de promover esse tateio, como na Aula da
Descoberta em que véo até um jardim sensorial, tendo a autora abordado essa sensibilizacéo
ambiental.

A Afetividade também perpassa as pesquisas a partir das relagdes humanas e na relacéo
com a pratica que esta sendo desenvolvida, como o afeto, com videos passados nas oficinas de
cinema, ou nas relacfes a partir do jornal de parede (ou como o autor coloca, o diario de
itinerancia).

Percebemos que a esséncia de cada principio que trouxemos nas analises permanece

com o0 mesmo foco quando trabalhados no processo de ensino e aprendizagem. Ja nas técnicas,
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observamos que, quando sdo colocadas em pratica, a maioria dos autores buscaram outras
teorias para construirem sua fundamentacéo tedrica, como a autora que traz o Texto Livre como
tematica, se valendo de Vygotsky para tratar da linguagem.

O autor que traz o diario da itinerancia (Jornal de Parede), com base no que vivenciou
na Escola da Ponte, viu que Pacheco constroi essa pratica a partir da técnica de Freinet, o Jornal
de Parede. Além disso, essa pesquisa discorre sobre a Afetividade a partir da teoria de Wallon.

Trazendo uma metafora, tal como o proprio Freinet fazia, podemos dar um exemplo
desse movimento que ocorreu a partir das analises e concluir da seguinte maneira: quando
olhamos uma maca, na forma metafisica de olha-la, a enxergamos em duas dimensdes (2D).
Ela esta na sua frente, pode ser verde ou vermelha, ndo importa, mas é uma fruta. Assim, vocé
vai ver através da metafisica.

O materialismo historico-dialético de Marx ndo olha a maca desse modo, pois o olhar
que vé a macd é o que vé dentro dela a morte e a vida, pois ela precisa morrer para que sua
semente germine. Ela sempre joga os frutos préximos a si e ela mesmo nutri aqueles que véo
nascer.

Esse é o raciocinio que podemos utilizar quando pensamos em toda a trajetéria da
Pedagogia Freinet, porque o educador inicia sua pratica numa pequena cidade do interior da
Franca e ela é disseminada por todo o pais. Na sequéncia, passa a ser conhecida por pessoas de
outros lugares do mundo e por onde passa é germinada e cultivada por aqueles que se
identificam com ela.

Freinet dizia que ndo construiu um método, mas uma pedagogia que pode ser
transformada conforme o contexto historico, politico e social de determinado local e tempo.
Ele gostaria que ocorresse a mudanca, e aconteceu, s6 que ela ndo mudou a sua pedagogia,
entdo a semente continua ali. O que aconteceu foi que brotaram arvores em lugares diferentes
e alguns passarinhos a levaram embora, outras ficaram ali mesmo e acreditamos que € um
pouco essa ideia que podemos tirar da aprendizagem deste trabalho.

Olhando agora, depois de todo o percurso percorrido, percebemos tudo o fizemos e o
gue conquistamos com a aprendizagem ao longo do processo de construcdo da dissertagéo.
Desde a fundamentacdo tedrica, com a historia de vida de Freinet, a partir dos seus principios
e técnicas, ao caracterizarmos todas as pesquisas académicas encontradas e finalizando com
esta anélise, reconhecemos a esséncia da educagdo freinetiana como germinadora de uma
proposta que prioriza a educacdo democratica, a partir da Cooperacdo, Afetividade, Livre
Expressdo, Tateamento Experimental, Autonomia, Documentacdo e outros principios que

direcionam a formagé&o da crianca para transformacao social e de mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Pedagogia Freinet chegou ao Brasil nos anos 70, conforme vimos em Marques
(1994), e a partir deste momento foram sendo criadas as organizacgdes através da FIMEM, das
Cooperativas e das praticas nas escolas, do processo de ensino e aprendizagem, dos(as)
professores(as) nas universidades e até hoje sua teoria vem sendo disseminada nas salas de
aula.

Conforme o contexto historico, politico e social que trouxemos no capitulo 1, a partir

da vida de Célestin Freinet, que participou da primeira e Segunda Guerra Mundial, foi
considerado terrorista, preso e exonerado de seu cargo de professor. Ainda assim, com toda a
sua esperanca da educacdo, ele conseguiu fazer a sua pedagogia ser reconhecida e praticada
por toda a Franca, inicialmente, e mais tarde ser disseminada em todo o mundo.
A partir de sua vivéncia, Freinet criou algo diferente daquilo que aprendeu enquanto estudante.
Enguanto educador, criou técnicas e principios para a transformacdo social e de mundo,
conforme discorremos no capitulo 2: Jornal Escolar, Aula-Passeio, Texto Livre, Imprensa,
Ateliés, Livro da Vida, Correspondéncia Escolar, Roda de Conversa, Livro da Vida, Ficharios,
Plano Escolar e outras. Todas essas técnicas se baseiam nos principios da Cooperacao,
Socializagdo, Afetividade, Livre Expressdo, Tateamento Experimental, Autonomia,
Documentacdo, Comunicagao e outros.

Percebemos que essas praticas ndo abordam o conhecimento em sala de aula por si s0,
mas a partir da préxis de Marx, que teoriza acerca da transformacéo e reflexao para a formacao
critica da crianga participante de uma sociedade e que é transformadora social e de seu proprio
mundo.

No capitulo 3 categorizamos, a partir da metodologia utilizada, todos os trabalhos que
abordam a Pedagogia Freinet que encontramos, desde 1982 a 2018. Pudemos identificar novas
areas gque abordam essa pedagogia e por fim, ficamos com 9 delas, sendo 7 para anélise final

desta pesquisa.
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Nessas 7 dissertacdes, identificamos diversas transformacdes ocorridas, sem que elas
alterassem a esséncia dos principios freinetianos, desenvolvidos teoricamente através de suas
técnicas e praticas.

A partir dos anos 2000, as pesquisas académicas apontam essas técnicas e praticas
alinhadas a outras técnicas como as teorias de Vygotsky, Freire, Wallon e Pacheco. Todas elas
trazem a teoria de Marx acerca da luta de classes e do materialismo dialético, mesmo o0s
trabalhos que ndo tratam de ensino e aprendizagem e os que sdo especificos das areas de
Arquitetura, Computacdo, Educomunicagdo, fundamentacdo tedrica, Politicas Publicas e
outros que também podem apontar essa transformacdo ocorrida na pedagogia Freinet
transitando em novas areas de conhecimento.

A partir dessas informagOes, podemos dizer que nesta pesquisa académica
apresentamos os dados e informagdes possiveis para novos trabalhos no que diz respeito a
analise de como a Pedagogia Freinet esta sendo discorrida nas diversas areas e como pode ser
compreendida e discutida por elas.

Outra possibilidade ¢ conseguirmos levar uma fonte mais ampla para a formacgéo
dos(as) estudantes a partir dos principios tracados na pedagogia Freinet, ja que ndo observamos
tantos trabalhos com foco na natureza, por exemplo.

Também sugerimos a analise, em novas pesquisas, de como essas areas mais recentes
estdo trabalhando com a Pedagogia Freinet.

As novas tecnologias ndo vém sendo abordadas a partir das técnicas e préaticas, sendo
um tema atual e que tem muito a ser explorado, tanto através de instrumentos como
computadores, tablets e celulares como meios relacionados a internet como aplicativos, sites e
meios de comunicagéo advindos da era da globalizagéo.

A evolucédo tecnoldgica aconteceu de forma gritante em todo esse percurso, com a
chegada dos computadores, da internet e do facil acesso a informagéo que vem junto com esse
processo de globalizagéo, intensificado com a pandemia da Covid-19. As escolas, por exemplo,
tiveram que se adaptar, praticamente do dia para a noite, ao ensino virtual, fosse ele sincrono
ou assincrono.

A pandemia da COVID-19, com certeza, trouxe novos olhares e aprendizados,
mudando a configuracdo da escola e permitindo novos estudos relacionados a ela ao longo
desse periodo pandémico, como na gestdo dos professores acerca de quais praticas se
modificaram; e também dos(as) seus(suas) alunos(s) buscando conhecer o que sentiram,

através de entrevistas e questionarios.
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Ainda quanto a esse periodo, € possivel o estudo sobre as dificuldades passadas por
essas pessoas nas escolas com a gestdo de professores e estudantes e das tecnologias utilizadas
— se sofreram transformacdes e quais permaneceram ou ndo na escola.

As questdes emocionais decorrentes da pandemia de COVID-19 devem ser estudadas
na escola por todos aqueles que passaram por esse momento, sejam professores, estudantes e
funcionarios. Observamos que ao longo desses anos, muitas pessoas apresentaram doencas
ligadas as questBes emocionais, com problemas no processo de ensino, aprendizagem e nas
relacbes humanas.

Novas pesquisas também podem ser realizadas com ex-alunos(as) de escolas Freinet,
descrevendo como foram as suas vivéncias, quais praticas e técnicas os(as) marcaram, o que
essa proposta transformou nas suas vidas ou ndo, quais as melhores lembrangas e as piores,
como essa proposta pode formar o(a) cidaddo(d) de um mundo critico ou ndo, o que mudaria
nas vivéncias que teve no periodo em que estudou nessa escola com essa proposta pedagdgica.

Sobre as escolas que trabalham com a pedagogia Freinet, pode ser feito um relato sobre
elas e também uma pesquisa sobre o trabalho da gestdo dos professores, da realizacdo das
técnicas e praticas a partir dos principios freinetianos e como foram desenvolvidos no processo
de ensino e aprendizagem.

Pensamos também que é possivel uma pesquisa que trate da criacdo de um projeto de
curso de formacdo para professores(as) e alunos(as) na area de pedagogia, visto que, por
exemplo, nas universidades do municipio de S&o Carlos/SP ndo ha um aprofundamento do
ensino superior sobre Freinet.

Ha diversas possibilidades de novas pesquisas sobre a proposta pedagdgica de Célestin
Freinet, 0 que prova que ndo estdo esgotadas as possibilidades de se trabalhar com essa teoria,
mesmo porque, como vimos, houve um crescimento nas pesquisas académicas nos ultimos 3
anos do periodo que foi selecionado nesta pesquisa, 2016, 2017 e 2018.

Muito temas relevantes surgem dessa dissertacdo o que podemos escrever a partir de
artigos, como a relagcdo do Freinet com outros autores que aparecem — Vygotsky, Freire,
Pacheco, Wallon, como também as novas areas que escrevem juntamente com a teoria de
Freinet — computacgéo, educomunicacdo, arquitetura. Entre muitos outros temas que podem se
tornar textos mais especificos gerados a partir dessa dissertacéo.

No capitulo 3, acreditamos ter contemplado os dois primeiros objetivos deste trabalho:
“Conhecer as pesquisas académicas, sobre Freinet, produzidas no Brasil” e “Discriminar quais
pesquisas envolvem técnicas e praticas freinetianas no Ensino Fundamental I”” através de toda

busca, organizacgéo (tabelas, categorizacéo e leitura das teses e dissertagoes.
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E também contemplamos o terceiro objetivo: “Analisar as transformacdes ocorridas nas
pesquisas académicas no processo de ensino e aprendizagem das técnicas e praticas Freinet no
Ensino Fundamental 17, alcancado no capitulo 4, a partir do que encontramos nas dissertagdes
e nas anélises levantadas, juntamente com a problematica que haviamos apresentado — Quais
as transformacdes no processo de ensino e aprendizagem podem ser percebidas nas pesquisas
académicas brasileiras, fundamentadas na Pedagogia Freinet, que utilizam técnicas e préaticas
em sala de aula, no Ensino Fundamental 1?

O percurso desta pesquisa acarretou a formacéo e desenvolvimento da mestranda como
pesquisadora, através de a toda trajetdria tedrica, metodoldgica e de analise da dissertacao.
Amadurecemos a maneira de construir uma pesquisa e de organiza-la através da leitura e da
escrita.

Esperamos que este trabalho seja o ponto de partida para novas pesquisas e que a
Pedagogia Freinet seja cada vez mais utilizada e germinada em sala de aula para a formacéo
de cidaddos criticos, transformadores da sociedade e de mundo, tal como anunciava Freinet

(1949, p. 417), nos anos 40, no final de seu livro ao citar Vallouise (H.A., 1942-1943).

Ficaria bem satisfeito se tivesse conseguido, com meus raciocinios de bom senso,
instigar os educadores para os métodos de vida, e se um dia, para além dos habitos
nefastos gerados pelo lado tragico de nossa época, nossos filhos e netos pudessem se
preparar para melhor cumprir seu destino numa
ESCOLA PELA VIDA
PARA VIDA
PELO TRABALHO!

Com sua genialidade fora de seu tempo, Freinet ja previa as mudancas e transformacoes
trazidas através da educacdo. Ele criou técnicas, notadamente para que sejam renovadas,
conforme as mudancas no mundo, e para organizar as formas de trabalho em sala de forma para

que os alunos e alunas facam parte da construgdo de conhecimento.

Que estas explicacdes, estes exemplos e estes conselhos possam encorajar os leitores
a empenhar-se, por sua vez, na investigacdo teorica e na pratica de uma pedagogia
moderna que permita formar na crianga 0 homem de amanha, obreiro activo e
consciente de uma sociedade progressiva, de liberdade e de paz (FREINET, 1964, p.
170).

Através dessa esperanca, Freinet nos move para pesquisar e trabalhar para uma
educacdo justa, igualitaria, democratica e para todos e todas. Que esta pesquisa que
construimos traga esperancga e amor para estudiosos, pedagogos, pedagogas, para todos e todas

que gueiram transformar essa sociedade através da escola pela vida, para vida e pelo trabalho.
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ANEXO |

1982 A escola do trabalho segundo Freinet. OLIVEIRA, Marilia Lara do Amaral. Mestrado
FGV - Fundagdo Getulio Vargas Rio de Janeiro

1987 CONCEPCOES DE FENOMENOS NATURAIS ENCRIANCAS DE CLASSE MULTISSERIADA
DEESCOLA RURAL DA LUZ ASINELLI ARACI Mestrado UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
Curitiba

1988 DANDO A PALAVRA AS CRIANCAS: UMA EXPERIENCIA DE TRABALHO COM CRIANCAS DE
CLASSE POPULAR UTILIZANDO AS TECNICAS FREINET DO TEXTO LIVRE E DO JORNAL ESCOLAR

DEBORA KARAM GALARZA Mestrado UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO
SUL Porto Alegre

1990 A PEDAGOGIA PREINET: NATUREZA, EDUCACAO E SOCIEDADE MARIA EVELYNA POMPEU
DO NASCIMENTO Mestrado UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS CAMPINAS

1990 A ARQUITETURA ESCOLAR E A PEDAGOGIA FREINET - NOVA INTERPRETACAO POSSIVEL
PAULO ROBERTO CORREA Mestrado UNIVERSIDADE DE SAO PAULO/SAO CARLOS
S3o Carlos

1990 O PAPEL DA PRATICA ADMINISTRATIVA NA IMPLANTACAO DE PROPOSTAS PEDAGOGICAS

NAO-AUTORITARIAS NAS ESCOLAS PUBLICAS: EM RELEVANCIA CELESTIN FREINET ANGELA

VIANA MACHADO FERNANDES Mestrado UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
Campinas

1991 PEDAGOGIA FREINET: DAS CONCEPCOES A SALA DE AULA (UMA EXPERI"NCIA EM SALA DE
4A. S,RIE DO 10. GRAU)ROSELI RODRIGUES MELLO Mestrado UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SAO CARLOS  S3o Carlos

1991  OS DESAFIOS POSTOS POR UMA PRATICA ALTERNATIVA EM EDUCACAO: LIMITES E
POSSIBILIDADES MARIA LECY ARAUJO DE SA Mestrado UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO NORTE Natal

1992 ANIVE - UMA PRIMEIRA FEICAO DA PALAVRA ESCRITA DIRCE SEMENSATO Mestrado
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS Sao Carlos

1992 O LIVRO DIDATICO NO COTIDIANO DA ESCOAL PUBLICA DE 1. GRAU ~ RAFAEL MOREIRA DE
SILVA  Mestrado UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS Goiania

1993 MOBILIARIO ESCOLAR NUMA ESCOLA EXPERIMENTAL PUBLICA PAULO KAWAUCHI
Mestrado UNIVERSIDADE DE SAO PAULO S3o Carlos

1993 DE EMILIO A EMILIA: CONTRIBUICOES PARA AS QUESTOES DO ENSINAR E DO APRENDER
MARISA DEL CIOPPO ELIAS Doutorado UNIVERSIDADE DE SAO PAULO S3o Paulo

1993 ENSAIOS SOBRE O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA  ELENICE RICCIULLI PIMENTEL
Mestrado UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO Assis

1993  ALFABETIZAGCAO DE CRIANCAS PORTADORAS DE SINDROME DE DOWN: ANALISANDO UMA
PROPOSTA DE ENSINO MARIA NATALIA MESQUITA DE FARIA Mestrado UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO CARLOS Sao Carlos

1994 "UM SONHO DE ESCOLA" CARMEN SILVIA RAMALHO MARQUES Doutorado
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS CAMPINAS
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1994 TATEAMENTO EXPERIMENTAL MARLI CARLONI Mestrado UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE  Natal

1994 O ENSINO DO PORTUGUES: O QUE MUDA NA RPATICA? UMA ANALISE DO PROCESSO DE
IMPLANTACAO DA PROPOSTA CURRICULAR DE LINGUA PORTUGUESA NO ESTADO DE SANTA
CATARINA MAGALI SUELY LENZI  Mestrado UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-
OESTE Guarapuava

1995 O ENCONTRO DA EDUCACAO MATEMATICA COM A PEDAGOGIA FREINET NILCE
FATIMA SCHEFFER Mestrado UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Rio Claro

1995 A POLITICA DE EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE PIRACICABA: O
DISCURSOPEDAGOGICO - 1989 A 1992 ANA AMELIA CARNEIRO MONCAO Mestrado
UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA  Piracicaba

1995 MULEC: MULTI EDITOR COOPERATIVO PARA APRENDIZAGEM ALBERTO JOSE DA COSTA
TORNAGHI Mestrado UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO Rio de Janeiro

1995 "ALGUMAS MARCAS DA ORALIDADE NA PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA DE ALUNOS DE 4A.E
5A. SERIES" MARIA DAS GRACAS SOARES RODRIGUES Mestrado UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PERNAMBUCO Recife

1996 A Pratica Pedagdgica Mediada pelo principio do trabalho Cooperativo? a perspectiva
Freinetiana RUTH QUEIROZ DE MEDEIROS Mestrado UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO NORTE Natal

1996 A Leitura no inicio da escolaridade: ouvir ou verDagoberto Buim Arena Doutorado
UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO S3o Paulo

1996 AMBIENTES DE APRENDIZAGEM E EXPERIMENTOTECA-LUDOTECA JOSE EDUARDO
MARTINS Mestrado UNIVERSIDADE DE SAO PAULO S3o Paulo

1996 Educac¢do Matematica e construtivismo na pré-escola MARIA DO ROSARIO DA COSTA DIAS
Mestrado PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO Rio de
Janeiro

1997 O Processo de Formagdo de um Ambiente de Livre Expressdao Matematica APARECIDO
ANTONIO DONIZETI CORREIA LEITE Mestrado UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO Natal

1997 0 JOGO DIDATICO NO PROCESSO ENSINO - APRENDIZAGEM  Jo#o Carlos Pugeisi
Mestrado PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO S&o Paulo

1997  AS CONTRIBUICOES DO TEXTO LIVRE NA VITALIZACAO PEDAGOGICADA SALA DE AULA: UMA
EXPERIENCIA NA ESCOLA PUBLICA FRANCISCO DE ASSIS PEREIRA Doutorado
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE  Natal

1997 O ATELIE: Ponto de Partida para a organiza¢do as atividades em sala de aula  JOANA D'ARC
DE SOUZA DANTAS Mestrado UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE Natal

1997 A FORMAGAO PARA A CIDADANIA DA CRIANGA INSTITUCIONALIZADA - UM ESTUDO
HISTORICO-ANALITICO DO PAPEL DO ESTADO, DA INSTITUICAO, DA FAMILIA E DA ESCOLA. (SECULOS
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XIX E XX) Clara Lila Gonzalez de Aratjo Mestrado Universidade Catdlica de Brasilia
Brasilia

1997 Psicopedagogia Interativa: acdo psicopedagdgica institucional baseada em uma convergéncia
teodrica Cleussi de Fatima de Maman  Mestrado UNIVERSIDADE DE SAO PAULO S3o Paulo

1998 FREINET NO CONTEXTO DA EDUCAGAO DE ADULTOS. UM EXEMPLO DE "TATEIO
EXPERIMENTAL" EM ESCOLA DE MARILIA - SP RAQUEL CRISTINA FERRARONI SANCHES
Mestrado UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO Sdo Paulo

1999 PEDAGOGIA FREINET: UMA EXPERIENCIA DE CONSTRUGCAO DA CIDADANIA NUMA ESCOLA
PUBLICA ANADIR PESSOA CAVALCANTI Mestrado UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO
GRANDE DO NORTE  Natal

1999 O corpo cria, descobre e danga com Laban e Freinet  Marta Thiago Scarpato Mestrado
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS CAMPINAS

2000 A acdo da SUDENE na formacao profissional: exame do Projeto Iniciagcdo do Adolescente ao
Mercado Formal de Trabalho Ana Maria Ferraz mestrado PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO PAULO Sdo Paulo

2000 A IMPRENSA NA ESCOLA: O APRENDIZADO DA LEITURA DO JORNAL COMO PROPOSTA
METODOLOGICA MILKA HELENA CARRILHO SLAVEZ Mestrado UNIVERSIDADE
EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO Marilia

2000 Politica Publica de Educacdo Infantil: A Experiéncia de Bauru em Exame RITA VIRGINIA
SALLES MUNERATTO Mestrado UNIVERSIDADE METODISTA DE PIRACICABA Piracicaba

2000 IMAGINARIO ARARIBA: UMA PRATICA PEDAGOGICA A SERVICO DA RECONSTRUCAO DOS
VALORES MARIA DA GRACA MELLO MAGNONI  Doutorado UNIVERSIDADE EST.PAULISTA
JULIO DE MESQUITA FILHO Marilia

2001 Associagdo Educativa Pés no Chao: trajetéria inicial de uma proposta pedagdgica de trabalho
cooperativo  Alzira Maria Quiroga Mendoza Mestrado PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE MINAS GERAIS  Belo Horizonte

2001 PEDAGOGIA FREINET: EVOLUGOES E REVOLUGCOES NA EDUCAGAO DO TRABALHO
EDUARDO ANTONIO GURGEL CAVALCANTI Mestrado UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO GRANDE DO NORTE Natal

2001 O PAPEL DA IMPRENSA ESCOLAR NA PRODUGAO TEXTUAL: UMA EXPERIENCIA COM A
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VISUAIS NA ESCOLA JOAO MARIA DOS SANTOS DAMASCENO Mestrado Profissional
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE Natal

2016 GENEROS, LETRAMENTO E CIDADANIA: A PRODUCAO DE UM JORNAL ESCOLAR NA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS LUISA MIYUKI YOSHIKAWA Mestrado
UNIVERSIDADE PITAGORAS UNOPAR  Londrina

2016 A REVISAO DE TEXTOS NO DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA: EXPERIENCIA A PARTIR DA
PRODUGAO DE UM JORNAL ESCOLAR  JOSIANE CRISTINA COUTO Mestrado Profissional
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA Florianépolis

2016 ENSINO E PESQUISA: RELACAO ENTRE A DISCIPLINA DE HISTORIA, COLECAO ESCOLA
APRENDENTE E O NUCLEO DE TRABALHO, PESQUISA E PRATICAS SOCIAIS — NTPPS EM FORTALEZA,
CE GEOVANIO CARLOS BEZERRA RODRIGUES Mestrado UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO CEARA Fortaleza

2016 ALFABETIZAR LETRANDO NO 62 ANO (?!): UM ESTUDO COM ALUNOS DA EEMASL/ASSU
MARILAN DE LIMA GERMANO Mestrado Profissional UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO
GRANDE DO NORTE  Natal

2016 Projeto Comunitario- PROCEP (1987-1994) no Assentamento Baixio: uma experiencia de
Educac¢ao Popular do Campo-PB MARIA DA LUZ DOS SANTOS LIMA Mestrado
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA JOAO PESSOA

2016 A RODA DA CONVERSA NA EDUCACAO INFANTIL: a constituicdo da crianga como sujeito
REGINA BROCO LIMA  Mestrado CENTRO UNIVERSITARIO SALESIANO DE SAO PAULO
Americana
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2016 A participagdo em sala de aula de criangas de classes sociais distintas: um reforco para a
desigualdade escolar? CAROLINA SILVA SOARES MOTA KIECKBUSCH Mestrado
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS CAMPINAS

2016 SOBRE O BOM PROFESSOR: ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA DA REDE ESTADUAL
PAULISTA COM ALUNOS DO ENSINO MEDIO ~ MARIA LUCIA LANZA  MESTRADO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO Guarulhos

2017 ARQUITETURA PEDAGOGICA PARA GROUPWARES BASEADA NO PENSAMENTO FREINETIANO
COM SUPORTE AVALIATIVO EM REPRESENTAGOES SOCIAIS DE ABORDAGEM ESTRUTURAL

HELIO OLIVEIRA FERRARI Doutorado UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Uberlandia
2017 Curriculo inovador: a realidade de uma escola do Ensino Fundamental Il CRISTINE

RODRIGUES SOARES  Mestrado PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO S3o
Paulo

2017 AS TECNICAS DE FREINET E AS POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS DE LINGUAGEM ORAL E
ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL CLAUDIA APARECIDA CAETANO Mestrado
UNIVERSIDADE DE UBERABA  Uberaba

2017 A COMUNICACAO NO PENSAMENTO EDUCACIONAL DE JOHN DEWEY, CELESTIN FREINET E
PAULO FREIRE: um estudo em perspectiva comparada CLAUDIA CHAVES FONSECA Doutorado
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS Belo Horizonte

2017 O JORNAL ESCOLAR PARA A FORMACAO DE CONSCIENCIA CRITICA A LUZ DE PAULO FREIRE:
A EXPRESSAO DA PALAVRA SILENCIADA PARA MATERIALIZAR O DIALOGO AUTONOMO E
LIBERTADOR  RAFAELA BORTOLIN Pinheiro  Doutorado PONTIFiCIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO PARANA Curitiba

2017 O lugar do autor na escola ELIOENAI DOS SANTOS PIOVEZAN Mestrado
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO  S3o Paulo

2017 A Roda de Conversa na escola da infancia: (re) pensando as experiéncias de linguagens no
cotidiano de uma unidade municipal de Educagao Infantil ANDREA GONCALVES DE ALMEIDA
Mestrado UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO Sdo Gongalo

2017  LIVROS DA VIDA: MEMORIAS DAS CRIANCAS E/EM PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
INFANTIL GABRIELA MOREIRA RABELO  Mestrado PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE CAMPINAS CAMPINAS

2017 Educomunicacdo e Teoria Ator-Rede: a tessitura de redes de aprendizagem via miidas
ubiquuas RAQUEL REGINA ZMORZENSKI VALDUGA SCHONINGER Doutorado
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA Floriandpolis

2017 A APROPRIACAO DO GENERO REPORTAGEM DIGITAL NA ESCRITA COLABORATIVA PARA UM
JORNAL ESCOLAR ONLINE VANESSA DE ALMEIDA MARQUES Mestrado Profissional
FUNDAGAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA Bagé

2017 EDUCOMUNICACAO & SOCIOEDUCACAO: A IMPLANTACAO E DESENVOLVIMENTO DA RADIO
ESCOLA SAO FRANCISCO RENE GOMES SCHOLZ Mestrado UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARANA Curitiba
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2017 Olhar caleidoscdpico: a experiéncia do cinema como pratica pedagdgica KELCILENE
GISELA PERSEGUEIRO Mestrado UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA
FILHO Rio Claro

2018 E SE AULAS DE CIENCIA QUE ACONTECEM NOS ANOS INICIAIS DA ESCOLA SE
TRANSFORMASSEM EM UM CLUBE DE CIENCIAS? Contribuicdes para educacdo cientifica de criancas
TAISE LUNELLI Mestrado Profissional UNIVERSIDADE REGIONAL DE BLUMENAU
Blumenau

2018 POLO DE EDUCAGAO AMBIENTAL DA MATA ATLANTICA: UM ESPACO NAO FORMAL PARA O
ENSINO DE CIENCIAS'  FLAVIA PIROVANI ARIAL BERNARDO ~ MESTRADO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO SANTO  Alegre

2018 O DESENVOLVIMENTO DO AUTOCONTROLE DA CONDUTA NA EDUCACAO INFANTIL: UM
ESTUDO SOBRE OS CANTOS DE TRABALHO DE FREINET KAROLYNE APARECIDA RIBEIRO KUSUNOKI
mestrado UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Marilia

2018 INFANCIA ONIRICA, REENCANTAMENTO DO MUNDO E EDUCAGAO INFANTIL  RODRIGO
VIANA SALES  Doutorado UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE NATAL

2018 Ludicidade com recursos visuais: uma proposta para a educacao escolar indigena Kraho
ELISA AUGUSTA LOPES COSTA Doutorado UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
Araguaina

2018 PROJETO EDUCOMUNICACAO: FORMACAO CIDADA NA ESCOLA DE ENSINO MEDIO ANTONIO
FERREIRA SOBRINHO, JACIARA (MT) ELISANGELA LOPES DE LIMA CARVALHO Mestrado
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO Rondonépolis

2018 PROCEDIMENTOS DIDATICOS E INTERACAO PROFESSOR-CRIANCA: MEIO E AFETIVIDADE
ADRIANO GONCALVES FELIX  Mestrado Profissional PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO PAULO S3o Paulo

2018 A PAISAGEM QUE VEJO E CONSTRUO: A APLICACAO DA AULA-PASSEIO FREINETIANA COMO
PRAXIS DA EDUCACAO PATRIMONIAL EM UMA ESCOLA DA CIDADE DE JOAO MONLEVADE- MG JOEL
DOS SANTOS PEREIRA Mestrado Profissional UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA  Vigosa

2018 TOQUINHO: A UTOPIA DO BRINQUEDO DE MADEIRA  FRANCISCO ALESSANDRI GONCALVES
DE ANDRADE Mestrado UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL-REI S3o Jodo Del-Rei

2018 DO CAMPO DAS LETRAS AS LETRAS DO CAMPO: A APROPRIAGAO DO SISTEMA DE ESCRITA
ALFABETICA POR CRIANGAS CAMPESINAS LUCIELTON TAVARES DE ALMEIDA Mestrado
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE Mossord

2018 A VONTADE DE SABER PORTUGUES: DIVERSIDADE CULTURAL EM LIVROS DIDATICOS DE
LINGUA PORTUGUESA LUCAS PEDRO DO NASCIMENTO Mestrado UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE GOIAS  Anépolis

2018 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: CONTRIBUIGOES DE UM PROJETO DE LETRAMENTO
COM JORNAL ESCOLAR ANA PAULA DASILVAE LINO  Mestrado Profissional UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE LONDRINA Londrina
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2018 Percursos da formacdo do professor para uso da documentacdo pedagdgica como registro
histérico MARIA JULIA DE OLIVEIRA Mestrado Profissional PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO PAULO S3do Paulo

2018 INCORPORACAO DO CONHECIMENTO TRADICIONAL PESQUEIRO DISCENTE AS PRATICAS
PEDAGOGICAS PARA ESTUDO DA CONSERVACAO DA ICTIOFAUNA DO RIO POMBA MARCELA
ERINGE MAFORT DE OLIVEIRA Mestrado UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE Santo
Antonio de Padua

2018 Escavar, contar, partilhar: narrativas, praticas e interacdes de criancas e adultos na Col6nia
de férias Kinderland JULIA BAUMANN CAMPOS Mestrado PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO DE JANEIRO Rio de Janeiro



