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RESUMO

A custa de uma maior inser¢do dos surdos no meio académico, o intérprete educacional de
Lingua Brasileira de Sinais — Libras, vem ganhando reconhecimento em relacdo a importancia
da sua atuacdo e da influéncia desta, no processo de ensino e aprendizagem do estudante com
surdez. Isto posto, o presente estudo explorou os aspectos que conferem complexidade a
interpretacdo de portugués para Libras no meio educacional, objetivando identificar, entender
e ofertar reflexdes sobre os elementos que fomentam esse fendmeno, com o intuito de construir
novas perspectivas no campo de atuacdo do intérprete educacional de Libras, com énfase no
trabalho colaborativo entre o docente e o intérprete educacional. Para isso, foi realizado um
estudo de caso Unico, por meio do instrumento de autoconfrontagéo simples, proposto por Yves
Clot (2010), na psicologia do trabalho (Clinica da Atividade) e apoiou-se nos principios da
dialética de Bakhtin (2006), conjunto a concepgdo de “Dizer o ‘mesmo’ a outros: ensaios sobre
tradugdo” de Adail Sobral (2008), assim como na teoriza¢do sobre o trabalho em parceria do
docente com o intérprete educacional. Para as analises foram destacadas duas categorias: i)
construcdes de novos conceitos ou conceitos complexos no discurso fonte; e ii) lapsos
interpretativos. Tais categorias proporcionaram o levantamento de elementos que conferem
complexidade ao ato interpretativo na esfera educacional, que foram organizados nos seguintes
eixos: 1) construcdo de conceitos: de simples a complexos; 1) o trabalho colaborativo entre o
docente e o intérprete educacional; IIl) aspectos emocionais na atuacdo do intérprete
educacional. Os elementos destacados, que segundo a perspectiva do intérprete educacional do
ensino medio, exercem grande influéncia em tornar a tarefa de interpretar de portugués para
Libras habitualmente complexa, se melhor conhecidos podem ser enfrentados na perspectiva
de tornar o trabalho do intérprete educacional de Libras menos arduo.

Palavras-chave: Educacédo Especial; Complexidade; Interpretacdo; Lingua Portuguesa; Lingua
Brasileira de Sinais (Libras).



ABSTRACT

At the expense of a greater insertion of the deaf in the academic environment, the educational
intérpreter of Brazilian Sign Language - Libras, has been gaining recognition in relation to the
importance of its performance and its influence in the teaching and learning process of students
with deafness. That said, the present study explored the aspects that add complexity to the
interpretation of Portuguese into Libras in the educational environment, aiming to identify,
understand and offer reflections on the elements that foster this phenomenon, with the aim of
building new perspectives in the field of action of the educational intérpreter Libras, with
emphasis on collaborative work between the teacher and the educational intérpreter. For this, a
single case study was carried out, using the simple self-confrontation instrument, proposed by
Yves Clot (2010), in work psychology (Clinic da Atividade) and based on the principles of
Bakhtin's dialectic (2006), together with the conception of “Saying the 'same' to others: essays
on translation” by Adail Sobral (2008), as well as the theorization about the work in partnership
between the teacher and the educational intérpreter. For the analyses, two categories were
highlighted: i) constructions of new concepts or complex concepts in the source discourse; and
i) interpretive lapses. Such categories provided the survey of elements that confer complexity
to the interpretative act in the educational sphere, which were organized in the following axes:
I) Construction of concepts: from simple to complex; Il) the collaborative work between the
teacher and the educational intérpreter; 111) emotional aspects in the performance of the
educational intérpreter. The highlighted elements, which according to the perspective of the
high school educational intérpreter, exert great influence in making the task of interpreting from
Portuguese into Libras usually complex, if better known they can be tackled in the perspective
of making the work of the educational intérpreter of Libras less arduous.

Keywords: Special education; Complexity; Interpretation; Portuguese language; Brazilian
Sign Language (Libras).
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APRESENTACAO

A comunidade surda faz parte da minha trajetéria desde 2005, quando me deparei pela
primeira vez com um dialogo em Lingua Brasileira de Sinais — Libras, ali naquele momento ja
me encantei com o ser surdo, com a lingua e com a “fun¢do” de ajudar a pessoa surda a se

integrar nas relagdes sociais.

Passei entdo, a ser voluntaria no apoio a comunicacdo de colaboradores, dentro da
empresa que trabalhava na época. Comecei a aprender Libras com eles e fazer algumas
traducdes dentro do ambiente de trabalho. Percorrendo a principio, um aprendizado empirico e

comunitario, ndo académico.

No ano de 2006, a empresa em questdao, me ofertou um curso de Libras completo, sendo
o disparador do meu processo de aprendizagem formal da lingua. Dai em diante, passei por
muitos cursos e oficinas profissionalizantes, bem como por uma p6s-graduacdo de traducéo e
interpretacdo de Libras e portugués, até eu chegar a ser hoje, uma pesquisadora e formadora na

area de traducdo e interpretacdo de Libras e Lingua Portuguesa.

Durante um bom tempo, conciliei o cargo de auxiliar de producdo com a funcédo
voluntaria de intérprete de Libras, e a partir de 2010, ao me desligar dessa empresa, passei a
trabalhar exclusivamente como intérprete, em consultorias de Libras, prestando servigcos de
traducdo em empresas, na esfera educacional no ensino superior, em eventos e projetos

envolvendo a comunidade surda, workshops e audiéncias.

Atualmente atuo na esfera educacional, no Instituto Federal de S&o Paulo — IFSP —
Campus Pirituba, como tradutora e intérprete de Libras e portugués — TILSP e coordenadora
do Nucleo de apoio as pessoas com necessidades educacionais especificas — NAPNE, e na
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos — FENEIS — Campus S&o Paulo,
como idealizadora do projeto e instrutora de traducédo e interpretacdo de Libras e portugués.

Possuo publicagdes no campo e interesse em aprofundar meus estudos e pesquisas nesta area.
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INTRODUCAO

“O trabalho do intérprete educacional de Lingua de Sinais ndo deve ser
considerado uma tarefa simples, pois nédo é apenas versar de uma lingua para
outra, e sim, o enfoque no real aprendizado por parte do aluno surdo, pois do bom
trabalho deste é que o aluno poderéa alcancar sucesso escolar ou ndo ” (GIRKE,
2018, p. 25).

O intérprete de Libras desenvolve suas atividades de trabalho realizando a mediacao da
comunicacdo entre falantes de duas linguas distintas, uma oral-auditiva (portugués) e a outra
viso-espacial-gestual (Libras), possibilitando a comunicacao e a interacdo entre o ouvinte e 0
surdo e vice-versa. Essa profissdo, ainda é considerada uma profissao jovem, inclusive alvo de
ampla discussdo, acerca de todos 0S processos e requisitos necessarios a prestacdo desse

Servico.

O entendimento sobre os subsidios que estes profissionais precisam para perfazer uma
interpretacdo eficaz, carece de uma maior atencdo dos envolvidos, e em especial no que se
refere ao desenvolvimento do atendimento as necessidades educacionais especificas dos

estudantes surdos.

A profissdo de intérprete de Libras, teve seu primdrdio na esfera religiosa, com a
intencdo de evangelizar os surdos nas igrejas, templos e outras comunidades, com o passar dos
anos e da maior inser¢cdo da comunidade surda na sociedade essa atuacdo passou a Sser
requisitada em outras esferas (BELEM, 2010). A exemplo, empresas que pela lei de cotas da
pessoa com deficiéncia, passaram a ter uma obrigatoriedade de contratar esse publico (BRASIL,
1991), e assim a também ter que contratar intérpretes de Libras para que os funcionarios surdos

tivessem o seu direito a comunicagéo garantido.

Além disso, a presenca mais ampla de legislacdo que garante o direito a educacdo para
as pessoas com deficiéncia, também contribuiu para que os surdos estivessem mais presentes
nas salas de aula, tanto em escolas bilingues quanto em escolas comuns, promovendo assim a
demanda pelo profissional intérprete educacional (IE). Enfatiza-se, que este profissional em sua
funcdo se difere do intérprete que atua em outras esferas, por conta das atribuicdes pedagdgicas
somadas ao processo de interpretacdo. O profissional que atua fora da esfera educacional, esta
focado na tradugdo do enunciado de uma lingua para outra, e a depender da relagdo social em

que este trabalho esta inserido, muitas vezes esse profissional ndo perfaz um contato direto com
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0 publico-alvo de sua interpretagdo, ou ndo demanda participar de outros momentos nos quais
sua interpretacdo serd revisitada, o que o distingue do intérprete educacional.

Na esfera educacional esse profissional é agente do processo formativo do aluno surdo,
tendo como funcdo, para além da interpretacdo dos enunciados, a participacdo no processo de
ensino e a contribuicdo nas a¢bes de atendimento as necessidades educacionais especificas do
estudante com surdez (BELEM, 2010).

Por este fato, esta pesquisa se debrucou sobre os aspectos que conferem complexidade
ao processo de interpretacdo de portugués para Libras, na esfera educacional, especificamente,
no ensino médio integrado ao técnico, do Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP), tendo como
foco o estudo dos aspectos complexos e a identificacdo dos elementos que contribuem para este
fendmeno. Assim como objetivou secundariamente, a construgcdo de novas perspectivas no
campo de atuacdo do intérprete educacional, evidenciando estratégias de como compor um

trabalho colaborativo com o professor regente da disciplina.

Uma vez que nem sempre o que o professor diz em sala de aula é simples para o
intérprete fazer a traducdo, incumbindo a ele um fazer constante sobre as escolhas e 0s modos
de como dizer os enunciados em Libras de uma forma que os sentidos pretendidos pelo docente
sejam atingidos pelo aluno surdo. Porém tais escolhas nem sempre o satisfazem, em relagdo a
sua interpretacdo, ou nem sempre resultam em algo compreensivel para o aluno surdo. Mesmo
quando o intérprete é experiente, isso pode acontecer, dada a complexidade do trabalho de
construir sentidos entre linguas. Por este fato, esta pesquisa se aprofundou no que perpassa
possiveis dificuldades interpretativas, e 0 que concorre para acentuar a complexidade deste

processo, na perspectiva do intérprete educacional.

De fato, ter a capacidade de internalizar significados, compreender o conceito das
unidades lexicais dentro de um contexto frasal, se faz imprescindivel ao processo interpretativo
entre duas linguas distintas, para isso € necessario um processo continuo de analise do discurso
fonte, entendimento das ideias semanticas nele contidas, internalizacdo e memorizagédo desses
significados, para que a produgdo tradutoria seja realizada a contento do mediador (intérprete)
e passivel de entendimento pelo publico-alvo (OLIVEIRA, 2022). Tais afirmacdes dialogam
diretamente com a problemética de entender quais sdo 0s elementos que favorecem

complexidade ao processo interpretativo na esfera educacional, tema central desta pesquisa.

Entdo, o intérprete recebe uma informacdo na lingua fonte (LF) e precisa verter essa

informagdo para a lingua alvo (LA), de forma a fazer chegar ao sentido pretendido pelo
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enunciador. Ainda que na LA a construcdo seja estruturalmente diferente, é o sentido
correspondente a inteng@o do enunciador que precisa ser alcangado, considerando ainda que no
caso desse estudo se tratam de linguas de modalidades distintas (SOBRAL, 2008).

Esse versar de portugués para Libras ndo é simples, pois ndo sdo somente as palavras
pronunciadas, que de forma direta precisam ser versadas para a Libras, mas sim as ideias
contidas na enunciacdo. Nao se trata apenas do que foi dito no portugués e os significados
convencionais dos termos na LF, mas também, do que se pretende com aquelas palavras, qual

o0 sentido pretendido, a intencdo do enunciador (SOBRAL, 2008).

Além disso, de acordo com Sobral (2008), dificilmente se encontram referentes diretos
de uma lingua na outra, e por isso é necessario traduzir e interpretar o significado do que foi
dito em uma lingua, buscando manter o sentido, 0 mais préximo possivel do pretendido, na
outra lingua. Levando em conta a interdependéncia dos aspectos semanticos e gramaticais da
linguagem, ou seja, 0 que € para uma lingua pode nao ser 0 mesmo para outra lingua e vice-

versa.

Assim, durante sua atuacdo, o profissional educacional passard por momentos de
decisbes que ocasionardo o uso de estratégias para conseguir alcancar os sentidos pretendidos
nas linguas fonte e alvo, ou seja, este sempre precisara se manter concentrado no compromisso
de transitar a contento pelas duas linguas envolvidas no processo de interpretagdo e, para além
disso, ainda, precisa se atentar se o aluno surdo de fato esta entendendo ou ndo, as informacbes
que esta recebendo, o que poderéa ser trabalhoso em varios momentos dentro do processo de

ensino e aprendizagem do estudante.

Fato motivador de diversos estudos realizados no ambito educacional, algumas tendo o
ensino fundamental e o ensino superior como campo pesquisa: (ANTONIO; MOTA,;
KELMAN, 2015; KELMAN; TUXI, 2011; LACERDA, 2000, 2002, 2010, 2012, 2013;
LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013; LACERDA et al., 2011; LACERDA; SANTOS, 2013;
MARQUES, 2018; MARTINS, 2013; MARTINS; SANTOS, 2018; SANTOS, 2018, 20204,
2020b; TUXI, 2009), e outros tendo o ensino médio regular e profissional: (BELEM, 2010;
GIRKE, 2018; MARTINS, 2018; MADALENA, 2018; SILVA; SOUZA, 2021; SOUZA;
ALMEIDA, 2019; DARROZ, 2020).

E somado a essas relevancias, a evolugéo da legislacdo (BRASIL, 2002; BRASIL, 2005;
BRASIL, 2010; BRASIL, 2015) em prol da Educagdo Inclusiva para surdos, trouxe um

aumento da presenca desses estudantes nos diferentes niveis de ensino. Assim como alavancou
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a participacdo desse publico no &mbito da educacédo profissional a nivel médio e no que tange
0 ensino médio integrado dos institutos federais destaca-se ainda o fato da institui¢do ter aderido

a lei de cotas, 0 que expande ainda mais o numero de estudantes surdos nessas instituicdes.

Desde 2017, Pessoas com Deficiéncia (PcD) também fazem parte das vagas
destinadas a Lei de Cotas. Conforme a Lei n° 13.409/2016, que alterou a Lei
12.711/2012 sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nas universidades,
0 nimero de vagas para estudantes PcD também deve ser determinado de acordo com
a proporcao de pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da Federacdo onde
estd instalada a instituigdo, segundo o ultimo censo do IBGE (TANCREDI, 2022, p.
online).

Dessa forma, tem-se como objetivo geral analisar os aspectos que conferem
complexidade a interpretacdo educacional de portugués para Libras na esfera educacional, a
partir da construcdo de novos conceitos. E como objetivos especificos, (i) identificar e entender
os elementos que conferem complexidade a interpretacdo na esfera educacional e (ii) evidenciar

estratégias para o trabalho colaborativo do professor regente com o IE.

Este estudo foi pautado no texto de Bakhtin (2006), Marxismo e Filosofia da
Linguagem, que possibilitou a reflexdo sobre a visdo de que é nas relagdes sociais que a
linguagem emerge, e que é na dialogia que a compreensdo dos enunciados, a construgdo de
sentidos e a constituicdo do sujeito perante sua lingua é possivel. Nessa mesma perspectiva, o
conceito de ‘dizer o mesmo a outro e de outra forma’ de Adail Sobral (2008), foi também

assumido como perspectiva de ponderacdo para o desdobramento desta pesquisa.

Com base nestes pressupostos teoricos, buscou-se uma metodologia de estudo que
considerasse a lingua como atividade dialdgica. Assim, constituindo um género préatico e
empirico, este estudo promoveu uma intervencdo reflexiva no contexto pesquisado com o uso
da observagao por autoconfrontagdo simples (CLOT, 2010) das performances interpretativas
do sujeito de pesquisa, no ambito da esfera educacional. Assim, por meio de uma abordagem
qualitativa de pesquisa, composta por processo de analise do corpus dos dados coletados e
ponderacdo conjunta com o sujeito de pesquisa acerca dos elementos que conferem

complexidade a interpretacdo educacional, buscamos alcancgar 0s objetivos propostos.

Para tanto, esta pesquisa estruturou-se em 4 capitulos. O capitulo 1 aborda um panorama
historico, sobre o aluno surdo, sobre o intérprete na esfera educacional e o ensino médio
integrado ao técnico no Brasil, a fim de se compreender melhor a concepg¢éo de ensino médio
integrado ao técnico, a constituicdo do profissional IE e sua atuacéo neste contexto, assim como

a presenca do aluno surdo neste nivel de educagé&o.
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O capitulo 2 traz a fundamentacdo tedrica do estudo, discutindo as teorias que
constituem a visdo complexa sobre versar entre duas linguas, assim como as nuances da
dialética de Bakhtin, a dialogia do trabalho do docente com o IE e as reflexGes sobre as

ideologias de “Dizer o ‘mesmo’ a outros: ensaios sobre tradugdo” de Adail Sobral.

O capitulo 3 apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa, demonstrando 0 processo
de coleta de dados, realizado por meio da abordagem de autoconfrontacdo simples proposta por

Yves Clot (2010), assim como aborda organizacdo das etapas de pesquisa.

O capitulo 4 apresenta as analises dos dados coletados e as discussdes a luz do
referencial tedrico, evidenciando o que foi exposto e refletindo os resultados encontrados, tendo

como base a problematica desta pesquisa.

As consideraces finais apresentam a concluséo sobre os aspectos que foram levantados

durante o estudo proposto nesta pesquisa.
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CAPITULO 1 — O ALUNO SURDO E O INTERPRETE DE LIBRAS NA ESFERA
EDUCACIONAL: FOCALIZANDO O ENSINO MEDIO

Este capitulo apresenta um panorama historico, sobre as trajetdrias do aluno surdo e do
intérprete educacional, os principais aspectos que envolvem a interpretacdo de Libras na
educacédo de surdos. Para tanto, apresentam-se algumas defini¢cbes e concepgdes acerca das
atividades referentes a atuagéo desse profissional em sala de aula.

1.1 O aluno surdo

A escolarizacdo do individuo surdo em escolas de ensino regular, foi impulsionada pela
difusdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), que dispunha que
todas as pessoas com deficiéncia deveriam ter acesso a educacdo, no ensino comum, o que
levou a ampliacdo da insercdo do aluno surdo em salas de aulas inclusivas. Tal ampliacéo,
demandou destas instituicdes, a contratacdo de profissionais de apoio ao estudante, e no caso

do surdo, um desses profissionais é o IE.

Quando pensamos na esfera da educacdo inclusiva, observamos que, nos ultimos anos,
a comunidade surda vem ganhando visibilidade de forma expressiva, principalmente depois da
sangdo da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, conhecida como a Lei de Libras, que foi um

marco para essa comunidade, pois esta lei assegura no seu artigo 2° que:

Devem ser garantidas, por parte do poder publico em geral e empresas concessionarias
de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, como meio de comunicacdo objetiva e de utilizacdo
corrente das comunidades surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

ApOs essa conquista, as instituicbes escolares ficaram incumbidas de proporcionar
acessibilidade linguistica aos alunos surdos usuarios da Libras, como parte fundamental do
processo de inclusdo no meio académico. Cabendo & instituicdo escolar propiciar a estes
estudantes interlocucdo por meio da sua lingua de interacdo/conforto, quando esta for a Lingua
Brasileira de Sinais, criando condi¢cdes para que estes alunos surdos tenham acesso as
informagdes e interacdo no meio educacional, com o intuito de proporcionar um conforto
linguistico e oportunizar a aprendizagem desse individuo. Nesse sentido, de acordo com

Santiago e Andrade,
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[...] Entende-se, entdo, por conforto linguistico, a situagdo de uma pessoa que se
comunica e interage com o mundo, por meio de uma lingua que lhe é natural, lingua
esta que lhe da condicdes de entender e interpretar 0 mundo de maneira completa e
significativa, e de produzir sentido nos enunciados nesta lingua (SANTIAGO;
ANDRADE, 2013, p. 147).

Apesar da comunidade surda ser diversa em aspectos linguisticos, para os surdos
usudrios da lingua de sinais, a Libras é sua primeira lingua (L1), e por essa razdo deve ser sua
lingua de interacdo/conforto, pois apresenta um sistema linguistico consolidado, sendo por meio
dele que esse sujeito tem suas experiéncias com 0 mundo, tendo a capacidade de se expressar,
expondo seus pensamentos, opinides e emocBes por intermédio da Libras que o surdo

sinalizante interage em sociedade e se constitui como sujeito.

De acordo do Vianna (2014, p. 89-90), o surdo é um sujeito bilingue que transita em
duas linguas e duas culturas, “[...] a lingua de visibilidade e a cultura visual de toda a
comunidade surda em que esté inserido e a lingua oral/escrita e a cultura ouvinte de seu pais”.
Entretanto, a identificacdo do surdo com a lingua de sinais é complicada, visto que nem todos
os surdos tem acesso a Libras em seus primeiros anos de vida (anos fundamentais para aquisigéo
de linguagem), devido aos seguintes fatores: adquirir a surdez ao longo da infancia; nascer

surdo em uma familia de ouvintes; ter um contato tardio com a lingua de sinais.

Sobre estes pontos, Barros e Ribeiro (2022) destacam a diferenca destas situacoes, em
relacdo aos surdos que nascem surdos, filhos de pais surdos, que tém suas primeiras
experiéncias comunicativas em lingua de sinais. Para eles, a comunicacdo € fluida e se da em
um contexto natural como em qualquer outra lingua, tendo a lingua de sinais nestes casos como

lingua materna e a aquisicéo de lingua e linguagem se d& no ambiente familiar.

Ainda, de acordo com Barros e Ribeiro (2022), a realidade do surdo filho de pais surdos,
ndo € a mesma realidade do surdo filho de pais ouvintes, ndo usuarios da Libras, pois a
aprendizagem da lingua de sinais ndo se da de forma natural, como para os surdos filhos de pais
surdos. Para os surdos inseridos em familias ouvintes, existe um longo trajeto, da descoberta da
surdez até o contato com a Libras, ha um espaco de tempo e isso pode fazer com que essa
aprendizagem seja tardia, prejudicando, ndo sé a aquisi¢do de sua lingua de conforto, mas

também o seu processo de ensino e aprendizagem escolar.

Por estas razdes, nem sempre os surdos filhos de ouvintes desenvolvem a Libras
plenamente: acesso tardio, poucos interlocutores, preconceito linguistico — o que impede uma

boa apropriagdo da lingua e isso pode levar a um dominio parcial/fragmentado da lingua de
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sinais. Esse ponto de diferenciacdo da trajetéria de vida da crianga surda, levantado por Barros
e Ribeiro (2022), pode trazer a luz uma reflex&o sobre a fluéncia na Libras do aluno surdo no

ensino médio.

Nesse sentido, é possivel ver que alunos chegam a esse nivel de ensino com diferentes
fluéncias e dominios da Libras, e constata-se que o dominio da lingua impacta nos processos

de ensino e aprendizagem desses estudantes.

Quando o aluno chega ao ensino médio sem a devida aquisicéo da lingua de sinais, tal
disposicdo torna-se um complicador para os profissionais de apoio discente, pois além do IE ter
a incumbéncia de fazer todo o processo de interpretacdo, ainda precisa atentar a pouca fluéncia
do aluno na Libras, 0 que impacta diretamente na atuacao desse profissional, pelo fato do aluno
surdo ndo conhecer muitos dos sinais habituais da Libras, o IE precisa se ater a outras estratégias
para compor suas performances tradutérias (BELEM, 2010).

Se o aluno sabe Libras, no ato da interpretacdo podem emergir problemas de
compreensdo, mas dentro de uma lingua conhecida pelo aluno, dentro de aspectos que o
estudante consiga interagir mediante ao conhecimento da lingua envolvida. Porém, se o aluno
ndo tem bom dominio da Libras, os problemas sdo bem mais complexos, porque justamente a
lingua — que permitiria a construcao conceitual — esta fragmentada — e por vezes o intérprete
ndo podera contar com a lingua para fazer uma construcéo e chegar aos sentidos pretendidos.
Esse aluno precisaria de um espaco de aquisicdo/aprendizagem da lingua — como fundamento
necessario para seu desenvolvimento escolar. Sem lingua todos o0s processos ficam

prejudicados.

Isto posto, conjunto a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, anteriormente citada, ainda
podemos encontrar o Decreto n® 7.611/2011, que dispde sobre a educacdo especial e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o Plano Nacional de Educagdo (PNE)
(BRASIL, 2014). O Decreto de 2011 trata da universalizacdo do acesso a educagéo para pessoas
publico alvo da Educacdo Especial, apoiado na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), que visa assegurar a incluséo escolar dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
Aqui se faz importante ressaltar que se trata de legislacdo observada pela instituicao alvo deste
estudo.

A composicdo de um trabalho colaborativo entre a comunidade escolar e a familia

desses alunos, se faz vital, para que o trabalho de apoio com o estudante surdo seja eficaz,
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coerente, e do dever de todos os envolvidos na vida escolar deste. Para Quadros (1997), os
profissionais que assumem a funcéo de passarem as informagdes necessarias aos pais dos alunos
surdos, ndo usudrios da lingua de sinais, devem estar preparados para explicar que existe uma
comunicacdo visual (Libras) que é adequada ao aluno surdo sinalizante e que esta lingua
permite um desenvolvimento analogo aquele dos alunos ouvintes. Com o propdsito de fomentar
uma melhor aquisicao da lingua por parte do estudante surdo, para que assim as barreiras de

comunicacdo - entre surdos e ouvintes mediados pelo intérprete - possam ser amenizadas.

Sobremaneira, sendo o estudante surdo sinalizante fluente ou ndo na lingua de sinais,
deve-se ressaltar a importancia de um profissional de apoio para atendimento das necessidades
especificas educacionais do aluno, dentro da escola. No caso dos discentes surdos é o IE, o
profissional mediador da comunicacéo entre docente ouvinte e aluno surdo, entre aluno surdo

e colegas de sala e vice-versa.

O intérprete deve se responsabilizar pela comunicacdo e a funcdo de ensinar é do

professor regente, como aponta Lacerda (2015)

[...] E importante que o professor regente da classe conheca a lingua de sinais, ndo
deixando toda a responsabilidade da comunicacdo com os alunos surdos para o
intérprete, ja que a responsabilidade pela educacdo do aluno surdo ndo pode e ndo
deve recair somente no intérprete, visto que seu papel principal é interpretar. A
responsabilidade de ensinar é do professor [...] (LACERDA, 2015, p. 35).

No entanto, os professores regentes das disciplinas, por falta de formacao especifica na
educacdo especial, nem sempre reconhecem a complexidade e os limites da atuacdo do IE. Por
vezes, acreditam que a presenca desse profissional em sala de aula é a Unica adaptagéo
necessaria e suficiente para a inclusdo e a aprendizagem do aluno surdo; transferem a este
profissional a responsabilidade de ensinar, o que nédo € inerente a atuacdo do intérprete, sendo
este mediador da comunicacdo e sim profissional de apoio a acessibilidade no processo de

aprendizagem do estudante surdo.

Vale aqui ressaltar a ponderacao de Lacerda (2015), acerca de que o aluno surdo é aluno
do professor regente, e que ndo deve recair sobre o intérprete a responsabilidade de ensinar.
Afirma-se, contudo, a importancia de um trabalho em colaboracéo, para que as necessidades

educacionais especificas do aluno surdo sejam atendidas.

Segundo Carvalho e Mesquita (2015), em situacdo escolar, os surdos usuarios da

Libras, vém se deparando com frequentes fracassos académicos associados a atengédo
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educacional centrada no aspecto sdcio inclusivo, mas ndo no aspecto cognitivo do aluno surdo.
O que se observa é o desconhecimento da escola quanto as suas singularidades linguisticas e
socioculturais, necessidades educacionais especificas, limites e potencialidades, assim como o
desconhecimento quanto ao uso de procedimentos didaticos que abordam apenas 0s aspectos
fonético-fonoldgicos da lingua portuguesa (modalidade oral-auditiva), seguido da negligéncia

em apresentar as diferencas dicotdmicas entre o portugués e a Libras, entre outros.

1.2 Traducéo e interpretacéo de Libras e portugués na esfera educacional

Segundo Martins (2014), o conceito mais popular de traducéo é o de passar um texto de
uma lingua para outra, ou seja, transferir um texto da lingua-fonte (LF) para a lingua-alvo (LA)
e com base nessa definigdo, podemos dizer entdo que traduzir e interpretar de portugués para
Libras, é um ato alicercado na ideia tradicional, de que cada palavra da Lingua Portuguesa, tem
um sinal equivalente/convencional/padrdo na Lingua Brasileira de Sinais (Libras). No entanto
essa ideia diverge do exposto pela autora, que aborda a traducdo por outras definigdes literarias,

como, relevar, representar, simbolizar e ser reflexo de.

[...] o conhecimento de duas linguas em suas varias modalidades ndo assegura a
capacidade de traduzir, porque esta é uma habilidade especifica [...] hd um
‘pensamento de tradutor’, uma dada maneira de ver as linguas e suas inter-relacées,
que envolve elementos que somente a posicdo do tradutor permite ver (SOBRAL,
2005, p. 19).

Os estudos de Sobral (2005) confirmam que traducdo literaria € muito mais um processo
criativo do que mecanico, ao contrario do que muitos pensam, ou demonstram acreditar.

Segundo o autor:

Traduzir é mobilizar um texto por meio de outro discurso, e o tradutor, ao dirigir-se a
um publico a que o autor ndo pode se dirigir cria necessariamente novas relagdes
enunciativas, discursivas, uma nova relagdo entre o autor e o publico, ou mesmo cria
uma imagem do autor na lingua-alvo por meio da criagcdo de um discurso em uma
lingua estrangeira a que o autor também ndo tem acesso como autor (SOBRAL, 2008,
p. 70).

A necessidade de reverbalizacgdo na traducéo se da pelo fato, salientado por Ronai (1981,
p. 34), de que “[...] ainda que dois vocabulos de duas linguas sejam definidos de maneira igual,

0s enunciados de que eles podem fazer parte ndo sdo 0s mesmos, nem as conotagdes que evocam
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serdo iguais[...]”. O autor nos diz também que, para traduzir o texto fonte, o tradutor deve
abandonar as palavras de superficie utilizadas na lingua-fonte, para que o conceito do discurso
seja recriado na lingua-alvo. E ainda, a interpretacéo para Belém (2010) é uma acéo que consiste
em estabelecer, consecutiva ou simultaneamente, comunicacdo verbal entre pessoas que nao

usam o mesmo idioma.

Voltemos entdo a atencdo para os dados pertinentes ao aluno surdo publico-alvo da
educacdo especial. No Brasil, os surdos s6 comecaram a ter acesso a educacdo durante o
Império, no governo de Dom Pedro Il, com o advento da primeira escola de educacdo de
meninos surdos, em 26 de setembro de 1857, na antiga capital do pais, Rio de Janeiro. Com a
fundacdo do Imperial Instituto de Surdos-Mudos, que em 1957 foi renomeado Instituto
Nacional de Educacdo dos Surdos — INES, se iniciou o processo de educacdo formal dos surdos

no Brasil, que passaram a ter uma escola especializada para sua educagao (TUXI, 2009).

Na atualidade, apesar de pressdes politicas de diferentes governos, o INES é uma escola
de referéncia na educacao dos surdos no Brasil e na América Latina, diante do atendimento que
oferece aos alunos surdos desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio, além da formacéo em

nivel superior de pedagogos bilingues.

O INES tem como uma de suas atribui¢des regimentais subsidiar a formulacdo da
politica nacional de Educacdo de Surdos, em conformidade com a Portaria MEC n°
323, de 08 de abril de 2009, publicada no Diario Oficial da Unido de 09 de abril de
2009, e com o Decreto n° 7.690, de 02 de margo de 2012, publicado no Diério Oficial
da Uni&o de 06 de margo de 2012. Unico em ambito federal, o INES ocupa importante
centralidade, promovendo féruns, publica¢Ges, seminarios, pesquisas e assessorias em
todo o territério nacional. Possui uma vasta produgdo de material pedagdgico,
fonoaudioldgico e de videos em lingua de sinais, distribuidos para os sistemas de
ensino. Além de oferecer, no seu Colégio de Aplicagdo, Educacao Precoce e Ensinos
Fundamental e Médio, o Instituto também forma profissionais surdos e ouvintes no
Curso Bilingue de Pedagogia, experiéncia pioneira no Brasil e em toda América
Latina (INES, 2012, p. online).

Segundo o Censo 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, a
informacdo mais atualizada sobre a populagédo surda no Brasil, estima-se que cerca de 5,1% da
populacéo brasileira € constituida de pessoas surdas e deficientes auditivas. Ou seja, cerca de
10 milhdes de pessoas apresentam algum tipo de deficiéncia auditiva e 2,7 milhdes possuem
surdez profunda (BRASIL, 2012). Com a expansao de direitos linguisticos, garantidos pela Lei
n° 10.436 (BRASIL, 2002) e pelo Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005), houve a necessidade da
profissionalizacdo do intérprete de Libras, profissdo que foi regulamentada pela Lei n® 12.319
(BRASIL, 2010).
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Nesse contexto, a area que mais requer a atuacio deste profissional ¢ a educacional?,
com maior demanda de escolas de ensino fundamental, seguidas das escolas de ensino médio
do sistema publico de ensino, e em menor nimero das instituicdes de ensino superior. Essa
demanda tem crescido seguidamente, devido a maior insercdo dos surdos na sociedade,

alavancada também, pela legislacdo que assegura acessibilidade comunicacional a esse publico.

Amparados pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, em seu artigo 21, que
dispde sobre o intérprete de Libras, que deve atuar em todos os niveis e modalidades, a fim de
viabilizar o acesso a comunicacao e a educacgdo de alunos surdos, prevendo a atuacdo desse
profissional nas salas de aula na mediag¢do dos conhecimentos e 0s contetdos curriculares, em
todas as atividades didatico-pedagdgicas e no apoio a acessibilidade aos servicos e as

atividades-fim das instituicdes de ensino (BRASIL, 2002, paragrafos 1l e I11).

Ao examinar a interpretacdo educacional em sala inclusiva, ou seja, em turmas com a
presenca de surdos falantes de Libras e ouvintes que pouco ou ndo sabem Libras
falantes de portugués, deve-se atentar a outros pontos que também interferem direta
ou indiretamente na sua execucdo, como, por exemplo, a relacdo entre intérprete e
professor(es), entre intérprete e alunos(as) surdos(as), entre intérprete e 0s(as)
alunos(as) ouvintes (COSTA; ALBRES, 2019, p. 314)

Segundo as autoras, ainda se faz importante o olhar atento para o0s papeis do intérprete
educacional, que difere da atuacdo do intérprete de outras esferas, pois nessa area de atuacao
este profissional esta envolvido social e politicamente com a formac&o do aluno surdo. Sendo

assim € preciso considerar a subjetividade desse fazer complexo (COSTA; ALBRES, 2019).

Diante disto, a esfera educacional vai demandar do IE um trabalho mais aprofundado e
metodico, exigindo desse profissional para além de habilidades tradutorias, competéncias
didaticas para participar da aula como agente da formacéo do aluno surdo em parceria com o

docente da disciplina. Nesse sentido:

Em um espaco discursivo como o da escola, esse preparo da aula conta ndo apenas
com o dominio do contelido como também com habilidades para lidar com eventos
comunicacionais-interativos nele imbricados: compreensdo de enunciados, discussao
de temas, aquisicdo de vocabulério e de conceitos, atividades de leitura e escrita,
exercicios de fixacdo, explicacdo de formulas e resolugdo de problemas, revisao de
conteudo, correcéo, tira-davidas, etc. (Ibid, p. 540).

1 Compreende-se neste estudo como esfera educacional de atribuicdo do intérprete de Libras, os anos finais do
ensino fundamental e o ensino médio e/ou educacéo profissional, como disposto no inciso dois do artigo vinte e
dois do capitulo seis do Decreto 5.626/05.
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Sobremaneira, a traducdo e a interpretacdo educacional, pode ser concebida como um
processo discursivo, no qual a atuacdo do IE frente ao aluno surdo vai depender do contexto em
que estes estardo inseridos. E ainda nesta perspectiva vale ressaltar que o profissional da area
de educacéo especial, estd mergulhado nos aspectos da inclusdo e no caso do IE esse fato é
ainda mais relevante, pois além da preocupag¢do com a sua atuacao na interpretacdo, precisa se
preocupar com a formacdo do aluno surdo, com a acessibilidade das aulas para ele e com a
mediacdo social desse aluno (SANTIAGO; LACERDA, 2021).

O IE esta embebido de pensamentos influenciados pelo contexto social da incluséo,
das dificuldades que enfrenta diariamente, do discurso do professor, do discurso dos
surdos, da necessidade de respeito a diferencga linguistica, entre outros (Mendes).
Assim, consideramos a interpretagdo educacional como campo de significacOes e
sentidos que envolve concepgdes do IE sobre tudo que o rodeia, sobre o contexto em
que esté inserido e, principalmente, sobre as concepcbes acerca da surdez e sobre 0
surdo para quem interpreta em aula (SANTIAGO; LACERDA, p. 113, 2021).

Seguindo na mesma perspectiva teorica, ainda se faz importante relevar que o IE tem a
atribuicdo de proporcionar, em parceria com o docente da disciplina, compreenséo e apreensdo
dos conteudos ao aluno surdo de forma constante, ja que, por muitas vezes, acompanha o aluno
ao longo do curso sendo o Unico profissional que acessa a forma de comunicacdo desse aluno
dentro da unidade escolar. E estando junto ao surdo durante o seu processo de formacao o IE
consegue vivenciar momentos em que a sua interpretacdo emergira nos conhecimentos
demonstrados pelo aluno, o que o diferencia do intérprete de conferéncias, que passa pelos
temas interpretados de forma momentanea, visto que apds o findar de uma palestra o intérprete
dessa esfera ndo acompanha necessariamente o sujeito surdo em outras atividades correlatas,
ou seja, ndo obtém uma vivéncia posterior com a sua atuagdo e com as consequéncias de sua

interpretacéo.

1.3 O intérprete de Libras educacional

A funcéo do intérprete de Libras surgiu inicialmente de forma voluntaria, em meados
dos anos 80, principalmente nas igrejas, onde familiares e amigos de pessoas surdas, ajudavam
na sua evangelizacdo (BELEM, 2010). Com o passar do tempo, a comunidade surda cada vez

mais organizada, na busca de seus direitos enquanto cidadaos, conquistou alguns direitos,
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dentre eles, o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio oficial de
comunicacdo e expressdo dessa comunidade e consequentemente o reconhecimento e a

regulamentacéo da profissdo de tradutor e intérprete de Libras (BRASIL, 2005; 2010).

A figura do TILS nédo é nova nas experiéncias das comunidades surdas, contudo
aparece pela primeira vez em documentos oficiais no Brasil apenas no final da década
de 1990, como profissional responsavel pela acessibilidade de sujeitos surdos aos
conteldos tratados em espacos publicos e educacionais. Mas, é somente em 2005,
com o Decreto 5.626, de 22 de dezembro, que esta figura profissional é descrita com
maior detalhamento de suas atribui¢des e atencéo para exigéncias de sua formagédo
especialmente para sua atuacéo nos espagos educacionais (LACERDA, 2010, p. 135).

Para Lacerda (2010), a figura do intérprete de Libras, apresenta-se como um importante
agente para ampliar a participacdo social dos surdos e seu acesso a varios conhecimentos e

conteddos que sdo mais comumente veiculados nas linguas das comunidades ouvintes.

No tocante a esfera educacional, o intérprete é um profissional ouvinte fluente em Libras
gue atua em sala de aula. Com competéncia para traduzir da lingua oral do docente regente para
a lingua de sinais do aluno surdo. Buscando processar a informacao da lingua fonte por meio
de escolhas lexicais da lingua alvo, num ato de interpretacdo que é cognitivo, linguistico, social
e cultural. E para ter um bom desempenho, o intérprete precisa conhecer ndo sé as estruturas
linguisticas das linguas envolvidas, mas também entender as culturas dos sujeitos ali presentes
e ter familiaridade com o tipo de assunto tratado (LACERDA, 2009).

Essa dindmica implica aspectos singulares com relacao a forma de atuacéo, pois, para
além dos aspectos de traducdo, estdo em jogo praticas educacionais e processos de
ensino-aprendizagem. Atento as dificuldades dos alunos surdos, o intérprete
educacional busca ativamente no dia a dia novos modos de mediacdo que favorecam
a construcdo de conhecimentos. Pelo fato de ser conhecedor da Libras e, portanto,
estar mais préximo do aluno surdo, acaba assumindo também uma série de outras
funcbes em decorréncia da dindmica da sala de aula, do ndo conhecimento da lingua
de sinais pelo professor regente da lingua e dos aspectos especificos (DAROQUE,
2021, p. 59).

A presenca do intérprete no espago educacional® se deu apos a inser¢do dos surdos nas
salas de aula, movimento incrementado pela legislagdo voltada para esse publico, e em

especifico pela politica de inclusdo assumida pela educa¢do em nosso pais.

A necessidade desse profissional esta atrelada a condicdo e possibilidade do surdo
expressar sua vontade em juizo, no qual precise se comunicar com 0s ouvintes, assim

2 A figura do intérprete educacional neste estudo, conforme o Decreto 5.626/2005, é o profissional que atua nos
anos finais do ensino fundamental, no ensino médio e no ensino superior.
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como tenha atendido seus direitos de cidaddo. Ao atribuir sentidos ao que é dito pelo
outro, de uma lingua para outra, pode-se favorecer ou ndo a autonomia e cidadania, e
estes aspectos precisam ser observados na formacdo deste profissional (BELEM,
2010, p. 17).

Cabe salientar que mesmo sendo um profissional do campo da educacéo, o intérprete de
Libras ndo tem a responsabilidade de professor, aquele que ministra os contetidos, mas exerce
uma funcdo de educador, de mediador. Por muitas vezes, o professor regente da disciplina, se
isenta do processo de ensino do aluno surdo quando este é acompanhando em sala de aula por
um intérprete, pois nem sempre o docente esta familiarizado com a condicéo da triade professor

- aluno surdo — intérprete.

Nem sempre este profissional recebe a formacéo sobre como agir em uma sala inclusiva
com outro profissional acompanhando o seu dia a dia em sala de aula, o docente ndo
necessariamente foi preparado ao longo do seu processo de formacédo, para lidar com um
intermediador das suas ideias para outrem, e por este fato, a delimitacdo das funcGes desses dois

profissionais dentro da sala de aula precisa ser desmistificada.

Esta triade decorre da recente instauracdo da presenca do intérprete em sala de aula e da
regulamentacdo da profissdo de intérprete de Libras, que ocorreu apenas no ano de 2010,
guando foi sancionada a Lei n°® 12.319, em 1° de setembro, que regulamentou a profissdo de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Em seu artigo 6°, a lei explica as

atribuicBes do intérprete no exercicio da sua profissdo, sendo elas:

| - efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e surdoscegos,
surdoscegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa; Il -
interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicbes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o acesso aos contelidos
curriculares; 111 - atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e
nos concursos publicos; IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as
atividades-fim das institui¢des de ensino e repartigdes publicas; e V - prestar seus
servigos em depoimentos em juizo, em érgdos administrativos ou policiais (BRASIL,
2010).

O intérprete esta intrinsecamente envolvido no processo de ensino-aprendizagem do
aluno surdo, sabe-se que a atuagdo vai além de apenas “realizar a interpretagdo das duas linguas
de maneira simultdnea ou consecutiva [...] da Libras e da lingua portuguesa” (BRASIL, 2010,

art. 29). Sendo esperado dele certa postura e acdes afeitas as de um educador em sala de aula.
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Tais expectativas, mesmo implicitas na Lei, estdo presentes e conferem condicGes especificas

a sua atuacgdo no espaco educacional.

O IE chegou nas instituicdes educacionais com o intuito de colaborar com a incluséo do
aluno surdo na escola regular, como profissional que confere acessibilidade a esse estudante.
De acordo com Lacerda e Bernardino (2009, p. 65) com a presenca desse profissional, “[...]
abre-se a possibilidade de aluno surdo poder receber a informagéo escolar na sua lingua de
interacdo/conforto, a Libras, através de um profissional com competéncia nessa lingua”. Essa
afirmacdo, também remete ao pensamento de que além do acesso ao contetdo escolar, 0
intérprete tem a funcéo de mediacdo linguistica entre os alunos surdos e ouvintes, professores,
e demais segmentos da escola, para que a esse estudante seja possibilitado participar e ter livre

acesso as informac6es circulantes na comunidade escolar.

1.4 O intérprete de Libras educacional no ensino médio

A etapa final da educacéo basica, o ensino médio, conta com uma diretriz de preparacao
para vida profissional e académica. Sendo um ambiente pouco explorado, acerca da atuacéo do
intérprete de Libras e por apresentar diversas questdes a serem discutidas, desde o nivel de
aquisicdo da lingua de sinais, por parte do estudante surdo, até a quantidade de disciplinas
requeridas e a importancia de um trabalho colaborativo dos agentes do processo de
aprendizagem destes alunos. O ensino médio perfez um I6cus de pesquisa riquissimo, para o

levantamento das questdes deste estudo.

O ensino médio, caracterizado nesta pesquisa, pelo ensino integrado ofertado pelo
Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP), possui uma grade curricular com dezoito disciplinas,
dividas pelos nucleos técnico e propedéutico, ou seja, um nivel de educacdo diferenciado da

educacdo basica regular (IFSP, 2022).

Conseguinte ao exposto, posterior a superacdo das barreiras de insercdo e éxito do
estudante surdo no ensino fundamental e com o ingresso deste no ensino médio, o IE se torna

imprescindivel, diante da gama de informacdes a que o aluno surdo estara imerso.

De acordo com a Resolugdo n°® 4 de 13 de julho de 2010 - Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacéo Basica, no seu paragrafo dois do titulo sexto:
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[...] a transicdo entre etapas da Educacdo Basica e suas fases requer formas de
articulacdo das dimens@es organica e sequencial que assegurem aos educandos, sem
tensdes e rupturas, a continuidade dos seus processos peculiares de aprendizagem e
desenvolvimentol...]. Ainda em seu art. 20, menciona que “[...] ¢ um principio
orientador de toda acdo educativa, sendo de responsabilidade do sistema a criacdo de
condicOes para que as criangas, adolescentes, jovens e adultos, com sua diversidade,
tenham a oportunidade de receber a formagdo que corresponde a idade prépria de
percurso escolar” (BRASIL, 2010, p. 07).

Mediante a isto, pode-se constatar que com 0s avancos culturais, sociais e legislativos,
0s surdos estdo conseguindo mais acesso aos meios educacionais, inclusive a educacgéo
profissional técnica a nivel médio. Com o ingresso dos alunos surdos Publico-Alvo da Educacao
Especial - PAEE, nas escolas técnicas e nos institutos federais, iniciou a demanda por
profissionais de apoio para o atendimento as necessidades educacionais especificas desses
alunos. No caso dos estudantes surdos, o profissional necessario a sua acessibilidade
comunicacional é o IE, que atua no processo de mediacdo do surdo dentro da instituicdo
educacional, sendo o profissional especialista corresponséavel pelas a¢des de inclusdo do aluno

surdo.

Cada intérprete é perpassado por suas significacdes e pelo prdprio processo de
construgdo dos conceitos, marcando assim seus modos de interpretar. No &mbito do
ensino médio [...], existe ainda, a particularidade de abranger a formacéo geral e
profissional, etapa final da educacéo basica, conforme a Constitui¢do Federal e na Lei
de Diretriz e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN, n°. 9.394/96. Isso exigira do
intérprete, que tenha uma formacao especifica ou um minimo de conhecimento geral,
para uma mediacdo de informagdes de niveis e teores técnicos. A habilidade no
desempenho da profissdo ndo deve ser configurada apenas pela fluéncia ou até
mesmo, na proficiéncia na lingua de sinais, é preciso conhecer bem sobre aquilo que
se interpreta, para que as escolhas Iéxicas sejam as mais adequadas possiveis e que na
lingua meta, os conteldos sejam apresentados de modo a fazer sentido para os
interlocutores, é nessa esfera complexa, que atua o intérprete educacional (BELEM,
2010, p. 22).

Segundo a autora, o IE que atua no ensino médio, ndo assume apenas a atribuicdo de
interpretar as aulas ministradas pelos docentes, mas também é demandado a obter
conhecimentos especificos em relagdo a formacdo geral e profissional, que abrange esse nivel
de ensino. Para desempenhar sua fungcdo neste contexto, assim como em outros, o intérprete
precisa ndo apenas ter fluéncia ou proficiéncia na Libras, mas também ter a habilidade de
apresentar os contetdos das disciplinas de forma que faga sentido para o interlocutor surdo e
para isso se faz necessario conhecimentos para além do cotidiano da vida do intérprete. Pois 0

ensino médio traz informac6es de nivel tedrico, técnico e especifico das areas profissionais
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afins, exigindo um maior engajamento do profissional na esfera tematica em que este vai atuar

como intérprete de Libras.

Fato corroborado por Gurgel (2010), que levanta que as praticas envolvendo o0s
intérpretes tém se ampliado em oportunidades e complexidade, demandando deste profissional
a necessidade de especializacdo na sua area de atuacdo, implicando assim uma busca por

aperfeicoamento, saber linguistico e formacgéo académica.

Essas demandas sdo mais acentuadas no ensino médio, por de ser um nivel de ensino
que vai exigir mais do aluno, o jovem nesta etapa da vida escolar, vai ser exposto a um processo
de construgdo de conceitos, por meio de abstracdo e significacdo, o que faz parte da formacao
geral e profissional desta Gltima etapa da educacdo basica. O que acarreta ao intérprete mais do

que a interlocucdo habitual quando comparado a sua atuacéo no ensino fundamental.

De acordo com Belém (2010), os conteudos ministrados em sala de aula por vezes ndo
sdo acessiveis para o aluno surdo e nem para o intérprete, porque este ndo necessariamente tem
formacdo na disciplina que vai atuar, para poder ter uma compreensao adequada a interpretacao
desses contetidos. Ainda dentro do que a autora traz, pode-se dizer que a grande maioria dos
alunos surdos que ingressam no ensino médio, ainda ndo possuem o dominio das linguas
envolvidas no seu processo de ensino e aprendizagem (Libras e portugués) e esta é uma situacao
que atravessa diretamente o processo de significacdo do aluno ao longo do seu desenvolvimento

académico. Tornando esse terreno um tanto arenoso para os profissionais envolvidos.

O intérprete educacional ao passar os conteidos enunciados pelos professores em sala
de aula deve considerar as varias possibilidades de significacdo e 0s varios contextos
existentes em que esta imerso quando confere sentido a palavra, pois ao procurar
enunciados semelhantes ao que esta sendo dito (seja em lingua portuguesa como na
lingua de sinais) ele ndo pode cair na armadilha de pensar palavras compassivas,
correndo o risco de situar-se fora do contexto no qual a enunciagéo se da. Ele precisa
buscar modos de dizer fiéis aos sentidos pretendidos para exercer bem sua funcéo.
Trata-se de uma espécie de recorte realizada por ele, do que ele conhece e domina, o
que influenciara na linguagem produzida por ele, assim como refletira, no seu
desempenho como profissional (BELEM, 2010, p. 21).

O dinamismo das diversas disciplinas, as metodologias adotadas e a complexidade dos
conteudos colocam o intérprete, por vezes, em situacdes nas quais acompanhar as aulas,
estruturar conceitos e ressignificar os discursos, fica muito dificil, e acaba requerendo uma
necessidade de negociar com o docente da disciplina meios para que 0s objetivos da

interpretacdo sejam alcancados. Levando esse profissional a lancar m&o de recursos ndo sé
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tangiveis a interpretacdo, mas também relacionados as suas prdprias necessidades de

entendimento acerca do discurso fonte.

Com isso, o IE ndo deve ser tomado como um reprodutor de texto, palavras ou sentencas,
de presenca neutra e passiva. Principalmente, se este atua na Gltima etapa da educagédo basica,
pois a ele possivelmente serd exigido um conhecimento especifico dos termos e vocabularios
pertinentes as areas tecnoldgicas e profissionais. Levando em conta ainda, que neste espaco de
atuacdo o objetivo ndo € apenas interpretar, mas também favorecer a aprendizagem do estudante
surdo (BELEM, 2010).

Para além disso, outro fator relevante, é o fato dessa etapa constituir em suma a
construcdo da relacdo aluno surdo — intérprete de Libras, pois muitos surdos passam a ter
contato com este profissional no ensino medio. Essa sera entdo mais uma tarefa atribuida ao
intérprete (GURGEL, 2010).

Entdo, pode-se relevar que esta etapa da educacdo basica exige uma versatilidade do

profissional que ir4 atuar na mediagdo da comunicacéo do estudante com surdez.

1.5 Educacéo profissional técnica integrada ao ensino médio

Datado de 2007, o documento base que dispde sobre a educacdo profissional técnica
integrada ao ensino médio, foi proposto pela presidéncia da republica, pelo ministério da
educacao, pela secretaria executiva e pela secretaria de educacao profissional e técnica, com a
coordenacdo editorial de Dante Henrique Moura e com textos do mesmo e de Sandra Regina
de Oliveira Garcia e Marise Nogueira Ramos (2007). Este documento foi balizado, pelo Plano
de Desenvolvimento da Educacdo — PDE (2007) que em consonancia com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo, articulou a instituicdo da educacdo profissional técnica de nivel médio.
Esta, entdo, foi sistematizada através do Programa Brasil Profissionalizado, instituido pelo
Decreto n°. 6.302, de 12 de dezembro de 2007 (BRASIL, 2007).

O Seminario Nacional de Educagdo Profissional “Concepg¢des, experiéncias, problemas
e propostas” especifico para tratar da educacdo profissional e tecnoldgica, organizado pelo
Ministério da Educacdo/SEMTEC, em 2004, teve como base de discussdo, o documento
intitulado: “Politicas Publicas para a Educagao Profissional e Tecnoldgica”. Ap0s 0 seminario

foi publicado o documento: “Proposta em discussdo: Politicas Publicas para a Educagdo
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Profissional e Tecnolégica’’ (BELEM, 2010, p. 49), que foi o ponto de partida para a instituicio
do ensino integrado profissional e tecnoldgico no Brasil.

A proposta de ensino médio unitario, integrado as multiplas dimenses, da forma
humana, vinculadas diretamente a sua profissionalizacdo, requer um despojamento no
sentido de se entender como a inser¢do dos jovens na vida econdmica-produtiva deve
acontecer, dentro de um tempo e ndo pela imposicdo marcada pelas relagdes de
desigualdade dessa sociedade (BELEM, 2010, p. 50).

Segundo Moura, Garcia e Ramos (2007), este documento apontava naquele momento a
perspectiva de integracdo das politicas para o ensino médio e para a educagdo profissional,
tendo como objetivo 0 aumento da escolarizacdo e a melhoria da qualidade da formacéo do
jovem e adulto trabalhador, constituindo um projeto de ensino medio vinculado de forma

mediata e imediata a insercdo do jovem no mercado de trabalho.

Num primeiro sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que determina,
pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, o modo de ser da
educacdo em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de produgdo [...] correspondem
modos distintos de educar com uma correspondente forma dominante de educacéo.
[...]. Num segundo sentido, o trabalho € principio educativo na medida em que coloca
exigéncias especificas que o processo educativo deve preencher em vista da
participacdo direta dos membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo [...]
Finalmente o trabalho é principio educativo num terceiro sentido, a medida que
determina a educacdo como uma modalidade especifica e diferenciada de trabalho: o
trabalho pedagogico (SAVIANI, 1991, p. 56).

Perante a esta perspectiva, a educacao como principio de formacéo da forca de trabalho
visa construir uma sociedade emancipadora, tendo em vista a oferta de uma educacao integrada,
na qual o trabalho seja concebido como fator essencial para a efetivacdo das necessidades
humanas e sociais. Para isso, é necessaria a manutencdo de um ensino médio integrado a

educacéo profissional, mediado pelo conhecimento, pela a ciéncia e pela tecnologia.

O trato do trabalho como principio educativo, esta descrito na organizacédo curricular do
ensino médio, disposta no inciso I, do art. 35, da Lei n® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional — LDB), que disp6e como uma das finalidades desta etapa de ensino
“[...] a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢Ges de ocupacdo ou

aperfeicoamento posteriores” (BRASIL,1996, p. 15). E o art. 36, ainda acrescenta:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
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diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino. [...] 8 6° A critério dos sistemas de ensino, a
oferta de formacdo com énfase técnica e profissional considerard: |1 — a inclusdo de
vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulagéo,
estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos
estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem profissional (BRASIL, 1996, p. 15-
16).

O trabalho como parte integrante do ensino médio, sendo um principio educativo pela
contextualizacdo da formacédo especifica nas atividades produtivas (formacdo profissional),
pela producdo cientifica, permeada pela ciéncia (iniciacao cientifica), e pela cultura (producéo
e formacdo cultural), configura a proposta, de destinar uma carga horéria para a formacéo
técnica integrada ao ensino médio, na qual haja a integracdo entre o ensino de profissdes

técnicas e os aspectos da producéo cientifica e cultural.

A ideia de formacéo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
planejar. [...] Como formagdo humana o que se busca é garantir ao adolescente, ao
jovem e ao adulto trabalhador o direito de uma formacéo completa para a leitura do
mundo e para a sua sociedade politica (CIAVATTA, 2012, p. 85).

A educacdo profissional técnica integrada ao ensino médio, é regulamentada pelo
Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004), que dispbe sobre a educacgédo
profissional prevista no art. 39, da LDB (BRASIL, 1996), que entre outras modalidades, trata
da modalidade de educacdo profissional técnica de nivel médio.

Art. 4 - A educacéo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos no §20
do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da Lei no 9.394, de 1996, sera
desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, observados: | - os objetivos
contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho Nacional de
Educagdo; Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; e 11 -
as exigéncias de cada instituicio de ensino, nos termos de seu projeto pedagdgico. §
1° A articulagdo entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio
dar-se-a de forma: | - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com
matricula Gnica para cada aluno; Il - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental ou estejam cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo
ocorrer: a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; b) em instituicGes de ensino distintas, aproveitando-se as
oportunidades educacionais disponiveis; ou ¢) em instituicGes de ensino distintas,
mediante convénios de intercomplementaridade, visando o planejamento e o
desenvolvimento de projetos pedagdgicos unificados; 11l - subsequente, oferecida
somente a quem ja tenha concluido o ensino médio. § 20 Na hipdtese prevista no
inciso | do § 10, a instituicéo de ensino deverd, observados o inciso | do art. 24 da Lei
no 9.394, de 1996, e as diretrizes curriculares nacionais para a educacéo profissional
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técnica de nivel médio, ampliar a carga horaria total do curso, a fim de assegurar,
simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabelecidas para a formacéo geral
e as condicOes de preparacgdo para o exercicio de profissdes técnicas (BRASIL, 2004).

Portanto, as escolas de educacao técnica e profissional, que possuem o trabalho como
principio educativo, precisam se preparar para receber os alunos publico-alvo da educagédo
especial, visto que esses estudantes estdo cada vez mais buscando e ingressando nessas
instituicOes. E para o aprofundamento das questes aqui apresentadas traremos no capitulo a

seguir consideracdes teoricas que possam melhor fundamentar a discusséo.
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

“A linguagem € vista entdo como instancia de significagao, na relagcdo do homem
com outros homens, consigo mesmo e com a cultura” (LACERDA, 2015, p. 6).

Trasladar de uma lingua para outra, sendo estas, pertencentes a sistemas linguisticos de
mesma modalidade - linguas orais, como o portugués e o inglés, por exemplo - ja se faz uma
tarefa ardua, visto que cada lingua, provem de um povo nativo, que a modifica continuamente
ao longo do processo histérico e cultural, nas situac@es de uso social. Algo dito nos anos 1990,

pode significar coisas muito diferentes nos anos 2000.

Sendo assim, podemos dizer que ndo basta transferir frases de uma lingua para outra,
ndo ha éxito em se valer apenas de equivaléncias entre as linguas implicadas em um processo
tradutorio. Este processo inclui aspectos da cultura de cada povo em cada época. A
possibilidade ou ndo de transposicgdo, transferéncia e/ou construcao entre duas linguas distintas
advém da contextualizacdo social em que determinado discurso esta inserido. Ndo se pode dizer
que para cada palavra do inglés tem uma palavra equivalente no portugués, e que o processo de

traducdo e interpretagio se faz de forma direta e facilitada (BELEM, 2010).

Partindo desse pressuposto, pensando no processo tradutdrio interpretativo intermodal,
que vai além do trabalho com linguas distintas, inclui sistemas linguisticos diferentes

(oral/sinalizado), nos colocamos diante de um desafio arduo.

Levantar essa perspectiva, para as composicdes tradutdrias entre portugués e Libras, traz
a reflexdo do quéo intrincado se faz esse processo. Segundo Sobral (2008), traduzir e interpretar
é dizer 0 mesmo a outros, ou seja, 0s enunciados precisam ser compreendidos, contextualizados
e reexpressados dentro dos padrées da lingua alvo, abandonando os estilos linguisticos da linha
fonte. Principalmente, no que tange o versar de Portugués para Libras, linguas que além de
possuirem sistemas distintos, sdo linguas de modalidades diferentes, uma por sua vez oral e
auditiva (envolvendo a percepcio auditiva e os 6rgdos fonoarticulatrios®) e a outra viso-
espacial-gestual (envolvendo a percepcéo visual e 0s membros superiores para articulagcdo dos
sinais). E também, constituem condi¢des gramaticais diferenciadas, a exemplo disso, na Libras
se usa 0 espaco a frente e nas laterais do corpo (espaco de sinalizagdo), como argumento para

se construir conceitos e ideias, 0 que na lingua portuguesa pode ser feito através da variagédo de

3 Os 6rgdos fonoarticulatérios sdo as partes envolvidas na producéo da fala.
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tempo verbal, pela conjugacdo de verbos, por verbos de ligacdo e ou advérbios, entre outras

especificidades da lingua portuguesa.

E dentro desse universo de distingdes, de forma, construcio e formagcao de ideias, que o
intérprete precisa navegar na sua construcdo de sentidos pretendidos. Além de construir
significacdo, o intérprete de Libras que atua no campo educacional, precisa deixar esse conceito
fonte simbdlico, visual/compreensivel/conectado com a realidade do aluno surdo, pois o IE vai
revisitar essa concepcao quando o surdo precisar ofertar as devolutivas que o docente da
disciplina espera dele. Portanto, o discurso alvo precisa ser construido dentro da relagdo de

interacdo dos seus interlocutores, dentro da sua cultura, costumes, saberes e sutilezas.

Diante disso, falar da complexidade de versar entre linguas no ambito educacional, é
falar de construgdo de possiveis correspondéncias, de correlagfes de sentidos e significacdes
entre essas linguas, pois os conceitos escritos/falados da lingua portuguesa podem néo gerar
entendimento ao aluno surdo, devido a falta de fluéncia deste na lingua de partida dos termos e

ou a relacdo social que ele esta inserido.

Esse aluno pode ser que nunca tenha tido contato com o conceito que esta sendo
trabalhado em sala de aula, 0 que traz ao intérprete a necessidade de construir esse termo dentro
da lingua de interacdo do surdo de forma que ele possa ter acesso ao entendimento da ideia que
esta sendo transmitida pelo professor e consiga fazer uma relacdo de construcdo do conceito
pretendido.

A Libras, como qualquer outra lingua, apresenta variacGes dialetais (variacOes
linguisticas), a depender de género, idade, naturalidade entre outros, pode-se encontrar varios
tipos de sinalizac6es diferentes nas méos de surdos utentes da lingua de sinais. Cada movimento
cultural, cada parte da sociedade surda coloca sua propria identidade na lingua, tornando-a

viva/dindmica, impactando na sua construgdo e desenvolvimento.

Retomando Sobral (2008), dizer 0 mesmo ao outro, por mais gque esse outro seja surdo,
ndo temos como afirmar que dizer o mesmo da mesma forma para surdos distintos teria sentido
simbolico e efeito de mensagem e resposta. Assim, como dizer o0 mesmo a outro sendo esse
outro ouvinte pode seguir a mesma premissa, pois 0 portugués que se fala em S&o Paulo, néo é
0 mesmo portugués que se fala no Rio Grande do Sul, pois ha a presenca de dialetos

diferenciados nessas regioes.
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O que nos leva de volta ao qudo complexo esse processo de atender as necessidades
educacionais do aluno surdo pode ser, no que tange a acessibilidade linguistica dele. Essa
complexidade vai muito além de ser fluente nas linguas envolvidas do processo tradutdrio
interpretativo. Cabe dizer, que o IE precisa conhecer bem a cultura da comunidade surda, as
sutilezas da lingua portuguesa e da Libras, saber ndo apenas a lingua, mas conseguir refletir
sobre ela. Tanto a lingua fonte, com as suas nuances de significacdo, quanto a lingua alvo, que
exige a construcdo de sentido espacial e visual/simbdlico precisam ser de dominio deste

profissional.

Com isso, fica claro que ao traduzir ou interpretar é importante que os profissionais
sejam capazes de expressar uma mensagem que seja compreendida por uma
comunidade cruzando uma barreira linguistica. A tarefa do tradutor/intérprete tanto
das linguas orais como das linguas de sinais, envolve varios aspectos, dentre eles o
cultural, ético, linguistico entre outros. Ndo é uma pratica facil, pois, o
tradutor/intérprete precisa ter o maximo de conhecimento das possibilidades
expressivas da sua lingua, conhecer para além da gramatica, precisa ter familiaridade,
precisa conhecer 0s mais diversos tipos de textos, ndo pode deixar de ser fiel ao texto
original, sem negligenciar a lingua para qual se vai traduzir, é imprescindivel que haja
um profundo conhecimento em ambas as linguas envolvidas no processo. Nessa
direcdo, se percebe a complexidade do ato de traduzir e interpretar. O profissional
precisa estar imerso em duas linguas, com ética e a responsabilidade de ndo suprimir
informacdes, que possa prejudicar o publico ao qual se estd interpretando
(LACERDA, 2015, p. 7-8).

Apenas conhecer as linguas de forma isolada, ndo é suficiente. E preciso saber como
usé-las em seu dia-a-dia para poder transmitir os conteudos das disciplinas ministradas pelo
professor aos alunos em igualdade de condigdes, conforme aponta a autora: ““[...] sua tarefa,
contudo, torna-se mais complexa quando encara o cerne de seu trabalho: fidelidade ao texto

original sem negligenciar a lingua a qual pretende traduzir [...]” (LACERDA, 2009, p. 8).

E importante destacar que considerando questdes relativas ao ensino, o professor pode
enunciar algo que pretende posteriormente cobrar dos estudantes, e se esse enunciado ndo for
apresentado ao aluno surdo ele estara em desvantagem em relacdo aos seus colegas. A tarefa de

interpretar e as escolhas feitas ttém uma serie de implicagdes.

Por este motivo, a atuacdo do IE, precisa ser revisada constantemente, visto que é
necessario um recorrente aperfeicoamento na Libras, pois sempre surgem sinais novos,
mudangas e variagdes linguisticas, assim como, se atualizar no estudo da lingua portuguesa é
fundamental pelo mesmo motivo. Conforme apontam as autoras Lacerda e Bernardino (2010),
€ urgente capacitar intérpretes para atuarem no espacgo educacional, atentos as especificidades

e as demandas de cada um dos niveis de ensino. Se faz imprescindivel conhecer a comunidade
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surda e sua cultura, para saber qual correspondéncia ou como aquele enunciado vai ser

entendido pelo aluno surdo dentro de sua cultura visual-espacial.

2.1 Aspectos da linguagem e o ato interpretativo

“Tudo que é ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de si
mesmo. Em outros termos, tudo que é ideoldgico é um signo. Sem signos nao existe
ideologia” (BAKHTIN, 2009, p. 15).

O ato de interpretar entre duas linguas de modalidades distintas, implica em ir além da
utopia de transpor apenas 0s aspectos linguisticos de uma lingua para outra, de forma exata e
fidedigna. Esta acdo demanda ser explorada como algo ndo mecénico (ouvir algo numa dada
lingua e equivaler diretamente em outra), pois ao receber as informacgdes alvo do processo
interpretativo, o profissional intérprete precisa reconstruir a mensagem recebida, usando sua
capacidade de atribuir significado contextual, refletindo e exercendo as escolhas necessarias
para transformar a ideia fonte em uma ideia alvo ideal. O intérprete ouve algo, produz uma ideia
simbdlica em sua mente, e essa ideia, esse simbolismo precisa ser expresso na lingua alvo,
mantendo fidelidade a essa significacdo recebida e ndo necessariamente aos modos de dizer

essas ideias na lingua fonte.

As linguas séo constituidas por seus elementos normativos, sistemas linguisticos e suas
gramaticas estruturais, partes que tradicionalmente eram alvo Unico de analise, o que poderia
assim gerar uma mecanicidade no ato de traduzir. Porém, a Teoria enunciativa discursiva de
Bakhtin (2009, 2010), nos convida a pensar de outra forma, chamando a atencdo do intérprete
para a analise dos discursos com base em um caréater dialégico, mediante a concepc¢ao de que a
linguagem é uma atividade social e que € na interacao verbal entre sujeitos e enunciados que se
possibilita a construcdo de sentidos, levando-se em conta que o uso da lingua implica uma

mediacéo do sujeito, com seu conhecimento de mundo e com suas relagdes sociais.

Para o autor, a linguagem ndo pode ser considerada como um sistema construido e
pronto, pois cada lingua flui e se constitui dentro do processo sécio histérico no qual esta
inserida. Pode-se entdo entender que a lingua e a linguagem evoluem dentro das relagdes sociais
e da interacdo dos sujeitos com os enunciados. A exemplo disso, o uso da lingua nas diversas
esferas sociais elucida esse ponto de vista da teoria dial6gica de Bakhtin, pois se a linguagem é

vista como um processo em que o sujeito faz uso de signos linguisticos significativos, a fim de
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produzir enunciados, pode-se instituir que cada esfera da sociedade perfaz espacgos proprios de
construcdo e elaboracdo de sentidos. Deixando a lingua de ser um produto linguistico (algo
pronto e acabado), para ser um processo linguistico, dinamico e que requer analise e
compreensdo (SANTANA; SANTOS, 2017).

Segundo Bakhtin (2010), o discurso enunciativo deve ser analisado a partir da esfera
social em que se insere, considerando a assimetria entre os interlocutores, incluindo
ou ndo o préprio pesquisador, no contexto direto e indireto. Quando o pesquisador
esta presente, deve fazer valer a sua posicdo, ora interior, ora exterior, levando em
conta sua problematica, seus pressupostos tedricos, seus valores e contexto socio
historico. Isso tudo para revelar do sujeito algo que ele mesmo ndo tem condicGes de
ver (SANTANA; SANTOS, 2017, p.178).

A linguagem humana é influenciada pelas intera¢fes sociais e estd se materializa pela
lingua que efetiva um evento social, o qual envolve individuos que vivem num dado local,
utilizam determinados signos e sofrem influéncias das condi¢cdes desse contexto, e neste
sentido, a lingua ndo pode ser vista como neutra (SANTOS, 2014). Para além de um sistema de
regras e estruturas gramaticais, a lingua requer ser analisada como um sistema histérico, com

elementos mutaveis ao longo do tempo (SOBRAL, 2008).

Dentro desse espectro, para Bakhtin (2009, 2010) a lingua é um elemento vivo que se
influencia diretamente pelas relacdes sociais que a norteiam: locutor; interlocutor e contexto
vivenciado. Partindo do pressuposto de que a lingua ndo € constituida apenas pelas palavras e
seus significados, mas 0 modo como essas palavras sdo organizadas em frases, as énfases que
se pode dar em cada palavra, 0s gestos que as acompanham, ou seja todos 0s aspectos que
tornam os termos signos ideoldgicos que constroem sentido a partir do seu uso, da necessidade
social, das interacGes entre 0s sujeitos e que a depender do contexto e da realidade vivida esses

signos ganham determinadas producdes de sentido.

Assim, como os signos ideologicos influenciam a linguagem, os géneros discursivos
também determinam o uso da lingua, a partir de uma dada esfera. Os géneros do discurso
funcionam como indices sociais, orientados por onde, por quem, por qual motivo e para quem
dado discurso esta sendo enunciado. “De onde falo, para quem falo, com que intencéo falo, de
que lugar social, como sou visto pelo meu interlocutor, que estratégias vou usar para falar etc.”
(SIGNOR; PEREIRA, 2011, p.2).

Nos assimilamos as formas da lingua somente nas formas das enunciagdes e
justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas dos enunciados,
isto é, os géneros dos discursos, chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em
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conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar significa aprender a construir
enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por oracBes isoladas e,
evidentemente, ndo por palavras isoladas) (BAKHTIN, 2010, p. 283).

Numa perspectiva bakhtiniana, a esfera social do enunciado condiz com o contexto
imediato e o contexto mais amplo do discurso, marcando assim as distin¢des dos sujeitos, dos
lugares e das posicBes sociais historicamente construidas e que atuam sobre as relacdes
estabelecidas na interacdo dialdgica, determinando as condi¢Ges de producdo verbal. Desta
forma, aspectos de ordem historica (subjetiva) e social (ideoldgica), tanto do sujeito, quanto do
seu interlocutor se destacam como elementos necessarios tanto & compreenséao da linguagem,
quanto a compreensdo da relagdo do sujeito com sua propria lingua (SANTANA; SANTOS,
2017).

E nesse sentido que as teorias de cunho sécio histérico, em que se inclui a teoria
enunciativo-discursiva, ao se afastarem de métodos positivistas, rompem com “a producdo de
conhecimento fabricado segundo um padrao, optando por um caminho que denuncie a repeticdo
mecénica de certos procedimentos tedrico-metodolégicos” (FREITAS; SOUZA; KRAMER,
2003, p.7). Seguindo esses preceitos, a clareza da ndo mecanicidade do trabalho do intérprete é
inegavel, pois a acdo de mediar significados e sentidos entre duas linguas distintas, requer uma
compreensdo apropriada das informacGes contidas no discurso original (fonte) e a sua
conversdo em modos de dizer que facam sentido para o usuario do discurso alvo, ou seja,
traduzir ndo significa exclusivamente substituir palavras de um idioma para palavras de outro
(SOBRAL, 2008).

Lingua é a materializacdo da linguagem humana verbalizada. E fruto do trabalho
humano, o que implica dizer que é ideoldgica, ou seja, € mais do que um sistema
unirreferencial, pois além de referenciar o mundo imediato, ela também representa
um outro mundo para além da imediatez interacional. Portanto lingua é um sistema
linguistico-ideolégico (pois se constitui de signos linguisticos-ideoldgicos) através do
qual a linguagem humana verbal se materializa para referenciar o mundo, representa-
lo e construir outro mundo para além do imediato (GEGE, 2009, p. 65).

Assim sendo, para Santos (2014), a lingua se constitui na interlocugdo, como produto
da interagéo de dois individuos, efetuada por meio dos enunciados, que carregam em si aspectos
conforme o contexto em que sdo produzidos, refletindo caracteristicas da esfera em que o0s
discursos estdo inseridos, do estilo de linguagem que carrega e dos seus conteudos. Por sua vez,
Bakhtin (2009), ndo considera a lingua um objeto abstrato ideal, ndo atribui a ela ser um sistema

sincronico homogéneo, que rejeita as falas individuais. Ao contrério, valoriza a fala e a
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enunciagdo como condigdes da comunicagdo que estd sempre ligada as estruturas sociais. Para
0 autor, todo signo é ideoldgico, ou seja, parte de uma concepcao de interacdo de saberes e de
ideologias sociais, 0 que nos leva a entender que a evolucédo das linguas advém do reflexo das

mudangas nas estruturas sociais.

[...] ao contrério da linguistica unificante de Saussure e de seus herdeiros, que faz da
lingua um objeto abstrato ideal, que se consagra a ela como sistema sincronico
homogéneo e rejeita suas manifestacdes (a fala) individuais, Bakhtin, por sua vez,
valoriza justamente a fala, a enunciacdo, e afirma sua natureza social, ndo individual:
a fala esta indissoluvelmente ligada as condi¢des da comunicacao, que, por sua vez,
estdo sempre ligadas as estruturas sociais. Se a fala é o motor das transformacdes
linguisticas, ela ndo concerne os individuos; com efeito, a palavra é a arena onde se
confrontam aos valores sociais contraditérios; os conflitos da lingua refletem os
conflitos de classe no interior mesmo do sistema: comunidade semidtica e classe
social ndo se recobrem. A comunicacdo verbal, inseparavel das outras formas de
comunicacdo, implica conflitos, relacbes de dominag&o e de resisténcia, adaptacao ou
resisténcia a hierarquia, utilizacdo da lingua pela classe dominante para reforcar seu
poder etc. [...] todo signo é ideoldgico; a ideologia é um reflexo das estruturas sociais;
assim, toda modificacdo da ideologia encadeia uma modificagdo da lingua. A
evolucdo da lingua obedece a uma dindmica positivamente conotada, ao contrario do
que afirma a concepgdo saussuriana. A variacgao € inerente a lingua e reflete variacfes
sociais; se, efetivamente, a evolucdo, por um lado, obedece a leis internas
(reconstrucdo analdgica, economia), ela é, sobretudo, regida por leis externas, de
natureza social. O signo dialético, dindmico, vivo, opde-se ao “sinal” inerte que
advém da andlise da lingua como sistema sincrénico abstrato (BAKHTIN, 2009, p.
15).

Seguindo essas proposicdes, podemos considerar que a significacdo dos enunciados é
diretamente influenciada por aspectos inerentes aos sujeitos que interagem dentro dos processos
de comunicacdo, ressaltando que a entonacao expressiva, a modalidade apreciativa, o contetido
ideologico e a relacdo situacional dos discursos determinam um possivel novo valor ao signo.
Para Bakhtin é o que faz com que a lingua e seus signos sejam mutaveis ndo passiveis de serem
considerados dentro de um sistema estavel e sincronico. Para o autor ndo se pode “prender a

palavra em um dicionario”, pois o signo € por natureza, vivo e movel o que gera uma pluralidade

da significacdo (BAKHTIN, 2009, p. 16).

No plano cientifico, objetivo, o sistema sincrénico é uma ficcdo; com efeito, em
nenhum momento o sistema esta realmente em equilibrio, e isto todos os linguistas
admitem. Mas, para o locutor ouvinte ingénuo, usuario da lingua, esta ndo é tampouco
um sistema estavel e abstrato de sinais constantemente iguais a si mesmos e isolados
por procedimentos de analise distribucional. Ao contrario, a forma linguistica é
sempre percebida como um signo mutavel. A entonagdo expressiva, a modalidade
apreciativa sem a qual ndo haveria enunciagdo, o contetdo ideoldgico, o
relacionamento com uma situagéo social determinada, afetam a significacdo. O valor
novo do signo, relativamente a um “tema” sempre novo, ¢ a Unica realidade para o
locutor-ouvinte. So a dialética pode resolver a contradi¢do aparente entre a unicidade
e a pluralidade da significacdo. O objetivismo abstrato favorece arbitrariamente a
unicidade, a fim de poder “prender a palavra em um dicionario”. O signo é, por
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natureza, vivo e movel, plurivalente; a classe dominante tem interesse em torna-lo
monovalente. Trata-se, justamente, de uma critica ao distribucionalismo “neutro”
(BAKHTIN, 2009, p. 16).

Mediante a isto, tem-se a palavra como ponto de partida dos enunciados, que serdo
trabalhados pelo locutor segundo a sua intencéo de fala, a depender de onde, para que, com
qguem e em qual relagéo social este vai se comunicar. Nesta situacdo, a palavra se torna uma
ponte entre o locutor e o seu interlocutor permeando uma interacdo verbal, na qual
caracteristicas ideologicas de ambas as partes sdo inerentes a este processo de comunicagéo,
pois o0s enunciados carregam contelidos e sentidos que ndo sdo neutros nem ao sujeito de partida
e nem ao sujeito de chegada. Locutor e interlocutor, carregam em si suas proprias bagagens
historicas e estdo dentro de um determinado espaco social, 0 que pode gerar entendimentos
diversos em relacdo a um mesmo signo. A palavra sé adquire significados e sentidos perante o

seu uso dentro de uma relagéo social.

[...] O signo e a situacdo social estdo indissoluvelmente ligados. Ora, todo signo é
ideoldgico. Os sistemas semioticos servem para exprimir a ideologia e sdo, portanto,
modelados por ela. A palavra é o signo ideolégico por exceléncia; ela registra as
menores variacdes das relacbes sociais, mas isso ndo vale somente para o0s sistemas
ideoldgicos constituidos, ja que a “ideologia do cotidiano”, que se exprime na vida
corrente, é o cadinho onde se formam e se renovam as ideologias constituidas. Se a
lingua é determinada pela ideologia, a consciéncia, portanto o pensamento, a
“atividade mental”, que sdo condicionados pela linguagem, sdo modelados pela
ideologia. Contudo, todas estas relagdes séo inter-relagdes reciprocas, orientadas, é
verdade, mas sem excluir uma contra-acdo. O psiquismo e a ideologia estdo em
“interag@o dialética constante”. Eles tém como terreno comum o signo ideologico: “O
signo ideoldgico vive gragas a sua realizagdo no psiquismo e, reciprocamente, a
realizacdo psiquica vive do suporte ideologico” (BAKHTIN, 2009, p. 17).

Bakhtin define a lingua como uma expressao das relag@es sociais, ou seja, a palavra esta
envolvida em todos os atos de compreenséo e interpretacdo dos enunciados. O autor demostra
que a variacao de significados e sentidos reflete as tendéncias sociais da interagcdo verbal numa
dada época num determinado espaco social. Articulando uma comunicagao entre dois sujeitos,
de épocas distintas, de meios sociais distintos pode ter vertentes diferenciadas das vertentes
mais recorrentes, em relacdo aos sentidos pretendidos com o uso de determinado léxico. De
acordo com Santos (2014), se considerarmos que algo é dito a alguém e essa enunciagdo é
assumida de forma singular, envolvendo e produzindo sentidos que ndo sdo mais aqueles

pretendidos pelo enunciador, pode-se dizer que o discurso inicial foi transformado pelo outro.
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2.2 Dialogia do trabalho: docente regente e intérprete educacional

“O signo dialético, dinamico, vivo, opde-se ao “sinal” inerte que advém da andlise
da lingua como sistema sincrénico abstrato ” (BAKHTIN, 2009, p. 15).

A atuacgéo do docente em sala de aula nos mostra um cotidiano complexo:

[...] a realidade educativa em que o professor atua é complexa, mutavel,
frequentemente conflituosa, e apresenta problemas que ndo sdo facilmente
categorizaveis e nem sempre possibilitam a¢des a priori. O que se tem, muitas vezes,
sdo situacdes probleméticas singulares e que, portanto, exigem solucGes particulares.
Nesse sentido, o éxito profissional do professor depende de sua capacidade de manejar
a complexidade da acdo educativa e resolver problemas, por meio de uma interacéo
inteligente e criativa (BRASIL, 1999, p. 59).

A complexidade dessa situacdo profissional se acentua ainda mais no que diz respeito ao
trabalho com alunos surdos, considerando a partilha de situacOes e acOes dentro da mesma sala
de aula com o IE e demais alunos ouvintes. O cotidiano &rduo do professor se intensifica quando
este precisa enfrentar a singularidade perceptual e linguistica de seu aluno surdo e a constante

presenca de um mediador em seu espaco de trabalho (DAROQUE, 2021).

A partir da presenca de um aluno surdo na sala de aula, o docente regente se vé frente a
particularidades desconhecidas, acrescidas da presenca de outro profissional escolar nesse
espaco que antes era de sua Unica gestdo. A falta de conhecimento sobre a lingua, os costumes
e estratégias para trabalhar com esses alunos e o ndao entendimento acerca do funcionamento do
trabalho do IE (acessibilidade, diferencas linguisticas entre outras) acabam tornando a

complexidade do cotidiano do professor ainda mais acentuada (DAROQUE, 2021).

Este fato, releva a importancia da reflexao sobre a dialogia do trabalho do docente regente
com o IE, trazendo a tona a necessidade desses profissionais terem bem claros entre si 0s seus
papeis individuais e colaborativos. Assim, um é interdependente do outro - pois para que cada
um desses profissionais consiga exercer suas func¢@es individuais com éxito, precisa primeiro
estabelecer estratégias de colaboracdo. Para o aluno surdo acessar a compreensdo da
interpretacdo realizada pelo intérprete, esta precisa estar bem preparado, com apropriacéo eficaz

dos conteudos que o professor vai trabalhar em aula.

E por sua vez, o docente para ofertar uma aula acessivel ao estudante surdo, precisa ter

conhecimento das singularidades deste aluno, e para isso precisa da orientacdo de um
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profissional que esteja inserido na comunidade surda e tenha conhecimento das caracteristicas
desse aluno. Sendo assim, o processo dialogico entre esses dois profissionais precisa ser
cotidiano e fazer parte das estratégias de atendimento as necessidades educacionais especificas

dos alunos surdos.

Por conta dessa dinamica diferenciada ¢ que o professor precisa compreender o
funcionamento dos seus alunos surdos, o funcionamento da interpretacdo, o0s
momentos de intervencdes e de explicacbes mediadas pelo intérprete, buscando
realizar as acGes pedagdgicas em consonancia com as demandas apresentadas. Assim,
é no cotidiano da escola e da sala de aula, em momentos compartilhados de
organizacdo e planejamento, que o professor e o intérprete podem perceber melhores
maneiras de a¢éo conjunta, refletindo sobre o que cada profissional pode fazer visando
a inclusdo do aluno surdo (LACERDA; SANTOS, 2013, apud DAROQUE, 2021, p.
51).

Isto posto, a reflexdo sobre as praticas colaborativas se faz essencial para alcancar agcGes
mais adequadas ao processo de trabalho desses profissionais, com a intencdo de melhor
compreender como cada um deve se portar para que esta parceria em sala de aula seja realizada
a contento e para que o processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo seja priorizado
mediante a estratégias eficazes. Ou seja, “a melhor combinacdo se d& quando esses dois
profissionais respeitam seus fazeres singulares e constroem um trabalho em parceria, com

respeito, visando o melhor para o aluno surdo” (DAROQUE, 2021, p. 52).

Esta parceria entre o docente e o IE é vital ndo apenas para que o docente se familiarize
com a dinamica de ter um aluno surdo em sala de aula, mas também para que o intérprete possa
se apropriar das estratégias didaticas, da organizacdo pedagdgica e dos conteudos da disciplina,
pois este profissional ndo foi preparado para exercer diversas atividades as quais estara exposto

em sua atuacdo em sala de aula.

Ressalta-se entdo a necessidade de um trabalho dialdgico entre esses profissionais, com
a troca mutua de conhecimento em prol da aprendizagem do aluno surdo. Para além de dividir
tarefas ou deliberar qual é o papel de cada profissional na aprendizagem do aluno com surdez,
é fundamental que esses profissionais atuem em consonancia de ideias e estratégias, com
cooperacao e reciprocidade, para que essa parceria seja consolidada da melhor forma possivel
(SANTOS; LACERDA, 2015).

O docente é detentor do conhecimento em relagdo a sua disciplina, o intérprete por sua

vez, por dominar a mesma lingua que o aluno surdo, acaba por conhecer melhor as questdes da
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surdez e as dificuldades apontadas por esse publico durante todo o processo de ensino, podendo

indicar ao professor os fatos mais complexos vivenciados por eles.

O estabelecimento dessa parceria de trabalho permite que o professor acesse outras
formas de trabalhar e que as mudancas direcionadas a inclusdo dos alunos surdos
sejam mais efetivas [...]. Entretanto, como se pode imaginar, o ajuste dos
procedimentos visando a melhoria da aquisicdo de conhecimentos desses alunos
demanda negociagBes constantes entre o professor e o intérprete. Por isso, a
interpretacdo a ser realizada pelo intérprete educacional relaciona-se diretamente com
os conhecimentos prévios compartilhados pelo professor a respeito do assunto que
sera ensinado [...]. O estabelecimento conjunto das estratégias de ensino relacionadas
ao ensino aprendizagem dos alunos surdos podera levar a uma melhor compreenséao
mUtua desses profissionais de como interagir nos momentos explicativos e se envolver
de maneira mais ativa no cotidiano da sala de aula [...]. Isso requer, da parte do
professor, o reconhecimento do aluno surdo como seu aluno, bem como a disposicéo
para o desenvolvimento de praticas educativas acessiveis, que o levardo a uma atuagdo
mais efetiva (DAROQUE, 2021, p. 62).

A dialogia do trabalho do docente com o trabalho do IE visa qualificar o atendimento
as necessidades educacionais especificas do aluno surdo. Unindo o conhecimento pedagdgico
do docente com o conhecimento empirico do intérprete educacional, objetivando a evolucdo

educacional do aluno com surdez.

Assim como, para além de favorecer o estudante surdo, esta parceria também
descomplica em alguns aspectos a atuacdo do IE. Porque o trabalho desse profissional nédo
depende apenas de si, mas do outro, numa relacdo dialdgica interdependente, pois, 0 modo em
que o docente decide ofertar sua aula e seus conteldos, interferem muito na atuacdo do

intérprete.

Mais que dividir tarefas e definir fungdes e papéis, no contexto da inclusdo escolar
faz-se necessario somar: unir conhecimentos em prol do desenvolvimento do aluno,
fazer parte do todo escolar como parceiros profissionais, atuar em consonancia de
ideias. Embora as relagdes sociais no espago escolar ndo sejam amenas e haja, de fato,
uma hierarquia, é preciso que professor e intérprete caminhem lado a lado, afinal, para
que ambos possam atuar da melhor forma possivel, é preciso cooperacdo e
reciprocidade (SANTOS; LACERDA, 2015, p. 515).

Assim, conhecer o conteudo da aula, saber as estratégias didaticas que o docente vai
usar para ministrar esses contetdos, quais recursos pedagogicos e tecnoldgicos ele vai dispor,
coloca o intérprete em uma situacdo de maior propriedade profissional, porque o que tem a
“dizer” esta fortemente ancorado no que o professor tem para dizer, ou seja, quando existe uma
negociacdo entre esses profissionais acerca dos sentidos pretendidos, das intengdes, dos modos

de dizer e de como compor o atendimento as necessidades especificas do estudante surdo,
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ambas funcOes sdo beneficiadas. Pois, quanto mais colaborativa a parceria do docente com o
intérprete for, mais seré favorecida: a qualidade da aula; a atuacdo do intérprete; a atuacdo do

docente e a compreensdo do aluno surdo.

Em vista disso, Daroque (2021) e Zapelini (2009) corroboram ao dizerem que héa
necessidade de momentos de reflexdo conjunta, em que o docente e o IE possam discutir sobre
a teoria e a pratica do cotidiano em sala de aula, momentos esses que podem ser utilizados para
compor uma parceria na construcdo do planejamento e da organizacdo das estratégias
educativas, assim como pode cooperar com a partilha das inquietacdes e dificuldades de ambos
profissionais e contribuir para o entendimento do limite da atuacdo de cada um, consolidando
a arquitetura de uma atuacdo em parceria, de modo que esses dois profissionais se tornem mais
capazes de intervir no auxilio um do outro na dindmica dentro da sala de aula, compondo nesses
momentos de reflexdo antes da aula, as melhores estratégias pedagdgicas de atendimento as
especificidades do aluno surdo. Para que o modo de fazer do IE acompanhe o modo de fazer do
docente da disciplina, criando assim uma cumplicidade dentro dos processos de trabalho desses

profissionais.

2.3. Traduzir e interpretar: o percurso arduo de dizer o mesmo a outros

[...] h& uma linguagem comum a todos, mas ndo uma linguagem que néo seja afetada
de nenhuma maneira pelos individuos, ou ndo seria possivel a expressdo individual e
todos diriam [...] a mesma coisa! “Traduzir” nesse sentido amplo ¢ a parte constitutiva
da vida semidticas dos sujeitos, porque traduzir é sempre “transferir”, ou seja,
transportar algo de um lugar para outro [...]. Esse transporte, “trans”, envolve,
contudo, um “ferir”, que entendo como uma alteragdo/adaptacéo inevitavel do sentido
do que é traduzido. Logo, traduzir é um ato que sempre deixa uma marca do processo
de alteragdo daquilo que é transportado [..]. O tradutor é um profissional
especializado em fazer transposicdes [...] 0 que pressupde conhecer os sistemas de
producdo de sentido que sdo as linguas e as formas que elas tém ou permitem criar
sentidos de uma lingua em outra (SOBRAL, 2008, p. 32-33).

Para Sobral (2008), se faz vital, pensar a traducéo a partir de uma concepc¢éo discursiva,
considerando os sistemas gramaticais e de uso da lingua, contrapondo a concepcao linguistica
tradicional, que entende a lingua apenas como um conjunto de palavras e regras de combinacao

de palavras e frases, se limitando ao sistema gramatical da lingua se abstendo do seu uso.

A perspectiva discursiva vé a lingua a partir dos seus aspectos sistémicos e historicos,

ou seja, um sistema de regras e um sistema de usos, 0 primeiro condiz com a gramaética da
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lingua e seus dicionarios e 0 segundo permeia o0 uso da lingua nas relagdes sociais, incluindo os
processos historicos e culturais das sociedades, ou seja, para se traduzir uma lingua, precisa-se
considerar, “quem disse”, “para quem se disse”, “em qual situagdao se disse” e “com qual
intengdo se disse”, determinado algo nessa lingua. Sendo assim, o que se diz para um, ndo se

diz igual para outro, assim como ndo se pode dizer o0 mesmo em circunstancias diferentes.

E visto que, para o autor a gramatica e o dicionario ndo sao a lingua, mas sim parte dela,
no que tange a traducéo entre duas linguas é preciso se valer da ideia de que a leitura e a escuta
envolvidas nesse processo diferem da leitura e escrita em geral, pois ndo é um ato simplesmente
feito para se obter entendimento, responder ou reagir a algo, mas sim um ato feito com base no
ponto de vista de um profissional. Acdo esta, que vai além da aquisicéo superficial do discurso,
requerendo uma leitura e uma escuta atenta e analitica, onde o tradutor e intérprete precisara
reconstruir esse enunciado numa outra lingua, para outros interlocutores néo fluentes na lingua
de partida do discurso. Entéo, a este profissional cabe uma leitura/escuta atenta que permita a
ele compor um processo de reconstitui¢do, reconstrucéo e restituicdo das ideias da lingua fonte
na lingua alvo, navegando assim entre esses dois universos e colocando-os em uma relacédo de
interlocugédo (SOBRAL, 2008).

Esse profissional media a comunicacao entre o autor do enunciado e o publico que este
ndo consegue alcancar diretamente. Desse ponto de vista, 0 intérprete diz 0 mesmo a outros, e
de outra forma, ao reconstituir o discurso de um para outros, visto que as linguas sao diversas
em seus sistemas linguisticos, culturais e semanticos. Pode-se ainda complementar essa ideia
afirmando que o tradutor diz 0 mesmo a outro e de outra forma, porque a ideia contida no
discurso precisa ser a mesma na lingua fonte e na lingua alvo, mas para atingir a intencdo do
enunciador e as correlacGes de sentidos pretendidos no discurso, o tradutor precisa se atentar
em todas as relages em que este discurso esta inserido. Pois ndo se pode dizer a mesma coisa,
da mesma forma para todos em todas as situacdes, ja que os significados dos enunciados se

constituem nas relagdes sociais (SOBRAL, 2008).

Enunciamos a partir de uma dada posic¢éo, que é tanto pessoal como social [...]. E a
partir dessa posi¢do avaliamos aquilo que vamos enunciar, e em funcéo dessa posicdo
[...] enunciamos de uma dada maneira, que depende de nossa posicdo social (da
posicdo social do autor traduzido) e de sua relacdo com a posicéo social das pessoas
com quem falamos [...]. Essa maneira de enunciar advém da soma total de nossas
vivéncias, de nossas relagdes sociais, ao longo da vida, e das posi¢des que chegamos
a ocupar numa dada coletividade, o que supde a presenga constitutiva do outro
(SOBRAL, 2008, p. 34).
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Partindo dessa ideia, falar de traducéo € refletir sobre o que se pode equivaler (sistema
de regras) e o0 que se precisa construir sentido (sistema de uso) e a relacdo dessas duas

concepcdes de lingua dentro do ato tradutdrio.

Para o autor, a equivaléncia entre duas linguas perfaz casos raros de correspondéncia
direta, isso ocorre quando ndo se faz necesséria uma construcéo de sentido a partir de possiveis
correlagdes culturais, semanticas e linguisticas, ou seja, para determinados contetidos, enunciar
uma lingua na outra apoiando-se apenas nas palavras pode funcionar bem, por exemplo, dizer
em portugués: “eu gosto de chocolate”, ¢ fazer na Libras os sinais exatos das palavras que foram
proferidas no portugués, ndo produzird perda semantica, nem alteracdo da intencdo do
enunciado (OLIVEIRA, 2022).

Entretanto, se apoiar apenas nas palavras, sem se ater ao seu uso, ndo funciona para
todos os enunciados. Quando cada unidade de um sistema linguistico se equivale a uma unidade
do outro, sem a necessidade de construcdo de sentido, dizemos que temos a projecdo com
equivaléncia, o que ndo exige do tradutor a tarefa ardua de relacionar os aspectos de interacao
da lingua para construir estratégias de como versar sentidos condizentes nas linguas, mas esses
casos na traducdo séo raros (SOBRAL, 2008). Ao passo gque essa equivaléncia se mostra ndo
eficaz no processo de versar entre linguas, toma-se o caminho das correspondéncias possiveis
entre os dois sistemas que estdo sendo traduzidos, o que faz o intérprete ter que se ater a uma

atuacdo mais trabalhosa e aprofundada.

Todas as linguas tém suas proprias especificidades, suas varia¢fes de significados e
sentidos, nascem em contextos distintos e se alteram continuamente, por isso, equivaler é mais
improvavel do que corresponder, considerando os fatores culturais, regionais, histéricos e

situacionais que influenciam o uso das linguas.

A correspondéncia vai de encontro a ideia de que o sentido é construido segundo 0 uso
da lingua, na alteracdo das suas nuancas e pelo sujeito que capta o significado instituido pelo
meio social. Sendo assim, o tradutor serd autor de um novo texto que versard a mesma
mensagem do autor original, mas com uma roupagem que atinja o publico que este autor ndo

tem acesso linguistico comunicacional.

[...] por que a tradugdo é possivel em meio a tanta diversidade percebida no campo
das linguas? A resposta mediata é porque 0s varios sistemas semi6ticos (sistemas de
producdo de sentidos) do mundo humano, embora sejam distintos entre si, tém
caracteristicas em comum. S30 esses aspectos comuns que permitem haver
correspondéncias (formas semelhantes de dizer coisas) em termos de sentido entre
esses sistemas, embora ndo equivaléncias (formas iguais de dizer coisas) [...]. As
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correspondéncias sdo a ligacdo possivel entre sistemas, e as equivaléncias sdo casos
raros especificos de correspondéncial...]. O primeiro indica a necessaria e inevitavel
transposicdo de sentidos de uma lingua para outra na traducdo; o segundo, a iluséo de
que como as maneiras de ver o mundo e de falar sobre ele variam no tempo e no
espaco, haveria coisas que s6 podem ser vistas e ditas de uma sé maneira (SOBRAL,
2008, p. 35).

E, por ser mediador entre autor e publico, ambos usuérios de linguas de modalidades
distintas, o tradutor precisa se ater as constru¢des necessarias, mas sem se desligar do objetivo
do enunciador do discurso, ambos os publicos, o do autor e o do intérprete, precisam ser

impactados da mesma forma.

Pode-se entender com base nos pressupostos da ideologia de que “ndo se diz a mesma
coisa, nem do mesmo jeito, a todos ¢ em todas as circunstancias” (SOBRAL, 2008, p. 33). Que
a situacdo enunciativa do discurso, as variagOes dialetais, o0 ambiente, quem diz, porque diz e
para quem diz, sdo as bases para significacdo da traducdo dos enunciados, pois o “lugar do
surgimento do sentido ¢ o uso” (SOBRAL, 2008, p. 38).

Por isso costumo dizer que as linguas sdo traduziveis, ou seja, postas em
correspondéncia, mas ndo tradutiveis, ou seja, postas em equivaléncia, porque, se 0
sentido nunca se realiza por inteiro, sequer entre dois falantes de uma mesma lingua
[...] Ndo ha nas linguas (linguagens) um conjunto de signos cujos sentidos estejam
determinados de uma vez por todas, que sejam, imutaveis, mas um conjunto de
possibilidades de producdo de sentidos e essas possibilidades s6 podem ser entendidas
na interagéo e no seu uso (SOBRAL, 2008, p. 40).

Ainda corrobora o autor ao levantar que os significados cristalizados estdo no sistema e
o0s sentidos, que sdo os potenciais do significado, vém a existir apenas apds 0 Seu uso, nas
situacbes em que o significado é empregado. Ou seja, um mesmo texto, composto com as
mesmas palavras, pode ter sentidos diferentes a partir de como € dito, por quem é dito e porqué
e para que é dito. O autor de um discurso quando escolhe um léxico para compor sua fala, ja
analisa o sentido pretendido com o seu uso, levando em consideracédo as relagfes social e

histérica em que ele e o seu publico estdo inseridos.

Isto posto, para Heidegger (1959), a linguagem é marcada pela multiplicidade do
sentido, é algo vivo, maleavel, que ndo pode ser tomada como imutavel e mecanicamente
sequenciada. E essa consideracdo se faz Gtil ao intérprete, para mostrar transparentemente o
qudo complexa é sua atuacao, elucidando o problema constituido pelo fato de que, palavras e
frases podem servir para constituir diversos sentidos, 0 que acarreta uma densa responsabilidade

a atuacdo desse profissional.
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Para Sobral (2008), a capacidade de reconhecer essa multiplicidade do sentido e de
entender que a linguagem ndo é um sistema mecanico, mas, um conjunto de potencialidades
expressivas de acordo com 0s seus usos, constitui o trabalho do tradutor, a possibilidade de
atribuir sentido ao significado a partir da relacdo social do seu uso, é parte inerente ao ato

tradutorio.

Sendo assim, o tradutor precisa captar dentro dos seus processos, a intencdo contida na
enunciacao, suas caracteristicas, saber que ao ouvir a modulacdo de voz do enunciador do
discurso é preciso se dar sentido ao que se quer dizer com isso, quando o enunciador sorri,
reclama, esbraveja, motiva, grita ou silencia, ali se tem discurso, se tem significacdo e esta
precisa ser contemplada. “As possibilidades expressivas da lingua dependem tanto do sistema
gue as gramaticas e dicionarios registram como no uso, tanto dos falantes como de todas as

instancias que incidem sobre o ser da lingua” (SOBRAL, 2008, p. 41).

[...] ndo se pode falar de linguagem sem falar ao mesmo tempo de sistema e de uso
[...]. Com efeito, sem uso, o sistema ndo é sistema, mas mero c6digo; a0 mesmo
tempo, sem o sistema ndo ha uso. Os significados cristalizados estdo no sistema: os
sentidos, que sdo um potencial, vém a existir apenas no uso, nas situagdes de uso.
Cabe pensar o sistema da linguagem como um sistema complexo (Morin) constituido
por um sistema linguistico, vinculado com os significados fixados, e um sistema de
uso, vinculado com os sentidos que vém a ser em uma dada situagcdo (SOBRAL, 2008,
p. 41).

Os sentidos advém dos significados gerados baseados nas suas relaces de uso e é nessa
interacdo que repousa a intencdo do enunciador, ou seja, as ideias que compdem o discurso. E
no que tange a atribuicdo do intérprete, releva-se que este ndo deve se centrar em dizer o mesmo
ao outro a partir da superficie dos enunciados, com base nas palavras que os compdem, mas
faze-lo baseando-se nas interacdes de significados e nas construcfes das ideias fontes, para que
0s sentidos possam emergir em uma linguagem alvo adequado ao interlocutor do discurso

enunciado.

O intérprete de Libras atua na mediagdo da comunicacdo entre o usuarios de duas linguas
distintas, uma oral-auditiva e a outra viso-gestual-espacial, e quando este precisa atuar em uma
situacdo desconhecida a complexidade da interpretacéo se acentua, pois este profissional recebe
um discurso na lingua portuguesa e precisa versar esse discurso para a lingua alvo, com escolhas
tradutorias que propiciem significagdo ao interlocutor do discurso, para tanto como elaborado

por Sobral (2008), é preciso se obter as relacbes de significado que os enunciados trazem, se
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fazendo necessario ter conhecimentos prévios acerca das intengbes dos interlocutores dos

discursos, para que essas possam ser moldadas em uma nova lingua.

Para Gurgel (2010) as praticas nas quais estdo envolvidos os intérpretes tém se ampliado
em oportunidades e complexidade, demandando desses profissionais, certo grau de
especialidade, implicando assim, na busca pelo aprofundamento e pela formacéo académica,
pois versar sentido entre duas linguas distintas ndo é simples. Ndo sdo somente palavras que
fazem parte do discurso, mas também ideias e opinides, que precisam transitar. Todo discurso
traz em si uma circulacdo de sentidos expressivos, com 0s quais esse profissional precisa
conceituar, significar e simbolizar visando alcangar o interlocutor. E acerca da atuagdo desse

profissional na esfera educacional pode-se relevar que:

A interpretacdo em sala de aula é uma tarefa complexa, que aléem de exigir saberes
especificos, postura adequada e parceria com o professor, pois o trabalho do intérprete
educacional vai além de fazer escolhas ativas sobre o que se deve traduzir, envolvendo
também modos de tornar conteldos acessiveis para o aluno, ainda que implique
solicitar ao professor que reformule sua aula, pois uma traducéo correta do ponto de
vista linguistico nem sempre € a melhor opcdo educacional para propiciar o
conhecimento, principalmente quando os alunos sdo criancas ainda e em fase de
aquisi¢do da Libras (LACERDA, 2009, p. 35).

Contudo, o desenvolvimento académico do aluno surdo é diretamente influenciado pela
atuacdo do IE e visto que essa producdo de um discurso traduzido de uma lingua fonte para uma
lingua alvo perfaz um processo dificil e complexo, os estudos que versam sobre a significacdo
e a construcdo de sentidos entre portugués e Libras, se fazem profundamente necessarios, a

seguir o fato de que, a linguagem humana materializa uma producéo dindmica de sentidos.

Claramente, a tradugdo/interpretacdo € muito mais do que a codificacdo simples de
formas linguisticas do idioma de origem para a lingua-alvo. Interpretacdo bem
sucedida requer a compreensao das dimens6es multilingual-multicultural do contexto
interpretar. Além disso, a interpretacdo entre as linguas estruturalmente diferentes, em
que 0s usuarios nativos das linguas envolvidas mantém visdes de mundo diferentes,
representa desafios adicionais (DAVIS, 2002, p. 118-119).

Partindo-se dos fatos aqui ja relatados, tratar da problematica da compreensdo do texto
fonte é fundamental. Para Albres (2016), o intérprete tem a necessidade de se apropriar dos
conteudos, de conhecer bem a temaética a ser interpretada, para além de ter fluéncia na Libras e
criatividade para fazer uso dos recursos espaciais da lingua no momento da construcdo de
explicacBes da &rea, o tradutor precisa compreender primeiramente a nuances da mensagem na

lingua fonte.
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Assim, como para Almeida e Lodi (2014), o intérprete além de compreender os
contextos em que a traducdo esta inserida, precisa ter fluéncia e dominio de uso, nos sistemas

linguisticos das duas linguas envolvidas no processo tradutdrio.

E importante também ter conhecimento e dominio de aspectos linguisticos e
discursivos, desenvolvendo habilidades e competéncias metacognitivas e linguisticas.
Para tanto, a troca com profissionais mais experientes, ouvintes e surdos favorece a
analise metalinguistica e a construcdo de sentidos na interpretacdo (ALMEIDA;
LODI, 2014, p. 86).

Baseado nesse levantamento prévio do universo macro desta pesquisa, pode-se notar
que a dificuldade mais relevante relatada é a de identificar o sentido da mensagem na lingua
fonte e a estruturacdo da significacdo desse sentido na lingua alvo, exatamente uma das

vertentes que 0 proposto estudo visa se aprofundar.

Para Bakhtin (1992), o ato da fala, a enunciagéo, engloba uma categoria geral de
expressao, de nivel superior, que comporta contetdo para si (interior) e para outros
(de objetivacdo exterior, que também pode ser para si mesmo). De maneira simples,
define a interacdo verbal como tudo aquilo que, tendo se formado e determinado de
alguma maneira no psiquismo do individuo, exterioriza-se objetivamente para outrem
com a ajuda de algum cddigo de signos exteriores (BELEM, 2010, p. 19).

Segundo Santiago (2012) para o intérprete de Libras o problema da compreenséo reside
na fronteira entre o tema e a significacdo, ou seja, 0 pensamento cognitivo do intérprete perpassa
pela significacdo dos elementos linguisticos e pela sua relagdo com o todo do discurso, e estas

questdes influenciam diretamente no seu produto tradutorio.

Como salientado por Santos (2014), no que tange a atuacao do IE, a autora retrata que
a realidade desse profissional é estar no limite das relac6es entre duas linguas de modalidades
completamente distintas, assim como entre o professor e o0 aluno, entre o que € dito e 0 que é
compreendido, entre 0 ensino do conceito e os sentidos apreendidos, entre uma atuagdo
neutra/imparcial e o envolvimento com a informacéo/significacdo, ou seja, as diversas

vertentes correlatas a atuacdo desse profissional, tornam esse processo deveras complexo.
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CAPITULO 3 - PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo abordara o método da autoconfrontacdo simples, com base no autor Yves
Clot (2010), assim como informacdes sobre a instituicdo l6cus da pesquisa e as etapas

percorridas pela metodologia a qual se valeu esse estudo.

3.1 O método

A fim de se aprofundar em aspectos subjetivos de fendmenos sociais e do
comportamento humano, para além de informacdes estatisticas, a abordagem qualitativa desta
pesquisa configurou-se através de um estudo de caso Unico?, com a pretensdo de ponderar,

analisar e interpretar percepgdes e entendimentos sobre o objeto de estudo.

O estudo de caso, como metodologia de pesquisa qualitativa, visa a construcdo de uma
teoria a partir do estudo empirico de um caso. De acordo com Robert Yin, é “uma investigagdo
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”
(YIN, 2001, p. 32), que pode contribuir de modo singular na compreensdo das problematicas
relacionadas a individuos, grupos sociais e problematicas relacionadas a pratica educativa, pela
possibilidade que o estudo de caso proporciona, de realizar analises amplas e significativas
sobre 0 objeto de pesquisa, como afirmam Silvia, Oliveira e Silva (2021, p. 79).

A metodologia do estudo de caso, se faz vidvel mediante a intencdo do pesquisador de
levantar questdes do tipo “como” e “por que”’, mediante a fendmenos inseridos no contexto da
vida real. O que faz este estudo perfazer um desenho empirico-exploratdrio, com o intuito de
explorar o problema de pesquisa com uma investigacdo mais aprofundada, para assim fornecer

informagdes acerca do fendbmeno estudado, a partir de uma perspectiva historico cultural.

[...] considerar a pessoa investigada como sujeito implica compreendé-la como
possuidora de uma voz reveladora da capacidade de construir um conhecimento sobre
sua realidade que a torna co-participante do processo de pesquisa. Conceber, portanto,
a pesquisa nas ciéncias humanas a partir da perspectiva socio-histérica implica

4 Pesquisa com um Unico sujeito.
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compreendé-la como uma relago entre sujeitos possibilitada pela linguagem
(FREITAS; SOUZA; KRAMER, 2003; p. 29).

Segundo Silvia, Oliveira e Silva (2021, p. 81), “os estudos de caso mais comuns sdo 0S
que focalizam apenas uma unidade, seja ela uma institui¢éo Unica a ser pesquisada ou um sujeito

Unico a participar da pesquisa”.

Encontra-se fundamento I6gico para um caso Unico quando ele representa o caso
decisivo ao testar uma teoria bem formulada. [...] o caso Unico pode, entdo, ser
utilizado para se determinar se as proposi¢cdes de uma teoria sdo corretas ou se algum
outro conjunto alternativo de explanag¢6es possa ser mais relevante (YIN, 2001, p. 62).

O delineamento de sujeito Unico é uma abordagem de pesquisa com uma longa tradicdo
na histdria das ciéncias sociais e sua utilizacdo no estudo do comportamento humano tem sido
defendida por diversos pesquisadores (Ferster e Skinner, 1941; Ferster e Skinner, 1957;
Johnston e Pennypacker, 1993a, 1993b; Kazdin, 1982; Matos, 1990; Sidman, 1960/1976;
Skinner, 1938, 1947, 1956). Entre os argumentos de apoio a este tipo de delineamento, destaca-
se o fato do comportamento ser um fenémeno caracteristico de organismos individuais, que
interagem de maneira tnica com o mundo (INTERACAO EM PSICOLOGIA, 2008, p. 151-
164).

Isto posto, a técnica utilizada para este estudo, foi a autoconfrontacdo simples, proposta
por Yves Clot, na psicologia do trabalho - Clinica da Atividade (CLOT, 2010). A
autoconfrontacdo simples consiste em fazer o profissional pensar sobre sua propria pratica
laboral.

3.1.1 A autoconfrontacgdo

Esse método foi elaborado por Faita (1997) e desenvolvido pelo psicélogo Yves Clot
(2006, 2010), que neste periodo, era responsavel pela equipe da Clinica da Atividade em Paris,
onde também era professor, investigador e titular da disciplina de psicologia do trabalho no
Conservatorie National des Arts et Métiers (CNAM).

A situacdo de autoconfrontacdo é aquela em que o0s operadores, expostos a imagem
do proprio trabalho, comegam por colocar em palavras, para serem utilizadas pelo
préprio parceiro-espectador, o que eles julgam ser suas constantes. Assim, eles
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dialogam com o outro e com eles mesmos, ao se descobrirem na tela e ao verbalizarem
as condutas que eles observam (CLOT, 2010, p. 138).

O desenvolver dessa proposta, instituiu a autoconfrontacao simples (sujeito Unico) e a
autoconfrontacdo cruzada (grupo de participantes), sendo instrumento desse estudo a

autoconfrontagdo simples, por perfazer um estudo de caso intrinseco®.

Tanto a autoconfrontagdo simples quanto a cruzada, a atividade do trabalhador que,
vendo-se na tela, diz aquilo que faz ou teria ou ndo podido fazer, corresponde a
atividade do pesquisador que pontua o discurso do trabalhador e procura leva-lo a
compreender a forca da observacéo da atividade realizada como um recurso de acesso
a atividade real (HARRISON, 2009, p. 7).

Segundo Faita (2004, p.75), a autoconfrontagdo permite aos seus participantes a
identificacdo das caracteristicas da sua atividade de trabalho e um dialogo ponderador surge
com a intencdo de melhorias e identificacdo de aspectos relevantes para levantar um discurso

sobre as praticas profissionais do sujeito de pesquisa.

Sendo que, na autoconfrontacdo simples os pilares da observacéo e da autorreflexdo
acerca da atividade desenvolvida pelo autoconfrontado, proporciona um olhar mais
aprofundado para as hipéteses das causas de um fenémeno que se queira evidenciar, juntamente
com a oferta de uma possivel mudanca de perspectiva do pesquisado em relagdo a como o seu

trabalho é afetado externamente.

Proposta por Ywves Clot, como método dialdgico da analise do trabalho, a
autoconfrontacdo simples € uma metodologia que utiliza videos para confrontar o
sujeito com sua préatica de trabalho, criando a possibilidade de reflexdo sobre suas
acles, pois ndo faz uso de experimentos, com situagdes simuladas, mas sim de acGes
reais de trabalho, em que os trabalhadores possam pensar sobre o seu agir real
(SANTOS, 2016, p .44).

Para o autor, o trabalhador ao se ver em sua atividade de trabalho consegue expressar
suas impressdes, verbalizar sentimentos vividos no momento da performance e relatar
dificuldades que ndo foram percebidas no ato. Ao se ver no video e acompanhar sua atividade

percebe agdes e reacdes frente a situacBes especificas, refletindo como essas poderiam ter sido

realizadas e ou como 0 mesmo gostaria de ter realizado estas performances. Esse é 0 aspecto

> No estudo de caso intrinseco busca-se melhor compreensdo de um caso apenas pelo interesse despertado por
aquele caso particular. O objetivo ndo é vir a entender algum constructo abstrato ou fenémeno genérico, mas sim
um fendmeno Unico, em todas as suas particularidades (STAKE, 1995, apud, SILVIA, OLIVEIRA e SILVA, 2021,
p. 83).
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mais relevante no uso desta técnica, como evidencia Clot no seguinte trecho, “[...] o0 aspecto
mais importante reside, sem duvida, no que o sujeito descobre a respeito de sua atividade,
sobretudo quando ele ndo consegue expressa-la [...]” (CLOT, 2010, p. 139).

Pois, quando o sujeito de pesquisa se vé frente a si e com a incumbéncia de ofertar uma
breve explicacdo dos seus atos em atividade de trabalho, colocando suas agdes em foco
reflexivo, tem-se assim o ponto de partida do momento da descoberta de si enquanto

profissional performatico.

Analisar o trabalho, tal como analisar toda e qualquer atividade, implica encontrar o
real sob o realizado, isto é, as escolhas, as decisfes que precedem a tarefa, o que
poderia ter sido feito de outro modo, mas néo foi; os acordos estabelecidos entre 0s
interlocutores reais e potenciais (SOUZA; SILVA, 2004, p. 99).

O caminho percorrido por Clot, para o desenvolvimento do método da
autoconfrontacdo, abrangeu a analise de trés geracdes de psicologos do trabalho da comunidade
linguistica francesa e suas respectivas contribuices para a psicologia do trabalho. E com este
estudo o autor destaca uma categorizacdo das geracdes da psicologia do trabalho, sendo elas:
Psicotécnica do Trabalho, como a primeira geracao; a subdivisdo de trés correntes que criticam
a primeira geracdo, (i) a corrente da Psicologia Cognitiva do Trabalho, (ii) a da Ergonomia e
(iii) a da Psicopatologia do Trabalho, como segunda geracéo; e a Terceira Geracao, que retoma
aspectos da Ergonomia e da Psicopatologia do Trabalho, para assim instituir a Clinica da
Atividade.

llustracdo 1 — As trés geracdes da Psicologia do Trabalho

PSICOTECNICA DO TRABALHO!

Fonte: elaborada pela autora, baseada em (SANTQOS, 2016, p. 35)
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Na primeira geracdo Clot destaca os pesquisadores Suzanne Pacaud e Jean Maurice
Lahy, criadores da Psicotécnica do Trabalho. Para o autor esses “foram psicdlogos que
decidiram sair do laboratorio, para se situarem no interior das fabricas e ai compreender o

comportamento do homem em a¢do” (CLOT, 2010, p. 209).

A importancia do trabalho dessa geracdo se deu mediante a preocupacdo social e a
vertente humanista desses pesquisadores, que foram sensiveis a ideia de que a atividade humana
ndo é somente o que se pode observar ou o que foi previsto para ser executado, mas é também
aquilo que ndo foi realizado. Na Clinica da Atividade, definiu-se a distin¢do entre a atividade
realizada e o real da atividade, sendo a primeira 0 que se V&, a atividade executada, enquanto

que o real da atividade é tudo o que néo foi feito, mas que também faz parte da atividade.

A atividade é aquilo também que ndo se pode fazer, aquilo que ndo se faz, que
gostariamos de ter feito, é aquilo que guardamos no estdmago, é a atividade (re)
engolida, impossivel, as atividades suspensas, as atividades impedidas. N&do foi
realizado, mas faz parte da atividade (CLOT, 2010, p. 226).

Para Clot (2010), a primeira geracdo da psicologia do trabalho acreditava que s6 poderia
entender o trabalho do outro se eles mesmos o realizassem. Entdo, esses pesquisadores,
passavam a realizar o trabalho dos sujeitos pesquisados para que pudessem realizar suas
analises, método este bem a frente do seu tempo. Ainda destaca que os autores precursores da
Psicotécnica do Trabalho queriam “apreender o que se denominava aptiddes dos trabalhadores,
0 que atualmente chamar-se-ia de competéncias. Eles tentaram, de certo modo, descrever o

trabalho por uma forma de observacéo centrada no préprio trabalho.

Ja, a segunda geracdo foi composta por trés grandes correntes, a Psicologia Cognitiva
do Trabalho, a Ergonomia e a Psicopatologia do Trabalho, que criticavam a Psicotécnica por

dissipar a analise do trabalho e foram desenvolvidas concomitantemente.

A Psicologia Cognitiva do Trabalho surgiu para romper com a ideia de que as aptidoes
estdo prontas na cabecga do sujeito, sendo acessiveis através de testes, para essa corrente, as
aptiddes estdo nas relagdes situacionais do trabalho, nos problemas de cada situacdo. N&o ha
como prever as atitudes que o trabalhador ira desempenhar nas suas funcdes. 1sso dependera
das suas reag0Oes a cada situacdo, permitindo que esse trabalhador recrie suas aptiddes. Assim,
como afirma Clot (2010, p. 212), “portanto, diz Faverge, a analise do trabalho entra com as
aptiddes, mas ela deve retornar a situacdo, pois € na situagcdo que se encontram as raizes da

competéncia”.
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Enquanto a corrente da ergonomia emerge a partir da preocupacao dos médicos com a
salde dos trabalhadores, deixando a vertente da psicologia para se adentrar no ambito social do
sujeito. Neste pensamento, as aptiddes do trabalhador ndo deveriam ser julgadas com base nas
suas acOes apenas, mas também de acordo com as condi¢bes sociais que produziam tais
aptiddes, ou seja, o trabalho ndo se faz consumindo as aptiddes, é no trabalho que se mobilizam
as aptiddes, o trabalho fabrica aptiddes, ndo faz somente utilizar aptiddes (CLOT, 2010, p. 214).

A Ergonomia tem como foco de seu estudo a observacdo em situacao de trabalho real,

carregado de minucias.

A Ergonomia nasceu, portanto, num contexto no qual a atividade concreta dos homens
e das mulheres no ato de trabalhar e a maneira como o realizam nunca estiveram
efetivamente em jogo nas relagdes sociais. Recusando essa abordagem mecanicista
segundo a qual 0 homem, como a maquina, pode ser reduzido a atividade que executa,
a Ergonomia aborda a atividade de trabalho como elemento central organizador e
estruturante dos componentes da situagéo de trabalho. A atividade é uma resposta as
prescricBes determinadas exteriormente ao trabalhador e, simultaneamente, ela é
susceptivel de transforma-la. Ela estabelece, portanto, por sua realizagdo mesma, uma
interdependéncia e uma interacao estreita entre seus componentes (SOUZA; SILVA,
2004, p. 89).

Conjunto a essas duas correntes de pesquisa da segunda geracdo, esta a Psicopatologia
do Trabalho, iniciada por psiquiatras em meados dos anos 50, afim de exercer analise do
trabalho com base em uma vertente psicolégica e psiquica. Nesse tempo, se vivenciava a
experiéncia da guerra e as situacdes opressoras de trabalho nas grandes fabricas, a partir disso,
esses psiquiatras criaram a ideia da fadiga nervosa, desenvolvida em decorréncia da sobrecarga
e das condicOes insalubres de trabalho, permeada pelo interesse de como os trabalhadores
suportavam as condi¢des adversas no ambiente de trabalho. Advinda desse levante surge entdo

a ideia de um sistema de defesa profissional.

Para alcancar seus objetivos, a corrente da Psicopatologia do Trabalho estava muito
mais interessada nos relatos dos seus sujeitos e menos preocupada com a necessidade de praticar

qualquer tipo de observacéo nos ambientes de trabalho.

Por fim, a Terceira Geragéo de estudos sobre a psicologia do trabalho, da qual Clot fez
parte, requer um tratamento agrupado de aspectos da ergonomia e da psicopatologia do trabalho
para explicar sua instituicdo. Primeiramente, destaca-se que a ergonomia tem seu foco na
atividade, enquanto, a psicopatologia do trabalho na subjetividade. Em segundo lugar, a
ergonomia utiliza a observagao em situacdo de trabalho, enquanto, a psicopatologia do trabalho

néo pratica nenhum tipo de observacao, ela usa a escuta, a palavra, o didlogo, a troca.
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Partimos entdo para a Clinica da Atividade, corrente de pesquisa que constituiu a
participacdo de Clot na psicologia do trabalho, com sua inicia¢do partindo do pensamento em
relacdo ao problema da concepc¢éo de acdo, do método da acédo e do problema da conceituacéao
de atividade e subjetividade. Com o proposito agora voltado para o estudo do trabalho do sujeito
e arelacdo desse com doengas recorrentes da atividade laboral. A partir da observagéo e analise
dialdgica do trabalho, postergada por reflexfes acerca da atividade, das aptiddes, da subjetiva

e 0 que tudo isso causa no sujeito.

3.1.2 A autoconfrontacdo simples

Esta estratégia é vista por Clot (2010) como um método dial6égico de analise do trabalho,
a autoconfrontacdo simples é uma técnica que utiliza videos para confrontar o sujeito
pesquisado, em sua pratica de trabalho, criando a possibilidade de reflexdo sobre sua
performance, pois ndo faz uso de situa¢6es simuladas, mas de acontecimentos reais de trabalho,

em que o sujeito possa pensar sobre sua atuacéo real.

A situacdo de autoconfrontacdo é aquela em que os operadores, expostos a imagem
do préprio trabalho, comecam por colocar em palavras, para serem utilizadas pelo
proprio parceiro-espectador, o que eles julgam ser suas constantes. Assim, eles
dialogam com o outro e com eles mesmos, ao se descobrirem na tela e ao verbalizarem
as condutas que eles observam (CLOT, 2010, p. 138).

A partir da atividade laboral gravada e a exposicao desta ao trabalhador, ele vai se ver
na presenca de um outro. Ao se ver, ele vai procurar explicar o que vé e ao fazer isso ele passa
a refletir sobre seu fazer de uma forma nova. Segundo Clot (2010, p. 253), “a autoconfrontagéo
simples prop&e um novo contexto em que o sujeito se torna, por sua vez, um observador exterior

de sua atividade na presenga de um terceiro”.

O que proporciona um ambiente favoravel a reflexdes e dialogos sobre o que se fez,
sobre 0 que se esta vendo, sobre o que poderia ser feito e sobre o porqué que a atividade foi
feita daquela determinada forma. Levando o sujeito de pesquisa a um entendimento

aprofundado da sua atuacdo em uma situacéo real de trabalho.

A autoconfrontacdo integra-se plenamente a um conjunto de dispositivos que visam a
construgdo conjunta de conhecimento sobre a atividade desenvolvida, um reposicionamento

dos sujeitos envolvidos frente a situagdo de trabalho e o “alargamento” do campo de agdo dos
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trabalhadores. O uso de imagens em pesquisas nas Ciéncias Humanas, fornece as condicoes
para que pesquisador e sujeito(s) pesquisado(s) interajam e possam construir conhecimentos
sobre as praticas sociais e relagdes estabelecidas nas interacfes do cotidiano, dessa forma

permitindo o distanciamento do que se tornou habitual e ndo mais problematizado.

No momento da autoconfrontacdo, as imagens registradas em video, funcionam, em
certa medida, como o “outro” com seu “excedente de visdo”. O trabalhador vé-se sob uma
perspectiva inédita, em um momento temporalmente posterior a atividade propriamente dita.
Essa experiéncia provoca, muitas vezes, uma sensacdo de estranhamento, fato apontado por
Souza (2003). Ao considerar as imagens como linguagem, e, como tal, dialogicamente
constituida, pode-se compreender melhor o estranhamento sentido, pois a imagem da ao
observador/comentador uma visibilidade de si proprio que Ihe é incomum. Como se fosse um
“outro” vendo a si proprio (HARRISON, 2006).

Essa metodologia foi escolhida, pois leva o sujeito de pesquisa a refletir e ressignificar
suas praticas por meio da linguagem dialégica, ao observar filmagens das suas préaticas
profissionais. De acordo com Brasileiro (2011, p. 211) “a autoconfrontacdo se estabelece com
a construgdo de sentidos por meio da imagem para a confrontagdo e ressignificagédo do eu
através do outro”. Assim como para Muniz e Nepomuceno (2010, p. 81) “o método da
autoconfrontacdo, entre outras funcdes, visa ao desenvolvimento do profissional e de sua
atividade de trabalho”. Brasileiro (2011) ainda explana que para a realizacdo da
autoconfrontacdo, as filmagens e video sdo cruciais e indispensaveis, pois, a partir da gravacdo
da realizacdo da atividade por parte do profissional pesquisado, o pesquisador seleciona
algumas cenas significativas e assiste elas juntamente com o profissional, suscitando neste ato

uma relacdo dialdgica com o objeto filmado.

Na autoconfrontagdo, a triade observacdo/atividade/subjetividade permite novos
olhares e mudancas internas que serdo levadas ao social, aos novos contextos, e
“gracas a autoconfrontacdo, formas de fazer muito caracteristicas aparecem e
provocam um discurso especifico” (FAITA, 2004, p. 75).

Portanto, esse estudo caracteriza-se como uma analise qualitativa, por meio de estudo
de caso unico por autoconfrontacdo simples (CLOT, 2010), mediante observacdo da pratica
laboral do sujeito pesquisa e conhecimento da realidade do universo estudado, baseando-se na

triade observacdo/atividade/reflexao.
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3.2 Metodologia de pesquisa

Para esta pesquisa foi selecionada uma Unica participante, por ser um estudo qualitativo
aprofundado, sobre os aspectos que conferem complexidade a interpretacdo educacional no
ensino médio, na perspectiva do intérprete de Libras. Se fez necessério, ter um foco micro de
pesquisa, para que a aprecia¢do dos trechos das videos-aulas, que foram o objeto de estudo
desta pesquisa, fosse minuciosa e fornecesse argumentos para a reflexao desse estudo.

A intencdo de pesquisa correlata a este estudo € ter uma investigacdo cientifica no
ambito do Instituo Federal de S&o Paulo (IFSP), especificamente dentro da esfera do ensino
técnico integrado ao ensino médio, por conta do inusitado ingresso cada vez mais acentuado de

alunos surdos sinalizantes nestes cursos.

Para o processo de selecdo do sujeito de pesquisa, foi utilizado o canal direto de
comunicacdo dos servidores intérpretes do IFSP, do qual a pesquisadora em questdo faz parte
e tem facil acesso a esse mecanismo, por ser igualmente servidora na mesma instituicéo escolar.
Foram usados o e-mail institucional do IFSP e o grupo dos intérpretes de Libras do IFSP no
aplicativo de mensagens instantaneas Whatsapp (TILSP-IFSP), para selecionar qual
profissional teria disponibilidade e atenderia os critérios de pesquisa para assim ser sujeito

estudado nesta investigacao.

Os seguintes critérios foram estabelecidos para que o IE do ensino médio, fosse elegivel
a participar desta pesquisa: i) estar atuando como intérprete em sala de aula virtual (atividades
educacionais remotas) no ensino médio integrado do Instituto Federal de S&o Paulo; ii) ter um
acervo em ambiente virtual contendo a gravacdo das aulas sincronas; iii) acompanhar aluno

surdo usuario da Libras.

3.2.1 Locus de pesquisa

O Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Séo Paulo (IFSP) € uma
autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), especializada na oferta de
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), criada por meio da Lei n° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que institui a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras
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providéncias. Ainda que vinculado ao MEC, o IFSP detém autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar, nos termos do Art. 1°, Paragrafo
unico, da Lei n® 11.892/2008.

Paragrafo Unico. As instituicbes mencionadas nos incisos I, II, Ill e V do caput
possuem natureza juridica de autarquia, detentoras de autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar (BRASIL, 2008).

A educacéo béasica no IFSP é composta pela oferta de cursos da educacéo profissional

nos seguintes formatos:

I. Técnico de Nivel Médio Subsequente ao Ensino Médio: os cursos técnicos de nivel
médio subsequentes sdo destinados a quem ja tenha concluido o Ensino Médio;

1. Técnico de Nivel Médio Concomitante ao Ensino Médio: os cursos técnicos de
nivel médio concomitantes sdo destinados a quem esteja cursando esse nivel de
ensino, efetuando-se matriculas distintas para cada curso;

I11. Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio: os cursos tecnicos de nivel
médio na forma integrada sdo destinados a quem j& tenha concluido o ensino
fundamental com matricula Gnica no IFSP;

IV. Técnico de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio na Modalidade Educagéo de
Jovens e Adultos - EJA: os cursos técnicos de nivel médio na forma integrada na
modalidade EJA sdo destinados aos estudantes com 18 anos completos que tenham
concluido o ensino fundamental;

V. Formacéo Inicial ou Continuada Articulada ao Ensino Fundamental ou Médio: séo
cursos ofertados de forma a privilegiar a elevacdo da escolaridade, articulados aos
anos finais do ensino fundamental ou ao ensino médio (IFSP, 2018)

O estudante matriculado no Ensino Médio do IFSP, cursa as disciplinas do nucleo
propedéutico, conjuntamente com uma formagdo numa area técnica de escolha. O curso técnico
integrado oferece a formacéo geral de forma integrada a formacéo profissional. O aluno tem as
disciplinas do curriculo de referéncia do ensino médio e as especificas do curso técnico

escolhido, a duracéo é de trés ou quatro anos, dependendo de cada curso.

Segundo informacdes publicas disponibilizadas no site do IFSP, o estado conta com
trinta e sete unidades federais de ensino, que somam uma equipe de quarenta e trés profissionais
intérpretes, informagdo disponivel em ambiente virtual dos campi da institui¢do, devido a ser

um 6rgdo de ordem publica federal.
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3.2.2 Participante

Para a escolha do sujeito de pesquisa foi priorizada a disponibilidade de material em
ambiente virtual, levando-se em consideracdo o0 momento de calamidade sanitaria global vivida
na época embrionaria que a pesquisa se encontrava e por conta do impedimento da realizacao
de coleta de dados presencial, devido a quarentena que estava sendo imposta, por causa da
pandemia de Coronavirus (COVID-19) vivenciada no momento em que esta pesquisa estava
sendo constituida, assim se fez mais viavel planejar a pesquisa com um delineamento totalmente

voltado para o ambiente virtual.

Portanto, levando em conta todos esses fatores e aspectos elencados, ficou a intérprete
do campus IFSP escolhido, elegivel a ser sujeito de pesquisa neste estudo, devido a mesma
atender todos os critérios instituidos para inclusdo de participante neste processo de

investigacao.

Pedagoga de formacdo, a participante escolhida para fazer parte deste estudo, atua na
area de traducdo e interpretacdo de Libras desde 2006, nessa época como bolsista, atuava na
funcéo de IE, no apoio do ensino e aprendizagem de estudantes com surdez. S6 no ano de 2011,
que a entrevistada passou a atuar formalmente como IE, com o cargo de interlocutora, agora
com contrato de trabalho firmado com o governo do estado. A partir de 2020 passou a ser
intérprete educacional no IFSP, todo esse percurso atribui a participante um arcabouco valioso

a sua atuacao e a sua participacéo neste estudo.

A participante tinha acesso ao acervo virtual com as videoaulas do curso técnico
integrado ao médio da instituicdo pesquisada, viabilizou o acesso ao material para a composicao

das sessdes de autoconfrontagéo, contribuindo para a escolha dessa participante.

3.2.3 Aulas para elaboracéo de videos para autoconfrontagdo

A instituicdo pesquisada dispde de um curso técnico integrado ao ensino médio, que é
composto por dezoito disciplinas (IFSP, 2020), sendo que dessas, apenas treze fazem parte do
curriculo adaptado do aluno surdo acompanhado pela intérprete pesquisada. Segundo a
participante da pesquisa houve uma diminuicéo das disciplinas concomitantes, para que assim

0 éxito do aluno fosse fomentado.
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llustracéo 2 — Playlist das videoaulas da instituicdo pesquisada

Paylet ‘ ()

9%

Fonte: elaborada pela autora

Nesta playlist® estavam disponiveis todas as aulas sincronas do aluno, de todas as
disciplinas, do curso técnico de informatica integrado ao ensino médio, porém o foco deste

estudo foi a aula de sociologia, por ser uma disciplina de humanas e conceitual.

A escolha pela aula de sociologia foi deferida mediante ao objetivo de pesquisa:
Analisar os aspectos complexos da interpretacdo educacional de portugués para Libras a partir
da construcdo de novos conceitos. A aula de sociologia por ser da area de humanas e ser uma
disciplina conceitual, fornece quase que em totalidade no seu percurso, a implementacao de

conceitos novos aos alunos, sendo assim fez uma base adequada para o foco desta pesquisa.

A gravacdo das aulas em ambiente virtual esta disponivel no link do IFSP:
https://www.youtube.com/playlist?list=PLBD8Vy7aFHZwuumGD1LVir_8eHgboPxn,
disponibilizado pela participante de pesquisa e autorizado pelo docente da disciplina e pelo
aluno surdo participante das aulas sincronas, mediante a assinatura do termo de consentimento

e do termo de uso de imagem.

Foi realizado o download de seis videos referentes as aulas sincronas on-line de
sociologia do curso de informatica integrado ao ensino médio do IFSP, ministradas entre
setembro de 2020 e novembro de 2021. Estas aulas mostram um caminho de adaptagéo
curricular remota, ao aluno surdo, por conta do periodo de pandemia de COVID-19, sendo

ministradas de forma inteiramente on-line e individual, sendo participantes da aula em

& Uma playlist é um conjunto de videos, uma lista de reproducéo.
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plataforma on-line (zoom meeting), o docente da disciplina, o aluno surdo e a intérprete de
Libras.

Saliento que a pesquisa foi realizada com apenas um sujeito de pesquisa e este foi
exposto a suas proprias performances tradutorias, ndo sendo permitido a visualizagdo dessas
performances por terceiros, apenas pela pesquisadora e pelo participante de pesquisa.

3.2.4 Selecdo do material para as sessdes de autoconfrontacao

Para elencar quais videoaulas e quais trechos destas seriam mais relevantes para esta
pesquisa, foi realizada uma analise primaria, a fim de incluir ou descartar materiais que serdo
subsidio da presente pesquisa. As videoaulas de sociologia do curso integrado de informatica
do IFSP, foram elencadas de 1 a 6, sendo o video um a aula ministrada em 23 de setembro de
2020 e o video seis a aula ministrada em 03 de novembro de 2021, ou seja, as videoaulas foram

analisadas por ordem cronoldgica das datas em que foram ministradas.

As aulas sincronas de sociologia foram assistidas na integra, com a contemplacdo dos
momentos em que o docente da disciplina intui inserir a constituicdo de novos conceitos para o
aluno surdo, sempre com a observacdo da atuacdo da intérprete de Libras participante da
pesquisa. Foi um periodo de analise, de escuta atenta e identificacdo dos momentos que ofertam

maior atencao, no ato interpretativo de portugués para Libras.

No total foram analisadas seis videoaulas de sociologia, 0 mote para essa anélise foi o
quao complexo a abordagem do novo conceito ministrado, pdde ser para a atuagdo da intérprete

educacional.

Os videos analisados a priori, para separacdo de trechos foco do objetivo desta pesquisa,

perfizeram as seguintes tematicas e conteldos curriculares:
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Tabela 1 — Tem@ticas das aulas de sociologia

() A questdo de género no Brasil;

(1) Conceito de Economiga;

(1) Estratificacdo Social;
(1V) Max Weber;

(V) Pensando a sociedade;

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Como primeira etapa do processo de estudo, foi realizada a separacéo dos trechos que
servirdo de subsidio para 0 momento de autoconfrontacdo com a participante da pesquisa, neste
primeiro momento apenas a pesquisadora analisou os videos das aulas sincronas de sociologia
da instituicdo pesquisada, para elencar de acordo com o objetivo de pesquisa, quais momentos
das aulas eram de fato cruciais para dar andamento as analises dos dados preteridos para o
deslanchar da presente pesquisa, ou seja, 0s videos passaram pelo crivo da explanacéo de novos
conceitos pelo docente da disciplina de sociologia, a fim de fazer o aluno surdo apreender esse
conceito e seus significados.

Todos os videos foram assistidos minuciosamente e os trechos em que esses novos
conceitos foram ministrados foram elencados e separados para andlises posteriores e para
subsidio da autoconfrontacdo com a participante da pesquisa.

Dos trechos que foram selecionados a partir dessas videoaulas, quatro variaveis foram
configuradas como itens de inclusdo destes trechos nas sessdes de autoconfrontagdo, foram

contempladas as seguintes variaveis de analise:

Tabela 2 — Variaveis de analise

() construgédo de novos conceitos;

() pausas reflexivas da intérprete, para construcdo da interpretacao;

(111) presenca de uma prolongada construcdo explicativa por parte do docente da

disciplina, para auxiliar a intérprete;

(IV) equivocos tradutorios.

Fonte: elaborado pela autora
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Feito a selecdo e determinado as varidveis para analise, passou-se para a etapa de selecao
dos trechos.

llustracéo 3 — Sele¢do dos trechos base para a autoconfrontacédo

Fonte: Elaborado pela autora

Os critérios para inclusdao dos videos na pesquisa foram: conter a explanacdo de novos
conceitos e perfazer caminhos metaféricos e polissémicos de fala. O critério de exclusdo, foi a
observacdo de fala sem ambiguidade, continuamente passivel de interpretacdo por parte da
participante de pesquisa, sem maiores dificuldades.

Para o0 momento da realizacdo da entrevista de autoconfrontacdo simples, foram
separados a priori, vinte e um trechos retirados das videos-aulas de sociologia do curso técnico

de informatica integrado do ensino médio.

Estes trechos como ja explanado anteriormente, foram elencando pelo processo de
inclusdo na pesquisa, sendo os itens: os trechos que possuem lapsos temporais no ato
interpretativo, que sdo pausas perceptiveis na contemplacdo da interpretacdo, explanacdes
explicativas prolongas para conceitos Unicos e pausas para pedidos de esclarecimentos de
conteudo, itens estes todos pautados na ministragdo de novos conceitos. Sendo trechos
excluidos aqueles em que, ndo se fez presente uma explanacéo de um novo conceito, ou seja, a
performance da intérprete educacional nao foi influenciada pela complexidade do texto fonte,
nesses momentos da videoaula e trechos em que o ato interpretativo se fez continuo sem a

presenca de equivocos ou pausas.
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llustragéo 4 — Analise das videoaulas para obtencdo de trechos relevantes para o foco da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora

Analise do video 1 — Pensando a sociedade, aula ministrada por intermédio da
plataforma zoom, no dia 23 de setembro de 2020. Este video traz a aula sincrona de introducao
a disciplina de sociologia, aula em que o docente explana sobre o propdsito das aulas e dos
contetidos que serdo ministrados. Sendo o pensar social, 0 entendimento da vida em sociedade,
as ideias centrais que subsidiaram o componente curricular, que foi analisado nesta pesquisa.
Desta videoaula, foram extraidos trechos que abordam os seguintes novos conceitos abordados

pelo docente da disciplina:

Tabela 3 — Analise dos conceitos do video 1

CONCEITOS MINUTAGEM DA VIDEOAULA
Causalidade/ Causa/ efeito 00:02:03 até 00:03:52
Relagbes Sociais 00:04:57 ate 00:05:53

Capitalismo/ Capitalismo industrial/ Mundo
00:15:14 até 00:17:04
Urbano/ Grandes Navegagoes

Sociologia é filha da revolucgéo industrial 00:15:14 ate 00:17:04
Marxismo/ Socialismo/ Comunismo 00:27:49 ate 00:29:19
Causa/ Consequéncia 00:27:49 até 00:29:19

Fonte: elaborado pela autora
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Andlise do video 2 — Conceito de economia, aula ministrada por intermédio da
plataforma zoom, no dia quatro de novembro de 2020. Nesta videoaula, o docente de sociologia,
faz uma explanacdo acerca do conceito de economia na sociedade, da importancia da economia
na organizacao da vida social, baseando-se em autores como Karl Max, para fundamentar a sua
fala na introducdo do conceito de economia. Desta videoaula, foram extraidos trechos que

abordam os seguintes novos conceitos abordados pelo docente da disciplina:

Tabela 4 — Analise dos conceitos do video 2

CONCEITOS

MINUTAGEM DA VIDEOAULA

Economia/ producao/ distribuigéo

00:03:58 até 00:09:44

Consumo/ Mercadoria

00:03:58 ate 00:09:44

Materialidade/ Material/ Imaterial/ Bens

00:03:58 até 00:09:44

Fonte: elaborado pela autora

Neste trecho elencado, a minutagem do recorte se vez necessaria de forma mais
prolongada no comparativo aos recortes anteriores, devido a explanagdo sequenciada e
ininterrupta de diversos conceitos, para os quais a dificuldade do processo interpretativo, foi
notada com bastante evidencia, perfazendo assim, um trecho riquissimo para este estudo. Assim
como o préximo trecho, que traz a concepcdo do conceito de mercadoria e elucidou diversas
outras fontes causadoras da complexidade do processo interpretativo, como palavra dubias e

signos da lingua portuguesa, que ndo possuem um sinal exato na Libras.

Tabela 5 — Analise dos conceitos do video 2

CONCEITOS

MINUTAGEM DA VIDEOAULA

Produz/ Corpéreo

00:15:51 até 00:25:02

Padeiro/ Pedreiro

00:15:51 até 00:25:02

Servico

00:15:51 até 00:25:02

Fonte: elaborado pela autora

Ainda na andlise do video 2, pode-se se obter os seguintes conceitos para a

autoconfrontacéo:
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Tabela 6 — Analise dos conceitos do video 2

CONCEITOS MINUTAGEM DA VIDEOAULA

Producdo/ Distribui¢do/ Consumo/

00:28:32 até 00:36:19

Produzido
Setor primario/ Atividade primaria 00:28:32 até 00:36:19
Atividades relacionadas a terra 00:28:32 até 00:36:19
Bens primarios/ Meio-ambiente 00:28:32 até 00:36:19

Fonte: elaborado pela autora

Analise do video 3 — Max Weber, aula ministrada por intermédio da plataforma zoom,
no dia dois de dezembro de 2020, nesta aula o docente da disciplina explana sobre o conceito
de sociedade como resultado das a¢des dos individuos e de como essas a¢des geram o contexto

social.

Os trechos escolhidos nesta videoaula, perfizeram momentos de pausas reflexivas,
interrupcdes por parte da intérprete educacional, buscas de esclarecimentos junto ao docente,
com a situacdo em que o docente a priori fez uma explicacdo dos conceitos para a mediadora
da comunicacdo, enquanto a interpretacdo estava pausada, para que a posteriori a mensagem
fosse interpretada para o aluno surdo, assim como estavam presentes também nesses momentos

prolongamentos explicativos no ato interpretativo.

Tabela 7 — Analise dos conceitos do video 3

CONCEITOS MINUTAGEM DA VIDEOAULA
Ndo racional 00:05:42 ate 00:09:17
Acado afetiva/ Acéo tradicional 00:05:42 até 00:09:17
Sentimento 00:05:42 até 00:09:17
Conceito de inveja 00:09:18 até 00:15:15

Fonte: elaborado pela autora

Seguindo com as ponderacOes das videoaulas, estes dois trechos mesmo sendo partes
sequenciais foram separados em dois momentos de analise para que o enredamento de cada
trecho fosse abordado em detalhe, visto que, dentro desses dois momentos os indices de impacto

da dificuldade do processo de interpretagdo foram bem acentuados.
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Anélise do video 4 — Estratificacdo social, videoaula de sociologia, ministrada
virtualmente por intermédio da plataforma zoom, em quinze de janeiro de 2021. Nesta
videoaula o docente da disciplina trabalha o conceito de sociedade, explanando como a
sociedade se constitui e qual o papel das pessoas, no que tange a producdo e consumo de

alimentos e bens materiais.

Os trechos elencados na tabela 9, refletem os momentos aparentes de maior tensao no
processo de transposicdo de conceitos da lingua portuguesa para a Libras, notados pelas pausas

e hesitacOes da intérprete, transparecendo a complicag&o no ato interpretativo.

Tabela 8 — Andlise dos conceitos do video 4

CONCEITOS MINUTAGEM DA VIDEOAULA
Conceito de sociedade 00:05:15 até 00:11:24
Individuo é produto da sociedade 00:05:15 até 00:11:24

O individuo faz a sociedade e a sociedade
o 00:05:15 até 00:11:24
faz o individuo

Estrato/ Grupo social 00:05:15 até 00:11:24

Fonte: elaborado pela autora

O trecho destacado traz uma riqueza de conceitos e ideias interligados, que
influenciaram o processo interpretativo da participante de pesquisa. Nota-se ao longo da
explanacdo do docente, sobre a ideia social do individuo, que a interpretacdo € marcada por
interrogativas explicitadas por pausas reflexivas e retornos de fala em busca de compreenséo

do enunciado.

Tabela 9 — Analise dos conceitos do video 4

CONCEITOS MINUTAGEM DA VIDEOAULA
Conceito de grupo dentro de uma sociedade 00:14:47 até 00:17:42
Estratificagdo Social 00:14:47 até 00:17:42

Fonte: elaborado pela autora

Analise do video 5 - A questdo de género no Brasil 1% aula, ministrada virtualmente por
intermédio da plataforma zoom, no dia sete de outubro de 2021. O proprio nome da tematica

traz um novo conceito que serd apresentado ao aluno surdo.
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Esta tematica de género do Brasil foi tratada em duas aulas sincronas por meio remoto,
uma no dia sete de outubro de 2021, da qual foram extraidos trechos que abordam os seguintes

novos conceitos abordados pelo docente da disciplina:

Tabela 10 — Analise dos conceitos do video 5

CONCEITOS MINUTAGEM DA VIDEOAULA
Desigualdade Econémica 00:00:19 ate 00:01:57
Desigualdade Racial 00:00:19 até 00:01:57
Perspectiva Racial 00:00:19 até 00:01:57
Desigualdade salarial 00:04:38 até 00:05:38
Brasil )
Colonial/Racismo/Raga/caracteristicas 00:14:21 ate 00:15:25
escravistas
Escravista/Sociedade Colonial/ Patriarcal/ 00:28:07 até 00:30:24
Pagar Dote/ Casamento arranjado

Fonte: elaborado pela autora

Os trechos elencados foram separados e nomeados com 0s conceitos novos ministrados
pelo docente da disciplina de sociologia, neles contidos, para que apenas as partes focadas na
constituicdo de novos conceitos fossem subsidio para 0 momento da autoconfrontacdo com a
participante de pesquisa, ou seja, as videoaulas ndo serdo utilizadas na integra, mas sim em

partes focais do discurso conceitual.

Analise do video 6 - A questdo de género no Brasil, 22 aula, ministrada virtualmente por

intermédio da plataforma zoom, no dia trés de novembro de 2021.

Nesta aula o docente da disciplina de sociologia dara continuidade na tematica de
género, perfazendo um ambito mais dialdgico, objetivando na primeira parte da aula, realizar
uma revisdo dos conceitos ministrados na aula anterior, por meio de questionamentos ao aluno
surdo, de como ele correlacionou os conceitos aprendidos com noticias e acontecimentos
sociais desde que esteve na Gltima aula de sociologia. Sendo assim, esté videoaula, ndo ofertou
matérias diversos foco deste estudo, pela retomada de conceitos ja elencados na videoaula

anterior.

Assim como, pelo fator da interpretacédo ser do par Libras para portugués, em vasta parte

da videoaula, com explanagOes do aluno surdo em Libras e a interpretacdo na modalidade oral
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(traducéo de Libras para portugués com discurso oral), por parte da participante de pesquisa e
por ndo ser esta a modalidade de interpretacdo, utilizada na presente pesquisa, boa parte desta

videoaula ndo foi incluida no processo de autoconfrontacdo simples.

O estudo de caso cerne da pesquisa, precisa desses trechos em que se identifica que a
performance da intérprete educacional, sujeito desta pesquisa, se mostra influenciada pela

complexidade do discurso fonte.

Devido a esses fatores, 0 video seis apresentou apenas dois momentos que se encaixaram

dentro dos requisitos de pesquisa, perfazendo a ministragdo de novos conceitos, sendo eles:

Tabela 11 — Analise dos conceitos do video 6

CONCEITOS MINUTAGEM DA VIDEOAULA
Feminicidio 00:08:11 ate 00:09:13
Sistema viario/Mundo contemporaneo 00:08:11 até 00:09:13
Media de rendimento 00:21:40 ate 00:23:34
Razéo de rendimento 00:21:40 ate 00:23:34

Fonte: elaborado pela autora

Assim foi finalizada esta etapa do processo de pesquisa, com a obtencdo dos materiais

que foram trabalhados no processo de autoconfrontacdo simples.

3.2.5 Organizacao das sessdes de autoconfrontacao simples

As sessOes de autoconfrontacdo simples, ou seja, quando o confrontado fica de frente a
sua performance de forma consecutiva e apenas ele mesmo vai dissertar sobre sua atuacéo, sem
a participacdo de terceiros nesse processo de avaliagdo continua do trabalho do confrontado
(CLOT, 2010), a priori foram instituidas em trés encontros sincronos on-line, porém ao longo
das sessdes ficou evidente que apenas dois encontros seriam o suficiente para compor a intencéo

desta pesquisa.

Para executar a etapa do processo de levantamento de dados, a participante da pesquisa

foi novamente acionada via e-mail institucional e aplicativo de mensagens instantaneas, para
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consulta acerca da sua disponibilidade para participacdo nos encontros sincronos (em ambiente

virtual) de autoconfrontacéo.

Mediante a ponderacao das agendas da pesquisadora e da pesquisada, foram acertadas
datas e o periodo em que 0s encontros seriam realizados, assim como acordou-se pela realizagdo
dos encontros via plataforma Google Meet. Esta escolha se deu por ser uma plataforma gratuita,
permitir a gravacdo da reunido e ser vinculada ao e-mail estudantil da pesquisadora,

favorecendo ferramentas e tempos de uso diferenciados.

Foram reservadas trés datas para que a autoconfrotacdo fosse realizada, porém, apenas
duas dessas datas de fato foram utilizadas para a etapa de coleta de dados, visto que, os dois
primeiros encontros sincronos, com média de uma hora e meia de duracéo para cada encontro,

de fato, perfizeram um caminho satisfatoriamente produtivo.

As sessdes de autoconfrontacdo simples foram conduzidas pela pesquisadora, por meio

de roteiro organizado, compondo a seguinte sequéncia:

Tabela 12 — Roteiro para sessdo de autoconfrontagéo

(1) acolhimento da participante de pesquisa;

(1) explicacdo do instrumento de pesquisa;

(111) reproducéo do trecho pré selecionado.

(V) observacéo do trecho

(V) abertura para explanacdo da entrevistada

(V1) repeticdo do trecho caso requerido

Fonte: elaborado pela autora

A participante da pesquisa, teve total liberdade de conduzir suas explanagdes, ja que nao
se visa neste estudo a obtencdo de respostas prontas e/ou objetivas sobre os temas que foram
abordados. Assim como buscou-se aprofundar qualitativamente na problematica estudada, afim
de constituir dados relevantes para a formulacéo de hipoteses acerca dos aspectos que conferem

complexidade a interpretacdo de portugués para Libras.

Antes de comecar o processo das sessdes de autoconfrontacdo, foi explanado a
participante da pesquisa todo o percurso que a estratégia percorreria, desde o fato de a sesséo
ser gravada para transcricdo e analise posterior, até a explicacdo da técnica que foi usada, no

que tange, a observacgdo por parte da intérprete, da sua propria atuagdo profissional.
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Foi informada a ela, a quantidade de trechos que iriam compor cada sesséo e os acordos
necessarios foram feitos nessa oportunidade: a qualquer momento a entrevistada poderia pausar
a sessao para opinar sobre o que estava vendo na autoconfrontacdo; o microfone da participante
precisaria ficar aberto a todo 0 momento da sesséo, para que suas reagdes fossem captadas na
gravacdo; em caso de alguma sensagdo de constrangimento a intérprete poderia pedir para o
trecho ser trocado e o foco da discusséo ser mudado; ndo haveriam ali para aquele momento
perguntas prontas para direcionar a fala da participante, suas explanacbes seriam livres e
espontaneas. Todos esses esclarecimentos sobre a dindmica da pesquisa foram ofertados a

intérprete na primeira sessdo de autoconfrontacéo.

llustracéo 5 — Configuracéo dos encontros de autoconfrontagéo

Video Aula de Sociologia

3. Aglo social afetiva, em qu futa o | Intérprete Educacional

4 ) \
“ - A
, A?ﬂm Surdo

Fonte: Elaborado pela autora

Os encontros de autoconfrontagcdo, mostrados na ilustragdo 4, foram compostos, pela
exibicdo, em compartilhamento de tela, de trechos das videoaulas de sociologia do ensino
médio integrado ao técnico, sendo que neste trecho, eram expostos, o dudio da fala do docente
da disciplina, a imagem da intérprete atuando na interpretacéo e a imagem do aluno surdo, para

obtencdo de feedback da interpretacdo e a imagem da intérprete educacional.

No primeiro encontro de autoconfrontacdo foram abordadas as seguintes tematicas da
aula de sociologia, como descritas na tabela 2: (111) Estratificagédo Social e (IV) Max Weber,
com a observacéo dos trechos que perfaziam a ministracdo dos conceitos descritos nas tabelas
9 e 10, que fazem parte da analise do video 4 e na tabela 8, que faz parte da analise do video 3,

a duracdo total da sesséo foi de uma hora e vinte minutos.

No segundo encontro foram abordadas as tematicas: (I1) Conceito de Economia e (V)

Pensando a sociedade, com o0s conceitos contidos nas tabelas 5, 6 e 7, pertencentes a analise do



76

video 2 e 0s conceitos presentes na tabela 4 que se refere a analise do video 1, esta sessdo teve

a duracdo de uma hora e trinta minutos.

A tematica (I) A questdo de género no Brasil, por ndo perfazer a ministracdo de
conceitos novos e por ndao conter metéaforas e polissemias na maior parte das explanaces do
professor, que neste estudo foram as variaveis de recorte dos trechos subsidios para a
observacao do trabalho da intérprete. Foi reservada como trecho extra caso fosse necessaria
para tornar a sessao mais produtiva, porém devido ao fato dos trechos principais terem sido

proveitosos, essa temética ndo foi utilizada nas sessdes de autoconfrontacao.

3.3 Procedimento utilizado para as andlises

Para analise dos enunciados produzidos nas sessdes de autoconfrontacéo nos valeremos
da proposta de Borges e Silva (2017). Para os autores a analise dos dados produzidos a partir
de entrevistas narrativas e filmagens podem ser tratados por uma analise tematica dialdgica.
Trata-se de método analitico qualitativo amplamente utilizado em pesquisas, conforme disposto
por Braun e Clarke (2006), que afirmam que este método é fundamental para uma analise

qualitativa, pois fornece habilidades basicas inerentes a esse tipo de processo analitico.

A transcricdo da narrativa é, geralmente, a primeira etapa da analise temética
dialégica. E por meio da transcricdo que o pesquisador inicia sua imersdo e
familiarizagdo com os dados produzidos, ainda que tenha sido ele mesmo o
interlocutor no momento desta producdo. As entrevistas e/ou 0s materiais verbais
produzidos na pesquisa sdo transcritos na integra constituindo arquivos digitais.
Durante as transcricbes, além dos enunciados propriamente ditos (palavras
pronunciadas), sdo registradas as pausas, as entonacfes, as interjeicGes, as
tartamudezes e os siléncios, posto que esses elementos também compBem as
enunciacdes (BORGES e SILVA, 2017, p. 251-252).

Os materiais verbais e filmagens resultantes das sessdes de autoconfrontacdo, foram
analisados seguindo a sequéncia proposta pelas autoras: a) transcricdo das entrevistas; b)
definicdo das unidades analiticas; c) a leitura intensiva do material transcrito; d) organizacéo
das enunciacfes em temas e subtemas; e) a elaboracéo e analise de mapas semioticos (BORGES
e SILVA, 2017).

A transcricdo das sessOes foi realizada na integra, ndo apenas das palavras ditas e dos
enunciados, mas também foram considerados os momentos de siléncio, as expressividades

verbais e ndo verbais, assim como todos os elementos ndo verbais que compdem os enunciados.
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Ap0s a etapa de transcri¢do dos videos, foi feita uma ostensiva revisdo de texto, para que
nenhuma nuance fosse omitida. Em seguida, passou-se para a definigdo das unidades analiticas,
destacando elementos considerados importantes na perspectiva da intérprete educacional
participante da pesquisa, elementos recorrentes e outros que de alguma forma atendiam as metas
deste estudo. Com a leitura da transcricdo e escuta atenta dos audios dos encontros de

autoconfrontacdo pdde-se levantar os seguintes temas:

Tabela 13 — Elementos que conferem complexidade a interpretagdo de portugués para Libras na esfera
educacional

(1) ndo receber os contetudos das aulas com antecedéncia;

(1) contetidos complexos;

(1) peculiaridades linguisticas do aluno surdo;

(IVv) falta do trabalho colaborativo do professor com o intérprete;

(V) falta de dominio do contetdo da aula, por parte do intérprete educacional;

(V1) pressdo emocional que o intérprete educacional sofre durante sua atuacgéo;

(V1) se basear pelo sinal convencional no ato interpretativo;

(V) Trajetdria formativa do intérprete;

(IX) Desempenhar diversos papeis a0 mesmo tempo.

Fonte: elaborado pela autora

Partindo desses temas, buscou-se condensar as tematicas em unidade analiticas
correlacionadas. Novamente, foi realizada uma leitura intensiva da transcrigdo dos encontros,
agora focalizando os destaques de cada um dos temas, para assim obter um agrupamento das
enunciacdes que pudessem compor unidades tematicas similares e ou que se complementam,
sempre considerando os objetivos do estudo. Para tanto, foi idealizado um mapa de significados
construido por meio da analise da dindmica e inter-relacdo existente entre os temas elencados
na tabela 13.
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llustracio 6 — Mapa de Significados Correlatos
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Fonte: elaborado pela autora

Seguindo o percurso de analise dos temas levantados, as seguintes unidades analiticas

relevantes para este estudo, foram organizadas:

Tabela 14 — Unidades analiticas

(1) construcdo de conceitos: de simples a complexos;

(1) o trabalho colaborativo entre docente e intérprete educacional;

( 111') aspectos emocionais na atuacdo do intérprete educacional.

Fonte: elaborado pela autora

A partir da constituicdo das unidades analiticas, passaremos ao proximo capitulo, a
analisar o material coletado fundamentado nas teorias que norteiam este estudo. A anélise visa
alcancar o objetivo geral: analisar os aspectos complexos da interpretagdo educacional de
portugués para Libras a partir da construcéo de novos conceitos, e dos objetivos especificos: (i)
identificar e entender os elementos que conferem complexidade a interpretacdo na esfera
educacional e (ii) evidenciar estrateégias para o trabalho colaborativo do professor regente com

o intérprete educacional.
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CAPITULO 4 - ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

A andlise qualitativa dos dados, se deu, pela apreciacdo das sessdes de autoconfrontacao
ja descritas no capitulo 3. Nas enunciacfes da intérprete educacional, buscou-se compreender
como se procede o trabalho de interpretacdo de aspectos considerados complexos e suas
implicagBes em sua atuacdo. As analises foram feitas a luz do referencial tedrico apresentado,
que auxiliou na busca pela resposta a grande questdo desta pesquisa: Quais sdo 0s possiveis
elementos que conferem complexidade a interpretacdo de Libras na esfera educacional do

ensino médio?

Nesse sentido, os temas de andlise elencados foram: (I) Construcdo de conceitos: de
simples a complexos; (1) O trabalho colaborativo entre docente e intérprete educacional; (I11)

Aspectos emocionais na atuacdo do intérprete educacional.

4.1 Construcao de conceitos: de simples a complexos

O inegavel senso comum que abrange o trabalho do intérprete de Libras e a
complexidade do papel que esse profissional tem diante de si, da representacdo de ser
aquele que traduz e interpreta o que estd sendo dito de uma lingua para outra,
redundam sua fungdo numa atividade meramente mecénica. Seu reconhecimento
como profissional deve ser vinculado a uma formacéo, pois sua presenca ainda é vista
por muitos de forma reticente, ndo enxergando-0s como um parceiro na educacao
(BELEM 2010, p. 103).

Para entendermos o elemento ‘constru¢do de conceitos’ como uma influéncia na
complexidade da interpretacdo de Libras na esfera educacional do ensino médio, precisamos

inicialmente compreender como acontece a construgdo por parte da crianca e do adolescente.

Segundo a teoria histérico-cultural” proposta por Vygotsky (2008), o desenvolvimento
dos processos que geram a formacao dos conceitos, comegcam durante a infancia do individuo,
mas as fungdes intelectuais que formam a base psicolégica da formacdo dos conceitos

amadurecem, tomam forma e desenvolvem-se apenas durante a puberdade.

7 A abordagem Histdrico-Cultural é uma corrente nas ciéncias humanas, que remonta a um grupo de psicélogos
russos na segunda metade da década dos anos 1920 na Russia. Os protagonistas dessa abordagem incluem entre
outros Vygotsky, Luria e Leontiev. O trabalho deste grupo focaliza diferentes areas entre outras na psicologia de
desenvolvimento, linguistica, arte, educacdo e educacdo especial, neurologia e medicina. Fractal: Revista de
Psicologia, v. 27, n. 1, p. 88-93, jan.-abr. 2015. doi: http://dx.doi.org/10.1590/1984-0292/1412
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Estabelecemos terminantemente que s6 ao findar o décimo segundo ano da vida das
criangas se manifesta um acentuado e subito aumento da capacidade de formar sem
ajuda, conceitos objetivos generalizados [...] O pensamento através dos conceitos,
emancipado da percepcdo, traz a crianca exigéncias que excedem as suas
possibilidades mentais para as idades inferiores a doze anos (VYGOTSKY, 2008, p.
57).

Sobremaneira, para além do fator da fase da vida, componente vital para a aquisicao de
conceitos por parte do individuo, se faz necessario mencionar que 0 conceito perante a esses
autores, ndo advém simplesmente de conexdes associativas de simbolos verbais e objetos.
Argumentam que a origem de um conceito ndo condiz com um processo mecanico e passivo,
mas, advém de um processo criativo. A formacao de conceitos € resultado de uma combinacéo
complexa de fungdes intelectuais e de interaces com o meio externo, que envolvem o jovem
em tarefas sociais, culturais e profissionais, emergindo nele a necessidade de um pensamento
conceitual (VYGOTSKY, 2008).

Ainda no tocante a teoria historico-cultural, pode-se associar a génese de um conceito a
relacdo de um problema e suas possiveis solucBes, ou seja, 0s conceitos surgem diante de

problemas que precisam de resolugdes.

A formacgéo dos conceitos é resultado de uma complexa atividade em que todas as
fungdes intelectuais fundamentais participam. No entanto, este processo ndo pode ser
reduzido a associacdo, a tendéncia, & imagética, & inferéncia ou as tendéncias
determinantes. Todas estas funcbes sdo indispensaveis, mas ndo sao suficientes se ndo
se empregar 0 signo ou a palavra, como meios pelos quais dirigimos as nossas
operacGes mentais, controlamos 0 seu curso e o canalizamos para a solugdo do
problema com que nos defrontamos. A presenga de um problema que exige a
formacéo de conceitos ndo pode por si sO ser considerada como causa do processo,
embora as tarefas que a sociedade coloca aos jovens quando estes entram no mundo
cultural, profissional e civico dos adultos sejam um importante fator para a
emergéncia do pensamento conceptual. Se o meio ambiente ndo coloca o0s
adolescentes perante tais tarefas, se ndo lhes fizer novas exigéncias e ndo estimular o
seu intelecto, obrigando-os a defrontarem-se com uma sequéncia de novos objetivos,
0 seu pensamento ndo conseguird atingir os estadios de desenvolvimento mais
elevados, ou atingi-lo-4 apenas com grande atraso (VYGOTSKY, 2008, p. 61).

Partindo desse pressuposto, para obter a compreensdo de um conceito 0 jovem precisa
vivenciar transferéncias de significados, para além da palavra e para além do objeto que
carregam a ideia correlata a um determinado conceito. Necessita interagir com 0s meios sociais
em que o conceito se constroi, para poder percorrer a experiéncia de relacionar-se com o fazer
ideologico e com a utilizag&o significativa desse conceito. Com base neste entendimento de que

pode haver um Unico significado para varios referentes e diferentes significados para um so6
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referente. E ainda, que a geracdo de conceito esta na interacdo desses significados com seus

referentes, envolvendo sua concepcéo de uso e intencionalidade.

Podemos dizer que um dos principais estimulos a génese dos conceitos esta
correlacionado ao intercambio social com os adultos, pois é na infancia e na adolescéncia, que
0 sujeito fica exposto ao uso desses conceitos pelos pais, familiares e professores. Intercambio
este, que para Vygotsky (2008), é privado a crianca surda, que pela impossibilidade de acesso
a lingua oral circundante, ndo fica tdo exposta aos estimulos quanto uma crianga ouvinte,

podendo gerar um atraso na aquisi¢do de conceitos.

Outro ponto relevante para o entendimento da complexidade da aquisicao e da formacao
de conceito por parte dos jovens € a necessidade do desenvolvimento da abstracdo, do
pensamento perceptual e do pensamento préatico, pois a unido dessas habilidades € crucial para
a geracdo de novos conceitos. As atividades do Ensino Médio implicam frequentemente na
formulacdo de conceitos abstratos, que exigem dos estudantes ouvintes e surdos uma
capacidade de sintetizar ideias ndo concretas, ou seja, requerendo deles irem além da palavra,
abstraindo a intencionalidade nela contida. “O adolescente formara e utilizara muito
corretamente um conceito numa situacdo concreta, mas sentird uma estranha dificuldade em

exprimir esse conceito por palavras” (VYGOTSKY, 2008, p. 81).

A tarefa do IE torna-se mais complexa, no que tange o versar de novos conceitos,
quando este encara o cerne da “fidelidade’ ao texto fonte, ndo podendo além disso negligenciar
a lingua para qual o texto sera traduzido e ainda se tratando de termos especificos de uma
determinada area do conhecimento. Para isso, esse profissional precisa ser proficiente no par
linguistico que vai atuar, conhecendo e acompanhando as mudancas histéricas dessas linguas,
no que tange seus usos e significacdes, visto que o conhecimento restrito destas linguas pode
levar a traducBGes e interpretacdes equivocadas, que podem induzir o publico-alvo da

enunciacao, a significacbes ndo pretendidas pelo autor do discurso.

Para isso, o0 intérprete faz uso de estratégias, que conduzam para uma tradugdo e
interpretacdo que produza uma construgdo de sentido, dentro das possibilidades que os
contextos fornecam. Como afirma Lacerda (2015), o intérprete atua na fronteira entre os
sentidos da lingua de origem e da lingua alvo, com os processos de interpretacdo relacionados

com o contexto no qual o signo e formado.

O sentido do enunciado é construido na interacdo verbal e é atualizado no contato com
outros sentidos, na relagdo estabelecida entre interlocutores. A interpretacdo é um
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processo ativo, que procede de sentidos que se encontram, existindo, apenas, na
relagdo entre eles, como um elo nessa cadeia de sentidos. Pode-se dizer, assim, que a
interpretacdo se revela na multiplicidade de sentidos existentes (LACERDA, 2015, p.
08).

Em consonancia ao exposto, Lodi (2007) aborda que a pratica da interpretacdo precisa
ser entendida como um processo de construgdo de linguagem, implicando na escolha de formas
distintas e correspondentes de se dizer na lingua alvo o que foi dito na lingua fonte. Trata-se de
um trabalho de construcao e producéo de sentidos de e com a linguagem, no qual o intérprete

tem participacéo ativa.

Ao traduzir, o tradutor procura entender o que é expresso huma lingua, considerando
quem diz o qué, como, onde, quando e, principalmente, com que inten¢éo e no &mbito
de que cultura, e procura fazer isso ser entendido em outra lingua, levando em conta
quem diz o0 qué, como, onde, quando e, principalmente, com que intencdo e no &mbito
de que cultura (SOBRAL, 2008, p.98).

Esta explanacdo foi levantada para elucidar a influéncia do conteido fonte no versar do
conteddo alvo. Pois, a traducéo e interpretacdo se baseia em dar uma nova forma ao sentido
percebido no discurso fonte, com a intengéo de que a ideia de partida seja elucidada a contento,

tendo suas nuances e caracteristicas respeitadas.

O processo de traducdo e interpretacdo ndo pode estar focado apenas no nivel
linguistico, mas precisa levar em conta aspectos culturais e situacionais, e é por isso, que a
énfase deve estar na construcdo de sentidos (LACERDA, 2015). Na construgdo de novos
conceitos, ndo so estdo em jogo as escolhas interpretativas do IE, mas também o caminho

explicativo do professor e 0 processo de aquisi¢do de conceitos do jovem surdo.

A sala de aula tradicionalmente se constitui como um lugar no qual o professor ensina
e a crianca aprende. Com a entrada do ILS (intérprete de Libras) no espago
educacional, acrescenta-se um terceiro elemento que estara & ndo so6 para interpretar
da Libras para o portugués e do portugués para a Libras, mas também para mediar os
processos discursivos entre professor e aluno, almejando a aprendizagem do aluno
(LACERDA, 2009, p. 39).

Para avancar nesta discussdo se apresenta o Episodio 1 que busca explorar a triangulacao
entre a explicagdo do professor, as escolhas interpretativas por parte da IE e a aquisicdo de
conceito por parte do aluno surdo. Este e 0s demais episodios que serdo aqui demonstrados,
condizem com a transcrigdo em portugués da fala do docente, sendo em momentos direcionada

ao aluno com a explanacéo da construgdo do conceito pretendido e ora direcionada a intérprete
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para consultas em relacdo a estratégias que eles poderiam aderir para lavrar éxito na aquisi¢do
de conhecimento por parte do aluno. Também estdo transcritas as falas da intérprete em
portugués no dialogo dela com o docente, as falas da intérprete na tradugdo para 0 portugués
do que o aluno sinalizou em Libras e o contetdo das sinalizaces em Libras que a mesma fez

para interpretar as explicagdes do professor ao aluno (legenda indicada em nota de rodapé 8).

Episédio 1 — Construcéo dos conceitos de acdo afetiva e inveja®

Transcricao do trecho de videoaula que foi usado na autoconfrontacgéo, para a composicao

dos excertos 1 e 8:

Docente regente da disciplina de sociologia (explicacdo para o aluno) — A acéo afetiva €
aquela acdo, que nos praticamos com base em sentimentos, aqui nés temos como exemplo a
ideia de orgulho, vinganca, loucura, paixao, inveja, medo, amor. Entéo todos esses sentimentos
eles podem mover a gente eles podem estimular a gente a praticar determinada ac&o. E uma
acao relacionado a afeto, como se diz aqui uma acgéo afetiva. Eu gostaria que o aluno surdo
pensasse em exemplos de acOes afetiva, eu tenho essa imagem aqui e gostaria que o aluno

identificasse qual o sentimento que esta sendo transmitido.

llustracéo 7 — Imagem que o professor usou para fazer o questionamento ao aluno

3- Agdo social afetiva, emn gue

Fonte: plataforma on-line

Aluno Surdo — PARECE QUE ELA ESTA PENSANDO, REFLETINDO, PORQUE ELA
QUERIA QUE A PLANTA DELA CRESCESSE, PORQUE A PLANTA DELA ESTA
PEQUENA, ELA QUERIA QUE A PLANTA DELA FOSSE MAIOR.

8 para compor uma leitura clara e objetiva se indica as seguintes orientacdes: quando a transcricio for referente a
falas na lingua portuguesa, o texto se apresentard em letra mindscula em italico, para todos os enunciadores,
quando a transcricdo for referente a traducéo para portugués da sinalizacdo em Libras feita pelo aluno surdo ou
referente a interpretacdo em Libras da IE o texto se apresentard em caixa alta.
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Docente regente da disciplina de sociologia (questionamento ao aluno) — Tem um nome para
esse sentimento?

Intérprete educacional — Deixa eu ver se eu consigo chegar nesse sinal com ele professor
(fala da intérprete com o professor apenas com a fala em portugués, sem a sinalizacdo em
Libras para o aluno surdo).

Intérprete educacional - OH! ‘ALUNO SURDO’ A MULHER QUE ESTA SEGURANDO
A PLANTA PEQUENA COMO QUE ESTA O ROSTO DELA? OLHA O ROSTO DELA A
EXPRESSAO.

Intérprete educacional - professor eu ndo sei se ele conhece esse sinal de expressdo que eu
estou fazendo.

Intérprete educacional - OLHA A MULHER O JEITO, A BOCA COMO QUE ELA ESTA?
ELA ESTA FELIZ? A MULHER QUE ESTA SEGURANDO A PLANTA PEQUENA ESTA
FELIZ?

Aluno surdo — AH! ELA ESTA...
Intérprete educacional - ele usou o sinal de bravo professor!

Aluno surdo - ELA ESTA BRAVA PORQUE ESTA OLHANDO PARA A PLANTA DA
OUTRA MOCA QUE ESTA MAIOR.

Docente regente da disciplina de sociologia (explicacdo ao aluno surdo) - Eu diria assim
entdo, é inveja né, o sentimento no caso, porque ela esta querendo a planta maior.

Intérprete educacional — Deixa eu ver professor se ele conhece o sinal de inveja, que é este
sinal aqui, (fala da intérprete com o professor apenas com a fala em portugués, sem a
sinalizacdo em Libras para o aluno surdo),

Intérprete educacional - ALUNO’ OLHA ESSE SINAL VEJA SE CONHECE? VOCE SABE
O QUE ESSE SINAL SIGNIFICA? NAO CONHECE?

Neste momento a intérprete usa o sinal convencional na Libras referente a palavra inveja e o
aluno surdo fica inerte sem nenhuma devolutiva a intérprete.

Intérprete educacional — E professor ele ndo conhece esse sinal. Eu vou explicar para ele
entender! Porque eu acho que ele sabe o que é, mas ndo associou o conceito ao sinal.

Docente regente da disciplina de sociologia (fala do docente apenas a interprete) — A ideia
é dizer que € um sentimento, isso que é importante para nos.

A intérprete passa entdo a fazer uma interpretacéo explicativa do conceito de inveja, enquanto
o0 professor aguarda em siléncio.
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Intérprete educacional - OH! POR EXEMPLO, INVEJA E IGUAL AMOR, FELIZ, TRISTE,
CIUMES, VOCE CONHECE ESSE SINAL DE CIUMES? INVEJA E PARECIDO COM
ESSE SINAL DE CIUMES QUE VOCE CONHECE, E UM SENTIMENTO RUIM, DE
OLHAR PARA ALGUMA COISA E NAO ACEITAR, FICAR COM RAIVA PORQUE A
COISA QUE O OUTRO TEM E MELHOR DO QUE A QUE VOCE TEM, OLHA A MINHA
EXPRESSAO DE ESTAR CONTRARIADA, DE NAO GOSTAR DE ALGUMA COISA, DE
QUERER ALGO IGUAL AO QUE O OUTRO TEM, ENTAO ISSO E INVEJA,
ENTENDEU? E QUERER ALGO IGUAL AO DE OUTRA PESSOA E INVEJA E UM
SENTIMENTO RUIM, ENTENDEU?

Nesta oportunidade o aluno responde com o sinal de entender.

Intérprete educacional — Ele entendeu o sinal professor e disse que é exatamente isso mesmo,
porque a moca esté olhando e querendo a planta da outra moca e isso é inveja mesmo, verdade
faz sentido!

Excerto 1 - sessdo 1, sobre a tematica (1) Max Weber, explanacdo do conceito acéo

afetiva e o conceito de inveja.

Pesquisadora — Na sua opinido por que a interpretacédo do conceito de inveja ndo
fluiu, para o aluno surdo? Pois para vocé intérprete educacional, “inveja” é
“inveja”, OU seja, € um conceito simples. Mas, por que vocé acha que para o aluno
surdo, nessa correlagdo de tripla comunicacdo professor-intérprete-aluno esse
conceito ndo fluiu para o aluno?

Intérprete Educacional — a interpretacdo ndo fluiu! [...] principalmente pelo
agravante dele estar recebendo um conceito novo! Totalmente novo para ele, que
para nds ouvir ‘inveja’ é uma coisa muito comum né, e foi nesse sentido que o
professor trouxe esse exemplo, ele pensou, se eu colocar ‘inveja’ como exemplo o
aluno surdo, vai entender! Na verdade era um conceito novo que ele estava
aprendendo, entendendo ali naquele momento eu acho que tem dois agravantes ai:
a questdo dele estar recebendo esse conceito novo ali naquele momento né como
uma sinalizac@o nova que ele ndo conhecia; e eu também percebi que teve ali um
limitador da minha parte, as vezes eu ndo passo o contetido da forma visual que o
aluno surdo precisa, porque o aluno surdo é muito visual, ele usa a lingua de sinais
visual e as vezes eu fico me prendendo aos sinais, pode ser nesse sentido também que
a interpretacéo do conceito de inveja ficou tdo dificil. Revendo é uma coisa que eu
consigo refletir, quando ele fala tipo ela esta brava, na verdade néo é bravo, ele quis
dizer seria, ela ndo esta se sentindo bem, ai eu fiz a traducdo literal tipo brava [...]
que é o conceito base que a gente conhece do sinal, entdo revendo consigo fazer esse
tipo de reflexdo. E quando o professor fala para o aluno e pergunta: entdo ela esta
feliz? As vezes, o sinal convencional® de feliz n&o caberia, talvez caberia eu trabalhar
outra visualidade pensar em fazer a imagem da mulher né tipo feliz sorrindo, néo
necessariamente tipo feliz com o sinal convencional da Libras, na parte do
sentimento, ndo sei [...] mas é uma coisa que hoje vendo consigo perceber esse

% Sinal da Libras disposto em diciondrios.



86

limitador e que consequentemente prejudica 0 nosso processo de interpretacéo e a
compreensdo do aluno fica né automaticamente prejudicada.

O fato abordado por Vygotsky (2008), de que o adolescente utilizard corretamente um
conceito concretamente, mas sentira dificuldade em expressar esse conceito por palavras, foi
observado nas aulas selecionadas para este estudo, nas quais ocorriam proposicOes de
construcdo de novos conceitos por parte do docente da disciplina de sociologia. Nas aulas
focalizadas estdo presentes diversos momentos em que a abstracdo era uma habilidade
necessaria ao estudante surdo, e ainda que néo se tratassem de conceitos a priori tdo complexos,
assim se tornaram por conta de implicarem um certo trabalho de abstragdo. Este fato, do ponto
de vista da entrevistada gerou a ela, percorrer um caminho tortuoso de atuacdo durante a

interpretacdo desses conteldos.

A maior de todas as dificuldades é a aplicacdo de um conceito que o adolescente
conseguiu finalmente apreender e formular a um nivel abstrato a novas situagdes que
tém que ser encaradas nos mesmos termos abstratos — um tipo de transferéncia que
habitualmente s6 ¢ dominado pelo fim do periodo de adolescéncia. A transi¢do do
abstrato para o concreto vem a verificar-se tdo ardua para o jovem, como a primitiva
transicdo do concreto para o abstrato (VYGOTSKY, 2008, p. 81).

Neste contexto do excerto 1, vale destacar que a proposta do professor de construir
primeiramente o entendimento do conceito de ‘inveja’ como um sentimento, para depois chegar
ao conceito de ‘agdo efetiva’, que era o objetivo principal da aula, demostra que o docente
estava engajado e atento as dificuldades de compreensdo do aluno surdo, trazendo inclusive
exemplos visuais para facilitar a apreensao dos termos que estavam sendo trabalhados. Porém,
a efetivacdo deste entendimento fica condicionada: a possibilidade de traducéo realizada pela

intérprete, a compreensado e ao conhecimento do aluno surdo.

Traduzir ndo é ensinar. Mas, a medida que o tradutor vé-se frente a frente com a tarefa
de ensinar traduzindo e traduzir ensinando, ele, muito mais do que ensinar, ativa o
efeito proprio da inclusdo de possibilidades concretas circunscritas as experiéncias
educativas. Dessa maneira, evitamos a dimensdo quase ingénua de se pensar que
traduzir ja é incluir, o que ndo é verdadeiro, pois uma traducdo pode muito bem
cumprir o seu papel técnico, mas entrar em total deriva no sentido préprio de poder
ensinar algo a alguém (GESSER, 2015, p. 540).

Estdo envolvidas trés mentes implicadas, cada uma com seus conhecimentos de mundo
e de lingua, que nesta situacdo de comunicacdo triangular, entraram em conciliacdo para a
construcdo de sentidos e de significacdo, o que ndo € um processo simples. SO a boa

vontade/intencdo de cada um néo é suficiente para proporcionar aprendizagem ao aluno surdo,
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ja que criar condi¢des para aprender em um contexto bilingue é complexo, e a reflexdo sobre
isso pode, em alguma medida, colaborar para as escolhas interpretativas e para a preparacao

das aulas.

O professor regente é a pessoa formada na disciplina e quem domina os
conhecimentos dos contetdos da grade curricular. A ele cabe a responsabilidade de
ensinar os conteidos. Quanto ao professor nesse processo, € o responsavel pela turma,
aquele que organiza o andamento do processo de ensino/ aprendizagem. No mais com
a presenca do aluno surdo a abertura para um trabalho conjunto com o intérprete
educacional de Lingua de Sinais, proporciona um espago para desenvolvimento de
estratégias para solucionar possiveis entraves na aquisicdo de conhecimentos
escolares, adequando praticas pedagégicas para suprir a necessidade desse novo
cliente surdo. Para que o produto final seja alcancado, ou seja, 0 aluno surdo aprenda,
é necessario que cada profissional desempenhe seu papel e que haja comunicacao e
parceria entre os dois [...]. Dessa forma, o processo fluira e o aluno surdo tera seus
avancos proporcionados (GIRKE, 2018, p. 37).

O excerto 1 aponta que mesmo com as estratégias do professor e que a intérprete
estivesse transitando num conceito conhecido, as escolhas tradutdrias ndo se mostraram
efetivas, a formulagdo do conceito de ‘inveja’ que seria uma forma de exemplificar, 0 conceito
de acdo afetiva pretendido pelo professor, ndo se efetivou, num primeiro momento, por conta

de a interpretacdo ter encontrado barreiras na sua fruicéo.

A intérprete percebeu que o aluno ndo conhecia o conceito de ‘inveja’, assim como ndo
entendeu o sinal em Libras para esse conceito. Ao mesmo tempo, o professor percebe que ele
usou uma estratégia que ndo foi adequada e, ele ndo tinha outra estratégia planejada. Professor
e intérprete, entdo, passaram a criar novas estratégias para que o aluno surdo pudesse construir
0 conceito almejado. Eles dialogaram sobre qual seria a melhor forma do aluno se apropriar

aquele conteddo.

O professor ndo delegou a intérprete a responsabilidade de fazer o aluno surdo entender
o conceito de ‘inveja’, mas buscou em uma atitude de cooperagdo encontrar alternativas.
Baseada na estratégia do professor, a intérprete construiu a sua prépria estratégia e passou a
fazer uma tentativa solo de explicagéo do conceito, pedindo licenca ao professor e dizendo que

iria sinalizar para ver se conseguia explicar para o aluno de outra forma.

O docente permitiu a explanacdo da mediadora expondo primeiramente a pretenséo dele
com o conteudo, que intencionava que o aluno entendesse que inveja é um sentimento, para que
depois a intérprete puxasse para si 0 caminho de explicacdo que ali naquele momento lhe era
mais assertivo, sempre consultando o professor em relagéo a sua traducéo, se estava alinhada

aquilo que o professor pretendia como construcdo conceitual.
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Ndo se trata de responsabilizar o intérprete em todo o processo de formacéao
educacional do surdo, ou de Ihe computar fungdes para as quais ndo tém como ocupar
sem apoio, estrutura e parcerias, nem tampouco de se criar situacBes paralelas de
ensino desconectadas do saber circulado pelo professor regente (GESSER, 2015, p.
553).

Podemos salientar que para o aluno alcancar a construcdo do conceito especifico
pretendido pelo professor foram necessarias diversas tentativas de explicacdes, porque o
conceito ndo é entendido em completude no seu primeiro uso, o aluno precisa para alem do
objeto, vivenciar a abstragdo desse conceito. E nesta ocasido, com a pretensdo de auxiliar essa
apreensdo do aluno, algumas propostas de explicacdo foram aferidas pelo professor e outras

pela intérprete e essa interacdo entre eles se fez vital para que o objetivo fosse alcancado.

Neste aspecto, fica perceptivel o fluxo arduo do processo de interpretacdo de novos
conceitos. Nitidamente, a intérprete avalia que ndo houve fruicdo dos argumentos, percebe que
pausas e retomadas precisaram ser realizadas, consultas colaborativas entre professor e
intérprete, da intérprete com o aluno surdo e da intérprete com professor, para que cada um com
suas contribuicOes favorecesse a construcdo de sentidos para o aluno na direcdo do conceito

pretendido.

Com essa postura, no que tange a interpretacdo educacional essa triangulacao é e precisa
ser cotidiana, pois, em sala de aula onde se tem alunos surdos, o processo de comunicacao se
constitui através de um enunciador em lingua portuguesa (professor), um enunciador em lingua
de sinais (intérprete educacional) e o alvo dessas enuncia¢des (aluno surdo). Quando algum
deles por alguma razdo, ainda ndo tem o pleno desenvolvimento do conceito ministrado em
aula, ndo se sente habil com o contetdo ou conhece o conceito, ou ainda ndo antecipou
particularidades inerentes a ele, a interpretacdo pode ndo fluir exitosamente, por mais que o

conceito seja conhecido por parte da intérprete.

Em geral, o aluno surdo ndo constrGi varios conceitos, por conta da sua trajetéria
peculiar como apontam os autores base desse estudo, ou seja, 0s professores vao para a sala
ensinar varias coisas que os alunos ndo sabem. Diante disto, a relacdo da triade pode se basear
na premissa de que o professor detém o conhecimento, escolhe o que sera ensinado e como sera
ensinado, por sua vez, o intérprete precisa ter esse conhecimento, pois se este souber o que é e
como seré ensinado contribui no processo de mediacdo da comunicacao de contetdos. E o aluno
precisa de alguns conceitos de base para que a constru¢do de novos conceitos possa ser bem

conduzida em sala de aula.
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Neste episddio, o estudante ndo nomeava ainda a a¢do e o sentimento de inveja, nem na
lingua portuguesa e tdo pouco na Libras, o que seria importante para a constru¢do do conceito
novo planejado pelo professor. Diante disso a intérprete fez, inicialmente, uma tentativa
insatisfatdria, ndo porque o conteido fosse complexo demais, ou porque o professor escolheu
uma estratégia ruim, mas porque o aluno ndo trazia um conhecimento prévio, que foi dado como

certo pela dupla professor e intérprete.

Cabe, ainda aqui, a abordagem em relacdo ao limitador levantado pela intérprete,
quando alega néo ter habilidade para compor um discurso sinalizado visual, o0 que para ela era
requerido pelo aluno surdo, visto que este tem sua identificacdo primordial da lingua de forma
mais visual. Afirmou também, que sua competéncia tradutoria abrange em grande parte da sua
performance o uso de sinais convencionais, 0 que para o trecho apreciado, trouxe uma estratégia
que ndo obteve éxito frente aos objetivos iniciais pretendidos pelo docente da disciplina de
sociologia. Ela fez uma andlise sobre a forma como interpretou a manifestacdo do aluno, se
suas escolhas tradutdrias foram as mais felizes e se autoavaliou negativamente ao rever-se nas

imagens apresentadas na sessao de autoconfrontacéo.

Pressupdem-se que os usuarios de Linguas de Sinais, possivelmente e a depender da sua
trajetdria de vida, tém sua percepcdo visual mais agucada pelo proprio uso da lingua, assim a
intérprete percebeu que poderia ter explorado mais o conceito e menos o sinal (palavra), sendo
que o sinal era desconhecido, mas, talvez, o sentimento, inveja, e sua percep¢do pudessem ter
sido acessadas por outros modos de dizer mais visuais e ndo apenas apoiado no sinal

convencional.

No que tange a opinido da intérprete sobre o estudante surdo, ela apontou para uma
abordagem mais visual, necessitando assim, de construcfes gesto-visuais no prologo das
interpretacdes para que este melhor compreendesse os enunciados. O que de acordo com a
entrevistada, ndo esta presente na maior parte das suas escolhas interpretativas, pois se baseia

majoritariamente nos sinais dicionarizados para compor suas performances.

Na comunicacéo, o sentido liberta-se do encadeamento das palavras e das frases e
estas se combinam de modo produtivo também dessa maneira. O sentido se constréi
a medida que se desenrola a cadeia discursiva; se interrompermos bruscamente o
conjunto para recortar um segmento qualquer, certamente poderemos extrair uma
passagem e analisar sua corre¢cdo, mas serd impossivel extrair, a0 mesmo tempo, o
sentido que permanecer preso a massa textual (LEDERER, 1984, p. 19).
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Para se construir uma enunciacdo em Libras suficientemente clara para o interlocutor
surdo, esse encadeamento das palavras com a relacdo de uso e de contexto, que gera sentido
aos enunciados, precisa ser contemplado pelo intérprete, para que seja passivel de percepcéo as
ideias contidas no discurso. Para que, com base nessas ideias apreendidas possa-se construir
uma imagem visual para os enunciados pretendidos. Ao ter que efetuar esse processo a0 mesmo
tempo da sua enunciacdo, a intérprete educacional se vé presa as palavras de superficie do
discurso e ao sinal padronizado dessas palavras na Libras, talvez por nao ter tempo habil para
construir esse enunciado por meio de classificadores'®, de forma a compor os sentidos das ideias
expressas nele de uma maneira que poderia ofertar uma melhor compreensao ao aluno surdo,
pois além de se preocupar com a construcao desses significados por meio visual, a IE precisa
se atentar ao discurso ininterrupto na lingua fonte, para que o processo de mediacdo da

comunicacdo nao seja perdido.

A intérprete, quando fica a frente de um contetido pela primeira vez, no ato da sua
enunciacao, ela tem que dispor de varias funcdes para conseguir efetuar a sua performance de
forma eficaz, o que acentua a complexidade do processo. Segundo Magalhdes (2007), isso
ocorre porque a comunicagdo € um processo dindmico, o que envolve mais do que a substituicdo
de palavras, a depender das linguas envolvidas, podem haver alteracdes semanticas a serem
compensadas. Podem surgir durante o discurso, expressdes idiomaticas ou conceitos que nédo
encontram correspondéncia imediata na lingua alvo, o que faz com que o IE precise ndo apenas
trasladar palavras, mas também adaptar conceitos. No excerto em questdo a adaptacdo
necessaria de acordo com a entrevistada, seria uma adaptacdo visual das ideias apresentadas

pelo professor.

Partindo do fato de que o aluno néo tinha esse conceito construido, de que as estratégias
que o professor usou para elaborar esse conceito ndo foi do conhecimento da mediadora, de que
as estratégias planejadas pelo professor ndo surtiram éxito e o limitador de escolhas
interpretativas em relacéo ao estilo literal de tradugdo levantado pela intérprete, o conceito de
‘inveja’ que poderia ser simples, se tornou um fator complexo no ato da interpretacao por conta

de ser um conceito novo para o aluno surdo.

10 Para as linguas de sinais a reprodugdo da forma, do movimento de sua relagéo espacial é fundamental, logo a
criacdo de sinais iconicos é um fendmeno natural e é o que chamamos também de Classificadores em Lingua de
Sinais. Os classificadores permitem tornam mais claro e compreensivel o significado do que se quer enunciar. Em
Libras os classificadores descritivos “desempenham uma fungdo descritiva podendo detalhar som, tamanho,
textura, paladar, tato, cheiro, formas em geral de objetos inanimados e seres animados”. (PIMENTA e QUADROS,
2006).
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Por conseguinte, passemos a apreciar o segundo trecho elencado para as analises dos
elementos que conferem complexidade ao processo de interpretacdo educacional no ensino

médio a partir da construcéo de novo conceitos.

Episddio 2 — Construcéo dos conceitos de material e imaterial.!

Transcricdo do trecho de videoaula que foi usado na autoconfrontacéo, para a composi¢cao

dos excertos 2,9, 10 e 11:

llustracdo 8 — Imagem que o professor usou para fazer a explicacdo do conceito ao aluno

Fonte: plataforma on-line

Docente regente da disciplina de sociologia (explicacdo para o aluno) — Eu trouxe aqui
algumas imagens, primeiro discutindo aqui, mercadorias, significam [...] tem algum sinal para
mercadorias, ‘intérprete educacional’? Questionamento do docente a interprete.

Intérprete educacional — Mercadorias?
Docente regente da disciplina de sociologia (fala feita para a intérprete) — Ou produto!

Interpretacdo educacional — E ndo teria um sinal, eu teria que usar um classificador
professor!

Docente regente da disciplina de sociologia (explicacdo para o aluno) — Ta! E ai a gente vai
diferenciar as mercadorias dentre aquelas que tem materialidade, vamos dizer assim, as que
tem é [...] as que sdo matérias e imateriais, ai o exemplo que eu vou dar é assim, uma
mercadoria material é tipo uma caneta, tipo uma lampada, um livro, tem materialidade. Uma
casa, um carro, um relogio, enfim, as coisas, que tem corpo, que tem matéria, elas séo
consideradas bens, mas tem coisas que nds produzimos que nao tem materialidade, (risos do

docente), nossa € um pouco dificil né!

11 para compor uma leitura clara e objetiva se indica as sequintes orientacdes: quando a transcricio for referente
a falas na lingua portuguesa, o texto se apresentara em letra minGscula em italico, para todos os enunciadores,
quando a transcri¢cdo for referente a traducdo para portugués da sinalizacdo em Libras feita pelo aluno surdo ou
referente a interpretacdo em Libras da IE o texto se apresentard em caixa alta.
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Docente regente da disciplina de sociologia (explicacdo para o aluno) — E que a gente vai
chamar de servicos, eu vou [...] bom vamos Ia! Vou trabalhar aqui com algumas imagens
(imagem disposta no inicio da transcri¢éo), vamos ver se vai dar certo. No quadro da esquerda
a cima, tem algumas caracteristicas daquilo que a gente chama de mercadorias, que sdo bens,
tem corporalidade e materialidade, enfim ne, ndo sei como eu posso dizer de uma forma

diferente, que tem matéria.

Intérprete educacional — Eu vou usar materiais professor, coisas ne?
Docente regente da disciplina de sociologia (resposta do docente a intérprete) — I1sso, isso!

Intérprete educacional — Posso fazer assim (sinal de coisas)?

Docente regente da disciplina de sociologia (explicacdo para o aluno) — Otimo é isso ai!
Entdo aqui a gente tem coisas com materialidade, por exemplo, uma casa, um carro, um
caminho, uma moto, o préprio dinheiro ele tem uma materialidade, uma corporalidade,
digamos assim, o ‘aluno surdo’ poderia me dar outros exemplos de mercadorias que tem
materialidade, ou seja, exemplo de Bens?

Nesse momento a intérprete passa a fazer o questionamento para o aluno, usando a Libras e a
fala em portugués, concomitantemente.

Intérprete educacional — ENTAO ‘ALUNO SURDO’, O PROFESSOR PEDIU UM
EXEMPLO, PARA VOCE DAR UM EXEMPLO DE MATERIAIS, OUTROS DIFERENTES
DA IMAGEM DO PROFESSOR, NA FOTO TEM, CAMINHAO, CASA, CARRO, MOTO,
DINHEIRO, QUAL OUTRO EXEMPLO VOCE CONHECE DE MATERIAS OU COISAS,
QUAL? OUTRO?

Mesmo com a explicacdo detalhada feita pelo docente e traduzida pela intérprete, o aluno surdo
se manteve sem responder ao questionamento, por alguns instantes, ficou olhando para a

imagem que o professor trouxe.

Resposta do aluno surdo — [...]
Aluno surdo — CASA[...]

Intérprete educacional —- MAS ESSE JA TEM VOCE PRECISA DE OUTRO
DIFERENTE!

Resposta do aluno surdo —

Aluno surdo — CASA, CARRO, MOTO [...]
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Docente regente da disciplina de sociologia (fala direcionada ao aluno) — Carro ja tem
também!

Nesse momento a intérprete expressa uma feicdo de nervosismo e passa a fazer a interpretacéo

por meio da fala e dos sinais, mas fica nitida a voz mais alta e alterada da intérprete.

Interpretacio educacional - ESSE JA TEM OLHA ‘ALUNO SURDO’, PRESTA
ATENCAO, PRECISA SER UM EXEMPLO DIFERENTE DA FOTO, OUTRO, OUTRO,
COISAS DIFERENTES! ALI NA FOTO TEM CASA, CAMINHAO, CARRO, MOTO,
DINHEIRO, E UM OUTRO EXEMPLO DE MATERIAS, VOCE CONHECE OUTRO?

Novamente o aluno se volta para a imagem disposta pelo professor e faz uma pausa reflexiva,
permanecendo sem resposta ao questionamento feito pela intérprete.

Docente regente da disciplina de sociologia — Eu vou dar um exemplo, depois é o ‘aluno
surdo’, entdo.

Intérprete educacional — OH! O PROFESSOR VAI DAR UM EXEMPLO.
Enquanto o docente falava, o aluno surdo fez o sinal de médico, na tentativa de responder o

guestionamento, mas a intérprete fez o sinal de ndo para ele, na intencdo de dizer que estava

errado aquele exemplo que ele estava ofertando.

Docente regente da disciplina de sociologia — Os éculos € uma mercadoria!

Intérprete educacional —- OCULOS COMBINA COM MERCADORIA, O QUE MAIS
COMBINA COM MERCADORIA?

O aluno surdo aponta para 0s 6culos que ele estava usando.
Intérprete educacional - QUE MAIS? QUE MAIS?
Resposta do aluno surdo —

Aluno surdo — DINHEIRO, OCULOS [...]

Docente regente da disciplina de sociologia — Ta bom, ta! Eu vou tentar dar uma definida

entdo que € mercadoria eu ia deixar para depois, mas vamos la!

Nesse momento o professor passa a fazer novamente uma longa explicagdo do que é
mercadoria, para tentar alcancar a construcao desse conceito com o aluno surdo, novamente se
valendo dos mesmos recursos ja utilizados: producdo, materialidade, casa e elementos da
imagem que ele trouxe como exemplo, assim como volta no exemplo dos 6culos que o aluno
surdo estava usando. E apds essa longa explicacdo o professor voltar a questionar o aluno em

relagdo a outros exemplos de mercadorias.




94

Resposta do aluno surdo —
Aluno surdo — EU COMPREI OCULOS [...] (sic)

Intérprete educacional — QUE MAIS? QUE MAIS? OUTRO EXEMPLO, O QUE MAIS
VOCE COMPRA? — EU ACHO MELHOR FAZER ASSIM PROFESSOR, PERGUNTAR O
QUE ELE COMPRA (FALA EM PORTUGUES DIRECIONADA APENAS AO
PROFESSOR) — O QUE MAIS VOCE PODE COMPRAR?

Resposta do aluno surdo —

O aluno faz um sinal que a intérprete ndo reconhece e quando ela pergunta para ele o significado
ele diz que vai pensar em outra coisa e novamente se vira para a imagem e fica observando,

sem responder o questionamento.

Excerto 2 - sessdo 2, sobre a tematica (I1) Conceito de Economia, explanacgdo do conceito
de mercadoria material e imaterial.

Apds a contemplacdo do excerto a intérprete passou a fazer suas ponderagdes.

Intérprete educacional — E vamos la! Primeiro né, um ponto que pegou ali para mim,
eu analisando a performance, é o proprio constrangimento do professor quando ele
percebeu que ele comecou a explicar, e ai ele foi vendo a necessidade de ser
minucioso em suas explicacdes e tentar entender cada um daqueles conceitos, ele foi
vendo, ele mesmo conseguiu perceber o quanto era complexo todo aquele contetido.
Complexo no sentido, que foi 0 que eu mencionei antes, significado do contetido e
0 processo de interpretacdo, ele foi vendo o quanto era dificil e ele mesmo falou:
“nossa ta dificil entdo deixa esse para la que depois eu retomo”, foi uma postura dele
porque ele foi percebendo o quanto era complexo, o quanto era dificil e complexo
tudo aquilo dentro daquele contexto, entdo eu vejo que isso também é uma forma do
professor comecar a tomar essa consciéncia, nossa tipo, nao é tdo simples ou téo facil
quanto eu imaginava ndo basta colocar uma imagem ali que o aluno vai entender.

Pesquisadora — E por que, que vocé acha que é tao dificil e tAo complexo esse ato
de traduzir de portugués para Libras? E como vocé falou, o professor esta
comecando a perceber isso e para vocé na sua perspectiva, por que é tao dificil fazer
esse tipo de interpretacdo? Focada nesse trecho que voceé viu.

Intérprete educacional — Por que, que € tao dificil? [Momento de pausa reflexiva],
eu estou tentando pensar como responder porque é tdo complexo, eu acho que é com
base naquilo que eu falei né, sdo duas complexidades ai, a complexidade linguistica
do processo de traducdo e a complexidade conceitual que é extremamente abstrata
e tendo em vista a realidade linguistica do aluno, ent&o é por isso que eu digo que é
complexo que seria um tripé de discussao ai a complexidade linguistica do processo
de traducdo portugués/Libras, a complexidade do conceito abordado pelo professor,
pela propria disciplina que é um conceito muito abstrato e é complicado, porque ndo
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é necessariamente a realidade do aluno, as vezes o dominio linguistico que o aluno
tem ndo permite essa compreensdo, ndo por falta de inteligéncia ou tudo mais, mas
as vezes porque questao de acesso a lingua mesmo né, € um tema bem complexo de
se discutir, um tema que vocé nao se discute no seu dia a dia e ndo vé na TV, é um
conceito sociolégico né. Entao nesse sentido e tendo em vista a realidade linguistica
do aluno entdo por isso que eu digo que seria complexo, a complexidade seria nesse
sentido.

Durante a explanacdo do excerto 2, pode-se ponderar que 0s enredamentos para a
construcdo de um novo conceito perfizeram tanto as escolhas explicativas do professor quanto
a escolhas interpretativas da intérprete. O préprio professor percebe, mesmo antes da
interpretacdo, percebe que aquele conceito ndo seria facil de ser apropriado pelo aluno surdo,
fato exposto pela fala “nossa ¢ um pouco dificil” sucedida pela reagdo de confirmacdo da
intérprete. Neste sentido, releva-se que a interpretacdo assim como o caminho explicativo do

docente foi igualmente ardua.

O conceito pretendido implicava em uma série de conceitos anteriores e de um trabalho
de abstracdo em que objetos ou atividades seriam convertidos em “mercadoria” e este € um
conceito abstrato, retomando aqui o fator dificultador relevado por Vygotsky (2008) em relagédo
ao adolescente formar muito corretamente um conceito numa situagcdo concreta, mas sentir
dificuldade em abordar o mesmo conceito de forma abstrata. Pois ndo é facil transitar do
concreto para o abstrato, no que tange saber o que sdo ‘mercadorias’? E depois do abstrato ao

concreto, entender que os 6culos é uma mercadoria, por exemplo.

A intérprete ndo teve essa reflexdo sobre a questdo do conceito, mas percebeu que para
0 aluno a incluséo dos objetos da imagem em uma ‘categoria abstrata’ ndo era nada simples e
a explicagéo para a construcao dessa categoria precisava ser trabalhada pelo professor que era
qguem tinha mais apropriagéo do conceito.

Quando o professor planejou ministrar os conceitos de ‘material’ e ‘imaterial’, se
ancorando na palavra/conceito ‘mercadoria’, ele tinha a ideia de que esse termo, provavelmente,
fosse do conhecido da intérprete e do aluno, que fosse comum em Libras e que assim com base
no conceito de mercadoria, ja presente, ele poderia alcancar o entendimento do aluno surdo em
relagdo ao conceito ‘material ¢ imaterial’. Porém, quando o professor interpela a intérprete
pedindo o sinal de mercadoria e esta menciona que ndo existe um sinal para essa palavra, ele

perde esse mote, percebendo que a formulagéo da explicagdo do termo perderia a clareza.
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O que em um dado momento intimidou o docente em relagdo aos seus caminhos
explicativos planejados e o levou a raciocinar como alcancar outras formas de dizer o contetdo
proposto, foi saber que nem todas as palavras em lingua portuguesa tem um sinal simples em
Libras. O professor precisava se ater reflexivamente a outros exemplos, para compor 0

entendimento do aluno acerca do conceito pretendido.

Nesse excerto, a complexidade parecer ser evidente para ambos, favorecendo que o
professor e a intérprete se aproximassem para enfrentar juntos esse desafio. Entdo, falar da
complexidade de interpretar do portugués para Libras, no ambito educacional, € refletir sobre
as dificuldades, tanto do professor, em ministrar um conteldo em portugués, para um aluno ndo
fluente em portugués, quanto refletir sobre a traducéo desses termos fontes para uma construcéo

de sentido alvo.

Na construcdo de novos conceitos a atengdo com relacdo a bagagem de conhecimento
que o aluno traz, para compor a construcdo de possiveis correspondéncias, de possiveis
correlacdes de sentidos e significagdes entre essas linguas, pode trazer maior éxito na

compreenséo por parte do aluno surdo.

Esse aluno talvez nunca tenha tido contato com o conceito que foi trabalhado em sala
de aula, o que faz com que a intérprete tenha a necessidade de construir esse termo dentro da
lingua de interacdo do surdo de forma que ele possa ter acesso ao entendimento da ideia que
esta sendo transmitida pelo professor e consiga fazer uma relacdo de construcdo do conceito
pretendido.

Todavia, o professor esharra em contradi¢Bes explicativas, e a intérprete faz o que pode
para organizar sua atuacdo, mas também se perdeu dentro daquele contexto. Além disso, o aluno
teve um acesso tardio a lingua de sinais, 0 que diante dos episodios apreciados aparenta ser

também um fator complicador na atuag&o da IE.

A interpretacdo em sala de aula é uma tarefa complexa, que além de exigir saberes
especificos, postura adequada e parceria com o professor, pois o trabalho do intérprete
educacional vai além de fazer escolhas ativas sobre o que se deve traduzir, envolvendo
também modos de tornar conteldos acessiveis para 0 aluno, ainda que implique
solicitar ao professor que reformule sua aula, pois uma traducéo correta do ponto de
vista linguistico nem sempre é a melhor opcdo educacional para propiciar o
conhecimento, principalmente quando os alunos sdo criancas ainda em fase de
aquisicéo da Libras (LACERDA, 2009, p. 35).
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A possibilidade de construcdo de conceitos esta pautada na habilidade abstracdo. Fato

presente nas proposicoes de Vygotsky (2008, p. 78):

[...] o conceito desenvolvido pressupde algo mais do que a unificacdo. Para formar
esse conceito é também necessario abstrair, isolar elementos e ver os elementos
abstraidos da totalidade da experiéncia concreta em que se encontram mergulhados.

Partindo desse pressuposto e com o entendimento de que para alguns jovens surdos
existe a privacdo do intercambio social com adultos, fato ja exposto aqui como principal
estimulo para a formacao de conceitos, a habilidade de abstracdo necessaria para a construcao
de conceitos, que segundo o autor € adquirida ao longo da vida, na infancia e na adolescéncia,

no caso dos jovens durante as experiéncias de interacdo social, fica comprometida.

Uma vez que, 0s conceitos potencias resultam de uma abstracdo, da capacidade do
individuo de produzir um pensamento atrelado ao ato perceptual e pratico, advindo do
conhecimento geral dos significados funcionais de uma lingua, para assim, se construir a

significacdo de um conceito abstrato (Vygotsky, 2008).

Um conceito sé surge quando os tracos abstraidos sdo novamente sintetizados e a
abstracdo sintetizada dai resultante se torna o principal instrumento de pensamento.
Como ficou provado pelas nossas experiéncias, é a palavra que desempenha o papel
decisivo neste processo; a palavra é utilizada deliberadamente para orientar todos os
processos parciais do estadio superior da génese dos conceitos (VYGOTSKY, 2008,
p. 80).

Como enfatiza o autor, para o jovem é muito dificil definir um conceito em que este néo
tenha nenhuma raiz situacional, ou seja, permear apenas 0 campo puramente abstrato sem se
ater a referéncias situacionais concretas, implica em defrontar-se com obstaculos para a
formagéo desses conceitos. Em consonancia com fato de que o aluno envolvido neste estudo,
ainda ndo tem a experiéncia de usar a palavra ‘mercadoria’ para agrupar uma série de itens de
seu cotidiano. Ele ndo tem vivéncia com o termo mercadoria, mesmo tendo vivéncia com
objetos que constituem a categoria mercadoria. Vale destacar que a forma de abordar este
conceito adotada pelo docente ndo trouxe as ancoragens das vivéncias do aluno para que ele

pudesse significar o conceito desejado.

Argumento que pode embasar a situacdo complexa vivida pela intérprete nesse trecho
analisado, de tentar por vezes explicar o questionamento do professor, a abordagem do conceito,

de recorrer ao professor para obter apoio, de se munir dos diversos exemplos que o professor



98

trouxe, de se apoiar na imagem relacionada ao conceito e mesmo assim ndo ter o éxito esperado

em sua interpretacéo.

Posto isto, diante dos excertos analisados, vislumbra-se a influéncia que os contetdos
complexos e a construcdo de novos conceitos conferem ao processo de interpretacdo

educacional. Passemos entdo a analisar o Gltimo excerto dessa tematica.

Episédio 3 — Construcéo do conceito de acdo tradicional.'?

Transcricao do trecho de videoaula que foi usado na autoconfrontacgéo, para a composi¢ao
dos excertos 3,4,5,6e 7:

llustracéo 9 — Imagem que o professor usou para fazer a explicagdo do conceito ao aluno.

4. Agdo social tradicional, que termn como fonte motivadora os

Fonte: plataforma on-line
Docente regente da disciplina de sociologia — Bom, nds temos enfim, a acdo tradicional,

aquela gue vai dar problema!
Intérprete educacional — Ai! (Suspiros de angustia)

Docente regente da disciplina de sociologia (explicacdo para o aluno) — A acéo tradicional
ela é uma acdo que enquanto a pessoa esta agindo, digamos assim, ela esta fazendo uma acao

automatica, ndo sei se é facil falar automatico?

Intérprete educacional — S6 um minutinho professor, essa tradicional me pegou professor, s6
um instante, professor que vou soletrar para o aluno surdo a palavra tradicional, porque eu ja
falei para ele que eu ainda ndo consegui pensar em um sinal para esse conceito e depois que

pensar eu vou dar um sinal para essa palavra.

12 para compor uma leitura clara e objetiva se indica as seguintes orientacdes: quando a transcrigdo for referente
a falas na lingua portuguesa, o texto se apresentara em letra mindscula em italico, para todos os enunciadores,
guando a transcrigdo for referente a tradugdo para portugués da sinalizacdo em Libras feita pelo aluno surdo ou
referente a interpretacdo em Libras da IE o texto se apresentara em caixa alta.
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Neste momento a intérprete passa a sinalizar para o aluno que ndo conhece o sinal da palavra
Tradicional, a qual ela faz a tradu¢do com o uso da datilologia em Libras. Ela diz ao aluno que

vai pensar em um sinal e depois demonstra para ele.
Intérprete educacional — Desculpa Ihe interromper professor!

Docente regente da disciplina de sociologia (explicacao para o aluno e para a intérprete)
—Nao! Eu pensei numa palavra que ajuda a significar ela, que a palavra, automatico uma acgéo
automética, que vocé faz porque vocé é acostumado a fazer, porque vocé sempre fez assim,

vocé ndo para, para pensar no que vocé esta fazendo vocé faz movido pelo habito.
Intérprete educacional — Ajudou!

Docente regente da disciplina de sociologia (explicacdo para o aluno) — Entéo, é uma acéo
automatica, eu coloquei como um exemplo aqui escovar os dentes. E um habito todo dia vocé
escovar os dentes, quando vocé é crianca vocé ndo gosta muito, até vocé aprender e tal ela é
uma acado chata de ser feita. Mas conforme o tempo passa vocé vai se acostumando com isso e

acaba que vocé faz mesmo que vocé nao goste muito vocé acaba fazendo.

Interpretacdo explicativa prolongada em relacdo a acdo automatica enquanto o docente da
disciplina aguarda. Situacdo em que a intérprete substitui a acdo tradicional, por acdo normal
para fazer sua explanacdo em Libras sobre o exemplo de escovar os dentes, que o professor

trouxe.

Aluno surdo - DE MANHA QUANDO EU ACORDO, A TARDE OU A NOITE, EU
ESCOVO OS DENTES, PORQUE A GENTE PRECISA ESCOVAR 0OS DENTES TRES
VEZES POR DIA.

Docente regente da disciplina de sociologia — 1sso mesmo!

Aluno surdo — DEPOIS DAS REFEICOES A GENTE TAMBEM PRECISA ESCOVAR 0S
DENTES.

Docente regente da disciplina de sociologia (explicacdo para o aluno) — E uma coisa que a

pessoa faz sem pensar! E uma coisa automatica.

Intérprete educacional - VOCE PRECISA PENSAR PARA ESCOVAR OS DENTES? NAO,
RAPIDO PRONTO ESCOVAR OS DENTES CERTO? E NORMAL, VOCE NAO PRECISA
REFLETIR PARA FAZER E NORMAL, NAO PRECISA PENSAR, PORQUE E NORMAL!
ENTENDEU?
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Nesta oportunidade o aluno surdo responde ao questionamento da intérprete como o sinal da
Libras de entender, ficando subentendido que o aluno compreendeu que escovar o0s dentes €

uma coisa normal de ser feita todos os dias.

Docente regente da disciplina de sociologia — Andar de bicicleta € um exemplo também.
Intérprete educacional — OUTRO EXEMPLO DE ACAO NORMAL E ANDAR DE
BICICLETA. VOCE SABE ANDAR DE BICICLETA? E NORMAL VOCE
SIMPLESMENTE ANDA, NAO PRECISA PENSAR COMO FAZER ISSO, PORQUE E
NORMAL.

Docente regente da disciplina de sociologia — Quando vocé aprende a andar, vocé precisa

pensar [...]

Aluno surdo — EU NAO SEI ANDAR DE BICICLETA, JA TENTEI VARIAS VEZES, MAS
SEMPRE CAIO E NAO CONSIGO ANDAR DE BICICLETA.

Docente regente da disciplina de sociologia (fala do docente a intérprete) — Ta! Entdo eu
vou pular esse exemplo, vamos ver esse outro exemplo:

llustracéo 10 — Exemplo usado pelo professor

4. Agdo social tradicional, que tem comao fonte

es ou hibitos arraigados

Fonte: plataforma on-line
Docente regente da disciplina de sociologia (questionamento ao aluno) — Sera que dirigir é
uma acao tradicional também?
Intérprete educacional — DIRIGIR TAMBEM E UMA AGAO NORMAL? E? COMBINA?

Aluno surdo — ELE DISSE QUE SIM, MAS QUE E UMA ACAO QUE EXIGE
PENSAMENTO.

Docente regente da disciplina de sociologia — Mas ele consegue ver que as pessoas dirigem

sem pensar nisso, elas fazem a acéo sem pensar, fazem de forma automatica?
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Nesta situacdo a intérprete substitui a acdo tradicional, por acdo normal para fazer sua

explanacao em Libras sobre o exemplo de dirigir, o aluno finaliza sinalizando que entendeu.

Excerto 3 - sessdo 1, sobre a tematica (IVV) Max Weber, explanacdo do conceito de acéo
tradicional.

Pesquisadora — Bem, intérprete o que vocé pode me dizer acerca do que viu no video?

Intérprete educacional — [...] uma coisa que eu observei, é que eu ndo, a priori, eu
ndo passei, ndo consegui fazer a traducéo e interpretacdo daquilo que o professor
estava falando né, propondo como contetdo.

Pesquisadora — Vocé disse que esse conteldo é um contetldo complexo, por qué?

Intérprete educacional — E complexo no sentido de que esse tipo de contetdo néo é
um sinal, um simples sinal que vai definir aquele conceito que esta sendo explicado
pelo professor. Quer dizer, por exemplo, ele tem acéo tradicional, entdo eu poderia
fazer a sinalizacio de ACAO TRADICIONAL (sinais dicionarizados dessas
palavras, acompanhando uma transferéncia palavra-sinal), mas seré que isso faria
sentido para o aluno? Eu estaria realmente passando o conceito por tras disso? Entao
por isso que eu falo dessa complexidade, conceito, sentido, o significado por tras
dessa ACAO (sinal convencional), isso aqui conseguiria traduzir o conceito que esta
por tras disso que é um conceito socioloégico? Entdo por isso que eu me refiro a
complexidade nesse sentido. E porque as vezes precisamos de uma expansio
conceitual e de outras técnicas de interpretacdo que demandariam um estudo maior
para conseguir passar esse conceito que ndo deixa de ser um conceito complexo
dentro da sociologia. Ja é um conceito complexo e pensando numa traducao para
outra lingua com outra modalidade é mais complexo ainda.

Pesquisadora — Entdo vocé acha que o que torna esse conteddo mais complexo é a
questdo dos conceitos? Dos conceitos que o professor esta trazendo que vocé precisa
transpor para o aluno surdo é isso?

Intérprete educacional — E isso, dentro desses dos contextos a propria disciplina, tem
uma complexidade de conceitos e essa transposi¢do, essa traducdo é o segundo
ponto de complexidade.

Pesquisadora — Vocé falou, que o intérprete ndo tem como passar uma coisa que ele
nao tem dominio, em questdo dos assuntos complexos e novos conceitos, em relagdo
a essa sua fala, gostaria que vocé falasse mais, por gentileza, que vocé elaborasse um
pouco mais porque é importante a gente entender esse seu ponto de vista.

Intérprete educacional — O dominio que eu me refiro € o dominio do contetido. Eu
ndo tinha ali o dominio do conte(ido que estava sendo ministrado, no sentido de
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entender e compreender aquilo que estava sendo dito, aquele conceito explanado,
para que eu pudesse pensar em estratégias de traducdo e interpretacdo, que
contemplassem o entendimento do aluno surdo. Entdo eu digo que seria necessario
0 dominio do contedo, somado ao dominio das estratégias de traducdo e
interpretacdo, para nessa situacdo eu ter conseguido promover a acessibilidade
linguistica e curricular para o aluno surdo, seria nesse sentido, temos duas
vertentes o dominio do contelido, de entender e compreender aquilo que esta sendo
dito, e o dominio das estratégias de traducdo e interpretacdo dominio linguistico.
No sentido de que fazer “agdo tradicional” com uso dos sinais convencionais da
Libras, ndo condiz com o dominio linguistico necessario para transpor aquele
conceito que estava sendo trabalhado, simplesmente eu estou fazendo o que a gente
chama de portugués sinalizado, o que ndo tem sentido para o aluno surdo, pensando
na realidade linguistica do aluno para qual eu interpreto. Entdo quando a gente faz
“agdo tradicional”, usou novamente os sinais convencionais da Libras para esses
termos, isso faz sentido para o aluno para o aluno que a gente esta interpretando?
Conhecendo a realidade dele, é suficiente entdo? E preciso a reflex&o sobre o dominio
linguistico e das estratégias que eu vou utilizar, eu vou usar expanséo conceitual? Eu
vou utilizar a minha visualidade, 0 meu espago para poder construir visualmente esse
conceito e trabalhar dentro desse espa¢o? Entdo o dominio dessas estratégias exige
nao sé uma fluéncia, mas também uma proficiéncia linguistica.

Diante deste episodio vislumbra-se que o ato de supor que o conceito de tradicional “vai
dar problema” (fala do docente) e a acdo da IE de se angustiar com 0 conceito mesmo antes
dela passar esse conceito para o aluno surdo, somam ao processo de construcdo do conceito
uma dificuldade a mais, gerada pelo prejulgamento dos dois profissionais. Na fala da intérprete
ela transparece nao se sentir segura em passar esse conceito para o aluno e solicita ao docente
que essa construcdo seja postergada, pois segundo ela o sinal convencional da Libras referente
a palavra tradicional ndo surtiria efeito de apreensdo do conceito de acdo tradicional que o
docente objetivava naquele trecho, assim como ela também sup&e que fazer a datilologia da

palavra seria igualmente ineficaz.

Entdo se levarmos em conta que o processo de interpretacdo educacional, assim como
afirmam Santiago e Lacerda (2021), é constituido pela triade professor - aluno surdo -
intérprete, essa suposicdo que nao abrangeu a participacdo do aluno surdo, pode ter influenciado
em suma a quebra da construcéo do conceito de tradicional, pois em nenhum momento o aluno
foi consultado para de fato se validar se ele tinha o conceito pré construido ou ndo. Tanto o
docente quanto a IE ja tomaram para si como verdade o fato de que o aluno teria dificuldade
com esse conceito, mesmo antes dele receber qualquer informac&o sobre ele. O que causou um
bloqueio interpretativo na IE, porque se ela partisse do sinal convencional de tradicional para
poder ir construindo ao longo da fala do docente o conceito mais abstrato, ela e o docente
poderiam ter logrado éxito no objetivo proposto. Ao invés de anteméao ja supor que o aluno nao

iria conseguir compor esse aprendizado.
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Dessa maneira, o par docente e IE precisam ter cuidado com a antecipacdo acerca do
que o aluno é capaz de absorver ou ndo como conhecimento, para que 0os caminhos explicativos,
sejam eles em portugués ou em Libras, ndo sejam contaminados de alguma forma por

suposicdes.

Consonante a isso, observando a fala da pesquisada, pode-se relevar que um conceito
ndo se traduz em uma Unica palavra, sendo assim a forma de apresenta-lo precisa ser muito bem
refletida, principalmente no que tange o pensar sobre, se o sinal convencional® da Libras de
equivaléncia direta ao termo do portugués, viabiliza ou ndo uma construcéo de sentido passivel
de entendimento pelo aluno surdo, refletir sobre qual o caminho interpretativo que leva a

construcdo dos conceitos ministrados na lingua fonte pelo professor da disciplina.

A profissional reconhece que sua tarefa ndo condiz com usar apenas 0s sinais literais e
ndo construir o sentido pretendido para o conceito ministrado, ela traz para si a responsabilidade
do seu papel de intérprete (SOBRAL, 2008).

Héa na Libras, como em toda a lingua, uma maneira especifica de entender o mundo —
do ponto de vista do surdo —, enquanto o portugués sinalizado mistura vérias coisas,
inclusive duas linguas e duas maneiras de entender o mundo, em detrimento da
comunicagdo do surdo. O portugués sinalizado “improvisa” sentidos, enguanto a
Libras “cria sentidos”. [...] cabe dar continuidade no campo da tradugao/interpretacdo
em Libras ao trabalho de valorizagdo do profissional de tradu¢do mediante a promocao
de sua preparacdo [formal] para melhor entender sua prética e as principais
possibilidades tedricas de descrigdo dessa pratica, bem como de fazer uma integracéo
proveitosa entre teoria e pratica. O campo da interpretacdo em Libras mal comeca a
ser entendido como atividade profissional (SOBRAL, 2008, p. 11)

A complexidade dos atos da interpretacdo representa um desafio ao protagonismo do
IE, que precisa estar habilitado em relacdo ao conhecimento sobre determinado conteido, bem
como sobre as condigdes de ensino, o que implica a necessidade de buscar informacdes sobre
o tema e sobre as condi¢des historicas e culturais do tempo presente do objeto alvo de sua
traducdo, conhecendo também aspectos culturais importantes dos interlocutores para os quais
fard a interpretacdo (FRANCA; SOUZA, 2021).

13 Sinal que consta em dicionario de Libras, para as palavras do portugués.
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Para ser um bom profissional intérprete educacional de Libras é necessario também
ter a proficiéncia na lingua, ou seja, ter “bom dominio” e conhecer com abrangéncia
0 vocabulario e o discurso da lingua envolvida no ato da interpretacdo. Assim, ele
podera desempenhar bem seu papel em sala de aula, “pois isso colabora para a boa
atuacdo do intérprete”. [...] “Ele precisa conhecer ¢ compreender o tema para fazer
um bom trabalho, mas ndo necessariamente ser um profissional daquela area”. [...]
Apenas a fluéncia traz para o profissional conhecimento do Iéxico em sinais, porém,
é através da proficiéncia que as informacdes serdo passadas de maneira clara, ampla
e assertiva (GIRKE, 2018, p. 27).

Assim como, de acordo com a entrevistada, o fato do conteldo de partida conter
conceitos complexos, que ndo séo do seu dominio, que ndo fazem parte do seu arcabouco, torna
0 processo tradutério mais complexo. Fica evidente nessa passagem, que a intérprete nédo
conseguiu transpor o sentido de ‘agdo tradicional’, porque para ela, esse sentido ndo estava
claro, ou seja, se ndo fez sentido para ela, como ela vai construir esse sentido para o aluno surdo

apreender esse conceito?

Ressaltamos também, que o conceito de “agdo tradicional” com uso dos sinais
convencionais da Libras, ndo é dominio linguistico, simplesmente se esta fazendo um processo
de portugués sinalizado, o que pode ndo gerar sentido para o aluno surdo, diante da sua
realidade linguistica. Levantando outros dilemas complexos vividos dentro da sua atuacdo:
Entdo quando a gente faz “agdo tradicional” (sinais convencionais da Libras) para esses termos,
isso faz sentido para o aluno, que a gente esta interpretando?; conhecendo a realidade dele, é
suficiente entdo?; preciso ter dominio linguistico dessas estratégias, o que eu vou fazer de fato,
quais as estratégias que eu vou utilizar para dominio dessas estratégias e quais estratégias eu

vou utilizar?

O cotidiano do ensino médio é permeado por conceitos complexos, nas diferentes
disciplinas e esse é o cotidiano do IE, que precisa transitar entre linguas buscando favorecer a
construcdo conceitual por parte do estudante. Quando o estudante tem mais vivéncias em
Libras, mais conceitos construidos o trabalho do intérprete pode ser menos arduo. Quando nao,

docente e intérprete precisam trabalhar juntos para alcancar essa construcao conceitual.

Percebe-se que a profissional é consciente em relacionar que o uso do portugués
sinalizado ndo seria a melhor estratégia interpretativa para aquele contexto, pois a projecéo dos
signos de uma lingua fonte de forma direta e intermitente para os de uma lingua alvo, sem a

percepcao de significados e dos sentidos, ou seja, a reconstrugdo das frases, se abstendo do

14 Sinalizagdo na Libras baseada na estrutura gramatica do portugués e na literalidade de uma lingua para outra,
com equivaléncia de termos e sem correspondéncia de sentidos.
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sentindo pretendido, ndo totaliza o processo tradutorio interpretativo, com as correspondéncias
necessarias (FERREIRA; OLIVEIRA, 2020).

O intérprete educacional ao passar os contetidos enunciados pelos professores em sala
de aula deve considerar as varias possibilidades de significacdo e os varios contextos
existentes em que esta imerso - quando confere sentido a palavra, pois ao procurar
enunciados semelhantes ao que esta sendo dito (seja em lingua portuguesa como na
lingua de sinais) ele ndo pode cair na armadilha de pensar palavras isoladas, correndo
o risco de situar-se fora do contexto no qual a enunciacédo se da. Ele precisa buscar
modos de dizer fieis aos sentidos pretendidos para exercer bem sua funcdo. Trata-se
de uma espécie de recorte realizado por ele, do que ele conhece e domina, o que
influenciaréa na linguagem produzida por ele, assim como refletira, no seu desempenho
como profissional (BELEM, 2010, p. 21)

Conforme a autora, o desempenho do profissional intérprete educacional, esta
condicionado a habilidade deste em considerar dentro do seu processo tradutdrio interpretativo,
as varias possibilidades de significacdo dos conceitos que esta transpondo, ndo apenas se valer
da palavra sozinha para realizar a interpretacdo dos contextos. O que converge com 0 exposto
por Pagura (2003), que para traduzir e interpretar ndo basta se ter o conhecimento da lingua e
dos significados das palavras, mas se apropriar do sentido da comunicacdo e dos sentidos
produzidos nas relagdes, ou seja, o centro da atuacdo do intérprete educacional estd na
percepcao dos sentidos produzidos, e na melhor estratégia de expor esse sentido para o outro,

sem se prender na forma linguistica da lingua fonte.

E inerente a atuac3o desse profissional, que se desenvolva uma comunicacio para além
do 6bvio, em relagdo ao enunciado, se faz vital apreender as sutilezas dos significados contidos
no discurso fonte, as nuances culturais e situacionais foco do processo tradutério, aprofundar-

se na compreensdo das ideias, para aléem das palavras que as compdem (SOBRAL, 2005).

Apos a compreensdo do discurso enunciado, o IE precisa ser capaz de reproduzir a
enunciacdo com atencdo a manutencdo do sentido original do discurso e com a concepcéao de

correlacdo de sentidos entre as linguas.

De acordo com o exposto, este processo ndo perfaz uma trajetéria simples, pois como
pensar em outra estratégia se a profissional ndo obteve uma compreensdo satisfatoria do
conceito fonte para conseguir discorrer na lingua alvo? Entéo, a intérprete se vé diante de um
dilema, de querer compor uma performance adequada ao aluno surdo, com construcdo de
sentido e com uma sinalizagao que respeite a estrutura da Libras, mas pelo fato de ndo conseguir

naquele determinado momento pensar em alternativa para além dos sinais convencionais. Por
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conta de receber um conceito que ndo esta intrinseco ao seu conhecimento de mundo, a mesma
solicita ao professor permissdo para fazer a interpretacdo por meio da soletracdo da palavra

tradicional e que depois ela pensaria em um sinal para compor esse termo para o aluno surdo.

Diante do ocorrido, o professor percebeu que o conceito de agdo tradicional iria “dar
problema” e a intérprete sabia que teria dificuldades para sinalizar esse termo em Libras, ou
seja, para ambos se tratava de um conceito complexo, que nesta ocasido ndo seria complexo
apenas para o aluno entender, mas, também, para o professor explicar em portugués e para
intérprete explicar em Libras. Se docente e intérprete, j& previram a dificuldade deste conceito,

por que ndo houve uma busca mais aprofundada por alternativas de explicacdo do conceito?

Por conta desse conteido considerado complexo naquele contexto, a intérprete
educacional foi impelida a interromper a aula, para ter tempo de abordar os assuntos com o
aluno, para poder pedir esclarecimentos ao professor e para pensar como poderia passar esse
conceito de forma compreensivel, ao aluno surdo. E preciso um tempo de estudo para preparar
alternativas e estratégias de como compor conceitos de forma visual e com construcdo de

sentido para o aluno surdo.

Todo discurso, independente da lingua, sempre é entendido como uma fungéo ndo s6
do valor inerente a cada palavra dita, mas, também, do conhecimento associado a cada
palavra, que denominamos complementos cognitivos. Dessa forma, é necessario
explorar este termo, identificando qual conceito esta por de trds do termo que coincide
com o contexto, posteriormente, fazer equivaléncias entre os significados contidos no
termo polissémico e o contexto em que 0 mesmo esta inserido, a fim de que estas
variagdes conceituais se adequem a melhor designacéo ao sentido do termo dentro do
contexto em que ele esta inserido (SELESKOVITCH; LEDERER, 1989, p. 22 apud
FERREIRA; OLIVEIRA, 2020, p. 6).

No caso deste estudo, esse tempo é bem escasso, sdo pausas curtas que a intérprete faz
para consultar o docente da disciplina, o aluno surdo e seus proprios conhecimentos. Para assim
poder elaborar a sua performance tradutoria, a exemplo da situacdo apreciada no excerto 3, em
que a entrevistada, pausa uma interpretacdo simultanea para buscar auxilio do professor nas
suas escolhas interpretativas, assim como pede pausas ao professor para compor suas
explicagOes em Libras e para receber as respostas do aluno surdo com o intuito de detectar se

ele esta compreendendo os conteddos ministrados.

Nesse momento percebe-se a necessidade da triangulagdo professor — aluno surdo —
intérprete, como uma relacdo necessaria para que o objetivo da aula fosse alcangado. A

intérprete ndo sabia o sinal de ‘agdo tradicional’, e 0 professor diante desse fato, ndo se absteve,
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ajudou-a a pensar na sinalizagdo desse conceito, através da palavra ‘automatico’, tentando
utilizar um conceito que tivesse um entendimento melhor para o aluno surdo, assim como usou
0 exemplo de escovar os dentes, para auxiliar na interpretacdo. A intérprete se vale dos ganchos
do professor como base para a producdo da sua performance, de modo tal que as intervencdes

do professor ajudaram os processos de interpretacéo.

Do mesmo modo quando o professor traz outro exemplo de agdo tradicional, “andar de
bicicleta”, a intérprete se vé na responsabilidade de, dessa vez ser ela a fazer uma intervengao
na aula do professor, ao consultar o aluno surdo e perceber que ele ndo sabia andar de bicicleta
e, por isso, aquele exemplo ndo seria valido para se compor a construcdo de conceito por parte
do aluno surdo. O que demonstra que a triade professor — aluno surdo — intérprete, precisa
trabalhar em consonancia. O docente trazendo sua bagagem em relacao a disciplina, a intérprete

a Libras e o aluno surdo com suas confirmacGes de ou ndo apreensao dos conteidos.

O que fica perceptivel nessa passagem da confrontacao é que no primeiro episddio sobre
0 conceito de inveja, temos um conceito do senso comum para a maioria, mas que o aluno nédo
conhecia, a intérprete procurou construir uma interpretacdo que favorecesse a compreensao do
aluno, mas esse objetivo ndo foi alcangado, fato que resultou na reflexdo de que ela poderia ter
recorrido a outras formas mais visuais e menos lexicais de construir sua performance

interpretativa.

Assim como, no segundo episddio sobre o conceito de mercadoria, nota-se que a
intérprete tinha o conceito no seu arcabouco, mas o aluno néo, e o professor contando com a
premissa de que o aluno ja trazia na sua bagagem as bases para esse conceito, usou um caminho
para levar a construcdo do termo, porém esse caminho foi pouco assertivo. A intérprete busca
ajudar, mas o caminho que o professor escolheu nédo favoreceu a compreensdo do aluno ainda

que a interpretacao ndo tenha sido problematica.

Por conseguinte, o terceiro conceito agdo tradicional, também ndo fez parte do
arcabouco do aluno e no papel de aprendiz, ndo conhecer o conceito faz parte da situacéo de
ensino e aprendizagem, porém, além de ndo deter o conhecimento do termo, o aluno ndo
dominava outras bases significativas para a construcdo do conceito alvo. Conjunto a isto, a
intérprete ndo conseguiu entender para si a significacdo do conceito de acdo tradicional
correlacionada pelo docente e por conta desses aspectos a interpretacdo nédo flui a contento da

mesma.
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O intérprete educacional estd exposto a muitos contetdos e é capaz de media-los de
portugués para Libras, mas em contrapartida este profissional, por vezes, pode ndo conseguir
explicar conceitos especificos contidos nos enunciados pretendidos, por serem termos que nao
fazem parte da sua area de conhecimento aprofundado, requerendo uma atencdo maior do
docente da disciplina em a¢des de planejamento para alinhar com a intérprete a significacdo de

conceitos, antes de construir com o aluno surdo.

4.2 O trabalho colaborativo entre o docente e o intérprete educacional

A relacdo de colaboracgdo entre a triade professor — aluno surdo — intérprete, se faz
fundamental, visto que docente e intérprete sdo responsaveis pelo processo de ensino e
aprendizagem do aluno surdo, a realizacdo de uma parceria dentro e fora da sala de aula é vital
para obtencdo de éxito no processo formativo do estudante surdo usuario da lingua de sinais
(LACERDA; SANTOS, 2013).

A concepcdo de um trabalho coletivo e dialdgico, com a possiblidade de
compartilhamento dos saberes especificos desses profissionais, proporcionando um ambiente
de sugestbes e alinhamento mutuo, se faz necessaria em prol da aprendizagem do aluno surdo
(DAROQUE, 2021).

Quando o docente regente da disciplina, estabelece uma parceria com o IE, ele se
permite acessar outras formas de trabalhar a inclusdo dos alunos surdos em sala de aula, visto

que o intérprete de Libras vive mais imerso na realidade do individuo surdo (LACERDA, 2013).

Uma vez que esta parceria se constréi pelas negociacdes que precisam ser realizadas
entre esses dois profissionais, para que estratégias e procedimentos supram as demandas de
aprendizagem do aluno surdo. Esses ajustes de procedimento precisam visar a melhoria da
aquisicdo de conhecimento desse aluno, usufruindo do conhecimento didatico do docente e do
conhecimento social do intérprete (DAROQUE, 2021).

A importancia dessa parceria, para Lacerda e Santos (2013), tem como foco a
interpretacdo a ser realizada diretamente com o0s conhecimentos prévios compartilhados pelo
professor a respeito do assunto que sera ensinado, ou seja, para que o intérprete possa realizar
da melhor forma possivel seu trabalho é importante que ele tenha propriedade dos assuntos que

serdo tratados, sendo fundamental que este profissional tenha competéncia na area. Que
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segundo Roberts (1992) é o conhecimento requerido para se compreender o contetido de um
discurso que estd sendo interpretado, habilidade de entender a esfera temética do discurso

enunciado.

O intérprete precisa obter competéncia referencial® sobre os temas e assuntos que serao
ministrados em sala de aula, ter a capacidade de buscar conhecer e se familiarizar com 0s
referentes dos diversos universos em que uma atividade de interpretacdo pode ocorrer. Para
compor uma interpretagdo que atinja os sentidos pretendidos pelo enunciador do discurso, o
intérprete precisa conhecer os referentes da area em que esta atuando, em outras palavras, pode
ndo ter conhecimentos sobre engenharia, mas necessita buscar esses conhecimentos por meio
de estratégias especificas (JUNIOR; VASCONSELOQS, 2008).

Obtendo o material alvo da interpretacdo com antecedéncia, ou seja, o tema norteador
dos discursos, o contetdo das aulas ou 0s conhecimentos da area tematica, o intérprete podera
estudar os termos especificos e os sinais que serdo demandados durante a interpretacéo futura,

0 que em suma, auxilia na producao de uma performance interpretativa mais segura.

Além de receber os contetdos das aulas o IE precisa ter contato com o professor antes
da interpretacdo, assim como, carece de pesquisar a esfera de produgédo do discurso, para se
apropriar das tematicas que serdo tratadas em sala de aula, esses entre outros, fazem parte dos

atos que permitem ao intérprete ampliar sua competéncia referencial.

De acordo com Ferreira e Oliveira (2020) trata-se da primeira etapa do processo de
interpretacdo, o intérprete de todas as esferas de atuacao, precisa se aprofundar na tematica alvo
do processo interpretativo antes de realizar suas performances tradutorias, analisando o
contexto discursivo, os modos de dizer e/ou ideias versadas na lingua fonte, cabendo a esse
profissional fazer uma andlise continua dos significados e sentidos contidos no discurso para
gue assim possa realizar um processo interpretativo a contento das significaces pretendidas

pelo enunciador do discurso.

O trabalho de traducdo e interpretacdo de portugués para Libras, definitivamente ndo
esta centrado na correspondéncia direta de palavras e sinais, mas na correlacéo de significados

e sentidos culturais, linguisticos e semanticos (correspondentes ou nao), entre as duas linguas

15 Segundo Aubert (1989), a competéncia referencial se refere ao desenvolvimento da capacidade de buscar
conhecer e se familiarizar com os referentes dos diversos universos em que uma atividade de
traducdo/interpretacdo pode ocorrer. Em outras palavras, um tradutor/intérprete pode ndo ter competéncia
referencial no universo da medicina, por exemplo, mas pode aprender a buscar esse conhecimento por meio de
estratégias especificas.
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envolvidas no processo tradutorio. Como enfatiza Sobral (2008), traduzir é dizer o mesmo a
outros de outra maneira. Desse modo, é muito importante conhecer antecipadamente 0s
conteudos que serdo abordados em aula, para que o profissional possa se preparar, da melhor

forma possivel, para as escolhas tradutdrias que precisara fazer.

No caso das préticas educacionais, o trabalho colaborativo consiste na partilha das
estratégias pedagogicas, em que o professor regente do ensino comum e o professor de
educacdo especial planejam, de forma articulada, procedimentos de ensino para o atendimento
aos estudantes publico-alvo da educacdo especial, e no contexto que envolve os estudantes

surdos, envolvem também o IE.

Makishima, Lima e Santos (2015, p. 06) dispdem que,

O termo colaboracdo remete a uma forma de trabalho em conjunto para resolver
dificuldades reais, elaborar planejamentos, desenvolver mudancas, solucionar
problemas. Esse trabalho forma uma organizagdo em que todos os componentes
compartilham as decisGes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade do que é
produzido em conjunto conforme as singularidades e necessidades de aprendizagem
do estudante.

llustracdo 11 — Esquema do trabalho colaborativo

odecacts TRABALHO Professor da
especia disciplina
COLABORATIVO
l Compartitham a
ks responsabilidade \ Pedagogo
o de planejar e
implementar o /
l processo de
s ensino e a Diretor
Lbeas aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora com base em Makishima, Lima e Santos (2015, p. 07).

Para os referidos autores, € preciso reconhecer no ambiente escolar a importancia de
criar a cultura de colaboragéo, que possibilita que cada agente do processo formativo dos alunos
publico-alvo da educacdo especial (PAEE), com sua experiéncia, auxilie nas tomadas de
decisdes colaborativas e nas situagcbes conflitantes de aprendizagem que envolvam os

estudantes. Consonante a isso, Friend e Cook (1990) afirmam que o trabalho em colaboragéo,
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pode ser definido como um modo de interacdo entre, no minimo, dois sujeitos, que se

comprometam com as escolhas e decisdes, trabalhando em dire¢cdo a um objetivo comum.

Quando ha um trabalho em colaboracdo no meio educacional, as estratégias de
atendimento as necessidades educacionais especificas dos estudantes do PAEE, sdo negociadas
coletivamente, de forma ndo hierarquizada, com uma lideranga compartilhada e com

corresponsabilidade pela conducédo das acbes pedagdgicas.

Para que o trabalho colaborativo se realize de fato, Makishima, Lima e Santos (2015)
destacam as seguintes condic¢des necessérias: Relacdo equivalente entre os participantes; Todas
as contribuicdes devem ser igualmente valorizadas; Existéncia de objetivos comuns;

Compartilhamento de responsabilidades; Promocéo de apoio muatuo; Interdependéncia positiva.

Tendo no principal objetivo do trabalho colaborativo é o desenvolvimento de
metodologias de ensino, para o0 acesso aos contetidos académicos, enriquecimento curricular e

formas diferenciadas de avaliacdo para melhoria do desempenho escolar.
Apds esta breve explanacgéo sobre o trabalho colaborativo, passamos a analise dos dados

coletados neste estudo.

4.2.1 O trabalho colaborativo na perspectiva do intérprete educacional

O Episodio 3 serviu de base para a discussdo do seguinte excerto:

Excerto 4 - sessdo 1, sobre a tematica (IV) Max Weber, explanacio do conceito “acio
afetiva” e “acao tradicional”.

Intérprete educacional — [...] por exemplo em disciplinas de exatas, eu sou uma
pessoa que tem muita dificuldade, com contetdos relacionados a pensamento légico,
eu tenho muito mais facilidade, por ser da area de humanas, com esse tipo de
contetido da aula de sociologia, para entender e refletir, problematizar, em relacao
a conteddos de humanas. Mas em se tratando do processo de tradugdo e
interpretacdo, as situagdes mudam drasticamente, porque n&do é um trabalho que
vocé faz sozinha, que vocé compreende sozinha, precisa do outro, esse trabalho em
colaborag&o com outro. E o pensamento do professor, é o conteddo dele, e ai é mais
complexo. Entdo as vezes dependendo do pensamento logico, da forma que ele é
construido, mesmo dentro da subjetividade e complexidade dele, se é um trabalho em
colaboracéo a gente consegue desenvolver, é 0 que as vezes acontece, 0 aluno surdo
pega muito bem o conteido de exatas, por conta desse trabalho em colaboragao que
antecede a aula.
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Pesquisadora — ent&o vocé tem um trabalho colaborativo com o professor de exatas,
mas que ainda esta tentando construir com o professor de sociologia, € isso?

Intérprete educacional — Certo. E isso mesmo. Seria isso, porque mesmo eu tendo
dificuldade nos contetdos légicos, como a gente faz um trabalho de colaboracao, ele
explica o contetdo, a gente pensa junto, ele passa os slides e a gente vai pensando,
entdo quando chega a aula, esta tudo aqui, as estratégias visuais, minha forma de
lidar, e isso consequentemente, o aluno consegue entender, a aula flui mais, néo fica
aquela coisa “truncada”, eu ndo me sinto constrangida. E ai a falta desse trabalho,
a gente vé a diferenca mesmo eu tendo mais afinidade com disciplinas de humanas,
que sdo disciplinas mais subjetivas e que eu pessoalmente me identifico, dentro da
minha profissdo isso ndo tem relagéo de certa forma né, porque nao depende s6 de
mim o trabalho.

A Libras é uma lingua agrafa'® e visual, constituida num espaco fisico de sinalizacéo,
ou seja, precisa de uma ampla andlise dos contextos para que assim sejam feitas as
correspondéncias mais eficazes entre a lingua portuguesa e lingua de sinais. Segundo Sobral
(2008), a Libras, como as demais linguas, € uma lingua viva e diversificada que demonstra que
0 sentido dos enunciados se constitui essencialmente nas/das situacdes de uso, que a base da
significacdo € apropriadamente regida pelo 16cus do sentido, dado seu sistema de regras e seu
sistema de uso, ou seja, o sentido das palavras, dos enunciados, s6 vem a existir nas situacdes

de uso, nas relagdes sociais e historicas.

Por conta deste pressuposto, se pondera errdneo o pensamento de que, a Libras é uma
lingua constituida por sinais, fica inerente ao intérprete ouvir a palavra ‘“anjo” e
simultaneamente fazer o sinal em Libras equivalente ao léxico “anjo”. Ainda com base no
mesmo autor, referente a traducdo e interpretacdo em Libras é preciso saber em que situacao,
como, por quem, com que objetivo, essa palavra foi dita. Para Sobral o foco estd na intencéo
que se tem ao dizer algo, sem esta informacéo, sem saber o que se pretende dizer com a palavra
“anjo”, pode-se escolher diversos sinais, partindo desde o sinal mais convencionalmente usado
(dicionario), até outros significados possiveis de serem atribuidos no discurso aquele mesmo
sinal a depender das intengdes do falante: “Sabe aquela crianga ‘anjo’? (Referindo-se a uma

crianga que ndo para quieta) .

Para o intérprete, entender o sentido pretendido pelo enunciador é fundamental, é a base

da escolha dos sinais que ira empregar na interpretacao. Pois, para o autor, ao se realizar uma

16 |_ingua agrafa — lingua que ndo tem escrita por palavras.
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traducdo é fundamental se ater a dimensdo e construgdo de sentidos?’. Para tanto é necessario

tempo habil para estudo e analise dos conteudos alvo do processo interpretativo.

No caso da intérprete que estamos analisando, a queixa central é de ndo receber com
antecedéncia os conteudos que serdo apresentados nas aulas de Sociologia, de ndo se preparar
com antecedéncia para a atividade. Assim, pode-se revelar que ndo receber tais conteidos com
antecedéncia, distancia o intérprete de uma traducdo eficaz. Por falta de estudo do contetdo e
de tempo para a elaboracdo de estratégias interpretativas as solugdes tradutdrias que ela

encontra sdo avaliadas por ela como menos interessantes.

A fala da participante da pesquisa indica a falta de um trabalho colaborativo como um
fator complicador para o processo de producdo do intérprete. Ela compara sua atuagdo revista
no video durante a sessdo de autoconfrontacdo, com aquela em uma disciplina com a qual tem
menos conhecimento académico (do campo das disciplinas de exatas) mas que tem a
possibilidade de preparar-se com antecedéncia em relagdo aos contedos, e de dialogar com o
professor para preparar-se.

Observa-se, de forma geral, um despreparo de todos os atores para compartilharem
esta cena. Fazeres e praticas sdo tecidas nas experiéncias, muitas vezes, enfrentando
problemas que poderiam ser evitados, com planejamento comum anterior,
oferecimento do material a ser trabalhado em sala ao intérprete com antecedéncia,
conhecimento do professor sobre as necessidades e possibilidades dos estudantes
surdos, para a¢des pedagdgicas mais adequadas (LACERDA, 2010, p. 141).

A situacdo apresentada no video é, de acordo com a participante, de uma disciplina de
uma area de maior conhecimento para ela, mas que como ndo pode preparar-se previamente, se
sente impedida de realizar seu trabalho de uma forma que ela avalie como satisfatoria. Quando
existe entre o professor regente e o IE uma interlocucéo, uma preparacgdo, a performance desse
profissional € positivamente influenciada, segundo a participante. Como podemos constatar no
seu relato, quando cita o docente da disciplina de exatas, alegando que o trabalho colaborativo
com este professor acontece de forma eficaz, com a antecipacéo dos contetidos, com o didlogo
sobre as melhores estratégias para ministrar esses contetudos para o aluno surdo e com o

esclarecimento de duvidas, antes das aulas acontecerem.

170 sentido, aquilo que algo que dizer, ou melhor aquilo que alguém quer dizer usando algo, ndo é algo pronto,
mas sim algo construido, a partir das possibilidades de expressdo da lingua e das situacdes em que essa lingua é
usada — nessas situagdes de uso (SOBRAL, 2008, p. 131).
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O fato de o intérprete receber o material antecipadamente, compondo um trabalho em
parceria com o docente da disciplina, parece contribuir para que o processo tradutorio
intermodal flua, pois assim, o intérprete dispde de tempo para lidar com a complexidade de
traduzir esses conteidos ainda que se trate de conteudo de uma area que nédo seja a de maior

conforto para ele.

Para corroborar com esses elementos, Santos (2014) aponta aspectos especificos para a

atuacdo do intérprete em diferentes niveis educacionais:

[...] preparacéo anterior & atuacéo em sala de aula por meio de estudo/leitura; pesquisa
de vocabulério especifico dos contelidos a serem abordados; conhecimento acerca
das tecnologias e midias que favorecem o processo tradutério; conhecimento das
areas tematicas e diferentes disciplinas escolares; conhecimento das projetos de
desenvolvimento humano e de linguagem; preparacéo para o trabalho junto a equipe
escolar ; relacBes de parceria intérprete/professor e intérprete/aluno; conhecimentos
pedagogicos; dentre outros (SANTOS, 2014, p. 86).

Essa acdo de encaminhar os contetdos com antecedéncia, permite uma preparacao que
gera uma maior competéncia referencial, e isso seria entdo uma forma de amenizar a
inseguranca do intérprete no que tange ser um agente do processo de formacéo do aluno surdo,
possivelmente, diminuindo a sensacéo de constrangimento presente na fala da entrevistada. A
autora Laura Belém releva em sua pesquisa com tradutores e intérpretes de Libras educacionais
do ensino médio, que a auséncia de um compartilhamento com o professor regente, no que diz
respeito aos conhecimentos a serem ministrados em aula e a falta de acolhimento das sugestfes
do intérprete para um bom entendimento dos conteudos tanto por ele, como pelo aluno surdo,
sd0 sentimentos apresentados recorrentemente nas narrativas desses profissionais (BELEM,
2010).

SituagBes indesejadas e até constrangedoras podem ocorrer com o intérprete
educacional, como a de ouvir um termo e dar outra conota¢cdo a0 mesmo, por conta
da ndo apropriacdo do contetdo anteriormente. O ideal é que se discuta com o
professor ou o coordenador da disciplina, o material que ira ser compartilhado com a
turma, principalmente se tratando de conteldos programaticos, de disciplinas
especificas, constantes dos curriculos educacionais, e cujo teor implica, no
aprendizado e na conceituacdo de informes precisos e importantes. No caso de alunos
surdos, muitas vezes é necessario que se planeje algum recurso visual ou alguma
adequagdo metodoldgica para que os objetivos pedagogicos sejam alcangados. A
antecipacgdo do contetdo a ser dado ou a falta do mesmo, contribuem para determinar
as dificuldades ou facilidades, nas relagdes professor/intérprete/aluno (BELEM, 2010,
p. 75).
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O fato de a traducgéo se fazer mais eficiente utilizando a colaboracdo do envio do
contetdo com antecedéncia, esta o desenvolvimento escolar do aluno surdo, que para Barros e
Ribeiro (2022) esta ancorado primordialmente, na interacdo entre professor regente e o IE, uma
vez que, somente com a interacdo, pode-se pensar em praticas de ensino colaborativo, que
priorizem o aprendizado do aluno surdo. Nesse sentido, torna-se mais possivel adaptar o
curriculo em sala de aula, para trabalhar com esse estudante, por meio de atividades que sejam

pensadas de forma conjunta, pelo intérprete e o professor regente.

Deste modo, defendemos a importancia de receber e de se apropriar dos contetdos das
disciplinas com antecedéncia, para que o intérprete possa correlacionar os significados dentro
de contextos e estabelecer correspondéncias entre o portugués e a Libras, se tratando de duas
linguas de culturas e modalidades distintas, requerendo que o intérprete se debruce nos

conceitos para desverbaliza-los'® e reconstitui-los na nova lingua.

A situacdo fica ainda mais complicada quando o professor diz ndo ter qualquer
material para disponibilizar ao intérprete. O conceito de planejamento de conjunto, ou
de um debate sobre os métodos mais adequados de se abordar determinados
conteldos, de forma a fazerem sentido ao aluno surdo, parece ndo acontecer, recaindo
apenas sobre o intérprete a responsabilidade de ‘fazer sentido’ das matérias que serdo
traduzidas e interpretadas durante a aula (BELEM, 2010, p. 77).

Corroborando com essa mencao, Barros e Ribeiro (2018) trazem a seguinte reflexao:

Por isso, o intérprete, assim como os professores precisam de tempo livre para a
producdo de material que proporcionem estimulo visual para a aprendizagem. Além
disso, é importante pensar em aulas em conjunto com o professor regente, pois, ao
contrario, a troca de saberes fica prejudicada. Na pratica, a contratacdo do intérprete
para atuacdo em sala de aula, muitas vezes, ndo prevé esse tempo, o que coloca em
risco a qualidade do trabalho, tanto do professor quanto do aluno. Um ambiente
escolar inclusivo promove uma interagdo entre ouvintes e surdos, o que implica
atividades que envolvam todos os alunos da sala de aula. Para tanto, é essencial que
haja comunicacdo entre o professor e o intérprete sobre os contedidos que serdo
ministrados, bem como as adaptagdes que poderdo ser realizadas no curriculo, em prol

da aprendizagem dos alunos (BARROS e RIBEIRO, 2018, p. 80).

18 Os artigos relacionados com tradugdo e interpretacdo, sempre versam sobre a desverbalizagdo, como uma
estrutura chave para uma transposicao eficaz entre lingua alvo e lingua fonte, estédo citados na Teoria Interpretativa
da tradugdo (Théorie du Sens) de Danica Seleskovitch, com trés fases importantes do processo tradutério
interpretativo, percepcdo, desverbalizacdo e reverbalizacdo. (FERREIRA E OLIVEIRA, 2020, p.1)
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Explanacdo que concorda com a perspectiva da intérprete entrevistada, presente nas
falas do excerto 4, em que a mesma expde a composic¢éo do trabalho colaborativo que consegue

fazer com o docente da disciplina de matematica.

Por conseguinte, analisaremos o proximo excerto acerca da temética do trabalho

colaborativo. O Episodio 3 serviu também para a discussao do seguinte excerto:

Excerto 5 - sessdo 1, sobre a temética (IV) Max Weber, explanacdo do conceito de acéo
tradicional.

Pesquisadora —Bem, intérprete o que vocé pode me dizer acerca do que viu no video?

Intérprete educacional — [..] hd uma falha ai dentro desse processo com relagéo ao
inicio de um trabalho colaborativo e isso acabou se apresentando na minha
interpretacdo, por conta de o professor estar trazendo um conteido, que eu nao
consegui estudar com uma antecedéncia. Trabalhar ele com antecedéncia e,
consequentemente, fazer uma traducéo efetiva que fizesse sentido para o aluno surdo.

Intérprete educacional — [...] uma coisa que eu observei, é que a priori, eu ndo
passei, ndo consegui fazer a traducdo e interpretacdo daquilo que o professor
estava falando né, propondo como contedido. S6 que ai, o que tem ai € um dilema,
um pequeno dilema que é o que faz a grande diferenca. Tem uma questéo ai dentro
dessa disciplina que é a questdo de nédo receber os contetidos com antecedéncia,
logo ndo conseguir estuda-los e consequentemente, isso prejudica a interpretacéo.
Entdo a saida que eu encontrei dentro dos limites que eu vejo que ali na interpretagdo
educacional é possivel que a gente tenha essa... O intérprete educacional tem essa
autonomia pelas suas especificidades de falar: olha professor est4d acontecendo
“isso, isso e isso” para que o aluno consiga entender, porque sendo eu vejo que eu
ndo estaria cumprindo a minha fungéo ali enquanto intérprete, porque eu poderia
soletrar para ele e dar continuidade, sé que conhecendo o aluno da forma que eu
conheco vendo as necessidades especificas, as peculiaridades linguisticas dele, achei
melhor ali naquele momento fazer uma interrupcéo e explicar ao professor o que
estava acontecendo. Com dois intuitos, o primeiro de compor uma interpretacédo
eficaz para o aluno surdo entender aquilo que estava sendo interpretado e segundo
também como uma forma sutil de conscientizar o professor, que tipo, olha esta vendo
como esse contetido é complexo e que ndo da para interpretar de qualquer forma.
Mas eu vejo que naquele momento ali eu me senti perdida no sentido de néo ter
caminhos, por ndo ter tido a possibilidade de ter a competéncia referencial com
antecedéncia e estudar automaticamente. Assim eu vejo, que por este motivo a
interpretacéo ficou prejudicada.

Intérprete educacional - Falando de uma forma assim bem objetiva e clara né, dentro
dessa disciplina eu vejo que houve assim uma perspectiva do trabalho colaborativo,
mas ela ainda ndo ¢ totalmente atendida, diante do que eu por exemplo acabei de
mencionar que muitas vezes ndo conseguia receber os conteidos com antecedéncia
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e esse recebimento ja é uma questdo que ajuda muito né e ja é uma questdo que é
uma base para desenvolver um trabalho colaborativo pensando nas questfes de
traducdo e interpretacédo. O trabalho colaborativo, ndo ocorre somente ali na sala
de aula ou durante o processo de traducao interpretacdo enquanto o professor esta
ali me ajudando, ele comeca antes de comecar a aula, antes do professor entrar em
sala de aula. A colaboracédo comeca, quando o professor envia o contetdo, e 0
intérprete se propGe a abrir esse conteddo e estudar sobre ele e ai se surgir alguma
duvida, alguma questao, ele entra em contato com esse professor para esclarecer a
ddvida desse conteido. O intérprete a partir da explicacdo do professor precisa
buscar formas e estratégias, para poder fazer uma traducdo que realmente faca
sentido, tendo em vista a realidade do aluno, as peculiaridades linguisticas dele,
porgue as vezes um aluno vai entender de uma forma e um outro aluno, vai entender
uma traducdo de uma forma totalmente diferente, nesse sentido, dentro do contexto
dessa aula, acho que fica muito perceptivel que ndo houve essa colaboracdo. E o
recomendével é: o professor chega com conteddo, o intérprete chega com a
realidade do aluno surdo e ai se coloca isso em pratica no momento da aula, isso
ao meu ver, dentro das experiéncias que eu tenho construido, seria o ideal para
pensar no trabalho em colaboracdo com o professor e tradutor e intérprete
educacional.

O IE trabalha com alunos surdos dentro do territorio escolar, acompanhando-os
cotidianamente, por conta disso, acaba conhecendo as especificidades desse sujeito, podendo
pensar sobre formas melhores para atingir a aprendizagem dele, ndo apenas para refletir sobre

a traducdo em si, mas para ponderar sobre uma traducdo que alcance esse sujeito.

Esse conhecimento empirico deste profissional precisa ser contemplado nos contetidos
gue sao ministrados em sala de aula, pois com dominio desses conteudos e das especificidades
do aluno surdo o intérprete traca estratégias para dispor de uma interpretacdo significativa para
0 estudante. Este dado, vai ao encontro da abordagem de Mendoza (2010), que ressalta a
importancia da parceria entre esses dois profissionais, o professor regente da disciplinae o IE,
sabendo-se que um domina o conteldo curricular e o outro a lingua de conforto do aluno surdo
e as possiveis adaptacdes necessarias para a promocao do aprendizado deste estudante, para que

assim ele possa aprender os conteidos e ser avaliado de forma mais adequada.

Segundo Toledo et al (2020), o IE nem sempre tem formacéo especifica na &rea de
ensino. Para além de traduzir e interpretar, este profissional também explica contetdos,
atividades e desempenha varias funcdes de cunho pedagogico, por isso sua atuacdo, por vezes,
é confundida com a do professor regente da disciplina, o que causa uma confusdo de papeis
entre os agentes do processo de aprendizagem do aluno surdo. O autor afirma ainda, que uma
das principais barreiras em relacdo a atuacdo do IE é a falta de acesso ao contelldo com

antecedéncia, indo ao encontro do que foi levantado neste estudo.
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A fala da participante de pesquisa traz que, o que seria o ideal é que o IE tivesse acesso
aos contetldos com antecedéncia e uma interacdo para trocas e explicagdo junto ao professor,
para possivelmente ter maior dominio desses conteidos e assim conseguir também ter dominio
das estratégias de interpretacdo necessarias a esses contextos. Ela ressalta ainda, saber que essa
€ uma das necessidades que ela tem para realizar o seu trabalho, mas que receber os conte(idos
ndo resolve todos os problemas da traducdo, ja que esses conteddos precisam vir, algumas

vezes, com um atendimento do docente da disciplina para que suas davidas possam ser sanadas.

Entdo, pode-se afirmar que ao receber o contetdo alvo do processo tradutorio, com
antecedéncia, o IE pode buscar melhor compreender o contetdo e listar suas duvidas. Bakhtin
afirma que o sentido da palavra é fundamentalmente determinado por seu contexto e pelas
relacBes em que este se insere (BAKHTIN, 1992), ou seja, o intérprete precisa conhecer o
contexto dos conteudos, quem diz, para quem diz, em que ambiente, com qual intencédo, para
assim constituir a melhor estratégia de construcdo de sentido visando facilitar a aquisicéo de

conhecimento por parte do aluno surdo.

Assim, o professor contribui com o0 acesso antecipado ao contetido, o IE busca adequar
as formas de dizer com a realidade do aluno surdo e dai deriva a pratica no momento da aula.
A intérprete educacional pesquisada defende a juncdo dessas experiéncias como meta para se

pensar no trabalho em colaboragcdo com o professor.

O dominio da matéria a ser trabalhada, a preparacdo da aula responsabilizando-se
pelos contelidos que serdo ensinados e estratégias que serdo usadas, é da competéncia
do professor. Se ele fizer o planejamento conjuntamente com o intérprete educacional,
este poderd com seus conhecimentos sobre a surdez e sobre os alunos surdos,
colaborar com sugestdes e ideias que tornardo a aula mais visual, mais adequada aos
alunos surdos, o que ndo implicaria num planejamento que atendesse somente aos
alunos surdos, mas também aos demais alunos, ouvintes, que poderiam se beneficiar
da mesma forma, dos recursos e estratégias utilizados pelo professor (BELEM, 2010,
p. 112).

O aluno surdo ao ser matriculado na escola, passa a ser responsabilidade de todos 0s
profissionais implicados em sua educagéo. Entdo, se ensinar aquele aluno for compreendido
como responsabilidade do docente (regente da disciplina) e do IE que acompanha o aluno, €
natural ambos se responsabilizarem pelo planejamento e elaboracéo das aulas. Quando isso néo
ocorre, ha indicios de que o professor, por exemplo, ndo se sinta totalmente responsavel e
delegar ao intérprete para que resolva tudo o que se refere ao aluno, inclusive o acesso do aluno
aos contetdos, ndo se preocupando em como ministrar conteldos de forma adaptada e

acessivel.
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Em alguns excertos desta pesquisa, pode-se notar que o docente da disciplina de
sociologia, tenta construir as explica¢fes colaborativamente com a intérprete educacional,
trazendo exemplos, imagens e argumentacdes relativas ao conceito pretendido, intengédo
positiva por parte do docente, porém nem sempre essa acdo se faz eficaz no que tange ao auxilio
necessario para que a intérprete pudesse escolher as melhores construgdes visuais para 0s

conceitos pretendidos na lingua alvo.

Na perspectiva da confrontacdo, presente no excerto 5, ap0s a apreciacdao da sua
performance, a intérprete entende que a traducdo realizada naquele momento ndo alcangou o
contetdo pretendido, pelo fato dela néo ter apropriacéo dos contetidos que seriam ministrados.
Por mais que existisse uma perspectiva do trabalho colaborativo, as acdes realizadas ainda nao
atingiam totalmente o que a profissional precisava, como por exemplo, a apropriacdo dos
contetdos antes de interpreta-los em sala de aula, para que a mesma pudesse pensar nas

questdes de tradugdo e interpretagéo.

Para a intérprete sujeito desta pesquisa, o trabalho colaborativo, ndo ocorre somente na
sala de aula ou durante o processo de traducdo interpretacdo, que era quando o docente de
sociologia tentava ajudar a mesma a pensar em um repertério de em palavras para exemplificar
o0s conteudos que ele pretendia ministrar, para ela esse trabalho comeca antes do professor entrar

em sala de aula.

A premissa da colaboracdo € o compartilhamento de saberes que antecede o ato de
lecionar, quando o professor envia o contetdo e o intérprete se propde a estuda-lo e surgindo
alguma duvida, alguma questéo, ele entra em contato com esse professor para esclarecer e assim
os dois profissionais envolvidos no processo de aprendizagem do aluno surdo, podem
estabelecer conjuntamente quais as melhores alternativas para esse aluno obter os

conhecimentos objetivados nas aulas.

Com base nesses argumentos, o intérprete a partir da explicacdo do professor precisa
buscar formas e estratégias, para poder fazer uma traducdo que faca sentido, tendo em vista a
realidade do aluno, as peculiaridades linguisticas dele, porque as vezes, um aluno vai entender
de uma forma e outro vai entender uma traducéo de uma forma totalmente diferente, entdo com

0 auxilio antecipado do professor esse profissional pode ter uma melhor preparacéo.

Assim como, as sugestdes de acessibilidade que o intérprete pode ofertar ao docente,
este podera adequar sua metodologia e sua didatica a um processo mais compativel com o aluno

surdo. O professor e o IE precisam refletir conjuntamente o conteido, o0 modo de apresenta-lo
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(estratégia de ensino), os materiais implicados, pois a tradu¢do compde um continuo de agdes
que podem favorecer ou ndo a aprendizagem do aluno surdo. Se a preocupagao centrar em um
desses pontos apenas e, ndo no conjunto de aspectos inerentes ao atendimento as necessidades
educacionais especificas do aluno, os problemas comecam a se configurar dentro deste processo
de inclusédo. Para que isso ndo acontecga o professor e o IE precisam pensar conjuntamente sobre
as especificidades do componente curricular e do estudante que vai receber esse contetdo.

Estes fatos, trazem a tona uma reflexdo sobre a diferenca entre o que esta documentado,
na legislagdo interna da instituicdo, e 0 que se efetiva na prética do dia a dia. Mesmo a
instituicdo pesquisada sendo sensivel aos subsidios necesséarios a atuagdo do IE e tendo dentro
do seu escopo de legislacdo portarias, resolugdes e instrugdes normativas que resguardam a
regulamentacdo da atividade do intérprete, ainda se pode encontrar praticas que destoam dos
acordos documentais registrados na instituigdo, ou seja, mesmo que a instituicdo fomente o uso
da legislacdo/documentos e isso ja se constituiu como um avanco para a area de atuacao, todos

esses subsidios ndo garantem que as agdes se pautem nessas premissas necessariamente.

A exemplo da Portaria IFSP n° 3.846, de 10 de outubro de 2019, que regulamenta em
ambito interno a atividade dos servidores ocupantes do cargo de intérprete de Libras, dentre
outros pontos cruciais, aborda a necessidade de tempo hébil para que o intérprete se aproprie
dos contetdos que serdo alvo do processo de traducéo e interpretacao.

Art. 3°. — Sera destinado ao TILSP a carga horaria de 2 (duas) horas diérias,
computadas dentro da jornada comum, para se apropriar dos termos, conceitos e sinais
que serdo utilizados nas aulas, visto que este profissional atua em diferentes
disciplinas que ndo séo de sua formacdo académica inicial, necessitando de tempo
habil para se apropriar dos conceitos de uma determinada matéria de ensino, para
assim correlacionar o contetido com os respectivos sinais em Libras, podendo assim
desempenhar com qualidade a interpretacdo em sala de aula (IFSP, 2019, p. 3).

De acordo com a participante da pesquisa, o trabalho do intérprete comeca antes do
profissional entrar em sala, antes do professor ministrar a aula, ou seja, ha uma preparacao
anterior e quando ela ndo ocorre isso impacta em sua atuagdo. Este fato é reconhecido pela
instituicdo, que tem ciéncia da necessidade desse procedimento para o bom andamento do

trabalho do IE, contudo na pratica nem sempre esse procedimento se efetiva.

A disposi¢ao desses “deveres” esta clara nos documentos que dispdes sobre a cessdo do
conteldo com antecedéncia e um momento de esclarecimento de ddvidas com o professor e/ou

palestrante, como um requisito para a atuacdo do IE, como mostra o artigo: Art. 7°. — As
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solicitagcbes de traducdes, [...] devem ser feitas eletronicamente via SUAP®¥ [...] com

antecedéncia minima de 5 (cinco) dias Uteis. Ainda no Art. 7°, segundo paragrafo:

§ 2°. — O solicitante devera estar ciente de sua responsabilidade em disponibilizar com
antecedéncia os materiais requisitados pelo TILSP, bem como do agendamento de
encontros para explicitacdo de conteldos/tema/assunto a ser abordado, respeitando-se
o0s prazos estipulados conforme protocolo de atividades de traducdo e interpretaco.
(IFSP, 2019, p.05)

Porém, essas normativas sdo respeitadas apenas por alguns professores, que parecem ter
compreendido a importancia do trabalho em colaboracdo com o IE, mas que ainda carece de
maior divulgacdo junto ao corpo docente, para que esta estratégia ndo seja uma exce¢do, mas
um padrdo. Assim, na mesma instituicdo alguns trabalham de uma forma e outros de outra,
impactando diretamente na atuacdo do profissional de apoio do aluno surdo e em sua

aprendizagem.

Corroborando a Portaria, a instituicdo dispde de uma instrugdo normativa que estabelece
orientacdes e diretrizes sobre as formas e estratégias de trabalho do intérprete, no ambito do
IFSP. A instrucdo normativa n° 001, de 13 de agosto de 2020, dispde na sua se¢éo trés — Das
orientacOes aos docentes, de itens que evidenciam qual o papel do docente perante ao intérprete
educacional e o que este precisa fornecer para que o trabalho de ambos possa de realizar
satisfatoriamente. No seu artigo sétimo a instrucdo dispde entre outros requisitos que cabe ao

docente dentro do ambito do IFSP:

82° Fornecer os contelidos e materiais referentes a disciplina ao discente e ao TILSP
por meio do SUAP com antecedéncia, para que o estudante possa se organizar
antecipadamente, inteirar-se do material e vocabulario. Também receber uma
sinalizacdo mais especifica, com sinais dicionarizados/reconhecidos pela comunidade
surda, criados ou até mesmo pesquisados/adaptados (IFSP, 2020, p. 3).

As orientagdes vao na direcdo de um trabalho em colaboracdo, semelhante ao
mencionado nesta pesquisa pela intérprete participante. Ela evidenciou que 0 acesso ao
conteddo com antecedéncia e o trabalho em colaboracéo, sdo fundamentais para sua atuagao
em sala de aula, mas que pela falta de conhecimento, por parte do professor, das normativas
existentes no IFSP e dos procedimentos de colaboragdo necessarios a sua atuagao essas acoes

nem sempre se efetivam. O recebimento do contetido das aulas com tempo habil para estudo e

19O Sistema Unificado de Administracdo Publica (SUAP) é o principal sistema para gestdo dos processos
administrativos do IFSP.
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apropriacéo dos temas, constituem um processo que carece de mais atengéo e validagdo, como
requisito para a atuacdo do intérprete. Destaca-se que o fato do professor conhecer as
normativas, ndo garante que suas acdes serdo efetivas. E importante que cada profissional
envolvido no processo entenda a importancia de cada requisito necessario ao atendimento as

necessidades educacionais do aluno surdo.

Outro ponto relevante, levantado pela participante foi a questdo da colaboracdo do
professor com o IE em relacdo a escolha do material de aula, no que tange por exemplo as
construgdes dos slides que serdo utilizados nas aulas, as imagens contidas neles e etc. Ficou
perceptivel, que a intérprete ndo teve acesso a esse material e ndo contribuiu com o seu
conhecimento sobre o funcionamento do aluno surdo. O que seria ideal na perspectiva da
entrevistada, como mencionado anteriormente em sua propria fala seria: “o professor contribui
com o acesso antecipado do conteldo, o intérprete com a realidade do aluno surdo e ai se

coloca em pratica no momento da aula a jungdo dessas experiéncias’.

Esse ideal, mesmo sendo apenas uma necessidade exposta pela intérprete, deveria ser
garantido pelo respeito a secdo Ill, artigo 7, paragrafo 4 da instrucdo normativa do IFSP, que

especifica que o docente necessita:

84° Adequar o contetdo didatico a realidade da pessoa surda com uma linguagem
simples e objetiva, de acordo com as habilidades/competéncias do discente, as quais
deverdo ser previamente diagnosticadas pelos préprios docentes em parceria com 0
TILSP (IFSP, 2020, p. 4).

Dar-se-a entdo credibilidade ao pensamento de que o IE tem propriedade para estar
presente nas decisdes pedagdgicas em relacdo as adaptacdes necessarias as aulas que serdo
ministradas ao aluno surdo, em funcéo de seu conhecimento sobre aspectos culturais e sociais
da comunidade surda. Esse conhecimento pode ser um facilitador da flexibilizacdo do contetdo,
com foco nas especificidades do funcionamento do aluno. Por conta da trajetoria da maioria
dos docentes, ndo compor um processo de aprendizagem em relacéo as particularidades de se
ter um aluno surdo em sala de aula, o professor ndo tem propriedade de como preparar seus
conteudos de forma acessivel ao aluno surdo. O que ressalta a relevancia do trabalho em
colaboracdo com o IE, que em suma esteve imerso na cultura surda ao longo da sua trajetoria
formativa e assim pode ter propriedade para auxiliar o professor com a acessibilidade dos seus

conteddos.



123

Nos institutos federais, por conta do regimento interno, se pressupde que a participacao
do IE nas reunides pedagdgicas, nas decisdes inclusivas e em todo o processo de atendimento
ao ensino e aprendizagem do aluno surdo, fica entdo subentendido. Porém, ndo explicito,
carecendo de mais orientacdo aos docentes sobre a real funcdo do intérprete em sala de aula e
no ambiente escolar, talvez se faga mais eficaz uma formagao continuada, do que uma leitura
de um documento para se esclarecer os aspectos desse profissional dentro da instituicdo escolar,
para que assim, essa colaboracdo necessaria na pratica e presente na documentacdo da

instituicdo se efetive plenamente.

O trabalho do intérprete de Libras nas diversas esferas ndo € uma atividade simples, e
guando se trata da esfera educacional, essa atuacdo fica ainda mais complexa, por conta desse
profissional ainda enfrentar diversas barreiras dentro da instituicdo, em relacdo ao seu
reconhecimento como agente do processo formativo do estudante surdo puablico-alvo da
educagéo especial. E importante ressaltar, que mesmo no tendo uma formagao como educador,
o IE, é um profissional qualificado para ser um possivel facilitador dos processos de inclusao
do aluno surdo na escola. Ofertando a comunidade académica, as adaptacdes e flexibilizacdes

que atenderdo as necessidades educacionais especificas desses estudantes.

Quando a intérprete educacional fala que existe uma perspectiva de trabalho
colaborativo, mas que essa estratégia ainda ndo estd sendo atendida plenamente, ela esta
elucidando que o professor é aberto a um trabalho conjunto, mas que ele ainda entende que esse
trabalho pode ser feito durante as aulas e ndo antes delas.

Uma aula ndo nasce no ato da sua ministracdo, ela é pensada e planejada, assim o IE
também precisa desse recurso reconhecido como subsidio para a sua atuacao, para que consiga
preparar a interpretacdo aula em Libras nos moldes que atendam as especificidades do aluno

surdo, configurando entdo um trabalho em colaboracéo do docente da disciplina com o IE.

No entanto, esse trabalho colaborativo apesar de previsto na documentacao do Instituto
Federal de S&o Paulo, nem sempre se converte em acOes efetivas. A intérprete percebe
problemas em sua atuacdo causadas pelo ndo acesso antecipado aos contetudos. Além disso,
mesmo que o professor tente novas estratégias elas dependem das possibilidades de traducao e
também dos conhecimentos do estudante. Por conta disso, nesse contexto, a participante de
pesquisa defende em que algumas praticas poderiam inclusive ser pensadas envolvendo o

préprio aluno surdo, no ambito dele expor ao docente e a intérprete o conhecimento, vivéncia -



124

ou ndo — acerca dos conteudos que serdo ministrados, para que assim o professor possa refletir

quais serias 0os melhores exemplos a serem trazidos durante as aulas.

A intérprete percebe vérias situacfes em que a interpretacdo nao alcanca o desejado e
tenta mostrar isso ao professor buscando que ele perceba os problemas que a triade envolvida
nesse processo enfrenta — professor, intérprete e o aluno surdo — na expectativa de que ele mude

0s caminhos explicativos para que ela lavre éxito na sua interpretacao.

Assim sendo, a parceria colaborativa é necessaria, pois para Woodcock e Fischer (2008,
p.45) “o intérprete pode obter uma sensagdo de controle sobre a situacdo negociando os detalhes
do evento e confirmando as condi¢des de trabalho com antecedéncia”. Fator que favorece
positivamente tanto a interpretacdo quanto a aula, podendo assim proporcionar uma melhor

oportunidade de aproveitamento dos contetidos por parte do aluno surdo.

4.3 Aspectos emocionais na atuacao do intérprete educacional

[...] grande parte desses profissionais sente-se cansado com o trabalho de
interpretagdo, sem o vigor e a energia necessarios para o desempenho de sua funcéo.
E preciso esclarecer que tais condigbes adversas a satde geral, predispdem o sujeito
a irritacBes, dores e estresse, 0s quais prejudicam o trabalho desses profissionais
(GUARINELLO e LISBOA, 2017, p. 467).

A falta do trabalho em colaboracéo da comunidade escolar com o intérprete educacional,
acarreta a este profissional uma carga a mais de pressdo em relacdo a sua atuacdo na sala de
aula, tendo este que suprir aspectos que ndo Ihe cabem, como a responsabilidade de ensino,
avaliacdo e aprendizagem do aluno surdo. Assim como a funcdo de transferir, traduzir e
interpretar conteddos que ndo sdo do seu dominio, que ndo fazem parte da sua formacéao,
contetdos que ndo foram acessados anteriormente, que ndo foram estudados. Todos esses
aspectos, influenciam no processo de traducdo e interpretagdo do IE, pois este se v& em
situacOGes nas quais ndo consegue executar a contento a sua funcdo, por conta da falta de
subsidios necessarios e por causa das pressdes sofridas durante o processo de interpretacao

educacional.

A pesquisa de Dias (2018), traz a questdo emocional e a pressdo psicologica como
fatores que afetam o ato interpretativo. Estudos como os de Woodcock e Fischer (2008) e de

Guarinello e Lisboa (2017) afirmam que os profissionais intérpretes de lingua de sinais tém
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uma sobrecarga psicoldgica, devido a pesada carga horaria de trabalho, ao pouco, ou nenhum,
tempo de descanso, ao esfor¢o de movimentos repetitivos e incessantes, e também pelo fato de
ndo conhecerem os contelidos a serem interpretados ou de ndo conhecerem os surdos para quem

irdo interpretar, o que pode causar a eles estresse cognitivo, mental e fisico.

Alguns intérpretes podem se sentir intimidados por pessoas em posi¢es de poder,
assuntos especificos ou até mesmo certos consumidores. Embora possam ser capazes
de interpretar o conteldo discutido na situacdo, sentem-se desconfortaveis. [...]
discutir o assunto ou interpretar as preferéncias com os consumidores surdos pode
ajudar a desmistificar a situacdo. Se o problema for conhecimento de contetido ou
como transmitir um conceito em lingua de sinais, trazer os enunciadores e os surdos
para o processo de interpretacdo pode ser util (WOODCOCK; FISCHER, 2008, p.
45).

Além dos fatores mencionados, para os autores, outros aspectos causadores de estresse
ao intérprete de lingua de sinais, é a preocupacdo com uma interpretacdo apropriada e o fato
das instituicbes educacionais pouco reconhecerem o papel que esse profissional desempenha

junto aos sujeitos surdos.

Para Woodcock e Fischer (2008), uma organizacdo que atenda um individuo surdo por
meio da interpretacdo, precisa conhecer aspectos de acessibilidade necessarios a pessoa surda,
assim como, conhecer a cultura da comunidade surda, para entdo reconhecer o trabalho do
intérprete de lingua de sinais. Este profissional fica exposto a pressdes emocionais e a
preconceitos por seu trabalho ainda ser uma incégnita para algumas institui¢cbes e ou para 0s
profissionais envolvidos em seu trabalho. E importante ressaltar, que mesmo ndo tendo
formacdo como educador, o IE, € um profissional que pode ser um possivel facilitador dos
processos de inclusdo do aluno surdo na escola. Ofertando a comunidade académica, propostas
de adaptaces e flexibilizagdes que eventualmente atenderdo as necessidades educacionais

especificas desses estudantes.

A falta do reconhecimento da comunidade escolar as possibilidades de atuagéo do IE,
pode por ventura acarretar a ele uma carga a mais de pressédo em relacdo a sua atuagéo na sala
de aula, tendo este que suprir aspectos que nao lhe cabem, como a responsabilidade de ensino,
avaliacdo e aprendizagem do aluno surdo. Funcdes que serdo somadas com as funcbes de
traduzir e interpretar conteddos que ndo sdo do seu dominio, que ndo fazem parte da sua
formacdo, contetdos que por vezes ndo foram acessados anteriormente, que ndo foram
estudados. Todos esses aspectos, influenciam no processo de traducdo e interpretacdo do IE,

pois este se V& em situacdes nas quais ndo consegue executar a contento sua funcao, por falta
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de subsidios necessarios, se sente pressionado pelas situa¢fes concretas e se cobra uma atuagdo
melhor sobrecarregando-se. Nos relatos da intérprete é possivel ver como ela é exigente consigo
mesma, como se sente responsavel pela construcdo conceitual do aluno e tudo isso torna seu
trabalho penoso e dificil. Poucos foram os momentos em que ela se mostra satisfeita com sua
atuacdo e leve frente ao seu trabalho. Esse estresse permanente pode trazer muitos danos a satde
da profissional e a sua prépria atuagéo.

O Episodio 3 foi o disparador para a discussao do seguinte excerto:

Excerto 6 - sessdo 1, sobre a temética (IV) Max Weber, explanacdo do conceito de acao

tradicional.

Intérprete educacional - € engracado que quando o professor traz esse
questionamento “olha e o que que o aluno surdo acha disso”’? Eu acho que ja me da
um sabe... Aquela borboleta no estbmago, assim... ai meu Deus 14 vem... (risos), vai
comegar, vamos la né e eu acho que de alguma forma as vezes eu expresso isso, muitas
vezes alias, expresso que sei que a coisa vai ficar complicada nao por culpa do aluno
de forma alguma. Mas como se eu em alguns momento precisasse interferir na aula
do professor para ajudar o aluno surdo a entender os contetidos, ai eu ajudo
complemento e depois vejo que estou excedendo e ndo ajudo mais, sabe fico confusa
se explico do meu jeito ou do jeito do professor, mas as vezes eu vejo que isso faz
parte do processo do intérprete educacional, no sentido de ver que essa informacao
vai fazer diferenca na compreenséo do aluno surdo, ndo sei se é ideal ou néo essa
postura porque ela é perigosa, ela é uma postura perigosa, porque ai eu estou
assumindo a responsabilidade do professor de ensinar, mas ao mesmo tempo também,
quando eu tenho essa postura de perguntar para o professor de propdsito, funciona,
eu sou a intérprete aqui e vocé é o professor e ai vocé me fala serd que tinha
informacdes suficientes para eu fazer essa interpretacdo? Assim, assistindo eu
percebo que eu fiz o papel do professor, e ndo ficou legal, ndo esté legal, mas sera?
Por que geralmente ndo é para gente fazer o papel do professor, mas ai a gente
reflete, ai a gente vé essa outra situagéo, eu confesso que eu fiquei confusa sim, é uma
coisa para gente refletir, entdo ndo sei falar para vocé, eu me senti mal, mas ao
mesmo tempo, depois eu fiz uma coisa para mostrar que eu estou ali para interpretar.
A primeira reflexdo que veio na minha mente foi “nossa olha o meu erro eu fiz o papel
do professor”, e a segunda foi sobre as cobrangas que a gente sofre para fazer o
surdo entender os conteidos. Ent&o ali no ato da interpretagdo a gente fica exposta
a uma série de julgamentos que a gente ndo consegue controlar.

Intérprete educacional — é engracado que depois disso vem o resultado na prépria
interpretacdo né porque depois eu percebi quando eu olhei para cima pedindo um
clamor, do que eu faria e desesperada, depois eu percebi as omissdes, para traduzir
e interpretar Mercadoria (conceito que estava sendo abordado pelo docente durante
o trecho analisado por ela na sessdo de autoconfrontacéo). Entao a gente fica ali né,
é um ser humano, E UM SER HUMANO, para lidar com varias situacdes, e isso é
uma situacdo que traz uma carga emocional muito grande e assim para gente... qual
seria a saida? N&o sei, ndo sei, mas que € uma coisa que deixa a gente com estresse
emocional.

Ainda, corroboram os autores, com a reflexdo acerca da interpretacdo constituir
claramente um trabalho emocional. Uma vez que as diretrizes de conduta deste profissional

impedem a sobreposicéo de pontos de vista e valores do intérprete sobre a substancia do evento
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interpretado, ou seja, o intérprete ao longo de toda a sua performance, deveria se abster de suas
emoc0Oes pessoais para se ater as emocdes envolvidas nos enunciados alvo da interpretagéo. O
que pode ser um grande dilema, ao ponto em que o intérprete se veja envolvido em uma situacédo
de interpretacdo que venha a resgatar experiéncias pessoais desagradaveis ou traumaticas que
afetaram a ele ou a sua familia ou amigos (WOODCOCK; FISCHER, 2008).

Os julgamentos da propria participante de pesquisa em relacdo ao seu ato interpretativo,
acarretam a ela uma carga de auto pressdo, além das pressdes ja acarretadas pelos elementos ja
citados neste estudo. A intérprete se vé frente a uma explicacéo proferida pelo docente, que em
seu julgamento se faz ineficiente e fica em um dilema: devo complemento ou ndo. Quando ela
opta por fazer esses complementos, ela permanece em tensdo porque se julga: sera que fiz certo
ou serad que atribui a mim uma funcéo de docéncia que ndo € minha? Ou seja, a participante
convive com uma sensacdo de inseguranga durante todo seu ato interpretativo, sempre se
colocando em duvida sobre como agir — ja que busca a compreensdo do aluno, mas para isso,
por vezes, sai de seu papel de intérprete, ndo seguindo a risca a explicacdo do professor. Fica
explicito em sua fala a tensao permanente do ‘fazer escolhas’: hora tradutorias, hora para decidir
se apenas interpreta ou se também ensina o aluno surdo, com suas préprias estratégias para além
das trazidas pelo professor da disciplina. E além de todo esse processo, ainda fica numa

constante avaliacao sobre se alcancou o entendimento do aluno surdo ou néo.

[...] a pesquisadora propde entender se pode ser considerado ou ndo funcdo do
intérprete, mediar as relagdes pedagdgicas, lembrando que aquele aluno esta naquele
espaco sem entender muito bem o que o professor esta falando e como o intérprete
educacional poderia sinalizar isso ao professor, das dificuldades que esse aluno tem,
das peculiaridades da surdez. O intérprete tem consciéncia de que cabe a ele
interpretar e ndo ensinar, mas, muitas vezes, sente-se na responsabilidade de fazer esse
papel, em funcéo da falta de uma proposta pedagdgica que contemple as necessidades
do aluno surdo e da auséncia de uma orientacdo voltada para esse propdsito,
assumindo o papel de conduzir o professor visando melhorar a situagdo de ensino-
aprendizagem (BELEM, 2010, p. 101).

Todos esses pontos geram na intérprete, uma série de dilemas ao longo da sua atuacgéo,
e um desses dilemas, segundo Woodcock e Fischer (2008), é a necessidade de abster-se de
corrigir “injusticas”, fator presente nas concepgdes da profissdo como uma atribuigdo do

intérprete, 0 que pode causar conflitos emocionais adicionais e inesperados.

No caso da entrevistada, esses dilemas sdo corriqueiros e ao longo dos processos de
autoconfrontacdo, ela se percebe diante de varios momentos, em que ndo sabe se pausa o

professor, se explica a seu modo, se diz que o surdo ndo esta entendendo, se fala para o professor
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que faltou trabalho colaborativo, se fala para o professor que ela ndo entendeu o conteudo, entre
outros dilemas. Ela identifica uma pressédo emocional constante, por ndo conseguir realizar seu
trabalho a contento e por ndo saber ao certo como agir diante das situacGes complexas que

enfrentava na interpretacdo das aulas de sociologia.

O IE € parte integrante do processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo, ou seja,
carrega em si também a responsabilidade pela permanéncia e éxito desse estudante no espaco
escolar. Isso pode acarretar em cobrancas pela busca de uma oferta eficaz e produtiva do seu
trabalho. Porém, como j& mencionado, esse trabalho ndo depende exclusivamente do intérprete,

mas sim da triade - professor, aluno e intérprete.

Excerto 7 - sessdo 1, sobre a tematica (1) Max Weber, explanacdo do conceito de acao
tradicional.

Intérprete educacional - a minha sensagdo era uma sensacao deixa eu ver deixa eu
pensar, um sentimento que consiga definir isso. Sei 14 uma mistura de revolta com
impoténcia, nossa tipo assim, ndo esta dando certo, ndo esta legal, a gente sabe que
nao esta legal a gente esta vendo, porque a gente conhece a realidade sé que a gente
tem um limite ético de intervenc¢do ali né a gente tem que se segurar muitas vezes, e
as vezes eu ndo consigo me segurar, dentro das minhas expressoes (risos) ndo s6 das
minhas expressdes mas também as minhas intervencdes, as vezes a gente tem esse
limite ético, mas as vezes, vendo ali conhecendo a realidade como por ser também
professora como profissdo acabar antes para cada muito influenciado na minha
atuacdo, vendo que a coisa ndo estava legal, eu ficava ... me sentia muito
constrangida em saber que ndo estava legal, ver que a coisa ndo ia ndo estava
andando, que tipo poderia estar sendo diferente ao vivo eu ficava constrangida e eu
nao, sei ndo sei porque, nesse momento a entrevista demostra uma expressividade um
tanto triste, coca a cabeca e se demostra descontente com a situacdo em que se viu
na video aula, eu ficava muito constrangida porque eu queria falar para o professor
- nesse momento a entrevista levanta a voz para dizer a frase que queria ter dito ao
professor - NAO ESTA DANDO CERTO - senti uma exaltacdo na fala da
entrevistada. (risos)

Colaborando com a anélise do excerto 6, o trecho acima traz a sensac¢éo de impoténcia
que a intérprete vivia no seu ato interpretativo, quando se via diante de uma situacdo
conflituosa, entre o que achava que deveria fazer e 0 que as premissas da profissdo dizem que
ela tem que fazer. A entrevistada traz em seu discurso os termos ‘raiva’ e ‘impoténcia’ para
simbolizar como ela se sentia ao interpretar as falas do docente e perceber que nada fazia efeito
na direcdo da aquisi¢do de conhecimento pelo aluno surdo. E ali ela se colocava diante do que
ela trouxe como “limite ético”, de fazer ou ndo intervenc¢oes na didatica do docente da disciplina

para ofertar outras possibilidades de ensino, por conta de ser também formada em pedagogia.
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Entdo os aspectos emocionais relativos a atuacdo do intérprete, ndo sdo apenas
interpessoais, mas também intrapessoais. A partir do momento em que a intérprete se sente
constrangida com o fato de perceber que o docente esta tomando um caminho explicativo pouco
producente e inconsistente no que tange atingir o perfil do aluno surdo, e passa a sentir emogdes
em relacdo a isso. Ela exerce sobre si uma pressdo, e por vezes o professor nem toma
conhecimento dessa pressdo que a intérprete esta se colocando. A interpretacdo constitui
claramente um trabalho que implica e é implicado por emocdes, e se sentimentos como raiva,
impoténcia e constrangimento estiverem presentes no ato interpretativo este pode sofrer

prejuizos.

O abuso emocional e o estresse causados por essas situacdes podem afetar o
desempenho fisico e mental da interpretacdo para lingua de sinais, que demanda uma atencao
acentuada ao contetdo e a memorizacao das informacdes recebidas, ou seja, a habilidade de
perceber e compreender as sutilezas dos significados e dos sentidos, para assim se compor uma
interpretacdo satisfatoria, pode ficar comprometida por conta desses aspectos emocionais,
sendo que uma carga emocional menor, maior seguranca nos conteudos a serem tratados, um
estudante mais fluente em Libras configurariam um ambiente menos estressante e

potencialmente o trabalho poderia fluir melhor.

Os saberes dos mediadores intitulado desta forma naquela época tinham uma grande
carga emocional, pois, segundo Sobral (2008), é necessario que o intérprete
desenvolva habilidades que vao além de transpor contetidos de uma lingua para outra.
Essa transposi¢do ndo é simples, pois é necessario que ele compreenda a sutileza dos
significados e dos sentidos, reconheca os valores culturais e 0s aspectos emocionais
envolvidos nas atividades de que participa no momento da interpretacdo e pense em
maneiras mais adequadas possiveis de fazer estes mesmos sentidos serem passados
para a lingua alvo (FERREIRA, 2019, p. 8).

Entdo a pressdo emocional sofrida por este profissional, vai para além das cobrancas
relativas a sua atividade fim, de transpor de uma lingua para outra seguindo os preceitos de
compreensdo e significa¢do. Inclui muito do comportamento e das atitudes que sdo inerentes a
funcdo de intérprete, as vezes impostas pelo outro e vezes auto impostas. Esse dilema de
intervir, ndo intervir, dizer que ndo flui, ndo dizer, deixar como esta ou tentar modificar, a
hesitacdo de como ser intérprete educacional dentro dos padrdes convencionados socialmente
e de como ser para si mesmo um profissional adequado, acarretam um aspecto emocional

fortissimo, que esta embutido diretamente no ato de interpretar.
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E por isto, outras situacdes podem emergir por conta da presséo emocional envolvida
no trabalho do intérprete, questdes ndo apenas de salde mental e emocional, mas também de

saude fisica.

[...] Muitos intérpretes manifestam estresse, dores musculares e sofrem muita
cobranca, ndo apenas por parte das instituicdes, mas também por parte dos alunos
surdos com relacdo ao seu desempenho no trabalho. Cabe observar que o ato de
interpretar ndo é apenas mecanico, mas envolve questdes linguisticas e cognitivas do
profissional, e que em vista disso, podem ocorrer desgastes fisicos e mentais nesses
sujeitos (GUARINELLO; LISBOA, 2017, p. 468).

Pressupostos abordados pela entrevistada no seguinte excerto deste estudo, que traz a

tona a questdo de saude fisica enfrentada pelos intérpretes educacionais:

Excerto 8 - sessdo 1, sobre a tematica (IVV) Max Weber, explanacdo do conceito acao
afetiva e o conceito de inveja.

Intérprete educacional — Olha!!! Eu saia dessas aulas “o pé da rabiola” - e enfatizou
O PO DA RABIOLAAAA - (risos) Eu saia muito cansada, muito cansada, as aulas de
sociologia era uma das aulas que mais exigiam de mim, porque eu acho que
precisavamos de uns 2 ou 3 intérpretes ali para poder fazer aquela mediagdo, por
conta do tanto de papéis que eu tinha, que eu sentia que eu tinha que assumir ali, o
papel de explicar os sinais, de fazer a tradu¢éo na modalidade de voz do aluno surdo
e fazer a traducdo para professor. Entdo assim eram varios papéis e as vezes eu me
sentia totalmente perdida, perdida sabe me sentia tipo, gente o que eu estou fazendo,
até que ponto eu estou entrando no papel do professor, até que ponto eu estou
proporcionando uma interpretacdo de qualidade, porque que ficava tdo perdido
assim? Porque é uma coisa que para nés € muito comum, falar de inveja é algo muito
comum, a gente sabe o significado, mas a gente conhecendo a realidade linguistica
do aluno surdo, isso aqui para ele (sinal convencional de inveja), eu perguntei e
imaginei que ele ndo ia conhecer o sinal e foi dito e feito, ele ndo conhecia, e ai assim,
por ndo conhecer o sinal, 0 exemplo que o professor tinha em mente j& fica totalmente
truncado, foi complicado. E as vezes a gente tem que assumir essa responsabilidade
sozinha né ali no momento eu assumi, mas hoje olhando (risos) nossa ficava pé. da
vida com esse professor.

Pesquisadora — Vocé se sentia incomodada naquele momento? E nitido para vocé
pelas suas expressdes que vocé se sentiu ali incomodada com a situacao?

Intérprete educacional — Nossa € nitido meu sentimento de estar incomodada com a
situacéo! Nossa eu cogo olho eu passo a méo na testa, aparentemente nervosa com
aquela situacdo ali. Nossa demais! Me conhecendo e vendo as minhas expressoes, eu
sabia que eu estava incomodada (risos) eu ficava incomodada, ao ver que néo estava
fluindo como deveria fluir por essas questdes que ja falamos. E ali eu tenho que
assumir varios papéis, o papel de fazer a modalidade oral do aluno surdo, e ai o
professor, enquanto o aluno surdo estava sinalizando, o professor falava e ai eu
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ficava assim meu Deus e ai tipo e no meio disso tudo a bendita inveja... (risos) Entao
sim eu me sentia muito incomodada!

A pressdao emocional pode gerar impactos fisicos, na atuacéo da intérprete educacional.
Ela vé sua performance de traducéo e interpretacdo sendo prejudicada em funcéo de diversos
dilemas aos quais estava exposta naquele momento. E vé aspectos emocionais manifestos em
suas acOes de incomodo com a situacéo vivenciada: ela coca os olhos, a cabeca, passa a fazer
expressoes diante das explicagdes do docente, tudo isso por estar em conflito sobre como dizer
ao professor que a estratégia que ele estava usando ndo estava causando um efeito positivo no
aluno, por ter que mediar ali varias funcdes a0 mesmo tempo e ainda se cobrar, por estar
interpretando um conceito a priori simples, mas ndo estar logrando éxito. Emerge um
sentimento incomodo, que somado a impoténcia, a raiva e ao constrangimento, causam uma

sensacdo de estafa, fazendo ver os efeitos das emocges sobre sua atuacao fisica.

Pela percepcéo dela, a interpretacdo pura e simples da palavra ‘inveja’ para o sinal de
‘inveja’, ndo promoveria a compreensao do conceito por parte do aluno surdo. Como o aluno
ndo conhece o sinal, ela até tenta ensina-lo para ele, mas como ele também ndo conhece o
significado da palavra em portugués, esta tentativa foi infrutifera. Entdo a intérprete se mune

de varias outras estratégias para auxiliar o professor na explicacdo do conceito pretendido.

Um exemplo presente nas narrativas, assumindo papel aflitivo, de inseguranga diante
do trabalho realizado, refere-se as dificuldades apresentadas pelo aluno surdo em
relagdo ao desconhecimento dos contetidos da disciplina, 0 que os intérpretes pontuam
ndo saber como lidarem, se compadecendo com o que presenciam. A angustia de se
sentir sozinho, na maioria das vezes, sem apoio da instituicdo e sem poder contar com
a equipe pedagdgica, levam invariavelmente o intérprete, a assumirem outros papéis,
ou na antecipacédo de a¢bes, que deveriam partir de outros profissionais que compdem
a equipe escolar. E fundamental que o intérprete educacional esteja inserido na equipe
educacional [...], onde cada funcdo, de cada membro esteja bem definida quanto aos
papéis que devem ser desempenhados (BELEM, 2010, p. 105).

Neste, assim como em outros estudos, se fazem presentes nas falas dos intérpretes, o
sentimento de inseguranca diante do trabalho que realizam, das peculiaridades dos alunos
surdos, da relagdo dos alunos com os conteudos das disciplinas, do sentimento de angustia, por
perfazerem uma trajetdria solitaria no atendimento as necessidades educacionais especificas
desses alunos, sem apoio, principalmente, do professor regente. Poucas vezes ela contou com a

colaboracéo do professor de forma preventiva (como ja discutido), podendo tracar melhores
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estratégias pedagogicas para lidar com as especificidades do aluno diante de cada conteldo,
para que as atividades propostas durante a aula de fato alcangassem a compreenséao do aluno.

Assim, ao ouvir as angustias do IE em relacdo a determinado contetdo, o professor
poderia ofertar alternativas para a interpretacdo, oferecendo uma explicagdo mais aprofundada
de cada conceito. Vale ressaltar que os argumentos sobre o trabalho colaborativo entre esses
profissionais, podem influenciar diretamente nos aspectos emocionais tratados neste tdpico,
pois se é ofertado ao intérprete uma preparacdo junto ao docente da disciplina, este pode se

sentir mais seguro em sala de aula, diminuindo a carga de pressdes que se auto impde.

Desse modo, inserir o IE na equipe educacional responsavel pelo ensino e aprendizagem
do aluno surdo, é fundamental, para que este desempenhe seu trabalho da melhor forma
possivel. A oferta de momentos de planejamento e avaliagdo com o professor, antes e depois
das aulas, para que juntos possam sanar dividas sobre os conteddos, tracar estratégias de
adaptacdo e planejar como serd a dinamica da aula, antecipar como aquele aluno vai ser

envolvido pelo conteudo e pelos conhecimentos que ele precisa adquirir € fundamental.

Uma das possibilidades da oferta desse momento de interacdo entre o docente e o IE é
o “espaco formativo partilhado”, proposta sugerida por Daroque (2021), em sua pesquisa sobre
o trabalho colaborativo entre esses profissionais, a autora institui um espago formativo
destinado a partilha de informacgdes e conhecimentos cientificos especificos entre docentes e
intérpretes educacionais, com o objetivo de favorecer uma interacdo dial6gica sobre as praticas
pedagdgicas para com o aluno surdo. Esta proposta se ancora nos pressupostos de Vygotsky

(2021), sobre os sujeitos serem instruidos e orientados por meio das e nas relagdes sociais.

Professores e intérpretes educacionais precisam de tempo para resolver as demandas
exigidas no cotidiano da sala de aula e na organizacéo de aspectos especificos para o
ensino de alunos surdos. Ainda que atuem juntos, carecem de momentos que nao
acontecam dentro da sala de aula para partilhar momentos reflexivos. A superacao
dessa necessidade nem sempre acontece de forma autbnoma, sendo importante o olhar
externo de um profissional capacitado para o encaminhamento de outras formas e
possibilidades de acdo (DAROQUE, 2021, p.71)

Para a autora, ao se propor novas condicOes de interacdo entre o docente e o intérprete,
oportuniza-se que eles se desenvolvam na relacdo com o outro, com diferentes culturas,
favorecendo assim momentos coletivos dialéticos de partilha de saberes, possibilitando que
professor e intérprete se tornem mais conscientes de suas praticas, com vivéncias e reflexdes

em parceria que ampliam as condicGes de percepgdo desses profissionais sobre suas proprias
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acoes e podendo assim gerar um maior envolvimento entre eles, o que faz com que sua atengéo
seja despertada para questdes especificas que antes talvez ndo compreendessem com clareza
(DAROQUE, 2021).

A formacdo era pensada, entéo, de acordo com situagdes que permitissem a reflexao
sobre as préaticas em sala de aula com uma postura questionadora, de modo que
professores e intérpretes indagassem e problematizassem suas realidades e modos de
atuar para pensarem juntos em saidas para os problemas enfrentados no dia a dia. Ali,
suas sugestdes, vontades e necessidades eram reconhecidas e, conforme as demandas
cotidianas, dialogavamos em conjunto em busca de novos sentidos para uma atuagéo
mais consciente. Consideravamos a prontiddo pessoal dos participantes para estimular
relacbes de trocas de informacdes no espaco formativo a partir de suas vivéncias no
mundo [...], de modo a favorecer o desenvolvimento de reflexdes internas [...]. Dessa
maneira, as tematicas tratadas eram estabelecidas conforme os contetdos
(previamente organizados pelo professor no planejamento) eram trabalhados em sala
de aula e compartilhados no espaco de formacdo para serem discutidos em conjunto,
considerando as percepcoes trazidas pelo intérprete, que também exteriorizava suas
dificuldades ou apontava aspectos que favoreciam ou ndo a compreensao dos alunos
surdos (DAROQUE, 2021, p. 71-72).

E crucial, que cada membro do processo de formagao do aluno surdo, tenha a sua funcéo
muito bem esclarecida entre os pares de trabalho, assim como é importante que essas fungdes
sejam realizadas conjuntamente ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem que
envolve o aluno. Além disso, se faz fundamental o intérprete se sentir apoiado, menos
sobrecarregado e dividindo responsabilidades com os demais agentes do processo de ensino e
aprendizagem sendo uma acdo favoravel para o ensino do aluno e para conferir melhores

condicdes de trabalho e saude mental ao intérprete.

Muitas vezes o intérprete educacional é convidado a solucionar dividas, resolver
situacdes que caberiam ao professor ou a um membro da escola deliberar. O préprio
surdo recorre primeiramente ao intérprete, em razdo da proximidade que 0s une e da
lingua compartilhada por ambos. O intérprete educacional se vé& num dilema que
interfere na fungdo que deve exercer. Acaba, muitas vezes, assumindo outros papéis
e se perde ao se definir como profissional, [...]. Embora neguem que o fagam e que
ndo sdo professores e sim intérpretes, as falas expressam a sensibilidade que possuem
quando percebem que o aluno ndo esta compreendendo o que estd sendo dito
(BELEM, 2010, p. 110).

Com o trabalho em colaboracédo essa pressao emocional sofrida pelo intérprete podera
ser amenizada, com a clara percepcdo da sua funcdo dentro do meio educacional, por parte dos
demais integrantes da comunidade académica. Proporcionando a este profissional a

possibilidade de foco em sua atividade fim, ndo mais sendo exigido dele que desenvolva varios
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papeis a0 mesmo tempo, o que faria com que menos pressdes fossem exercidas sobre a sua

atuacdo como intérprete educacional.

Ainda sobre esse excerto, de acordo com a fala da entrevistada, pode-se ponderar que 0
fato dela estar sozinha em sala de aula também gera sobrecarga. A instituicdo pesquisada ndo
aconselha essa forma de trabalho, pois dispde no seu regimento interno® que o trabalho de
interpretacdo ocorrerd preferencialmente com no minimo dois intérpretes, para que assim seja
realizado um revezamento do trabalho, o documento ainda sugere o tempo de trinta minutos
para a execucdo desse revezamento. Consta ainda no mesmo documento, que esse formato de
trabalho precisa ser respeitado para que os limites mentais e fisicos desses profissionais sejam

minimamente prezados.

Portaria IFSP n° 3.846, de 10 de outubro de 2019:

Art. 4° — Caso exista dois ou mais TILSP lotados em um mesmo campus, 0S
profissionais realizaram planejamento interno de atuacdo que melhor atenda a
demanda, considerando os fatores de qualidade e efetividade na oferta do servico
prestado, para assim evitas danos causados por LER (lesdo por esforco repetitivo) e/ou
DORT (distdrbio osteomuscular relacionado ao trabalho), bem como respeito aos
limites mentais e fisicos de cada servidor.

Art. 6°. — O trabalho de interpretacdo ocorrerd preferencialmente com no minimo dois
intérpretes, que realizardo revezamento, no maximo, a cada trinta minutos, evitando
dessa forma os dados elencados no artigo 4° desta portaria, intercalando a posicéo de
intérprete de lingua de sinais com a atividade de apoio ao intérprete.

Todavia, assim como ja mencionado na tematica do trabalho colaborativo, as normativas
relacionadas ao trabalho do intérprete existentes na instituicdo, ainda carecem de mais
efetividade nas praticas dos profissionais envolvidos no processo de atendimento as

necessidades educacionais dos alunos surdos.

Outro ponto que a entrevistada traz nas suas ponderacdes sobre 0s aspectos emocionais,
é o fato dela estar ali efetuando vérias fungdes. Ela cita: que a interpretacdo em duas
modalidades de forma simultanea, com as trocas repentinas entre a modalidade sinalizada e a
modalidade oral acarretam uma sensacdo de inseguranca na sua atuacéo; que as explicagoes
complementares as explicacbes do professor, as suas proprias explicacdes para que o aluno
conseguisse obter a construgdo do conceito pretendido pelo professor e as explicagbes em
relacdo aos sinais que o aluno ndo conhecia e ela tinha que ensina-lo, de fato causavam a ela

uma sobrecarga mental e fisica, ao ponto dela mesma assumir que ficou perdida no contexto da

20 Portaria IFSP n° 3.846, de 10 de outubro de 2019
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interpretacdo, a nivel de duvidar da sua atuacdo, se estava de fato fazendo o seu papel de
intérprete ou se ja estava adentrando o espaco de atuacdo do docente da disciplina e o quanto

isso era correto ou ndo dentro da profissdo de intérprete.

O dilema de identidade do intérprete educacional é se ele deve apenas interpretar ou
se deve colaborar com os processos educativos, de forma ativa. No ser ou ndo ser, eis
a questdo, a tensdo em ser professor e ndo ser professor, principalmente na
participacdo mais abrangente da profissdo, como nas expectativas a respeito do que
sdo tolerados pelos alunos, assim como nas enuncia¢des dos conceitos que ocorrem
durante a aula. Existe uma situagdo tripode (professor - aluno - intérprete), onde o
intérprete educacional, em geral, se coloca numa posicdo de explicar, sente-se
responsabilizado talvez pelas marcas historicas do assistencialismo ainda presentes
em suas acles, tradigdo essa que interfere muito, marcando o sujeito. Ele se vé
convidado a solucionar os problemas e debates que surgem em sala de aula em que a
coexisténcia de duas linguas, pode levar a situacdes as vezes inauditas, que devem ser
investigadas (BELEM, 2010, p. 27).

Dilema esse que pbde ser observado em algumas falas da intérprete educacional
presentes no Episodio 1 o qual deu origem aos excertos 1 e 7, que abordava o conceito de inveja.
No momento em que o docente da disciplina pergunta sobre a imagem que ele estava usando
como exemplo, “tem um nome para esse sentimento? ”, e a intérprete ao invés de fazer a
interpretacdo da fala do docente, seguindo o comando dado ao aluno de forma direta, fez a
seguinte intervengao, “deixa eu ver se eu consigo chegar nesse sinal com ele professor”. Ela
passa a fazer uma interpretacdo explicativa prolongada e de sua propria autoria, enquanto o
professor aguardava o resultado dessa acdo. E ao se confrontar com essa cena na
autoconfrontacdo a intérprete pds em ddvida se naquela situacdo ela estaria assumindo um papel

que ndo lhe cabia, de fazer explicacdes ao aluno que ndo foram sugeridas pelo professor.

Essas intervencdes explicativas por parte da intérprete educacional estavam presentes
ao longo de todo o processo para que o aluno chegasse a construcdo do conceito de inveja, acdo
que para a intérprete educacional condiz com ela assumindo papeis que ndo lhe eram de
responsabilidade, o que faz com que titubeie em relagéo as se suas atitudes perante a sala de
aula estavam sendo adequadas ou ndo. Pelo fato de existir nos primordios da profissdo o
consenso social e literario de que os intérpretes nao deveriam se tornar enunciadores autbnomos
ao prologo de uma interpretacéo, porque a eles era impelida uma neutralidade diante do discurso

fonte e das intera¢des ouvinte-surdo.

No momento de uma interpretagdo, o intérprete da Libras precisa mostrar-se
totalmente imparcial, sem interferéncia de opinido pessoal; deve passar confianca e
manter sigilo caso lhe seja pedido; deve saber estabelecer limites no envolvimento
durante sua atuacdo e prezar pela fidelidade oral, textual, ou seja, jamais alterar ou
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opinar acerca do assunto em questdo [...] exp0e de forma enfatica os pressupostos
desse profissional: Realizar a interpretacéo da lingua falada para a lingua sinalizada e
vice-versa observando 0s seguintes preceitos éticos: a) confiabilidade (sigilo
profissional); b) imparcialidade (o intérprete deve ser neutro e ndo interferir com
opinides préprias); c) discricdo (o intérprete deve estabelecer limites no seu
envolvimento durante a atuacdo); d) distancia profissional (o profissional intérprete e
sua vida pessoal sdo separados); e) fidelidade (a interpretacdo deve ser fiel, o
intérprete ndo pode alterar a informac&o por querer ajudar ou ter opinides a respeito
de algum assunto, o objetivo da interpretacdo é passar o que realmente foi dito)
(ALMEIDA; CORDULA, 2017, p. 3).

Porém para a propria entrevistada, esses preceitos caem por terra quando se trata da

atuacdo do intérprete na esfera educacional, convic¢do exposta no seguinte excerto:

Excerto 9 - sessdo 2, sobre a tematica (I1) Conceito de Economia, explanagdo do conceito
de mercadoria material e imaterial.

Intérprete Educacional - é uma pressdo... que eu ndo sei se seria uma pressao
psicoldgica, mas uma ... um contexto ali que, que ndo ajuda, o que ndo ajuda também
é ndo ter posturas, ter posturas ali que nao condizem com o requerido pela profissao,
mas eu acho que a questdo do Cadigo de Etica do intérprete no caso, numa esfera
Educacional ela precisa ser revista em alguns pontos, porque as vezes, eu penso, de
acordo com as experiéncias que eu tenho tido, que é necessario algumas
intervengdes, assim, intervengdes do intérprete, até falas assim mais reflexivas para
colocar o professor ali para pensar e falar olha aqui o aluno néo esta entendendo,
porque é uma percepcao que as vezes o professor ndo consegue ter, por nao ter esse
contato direto com o aluno surdo, eu vejo que o intérprete ele pode ter esse papel,
mas ao mesmo tempo acho que ai esses variaveis papéis que o intérprete vai
assumindo, eu acho que vai causando esse estresse emocional nele, na sua atuacgéo
e é aonde ele se sente sobrecarregado e esse tipo de situagédo pode acontecer e quem
se onera, infelizmente acaba sendo aluno surdo dentro de toda essa situagao.

Essa mudanca de pensamento também esta contemplada no desenvolvimento das
pesquisas sobre a atuacdo do intérprete de Libras dentro da esfera educacional. Comecando pela
abordagem de Lacerda (2002), que reflete que o intérprete se em algum momento sentir que
nédo entendeu o contetido que o professor esta ensinando ou tiver davidas sobre os enunciados,
precisa solicitar ao professor a repeticao/explicacdo desse contetido para que o aluno surdo ndo
fique prejudicado em sua aprendizagem. A autora afirma ainda que “0 objetivo principal ndo é
apenas traduzir, mas buscar, juntamente com o professor, meios diferenciados de ensino para

que o aluno surdo possa ser favorecido por uma aprendizagem especificamente elaborada e
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pensada, e, consequentemente, eficiente”, (LACERDA, 2011, p. 5). ldeias que atenuam a

rigidez arcaica de neutralidade que era “imposta” a esse profissional.

Sendo assim cada profissional precisa reconhecer o seu papel, o papel do outro e a
intersecdo colaborativa do papel de cada um. Vale aqui ressaltar, que a tarefa de interpretar
maultiplas disciplinas é exaustiva e dificil, pois para cada contetdo o intérprete terd que buscar
sinais para enriquecer seu vocabulario, contextualizando e transmitindo o conhecimento de
forma fidedigna (LACERDA, 2006; SANCHEZ; TEODORO, 2006). E percorrer esse caminho
sem interpelar o docente regente da disciplina parece ser impraticavel, principalmente na

situacdo estudada, que corresponde a uma interpretacdo simultanea.

Conforme o Codigo de Etica desenvolvido pela FENEIS em 1992 e citado em
Quadros (2007) e ainda reinterado pelo Codigo de Conduta Etica da FEBRAPILS
(2014), a interpretacdo deve ser feita de forma imparcial e “sem distingdo de raca, cor,
etnia, género, religido, idade, deficiéncia, orientacdo sexual ou qualquer outra
condi¢do” (FEBRAPILS, 2014, art. 4°). No entanto, este cddigo de ética foi elaborado
para padronizar as agdes dos intérpretes em todos 0s contextos, seja ele em empresas,
igrejas, postos de saude, etc. e ndo contemplou muitas das especificidades que
perpassam o ambiente escolar. Nos contextos acima descritos essa neutralidade se faz
necessaria, visto que, ndo pode interferir no teor do discurso dado pelas partes. No
entanto, quando se menciona o codigo de ética escrito em 19928 e se relaciona com a
atuacdo do intérprete educacional em sala de aula, é preciso que essa neutralidade (no
sentido restrito da palavra) seja repensada (GIRKE, 2018, p.43-44).

Ainda que uma certa neutralidade e a imparcialidade sejam vistas como necessarias na
atuacdo do IE, enquanto participante do processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo,
essas caracteristicas ndo devem ser encaradas pelo entendimento de que a funcdo do intérprete
€ apenas “mexer as maos” e interpretar tudo. Pois é necessario a esse profissional, saber como
fazé-lo e qual a melhor forma de fazé-lo, por conta de o intérprete possivelmente ser quem pode
delinear as formas de tornar a comunicagdo mais acessivel ao aluno surdo, atendo-se sempre ao
sentido pretendido pelo enunciador e as peculiaridades do individuo com surdez, entdo esse
profissional ndo pode ser colocado a margem de uma interagdo comunicativa que tem em sua
finalidade o aprendizado do aluno surdo (GIRKE, 2018).

Isto posto, a imparcialidade no processo de aprendizagem do aluno surdo é algo que
deve existir, no tange a ndo intervencdo desapropriado do intérprete nos conteddos que o
professor se prop&e a ministrar, porém, ndo deixando de lado a responsabilidade do intérprete

no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo.
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Excerto 10 - sessdo 2, sobre a temética (11) Conceito de Economia, explanac¢édo do conceito
de mercadoria material e imaterial.

Intérprete Educacional — Vendo essa situagéo, penso que o intérprete é um ser
humano, que também tem os seus limites, que também comente suas falhas. E é um
profissional que vivi numa situacdo de uma faca de dois gumes, porque ali é exigido
que tenhamos uma postura ética, sem colocar para fora o que estamos sentindo, a
gente tem que fazer simplesmente o processo de traducdo e interpretagdo, mas é o
que eu sempre menciono dentro de um contexto da esfera educacional isso muda
muito, por causa dessa relagdo muito intrinseca ali com aluno e com o professor.
Entao ¢ dificil que esse tipo de situacdo dentro das relagdes humanas ndo aconteca,
e somos seres humanos né, fica dificil separar os papéis ali, eu pensava “nossa ele
ndo esta entendendo” e assim a gente percebe quando o aluno ndo entende, porque
a gente conhece os trejeitos do aluno, dependendo da forma com que ele responde a
gente vé que ele entendeu ou ndo. Sé que a gente como intérprete interlocutor, até
que ponto a gente pode intervir? Falando assim, olha ele ndo entendeu professor, ou
deixar o professor perceber que ele ndo entendeu, a gente fica numa faca de dois
gumes ali e ai eu acho que é esse tipo de coisa e mais a questdo da interpretacéo,
que vai causando na gente uma tenséo.

Pesquisadora — Essa pressao emocional influencia na performance?

Intérprete educacional — A com certeza influéncia, desses varios papéis a serem
atribuidos para o intérprete educacional.

Ainda vélida para esse trecho apreciado, é a reflexdo da intérprete que ressalta que tudo
isso aconteceu na abordagem do conceito “inveja” e que mesmo esse sendo um conceito
habitual, e de seu conhecimento. O fato de ter que se atribuir diversos papeis ao mesmo tempo
durante a sua atuacdo, fez com que a sua performance fosse prejudica e a complexidade do

processo tradutdrio fosse acentuada.

O papel do intérprete educacional torna-se complexo porque além de versar de uma
lingua para outra, muitas vezes é esperado dele que se responsabilize pelo aluno surdo
ou que " ensine " a Libras, tornando sua funcdo multifacetada [...] Sua contratacdo
hoje visa atender aos dispositivos das leis de inclusdo e acessibilidade na educagéo de
surdos, mas ndo necessariamente estd sendo discutida no sentido de criar espacgos
efetivos e integrados junto & escola (BELEM, 2010, p. 25).

Assim dizendo, pode ser que nessa “func¢do multifacetada”, more aspectos que
influenciam o drama da atuacdo desse profissional. Fun¢do multifacetada esta disposta na
abordagem de Araljo (2013), que dispBe que o intérprete educacional realiza em suma onze
papeis diferentes, porém correlatos entre si: traduzir e interpretar; instruir o aluno surdo, em

situacbes de duvidas, explicar que ele precisa chamar o professor; chamar a atencdo do
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professor quando nota que o aluno surdo ndo compreendeu o assunto abordado; chamar atenc¢éo
do aluno surdo quando ele ndo presta atencdo na aula, apesar de ndo fazer parte da sua
atribuicdo, mas ser instintivo; aconselhamento quanto ao comportamento do aluno dentro da
escola; tirar davidas do aluno surdo; esclarecer pontos do assunto que o professor ndo deixou
claro na explicacdo (quando tem dominio do tema); esclarecer a diferenca entre o papel do
professor e o papel do intérprete educacional; mediar a comunicacdo do surdo com a
comunidade escolar; esclarecer questdes relacionadas a comunidade surda para toda a escola;

aconselhamento e servicos particulares e; mediacao.

Diante do papel de promotor da acessibilidade curricular o IE se vé dentro desse
conflito, de seguir os preceitos da profissdo de intérprete, no que tange a neutralidade no ato
tradutdrio ou perfazer uma atuacao que vai além do que esta sendo dito, para se fazer entender
0 que se quis dizer. Se eu colocar ali as minhas palavras para explicar o conceito para o aluno
surdo, eu vou estar fazendo o meu papel de intérprete educacional ou vou estar atuando como

professor, tirando deste a responsabilidade do ensinar?

Quando o IE coloca no discurso a sua propria impressdo sobre os significados ali
presentes, ou faz a sua trajetdria de explicacdo para além do que o professor explicou, ele pode
estar cometendo um dos erros de traducao e interpretacdo correlacionados por Carneiro e Souza
(2020), que trazem a supressao, 0 acréscimo e a alteracdo do texto como interferéncia no
processo de interpretacdo, ja que se toma como interpretar, traduzir o que se foi dito, dizer a
mais do que foi enunciado, necessariamente ndo faz parte desse processo para esses autores,
mas neste estudo fica claro, que seguir esses preceitos na esfera educacional, se torna inviavel
e ineficaz, por conta do dinamismo da aula, das particularidades do aluno e por fim, por causa
da colaboracdo a queima roupa que precisa acontecer ao longo desse trabalho, com a atuacgéo

integral da triade professor- aluno surdo- intérprete.

Certos dinamismos impostos as disciplinas, ou metodologias adotadas pelos
professores, colocam o intérprete, muitas vezes, numa situacdo em que este ndo
consegue acompanhar simultaneamente a fala do professor, ou por conta da rapidez
com que sdo passados 0s conceitos aos alunos, ou pela complexidade dos contetdos,
havendo a necessidade de negociar os conceitos, (re)significa-los, contextualiza-los,
e aliados a inexperiéncia por parte do aluno com a lingua de sinais, levam o
profissional a lancar méos de outros recursos para desempenhar o seu trabalho. Nem
sempre sdo atingidos os objetivos que o intérprete se propGe a realizar, que sdo,
conduzir por meio da interpretacdo, a aula ministrada (BELEM, 2010, p. 23).
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Por conseguinte, passemos ao fechamento da tematica dos aspectos emocionais,
trazendo um “desabafo” final da entrevistada, de como ela se sentia na autoconfrontagao perante

suas reacOes emotivas presentes no ato da interpretacdo da aula de sociologia.

Excerto 11 - sessdo 2, sobre a temética (11) Conceito de Economia, explanagédo do conceito
de mercadoria material e imaterial.

Intérprete educacional - Ali foi até uma coisa que eu me senti um pouco mal, porque
eu percebi que eu perdi a paciéncia literalmente com o aluno né e ele ndo tem culpa
de as vezes ndo entender, 0 que eu estava perguntando, o contelido ou 0 que o
professor estava pedindo para ele falar sobre as imagens, e ai eu ja disse, no
momento ali de stress diante de tudo que estava acontecendo, em ver que a coisa
estava complicada que eram conteiidos complexos e tudo mais, eu ji falei “Oh!
Presta atencdo”, olha isso né. Entdo eu joguei a responsabilidade ou até essa tensao
que a gente vive durante o processo de traducdo e interpretacdo, para o aluno e é
uma coisa que nao € o ideal de se fazer. Porque as vezes ele ndo conseguiu entender
e 0 proprio Professor tentou fazer as intervengdes dele para tentar ajuda-lo. Porque
ele viu que o aluno ndo conseguiu entender o conceito e ai acabou deixando quieto,
porque ele viu que ele deu um exemplo que nao teve efeito, por conta de o “aluno
surdo” ndo ter entendido a pergunta que ele havia solicitado.

Estar diante da situacdo de ndo conseguir transpor a ideia que o professor intencionava
passar ao aluno, fez com que a intérprete educacional tornasse visivel o seu descontentamento
com o que estava acontecendo, com intervengdes, com expressdes de incomodo, com falas que
permitiam ao professor saber que o aluno ndo estava captando a ideia que ele estava tentando
passar e com falas mais acaloradas com o aluno, o que segundo, ela interferiu diretamente na

qualidade da sua performance.

Portanto, o fator emocional, esta diretamente ligado a atuacéo do intérprete e interfere
muito nos processos de cognicdo mental, exigidos no ato tradutdrio. Pois a atuacdo do IE,

envolve agdes que vao para além da traducéo e interpretacdo de conteudos em sala de aula.

Este profissional media a comunicacdo entre professores e alunos, alunos e alunos, pais,
funcionarios e demais pessoas da comunidade em todo o ambito da escola, esta envolvido na
interacdo da vida social do aluno surdo (DAMAZIO, 2007). E os dilemas quanto & postura e
modos do intérprete podem influenciar e interferir na insercdo da pessoa surda, seja na escola,
seja na sociedade, pois nesta fase de ensino, de nivel médio, faz-se necessario que o aluno surdo
adquira mais conhecimento académico, fazendo com que o IE se sinta corresponsavel pela
situacdo de aprendizagem do aluno surdo (LACERDA, 2009).
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Em raz&o de ser evidente que em sala de aula o intérprete tem grande responsabilidade
diante da mediagdo da comunicacao do aluno surdo com o professor e deste com o aluno surdo,
e para tanto, sua funcdo vai para além de conhecer métodos e estratégias de traducéo, de evitar
omissdes, acréscimos ou distorcdes, este profissional precisa também estar atento a apreensao
de conhecimento por parte do aluno surdo, para assim poder orientar o professor diante das
dificuldades apresentadas pelo estudante. E essa cobranga incessante tanto de si quanto de

outrem coloca esse profissional numa situacéo de pressao constante.

Sendo assim, a complexidade dos processos de construcdo de conceitos sobrecarrega o
trabalho do IE, principalmente no que tange o ensino a nivel médio, por conta do perfil do
jovem surdo, que em suma, apresenta dificuldade de abstracdo de contetdos. Entdo para que o
trabalho desse profissional possa fluir com mais eficacia, demanda-se uma colaboracdo dos
profissionais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo, pois quando o
intérprete ndo conta com esse trabalho em colaboracéo ele se sobrecarrega, porque para além
das dificuldades ja arraigadas ao processo de interpretacdo, se somam aspectos emocionais que

tornam a atuacdo do intérprete ainda mais complicada.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento académico do aluno surdo é diretamente influenciado pela atuacéo
do intérprete de Libras, pois é esse profissional que viabiliza a constituicdo desse estudante
como sujeito participante do ambiente académico. Com um crescente ingresso de alunos surdos
nas escolas técnicas e nos institutos federais, a demanda de apoio para o atendimento as
necessidades educacionais especificas desses discentes se acentuou, proporcionalmente
oportunizando a atuacdo do IE nesses espacos e exigindo deste, aspectos para além da traducéo

e interpretacéo.

Por ser um ambiente quase imperceptivel no que diz respeito a pesquisas acerca da
atuacdo do intérprete de Libras, este nivel educacional apresenta varias questfes a serem
discutidas, desde o nivel de aquisi¢do da lingua de sinais e portugués por parte do estudante
surdo até a importancia de um trabalho colaborativo dos agentes do processo de aprendizagem
destes alunos.

O Instituto Federal de Sdo Paulo foi escolhido como locus de pesquisa, por ter uma
legislacdo interna acerca do trabalho do IE, o que pode ser considerado um avango na area,
tendo uma instrucdo normativa que trata do tema, dispde especificidades que o docente e a
comunidade académica precisam se ater para colaborar com a atuacdo deste profissional. Este
ponto é positivo, porém, ter as normativas ndo garante que as a¢des nela contidas de fato serdo
realizadas, fica exposto nesta pesquisa que essas legislacdes carecem de maior divulgacao e
apropriacdo por parte dos envolvidos no trabalho do IE, ou seja, mesmo com as normativas
regulamentadas e algumas especificidades garantidas por elas, o desafio de fazer o regimento

se tornar uma pratica, ainda permanece.

O fato é que a Gltima etapa da educacdo basica € um nivel de ensino que vai exigir mais
do aluno, na qual o jovem vai ser exposto a um processo de construgéo de conceitos, por meio
de abstracdo e significacdo. O que acarreta ao intérprete atuante neste nivel mais do que a
interlocucdo habitual, num comparativo com a interpretacdo de conferéncias, pois na esfera
educacional essa atuacdo se difere por conta das atribuicbes somadas ao processo de
interpretacdo. Sendo que nesta fase da vida escolar o surdo estd em um processo de aquisi¢do

de conceitos fundamentais e em pleno desenvolvimento das linguas (Libras e portugués).

O IE faz parte do processo formativo do aluno surdo, tendo como fungdo, bem mais que

a interpretagdo dos enunciados, a participacdo no processo de ensino e aprendizagem com a
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incumbéncia de contribuir nas a¢fes de atendimento as necessidades educacionais especificas

do estudante com surdez.

Afinal, pode-se dizer que a grande maioria dos alunos surdos que ingressam no ensino
meédio, ainda ndo possuem o dominio das linguas envolvidas no seu processo de ensino e
aprendizagem (Libras e portugués) e esta € uma situacao que atravessa diretamente o processo
de significacdo do aluno ao longo do seu desenvolvimento académico, demandando do docente
da disciplina e do intérprete a realizacdo de um trabalho de colaboracao para que as melhores

estratégias de ensino possam emergir da somatoria dos saberes desses profissionais.

Mediante ao exposto, compreender que os contetidos ministrados em sala de aula, por
vezes, ndo sdo acessiveis para o aluno surdo e nem para o intérprete. Que este profissional, ndo
necessariamente, tem formacéo na disciplina que vai atuar, para poder ter uma compreensao
adequada a interpretacdo desses conteudos, é fundamental para se estabelecer o papel de cada

um dentro do processo de aquisi¢do de conhecimento por parte do aluno o surdo.

Diante disto, o entendimento sobre os subsidios que estes profissionais precisam para
perfazer uma interpretacdo eficaz, carece de uma atencdo, 0 que motivou a construcdo deste
estudo, que por meio da pesquisa qualitativa por autoconfrontacao, realizou analises, a fim de,
aludir alguns pontos de reflexdo relacionados a atuacéo do IE no ensino médio, para relevar 0s
aspectos que conferem complexidade a interpretacdo de portugués para Libras na perspectiva
do profissional inserido neste contexto.

Essa vertente se dd em funcdo do intérprete receber um discurso na lingua fonte e
precisar transmitir esse discurso para lingua alvo, com escolhas tradutérias que propiciem
significacdo tornando inteligivel ao interlocutor do discurso. Estando atento aos significados,
conceitos e contextos que compdem o discurso alvo do processo de interpretacao. Todo discurso
traz em si uma circulacao de sentidos expressivos, 0s quais esse profissional precisa conceituar,

significar e simbolizar.

A partir dessa ideia de generalizacdo e pluralidade com a finalidade de responder ao
questionamento central desta pesquisa: Quais sd0 0s possiveis elementos que conferem
complexidade a interpretacdo de Libras na esfera educacional do ensino medio? Secfes de
autoconfrontacdo simples foram realizadas para que a intérprete educacional pudesse se
apreciar em atuagdo, para compor uma autoanalise sobre suas performances nas aulas, focada
nos momentos de construcdo de novos conceitos, para assim estabelecermos quais seriam esses

elementos complicadores na perspectiva dela.
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A observacdo da atividade realizada permite ao autoconfrontado, a identificagcdo das
caracteristicas da sua atividade de trabalho, assim como proporciona um dialogo ponderador
entre participante e pesquisador, trazendo a tona aspectos relevantes para a melhoria das

praticas profissionais do sujeito de pesquisa e da esfera foco de pesquisa.

A autoconfrontagéo simples gerou uma autorreflexdo com um olhar mais aprofundado
para as hipoteses das causas do fendbmeno que queriamos evidenciar, juntamente com a oferta
de uma possivel mudanca de perspectiva da participante da pesquisa, em relagéo ao seu trabalho

de interpretacdo que é afetado externamente, por influéncias de seus interlocutores.

O método descrito se mostrou eficaz no que tange o alcance dos objetivos propostos
para este estudo, que em suma advinham da perspectiva do profissional acerca da sua propria
atuacdo. Assim com a visdo de si, a intérprete educacional foi parte fundamental no
levantamento dos aspectos que conferem complexidade ao processo de interpretacdo de
portugués para Libras, na esfera educacional a nivel médio, contribuindo com a identificacéo

dos elementos que dialogam com esse aspecto da interpretacéo.

Perante o exposto, foram identificados ao todo nove elementos que conferem
complexidade ao processo de interpretacao de portugués para Libras, a partir da construcao de

Novos conceitos, aspectos dispostos na Tabela 14 deste estudo.

Com base nesses dados um mapa de significados correlatos foi idealizado, conforme
apresentado na llustracdo 6, para ofertar a esta pesquisa um agrupamento das tematicas mais
relevantes ao estudo do fendmeno proposto, fazendo as unidades analiticas emergirem. Sendo
elas: a construgédo de conceitos: de simples a complexos; o trabalho colaborativo entre docente
e intérprete educacional e os aspectos emocionais na atuacao do intérprete educacional (Tabela
14).

Trafegar a vontade na interpretacdo de construgdes conceituais ndo é uma tarefa féacil,
circunstancia que se acentua ainda mais na Ultima etapa da educagdo basica, fase em que o
jovem comega a desenvolver sua capacidade de aquisi¢do de novos conceitos, ndo tendo ainda
em si 0 poder de abstracdo necessario para a significacdo autbnoma dos termos desconhecidos.
A partir da puberdade a formag&o de conceito ndo mais perfaz a associacdo direta de simbolos
verbais e objetos, mas sim resulta da combinagdo complexa de funcdes intelectuais e de
interagbes com o meio externo, que envolvem o jovem em tarefas sociais, culturais e

profissionais, emergindo nele a necessidade de um pensamento conceitual.
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A esséncia da tarefa do IE no ensino médio é tornar o desconhecido compreensivel e
visto que a formagdo dos conceitos é resultado de uma complexa atividade em que todas as
funcBes intelectuais fundamentais participam, se faz necessario vivenciar transferéncias de
significados, para além da palavra e para além do objeto que carregam a ideia correlata a um
determinado conceito para conseguir compreende-lo. Sendo assim, para se fazer compreender,
se atentando a intencionalidade do enunciador sem distorc¢des das ideias fonte, o IE precisa se
apropriar dos termos, conceitos e contextos em que sua funcéo estara inserida. Precisa estar
habil nos assuntos alvo do processo de interpretacdo, ter conhecimentos prévios e estudar as
tematicas norteadoras dos discursos que serdo enunciados em sala de aula. Para que seja assim

possa ser capaz de ressignificar os efeitos de sentido da lingua fonte na lingua alvo.

Outro ponto significativo identificado nesta pesquisa, foi a necessidade de colaboracao
entre o docente da disciplina e o IE. Aspecto correlato a demanda de apropriacdo dos conteiidos
por parte do intérprete, necessaria a atuacdo deste nas constru¢des de novos conceitos

pretendidas pelo docente da disciplina.

O fazer do IE relaciona-se diretamente com os conhecimentos prévios compartilhados
pelo professor a respeito do assunto que serd ensinado em sala de aula conjunto as praticas e
metodologias de ensino do docente da disciplina, assim como, o fazer do docente pode ser
aperfeicoado a partir conhecimento empirico do intérprete acerca das especificidades do aluno
surdo. Um domina o conteddo curricular e o outro a lingua de conforto do aluno surdo e as

possiveis adaptacdes necessarias para a promoc¢ado do aprendizado deste estudante.

Sendo assim, a concepg¢do de um trabalho coletivo e dial6gico, com a possiblidade de
compartilhamento dos saberes especificos desses profissionais € uma das premissas que essa
pesquisa releva, corroborando com a ideia da necessidade da criagdo de um espacgo formativo
para esses profissionais, no qual a juncdo das experiéncias destes propiciara possivelmente um
processo de ensino e aprendizagem mais efetivos no que tange preparar o aluno surdo para a
vida adulta e profissional. Entdo a partir do auxilio antecipado do professor o intérprete pode
ter uma melhor preparacgéo, buscando estratégias para compor a sua performance. Assim como,
a partir das sugestdes de acessibilidade que o intérprete pode ofertar ao docente, este podera

adequar sua metodologia e sua didatica a um processo mais compativel com o aluno surdo.

A parceria colaborativa favorece positivamente tanto a interpretacdo quanto a aula,
podendo assim proporcionar uma melhor oportunidade de aproveitamento dos contetidos por

parte do aluno surdo. Porém essa abordagem ainda carece de mais reflexdo por ser uma vertente
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da atuacdo do IE ndo muito explorada. A criacdo de um espaco formativo é muito importante a
modo de se proporcionar aos profissionais envolvidos no processo de ensino do aluno surdo
momentos para compartilhamento de saberes, resta entdo estudar como seria a construcéo desse
espaco dentro do ambiente escolar e quais estratégias seriam necessarias para tornar essa

colaboracéo efetiva.

Conjunto a este, outro elemento evidenciado foi o aspecto emocional presente na
atuacdo da intérprete educacional. Hora identificado por sentimentos de incomodo, inseguranca
e impoténcia, hora por pressdes internas e externas. E estes aspectos advém de diversas acdes
relacionadas a comunidade académica, parte integrante do percurso de trabalho do intérprete,
que precisa de apoio e do reconhecimento da sua funcédo por parte dos envolvidos no processo
de aprendizagem do aluno surdo, para assim conseguir compor seu trabalho de uma forma mais

tranquila.

Consequentemente, somadas ao fazer tradicional do intérprete, a esfera educacional
acarreta a este profissional também funcées ligadas ao ensino e aprendizagem do aluno, assim
como o papel de ser consultor da comunidade escolar em relagdo as agdes de acessibilidade
necessarias ao bom convivio do estudante no territrio educacional. O IE € parte integrante do
processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo, ou seja, carrega em si também a

responsabilidade pela permanéncia e éxito desse estudante.

E por conta da somatoria deste cenario de fun¢des multifacetadas, de pressdes internadas
relacionadas com a auto cobranca por uma interpretacdo adequada, e com executar de fato o
seu papel ndo adentrando o papel do outro e pela falta de apropriacdo dos contetdos alvo das
interpretacdes, o IE recebe uma sobrecarga psicolégica que interfere diretamente na sua

performance profissional.

O aspecto emocional, esta diretamente ligado a atuacdo do intérprete e interfere muito
nos processos de cognicdo mental, exigidos no ato interpretativo. E para além dessa
interferéncia, outras situacdes emergem por conta da pressdo emocional envolvida no trabalho

do intérprete, questdes ndo apenas de salde mental e emocional, mas também de salde fisica.

Sendo assim, para que esses aspectos possam ser tratados se faz necessario ouvir as
angustias do IE em relacdo aos subsidios que este precisa para desempenhar o seu trabalho.
Perspectiva que ainda precisa ser mais explorada, com um aprofundamento nesta questdo da

pressdo emocional sofrida por este profissional ao longo da sua atuagédo, quais as causas raiz
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desse julgamento auto infringido, quais estratégias para aléem da colaboracdo podem atenuar

esses aspectos emocionais.

A exposicdo dos elementos que conferem complexidade a interpretacao educacional no
ensino médio, ndo perfaz todo o escopo necessario da pesquisa para alavancar a atuacgdo do IE,
muito mais h& para se aprofundar, e a base geral para esse aprofundamento é a relagdo da triade
professor — aluno surdo — intérprete educacional, pois € na interacdo desses envolvidos que a
funcdo desse profissional acontece. A busca por solucdes precisa advim dessa relacdo, cada
membro da triade pode contribuir com a sua perspectiva em relacdo a colabora¢do que o
intérprete tanta almeja.

Por fim, fica a intencdo de que os elementos abordados nesta pesquisa possam suscitar
reflexes na direcdo de estabelecer trocas significativas entre os docentes das mais diversas
disciplinas e o IE e, ndo esgotamos todos as vertentes deste estudo, ficando as possibilidades
de pesquisas futuras que possam aprofundar e complementar as questfes levantadas aqui e
tantas outras que o tema permite. Até porque nada € definitivo, sempre ha espaco para a troca

e melhoria.
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