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RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado esta vinculada a linha de pesquisa: Estado, Politica e Formacao
Humana, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal de
S&o Carlos (UFSCar). A pesquisa pretende discutir a importancia da literatura infantil para a
Educacdo das Relages Etnico-Raciais a luz das contribuicdes da Lei n° 10.639 de 2003. Para
contemplar essa questdo, a pesquisa coletou para analise Projetos Politicos-Pedagdgicos (PPP)
das escolas de ensino fundamental de Sdo Carlos, SP, que atendam aos anos iniciais do
municipio na intencéo de descobrir o que esses documentos — que sdo documentos de identidade
das escolas — abordam (e se abordam) sobre a literatura infantil na perspectiva étnico-racial. A
pesquisa discorre sobre a importancia da Lei n® 10.639 de 2003 e outros documentos oficiais
que legitimam e incentivam o trabalho pedagdgico na Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais
na Educacdo Bésica. A referida lei, sancionada em 09 de janeiro de 2003 e que altera a Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases), estabelece a obrigatoriedade dos
curriculos escolares de toda a Educacdo Basica incluirem o ensino de Histdria e Cultura
Africana e Afro-brasileira. O caminho metodologico estabelecido foi a pesquisa documental e
bibliografica através de um levantamento de referenciais tedricos que discutem as questdes
étnico-raciais e a literatura infantil, bem como as analises dos projetos politicos pedagdgicos
coletados das escolas de ensino fundamental do municipio de S&o Carlos, SP, que atendem aos
anos iniciais. As analises dos projetos politicos-pedagdgicos buscam pesquisar como esses
documentos de identidade das escolas discutem a tematica étnico-racial e como apresentam (se
apresentam) a literatura infantil como um dos recursos pedagogicos para instrumentalizar a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. Os resultados da pesquisa revelam que as producdes
académicas sobre as relagcdes étnico-raciais no contexto escolar ja apresentavam a necessidade
de as escolas abordarem as questBes raciais em seu cotidiano escolar e curriculos antes da
implementacdo da Lei n° 10.639/03, denunciando o que precisava ser alterado na estrutura
escolar para se caminhar para uma educacdo antirracista. Com a implementacéo da lei e dos
demais documentos oficiais, as producdes cientificas sobre relacbes étnico-raciais aumentaram
significativamente. Ja as analises dos projetos politicos-pedagogicos apresentam variacGes
relevantes para se compreender como os documentos de identidades das escolas abordam a
literatura infantil sob a perspectiva étnico-racial. Enquanto os PPP’s de algumas escolas
selecionadas n3o abordam e nem mencionam a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, outras
apresentam quadros, referéncias, sugestdes, projetos e perspectivas alinhadas ao ensino das
relacGes étnico-raciais, com exemplos de trabalhos desenvolvidos utilizando a literatura infantil
enquanto recurso pedagadgico e destacando a importancia da Lei n° 10.639/03. Espera-se que a
pesquisa possa contribuir com a formacao de professores e com o campo de educacdo das
relacBes étnico-raciais, apresentando discussdes pertinentes, dados relevantes e indicacGes
potentes para a tematica em questdo. As principais referéncias utilizadas sdo Abramovich
(1999), Gomes (2005; 2010), Silva (2003; 2011) e Veiga (1998).

Palavras-chave: Lei n° 10.639/03. Literatura Infantil. Educacdo das relac6es étnico-raciais.
Projeto Politico-Pedagogico.



ABSTRACT

This Master's thesis is linked to the line of research: State, Politics and Human Formation, of
the Postgraduate Program in Education (PPGE) at the Federal University of Sdo Carlos
(UFSCar). The research aims to discuss the importance of children’s literature for the Education
of Ethnic-Racial Relations in light of the contributions of Law No. 10,639 of 2003. To address
this issue, the research collected Political-Pedagogical Projects (PPP) from educational schools
for analysis. elementary school in So Carlos, SP, that cover the initial years of the city with
the intention of discovering what these documents — which are school identity documents —
address (and address) children's literature from an ethnic-racial perspective. The research
discusses the importance of Law No. 10,639 of 2003 and other official documents that
legitimize and encourage pedagogical work in the Education of Ethnic-Racial Relations in
Basic Education. The aforementioned law, sanctioned on January 9, 2003 and which amends
Law No. 9,394, of December 20, 1996 (Law of Guidelines and Bases), establishes the
obligation for school curricula of all Basic Education to include the teaching of History and
African and Afro-Brazilian Culture. The methodological path established was documentary and
bibliographical research through a survey of theoretical references that discuss ethnic-racial
issues and children's literature, as well as analyzes of political pedagogical projects collected
from elementary schools in the city of S&o Carlos, SP , which cover the initial years. The
analyzes of political-pedagogical projects seek to research how these school identity documents
discuss ethnic-racial themes and how they present children’s literature as one of the pedagogical
resources to implement the Education of Ethnic-Racial Relations. The research results reveal
that academic productions on ethnic-racial relations in the school context already presented the
need for schools to address racial issues in their daily school life and curricula before the
implementation of Law No. 10,639/03, denouncing what was needed be changed in the school
structure to move towards anti-racist education. With the implementation of the law and other
official documents, scientific production on ethnic-racial relations increased significantly. The
analyzes of political-pedagogical projects present relevant variations to understand how
schools' identity documents approach children's literature from an ethnic-racial perspective.
While the PPP's of some selected schools do not address or mention the Education of Ethnic-
Racial Relations, others present tables, references, suggestions, projects and perspectives
aligned with the teaching of ethnic-racial relations, with examples of work developed using
children's literature as pedagogical resource and highlighting the importance of Law No.
10,639/03. It is hoped that the research can contribute to teacher training and the field of ethnic-
racial relations education, presenting pertinent discussions, relevant data and powerful
indications for the topic in question. The main references used are Abramovich (1999), Gomes
(2005; 2010), Silva (2003; 2011) and Veiga (1998).

Keywords: Law n° 10,639/03. Children's literature. Education of ethnic-racial relations.
Political-Pedagogical Project.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Esquema dos principios norteadores do projeto politico-pedag6gico .................... 95
Figura 2 - Mapa com a distribuicdo geografica das escolas de ensino fundamental —anos iniciais
do municipio de SA0 Carlos — S0 PAUIO ..........ccveiiiiiiie e 103
Figura 3 - Relacdo de escolas municipais de S&o Carlos, SP, participantes da pesquisa, suas
regides e total de eSColas POF FEGIAO .........couiiiiiiiiieiie e 105

Figura 4 - Programa de Incentivo ao Livro e a Leitura da escola “F” .........cccoceviiiiinnnnnnn, 137



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Dissertacdes selecionadas de acordo com o critério: relagcbes étnico-raciais e
IIEEratura INTANTI ........ooeiee et e e et e e st e e aneeas 75
Quadro 2 - Dissertacdes selecionadas de acordo com o critério: Africa e literatura infantil ... 76
Quadro 3 - Teses selecionadas de acordo com o critério: relagdes étnico-raciais e literatura

1) =1L PSP SR OPPRP 77
Quadro 4 - Artigos selecionadas de acordo com o critério: relaces étnico-raciais e literatura
1) =T 1 PSP RPOUPRP 79
Quadro 5 - Sintese dos conteudos encontrados nas Disserta¢fes de acordo como Eixo 1.....81

Quadro 6 - Producdes académicas publicadas antes da implementacéo da Lei de n® 10.639 de

A0 OSSP 83
Quadro 7 - Eixos de analise & SEUS ODJELIVOS ........ceeiiieiiiiiieiiiesie e 106
Quadro 8 - analise do PPP da “escola D a partir do eixo de analise Il e III................c...... 122
Quadro 9 - trabalho pedagdgico com contos africanos da “escola E”.........cccccocvveviineinnnnnn 131
Quadro 10 - projetos com a tematica étnico-racial desenvolvidos na escola “F” ................. 135
Quadro 11 - sintese das analises das escolas “H”, “T” € “J”.....ccovveiiiiiieeeiiiiiee e 140

Quadro 12 - bibliotecas escolares das regides azul, amarela e laranja .............ccccevevveinnnnnn 144



LISTA DE SIGLAS

ABPN — Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros

AEE — Atendimento Educacional Especializado

APM — Associagéo de Pais e Mestres

BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CEMEI — Centros Municipais de Educagdo Infantil

CNV — Comunicacdo N&o Violenta

DCN — Diretrizes Curriculares Nacionais

EMEB - Escolas Municipais de Educacdo Bésica

EMEJA — Escolas Municipais de Educacédo de Jovens e Adultos
EJA — Educacéo de Jovens e Adultos

ERER — Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais

HTPC - Horas de Trabalho Pedagogico Coletivo

IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacio Basica

LDB — Lei de Diretrizes e Bases

MEC — Ministério da Educacéo

NEAB — Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros

OMS - Organizacdo Mundial de Saude

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
PNE — Plano Nacional de Educacao

PPP — Projeto Politico-Pedagdgico

SECAD - Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
SME - Secretaria Municipal de Educacéo

UNESP — Universidade Estadual Paulista

UFSCar — Universidade Federal de Séo Carlos

USP — Universidade de S&o Paulo



SUMARIO

1 INTRODUGAD ..ottt en st en s 13
2 METODOLOGIA ...ttt 21

2L APESQUISA ...ttt ettt o 21

2.2 ELABORACAO DOS EIXOS DE ANALISE DAS PROD. ACADEMICAS.......... 24

2.3 ELABORACAO DOS EIXOS DE ANALISE DOS PROJETOS POLITICOS-
PEDAGOGICOS ...ttt n ettt ettt n s s sttt eene e 25

2.4 JUSTIFICATIVA SOBRE AS ANALISES DOS PROJETOS POLITICOS-
PEDAGOGICOS ...ttt en ettt ettt n s s sttt neneeeees 28
3 A NECESSIDADE DA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA
CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES DOS ESTUDANTES NEGROS ........c.cccccevvvueeane. 31
4 OS 20 ANOS DA LEI N° 10.639 DE 9 DE JANEIRO DE 2003 E SEUS CAMINHOS
PERCORRIDOS ...ttt ettt sttt 48
5 ALITERATURA INFANTIL E SEU POTENCIAL PEDAGOGICO NA EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS.......ooooeeeeeee ettt ettt en e, 67
6 AS PRODUCOES ACADEMICAS SOBRE LITERATURA INFANTIL NA EDUCACAO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS ..ottt 74
7 PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS E A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS ...ttt ettt n ettt s et n et s st en et es st en et en e 92

7.1. BREVE DESCRICAO E CONTEXTO HISTORICO DO MUNICIPIO DE SAO
(071 2] 10 13RO 97

7.2. A CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS SELECIONADAS E OS EIXOS DE
ANALISES DOS PPPS ......oocoiiieeeieiieeesieeesesesiesess s ses st s s sessesiss st ensensasenssessen e 102
8 A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NOS PPP’S DE ESCOLAS DE
ENSINO FUNDAMENTAL DE SAO CARLOS, SP.....vvuiiiieeeiereeeeees e 107

8.1 AS “BIBLIOTECAS ESCOLARES ESCOLAS DO FUTURO™ O QUE SAO E
QUAIS SUAS CONTRIBUICOES PARA A PESQUISA? .....covevveeeieeeeeeeeeeesesennieinen, 108

8.2. ANALISES DA REGIAO CINZA: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS DAS
ESCOLAS “A”, “B” E “C”? cvveutteeeeeeeeeeeeesess e ten s tes st nes s tensestnsene s s s s 112

8.3. ANALISES DA REGIAO VERMELHA: O QUE DIZEM 0S DOCUMENTOS DA
ESCOLA “D” E ESCOLA “E™2...cvtueititesoeeeee e tee e es st nes s tensesiss s 118

8.4 ANALISES DA REGIAO ROSA: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS DA ESCOLA
B B G ittt 133



8.5 ANALISES DA REGIAO AZUL, AMARELA E LARANJA: O QUE DIZEM 0S

DOCUMENTOS DAS ESCOLAS “H”, “I” E “J? covsusteeeeeeireeeee oo 138
9 CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt en sttt en s 146
REFERENCIAS ..ottt ettt ettt s sttt et s sttt es s 13
1250 1T TR 161



13

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) e se configura como uma dissertacdo de
Mestrado sob a orientacdo da Profa. Dra. Maria lolanda Monteiro, da linha de pesquisa
intitulada Estado, Politica e Formacdo Humana. A pesquisa pretende discutir a importancia da
literatura infantil para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) a luz das contribuicdes
da Lei n° 10.639 de 2003. Para investigar essa questdo, o estudo coletou Projetos Politicos-
Pedagdgicos (PPP) das escolas de ensino fundamental que atendem aos anos iniciais do
municipio de S&o Carlos, SP, na intencdo de examinar o que esses documentos de identidade
das escolas abordam sobre a literatura infantil na perspectiva étnico-racial.

O processo de escrita requer um planejamento especifico que condiz a: aprimoramento
das palavras, leituras minuciosas, levantamento bibliografico nas mais diversas plataformas de
busca, fundamentacdo teorica sobre a tematica e discussdes do campo de analise para,
finalmente, comecar a escrita sobre qualquer assunto. Contudo, mesmo com todo esse preparo
académico, cada pesquisador/a revela em seus registros as marcas, posicionamentos e olhares
subjetivos da sua trajetoria de vida. As vivéncias pessoais sdo as principais motivacdes que
mobilizam o pesquisador a dedicar seus anos de pesquisa a determinada tematica.

E a partir dessa linha de pensamento que inicia esta pesquisa: resgatando brevemente os
caminhos percorridos pelo pesquisador para chegar nesse momento de construcdo da
dissertacdo, destacando os acontecimentos principais que foram determinantes na escolha por
este tema e na busca por respostas ao problema de pesquisa apresentado.

S&o intmeros fatores que influenciam na construcdo identitaria de uma crianca negra.
Dentre eles estdo a falta de representatividade nos filmes, desenhos e literaturas, auséncia de
palavras assertivas e positivas em relacdo a estética negra, pouco trabalho pedagdgico no
processo de ensino e aprendizagem com a tematica racial, narrativa discursiva pejorativa
pautada numa perspectiva apenas eurocéntrica sobre a historia dos povos negros, auséncia da
historia e contribuicdo do contexto africano na formacdo nacional, brinquedos, posturas e
materiais estereotipados, entre outros.

A minha infancia foi marcada exclusivamente por todos esses fatores citados
anteriormente: uma crianga negra com o cabelo crespo e um sentimento incansavel de tornar-
se adulto para mudar a minha realidade estética. O processo de embranquecimento comegou
bem cedo e virou uma necessidade de sobrevivéncia. Quando realizo o resgate das memorias

na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental, recordo-me de poucas memarias sobre minhas
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percepcdes e situacBes envolvendo minha estética e identidade. No entanto, as memdrias
marcantes estdo relacionadas a comentarios pejorativos e ofensivos das outras criancas em
relacdo a minha pele, a0 meu cabelo e formato do nariz.

N&o lembro de nenhum trabalho, abordagem ou intervencdo pedagdgica em relacéo a
isso. Nao lembro de nenhum respaldo, cuidado atencioso ou auxilio emergente dos profissionais
das escolas em que passei. Talvez aqui esteja um dos maiores motivos de contribuir no campo
das relacBes étnico-raciais: a necessidade de construir fontes, mecanismos e materiais de
formacdo de professores a fim de que anulem o silenciamento e a negacdo das praticas
antirracistas nas escolas de educacéo basica.

Ao crescer nesse contexto de hostilidade e violéncia simbdlica em relagdo a minha cor
e caracteristicas fisicas, meu processo identitario foi se aproximando cada vez mais da negacéo
e da rejeicdo sobre meus reais tragos e fenotipos. Para ser aceito socialmente e visto como belo,
a estratégia sempre foi negar meus tracos negros (cor da pele, nariz, cabelo, boca) e se
aproximar de um processo de “embranquecimento”. Minhas metas firmes eram alisar o cabelo
e afinar o nariz. O investimento no alisamento do cabelo foi alto e extremamente apoiado por
todos os integrantes da minha familia, inclusive parentes negros/as. O apoio em alisar o cabelo
e negar o crespo era tdo forte que sugeriram até raspar o cabelo porque, de acordo com a
percepcdo da minha familia, ele cresceria com uma outra textura — se tivesse sorte, cresceria
com a textura lisa.

Com 17 anos, no ano de 2015, fui aprovado no curso de Pedagogia da Universidade
Estadual Paulista (Unesp) do municipio de Araraquara, SP, e, semanas depois, na Universidade
Federal de Séo Carlos (UFSCar), no municipio de Sdo Carlos, SP. A escolha ndo foi uma tarefa
facil, pois as duas universidades sdo excelentes e oferecem uma grade curricular bem diversa e
interessante. No entanto, optei pela UFSCar e um mundo de possibilidades acompanhou a
minha escolha.

O ambiente académico no campus da universidade fortaleceu minhas raizes e permitiu
um olhar sobre mim que eu desconhecia — e, diversas vezes, negava. A representatividade nos
espacos da universidade, tanto em palestras, cursos, aulas, materiais quanto em muros, pessoas,
musicas e as diversas formas de expressdo, construiu um sentimento de orgulho ancestral,
empoderamento, reconhecimento e aceitacdo sobre meu corpo, minha historia e minha vida.

A partir de entdo nasceu em mim a necessidade de estudar as relacdes étnico-raciais e
dedicar parte da minha vida para contribuir com essas questdes, tanto para minha vida
profissional quanto para superar estigmas negativos que me acompanharam durante meu

processo identitario na infancia. Envolvi-me em diversas palestras, minicursos, rodas de
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conversa, trabalhos académicos e projetos sobre o assunto. Tive a oportunidade de conhecer
professores e companheiros incriveis que marcaram esse momento com muito aprendizado.

O contato com a literatura infantil surgiu em uma disciplina “A literatura infantil ¢ a
crianga no contexto da alfabetizacdo e letramento” ministrada pela minha atual orientadora,
Profa. Dra. Maria lolanda Monteiro. Essa disciplina foi determinante para conhecer que esse
seria meu campo de estudos. A forma reflexiva e respeitosa como a professora organizou a aula,
as discussdes e os materiais incentivaram a minha curiosidade em descobrir mais sobre o
assunto e permitiu visualizar a literatura como um campo inesgotavel de trabalho pedagdgico
para o ensino das relagdes étnico-raciais.

No penultimo ano de graduagao, participei da disciplina “Didatica das relagdes étnico-
raciais” com a Profa. Dra. Tatiane Consentino Rodrigues e a Profa. Dra. Camila Simdes Rosa.
Essa disciplina e essas professoras marcaram a minha vida e construiram em mim um
sentimento de aprofundamento na temaética, de fortalecimento das minhas raizes, do meu
pertencimento racial e o desejo de contribuir mais com esse campo de relagfes étnico-raciais.

O egresso da universidade ocorreu com uma aprovagao em um concurso publico como
Professor de Ensino Fundamental no municipio de Piracicaba, interior de Sdo Paulo, para atuar
nos anos iniciais. Em seguida, um ano apds ingressar na rede municipal de Piracicaba, fui
aprovado no processo seletivo do Mestrado do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacgéo
(PPGE) da UFSCar. Exerci o cargo de Professor de Ensino Fundamental no municipio de
Piracicaba, SP, por um pouco mais de 3 anos.

Atualmente sou professor de Educacdo Infantil em uma Fase 3 (criancas de 3 anos de
idade) em uma creche publica do municipio de Sao Carlos, interior de Sdo Paulo, e mestrando
do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo pela Universidade Federal de S&o Carlos. Esses
trechos iniciais da pesquisa resumindo minha trajetoria de vida justificam os motivos que me
mobilizaram para a construir esta dissertacdo. Estudar as relac6es étnico-raciais € uma forma
de respeitar a minha histéria e contribuir para que outras criancas tenham vivéncias respeitosas
sobre seu processo identitario. E uma forma de oferecer bases tedricas para um ensino
antirracista, possibilitando que professores, familiares e outros interessados sobre o tema
consigam construir reflexdes e transformar realidades.

Para ensinar as relac@es étnico-raciais e contribuir com a construcdo de identidades de
criancas negras e ndo negras através da literatura infantil, € necessario planejamento, preparo
minucioso e estudos concentrados. A literatura infantil encanta, educa e amplia a compreenséo
de mundo dos leitores mirins. Todavia, ha uma necessidade de analise sobre esse campo: a

partir de quais perspectivas essas literaturas estdo sendo apresentadas para as criangas? Quais
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legislagdes brasileiras séo utilizadas para fundamentar essas literaturas? Como as escolas
trazem essas questdes em seus documentos de identidades (Projetos Politicos-Pedagdgicos)? A
partir dessas questdes nasce o problema de pesquisa desta dissertacao.

Desta forma, o problema de pesquisa que conduz este trabalho estéa alinhado a seguinte
questdo: o que os PPPs das escolas municipais de ensino fundamental de Sdo Carlos, SP,
abordam sobre literatura infantil na perspectiva étnico-racial a luz da Lei n° 10.639 de 2003?

Esse problema de pesquisa surgiu a partir da indagacdo de como as escolas do municipio
de S&o Carlos organizam e constroem o PPP, uma vez que, de acordo com Veiga (1998), trata-
se de um documento fundamental de identidade das escolas. Essa identidade tem contemplado
a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais? A literatura infantil sob a perspectiva étnico-racial
estd entre as estratégias de aprendizagem dos documentos? Ha literaturas infantis destacadas
com essa perspectiva? Dado que & um documento Unico e oficial da escola, a Lei n° 10.639 de
2003 ¢ citada para fundamentar as concep¢oes de educacdo que a escola defende?

Com isso, para responder a esse problema de pesquisa e, consequentemente, a essas
questdes, a dissertacdo de Mestrado propde analisar os PPPs das escolas de ensino fundamental
do municipio de Séo Carlos, SP, que atendam aos anos iniciais, com a intencdo de compreender
como a Lei n°® 10.639 de 2003 esta sendo abordada nesses documentos e o que eles revelam (e
se revelam) sobre a literatura infantil enquanto um recurso pedagogico da Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais.

A intencdo em escolher os PPPs das escolas como objeto de anélise € encontrar indicios
e informacgdes que elucidam a possibilidade de realizacdo de projetos e de orientacdes dos
planos de ensino sob a perspectiva da literatura infantil para a Educacéo das Relagfes Etnico-
Raciais. O objetivo das analises € descobrir se as questdes étnico-raciais ja estdo presentes e
sendo consideradas desde a elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico.

Algumas pesquisas, como a de Veiga (2009), bem como a experiéncia profissional do
pesquisador revelam que nem sempre o que esta presente no PPP é encontrado no cotidiano das
praticas escolares e/ou, ao contrario, nem sempre as praticas escolares bem-sucedidas estdo
registradas no documento. Contudo, o objetivo da pesquisa nao € investigar as boas praticas em
relacBes étnico-raciais dentro dos ambientes escolares e, a0 menos, se as escolas estdo
cumprindo o que esta descrito no PPP. O objetivo é descobrir como os documentos das escolas
selecionadas para a pesquisa abordam (e se abordam) a literatura infantil sob a perspectiva
étnico-racial.

E fundamental ressaltar que as analises dos PPPs apresentadas nessa pesquisa tém a

intencdo apenas de verificar como os documentos foram construidos, filtrando se eles trazem e
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como trazem a questdo da literatura infantil sob a perspectiva da Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais. Nao é objetivo da pesquisa classificar qual documento é “melhor” em detrimento de
outro ou qual escola apresenta boas praticas em funcao das outras. A pesquisa compreende que
as boas praticas escolares podem surgir no cotidiano e nem sempre constar no documento.
Todavia, como ja mencionado, o objetivo é apenas compreender de que forma os documentos
coletados abordam e como abordam a questdo de pesquisa.

Nas se¢des posteriores, 0 PPP e sua importancia sera mais bem discutido e respaldado
sob fundamentacdes tedricas consistentes. Veiga (1998) revela que ele é um documento oficial
e, diante disso, de extrema importancia para a escola, sobretudo porque esta previsto na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 (BRASIL, 1996). Sendo assim, as escolas deveriam construir
coletivamente esse documento e segui-lo de forma minuciosa, ajustando e atualizando
constantemente o que for necessario ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Todavia,
como ja mencionado, o objetivo da pesquisa ndo € verificar e examinar se as escolas
selecionadas estdo seguindo corretamente o que esta descrito no PPP, mas sim analisar como
esses documentos abordam a literatura infantil sob a perspectiva étnico-racial.

As politicas publicas educacionais fundamentam e mobilizam as préaticas, programas e
acOes dentro dos espacos educativos. A partir desse pressuposto, ha a necessidade de investigar
quais sdo as concepcdes e perspectivas adotadas nesse processo. E importante analisar se as
perspectivas decoloniais sdo contempladas, visto que a educacdo ocupa um papel
imprescindivel na construgéo cognitiva, politica e cultural dos cidad&os.

E importante destacar o conceito de decolonialidade, uma vez que esse termo sera
constantemente mencionado ao longo da pesquisa. O conceito de “decolonial” esta relacionado
com o que Stuart Hall (2003) retrata sobre “p6s-colonial”. Segundo o autor, o pos-colonial esta
associado com a ideia de se superar uma crise que foi estabelecida através de antigas teorias
gue tentavam explicar o mundo sob uma Gtica Unica — no caso, eurocéntrica. O “pds-colonial”
é, para Hall (2003), uma possibilidade de realizar uma releitura sobre a colonizacao,
considerando outras Oticas e perspectivas de outras nacdes que ndo fossem apenas europeias.

Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016) também discorrem e apresentam definicGes

sobre o termo “decolonialidade”. Segundo os autores:

A decolonialidade, como falamos acima, ndo se constitui num projeto académico que
obrigaria aqueles que a adotassem a citar seus autores e conceitos chaves, nem se
constitui numa espécie universalismo abstrato (um particular que ascende a condicéo
de um designio universal global). Caso isso ocorresse, estariamos nos deparando com
um novo colonialismo intelectual ndo mais da Europa, mas da América Latina [...] Ao
contrario, o projeto decolonial reconhece a dominagdo colonial nas margens/
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fronteiras externas dos impérios (nas Américas, no sudeste da Asia, no norte da
Africa), bem como reconhece a dominagio colonial nas margens/fronteiras internas
dos império, por exemplo, negro e chicanos nos Estados Unidos, paquistaneses e
indianos na Inglaterra, magrebinos no Franga, negros e indigenas no Brasil etc
(BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL, 20186, p. 20).

Desta forma, de acordo com os autores, a decolonialidade esté4 intimamente relacionada
com a ideia do dialogo entre aqueles que foram colonizados ou que viveram a colonialidade
(BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL, 2016). Essa breve definicdo que os autores tecem
em suas producdes é apenas uma tentativa inicial de compreensdo sobre um termo que foi
frequentemente utilizado ao longo da pesquisa. Contudo, as reflexdes e discussdes sobre esse
termo ocupam um espaco significativo nas proximas secoes.

Para fundamentar esta pesquisa, as principais bases tedricas utilizadas foram Gomes
(2012), Leite (2010), Silva (2005) e Veiga (1998), além das pesquisas e analises sobre o campo
legislativo nas plataformas digitais do Congresso Nacional do Planalto de Brasilia. Ao longo
da pesquisa, outras referéncias de autores e autoras que discutem a tematica e contribuem para
responder ao problema de pesquisa também serdo utilizadas. Contudo, essas quatro
pesquisadoras foram selecionadas como principais bases tedricas para fundamentar toda a
pesquisa pela sua rica contribuicdo no campo das relagdes étnico-raciais no Brasil e no campo
das discuss@es sobre os Projetos Politicos-Pedagdgicos da educacéo basica.

Destarte, 0 objetivo geral é: compreender a importancia da literatura infantil para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais através das analises dos PPPs dos anos iniciais das
escolas de ensino fundamental do municipio de So Carlos, SP. Essa investigacdo sera realizada
a partir de um estudo documental e bibliogréafico, ressaltando a importancia da Lei n° 10.639/03
e analisando os PPPs das escolas que atendem aos anos iniciais do ensino fundamental de Séo
Carlos, SP.

Diante disso, 0s objetivos especificos deste projeto séo:

a) compreender o campo legislativo em relacdes étnico-raciais a partir da
implementacdo da Lei n° 10.639 de 2003;

b) discutir a importancia da literatura infantil no contexto educativo e a formacéo
identitaria dos estudantes negros;

c) analisar os contetdos dos Projetos Politicos-Pedagdgicos coletados sob a
perspectiva da literatura infantil para as relacGes étnico-raciais;

d) visitar e analisar o acervo da rede de bibliotecas escolares “Escolas do Futuro”

de Sao Carlos, SP;
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e) contribuir para o campo de pesquisa de relagcdes étnico-raciais e literatura
infantil.

A primeira parte da pesquisa estd organizada pelas secGes que buscam apresentar
discussoOes tedricas consolidadas em autores e autoras que discutem o tema em seus campos de
pesquisa. Dessa forma, essa primeira parte é a introdutoria, em que apresentamos brevemente
a trajetdria académica e pessoal do autor da pesquisa, 0 problema de pesquisa em questdo, 0s
objetivos gerais e especificos, a metodologia escolhida, a organizacdo dos eixos de andlise e
uma breve contextualizacdo sobre o tema fundamentado nos autores e autoras que discutem a
respeito. A segunda parte busca apresentar as analises realizadas seguindo o caminho
metodoldgico escolhido, bem como concluir com os resultados encontrados a partir das analises
e do que a pesquisa se propde a responder.

E importante mencionar que a Lei n° 10.639 de 2003 sofreu alteragBes necessarias em
2008, incluindo as questdes indigenas no que diz respeito ao ensino das relacbes étnico-raciais
nas escolas de educacdo basica brasileiras, sendo alterada para Lei de n° 11.645/08 que,
portanto, estabelece a “obrigatoriedade do estudo da Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira e
Indigena nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Ensino Médio, publicos e privados”
(BRASIL, 2008).

Diante disso, convém mencionar que a pesquisa compreende que a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais no Brasil contempla as questdes indigenas, todavia, durante a
pesquisa, as questdes indigenas nao serdo o foco para responder ao problema de pesquisa em
questdo. Pretende-se focar apenas em responder a questdo de como os PPPs das escolas
selecionadas abordam a questdo da literatura infantil pensando na perspectiva racial, focando
na populacdo negra, brasileira e africana e ndo indigena.

E importante ressaltar também que a pesquisa foi desenvolvida parcialmente em um
contexto de pandemia e, diante disso, por questdes burocraticas, ndo foi possivel realiza-la com
uma abordagem metodologica mais “pratica”, visitando as escolas, entrevistando os professores
e observando as praticas pedagogicas, uma vez que as escolas ainda estavam em um contexto
de retomar suas atividades gradativamente nos moldes presenciais. Os PPPs foram escolhidos
para contemplarem o objeto de pesquisa principal e responder ao problema de pesquisa em
questdo por se tratar de documentos oficiais da escola. Desta forma, ndo se investigou as
praticas pedagogicas que ocorrem nos espacos escolares, mas sim as informagdes que 0s
Projetos Politicos-Pedagdgicos das escolas selecionadas apresentam em relagdo a literatura

infantil sob a perspectiva étnico-racial.
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A préoxima secdo descreve o caminho metodologico escolhido para conduzir toda a
pesquisa, apresentando o tipo de pesquisa que foi realizada, os eixos de analise elaborados, a
coleta de dados e a justificativa sobre os documentos coletados para analise — PPPs das escolas
de ensino fundamental que atendem aos anos iniciais da cidade de S&o Carlos, SP.
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2 METODOLOGIA
2.1  APESQUISA

O caminho metodoldgico escolhido foi a pesquisa documental e bibliografica. Em um
primeiro momento, o pesquisador coletou os principais documentos oficiais que organizam e
fundamentam os curriculos escolares brasileiros, bem como orientam as praticas escolares sob
a perspectiva étnico-racial, com o intuito de examinar o que esses documentos determinam e
quais sdo suas contribuicfes para responder ao problema de pesquisa em questéo.

Em um segundo momento, foi realizado um levantamento bibliografico das obras e
autores/as que discutem o tema da pesquisa e apresentam reflexdes, discussdes e dados
fundamentais para subsidiar e, consequentemente, responder ao problema de pesquisa
levantado. Essas obras foram minuciosamente discutidas e analisadas ao longo do estudo, de
modo a oferecer fundamentag6es tedricas consistentes para a construcao da dissertacao.

Em um terceiro momento, o pesquisador coletou os projetos politicos-pedagogicos das
escolas que atendem aos anos iniciais do ensino fundamental do municipio de S&o Carlos, SP,
com o objetivo de analisar como esses documentos de identidade dessas escolas abordam a
literatura infantil sob uma perspectiva étnico-racial, bem como verificando a possibilidade de a
literatura infantil contribuir efetivamente para a Educacgfo das Relacdes Etnico-Raciais. Foram
coletados dez Projetos Politicos-Pedagogicos das dez escolas de ensino fundamental que
atendem aos anos iniciais no municipio de S&o Carlos, SP.

A pesquisa documental e a bibliografica tém relagdes que se conectam e dialogam,
contribuindo para a analise mais completa sobre determinado problema de pesquisa. Ambas
tém o documento enquanto objetivo de analise. Contudo, de acordo com Sa-Silva, Almeida e
Guindani (2009), o conceito de documento € mais complexo e amplo. Documento ndo esta
relacionado apenas ao que € escrito e ndo escrito. Documento, de acordo com os/as autores,
pode ser filmes, fotografias, videos, entre outros. Todos eles sdo objetos de analise, pois trazem
contetdo para responder a questdes propostas e sao fontes de informag6es, questionamentos e
explicacdes. Esse conceito de documento que possibilita compreender a distingdo entre
pesquisa documental e bibliografica (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

Oliveira (2007) contribui para compreender melhor sobre a diferenca nesses dois
formatos de pesquisa. Segundo a autora, a pesquisa bibliografica esta relacionada diretamente
a fontes com cunho cientifico, tais como periddicos, enciclopédias, dicionarios, artigos etc. A
principal funcdo, portanto, é aproximar o pesquisador ou pesquisadora de respostas ao seu

problema de pesquisa com o estudo de seu tema em artigos, obras e documentos. Ja a pesquisa
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documental, para ela, se caracteriza pela busca de informacdes, respostas e investigagdo em
documentos que ndo estdo necessariamente relacionados ao dmbito cientifico.

A pesquisa documental, segundo Oliveira (2007), requer uma minuciosidade analitica,
pois 0s documentos ndo passaram por nenhum rigor mais cientifico. Ela busca os materiais que
ainda ndo tiveram um olhar na perspectiva cientifica. Diante disso, S&-Silva, Almeida e
Guindani (2009) colaboram para a linha de pensamento de Oliveira (2007) quando conceituam

que:

A pesquisa documental é um procedimento metodoldgico decisivo em ciéncias
humanas e sociais porque a maior parte das fontes escritas — ou ndo — sao quase sempre
a base do trabalho de investigacdo. Dependendo do objeto de estudo e dos objetivos
da pesquisa, pode se caracterizar como principal caminho de concretizacdo da
investigagdo ou se constituir como instrumento metodolégico complementar.
Apresenta-se como um método de escolha e de verificagdo de dados; visa 0 acesso as
fontes pertinentes, e, a esse titulo, faz parte integrante da heuristica de investigacédo
[...] Portanto, a pesquisa documental, bem como outros tipos de pesquisa, prop8e-se
a produzir novos conhecimentos, criar novas formas de compreender os fendmenos e
dar a conhecer a forma como estes tém sido desenvolvidos. (SA-SILVA; ALMEIDA,;
GUINDANI, 2009, p. 5).

A escolha da pesquisa bibliografica e documental esta centralizada na necessidade de
alinhar as reflexdes e conceitos cientificos sobre o tema proposto, buscando fundamentacdes
tedricas consistentes para responder ao problema de pesquisa em questéo. Para que isso fosse
contemplado, o pesquisador construiu caminhos de didlogos entre as producdes cientificas
utilizadas para fundamentar a pesquisa e as analises estabelecidas a partir dos documentos
coletados — PPPs.

Os documentos oficiais que organizam a estrutura da educacgéo basica, sobretudo a Lei
n® 10.639/03, que determina a necessidade de os curriculos escolares abordarem as questdes
étnico-raciais, foram discutidos ao longo de toda a pesquisa, uma vez que, para compreender
as analises e discussdes sobre educacdo e relacdes étnico-raciais, é necessario, antes de tudo,
visualizar os dispositivos legais que oferecem bases e determinacdes legais para a educacédo
béasica funcionar.

Para além da Lei n° 10.639 de 2003, a pesquisa também abordara outros documentos
oficiais que sustentam os curriculos e préaticas escolares, como a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013), os
Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), o Plano Nacional de Educacéo (BRASIL,
2014), As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagbes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), o Plano

Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo das Relacdes
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Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2009),
dentre outros. Essa investigacao dos dispositivos legais subsidiara as discussoes sobre o cenério
educativo contemporaneo a partir desse levantamento documental sobre os avangos e
conquistas do campo pedagdgico nacional, bem como a importancia dessas leis e documentos
para as praticas educativas escolares na formacdo dos sujeitos.

As andlises dos PPPs das 10 escolas de ensino fundamental — anos iniciais do municipio
de Sdo Carlos, SP, correspondem a necessidade de investigar quais concepgdes e estratégias
tém sido destacadas nos documentos oficiais dessas escolas sobre a literatura infantil através da
Gtica étnico-racial. Essa analise documental dos PPPs pode ser visualizada enquanto:

[...] uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem
afirmacdes e declaracfes do pesquisador. Representam ainda uma fonte ‘natural’ de
informacdo. Ndo sdo apenas uma fonte de informacéo contextualizada, mas surgem
num determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

Convém também ressaltar a organizacéo realizada no levantamento bibliografico das
producdes académicas que discutem a literatura infantil sob a perspectiva étnico racial. Esse
levantamento foi realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e
na plataforma Scielo, a fim de mapear o que o0s autores e autoras estdo discutindo a respeito do
ensino das relagcfes étnico raciais, das literaturas na perspectiva racial e da relacdo com a Lei
n° 10.639. A busca por esses autores e obras que discutem o problema de pesquisa em questéo
foi realizada a partir dos seguintes filtros: palavras chaves sobre o tema e periodo em que as
pesquisas foram realizadas.

Esses filtros foram estabelecidos para garantir a coleta de pesquisas que vieram antes e
depois da Lei n° 10.639 de janeiro de 2003, na inten¢do de estabelecer uma breve linha historica
de pesquisas que surgiram antes da existéncia da lei e se, a partir da sua implementacéo, as
pesquisas que vieram depois dela sofreram impactos em seus contedos e reflexfes. Diante
disso, no momento das buscas pelas pesquisas sobre o tema, 0 pesquisador preocupou-se em
especificar o periodo em que as pesquisas foram publicadas, realizando duas buscas. Na
primeira busca, o filtro para coletar as pesquisas foi até o ano de 2003, ao passo que na segunda
busca o filtro foi a partir do ano de 2003. O proposito desses filtros a respeito do periodo em
que as pesquisas coletadas foram publicadas é o de analisar quais obras estavam sendo
discutidas a respeito das questdes étnico-raciais antes da implementacdo da Lei n° 10.639/03 e
quais obras foram publicadas apds a implementagdo, investigando as contribuicbes e

influéncias da lei nos discursos e obras académicas.
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2.2 ELABORACAO DOS EIXOS DE ANALISE DAS PRODUGOES ACADEMICAS

Com base no problema de pesquisa apresentado e na fundamentacéo tedrica levantada
para organizar esta pesquisa (teses, dissertacdes, artigos, documentos oficiais e Projetos
Politico-Pedagdgicos), os eixos de analise foram elaborados com o objetivo de orientar 0s
caminhos de andlise, organizando cada foco central para analisar a cada material. Essa
organizacdo se mostrou necessaria para que cada material apresentado seja minuciosamente
discutido.

Os eixos de analise para averiguar as producdes académicas e apresentar quais sdo 0s
contetidos que elas carregam surgiram a partir das investigacoes e buscas nas teses, dissertacoes
e artigos. Nesse exercicio de buscar as producdes e estabelecer filtros necessarios para coletar
obras fundamentais para esta pesquisa, 0 pesquisador percebeu que os eixos para analisar as
producdes deveriam estar relacionados com o campo legislativo, o0 campo de relagdes étnico-
raciais, as propostas pedagogicas antirracistas e o campo de literatura infantil, bem como as
referéncias de literaturas infantis com perspectiva racial. Assim, o0s eixos de analise elaborados
para organizar o estudo dos materiais selecionados e coletados para fundamentar a pesquisa
foram:

a) eixo 1 — Legislacdo educacional no campo das questbes étnico-raciais: 0
primeiro eixo de analise elaborado para fundamentar esta pesquisa diz respeito as analises
relacionadas ao campo legislativo, buscando filtrar sobre o0 que os documentos e as referéncias
selecionadas mencionam sobre essa esfera. Contudo, com o proposito de tornar as analises mais
precisas e objetivas com 0 recorte necessario, nesse eixo (intitulado de “eixo 1), o filtro
corresponde as legislacdes brasileiras que estdo dentro do contexto das relagdes étnico-raciais.
Em outras palavras, este eixo analisara em seus filtros a parte dos materiais que abordam o
campo legislativo correspondente as questdes étnico-raciais;

b) eixo 2 — Conteldos sobre relacdes étnico-raciais: o estudo em relacbes étnico-
raciais, sobretudo no contexto brasileiro, requer uma analise e reflexdo minuciosa, pois é um
campo de pesquisa extenso e complexo. Estudar questdes raciais € desmembrar sobre a historia
nacional e, diante disso, examinar diversas vertentes que esse campo possui. Com isso,
considerando a complexidade dos estudos em relacdes étnico-raciais expostos anteriormente,
este eixo de andlise propBe reunir e analisar 0s pontos centrais desse campo, sintetizando 0s
principais conteldos sobre as questes étnico-raciais apresentadas nos materiais de analise

coletados;
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C) eixo 3 — Propostas/praticas educativas com a perspectiva antirracistal: a
pesquisa, de modo geral, busca responder a um problema presente nos contextos das escolas de
educacdo bésica brasileiras. Para isso, conforme exposto nas secdes anteriores, buscaremos
respostas através de reflexdes e estudos de artigos, teses, dissertacbes e Projetos Politico-
Pedagdgicos que discutem a tematica proposta. Deste modo, como trataremos de espagos
escolares que atuam na contemporaneidade, 0 objetivo deste eixo € investigar as propostas e
praticas pedagdgicas desenvolvidas nos espacos educativos de ensino, buscando filtrar quais
estdo relacionadas com o uso da literatura na perspectiva antirracista (intitulada de “eixo 3”);

d) eixo 4 — Relacbes entre o campo das questdes étnico-raciais com a literatura
infantil: aqui sdo apresentadas as relaces estabelecidas entre o campo das questdes étnico-
raciais coma literatura infantil, evidenciando se ha possiveis conexdes, dialogos e contribuicdes
dos dois campos estudados, resgatando de que modo a literatura infantil aborda as questdes
raciais. Nesse eixo, analisamos a “ponte” entre o campo literario e os estudos em relagdes
étnico-raciais, buscando nos materiais selecionados de que forma ha congruéncia entre esses
campos. O “eixo 4”, portanto, se propde a analisar 0 que as literaturas infantis trazem sobre as
relagGes étnico-raciais;

e) eixo 5 — Referéncias sobre o campo da literatura infantil com as relacdes étnico-
raciais: para finalizar o campo de analises, o “eixo 5” busca averiguar quais referéncias os
materiais selecionados apresentam para fundamentar suas discussoes e reflexdes. E o eixo que
pretende analisar a parte “pratica” dos materiais estudados. Nesse eixo de analise, o filtro é
buscar as sugestdes de materiais pedagogicos, obras infantis, acervos, projetos, links e 0s mais
diversos modelos de literaturas infantis no campo das questdes étnico-raciais que 0s materiais
de analise abordam. Aqui sdo analisados e, caso houver, apresentados 0s materiais sugeridos

nos artigos, dissertacdes, teses e Projetos Politicos-Pedagdgicos.

2.3 ELABORACAO DOS EIXOS DE ANALISE DOS PROJETOS POLITICOS-
PEDAGOGICOS

Com base no problema de pesquisa que este trabalho se prop6e a responder, a coleta de
dados documentais foi um dos caminhos metodoldgicos escolhidos para o desenvolvimento da
pesquisa. Os documentos escolhidos para analise e fundamentacéo tedrica foram os PPPs das
escolas de ensino fundamental que atendem aos anos iniciais no municipio de Sdo Carlos,

interior de Sdo Paulo. Os Projetos Politicos-Pedagdgicos sdo documentos importantes de

! Conceito discutido por Ribeiro (2019) em sua obra: Pequeno manual antirracista.
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identidade da escola — segundo Veiga (1998) e, diante disso, sdo uma fonte imprescindivel de
analise sobre como a escola fundamenta suas concepgdes educativas.

Desta forma, para que esses documentos fossem analisados de uma forma minuciosa,
uma das etapas necessarias para as analises foi o processo de escolha de quais documentos
seriam adequados para a pesquisa e quais escolas seriam escolhidas. Baseado na ideia de que
0s anos iniciais do ensino fundamental inicia o processo de alfabetizagdo mais concreto com os
estudantes e, diante disso, é oferecido uma quantidade maior de livros para as criangas
acessarem, a escolha das escolas para participar da pesquisa foram: as escolas de ensino
fundamental que atendem aos anos iniciais no municipio de Sdo Carlos, SP. O pesquisador fez
um levantamento de quantas escolas de ensino fundamental que atendem aos anos iniciais o
municipio oferece e o resultado foram 10 escolas.

Como sé@o 10 projetos distintos de 10 escolas distribuidas em regides diferentes do
municipio de Sdo Carlos, cada uma com sua demanda, perspectiva e objetivos, a pesquisa
organizou eixos de analise para investigar todos os documentos seguindo um unico padrdo para
analisar e coletar todos os dados. Os eixos de analises organizados para analisar os PPPs nao
foram 0s mesmos que 0s eixos criados para analisar as produc¢des académicas (ver em subsecéo
2.2).

Apos realizar o exercicio de busca e investigacdo dos materiais coletados das produgdes
académicas, bem como dos Projetos Politicos-Pedagdgicos, o pesquisador percebeu que ambos
tratam de diferentes objetos de analise, com especificidades distintas e, portanto, deveriam
contemplar eixos de analises diferentes, de modo que fosse possivel analisar todos os conteddos
que cada objeto de analise apresenta.

Os eixos de analise para examinar 0s documentos (Projetos Politicos-Pedagdgicos) das
escolas selecionadas surgiram apds investigar 0s conteddos que esses documentos
apresentavam em comum, a especificidade de cada um, o campo legislativo que fundamenta os
projetos e as perspectivas educativas que a rede municipal, em sua totalidade, defende — essas
perspectivas foram baseadas também em informacg@es presentes em cada documento.

Essa forma de pesquisa consiste em estabelecer critérios Unicos de analise, de modo a
garantir que as analises sejam semelhantes para todas as escolas. Sabemos que a diversidade de
cada contexto educativo possibilita que os resultados sejam distintos de um documento para o
outro, mesmo que os eixos de anélise sejam semelhantes para todos. Essa diferenca deve ocorrer
porque as escolas estdo localizadas em diferentes contextos, com diferentes criancas, demandas

e familias. Desta forma, os eixos de analise foram estabelecidos justamente para filtrar essas
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distingdes e semelhancas para, entdo, analisé-las buscando respostas para o problema de
pesquisa em questéo.

Nesta perspectiva, foram criados 3 eixos de analise:

a) Eixo de analise I: As praticas pedagdgicas e 0s projetos com a temética étnico-
racial;

b) Eixo de analise 1l: Como a literatura infantil € desenvolvida nos projetos
pedag0Ogicos?;

C) Eixo de anélise I11: Literatura infantil no ensino das relacGes étnico-raciais.

Esses eixos de analise foram sistematizados a luz dos escritos de Veiga (1998) sobre os
Projetos Politicos-Pedagdgicos e suas construcdes efetivas, bem como a partir dos objetivos
que a pesquisa se propde a estabelecer e seguir. Nas secdes posteriores sobre os referidos
projetos, os eixos de analise serdo mais bem definidos e discutidos. No entanto, convem
mencionar brevemente o que cada um pretende analisar.

O eixo de analise | esta relacionado com a pesquisa sobre o campo das relagdes étnico-
raciais no ambiente escolar, pretendendo analisar de que forma as escolas descrevem 0s
trabalhos pedagdgicos sob a perspectiva racial nos seus documentos: ha projetos que se
propdem a estudar essa tematica descritos no PPP? Quais sdo as praticas pedagogicas que a
escola deseja incluir no PPP? A escola apresenta comportamentos, posturas e discursos
antirracistas descritos nesses documentos?

O eixo de analise Il se refere a como a literatura infantil esta descrita nos Projetos
Politicos-Pedagogicos. Esse eixo, de modo geral, pretende analisar se 0 documento apresenta
projetos da escola em relacdo ao incentivo a leitura, praticas relacionadas ao uso da literatura
infantil, livros selecionados e perspectivas adotadas.

O dltimo eixo de andlise, eixo de analise Ill, diz respeito as analises referentes a
literatura infantil que abordam as questdes raciais. E o eixo de analise construido para analisar
se 0s documentos apresentam praticas e 0s projetos vinculados ao ensino das relagdes étnico-
raciais utilizando a literatura como instrumento pedagdgico. Esse eixo, portanto, pretende
investigar se ha esfor¢os, préaticas e projetos dos PPPs que estejam relacionados com o uso da
literatura infantil para o ensino das relaces étnico-raciais. E uma possibilidade também de
investigar se as escolas utilizam a literatura infantil para cumprimento da Lei n° 10.639/03.

Esses foram os eixos de analise elaborados para organizar as analises dos PPPs das
escolas participantes. Cada eixo, embora seja semelhante a todas as analises dos documentos,

sera apresentado de uma forma distinta, dependendo da organizacdo do documento coletado:
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apresentados através de quadros ilustrativos para facilitar a compreensdo dos dados de analise,

figuras com mapas mentais e esquemas com as informacdes coletadas, entre outros.

2.4 JUSTIFICATIVA SOBRE AS ANALISES DOS PROJETOS POLITICOS-
PEDAGOGICOS

Esta subsecdo tem o proposito de apresentar as justificativas dos documentos que foram
selecionados para contemplarem as analises desta pesquisa: 0s Projetos Politicos-Pedagdgicos
das escolas que atendem aos anos iniciais do ensino fundamental de S&o Carlos, interior de Sdo
Paulo. O intuito é explicar brevemente quais foram os critérios de selecdo das escolas
participantes da pesquisa, bem como o contexto em que elas estdo inseridas e demais
informacdes que auxiliem a compreensdo sobre as analises.

S&o Carlos é um municipio do interior de S&o Paulo que, até 0 ano de 2023, atende a
populacdo com onze escolas de ensino fundamental municipais, sendo 10 Escolas Municipais
de Educagao Basica, denominadas de “EMEB’s” e 1 Escola Municipal de Educacao de Jovens
¢ Adultos, denominada de “EMEJA”. Diante do carater da pesquisa e de seus objetivos, a escola
de EMEJA nédo foi contemplada nas andlises, visto que a intengdo € investigar a contribuicédo
da literatura que transpassa pelo universo infantil no trabalho pedagdgico em Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais. A literatura da Educagio de Jovens e Adultos é especifica para a faixa
etaria do publico atendido e ndo corresponde aos objetivos desta pesquisa. Diante disso, em
suma, a pesquisa coletou dez documentos de dez escolas de ensino fundamental do municipio
que atendem aos anos iniciais do ensino fundamental.

O municipio de Séo Carlos tem 256.898 mil habitantes de acordo com o censo de 2022
(IBGE, 2022). No ambito educacional, a cidade dispde de escolas municipais e estaduais que
atendem aos anos iniciais do ensino fundamental, sendo as estaduais em maior quantidade no
oferecimento desse nivel da educacdo basica em relacdo as escolas municipais. Nesse caso,
pensando no tempo habil de analises para uma pesquisa de Mestrado, a quantidade de
documentos coletados (dez PPPs) se mostrou suficiente para os prop6sitos da pesquisa.

A justificativa em realizar essas analises estad relacionada com a importancia desses
documentos para compreender o trabalho desenvolvido pela escola. E uma forma de conhecer
0 que a escola apresenta enquanto identidade e ter acesso a informagGes fundamentais, como:
estrutura fisica, intengdes e perspectivas pedagdgicas, equipe escolar, associagfes, grupos
colegiados, fundamentagdes tedricas e legislativas, além dos projetos educativos e planos de

ensino.
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E, em outras palavras, uma possibilidade de acessar a “identidade” da escola e conhecer
suas propostas pedagogicas definidas a partir da analise documental, sem realizar entrevistas
com o corpo docente ou equipe gestora (a secdo 7 da pesquisa apresenta maiores detalhes com
fundamentacio tedrica sobre o Projeto Politico-Pedagdgico, suas definices e propositos). E
uma estratégia de anélise através de uma investigacdo documental para responder ao problema
de pesquisa em que esta dissertacio se propde a discutir. E importante destacar que a
justificativa para analisar esses documentos ndo esta vinculada com a ideia de indicar se a escola
trabalha ou ndo com o ensino das relagdes étnico-raciais, mas sim analisar 0 que € exposto no
documento ou ndo.

Portanto, a pesquisa coletou 0s dez projetos das dez escolas selecionadas do municipio
que atendem aos anos iniciais do ensino fundamental na intencéo de verificar, como ja exposto,
como esses documentos de identidade das escolas abordam a literatura infantil sob a perspectiva
étnico-racial a luz da Lei n° 10.639 de 2003, analisando se esses documentos apresentam essa
questdo e — se apresentam — de que forma abordam.

E importante ressaltar o contexto de pandemia e a sua influéncia na coleta dos dados.
Como discorrido na se¢do 7 desta pesquisa, 0s Projetos Politico-Pedagdgicos tém um prazo de
atuacdo, devendo ser atualizados a medida que esse prazo € vencido. O pesquisador acionou as
escolas solicitando sua participacdo na pesquisa no final do primeiro semestre de 2022. No
entanto, devido ao contexto de pandemia que o mundo sofreu em meados de 2020, as escolas,
antes de encaminharem o documento, informaram que o PPP ndo estava atualizado — algumas
equipes gestoras apresentaram até mesmo receio em encaminhar devido a desatualizacdo do
documento, mas ao serem informadas de que a pesquisa pretende considerar essa questao,
ficaram mais tranquilas.

A Secretaria Municipal de Educacdo dispds uma portaria para prorrogar a validade
desses documentos nas unidades escolares da rede municipal de Sdo Carlos (portaria na integra
—anexo I). A portaria de n° 13 foi estabelecida em 20 de dezembro de 2021 e sua justificativa
esteve relacionada com o contexto de pandemia que impediu as praticas escolares presenciais
e, diante disso, inviabilizou a atualizacdo das metas, estratégias educativas, projetos etc. A
Secretaria de Educacdo de 2021 prorrogou para 2 anos a finalizacdo dos documentos,
estendendo os prazos para marco de 2023 (SAO CARLOS, 2023).

Essa “desatualiza¢ao” do documento foi justificada pelas escolas pelo fato dos impactos
da pandemia no ensino publico brasileiro, sobretudo no ensino publico do municipio de Séo
Carlos, interior de S& Paulo. A pandemia possibilitou o ensino remoto emergencial

obrigatorio. Os atores educacionais, diante dessa situacdo, tiveram que repensar as praticas
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educativas para que os estudantes ndo fossem prejudicados pedagogicamente. Houve, portanto,
uma interrup¢do do ensino e uma reestruturacao obrigatoria das préaticas pedagdgicas, de modo
a amenizar o impacto educacional da paralisacdo imediata e repentina das aulas e garantir a
salide dos educandos. Segundo os relatos dos gestores, essa mudanca repentina ocasionou a ndo
atualizacdo do documento, uma vez que a maioria das metas e praticas construidas no
documento ndo poderiam ser realizadas no tempo vigente estabelecido diante desse contexto
pandémico.

Ha& pesquisas que apresentam a reflexdo sobre como as escolas ndo atualizam o PPP e
ao menos cumprem o estabelecido pelo documento em suas préaticas pedagogicas diérias e
cotidianas, ndo estabelecendo vinculos com o que ocorre no cotidiano escolar com o
documento. Essas reflexdes estdo centralizadas na ideia de que algumas escolas o visualizam
como um documento burocratico e ndo vivo, deixando-0 “arquivado” depois de construido e
ndo acessado frequentemente como deveria ser. Na secdo 7 desta pesquisa, 0 pesquisador
apresenta algumas dessas reflexdes.

No entanto, cabe ressaltar que o objetivo desta pesquisa ndo € analisar se as escolas
cumprem ou ndao o previsto nos documentos ou se as praticas pedagogicas das escolas
selecionadas estdo em harmonia com o seu PPP. Como ndo foi realizado uma pesquisa
presencial dentro dos espacos escolares, o pesquisador ndo teve acesso a essa afirmacdo. O
objetivo é verificar apenas o que os documentos coletados dizem em relacdo ao problema de
pesquisa proposto.

A proxima secdo tem o objetivo de discutir a importancia da educacdo das relacGes
étnico-raciais no processo de formacdo e construcdo identitaria de estudantes negros,
dialogando com autoras que estudam a tematica e apresentando dados importantes de pesquisas
recentes. A se¢do, portanto, pretende apresentar fundamentacdes tedricas consistentes sobre a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais, destacando sua relevancia no processo formativo de
estudantes e oferecendo subsidios necessarios para sustentar as analises presentes nesta

pesquisa.
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3 A NECESSIDADE DA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA
CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES DOS ESTUDANTES NEGROS

Esta secdo pretende discutir sobre o campo das Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais
no Brasil apresentando a importancia, a demanda, os desdobramentos e desafios desse campo
da educacdo brasileira. O objetivo deste momento da pesquisa é apresentar, com bases teoricas
e realizando uma trajetdria historica, os impactos da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais na
vida de estudantes, sobretudo na construcdo identitaria dos estudantes negros.

Para isso, a secdo resgata brevemente alguns conceitos fundamentais que devem ser
apresentados para contemplar o objetivo desta parte da pesquisa, como: decolonialidade,
colonialidade, descolonizacao do curriculo escolar, alguns documentos oficiais e movimentos
sociais que estdo nos pilares da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, dentre outros. A
discussdo apresentada aqui neste espaco priorizou as contribuicbes de autoras negras que
acrescentaram e acrescentam significativamente no campo teorico da Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais.

Como o objeto principal da dissertacdo é o Projeto Politico-Pedagogico das escolas de
ensino fundamental — anos iniciais do municipio de Sdo Carlos, SP, esta secdo pretende
contribuir com a compreenséo das analises diante da reflexdo sobre a importancia da Educacéo
das RelacBes Etnico-Raciais estarem presentes no documento oficial das escolas. Em outras
palavras, através de didlogos com autoras que discutem a tematica em suas pesquisas, a secao
tem o proposito de oferecer subsidios tedricos para que se compreenda a relevancia de uma
educacdo que valorize a histéria do povo negro, que por muito tempo foi interrompida com a
escraviddo e negada para as geracdes contemporaneas e 0 quanto essas informacgdes precisam
estar presentes em um documento de identidade da escola.

O capitulo esta organizado no inicio da pesquisa propositalmente, com a intencéo de
que o leitor esteja consciente sobre as discussdes acerca desse campo para que, com esse olhar
a respeito do tema, consiga compreender a importancia das analises dos documentos das escolas
discutidas no decorrer da pesquisa. Para fundamentar as discussdes, 0 pesquisador optou por
resgatar as obras de Silva (2003; 2011) e Gomes (2005; 2010). As autoras apresentam prestigio
nas discussdes sobre a tematica racial e ocupam uma trajetoria significativa de luta, militancia
e empoderamento no movimento negro e no campo de politicas educacionais para a populacdo
negra no Brasil.

Gomes (2010) evidencia que o Brasil € um pais com grande extensao territorial e, diante

disso, é um pais com rica diversidade regional, cultural e racial. E um pais que abriga um
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significativo nimero de descendentes africanos que foram dispersos pelas regifes brasileiras
pelo processo de didspora. Essa distribuicdo é uma questéo para se refletir, uma vez que passa
por diferentes interpretacbes de cunho econémico, politico e socioldgico. Uma das
interpretacOes é levantada pelo Movimento Negro, que apresenta a necessidade de discussao
sobre as categorias de “preto e pardo” (GOMES, 2010).

Nesse sentido, a escola e a educacdo brasileira tém o papel crucial e imprescindivel na
construgdo identitaria dos sujeitos, sobretudo dos estudantes negros. E possivel constatar que
ha um conflito étnico diante da identidade de pessoas negras. 1sso ocorre porque, com 0
movimento de didspora africana, ha no pais um percentual significativo de pessoas negras, mas,
diante do processo de miscigenacdo e dos resquicios da escraviddo, a populagdo negra encontra
uma dificuldade na construgdo da sua identidade e pertencimento racial. E nesse contexto que
a escola exerce um papel fundamental e que habita a necessidade de uma educagéo voltada para
as relacdes étnico-raciais com perspectivas antirracistas. Silva (2011), com suas experiéncias
enquanto mulher, negra, docente, militante de uma educacao antirracista, contribui com esse

pensamento quando escreve que:

[...] também o é por nosso desejo de afrodescendentes, de ver a histéria e a cultura de
nosso povo incluidas nos curriculos escolares, assim como é marcada pela urgéncia e
pertinéncia da implantacao de politicas reparatérias e de a¢les afirmativas. O trabalho
compartilhado, a troca de informacbes, a contribuicdo muUtua, a participagdo em
atividades cientificas e politicas, a alegria do convivio gratuito entre colegas vém
tornando possivel conjugar as lidas da vida, da profissao, da militancia, e tém ajudado
0 ndo-esmorecimento diante dos efeitos cruéis do embranquecimento de mentes, da
fuga das raizes africanas para tentar sobreviver com menos dor, numa sociedade que
sempre rejeitou os negros. (SILVA, 2011, p. 121).

Como Silva (2011) destaca, é fundamental que estudantes negros tenham a experiéncia
de conhecer sua historia, se conectar com sua ancestralidade, reconhecer seus ancestrais,
construir orgulho sobre suas origens e, a partir de tudo isso, construir suas identidades — em um
pais em que essas identidades foram negadas e que ser negro esteve associado a histérias de
sofrimento. E nesse sentido que Silva (2011, p. 123) evidencia a necessidade de “enegrecer” a
escola: “o que se tinha em mente, enquanto afrodescendentes, era que todos os brasileiros
viessem a conhecer o0s legados africanos no Brasil e, por isso, esperavamos, passassem a
valoriza-los”.

A “decolonialidade” é uma questdo que, embora tenha sido discutida brevemente na
introducdo, € necessario apresentar novamente por se tratar de um conceito que estara presente
no cerne das discussoes, reflexdes e analises ao longo das pesquisas, sobretudo no que diz

respeito ao que se espera dos caminhos de uma educagédo antirracista. Como essa secdo se
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propde a apresentar as discussdes sobre o campo da Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, 0
conceito de decolonialidade precisa ser discutido nesse espaco para que se compreenda as
préximas informacdes que a pesquisa aborda. Esta pesquisa defende o pressuposto que a
decolonialidade é um dos caminhos para se pensar em como modificar a educacdo brasileira
para atender aos preceitos da Lei n° 10.639/03 de 2003.

Diante disso, para compreender a definicdo e impactos da decolonialidade, é importante
também compreender o conceito de colonialidade. Brighenti (2016) aborda em seus estudos
esses dois conceitos, defendendo que a decolonialidade é um mecanismo de superacdo das
desigualdades socioculturais e segregacfes raciais em decorréncia da Lei n° 10.639/03 que,
embora seja efetiva e um dos caminhos necessarios para uma educacdo plural e igualitaria, o
mecanismo, e até mesmo a legislacdo, ndo deveria ser necessaria em um pais multicultural.

Diante disso, é importante apresentar ndo apenas a definicdo e impactos da
decolonialidade, mas também discutir sobre a colonialidade. Brighenti (2016) aborda em seus
estudos esses dois conceitos, na medida em que define a decolonialidade enquanto um
mecanismo de superacao das desigualdades socioculturais e segregaces raciais e resultado da
Lei n° 10.639/2003. Contudo, o autor aponta a reflexdo sobre a incoeréncia do Brasil ser um
pais multicultural e ainda assim precisar de leis para incluir questbes de pluralidade e

interculturalidade no curriculo escolar. Segundo ele:

Em um pais multicultural, a interculturalidade deve ser parte do processo educativo.
Por que o Brasil ndo o faz? Por que até hoje a tematica da diversidade ndo faz parte
do curriculo escolar? Por que até hoje a temética indigena ndo é tema basico das
escolas? Por que precisamos de uma lei para incluir essa tematica no curriculo
escolar? Arriscamos uma resposta: isso ocorre devido a concepcdo positivista
resultante do processo colonialista de nossa educacéo escolar. Oficialmente, no Brasil
se considera que nossa historia comegou no ano de 1500. As populagbes que aqui
viviam ha milhares de anos e seus descendentes que continuam aqui, alguns em suas
comunidades e outros mesclados com a populacdo nacional, sdo temas para
arqueologia; isso, entretanto, ndo diz respeito aos processos educacionais, ndo é
considerado parte de nossa histéria. Esse pensamento evolucionista e, portanto,
colonialista, parte do pressuposto que esses povos ndo tém histéria. (BRIGHENTI,
2016, p. 236).

Esses mesmos questionamentos que o autor traz podem ser realizados também no
contexto das relacfes étnico-raciais pensando nas contribui¢cées do continente africano para a
histéria do Brasil: por que a tematica africana ndo é tema basico das escolas? Por que é
necessaria uma lei para incluir as questdes africanas e afro-brasileiras nos curriculos escolares
e, ainda assim, depois de duas décadas de existéncias da lei, essas questdes ainda contemplarem

0 debate sobre sua importancia e implementagdo?
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A decolonialidade esta alinhada a essa perspectiva de alterar as narrativas dos curriculos
escolares e da historia nacional, considerando todo o envolvimento europeu e personalidades
que contribuiram para a historia nacional, mas néo silenciar outros povos que também fizeram
parte da histdria do pais de forma significativa e efetiva. No entanto, Brighenti (2016) discute
que cumprir a legislacdo ndo significa romper com processos colonialistas necessariamente.

Nesse sentido, a colonialidade no contexto escolar esté relacionada, basicamente, a um
modelo educativo que prioriza a narrativa histdrica apenas sob o olhar do colonizador, isto é,
dos europeus que invadiram o Brasil e estabeleceram um sistema exploratorio dos bens naturais
que encontraram no pais e utilizaram da méo de obra for¢cada dos indigenas e, posteriormente,
dos povos africanos. Esse modelo ndo “abre espago” para se pensar em uma historia a partir de
uma outra narrativa ndo europeia, excluindo e silenciando a contribuicdo de outros povos para
a formacédo nacional e identitaria do pais. Segundo Brighenti (2016), nos paises em que houve
a colonizagdo europeia continuam na atualidade a acontecer a “colonialidade do poder”, que é
mantida pelo aparelho estatal (BRIGHENT]I, 2016).

O autor, apoiado as contribuicdes de Quijano (1992), também aponta que ha uma
diferenca entre colonialismo e colonialidade. Para o autor, colonialismo esta relacionado com
dominacéo politica, econdmica e territorial que uma nacéo determina sobre outra nagcdo, como
ocorreu com Brasil e Portugal, em que o Brasil foi “dominado” por Portugal, além das colonias
espanholas e inglesas na Africa. Ja a colonialidade esta relacionada com um “padrio mundial
de poder capitalista”, fundado na ideia de superioridade de determinada classe racial/étnica em
detrimento de outras, sendo utilizada como “padrdo de poder” e centro de varios ambitos e
dimensdes da sociedade em relacédo as outras (BRIGHENTI, 2016).

E importante destacar a diferenca entre colonialismo e colonialidade porque, mesmo
com a independéncia politica, a colonialidade pode continuar ocupando espago e “voz” na
sociedade. Um exemplo disso é o fato de, mesmo existindo a Lei n° 10.639 de 2003 ha
exatamente 20 anos, ainda assim ha resisténcia dos curriculos escolares, da cultura escolar e
das praticas pedagogicas em seguir e cumprir obrigatoriamente todos os preceitos que a lei
determina. Nas palavras de Brighenti (2016), mesmo depois da lei: “[...] segue a resisténcia, ou
pior, é abordada de maneira superficial, sem regulamentacdo, sem obrigatoriedade, e ndo
provoca rompimento com a colonialidade” (BRIGHENTI, 2016, p. 246).

E tentando romper com esse modelo educacional estabelecido durante muito tempo na
educacdo brasileira que a decolonialidade ocupa um espaco significativo e fundamental para se
pensar em uma educacdo antirracista e plural, que considere a diversidade do pais e modifique

suas narrativas historicas, perspectivas do curriculo escolar e comportamentos culturais dentro
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dos ambientes escolares — para que fora deles também se perpetue os principios antirracistas e
de respeito a pluralidade.

Nesse sentido, para que a decolonialidade seja contemplada, € necessario que 0s
curriculos escolares rompam com os resquicios da colonialidade e seus impactos significativos

na formagédo dos sujeitos e na estrutura da sociedade brasileira. Segundo Brighenti (2016):

Conforme dito anteriormente, a escola ¢ um dos suportes da colonialidade do poder
principalmente porque opera de maneira estratégica através da dominagao epistémica.
A imposi¢do do conhecimento ocidental como o Unico e vélido e a negagdo e
destruicdo dos saberes dos povos originarios se constituiu em um dos mais poderosos
mecanismos de dominagdo. A violéncia praticada pelo colonialismo contra os saberes
dos povos ‘conquistados’, chegando a expropria-los de suas formas proprias de pensar
a vida, do seu jeito de existir no mundo, foi denominada de ‘epistemicidio’.
(BRIGHENTI, 2016, p. 246-247).

Diante disso, a decolonialidade é defendida nesta pesquisa e surge em outros momentos
dela justamente porque o objetivo geral foi construido também pensando em uma perspectiva
decolonial. Pesquisar e ressaltar a importancia da literatura infantil para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, revelando o que os Projetos Politicos-Pedagdgicos das escolas
municipais de Sdo Carlos, SP, que atendem aos anos iniciais dizem sobre os dialogos entre
literatura infantil e questdes étnico-raciais € uma possibilidade de se pensar na educagéo a partir
de uma perspectiva decolonial. Visualizar a literatura infantil enquanto um instrumento
pedagdgico importante para apresentar a cultura africana e afro-brasileira € uma tentativa de se
pensar na educacdo sob a perspectiva decolonial.

No tocante as discussdes sobre a decolonialidade, é necessario também refletir sobre a
questdo dos curriculos escolares. E importante também discutir sobre o que de fato implica um
curriculo preocupado com a educacdo das relagdes étnico-raciais. Como seria um curriculo a
luz da decolonialidade e da Lei n° 10.639 de 20037 Para discutir sobre curriculo, é fundamental
entender que ndo se trata apenas de contetdos escolares, mas também de postura, de
organizacdo dos materiais (cabendo a reflexdo sobre a selecédo das literaturas infantis utilizadas)
etc.

Oliveira (2021) em seu artigo “descolonizando os curriculos e educagdo as relacdes
étnico-raciais” apresenta a necessidade de “descolonizar” os curriculos para garantir avangos
na Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais no pais. Para o autor, ainda vivemos em um mundo
com resquicios fortes e resistentes da colonizacdo, de tal modo que esses preceitos ainda
influenciam nas atitudes, comportamentos, cultura, dinamicas e curriculo escolar. Resquicios

da colonizagdo ainda deixam marcas em corpos e mentes e se encontra presente em materiais
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didaticos e anais cientificos, mesmo que de forma velada. De acordo com o autor, a colonizagéo
que ainda resiste na contemporaneidade: “desumaniza, cria sujeitos e nac0es superiores e
inferiores, que nega a existéncia do outro, que se nutre de mortes, misérias e poder”
(OLIVEIRA, 2021, p. 28).

Desta forma, o verbo “descolonizar” diz respeito a necessidade de garantir o
rompimento dessa l6gica que estabelece relacdes entre dominadores e dominados, brancos e
negros, homens e mulheres etc. E necesséario que o saber se estabeleca em uma dindmica
“descolonizada” e nela se fortaleca. Contudo, efetuar agdes “descolonizadoras” ¢ um desafio,
pois pressupde a implementacdo de outro modelo social que é diferente do vigente. E uma
mudanca de olhares, perspectivas, descentralizacdo de determinadas teorias, narrativas
historicas e comportamentos sociais. E a construcdo de um novo modelo social e de uma

sociedade horizontal. A partir disso, Oliveira (2021) destaca que:

Entre os desafios, esta a descolonizacédo dos curriculos. Mais do que isto, dos sistemas
escolares, constituidos a partir dos curriculos, pois, de acordo com o apresentado neste
texto, necessita-se, entre outras coisas, compreender as relacdes de poder, as relaces
étnico-raciais, de géneros, dos grupos oprimidos e dos opressores; a constituicdo de
uma outra ciéncia. Enfim, reconstruir as relaces de humanidade. (OLIVEIRA, 2021,
p. 28-29).

Nilma Gomes (2012) também contribui para a afirmacdo de Oliveira (2021) quando
destaca que, embora desafiador, o processo de descolonizacéo ja se iniciou. De acordo com a
autora, o processo de descolonizar os curriculos é um desafio para a educacgéo escolar brasileira.
No entanto, faz um tempo que ha registros sobre denuncias e movimentos acerca da urgéncia
de um dialogo entre escola, curriculo e realidade social dos sujeitos envolvidos nos processos
de ensino a aprendizagem, além da necessidade de investimento na formacéo de professores e
professoras reflexivas e nas culturas que sdo negadas, invisibilizadas e silenciadas nos
curriculos escolares (GOMES, 2012).

Mesmo nesse contexto de desafios e obstaculos para garantir a descolonizacdo dos
curriculos escolares, € importante destacar que vivemos em um momento diferenciado do
campo do conhecimento: o debate sobre a “diversidade epistemologica” ocupa um espaco
significativo nas ciéncias humanas e sociais — de acordo com Gomes (2012). Esse processo
visa questionar as praticas escolares que ainda se encontram vigentes, refletindo sobre a
necessidade de implementar um modelo educacional que descentralize narrativas eurocéntricas

e inclua outras narrativas fundamentais para compreender a multiculturalidade do pais.
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Gomes (2012) evidencia que quanto mais o direito a educagdo é universalizado e o
acesso a educagdo basica ampliado e garantido, mais sujeitos que antes eram invisibilizados e
desconsiderados do processo de ensino e aprendizagem ganham espago dentro do ambito
escolar e sdo considerados como sujeitos de conhecimento. Diante disso, com a chegada desses
sujeitos, os curriculos escolares colonizados sdo questionados e novas propostas com carater
emancipatorio sdo exigidas.

E a partir desses questionamentos que a avaliacdo sobre um curriculo escolar com
perspectivas descolonizadoras se torna cada vez mais crescente pelos movimentos sociais e
lutas constantes dos grupos sociais engajados em uma educacdo plural e, consequentemente, de
qualidade. Segundo Gomes (2012):

Por isso, uma andlise que nos permita avancar ou compreender de maneira mais
profunda esse momento da educacdo brasileira ndo pode prescindir de uma leitura
atenta que articule as duras condi¢Bes materiais de existéncia vivida pelos sujeitos
sociais as dinamicas culturais, identitarias e politicas. E nesse contexto que se
encontra a demanda curricular de introducdo obrigatéria do ensino de Historia da
Africa e das culturas afrobrasileiras nas escolas da educacdo basica. Ela exige
mudanca de préticas e descolonizacdo dos curriculos da educacgio basica e superior
em relagdo a Africa e aos afro-brasileiros. Mudancas de representacéo e de praticas.
Exige questionamento dos lugares de poder. Indaga a relacdo entre direitos e
privilégios arraigada em nossa cultura politica e educacional, em nossas escolas e na
prépria universidade. Mas a escola bésica e a universidade ndo poderao fazer sozinhas
a reflexdo sobre esse processo. Para tal, o debate epistemolégico sobre o didlogo
interno e externo a ciéncia € necessario. (GOMES, 2012, p. 99-100).

Mesmo com desafios e obstaculos para se construir um curriculo sob essa perspectiva,
é possivel visualizar mudancas significativas que estdo alterando as concepcdes colonizadoras
que ainda apresentam resquicios na contemporaneidade. Ha rupturas dessa concepcao e do
modelo educacional vigente que devem ser consideradas positivamente no tocante a construcao
de um curriculo escolar antirracista. Gomes (2021) dialoga com essa questao na medida em que
evidencia que as culturas negadas e silenciadas nos curriculos escolares estdo ganhando espaco
e tendem a aumentar cada vez mais nos ultimos anos. Em resposta as novas formas de
exploracdo capitalista, novos movimentos democraticos surgem e influenciam no processo de
novos curriculos escolares, estabelecendo uma renovacdo nesses processos. Gomes (2021, p.
103) enfatiza que essa renovagdo ndo esta mais restrita a teoria, mas sim “aquela que cobra uma
real relacdo teoria e pratica. E mais: uma renovacdo do imaginario pedagogico e da relacdo
entre os sujeitos da educagao”.

Nesse sentido, ela aborda que estamos em um contexto de tensdes que leva a conflitar e

questionar todas as concepgdes, estereotipos e representacdes que o imaginario social construiu
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a respeito da Africa, dos africanos e das pessoas negras que habitam no nosso pais, bem como
a cultura histdrica e social desses povos que foram construidas a partir de dindmicas de
colonizacéo, escraviddo e dominagédo. Diante disso, a autora menciona que a Lei n° 10.639 de
2003 ndo apenas aponta uma determinacdo de alterar os curriculos escolares e a formacéo de
professores, mas também, com isso, construir uma alterativa sobre a histéria do mundo — néo
apenas da Africa: “Trata-se de uma (re) construcio histérica alternativa e emancipatéria, que
procure construir uma histéria outra que se oponha a perspectiva eurocéntrica dominante”
(GOMES, 2021, p. 106-107).

Para a autora, 0 processo de descolonizagcdo implica em um processo de conflitos.
Conflitar com um curriculo que se mantém resistente de forma histérica, mas que, além disso,
educou e fortaleceu o comportamento, as posturas e as concepc¢des de toda uma sociedade.
Segundo Gomes (2021):

[...] a descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto, negociactes e produz
algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagdo maiores e mais
profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas
experiéncias histéricas, econémicas e visGes de mundo. Nesse processo, a superacao
da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a
escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e a formacéo docente. Compreender
a naturalizacdo das diferencas culturais entre grupos humanos por meio de sua
codificagdo com a ideia de raca; entender a distorcida relocalizacdo temporal das
diferencas, de modo que tudo aquilo que é ndo-europeu € percebido como passado
[...] esse processo poderd, portanto, ajudar-nos a descolonizar os nossos curriculos nao
s0 na educacdo basica, mas também nos cursos superiores. (GOMES, 2012, p. 107-
108).

No tocante as discussdes sobre curriculos escolares, € importante apresentar também a
discussédo sobre outros documentos oficiais que sao imprescindiveis para se pensar as relaces
étnico-raciais nos contextos escolares: As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(BRASIL, 2004) e o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacéo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana (BRASIL, 2009). Ambos os documentos sdo frutos das intensas lutas dos
movimentos negros engajados na busca por uma educacdo plural e antirracista, bem como
resultados de ampliacdo dos efeitos da Lei n° 10.639/2003. Em outras palavras, tanto a lei
guanto os documentos oficiais sdo conquistas importantes para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais no pais.

Na tentativa de organizar uma pauta de politicas afirmativas e promover um conjunto

de a¢des que fortalecam a igualdade, o governo federal e o Ministério da Educacao elaboraram
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as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, com o objetivo de corrigir as injusticas
raciais histéricas, anular qualquer tipo de discriminagdo e garantir a inclusdo social no sistema
educacional brasileiro. A elaboracdo desse documento estd alinhada com a necessidade de
reparacdo historica das desigualdades raciais que o pais apresenta ao longo do tempo. Nesse
sentido, algumas secretarias foram criadas com o objetivo de organizar um sistema escolar
subsidiado de politicas e a¢cdes reparadoras que garantam uma educacdo de qualidade a todos.
Entre elas, estdao a “Secad” e a “Seppir”.

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (Secad) foi criada
pelo Ministério da Educacdo (MEC) na intengcdo de repensar, discutir e desenvolver acbes
educacionais que permitam a igualdade racial nos sistemas de ensino e possibilite a inovacao
institucional das escolas no avango por uma educacdo democratica e equanime a todos. A
Secretaria Especial de Politicas de Promogéo de Igualdade Racial (Seppir) foi criada também
com os objetivos voltados para a reparacéo historica de desigualdades e para construcdo de
politicas sob 0os moldes da igualdade e garantia dos direitos de todos, sobretudo da garantia dos
direitos da populacdo negra no Brasil. E uma secretaria, assim como a Secad, que visa
complementar e “somar” na luta por politicas publicas educacionais para a populacdo negra no
pais, pensando nos ambitos educacionais, culturais e de bem-estar (BRASIL, 2004).

A Seppir foi criada em 21 de marco de 2003 e traz como meta o desenvolvimento de
politicas e acdes numa perspectiva antirracista. A secretaria recolocou as questdes raciais na
agenda nacional e, diante disso, destaca a importancia de construir politicas publicas afirmativas
de forma “democratica, descentralizada e transversal” (BRASIL, 2004, p. 08). De modo geral,
0 objetivo primordial dessa secretaria esta relacionado com a necessidade de construir uma
realidade diferente para a populacdo negra, no esforco de reparar as desigualdades raciais que
acompanham a histéria do pais e ressignificar essa realidade, trilhando rumo a uma sociedade

igualitaria e justa:

O governo federal, por meio da Seppir, assume o compromisso histérico de romper
com os entraves que impedem o desenvolvimento pleno da populacdo negra brasileira.
O principal instrumento, para isso, é o0 encaminhamento de diretrizes que norteardo a
implementacdo de acles afirmativas no &mbito da administracdo publica federal.
Além disso, busca a articulagdo necessaria com os estados, 0s municipios, as ONGs
(Organizacbes N&o-Governamentais) e a iniciativa privada para efetivar os
pressupostos constitucionais e os tratados internacionais assinados pelo Estado
brasileiro. Para exemplificar esta intencdo, cabe ressaltar a parceria da Seppir com o0
MEC por meio das suas secretarias e 6rgdos que estdo imbuidos do mesmo espirito,
ou seja, construir as condi¢des reais para as mudancas necessarias. (BRASIL, 2004,
p. 08).
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E nesse contexto que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educago das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana foram
elaboradas pelo MEC e pelo governo federal. As diretrizes — fruto das mobilizagdes,
reinvindicagdes e propostas do Movimento Negro, bem como dos desdobramentos e agGes das
secretarias e dos efeitos da legislagdo compromissada com a igualdade racial — orientam a
elaboracdo de projetos que valorizem a historia e cultura dos afro-brasileiros e africanos no pais
e se compromete com a educacdo de relacdes étnico-raciais positivas, garantindo a populacéo
negra seus direitos e cidadania (BRASIL, 2004).

O documento esta disponivel no site do Ministério da Educacéo e é destinado a todos
0S sujeitos que estdo envolvidos no processo educacional e na construcdo da educacdo,
principalmente administradores dos sistemas de ensino, professores, familias dos estudantes e
0s demais da comunidade escolar que estejam envolvidos e interessados nessa luta por uma
educacdo plural e que respeitem a diversidade racial. Esse documento pretende oferecer uma
resposta para as demandas da populacdo afrodescendente, oportunizando politicas de agdes
afirmativas — “politicas de reparacdes, e de reconhecimento e valorizacdo de sua historia,
cultura, identidade” (BRASIL, 2004, p. 10).

A reparacgdo histérica mencionada no documento se refere a divida que o pais tem em
relagdo a populagdo negra pelo tanto de tempo que se “permitiu” 0S processos de escravidao no
pais em que pessoas negras ndo tinham acesso a um salario como retorno da sua mao de obra,
condi¢cBes minimas e basicas de salde, acesso a educacdo em nivel basico e superior, entre
outros servicos minimos de cidadania que foram negados. Essa reparacdo nao esta apenas
associada ao periodo de escraviddo, mas também no “pds-escravidao”, em que, mesmo com a
abolicdo da escravatura, a populacdo negra continuou sendo marginalizada na sociedade no que
diz respeito ao acesso as condi¢6es de moradia, saude, educacdo e lazer. Kabengele Munanga
e Nilma Lino Gomes (2006) ressaltam esse contexto em sua obra O negro no Brasil de hoje,

advertindo sobre as condi¢cdes da populacdo negra no pos-escravidao:

O fato de serem libertados por for¢a da lei ndo garantia aos negros os mesmos direitos
de fato e todas as oportunidades dadas aos brancos em nosso pais, sobretudo, as
camadas mais ricas da populagdo. Por isso, além da libertagdo oficial, instituida na lei,
0s negros brasileiros apés a aboli¢do tiveram que implementar um longo e arduo
processo de construcdo de igualdade e de acesso aos diversos setores sociais.
(GOMES; MUNANGA, 2006, p. 107).

E com essa ideia de caminhada longa e ardua em prol da conquista por direitos para a

populagdo negra que Munanga e Gomes (2006) trazem em suas reflexdes que podemos, nesse
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momento, dialogar com a importancia do Movimento Negro na sociedade brasileira. Como
apresentado por Munanga e Gomes (2006), ndo apenas o periodo de escraviddo reprimiu o
direito da populacio negra a acessar os servigos basicos da sociedade, mas o “pos-escravidao”
também ndo garantiu que esses direitos fossem instaurados, mesmo com a legislagdo brasileira
da época extinguindo os atos de escraviddo. Pessoas negras continuaram na margem do
mercado de trabalho, do acesso a uma educacdo de qualidade e de outros servigos publicos,
como moradia e salde.

O Movimento Negro ocupou (e ainda ocupa na contemporaneidade) um papel
fundamental na conquista pelos direitos da populagdo negra na histéria do Brasil. Em seu livro
O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por emancipacao, Gomes (2017)
ressalta a importancia do Movimento Negro na luta por uma sociedade mais equanime,
igualitaria e justa, elucidando as agOes, obstaculos e conquistas do movimento ao longo da
historia.

Gomes (2017) apresenta em sua obra 0s avangos que conquistamos a partir do
Movimento Negro no pais, ndo apenas relacionados a conquista de politicas pablicas, mas
também nas discussdes sobre racismo, desigualdade social, igualdade, africanidades, salde,
intolerancia religiosa, questdes quilombolas e demais assuntos que afetam a vida cotidiana de
pessoas negras ao longo da historia, mas que, antes do Movimento Negro, ndo eram pautas

presentes no cenario nacional. Segundo a autora:

Uma coisa é certa: se ndo fosse a luta do Movimento Negro, nas suas mais diversas
formas de expressdo e de organizacdo — com todas as tensdes, os desafios e os limites
-, muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a questdo racial e africana, ndo teria
acontecido. E muito do que hoje se produz sobre a temética racial e africana, em uma
perspectiva critica e emancipatoria, ndo teria sido construido. E nem as politicas de
promocao da igualdade racial teriam sido construidas e implementadas [...] a propria
inclusdo do racismo como crime inafiangavel na Constituicdo Federal e a
obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas
publicas e particulares da educacdo basica ndo teriam se transformado em realidade,
ajudando a todos nos, brasileiras e brasileiros, de todo e qualquer grupo étnico-racial,
a superar a nossa ignorancia sobre o racismo e seus efeitos nefastos, como também a
reconhecer o protagonismo das negras e dos negros, que representam 53% da
populagdo que vive e constroi 0 nosso pais. (GOMES, 2017, p. 18-19).

Desta forma, os documentos citados anteriormente, assim como a legislacédo brasileira
sob a perspectiva étnico-racial, sdo frutos de toda a militancia, luta e engajamento do
Movimento Negro ao longo de toda sua atuacdo historica e potente no pais. Gomes (2017)

afirma que o Brasil contemporaneo tem um perfil étnico-racial diferente de séculos atras,
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assumindo uma identidade mais diversa e proxima da realidade da populacdo negra, de sua
cidadania e valorizagéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, portanto, pode ser visualizada
enquanto uma politica curricular que pretende combate ao racismo e fundamentar a luta
antirracista no pais, ressignificando essa realidade através da reparacao historica, da formagédo
de atitudes e da educacdo para o orgulho do pertencimento étnico-racial. O fomento a esse
orgulho étnico-racial estd relacionado com a construgdo identitaria de estudantes negros/as
durante sua trajetoria escolar, permitindo que a escola seja um espaco acolhedor da diversidade
e aliada no desenvolvimento pessoal de cada sujeito.

A educacdo das relacdes etnico-raciais é descrita do documento da seguinte forma:

§ 1° A Educacido das RelacBes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira.
(BRASIL, 2004, p. 31).

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana também se constitui enquanto uma das a¢des criadas pelo Ministério de Educacéo para
cumprimento e implementacao da Lei n° 10.639 de 2003. Os objetivos do Plano Nacional estdo
relacionados com o cumprimento e institucionalizacdo da implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana, desenvolvendo ac¢bes no ambito da politica de formacéo
de professores, bem como na promog¢édo de pesquisas e producdo de materiais didaticos que
valorizem a cultura afro-brasileira e a diversidade (BRASIL, 2009).

Colaborar com a elaboracdo de indicadores para acompanhar a implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacfo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana e contribuir com a construcdo de uma educacao
que valorize a cultura africana e afro-brasileira em conjunto com os sistemas de ensino também
compdem os objetivos do Plano Nacional. O documento, em outras palavras, é uma das acoes
governamentais para garantir que a Educacio das RelagBes Etnico-Raciais esteja sendo

efetivada e implementada no pais com éxito e qualidade (BRASIL, 2009).
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O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelagBes Etnico-raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e

Africana tem seis “eixos estratégicos” como base estruturante. Dentre esses eixos, estdo:

1) Fortalecimento do marco legal; 2) Politica de formacgdo para gestores e
profissionais de educacdo; 3) Politica de material didatico e paradidatico; 4) Gestdo
democréatica e mecanismos de participacéo social; 5) Avaliacdo e Monitoramento e 6)
Condicdes institucionais. (BRASIL, 2009, p. 28).

Todavia, focaremos nos eixos 2 e 3 do plano, que abordam sobre a politica de formagéo
inicial e continuada e a politica de material didatico e paradidatico, uma vez que estdo
relacionados com o problema de pesquisa e discussdes presentes nesta dissertagdo. Ambos os
eixos estdo relacionados com o esfor¢co em garantir uma formacéo dos profissionais que atuam
na educacéo, tanto na docéncia quanto na gesto, voltada para a Educacéo das Relag6es Etnico-
raciais, bem como na selecdo de bons materiais para garantir a qualidade do ensino sob essa
perspectiva. Desta forma, os dois eixos estdo conectados na busca por um aprimoramento na
qualidade de ensino para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais, no que diz respeito aos
profissionais que organizardo as praticas pedagogicas e nos materiais que serdo utilizados para
garantir essas praticas.

O eixo 2, “Politica de formagao inicial e continuada”, e 0 €ixo 3, “Politica de materiais
didaticos e paradidaticos”, s@o apresentados no plano como as principais acdes operagdes, pois
estdo articulados com a “revisdo da politica curricular”, na inten¢do de garantir a qualidade de
todo o processo de implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
(BRASIL, 2009).

Essa formacdo inicial e continuada dos profissionais que atuam na educacéo deve estar
relacionada com o esforco em garantir uma compreensdo sobre a sociedade brasileira,
construindo representac@es sociais de carater positivo a respeito das diferencas existentes na
populacdo e, paralelo a isso, contribuir para uma visdo de ambiente escolar que valorize a
diversidade na busca em superar todas as concepcBes, comportamentos e atitudes de
preconceito e discriminacado étnico-racial.

Em relacdo ao eixo 3, as politicas de materiais didaticos e paradidaticos consideram os
critérios estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Esses critérios
apresentam a compreensdo de que os livros didaticos devem promover uma imagem positiva

dos afrodescendentes e da cultura afro-brasileira, ressaltando, valorizando e oferecendo
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visibilidade aos valores, tradi¢Oes e saberes africanos e afro-brasileiros — visto que essa cultura
e saberes estiveram invisibilizados durante muito tempo nas narrativas da educacdo brasileira.
Essas acOes de valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira podem ser relacionadas com a
discussdo sobre descolonizagdo do curriculo escolar estabelecida anteriormente nesta secéo.
Segundo o documento, os livros utilizados pelos professores e estudantes devem abordar “a
temética das relagdes étnico-raciais, do preconceito, da discriminacdo racial e violéncias
correlatas, visando a construcdo de uma sociedade antirracista, justa e igualitaria” (BRASIL,
2009, p. 29).

No entanto, o que toda essa discussdo sobre curriculo escolar e documentos oficiais para
a Educacdo das Relagbes Etnico-raciais apresenta sobre a construcdo identitaria dos estudantes,
sobretudo dos estudantes negros/as? Quais séo as relagcdes entre a Educacdo das RelagOes
Etnico-raciais e a identidade dos sujeitos?

A construcdo identitaria das criancas no ambiente escolar, sobretudo das criancas
negras, é uma pauta que o Movimento Negro, bem como os documentos oficiais apresentados
na perspectiva da Educacdo das RelagBes Etnico-raciais, busca desenvolver na luta por uma
educacdo antirracista e plural. Como ja apresentado nas discussfes anteriores, o curriculo
escolar brasileiro esteja em constante processo de “descolonizac¢do”, durante muito tempo, se
organizou somente sob bases eurocéntricas que silenciavam a histdria e cultura do povo
africano e afro-brasileiro. Essa estrutura de curriculo eurocéntrico permitia uma Unica visao
sobre tudo: sobre a historia nacional, sobre o campo cientifico e sobre o padrdo de beleza
“ideal”. Esse curriculo escolar na perspectiva eurocéntrica implica diretamente na construcéo
identitaria dos estudantes, sobretudo dos estudantes negros, uma vez que suas historias,
narrativas e representaces ndo sao contempladas, segundo Silva e Martins (2022).

Para as autoras, os estudos brasileiros vém denunciando as situa¢6es vivenciadas por
criangas pretas dentro dos ambientes escolares. Dentre desses estudos, as autoras destacam um
que realiza determinado apanho histérico em que apresenta criancas negras como foco de
racismo nos ambientes escolares ja na década de 1950. Essa realidade que vem acompanhando
0 cotidiano de criangas negras durante muitos anos inviabiliza e causa impacto na construcédo
da autoestima e identidade dessas criancas, influenciando até mesmo em seus desenvolvimentos
de aprendizagem (SILVA; MARTINS, 2022).

Embora tenha avancos significativos que trilham no caminho de alterar essas realidades
—como a legislagao sob a perspectiva étnico-racial, 0s documentos oficiais do MEC, as a¢des
de formacgéo de professores, mudancas do curriculo escolar, entre outros —, essa realidade ainda

se mantém em muitos contextos escolares, de acordo com as autoras. Para elas:



45

Apesar do debate proficuo acerca das questdes étnico-raciais dos Ultimos tempos e da
implantacdo de politicas publicas de a¢Bes afirmativas nas esferas educacionais, ndo
obstante, observa-se o crescente fortalecimento das relagdes de dominacdo de
determinados grupos sobre outros e, consequentemente, 0 aumento perverso de
processos racistas, de humilhacéo e de sofrimento psiquico predominantemente entre
as criangas negras nos espagos escolares. Desse modo, a escola tem se mantido
fortalecida por meio de um curriculo historicamente embranquecido e europeu,
consolidando projetos politicos pedagogicos que mantem o status quo de reproducéo
do racismo, seja por meio de estereétipos presentes nos livros didaticos, seja nas
interacBes sociais vividas no cotidiano da escola. (SILVA; MARTINS, 2022, p. 02).

E na perspectiva de alterar esse contexto que o Movimento Negro se manifesta tio
atuante durante todos esses anos. As legislaces e documentos apresentados sdo conquistas
significativas que contribuem para a mudanca desse cenario escolar e permitem visualizar um
avanco fundamental na Educacdo das Relaces Etnico-raciais. Esse espaco da pesquisa ndo tem
a intencdo de desconsiderar esses avangos, mas sim apresentar o porqué eles sdo tdo necessarios
e urgentes. H4 mudancas significativas ocorrendo dentro dos espacgos escolares no que diz
respeito as relagdes étnico-raciais. Contudo, a superagdo do racismo na sociedade e as mazelas
de um contexto historico opressor que afetou a vida da populagdo negra por muitos anos ocorre
gradativamente e ndo de maneira imediata. O caminho esta sendo trilhado, mas ainda ha o que
se avancar.

Abramowicz, Oliveira e Rodrigues (2010) dialogam com Silva e Martins (2022) quando
apresentam a ideia de que a crianca negra ndo localiza no ambiente escolar padrdes estéticos
necessarios para construir sua identidade de uma forma positiva, uma vez que referenciais de
branquitude ainda persistem como modelo Unico. Ha ainda resisténcias em apresentar
representatividade negra, mesmo que essa realidade esteja gradativamente se alterando.

O campo de pesquisas brasileiras tem proporcionado uma reflexdo sobre como
estudantes negros tem construido suas identidades nos ambientes escolares atraves dos diversos
aspectos: representatividade negra (ou sua auséncia) nos livros didaticos, na literatura infantil,
no corpo docente, praticas pedagdgicas sob a perspectiva étnico-racial (ou sua auséncia),
estruturacdo do curriculo escolar, entre outras. Essas pesquisas oferecem subsidios necessarios
para se pensar em como a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais tem se desenvolvido, nio
apenas no ambito de politicas publicas, mas na realidade das escolas, sobretudo da educacao
publica. O objetivo desta pesquisa de Mestrado, inclusive, também se propGe a contribuir com
o campo de reflexdes sobre como as relagdes étnico-raciais sdo estruturadas nas instituicoes de
ensino e, a partir disso, fortalecer o campo de pesquisas sobre a Educacio das Relages Etnico-

raciais no Brasil.
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Nesse sentido, para avancar e contribuir com a Educacio das Relacdes Etnico-raciais
no Brasil, é necessario valorizar e apresentar as conquistas contempladas (como as legislacdes
aprovadas, documentos oficiais implementados e mudancas de perspectivas, pensamentos e
comportamentos da escola e da sociedade, mas também revelar as probleméticas que ainda
estdo presentes nos espagos escolares para que, somente entdo, continuemos avangando na
superacao desses desafios e problematicas. A construcdo identitaria de estudantes, sobretudo
estudantes negros, € um desses desafios que ainda precisamos avancar.

Aqui é mencionado a construcdo identitaria de estudantes no geral porque acredita-se
que a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais ndo beneficia apenas estudantes negros e indigenas,
embora sejam eles o foco de todos o trabalho. Acredita-se que construir uma consciéncia sobre
as questdes étnico-raciais do pais, valorizando as culturas que contribuiram para a construcao
da nacdo, bem como garantindo o respeito entre todas as pessoas da sociedade, os direitos e
cidadania a todos ¢ um beneficio que contempla a todos os sujeitos. Nesse sentido, o trabalho
pedagdgico sob a perspectiva da construgédo de identidades negras tem a intencdo de oferecer
um espaco escolar que possibilite que todos reflitam sobre suas historias e pertencimentos
raciais: as criangas brancas tomando consciéncia sobre seu papel na luta antirracista e as
criangas negras construindo suas referéncias positivas sobre sua autoestima.

Silva e Martins (2022) apontam que mesmo com todos os avancos significativos, ainda
h& um cenario escolar que ndo permite que as identidades negras sejam construidas de forma
positiva. Ha ainda uma supervalorizacéo dos corpos e fendtipos brancos nos espacos escolares
que inviabilizam a construcdo identitaria de estudantes negros por nao se sentirem
representados. Para que isso seja superado, além das medidas e acbes que ja vem sendo
contempladas na agenda nacional, € necessario que se fortalecam as formacdes de professores
e organizacdo dos materiais didaticos oferecidos para as criangas, para que, a partir disso, as
escolas estejam preparadas para contribuir de forma efetiva na identidade de seus estudantes.
As autoras destacam as contribuicfes de Munanga (2005) para fortalecer esse pensamento, no
que diz respeito aos trabalhos sobre questdes étnico-raciais na escola se iniciarem pela formacao
inicial e continuada de professores.

A identidade € construida durante toda a trajetoria escolar, sendo a escola um espaco
que contribui positiva — ou negativamente — para esse processo de construcao. Essa construcdo
é estabelecida em suas mais variadas formas: na utilizacdo dos materiais e recursos
didaticos/pedagogicos, nos discursos e narrativas apresentadas, nos curriculos escolares que
influenciam as praticas, na sociabilizacdo com os pares e com toda a comunidade escolar, dentre
outras (SILVA; MARTINS, 2022).
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Em suma, a partir das informac@es discutidas e apresentadas ao longo desta secdo, é
possivel perceber que a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais possibilita um avango
significativo no que diz respeito a construgéo de identidades nos espacos escolares, sobretudo
de estudantes negros. Os documentos oficiais e as legislacbes que sdo frutos da luta constante
do Movimento Negro apresentam um potencial significativo na luta por uma educacao plural e
antirracista, se efetivados todos os objetivos que se propdem a cumprir. Desta forma, para que
a construcdo identitaria dos estudantes seja contemplada, é necessario que diversas aces sejam
estabelecidas, como: formacdo constante de professores na perspectiva étnico-racial,
fiscalizagéo frequente sobre a implementacao e cumprimento desses documentos e leis, selecéo
de bons materiais e recursos pedagdgicos e alteracdo dos curriculos escolares brasileiros.

A préxima secdo diz respeito as discussdes sobre o campo legislativo das relacGes
étnico-raciais, abordando a Lei n°10.639 de 2003 e sua importancia para a educacdo das
relacGes étnico-raciais. No ano de 2023, a lei completa duas décadas de implementagéo e
existéncia nos curriculos escolares da Educacdo Basica brasileira. Diante disso, a se¢do
apresenta uma breve trajetoria historica da lei, bem como reflexdes de diversos autores que

apontam a necessidade e sua importancia para a educacéo nacional.
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4 OS 20 ANOS DA LEI N° 10.639 DE 9 DE JANEIRO DE 2003 E SEUS CAMINHOS
PERCORRIDOS

O objetivo desta secdo é discutir a importancia, o contexto histérico do pais, 0s
desdobramentos e impactos da Lei n° 10.639 promulgada em janeiro de 2003 para a educacédo
brasileira. Para isso, sentimos a necessidade de resgatar outros dispositivos legais que
subsidiam as praticas pedagdgicas nos espagos escolares, sendo alguns antecedentes a lei
mencionada, de modo a compreender os caminhos percorridos até a sua elaboracao, bem como
seus impactos e reflexos na sociedade contemporanea.

Nesse sentido, ao longo desta secdo, discutiremos as relacGes da lei com: a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, a Constituicdo Federal de 1988, os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Fundamental (PCNs), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE). A
organizacgdo desta analise sera em formato de uma “linha cronologica”, discutindo os projetos
de lei que foram sancionados antes e depois da Lei n® 10.639/03.

E fundamental refletir antes de iniciar as anélises sobre o viés de algumas questdes
“problematizadoras” que transitardo, direta e indiretamente, ao longo das discussdes desta
secdo: o campo legislativo antes da promulgacdo da Lei n°® 10.639/03 abordava em seus
conteddos as questdes raciais? Se sim, de que modo e a partir de quais perspectivas? Quais
foram os principais motivos que influenciaram a criacdo da lei mencionada? Houve impactos
significativos apds a lei ser sancionada ou os efeitos da lei foram irrisorios? A lei provocou
influéncia no campo legislativo? Os outros dispositivos legais criados ap6s o ano de 2003
comecaram a considerar as questdes raciais?

O campo de analise desta se¢do sera estruturado a partir dessas questfes reflexivas,
dialogando com os contextos histéricos em que a legislacdo educacional brasileira esteve
inserida, desde as décadas anteriores (1980 e 1990) até a contemporaneidade. Destarte, as
discussdes presentes pretendem contribuir para o campo de politicas publicas educacionais em
relacBes étnico-raciais, a fim de analisar o que se tem feito, quais sdo as vitdrias conquistadas
ao longo da historia, quais caminhos ainda devemos percorrer e/ou obstaculos a ultrapassar.

Antes de iniciar as discussoes a respeito do campo legislativo brasileiro, convém realizar
uma breve contextualizacdo sobre as questBes raciais que emergem (e formam) o pais. De
acordo com os registros sobre a historia do povo brasileiro, o pais tem em seu “DNA” uma rica
diversidade cultural oriunda da presenca dos povos originarios do pais, da colonizagéo europeia,

da escravizagcdo dos povos africanos e da presenga de imigrantes das mais variadas
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nacionalidades. Isso significa, em outras palavras, que o Brasil é foi formado por diversas etnias
e racas de diversos povos que adentraram no pais por muitos motivos (seja os indigenas que ja
estavam em terras nacionais, 0s europeus que colonizaram, os africanos que sofreram o
processo de escravizagao) (LEITE, 2010).

Essa diversidade deu origem a miscigenacdo racial e social do pais. Contudo, esse
processo de miscigenacdo nunca foi valorizado diante do fenémeno de superioridade de uma

determinada raca adepta a visGes eurocéntricas. Segundo Leite (2010):

[...] quaisquer manifestagdes culturais estranhas as tradicbes do Velho Mundo ou
populagBes que se afastassem do padrdo europeu (como a populacdo indigena e
negra), tendiam a ser avaliadas como inferiores, atrasadas ou primitivas. Pensadores
brasileiros apoiados naquela perspectiva viam entdo como fator de atraso do pais a
miscigenacdo ou a presenca macica de negros e indios na populacdo. Em razéo dessa
desvalorizacdo em momentos diferentes de nossa Historia duas solugbes se
apresentavam: o estimulo a imigracdo europeia (‘branqueamento da populagdo’) ou
desenvolvimento da educagéo (como fator ‘avanco civilizador’). (LEITE, 2010, p.
08).

E a partir deste breve e sucinto resgate historico da composicao da populagdo brasileira
que comecamos a nossa discussdo acerca da esfera da legislacio educacional do pais. E de suma
importancia ter o conhecimento sobre as origens da sociedade, a ideologia que foi sustentada
por muito tempo e 0s processos que formaram a nagdo para somente, entdo, compreender em
quais perspectivas que as leis foram elaboradas em seus respectivos anos e contextos histéricos.

O ambito educacional, justamente por ndo estar desvinculado da sociedade, sofre
influéncias do pensamento vigente da época. Deste modo, a educacdo de pessoas brancas foi,
por muito tempo, dessemelhante com a de pessoas negras, mesmo apds a abolicdo da
escravatura. Desde os periodos de colonizacdo até o pds-escravatura, a sociedade brasileira
apresenta um quadro de desigualdade social como base de sustentacdo de um sistema que
privilegia determinados grupos em detrimento de outros (LEITE, 2010).

Esse pensamento sustentou a educacdo publica brasileira por muitas décadas, sendo
apenas superado, gradualmente, pelas politicas publicas em educacdo — oriundas de pressdo
popular e reinvindicacbes de grupos marginalizados — que buscavam em seus prescritos
amenizar essas disparidades historicas e desiguais. Segundo Leite (2010, p. 9): “Podemos dizer
que na Histéria moderna da Educacdo no Brasil, a Escola foi colocada de modo enfatico como
instrumento de formacdo, de superagdo das diferencas e de ascensdo social, individual e
coletivamente”.

Como ja mencionado nos excertos anteriores, 0 pensamento e postura de determinado

contexto historico afetam diretamente todas as agdes desempenhadas tanto na esfera politica e
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legislativa quanto na social e educativa. No campo legislativo, a estrutura racista e desigual
negou o acesso a histdria e cultura de outros povos que contribuiram para formagdo do Brasil,
como o continente Africano, por exemplo. Dessarte, Leite (2010) contribui para essa afirmacéo

quando aponta que:

A politica educacional brasileira traz a exclusdo ja em seu bojo, pois ndo s6 o
preconceito de classe, mas também o preconceito de raca e as propostas curriculares
voltadas para as classes populares constituem-se em falacias e fortalecem o mito da
democracia racial. Na medida em que ndo inclui a Historia da Africa e da cultura afro-
brasileira nos curriculos escolares do pais, nossa politica educacional ndo leva em
conta a identidade dos negros, ndo respeita seu modo de ser e pensar o mundo; resiste
a considerar a imensa influéncia que a cultura africana sempre exerceu sobre 0 modo
de ser do brasileiro, com seus mais de 40% da populagdo negra e mestica. Esse
segmento, com escolaridade insuficiente e padrdo de vida bem abaixo da média,
precisa conhecer a historia brasileira sob o ponto de vista ndo dos vencedores, mas do
daqueles que realmente foram protagonistas (LEITE, 2010, p. 10).

Essa indagacédo de Leite (2010) traduz a necessidade emergencial de politicas publicas
educacionais que considerem perspectivas decoloniais para a educagao e sustentem/incentivem
0 rompimento de narrativas exclusivamente europeias. Nesse sentido, dialogando com Leite
(2010), Mazzone (2014) apresenta tracos que indicam que a Constituicdo de 1988 comeca a

apresentar desconfortos com esse contexto desigual. Segundo a autora:

A politica de reparacdo legal no Brasil ganha forca com a Constituicdo de 1988,
quando a denlncia de diversas formas e praticas de racismo sdo reconhecidas como
crime. [...] A sugestdo de medidas de combate as express@es de racismo e intolerancias
reforcou o posicionamento do pais, alinhado as demandas histéricas dos movimentos
negros brasileiros, na constru¢do de uma agenda politica pautada na construcdo e
implementacéo de politicas publicas para o combate do racismo. Dentre as frentes de
acdo, um dos principais caminhos adotados foi através do sistema educacional. Sera
neste contexto, em que por meio da alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) e com a aprovacéo da Lei 10.639 de 2003, sera obrigatorio o ensino
da historia e da cultura africana e afro-brasileira no curriculo da educacéo béasica
brasileira. (MAZZONE, 2014, p. 15-16).

No excerto anterior, a autora apresenta indicios legislativos de possiveis mudancas nesse
cendrio de desigualdade racial. Ela menciona, além da Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e a Lei n° 10.639 de 2003. Esses dispositivos legais, em
conjunto com outros documentos oficiais, fundamentam as praticas pedagogicas de ensino e
estruturam os Projetos Politicos-Pedagdgicos das escolas de educacdo basica do pais.

A importéncia de estudar a histéria e cultura afro-brasileira e africana esta atrelada a
uma necessidade de mudanca estrutural da sociedade. Os cendrios discutidos e apresentados

nos trechos revelam que o Brasil é um pais construido, em grande parte, sobre alicerces de
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desigualdades sociais, raciais e privilégios de um povo em detrimento a exploragédo compulséria
de outro.

Conhecer o contexto historico do “nascimento” da nossa na¢do permite compreender a
necessidade de discussdo, luta, manifestacdo e militdncia em busca de garantir direitos
igualitarios e equitativos para todos os cidaddaos. Compreender a hist6ria permite romper com
ideologias, costumes e posturas racistas e preconceituosas que foram historicamente
naturalizadas — inclusive de forma estrutural. Desse modo, antes de construir discussoes solidas
sobre o campo legislativo em relacGes étnico-raciais no Brasil, &€ fundamental apresentar,
mesmo que brevemente, 0s caminhos percorridos na historia brasileira até a
contemporaneidade.

O processo de colonizagdo brasileira € marcado, dentre outras questdes, pela presenca
exorbitante de exploracdo praticada pelos colonizadores na intengdo de sustentar o crescente
fendmeno de mercantilizacdo que marcava a época. Esse processo colonizador pode ser
apresentado em dois momentos: em um primeiro momento, o interesse esteve atrelado a
extracdo dos bens naturais encontrados em terras brasileiras. Em um segundo momento, ha uma
predominancia intransigente de médo de obra escrava de origem africana e indigena. Com o
auxilio dessa mao de obra, o Brasil consolidou sua formacdo econdmica (CARVALHO;
CIMBALUK, 2012).

Mesmo com a formacédo econémica do pais surgindo, ndo se tinha ainda uma ideia de
nacao. A necessidade de construir uma identidade brasileira ocorreu com a chegada da corte
portuguesa ao Brasil. Contudo, o contexto caotico de escraviddo compulséria permitia uma
contradicdo na ideia de uma nacdo pacifica e harmoniosa. Sendo assim, esse cenario de
escravizacdo, tanto indigena quanto africana, foi silenciado, romantizado e altamente
invisibilizado (CARVALHO; CIMBALUK, 2012).

Diante desse esforco dos colonizadores em naturalizar a barbarie da escraviddo, surgiu
as “teorias da modernidade” (CARVALHO; CIMBALUK, 2012). Essas teorias buscavam
apresentar indicios e fundamentos cientificos sobre a importancia da explora¢do da méo de obra
escrava para o rendimento econdmico do pais e bem-estar de uma nacgéo. Essas teorias, de modo
geral, explicavam a pseudo-superioridade do europeu em relacdo aos ndo europeus. Todavia,
essas teorias possibilitaram um espaco de questionamento na sociedade e contribuiram para o
pensamento moderno abolicionista da época. De acordo com Carvalho e Cimbaluk (2012, p.
64): “Os principios de liberdade individual e igualdade estabelecidos pela sociedade moderna

colocavam em questéo o modelo de escravidao praticado no Brasil”.
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E necessario apresentar a problematizacio sobre o conflito de igualdade racial que esta
presente no imaginario social. Conforme ja discutido nos excertos anteriores desta se¢do, 0
Brasil € um pais historicamente racista, construido a base do trabalho exploratério de grupos
ndo europeus de forma forcada e violenta. Desde entdo, ha um esfor¢o historico de reconstrucéao
de um pais, de modo a romper com esse contexto, mesmo com a heranca do racismo refletindo
institucionalmente em todas as esferas sociais.

E nesse sentido que esta se¢do esta envolvida: discutindo, principalmente, o porqué as
leis que abordam as questBes raciais sao de suma importancia nos sistemas basicos de ensino,
quais desafios elas enfrentam e 0 que ainda resta para que essa igualdade racial e respeito a
pluralidade esteja intrinsicamente presente nas praticas/posturas pedagdgicas.

Racionais MC’s faz parte do extenso grupo de artistas brasileiros que denunciam o
racismo estrutural através dos versos, rimas, melodias, corporeidade e posicionamento
artistico/politico. Em um dos versos da musica “capitulo 4, versiculo 3” (album “‘sobrevivendo

no inferno”, de 1997, Sao Paulo, SP), os artistas proclamam:

60% dos jovens de periferia

Sem antecedentes criminais

Ja sofreram violéncia policial

A cada 4 pessoas mortas pela policia, 3 sdo negras

Nas universidades brasileiras

Apenas 2% dos alunos sao negros

A cada 4 horas um jovem negro morre violentamente em Sao Paulo

Aqui quem fala é primo preto mais um sobrevivente... (RACIONAIS, 1997).

Esse trecho ilustra o cenario do pais que vivencia mais de um século da abolicdo da
escravatura. llustra o pais que ainda consome a heranca do pensamento escravagista. A nacao
que se esforca para negar os privilégios que os descendentes de europeus usufruem no cerne da
sociedade em detrimento da falta de oportunidade dos afrodescendentes.

Para Carvalho e Cimbaluk (2012), o Brasil sustenta uma ideologia extremamente
perigosa que tenta amenizar as barreiras enfrentadas por pessoas negras para ascender
socialmente e, até mesmo, sobreviver com as minimas condi¢bes humanas: o mito da

democracia racial. De acordo com 0s autores:

Pelo menos em algum momento j& ouvimos falar que o Brasil ndo é um pais racista,
ou até mesmo reproduzimos esse discurso, incorporando o que foi pronunciado muitas
vezes pelos meios de comunicacdo, por algum politico, ou até por um/a de nossos/as
professores/as. De certa forma, a ideia de que na nossa sociedade, os individuos s&o
tratados como iguais, ao menos em relacdo a cor, foi vastamente propagada nao
apenas pelo discurso popular, mas também no meio cientifico-académico. O processo
de reconhecimento de uma identidade étnica teve que passar primeiramente pela
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desconstrucéo desse mito de igualdade racial (CARVALHO; CIMBALUK, 2012, p.
73).

Esse mito persiste no esfor¢co de propagar que hd uma democracia racial e que todos os
sujeitos da sociedade séo portadores dos mesmos direitos e oportunidades. Ele é fundamentado
sob discursos meritocraticos de que a Unica coisa que as pessoas precisam para conquistar seus
objetivos é o empenho pessoal, pois todos estdo na mesma linha de partida — quando, na
verdade, os dados, pesquisas e histéria do pais apontam para uma realidade contréria a essa
(CARVALHO; CIMBALUK, 2012).

As pesquisas, desde as mais antigas até as contemporaneas, revelam que ha uma
marginalizacdo das pessoas negras na sociedade no pds-abolicdo. As oportunidades séo
distintas, o tratamento é outro, 0o acesso a cultura, informacdo e, até mesmo educacao, é
dificultado. N&o ha igualdade racial em nivel nacional. Essas criticas sdo reforgadas no livro de

Carlos Hasenbalg, Discriminacéo e desigualdades raciais no Brasil, de 1979. Segundo o autor:

A discriminacdo e preconceito raciais ndo sdo mantidos intactos ap6s a aboli¢do, mas,
pelo contrério, adquirem novos significados e fungdes dentro das novas estruturas e
as praticas racistas do grupo dominante branco que perpetuam a subordinacdo dos
negros nao sao meros arcaismos do passado, mas estdo funcionalmente relacionadas
aos beneficios materiais e simbdlicos que o grupo branco obtém da desqualificacdo
competitiva dos ndo brancos. (HASENBALG, 1979, p. 85).

Nesse sentido, o mito da democracia racial tem o papel de “controlar ideologicamente
a estrutura vigente da sociedade, marcada pelas desigualdades raciais” (CARVALHO;
CIMBALUK, 2012, p. 81). A democracia racial tem sido um fendmeno construido para
invisibilizar e, por vezes, desconsiderar a presenca de um racismo estrutural que atinge e afeta
a populacdo negra ha anos, principalmente no que diz respeito a oportunidades e direitos basicos
de sobrevivéncia.

A obra de Hasenbalg (1979), através de dados empiricos, demonstra que as pessoas
brancas brasileiras tiveram o acesso a diversas oportunidades que potencializaram suas
condic@es financeiras e sociais em detrimento das pessoas ndo brancas. Essa desigualdade esta
em todas as se¢Oes da sociedade e ganha destaque sobretudo no ambito profissional.

Amparado nesses dados e fontes que o Movimento Negro ganha forca e espaco no
debate politico na década de 1980. As suas praticas estiveram alicercadas ao esforco de
questionar as desigualdades raciais oriundas de um sistema historicamente racista que foi
mantido por décadas ao longo da histéria do pais (CARVALHO; CIMBALUK, 2012).
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O Movimento Negro foi crucial na mudanga de perspectivas sob as condi¢des da
populacdo negra brasileira. Esse movimento proporcionou e garantiu a visibilidade a luta
politica da populacdo negra de um modo téo significativo e relevante a ponto de movimentar a
reforma constitucional e permitir que uma nova redacdo da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) considere, mesmo que sutilmente, as questdes sociais de direitos civis.

A constituicdo, construida um século ap6s a abolicdo da escravatura, considerou ndo
apenas a proibicdo a qualquer ato discriminatério, mas também a garantia de medidas e préaticas
efetivas que produzissem igualdade para todos os cidaddos, sem excec¢do. Carvalho e Cimbaluk
(2012) destacam alguns trechos iniciais da Constituicdo Federal de 1988 que ilustram essa ideia:

[...] No artigo 1°, paragrafo I11, temos que é fundamento da Republica Federativa do
Brasil ‘a dignidade da pessoa humana’; em seguida, o artigo 3°, paragrafo 1V, constitui
um dos objetivos fundamentais da Republica ‘promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo’. O artigo 5° prevé que ‘todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de
qualquer natureza’. (CARVALHO; CIMBALUK, 2012, p. 82).

Assim, com o suporte imprescindivel e reflexo dos conteddos prescritos na Constituicéo
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), bem como a pressdo e militdncia do Movimento Negro, a
década de 1990 é marcada pela questdo racial sendo vista como pauta importante da agenda
politica, e as medidas de reparacao histérica do cenario da populacdo negra descendente do
contexto de escraviddo comecaram a ganhar visibilidade.

Com isso, a partir da década de 1990, os movimentos, pressdo popular e atividades de
militancia em prol de uma sociedade mais igualitaria e justa para a populacdo negra comecaram
a ocupar um espaco de destaque. Houve, desde entdo, grandes eventos de suma importancia
para as politicas em relacdes étnico-raciais, como a Marcha Zumbi de Palmares contra o
racismo, pela Cidadania e a Vida em 1995 no Brasil e a Conferéncia de Durban, em 2001 a
nivel mundial, realizada na Africa do Sul (CARVALHO; CIMBALUK, 2012).

A Marcha Zumbi de Palmares foi um movimento de grande relevancia para a histéria
do movimento negro e das conquistas adquiridas para a populacdo negra. Duarte (2008)
apresenta informacdes importantes sobre esse movimento. Segundo o autor, grande parte da
historia da populacdo negra no Brasil tem relacdo com uma constante movimentacdo em busca
de liberdade e conquista de direitos basicos de cidadania. Essa busca esta relacionada com o
contexto de escraviddo que interrompeu a historia do povo negro e assombrou vidas negras por

muito tempo.
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Nesse sentido, a Marcha Zumbi dos Palmares ocorreu em um contexto em que a
abolicdo da escravatura ja estava completando seus 100 anos, mas, ainda assim, deixava
resquicios desse passado tenebroso, principalmente no que diz respeito as politicas de direitos
da populacdo negra no Brasil. Dessa forma, a marcha ocorreu no ano de 1995 e foi
imprescindivel para a construcdo de uma politica de acéo afirmativa para as questdes étnico-
raciais no pais. A partir da marcha, as questdes raciais entraram para as pautas e agendas
politicas em diferentes niveis no governo de Fernando Henrique Cardoso e Luis Inacio Lula da
Silva.

O conteudo apresentado no documento da marcha, segundo Duarte (2008), representou
um importante ato de reinvindicacao e conquista de direitos para a populagdo negra, causando

impactos positivos em niveis diferentes da sociedade, principalmente no ambito politico:

[...] a apresentagdo do conteido do documento da Marcha, produzido por diferentes
movimentos sociais de carater sindical, racial e de género, pode evidenciar as
reivindicacfes oriundas da sociedade civil organizada em torno dessa questdo. A
mobilizacdo de diferentes setores do movimento social jA demonstra que para o
movimento negro a questdo social, racial e de género fazem parte de um mesmo
processo de exclusdo do grupo étnico caracterizado como afro-brasileiro. [...] para 0s
organizadores a Marcha é um ato de indignacdo e protesto contra as condicoes
subumanas que vivem os negros no pais em funcao da exclusdo e discriminacao racial.
O contedo do documento também denuncia o Mito da Democracia Racial
amplamente difundido em diferentes momentos da Histéria do Brasil. A partir do
documento fica claro que a luta do movimento negro tem trés expressdes: contra a
exploragdo, o racismo e a opressdo de género. (DUARTE, 2008, p. 68).

Em 1996 houve um outro grande marco relevante para as questdes étnico-raciais no
Brasil com a aprovacdo do Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) e, logo em
seguida, com a influéncia da Conferéncia de Durban, foi aprovado o PNDH 1. Esses programas
foram frutos de movimentos sociais que pressionaram o governo para assumir uma postura mais
equitativa e criar propostas a fim de erradicar as desigualdades raciais latentes no pais. Lima

(2011) destaca que o PNDH Il teve em seus objetivos, dentre outros, o de:

Apoiar o reconhecimento, por parte do Estado brasileiro, de que a escraviddo e o
trafico transatlantico de escravos constituiram violagbes graves e sisteméticas dos
direitos humanos, que hoje seriam considerados crimes contra a humanidade; apoiar
0 reconhecimento, por parte do Estado brasileiro, da marginalizacdo econdmica,
social e politica a que foram submetidos os ‘afrodescendentes’ em decorréncia da
escravidao; estudar a viabilidade da criacdo de fundos de reparagdo social destinados
a financiar politicas de acéo afirmativa e de promocéo da igualdade de oportunidades.
(LIMA, 2011, p. 81).

Simultaneamente a esse programa e em didlogo com os mesmos objetivos, foi aprovado

0 Programa Nacional de Ag¢des Afirmativas, com o propoésito de efetivar as préticas de
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reparacdo histdrica na sociedade brasileira e garantir os direitos basicos de acesso a uma
educacgédo de qualidade para a populagdo negra. O programa contemplou diversos estudantes
negros, indigenas e com deficiéncia no acesso ao Ensino Superior e em outros setores (BRASIL,
2002).

Carvalho e Cimbaluk (2012) mencionam também que a campanha presidencial do ano
de 2002 apresentou como pauta prioritaria a necessidade de discutir as questdes raciais como
instrumento de solucionar e equacionar as condi¢fes sociais, solicitando que os candidatos
apresentassem suas propostas sobre as a¢des afirmativas instauradas.

Diante disso, no inicio do governo Luiz Inécio Lula da Silva, houve um grande marco
para a historia das relacbes étnico-raciais no Brasil: a aprovacdo da Lei n° 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que altera a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, ao prescrever a obrigatoriedade do ensino da historica e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas de Educacdo Basica (CARVALHO; CIMBALUK, 2012).

O Movimento Negro foi um importante mecanismo para a garantia e conquista dessa
lei. Desde a decada de 1980, o Movimento Negro esteve presente frente as lutas e
reinvindica¢fes por uma sociedade mais igualitaria e com oportunidades para a populacao
negra. Segundo Mazzone (2014), a busca por direito a escola e a uma educacdo de qualidade
acompanhou a militdncia do movimento desde seus primordios de atuacao.

A luta pelo acesso aos espacgos escolares foi uma das praticas efetivas centrais do
movimento negro para combater ao racismo estrutural. A ideia é garantir ndo apenas 0 acesso
da populacdo negra, mas também sua permanéncia e conclusdo na escola. Dessa forma, a
preocupacao era nos métodos, perspectivas e estratégias pedagogicas utilizadas pela escola para
0 ensino das relacBes étnico-raciais. Como a historia do povo negro era representada?

Segundo Gongalves e Silva (2005), a escola era o espa¢o no qual 0 negro vivia e,
portanto, deveria ser o local de pesquisa e engajamento do movimento. Espaco de constante
revisdo, engajamento e reformulagdo: “como um dos lugares onde o negro vive € a escola, ou
seja, 0s sistemas de ensino, buscou-se orientar a acdo do combate ao preconceito nesses
ambientes” (GONCALVES; SILVA, 2005, p. 209).

O combate ao racismo escolar comegou a ser uma pauta central do movimento, pois ja
havia a compreensdo de que o sistema escolar preparava a sociedade futura e a mudanca
estrutural principal deveria partir desse setor da sociedade. Nesse sentido, os livros didaticos
comegaram a ser revisados, a fim de analisar quais conteudos estavam de livre acesso aos

estudantes e se esses conteldos estavam respeitando a pluralidade. Essa pratica de revisao
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comegou a se tornar uma prioridade na militancia pela educacdo de qualidade. De acordo com
Mazzone (2014):

Defendia-se outra formacdo e preparacdo dos professores, com base em um novo
cenério no qual o negro fosse também protagonista da histdria nacional e a histdria da
Africa também fosse considerada como parte da heranga da nossa nagéo [...] O que
apontamos é que, nesse momento, ocorreu um deslocamento no qual os movimentos,
além de postularem novas formas e espacos para a acgao politica, propunham novas
maneiras de entender a cultura negra. Alguns estudiosos indicam que o movimento
negro entendeu que era necessario buscar as raizes histéricas e culturais do negro
brasileiro, suas memorias e sua identidade. A Africa era o comeco de tudo e, portanto,
0 negro brasileiro teria que se voltar para a histéria e a cultura africana para poder
escrever e entender a sua propria historia e cultura. Esse processo foi chamado
africanizacdo do Movimento Negro. (MAZZONE, 2014, p. 40).

Nesse contexto, o estudo da cultura africana surgiu enguanto necessidade para
valorizacgdo, resgate, construcéo identitaria e pertencimento dos estudantes negros brasileiros.
Estudar o continente africano comecou a ser uma necessidade imprescindivel para construcéo
da identidade das criancas negras nas escolas, alem de ser um mecanismo educativo de
perspectiva decolonial que fugiria um pouco da légica eurocéntrica.

Com isso, € possivel perceber que esse contexto comecgou a abrir espaco para se pensar
na lei que mais tarde se tornaria a Lei n°® 10.639/03. Na discusséo aqui realizada, destacamos a
busca da militancia negra em resgatar a Africa como fundamental topico de ensino da educagéo
béasica que deveria ser incluido nos curriculos escolares e na formacao de professores.

Como ja mencionado, 0 movimento negro participou efetivamente das lutas no campo
legislativo para que os direitos da populacdo negra fossem considerados e atendidos, sendo o
principal organizador das conquistas que a populacdo usufrui na contemporaneidade. A
militancia do movimento impactou ndo apenas na construcdo da Lei n® 10.639/03, mas também
na Constituicdo Federal de 1988, conforme ja apresentado.

Segundo Mazzone (2014):

Essa pressdo e a organizacdo do Movimento Negro surtiram efeitos a ponto de ser
determinada na Constituicdo Federal a configuracio de crime, nos termos da lei, para
as préaticas de racismo (artigo 5°, inciso XLII), bem como a disposi¢do sobre o
tombamento de sitios e de documentos de reminiscéncias histéricas dos antigos
quilombos e sobre a posse da terra definitiva aos remanescentes das comunidades de
quilombos, tendo o Estado a obrigacdo de emitir os documentos de titulo de posse da
terra. [...] A nova Constituicdo abriu um precedente para que o Movimento Negro
avancasse na direcdo de eliminar as praticas racistas e a discriminacéo contra a parcela
da populagdo negra, principalmente com o ja citado inciso XLII do artigo 5°, o qual
determinou que ‘a pratica de racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei’. (MAZZONE, 2014, p. 42).
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A partir disso, a movimentagdo social de varios setores da sociedade a respeito da
pluralidade racial e a diversidade de contetidos escolares que respeitem a histéria da populacdo
negra comegaram a se tornar pauta. Algumas cidades construiram iniciativas e leis municipais
para mobilizar a populagéo a respeito dessa questdo. Porto Alegre, por exemplo, aprovou uma
lei municipal em 5 de setembro de 1991 que considerou a questdo da histéria e da cultura do
negro no Brasil, qualificando os professores municipais e a biblioteca pablica, além de garantir
a interdisciplinaridade das areas do curriculo escolar com a presenca dos estudos em relagdes
étnico-raciais (SILVA JUNIOR, 1998).

Desta forma, o pais ingressou em um capitulo novo e esperancoso: houve, em todo o
Brasil, leis municipais e organicas que se dedicaram em garantir, através de diversas estratégias,
a restruturacdo e adequacdo dos curriculos escolares com o propdsito de garantir a historia e
cultura africana e afro-brasileira. E importante destacar que antes de ser uma determinacao
legislativa federal, as praticas de ERER dependiam, sobretudo, de a¢6es individuais, de sujeitos
que atuavam nas escolas e de alguma forma tinham relagcdo com o Movimento Negro.

Mesmo com essas mobilizacdes sendo positivas para o caminhar de uma sociedade cada
vez mais proxima da igualdade e democracia racial, ainda restava a ampliacdo do campo

legislativo no tocante dessa temética. Nesse sentido, Mazzone (2014) afirma que:

[...] era necessaria uma lei federal que emplacasse a histéria da Africa e do negro no
Brasil no curriculo escolar, determinando para todas as Secretarias de Educacéo as
obrigacdes, para que essa lei fosse efetivada também na pratica. Sem essa lei, 0 que
geralmente acontecia é que as devidas providéncias ndo eram tomadas para que
efetivamente se concretizasse o ensino de disciplinas que valorizassem os aspectos
sociais, politicos e culturais da participacdo da populacdo negra na construgdo da
sociedade brasileira. (MAZZONE, 2014, p. 51).

E nesse contexto de necessidade latente de uma abertura urgente no campo legislativo
para espaco de uma lei nivel nacional que aborde as questdes raciais nos contextos escolares
que nasce a Lei n° 10.639/03. Ela gerou um marco na histéria do pais, pois pela primeira vez,
desde a abolicdo da escravatura, a historia do povo negro deveria ser incluida obrigatoriamente
nos curriculos escolares em todas as escolas de educacao basica do Brasil. Diante disso, Leite
(2010) afirma que:

A inclusdo da temdtica de historia e cultura afro brasileira nos curriculos escolares se
da no sentido de ampliar a discussao da diversidade cultural, racial, social e econdmica
brasileira. Assim é importante ressaltar que o artigo 26A, acrescido a lei 9.394/1996
provoca bem mais que a inclusdo de novos contelidos, exige que se repensem relacdes
étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas
para a aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educacdo oferecida pelas
escolas. [...] Em outras palavras, a insercao das teméticas relativas a Lei 10.639/2003
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diz respeito a desconstrucdo da historia tradicional de constituicdo da sociedade
brasileira, alicercada no ‘mito da democracia racial’, contribuindo assim para
combater o racismo. (LEITE, 2010, p. 82).

Seria a primeira vez na histéria nacional que os curriculos escolares obrigatoriamente
tiveram que ampliar suas narrativas, desconstruindo o pensamento exclusivo que se baseava no
eurocentrismo e abrir um espaco significativo para o estudo das relagbes étnico-raciais. Uma
oportunidade para os professores aprenderem sobre a cultura africana que contribuiu com a
formacéo da nacdo e, de forma didatica, transmitir aos estudantes. Uma oportunidade de os
estudantes reconhecerem suas raizes, construirem suas identidades com representatividade,
conhecerem seus pares e fortalecerem seus vinculos ancestrais. Os estudantes brancos também
se beneficiam, uma vez que 0 acesso a outra cultura permite a construcdo do respeito com as
diferencas e com a diversidade (LEITE, 2010).

Santos (2005) dialoga com esse pensamento na medida em que expde sobre a
efetividade e relevancia da lei quando assume seu carater potente e antirracista no combate aos
preconceitos historicos sobre o povo negro. De acordo com o autor, a lei contribui para um
ensino mais proximo da democracia, respaldado pelo carater decolonial e respeitoso sob as
outras Oticas discursivas presentes na histéria do pais.

Portella (2007) também colabora com esse pensamento quando escreve que:

[...] de acordo com a lei, o conteldo programatico das diversas disciplinas deve
abordar o estudo de histéria da Africa e dos povos africanos, a luta das pessoas negras
no Brasil, a cultura negra brasileira e o(a) negro(a) na formacéo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a historia do Brasil. Os conteldos referentes a historia e cultura afro-
brasileira devem ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar e,
principalmente, nas éareas de educacdo artistica, literatura e histdria brasileira
(PORTELLA, 2007, p. 04).

No entanto, para que o cumprimento da lei seja efetivo e seus objetivos fundamentais
sejam contemplados, é necessaria uma formacdo constante de professores com profissionais
capacitados no assunto. Portella (2007) menciona que diversos professores desconhecem a
existéncia da lei e, diante disso, ndo incluem os conteidos em suas praticas pedagdgicas diarias

— mesmo sendo uma lei obrigatoria.

Muitos (as) professores (as) brasileiros (as) ainda ndo sabem sequer da existéncia
dessa obrigatoriedade e boa parte interessada em implementar a lei ainda ndo sabe
como fazé-lo. As reivindicagdes por material didatico e paradidatico para trabalhar o
tema ainda permanecem. Em muitas localidades onde educadores (as) tém acesso aos
materiais e a alguma formacgdo no tema, ainda ndo se conseguem traduzir esse
conhecimento e esse acervo em praticas cotidianas. Para enfrentar esses desafios, €



60

necessério realizar um diagndstico regional e entender as demandas de cada
localidade. O estudo de histdria e cultura africana e afro-brasileira s6 vai se efetivar
plenamente quando o (a) professor (a) souber o que esta fazendo e entender que esta
propondo uma reeducagdo das relaces raciais, que tem que ser vivida por estudantes
e profissionais de educacdo. (PORTELLA, 2007, p. 4).

O estudo da Africa deve ser realizado de modo interdisciplinar e transversal no curriculo
escolar, desde os anos iniciais da educagdo bésica até o os anos finais — e, ndo obstante, no
ensino superior. Todas as disciplinas do curriculo podem contribuir um pouco, cada um com
sua visdo e objetivo, uma vez que quando estudamos Africa precisamos da perspectiva
historica, socioldgica, filoséfica, geogréfica, matematica e das literaturas em geral.

De modo a contribuir com esses estudos, hd associaces e nlcleos composto por
pesquisadores que dedicam seus trabalhos a investigar, refletir, discutir e construir propostas de
combate ao racismo, diversidade racial e as mais diversas questdes que envolvem as relacées
étnico-raciais no pais. A Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN) e os
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABs) sdo exemplos desses encontros de pesquisadores
gue somam seus estudos para contribuir com uma educacdo mais igualitaria, decolonial e
antirracista (SILVA, 2019).

Nesses espacos sdo produzidos materiais, encontros, formagoes, producdes académicas
e organizacdo militante para promover a valorizacdo da diversidade racial e refletir sobre as
questdes raciais no pais. E possivel considerar a contribuicio desses espacos para a formagéo
de professores no pais inteiro (SILVA, 2019).

De acordo com Silva (2019), a Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros, em
colaboracdo com o Consércio Nacional de Estudos Afro-Brasileiros, fundou um pouco mais de
150 NEABs pelo Brasil, tornando-se entdo uma das mais relevantes organizacfes de cunho
antirracista do pais.

Diante disso, € possivel compreender a relevancia do movimento negro no
encaminhamento de um pais mais democratico, igualitario e que respeita a diversidade. Esses
espacos de concentracdo de pesquisadores que se dedicam para garantir producdes contribuintes
com a causa proporcionam avancos significativos em todas as esferas do pais. Sendo assim,

esses espacos, segundo Silva (2019):

Entendendo que tanto a ABPN quanto os Neab’s tém em comum, além de outras
funcdes, o preparo de professores/as para atender a demanda diversificada de estudos
das relacBes étnico-raciais, no que se refere ao trabalho educativo antirracismo no
Brasil, destacamos a importancia desta pesquisa para o fortalecimento daqueles/as
que trabalham e estudam o campo das relacdes raciais e educacéo, pois, partilhamos
da mesma preocupacdo de lolanda (2010) com relacdo a pouca repercussao dessa
produgdo académica na sociedade civil e, particularmente, na educagdo bésica.
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[...]Sabendo que ambas as associacdes sdo importantes agentes para a consolidacdo
das politicas destinadas as populacBes negras, verificaremos em que medida suas
producdes sdo relevantes para a formacao de professores/as, a partir do que determina
a Lei 10.639/2003. Afirmamos a importancia em elencarmos as producdes cientificas
gue desses lugares emergem e suas possibilidades de contribuicéo para a consolidacéo
de projetos antirracistas nos processos educacionais. (SILVA, 2019, p. 25).

Para Peixoto e Santos (2020), a escola pode ser também um espaco de promocao de
disseminacdo de preconceitos e, diante disso, a organizacdo do curriculo escolar deve ser
preparada para superar essas praticas negativas e impedir que um espaco tdo rico de aprendizado
se torne em um lugar hostil de traumas. Contudo, para que o curriculo seja bem estruturado
deve ser fundamentado com leis que considerem a pluralidade e diversidade do nosso pais. De

acordo com os autores:

[...] além da legislacdo ressaltar que todos somos iguais e possuimos 0s mesmaos
direitos, a histéria demonstra que temos raizes que se fundiram ha séculos, portanto,
mesmo diferentes, somos o resultado da aculturacdo de varios povos, portanto de
varias culturas, crencas, tradicoes, etc. [...] As legislacdes que outrora foram
aprovadas no Brasil, principalmente na década anterior a essa, foram extremamente
importante, ndo somente para garantir a educagao como direito de todos os brasileiros,
mas também para abonar que por meio dela, exista o reconhecimento e o respeito ao
valor que a diversidade possui. (PEIXOTO;SILVA, 2020, p. 12711-12712).

Estudar a historia da Africa e reconhecer a contribuicdo do continente africano para a
formacdo da cultura brasileira contribui significativamente para o processo formativo dos
estudantes, ampliando suas perspectivas sobre a histéria nacional e desconstruindo imagens
estereotipadas sobre o continente africano. O resgate a ancestralidade permite o reconhecimento
das raizes, o vinculo com a histéria pessoal de cada um e o sentimento de pertencimento. Ha
anos, desde o inicio dos processos escolares, os estudantes brancos usufruem dessa
oportunidade de se aproximar das suas raizes e historias. A Lei n°® 10.639/03, além de outros
objetivos, vem com esse prop0sito: apresentar outras narrativas discursivas da historia do pais
e, assim, contribuir com as identidades dos/as estudantes (PEIXOTO; SILVA, 2020).

Hall (2015) contribui com esse pensamento sobre 0s processos identitarios dos sujeitos
quando discute a ideia de novas e velhas identidades. Para o autor, as velhas identidades sdo
ressignificadas com o reconhecimento, descoberta e construcdo de uma nova identidade. Essa
nova identidade é construida quando o sujeito tem acesso a sua historia e reconhece sua
ancestralidade — fato que foi negado a populacdo negra por décadas.

Nesse sentido, Peixoto e Silva (2020) afirmam que
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Falar de identidades no Brasil, significa vislumbrar os processos historicos que a nossa
sociedade percorreu até aqui. Do descobrimento aos dias atuais, se evidenciam uma
série de fatores que corroboraram para diversas transformaces: habitos, comidas,
dangas, musicas, artes, etc. esses fatores, trazidos pelos estrangeiros e unidos aos
costumes dos nativos, foram importantes para criar uma cultura — a cultura brasileira.
(PEIXOTO; SILVA, 2020, p. 12713).

A lei ao estabelecer a obrigatoriedade que os curriculos escolares e, consequentemente,
as praticas docentes, trabalha o resgate ancestral africano e afro-brasileiro e colabora com a
construcdo dessas identidades, permitindo aos estudantes um novo conhecimento e vinculo com
sua historia que desde o reconhecimento do nosso pais foi silenciada.

E importante ressaltar também que um dos objetivos da lei, além do que ja foi exposto
nos excertos ao longo desta secdo, € o de reestruturar o olhar para a historia da populagao negra.
A historia da populagéo negra narrada nos livros didaticos e defendida em diversas escolas da
educacdo basica esta limitada aos processos de escravidao e aboli¢do. Fortalecer somente esse
cenario historico sustenta uma imagem negativa de sofrimento da pessoa negra e inviabiliza a
construcdo da autoestima, do orgulho ancestral e do pertencimento racial. A escraviddo ndo deu
inicio a histdria do povo preto. A escraviddo interrompeu a historia de toda uma populacao de
reis e rainhas (PEIXOTO; SILVA, 2020).

Almeida e Sanchez (2017, p. 57) discutem a importancia da aprovagdo da Lei n°

10.639/03 sob o viés de marco histérico na histéria nacional:

Essa aprovagdo, fruto de longa histéria de lutas pelo reconhecimento e pela reparacéo
das desigualdades entre populagdes brancas e negras no Brasil, é vista como marco
do avango no tratamento da questdo do ponto de vista governamental e legal, ja que
declarar direitos € um recurso politico-pedagégico que expressa um modo de conceber
as relagBes sociais dentro de um pais.

No tocante a avancgos historicos, a primeira década do século XXI é marcada pelos
significativos avancos no campo legislativo em prol da diversidade, respeito as diferencas e
valorizacdo da nacdo plural. Em 2008, a Lei n°® 10.639/03 sofreu alteragdes em seu texto
original, ampliando seus prescritos para abordar as questfes indigenas. Desse modo, nasceu a
Lei n® 11.645/2008, que estabelece a “obrigatoriedade do estudo da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Ensino Médio, publicos e
privados” (BRASIL, 2008).

Com 0s mesmos propdsitos, a Lei n° 11.645/08 inclui as questdes indigenas no
repertorio do curriculo escolar, de modo a contemplar a necessidade de todos os/as estudantes
em reconhecer suas historias e raizes. Além disso, a obrigatoriedade desse ensino indigena

colabora com a reconstrucdo do olhar sobre os indigenas, desconstruindo os estereotipos criados
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sob uma viséo eurocéntrica e, assim como a historia do povo negro, oportunizar a possibilidade
de apresentar novas narrativas sobre a historia indigena — também interrompida pela escravidao
(BERGAMASHI; GOMES, 2012).

E em relagdo aos outros dispositivos legais? Sabemos que a Lei n® 10.639/03 e a Lei n°
11.645/08 foram construidas a partir de um contexto que estava em transicdo e mudanca de
olhar sobre a questdo dos outros grupos sociais. As leis que regem a educacéo e a sociedade
que vieram antes delas apresentam um carater de mudanca de perspectiva em relacdo a
diversidade, mesmo que em passos pequenos.

A Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL,
1996) consideram em seus prescritos a garantia do respeito a pluralidade e diversidade. N&o de
forma minuciosa e abrangente, mas ha ali um inicio do caminho — fruto de presséo popular dos
movimentos sociais, como ja mencionado.

Dias (2005), incomodada com esse problema, investigou de que forma o sistema
legislativo educacional aborda a tenséo racial que negros e brancos vivenciavam e pesquisa se

as legislacdes mencionadas ignoram ou abordam a questéo de raca. Segundo a autora:

[...] raca fez parte das preocupacfes dos educadores e foi uma dimensédo considerada
no universo da discussdo da LDB. Contudo observamos que essa dimensdo ocupou
papel secundério, servindo mais como recurso discursivo, isto é, ao defender um
ensino para todos, ndo ignoravam esses educadores que além da classe a dimenséo
raca era fator de diferenciagdo no processo de escolaridade, contudo, ndo foi possivel
encontrar nos varios artigos da coletdnea um sequer que se detivesse na analise do
quanto a populacéo negra era ao final a destinataria principal desta escola publica e
gratuita. (DIAS, 2005, p. 7).

A Constituicdo de 1988 transformou racismo em crime que deveria ser punido com pena
de prisdo. Esse olhar sobre a criminalizacdo do racismo respingou na LDB de 1996, que foi
criada 8 anos apds a Constituicdo. Embora a abordagem sobre as questfes raciais presentes
nesses documentos oficiais estivessem longe de serem a mais detalhada e abrangente para
acolher todas as especificidades da populacéo negra, o fato de considerarem e nao ignorarem o
assunto € um avanco para um pais que aboliu a escravidao tdo recentemente (DIAS, 2005).

A Lei n° 10.639/03 foi aprovada sete anos apds a implementacédo da LDB e surgiu com
este objetivo: alterar a lei e acrescentar essas especificidades que estavam faltando. Contudo,
mesmo sendo um marco historico na historia do nosso pais, ainda resta mais questdes a serem
superadas e reparadas.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997)

incluiram em seus contetdos as questdes de Pluralidade Cultural. Segundo Dias (2005):
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Podemos apontar como decorréncia da mobilizacdo de intelectuais negros e néo-
negros comprometidos com isto a publicacdo dos PCNS que inclui em um de seus
volumes o Pluralidade Cultural, no qual a questdo de raga aparece como item a ser
trabalho partindo do principio de que a diversidade racial do Brasil é positiva. O entdo,
ministro da Educacdo Paulo Renato divulgou o fato de este volume ser incluido como
uma das acdes do Ministério da Justica em prol das politicas de igualdade racial,
também afirma que o fato da publicidade do Ministério a partir de 1995 incluir negros
e negras constituia um passo a mais na efetivagdo desta igualdade. (DIAS, 2005, p.
12).

Os PCNs (BRASIL, 1997) apresentam um esforco em considerar a pluralidade e
reconhecer a histéria dos povos que contribuiram efetivamente para construcao da nossa nagao
e da nossa histéria. De certo modo, esse documento reconhece a cultura e identidade nacional
como um conjunto de culturas diversas e singulares de diversos grupos.

O documento defende a formagéo da nagéo brasileira quando aponta que:

[...] valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como aspectos
socioculturais de outros povos e nagBes, posicionando-se contra qualquer
discriminacgdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais. (BRASIL, 1997, p. 7).

Os PCNs de 1997 foram apresentados nesse espaco da pesquisa com o intuito de
apresentarem as manifestacGes que ja vinham ocorrendo antes da implementacéo da Lei n° 10.
639 de 2003. E uma forma de apresentar como era o cenario antes da referida lei para refletir
sobre quais mobiliza¢6es ocorreram até chegar ao contexto de implementacdo. Dessa forma, 0s
PCNs — documento de 6 anos antes da Lei n° 10.639/2003 — ainda que de forma inicial, ja
apresentavam uma necessidade de valorizar outras historias e narrativas diferentes das questoes
europeias nos curriculos escolares, bem como respeito a pluralidade existente nas escolas
brasileiras.

Os dispositivos legais discutidos até o momento, com o passar dos anos, foram sofrendo
modificacdes conforme as necessidades que 0s grupos sociais militantes apresentavam através
de pressdo social. Deste modo, o calendario escolar incluiu o dia 20 de novembro como Dia
Nacional da Consciéncia Negra (DIAS, 2005).

Pensando nessa diversidade cultural, foi criado os Pardmetros Curriculares Nacionais
com viés na Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual (BRASIL, 1997). Os objetivos desse
documento sdo: valorizar este pais historicamente diverso e reconhecer as questfes culturais
distintas como patriménio nacional — e ndo como alvo de discriminacdo. De modo geral, o

documento tem como objetivo:
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Este tema propde uma concepgdo da sociedade brasileira que busca explicitar a
diversidade étnica e cultural que a compde, compreender suas relagdes, marcadas por
desigualdades socioecondmicas, e apontar transformagdes necessarias. Considerar a
diversidade ndo significa negar a existéncia de caracteristicas comuns, nem a
possibilidade de constituirmos uma nacdo, ou mesmo a existéncia de uma dimenséo
universal do ser humano. Pluralidade Cultural quer dizer a afirmacdo da diversidade
como traco fundamental na construcéo de uma identidade nacional que se pde e repde
permanentemente, e o fato de que a humanidade de todos se manifesta em formas
concretas e diversas de ser humano. (BRASIL, 1997, p. 19).

As Diretrizes Curriculares Nacionais fizeram parte das regulamentacdes do poder
publico para a educacdo brasileira. Os documentos mais recentes sao do ano de 2020, Resolu¢édo
CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020). Em sintese, elas orientaram as grades
curriculares nacionais, de modo que prescrevem o0s contetidos necessarios para todos 0s niveis
de ensino, buscando a reforma estrutural educacional. Elas fizeram parte do campo legislativo
em educacao e definiram as medidas cabiveis para os processos educativos (GATINHO, 2008).

No tocante as relages étnico-raciais, 0 documento preocupou-se com as questdes
raciais apés a aprovacdo da Lei n® 10.639/03, principalmente no que diz respeito a formacéo de

professores, como afirma Gatinho (2008):

Dessa forma, sdo novamente explicitadas as competéncias e as habilidades necessarias
a implementacdo das Diretrizes por parte dos professores. A preocupacdo com a
formacao de professores e 0 uso competente do dominio de contetido sobre a educacéo
das relacdes étnico-raciais sdo identificados na obrigatoriedade dos sistemas de ensino
de garantirem apoio sistematico aos professores, para elaboragéo de planos, projetos,
selecdo de conteudos e métodos de ensino, cujo foco seja Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana e a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais. (GATINHO, 2008,
p. 87).

Mais tarde, foi criada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018),
com o objetivo de implementar uma base curricular que fosse comum a todos os curriculos
escolares do pais, na finalidade de que todos os estudantes brasileiros tivessem acesso a uma
educacdo de qualidade. De acordo com Silva (2018), a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) menciona termos importantes para as relagdes étnico-raciais, mas ndo o
reconhece como problema racial e, portanto, ndo apresenta contetdos a serem trabalhados para

superacdo desse problema social.

A BNCC (2017) trata do tema étnico e da diversidade em outros componentes, mas
ndo o faz de forma a reconhecer o problema do racismo e do eurocentrismo. No
componente Artes, ndo chega a mencionar que a cultura hegeménica estadunidense e
europeia estd comprometendo a expressao de outras culturas [...] Como observamos,
0 documento da BNCC (2017) apenas considera a diferenga, mas ndo cita 0s
problemas da constante tentativa de apagamento de determinadas culturas e
substituicdo por outras. (SILVA, 2018, p. 24).
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Em suma, € possivel perceber os esforcos e frutos conquistados a partir da reinvindicacéo
de movimentos sociais dispostos a transformar o cenario brasileiro e superar toda forma de
discriminacdo e desrespeito a histdria da populacdo negra. H&, no campo legislativo, conforme
ja explicitado, alguns esforcos para garantia dessa superacdo e reparacdo historia. A Lei n°
10.639/03 é o maior marco desse esfor¢o. Contudo, ainda ha muito o que avancar em relacdo
as questdes raciais. Estamos no caminho, mas ainda um tanto longe de uma total reparagéo.

A préxima secdo pretende apresentar as discussdes e reflexdes sobre o campo da
literatura infantil no Brasil, destacando a importéncia desse campo para a educacéo das relagoes
étnico-raciais. Para tanto, a secdo apresentara uma breve contextualizacdo sobre a literatura

infantil nacional e a literatura infantil na perspectiva antirracista.
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5 A LITERATURA INFANTIL E SEU POTENCIAL PEDAGOGICO NA EDUCACAO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Nesta secdo sera apresentada uma breve contextualizacdo sobre como a literatura
infantil se instaurou e ocupou um espaco significativo na formagdo dos sujeitos, sobretudo
destacando sua contribuicdo necessaria na Educacio das Relages Etnico-Raciais, com base
nos dados historicos e discussdes de autores que dialogam sobre o tema.

Abramovich (1997) apresenta em sua obra contribuicdes relevantes para se pensar na
literatura infantil brasileira e no seu potencial educativo na vida dos sujeitos. A autora afirma
que um dos primeiros contatos que a crianga estabelece com um texto é realizado oralmente
atraves da familia contando algum tipo de historia, seja contos de fadas, historias criadas ou
textinhos prontos. As historias, de acordo com a autora, possibilitam a conexdes do
leitor/ouvinte com diversos “mundos”, em uma constante ponte do real para o imaginario, do
desconhecido para o novo, da ignorancia para o conhecimento. Através da literatura, é possivel
acessar conhecimentos historicos, geograficos, filosoficos, sociologicos e politicos de forma
espontanea e leve, “sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de
aula” (ABRAMOVICH, 1997, p. 17).

A literatura infantil oportuniza variadas formas de construir conhecimentos sobre
diversos temas e assuntos. Esse conhecimento nem sempre € construido através de textos ou
palavras. Imagens — e a auséncia delas — também educam, tanto de forma positiva quanto de
forma negativa. Representacdes, situacdes contextualizadas através de figuras, expressdes dos
personagens, entre outros competem um papel importante na constru¢do de conhecimento.
Segundo Abramovich (1997), a narrativa visual, sem a insercdo de textos, € uma possibilidade
que muitas editoras estdo aderindo em seus investimentos literarios.

De acordo com a autora, as literaturas que estabelecem esse tipo de formato literario
possibilitam para o/a leitor/a uma experiéncia educativa diferente e potencializa seu olhar sobre

0 mundo:

Esses livros (feitos para criancas pequenas, mas que podem encantar aos de qualquer
idade) sdo sobretudo experiéncias do olhar.... De um olhar mdltiplo, pois se vé com
os olhos do autor e do olhador/leitor, ambos enxergando 0 mundo e as personagens
de modo diferente, conforme percebem este mundo.... [...] e é tdo bom saborear e
detectar tanta coisa que nos cerca usando este instrumento nosso tdo primeiro, tao
denotador de tudo: a visdo. Talvez seja um jeito de ndo formar miopes mentais....
(ABRAMOVICH, 1997, p. 33).
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E possivel refletir sobre a importancia da literatura infantil na perspectiva da Educagio
das Relagbes Etnico-Raciais a partir da reflexdo de Abramovich (1997) sobre os livros de
literatura infantil sem a presenca de textos, s6 com imagens. Segundo o que autora traz no
excerto apresentado, os livros, mesmo sem texto, educam atraves das imagens, na qual o
leitor/olhador tem a possibilidade de enxergar o mundo e 0s personagens sob a sua Otica,
desenvolvendo “experiéncias do olhar” (ABRAMOVICH, 1997). Contudo, a partir disso, é
possivel estabelecer os seguintes questionamentos: a literatura infantil pode ser um instrumento
educativo potente no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Todavia,
como as questdes étnico-raciais sdo abordadas nesse processo formativo? Nos livros sem
imagens, ha presenca de personagens negros/as? Se sim, de que forma e como sdo
representados? Se ndo, por que ndo?

Essas questdes permitem refletir sobre como a literatura infantil pode contribuir com a
Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e como livros infantis que ndo representam uma imagem
positiva da populacdo negra e/ou que apresentam estereotipos raciais podem inviabilizar o
processo educativo em questdes étnico-raciais. Ha diversas pesquisas que desenvolvem
reflexdes através de analise e discussfes fundamentadas sobre a importancia da literatura
infantil no processo formativo em educacao das relacdes étnico-raciais. Esta pesquisa, por
exemplo, tem o objetivo de apresentar a importancia da literatura infantil sob a perspectiva
étnico-racial através de um estudo investigativo de Projetos Politicos-Pedagdgicos de escolas
do ensino fundamental que atendem aos anos iniciais no municipio de Séo Carlos, SP.

Inaldete Pinheiro de Andrade e Heloisa Pires Lima (2005) sdo autoras que propoem
contribuicdes fundamentais para se compreender as questdes étnico-raciais na literatura infantil
e constroem reflexdes sobre os impactos que essas questdes podem gerar na construcdo
identitaria das criancas e em seu processo formativo. As autoras contribuem com suas reflexdes
através de capitulos do livro organizado por Kabengele Munanga — Superando o racismo
(2005). A obra de Munanga se prop@e a organizar diversas discussdes sobre as relacfes étnico-
raciais nos ambientes escolares a luz dos olhares, reflexfes e experiéncias de diversos autores
e autoras.

Pires (2005) reforca a ideia da influéncia das imagens e seu carater formativo presentes
nas literaturas infantis. Segundo a autora, todas as literaturas transmitem uma mensagem, seja
ela qual for e ndo necessariamente através dos textos escritos. As imagens oferecem um
potencial educativo na medida em que constroem percepgdes sobre o determinado mundo
imaginado. Nesse processo educativo através da literatura e do universo literario, diversas

habilidades e percepcGes de mundo séo estabelecidas: o/a leitor/a gosta ou desgosta de alguma
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situacdo ou personagem, forma opinides, lida com sentimentos variados etc. De acordo com a

autora:

[...] a literatura é, portanto, um espaco ndo apenas de representacdo neutra, mas de
enredos e logicas, onde ‘a0 me representar eu me crio, € a0 me criar eu me repito’. E
se verticalizarmos, nesse contexto, o tema das relagdes raciais no Brasil, o livro
infanto-juvenil torna-se um documento importante para uma analise. Por ele, avista-
se a rearticulacdo de ideologias, através de estratégias especificas. Portanto, nosso
olhar procura nesse artigo enredar algumas das tipologias negras encontradas na
literatura infanto-juvenil e incorpora, nessa reflexdo, o aspecto das relagBes raciais
nesse mundo dos livros. (PIRES, 2005, p. 102).

A autora afirma que na literatura infantil é possivel perceber a invisibilidade de
personagens negros como protagonistas, ao ponto que, quando surgem, ocupam um papel de
escravizados. Quando surgem personagens negros nas historias infantis, geralmente estdo
associados aos contextos de escraviddo, sofrimento e dor. Sao historias tristes sob condicoes
inferiorizadas nas quais a populacdo negra sofreu durante os processos de escravizagdo na
historia. Trazer as imagens de dor e sofrimento em literaturas infantis podem auxiliar no
fortalecimento de uma dominacdo social real, reproduzindo as concepcdes de inferiorizacdo de
um determinado grupo social em detrimento de outro (PIRES, 2005).

A concepc¢do sobre a presenca estereotipada ou a auséncia de personagens negros na
literatura infantil que Pires (2005) traz revela um contexto sobre o ano em que seu artigo foi
publicado e de como a literatura infantil sob a perspectiva étnico-racial era tratada nesse
contexto. E fundamental refletir sobre essas concep¢bes para visualizar as trajetorias da
literatura infantil na perspectiva étnico-racial ao longo dos anos. No entanto, ha pesquisas mais
recentes que apresentam um novo contexto no campo literario que vem se construindo de forma
positiva, apoiadas em acdes governamentais e programas comprometidos com a educacdo das
relacBes étnico-raciais.

A pesquisa de Mestrado de Ayodele Floriano Silva (2022) revela esse novo contexto
através de um estudo investigativo sobre a presenca de personagens negras na literatura infantil
contemporanea. A autora traz um quadro em sua pesquisa que descreve uma reconstrucao
historica a partir de uma divisdo cronoldgica sobre a forma como as personagens negras sao
retratadas na literatura infantil ao longo da histéria. Esse quadro revela que somente ap6s o ano
de 2003, com a implementacdo da Lei n° 10.639 de 2003, que o0 pais comecou a visualizar
avancos significativos na literatura infantil sob a perspectiva étnico-racial, com contos africanos
ganhando espaco no universo literario, presenga de narradores e pertencimento as familias

negras.
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Antes de 2003, segundo Silva (2022), o pais caminhou em uma trajetoria de completa
auséncia de personagens negras na literatura infantil ou imagens estereotipadas associadas aos
contextos de escraviddao — como reafirma Pires (2005) — até inicios de discussdes e denuncias
sobre preconceito e discriminacao racial nos livros. A Lei n° 10.639 de 2003 possibilitou um
novo olhar sim para as questfes étnico-raciais no pais, sobretudo nos contextos escolares e nos
materiais didaticos oferecidos para os estudantes. No entanto, antes da sua implementacao,
estudos, organizacfes de movimentos sociais e coletivos negros ja eram apresentados e essas
questdes ja estavam em pautas de denincias e reinvindicagdes. A lei e seus efeitos na educacao
brasileira sdo frutos dessas mobilizagdes ao longo da historia.

Apoiada nas consideracGes de outros autores que discutem a tematica, Silva (2022)
evidencia essa mudanca no universo literario que ocorreu em virtude da implementagéo da Lei
n° 10.639 de 2003. Segundo a autora:

Essa mudanga no cendrio literario infantil e infantojuvenil foi atribuida, como ja foi
dito, a lei 10.639/2003 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, ao tornar
obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Debus (2017, p.37)
pontua que a lei 10.639/2003 influenciou no florescimento de um nicho do mercado
editorial a partir da necessidade de livros que trouxessem as questdes étnico-raciais,
por meio da representacdo das personagens negras. Jovino (2017) afirma que a
aprovacao dessa lei e a insercdo de quesitos sobre a questdo étnico-racial nos editais
publicos de distribuicdo de livros e fomento a leitura teriam instigado o mercado
editorial, fazendo surgir um grande nimero de obras sobre a temaética étnico-racial
negra. (SILVA, 2022, p. 47).

Inaldete Pinheiro de Andrade é educadora do Centro Solano Trindade e Mestre em
Servico Social. Andrade (2005) reflete sobre a construcdo da autoestima da crianca negra e o
quanto essa construcdo esta relacionada com a literatura infantil que essa crianca tem acesso.
Para a autora, a auséncia de representatividade e referéncia positiva na vida da crianca, seja no
ambito familiar, escolar, nas experiéncias literarias e/ou em outros espagos, possibilita
fragmentos identitarios no seu desenvolvimento, permitindo que a criangca chegue a sua vida
adulta com questdes de rejeicdo sobre sua identidade racial e pertencimento.

Para Andrade (2005), as memorias das pessoas contribuem com seus sentimentos de
pertencimento racial e identidade. Quando as memarias ndo séo positivas, em especial na fase
da infancia, havera uma resisténcia em construir uma boa autoestima durante sua vida. Segundo

a autora:

Se a pessoa acumula na sua memoria as referéncias positivas do seu povo, € natural
que venha a tona o sentimento de pertencimento como refor¢o a sua identidade racial.
O contrario é facil de acontecer, se se alimenta uma memdria pouco construtiva para
sua humanidade. E a Gltima experiéncia que a militancia do Movimento Negro depde
ao assumir 0 novo status — o status de pertencer a0 povo negro — e 0 mesmo
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depoimento tenho encontrado na maioria das criangas ou jovens nas Oficinas de
Autoestima, que também chamo de Identidade Racial. Para refazer o presente — a
identidade — a Oficina leva ao caminho de volta — a memoria — aproveitando ou
estimulando no prazer da leitura e, através dessa, a construcao da autoestima. E tentar
refazer a historia individual na historia coletiva entdo desprovida, na maioria das
vezes, de referéncias encobertas na memaria. Positivar o lado negro de cada crianca,
positivar 0 passado escravo, através das historias de resisténcias ou de simples
amostras de ilustracBes de personagens negras. (ANDRADE, 2005, p. 120).

Andrade (2005) revela a importancia das referéncias positivas na construcdo da
autoestima da crianca negra, destacando suas experiéncias nas “Oficinas de Autoestima” que
realizou durante seu percurso profissional, bem como os efeitos positivos que encontrou ao
longo dessas oficinas. Para a autora, os textos, histérias e imagens que os livros infantis
apresentam educam significativamente e apresentam concepgoes que podem contribuir positiva
— 0Uu negativamente — para a construcao identitaria dos/as estudantes que consomem a literatura.

Lima (2005) também dialoga com as ideias de Andrade (2005) acrescentando que o
problema ndo esta em retratar as questdes dos contextos de escravidao nas literaturas infantis,
mas sim como esse contexto é representado e a énfase que se oferece para esse momento da
historia tenebroso, na medida em que se oferece poucas oportunidades literarias de historias e
imagens na literatura infantil que represente a cultura africana e afro-brasileira positivamente —
embora, como mencionado e apontado por Silva (2022), esse fato tem se alterado com o passar
dos anos e as mobiliza¢Ges dos grupos sociais e pesquisas brasileiras.

A pesquisa de Lima (2005) constrdi uma sequéncia de imagens que representam figuras
extraidas de livros infantis em que 0s personagens negros sao expostos em situacdes vexatorias,
de escraviddo, de sofrimento ou carregado de diversos esteredtipos, como: representacdes de
personagens de forma “animalesca” ou depreciativa, comportamentos associados com feicdes
estereotipadas como pessoas “bobas” que “riem de tudo”, caricatura de empregas domésticas
somente associada a imagens de trabalho excessivo analogo a escravidao.

Dialogando com a pesquisa de Silva (2022) que foi publicada aproximadamente 17 anos
depois, mais de uma década em seguida das pesquisas de Lima e Andrade (2005), a realidade
das representacdes literarias infantis de personagens negras assume um carater diferente desse
assumido pelas autoras em 2005. Ainda ha o que ser avangado, porque sao anos de reparacdo
historica para suprir todas as lacunas deixadas pelos contextos de racismo, desigualdade e
exclusdo sofrida pela populacdo negra. Contudo, as contribuicbes de Silva (2022) revelam
cenarios positivos na contemporaneidade, frutos da implementagdo das legislacfes, politicas

publicas e programas de incentivo a uma educagdo plural e antirracista.
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Assim como na pesquisa de Lima (2005), Silva (2022) também apresenta dados
expressos em tabelas, graficos, quadros e figuras que revelam o repertdrio de literaturas infantis
sob uma perspectiva positiva em relacdo a representatividade e valorizacdo estética da beleza
negra. Literaturas contemporaneas para o publico infantil sdo destacadas principalmente por
assumirem um carater diferente do que os contextos passados revelavam. Essas obras assumem
0 compromisso com a cultura africana e afro-brasileira, valorizando a estética negra,
construindo uma imagem positiva e afetiva sobre a populagdo negra, contribuindo, portanto,
com a representatividade e autoestima dos leitores mirins, sobretudo de criangas negras.

Algumas dessas obras destacadas por Silva (2022)? merecem destaque pelas suas ricas
contribuicdes ao campo da Educacio das Relagdes Etnico-Raciais no Brasil. Dentre elas, estdo:

a) E foi assim que eu e a escuriddo ficamos amigas — Emicida, 2020;

b) Bucala: a princesa do Quilombo da Cabula — Nunes, 2019;

C) O mundo no black power de Tayo — Oliveira, 2013;

d) O cabelo de Cora — Camara, 2013,

e) Amoras — Emicida, 2018;

f) Alice vé — Rosa, 2013;

9) Cheirinho de neném — Santana, 2011;

h) Tanto, tanto! — Cooke, 2006;

i) O menino Nito — Rosa, 2006;

)} Princesas Negras — Meireles e Souza, 2018;

K) Sinta o que sinto e a incrivel historia de Asta e Jaser — Ramos, 2019;

) O caderno sem rima da Maria — Ramos, 2018;

m) lori descobre o Sol — Faustino, 2015;

n) Outros contos africanos para criancas brasileiras — Barbosa, 2006.

Essas foram algumas obras que Silva (2022) destacou em sua pesquisa como boas
referéncias sobre a literatura infantil na perspectiva de valorizacdo da cultura africana e da
estética negra que contribuem para Educacdo das RelacBes Etnico-raciais na
contemporaneidade. Elas foram apresentadas aqui na pesquisa porgque abordam assuntos que a
literatura infantil em outros contextos ndo apresentou, como: afetividade e cotidiano de familias
negras, valorizacdo da cultura africana e sua contribuicdo para a cultura brasileira (afro-
brasileira), poesias valorizando a beleza negra, infancia negra representada na sua ingenuidade

e natureza singela de forma positiva, palavras de afirmacdes sobre a beleza negra desde a

2 As obras citadas e destacadas por Silva (2022) se encontram disponiveis em sua dissertacdo de Mestrado,
disponibilizada nas referéncias desta pesquisa.
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infancia, cabelos “black power” enquanto sinénimo de estética valorizada e poténcia, entre
outros.

Essas obras foram destacadas neste espago da pesquisa por exemplificarem e ilustrarem
um novo cenario da literatura brasileira para o pablico infantil sob a perspectiva das relacdes
étnico-raciais, contribuindo com a ideia de que ainda ha o que se avancar, mas que o caminho
estd sendo trilhado em virtude de uma série de fatores, como: investimento no campo de
politicas publicas voltadas para essas questdes, engajamento de professores e profissionais da
educacdo compromissados com uma educagdo antirracista, pesquisas brasileiras sobre a
tematica, entre outros.

O destaque dessas obras nesse momento da pesquisa se torna imprescindivel, pois
muitas obras que foram destacadas acima através das contribui¢des e pesquisa de Silva (2022)
foram localizadas nas bibliotecas escolares visitadas e analisadas pelo pesquisador e
apresentadas nas sec¢des posteriores da pesquisa. Desta forma, € possivel afirmar, por meio do
campo cientifico e analitico, que o acervo literario disponibilizado e acessado pelos estudantes
dos anos iniciais das escolas publicas do municipio de S&o Carlos, SP, esta alinhado com as
propostas determinadas pelos documentos oficiais e legislativos na construcao de uma educacgéo
equanime e antirracista.

Nesse sentido, convém mencionar as consideracdes de Silva (2022) sobre a crescente

literaria de producéo de livros sob a perspectiva étnico-racial na contemporaneidade:

Apos contemplar essa colcha de retalho, eu entdo a coloco em um pequeno espago de
um longo varal de produgBes académicas, na tentativa de contribuir para que esse
varal fique cada dia mais repleto de conhecimentos sobre as personagens infantis
negras na literatura infantil. Penso que esses conhecimentos tém um enorme potencial
em divulgar obras e em agucar olhares para a qualidade literaria. Além disso, eles
reafirmam a importancia da existéncia de livros que tragam as experiéncias das
personagens negras infantis para leitoras e leitores de diversos pertencimentos étnico-
raciais e idades, dentro e fora da escola. Os livros infantis e as reflexdes académicas
sobre eles sdo elementos que ajudam a construir uma sociedade menos racista, mais
justa e igualitaria. (SILVA, 2022, p. 104).

A proxima secdo tem o objetivo de apresentar os levantamentos e andlises sobre as
producdes académicas nos campos de relacBes étnico-raciais e literatura infantil brasileira,
destacando as principais obras encontradas e refletindo sobre os filtros utilizados, resultados

encontrados e analises a partir desses resultados.
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6 AS PRODUCOES ACADEMICAS SOBRE LITERATURA INFANTIL NA
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

A literatura infantil € um campo amplo, com vérios autores, perspectivas e contetdos.
Diante dessa complexidade, ha diversas obras académicas que problematizam e centralizam
esse tema em suas discussdes. O objetivo desta secdo é oferecer ao leitor um levantamento
bibliografico de teses, dissertacfes e artigos da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcdes (BDTD) e da plataforma SciELO, apresentando produgdes académicas potentes
publicadas nessas plataformas que discutem temas pertinentes ao objeto de pesquisa em
questdo. E uma se¢do criada para contribuir com as discussdes sobre o problema de pesquisa,
ampliando o repertorio, o olhar sobre o tema, as analises e conclusdes a partir de levantamentos
sobre producdes publicadas sobre a literatura infantil na Educac&o das Relacdes Etnico-Raciais.

Em outras palavras, a se¢do foi construida com o objetivo de apresentar uma busca do
pesquisador no campo académico de pesquisas brasileiras que estudam e desenvolvem
discussdes sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais e a literatura infantil na perspectiva
antirracista, de modo a oferecer visibilidade a autores que realizaram um trabalho potente para
0 campo e, consequentemente, contribuir para a formacgéo de professores e demais interessados.
E, de modo geral, uma secdo para oferecer sugestdes de materiais e obras académicas que
discutem a tematica proposta. Nesta secdo foram reunidas algumas pesquisas de Mestrado,
Doutorado e artigos cientificos que estudam o tema, organizadas com o titulo, nome dos/as
autores/as, ano de publicacéo, link de acesso etc.

Para contemplar essas buscas, o levantamento selecionou alguns filtros especificos. Os
filtros escolhidos para a busca foram variados com palavras-chave que remetem ao tema
pesquisado. Dentre eles: Literatura Infantil e relacdes étnico-raciais; Lei n° 10.639/03 e
Literatura Infantil; Literatura Infantil Africana; Cultura afro-brasileira e escola.

Nesta perspectiva, foram elaborados alguns quadros para sistematizar o levantamento
bibliografico disponivel na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e na
plataforma SciELO sobre a tematica desta pesquisa, de modo a facilitar a compreensdo e
permitir uma melhor visualizacdo sobre o processo de busca e analise. Diante disso, portanto,
0s quadros tém o objetivo de reunir os resultados para facilitar a visualizacdo do caminho
metodoldgico.

O Quadro 1 - “Dissertacdes selecionadas de acordo com o critério: relaces étnico-
raciais e literatura infantil” apresenta o levantamento bibliografico de dissertagdes que discutem

questBes pertinentes ao campo das relacBes étnico-raciais no Brasil relacionando com a
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literatura infantil. O filtro para realizar essas buscas ocorreu pensando nos assuntos que

poderiam contribuir com a pesquisa: “relagdes €tnico-raciais” (com travessdo e sem), “Lei n°

10.639/03”, “Afrodescendente”, “politica educacional”.

Observando os titulos das dissertagdes no quadro é possivel perceber que os trés

primeiros titulos oferecem indicios de que a pesquisa esteve alinhada aos estudos das literaturas

infantis antirracistas e com foco nas questbes raciais, na medida a dissertacdo 3 e 4

consideraram a mesma linha de pensamento, mas partindo para uma pesquisa de campo no

interior das escolas de ensino fundamental.

Quadro 1 - Dissertacdes selecionadas de acordo com o critério: relacdes étnico-raciais e literatura infantil

Programa de Pés-

Titulo Autoras/es Ano Graduacéo / Palavras-chave Link para
RN acesso
Instituicdo
. Educacdo antirracista. | https://dspace
1. Percursos formativos . . -
~ Programa de Pds- Letramento literéario. .unipampa.ed
em educacéo ~ x . - - - -
antirracista e letramento | CONCEICAO, graduacéo Stricto Literatura infantil. u.br/bitstrea
literario na construcio ) 2021 Sensu em Ensino de | Lei 10.639/03. m/riu/5846/1/
de UMa brobosta ¢ Samia Machado Linguas / Autoetnografia. Dissertacao_
edads Fi)capcom Reis da Universidade Federal Samia_Conce
peaagogic . do Pampa icao_2021.pd
literatura infantil f
Programa de P6s- https://lume.u
Graduagdo em frgs.br/bitstre
2. Protagonismos de Educacgdo / Meninas negras. am/handle/10
meninas negras na COSTA, Vanessa 2020 Universidade Federal | Scripts de género. 183/218411/0
literatura infantil Rosa da do Rio Grande do Sul | Raca. 01123050.pd
contemporanea Literatura infantil. f2sequence=1
&isAllowed=
y
. ngrame de Pos- Marg_e m- https://reposit
3. Literatura afro- SOUZA Graduagao — Identidade. .
S ' - - . orio.ufmg.br/
brasileira: praticas Mestrado Profissional | Literatura Infantil Afro-

L . dre Luiz . handle/1843/
antirracistas no ensino | Andre . 2016 em Letras brasileira. LETR-
fundamental Amancio de (PROFLETRAS)/ Escolarizagio. AKFQUF

UFMG Letramento.
4. Os grids aportam na Programa de Pés- Ensino de literatura
escola: por uma Graduagdo em infantil negra. https://reposit
abordagem CAMPOS, Educacéo/ Mediacéo. orio.ufrn.br/js
metodoldgica da 2016 Universidade Federal | RelagBes étnico-raciais. | pui/handle/12
literatura infantil negra | Wagner Ramos do Rio Grande do Anos iniciais do ensino | 3456789/217
nos anos iniciais do Norte fundamental. 05
ensino fundamental

Programa de P6s- https://tede.u
5_. A crlan_ga negra na DUPONT, Graduil(;ao Stricto Narrativa infantil. nioeste.br/bit
literatura infantil ) 2013 Sensu” em Letras / Nearo stream/tede/2
brasileira Vera Regina Universidade Pre%:oﬁcei 0 345/1/vera_re
contemporanea Vargas Estadual do Oeste do gina_vargas_

Parana dupont.pdf

Fonte: Elaborado pelo autor (nov. 2022).
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O Quadro 2 seguiu a mesma organizacao do primeiro, mudando apenas o0s critérios de
selecdo para: “dissertagdes selecionadas de acordo com o critério: Africa e literatura infantil”.
Essa mudanca ocorreu para perceber se novos resultados de pesquisa surgiriam apos relacionar
a palavra “Africa” com a palavra “Literatura”, visto que, diante do exposto nas se¢des
anteriores, ha na contemporaneidade um movimento importante de resgate ancestral e cultura
africana no campo literério.

Os dados do Quadro 2 foram selecionados no mesmo periodo do Quadro 1, alterando
apenas os filtros de busca para “Africa e literatura infantil”. Todas as dissertagdes, de acordo
com o titulo e com as palavras-chave, propdem-se a estudar as contribuicGes da literatura

infantil para o ensino e valorizag&o do continente e cultura africana.

Quadro 2 - Dissertacdes selecionadas de acordo com o critério: Africa e literatura infantil

P Pés- Link
Titulo Autoras/es Ano rograilma de 08 ~ Palavras-chave Ik para
Graduagéo / Instituicdo acesso
1. As literaturas
infantis africanas e Educagéo antirracista
afro-brasileiras como 2022 PPG em Educacéo / G~ . . ' https://www.ma
; OLIVEIRA e L Educacdo infantil.
letramento racial ' Pontificia Universidade . . . xwell.vrac.puc-
critico e construgéo . . Catolica do Rio de Identidade étnico-racial. rio.br/58244/58
. . Joice da Silva Pedro ; Letramento racial critico. '
das identidades Janeiro . . 244 PDF
- . Literatura Infantil.
étnico-raciais na
Educacéo Infantil
2. Atematica da Alfabetizacéo http://bdtd.uft
cultura africana e Programa de Pés- Educagéo garz;l as relacoes ttdp. b /r: .ud|n/1
afro-brasileira nas COSTA g ~ ~ o ¢ -p- ¢ -edu.br/hanale
. . ' Graduacgéo em Educacdo | étnico-raciais. 123456789/116
caixas de leitura do / Universidade Federal Literatura infantil
PNAIC: Katia Cilene da 2021 niversidade Federa iteratura infantil. 6
S do Triangulo Mineiro PNAIC.
contribuicoes S Lo
Lo Legislaces educacionais.
possiveis
3. Onde estéo as
princesas africanas?
Das praticas Programa de Pés- Lei 10.639/03. https://repositor
docentes ao Graduagdo em Docéncia | Pedagogia Historico-critica io un.esp br/bitst
Programa Nacional AZEVEDO, para a Educacgdo Bésica/ | e a educacdo das relagoes réam/haﬁdle/ll
do Livro Didatico e 2021 Universidade Estadual étnico-raciais. 449/204163/aze
Literario e Produto Edson Rodrigo de Paulista (Unesp) — Princesas Africanas. vedo ed me b
Educacional “Bat Faculdade de Ciéncias, Programa Nacional do auru_pdf;seqae
Africano: Bauru Livro Didatico e Literéario. nce:é&iéAlIow
conhecendo as ed=y
princesas africanas”
Programa de Pés- http://www.tese
. P graduacéo Africa. s.usp.br/teses/di
:'a"f‘:)'rt;’r::z%e d’ﬁfr'ca SILVA 2015 PROFLETRAS — Ensino. sponiveis/8/816
leitor Iiter%rio ' Mestrado Profissional em | Lei 10.639/03. Leitura. 2/tde-
Silvana Aparecida da Rede Nacional / USP — Literatura infantil/juvenil 10122015-
SP 160706/

Fonte: Elaborado pelo autor (nov. 2022).



https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/58244/58244.PDF
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/58244/58244.PDF
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/58244/58244.PDF
https://www.maxwell.vrac.puc-rio.br/58244/58244.PDF
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/123456789/1166
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/123456789/1166
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/123456789/1166
http://bdtd.uftm.edu.br/handle/123456789/1166
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/204163/azevedo_ed_me_bauru.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/204163/azevedo_ed_me_bauru.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/204163/azevedo_ed_me_bauru.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/204163/azevedo_ed_me_bauru.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/204163/azevedo_ed_me_bauru.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/204163/azevedo_ed_me_bauru.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/204163/azevedo_ed_me_bauru.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/204163/azevedo_ed_me_bauru.pdf?sequence=3&isAllowed=y
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8162/tde-10122015-160706/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8162/tde-10122015-160706/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8162/tde-10122015-160706/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8162/tde-10122015-160706/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8162/tde-10122015-160706/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8162/tde-10122015-160706/
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Foi realizado também um outro quadro com 0s mesmos objetivos dos anteriores, porém
agora com o levantamento nas teses da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes. O
Quadro 3 diz respeito aos mesmos objetivos do Quadro 1, no entanto, agora com o filtro nas
teses encontradas que discutem a tematica da pesquisa.

O Quadro 3, conforme ja apresentado, teve seu ponto de busca central o filtro em teses
na BDTD. E possivel perceber um menor nimero de pesquisas de teses sobre o tema. Contudo,
diante dos critérios de elaboracdo de uma tese — justamente por demandar uma anéalise de dados

mais minuciosa — 0s resultados e discussdes das pesquisas encontradas sdo mais precisas e

detalhadas se comparadas com as dissertagoes.

Quadro 3 - Teses selecionadas de acordo com o critério: relacdes étnico-raciais e literatura infantil

Programa de Pés- Link parg
Titulo Autoras/es Ano Graduacéo / Palavras-chave 2CESS0
Universidade
1. Tornar-se: Programa de Pds- Educago. Literatura infantil. http://ww
Literatura VINCO. Sonia Graduacéo em Educac8o | Prética de ensino. Antirracismo. | W.bdtd.ue
infantil e Regina ' 2019 |/ Universidade do Educacéo antirracista. Cotidiano | rj.br/hand
educacdo Estado do Rio de Janeiro | escolar. le/1/1029
antirracista Processos identitarios. 8
2. Literatura
infantil dos kits
de literatura Curriculo https://re
afro-brasileira da Programa de Pés- ) A .| positorio.
Prefeitura de . Graduagdo em Educagdo Literatura infantil; Raga/etnia. | fmg.br/h
. FREITAS, Daniela ~ - | Cultura. dle/184
Belo Horizonte | \ it - 2014 |/ Faculdade de Educagdo | '\ O an
(MG): um da Universidade Federal Kits de li terétura afro- 3{4 55553
curriculo para de Minas Gerais. S
L brasileira.
ressignificacdo
das relacGes
étnico-raciais?
3. Entre alei, 0 Programa de Estudos
saber e a cultura: Pds-Graduados em
dificuldades, Educacdo: Historia,
avangos e Politica Sociedade / Lei 10,639/03 https://ted
perspectivas MAZZONE, Pontificia Universidade | -~ "0 e2.pucsp.
sobre a Andréia Vitorio 2014 | Catdlica de Séo Paulo ‘ br/handle
- x - Cultura escolar. /handle/1
implementacdo | Silva Histéria oral
da Lei 10.639/03 ' 0446
a partir das
praticas e
saberes docentes
Programa de Estudos
Pds-Graduados em
4._D_as | coNcEIcAo, His_tc’)ria./ Pontiﬁc!a. Lei n_° 10.639/03. ) '
reivindicacdes & o Universidade Catélica | Movimento Negro e educagdo. | https:/ted
. - Manoel Vitorino 2011 - S
lei: caminhos da da de S0 Paulo Ensino da histodria e cultura e2.pucsp.
lei n° 10.639/03. africana e afro-brasileira. br/handle
/handle/1
2690



https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Educa%C3%A7%C3%A3o%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Literatura+infantil%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Pr%C3%A1tica+de+ensino%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Antirracismo%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Educa%C3%A7%C3%A3o+antirracista%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Cotidiano+escolar%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Cotidiano+escolar%22&type=Subject
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Processos+identit%C3%A1rios%22&type=Subject
http://www.bdtd.uerj.br/handle/1/10298
http://www.bdtd.uerj.br/handle/1/10298
http://www.bdtd.uerj.br/handle/1/10298
http://www.bdtd.uerj.br/handle/1/10298
http://www.bdtd.uerj.br/handle/1/10298
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10446
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10446
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10446
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10446
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10446
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5. Diversidade Programa de Estudos

cultural e racial: P6s-Graduados em

desdobramentos Ciéncias Sociais / https://ted

da lei 2010 Pontificia Universidade | Lei 10.639/03. e2.pucsp.

10639/2003 nas ; Catolica de Sdo Paulo | Cultura afro-brasileira. br/handle
b LEITE, Valderlei . - /handle/4

préticas Multiculturalidade. andie

Furtado 177

escolares do

Estado de Séo

Paulo

Fonte: Elaborado pelo autor (nov. 2022).

O objetivo da elaboragédo desses trés primeiros quadros corresponde a necessidade de
visualizar como estdo as pesquisas de literatura infantil para o ensino das relagdes étnico-raciais
no Brasil. Além do propoésito de analise, 0s quadros permitem conhecer previamente sobre as
referéncias principais que fundamentam as discussdes ao longo da pesquisa, 0s critérios pelos
quais foram selecionadas, os anos que foram publicadas, as instituicdes e programas de pés-
graduacéo, as palavras-chave e o link para acesso. Convém ressaltar que todos os quadros foram
organizados em ordem decrescente: das obras mais atuais até as mais antigas.

O ano de publicacao das pesquisas apresentadas nos quadros possibilitam analisar o que
0 pais tem produzido sobre as relacbes étnico-raciais nos ultimos anos e, consequentemente,
indicam os reflexos, a importancia e contribuicdo das politicas puablicas educacionais,
mobilizac¢Ges e conquistas militantes ao longo do tempo.

As instituicdes e seus respectivos programas de pos-graduacao permitem a compreensao
sobre a perspectiva que possivelmente serd adotada naquela pesquisa. Uma pesquisa sobre
literatura infantil em um programa de pds-graduacdo em Filosofia terd& um outro viés se
comparado com outra pesquisa sobre a mesma tematica em um programa de pés-graduacdo em
Educagdo, por exemplo. A coluna dos quadros intitulada de ‘Programa de pos-
graduacao/universidade” foi criada pensando nessa analise prévia.

O Quadro 4 foi criado com as mesmas perspectivas e objetivos dos quadros anteriores,
porém, com foco agora no que os campos dos artigos revelam sobre a tematica, verificando se
h& muitos ou poucos artigos que foram publicados sobre o campo da literatura infantil e relacGes
étnico-raciais. Nesse sentido, o Quadro 4 pretende apresentar os artigos selecionados de acordo

com o seguinte critério de busca: relacBes étnico-raciais e literatura infantil.


https://tede2.pucsp.br/handle/handle/4177
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/4177
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/4177
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/4177
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/4177

Quadro 4 - Artigos selecionadas de acordo com o critério: relacdes étnico-raciais e literatura infantil
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Titulo Autor Revista Ano Tematica
1. Tessitura e
subsidios de um .
S Literatura no
produto literario .
) ) ) . o ensino da
infantojuvenil DIAS, T. L. S. Revista Brasileira de L
. . historia e
para o ensino da Estudos Pedagdgicos 2021
s cultura
histéria e SOUZA R. S. (RBEP) .
_ africana e
cultura africana -
- afro-brasileira
e afro-brasileira
2.A
implementacéo
das leis
10639/03 e .
PEIXOTO, R. Lei n®
11645/08: Brazilian Journal of
o 2020 10.639/03 e
possibilidades Development .
. SANTOS, S.F. Lei n®
pedagogicas a
_ 11.645/08
partir do uso de
imagens em sala
de aula
3. Vozes de
Criancas Pretas .
. Literatura e
em Pesquisas e ARAUJO, D. C. o
] y ] infancias
na Literatura: DIAS, R. L. Educacdo & Realidade 2019
. negras
esperancar é o
verbo
4. As relacoes Relagdes
étnico-raciais na raciais na
Literatura . literatura
] ARAUJO, D. C. Educar em Revista 2018 ) )
Infantil e infantil e
Juvenil juvenil
5.
Implementagéo
da Lei
10.639/2003 —
_ ALMEIDA, M. A. B. _
competéncias, ) ) Lei n®
. Revista Proposicdes. 2017
habilidades e 10.639/03
. SANCHEZ, L. P.
pesquisas para a
transformacéo
social
6. Relacdes Relagdes
étnico-raciais e SILVA, P. V. B. . étnico-raciais
. Educar em Revista. 2013
préticas SOUZA, G. na Educacéo

pedagdgicas em

Infantil
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Educacéo

Infantil

7. PNBE 2010:

personagens ARENA D. B Protagonistas

Educacdo & Realidade 2013 negros na
negros como LOPES, N. R ¢ g

protagonistas literatura

8.
Desigualdades

raciais e
. Novos estudos — .
politicas LIMA, M. 2010 Acoes
o . CEBRAP ] )
publicas: a¢des afirmativas

afirmativas no

governo Lula

Fonte: Elaborado pelo autor (nov. 2022).

O Quadro 4 foi elaborado pensando nas mesmas perspectivas dos demais: realizar um
levantamento sobre quais artigos mencionam as relacoes estabelecidas sobre o tema da pesquisa
e 0 que apontam. No quadro dos artigos, diferentemente dos outros, foi acrescentado a coluna
“revista”, com 0 proposito de visualizacdo sobre quais revistas estiveram atuantes sobre o tema
em questao.

Se comparando com as teses e dissertacOes, € possivel perceber um niimero maior de
artigos publicados sobre as questdes étnico-raciais no Brasil. Contudo, ndo pode ser destacado
0 estilo de cada obra académica. As teses e dissertacdes apresentam uma analise mais minuciosa
em seus escritos a medida que os artigos sdo mais sucintos e breves.

E possivel perceber também uma maior variedade sobre o problema de pesquisa no
levantamento dos artigos. Ha4 uma diversidade de vertentes nos artigos sobre as questdes raciais
quando filtradas na Plataforma Scielo: artigos que discutem as ac¢Ges afirmativas, analisam a
contribuicdo da literatura infantil no ensino das relacbes étnico-raciais e impactos da
implementacao da Lei n® 10.639/03 nas escolas de educacao basica. Essa diversidade estabelece
lacos congruentes que dialogam entre si para discutir o tema central de relacbes étnico-raciais.

O Quadro 5 foi elaborado com o objetivo de analisar as dissertacdes levantadas a partir
do primeiro eixo de analise: legislacdo educacional no campo das questdes étnico-raciais. Deste
modo, o quadro revela quais leis e programas sobre as questdes raciais aparecem ao longo das

dissertacdes, bem como de que forma s&o citadas.



Quadro 5 - Sintese dos conteidos encontrados nas Dissertagdes de acordo com o Eixo 1

Titulo

EIXO 1 - Legislagdo educacional no campo das questdes
étnico-raciais

1. Percursos formativos em
educacdo antirracista e letramento
literario na construgdo de uma
proposta pedagdgica com literatura
infantil (CONCEICAO, 2021)

- Lei n°10.639/03: apresentada em subsecéo, a autora traz
o0 contexto histérico da lei, bem como sua implementacédo
e desafios contemporaneos;

- PNBE (Programa Nacional Biblioteca da Escola):
contextualiza o programa e relaciona com experiéncias
préticas vivenciadas;

- Lei n® 12.519 (Institui o Dia Nacional de Zumbi e da
Consciéncia Negra): apresenta a lei em nota de rodapé
para fundamentar a narrativa de sua experiéncia pratica;

- Lei n® 11.645 (obrigatoriedade do estudo da histéria e
cultura indigena e afro-brasileira): menciona em nota de
rodapé a alteracdo da Lei n° 10.639/03.

2. Protagonismos de meninas negras
na literatura infantil contemporanea
(COSTA, 2020)

- Lei n® 10.639/03: breve apresenta¢do do contetdo da lei
descrita em uma secdo e citacdes ao longo do trabalho de
modo a fundamentar as discussdes sobre a tematica
abordada.

3. Literatura afro-brasileira: praticas
antirracistas no ensino fundamental
(SOUZA, 2016)

- Lei n® 10.639/03: apresenta e discute a relevancia da lei
para a tematica abordada.

4. Os gribs aportam na escola: por
uma abordagem metodolégica da
literatura infantil negra nos anos

iniciais do ensino fundamental
(CAMPOS, 2016)

- Lei n®10.639/03: O autor apresenta uma discussao
ampla e minuciosa ao longo de todo seu trabalho sobre o
conteido da lei, seu contexto histérico, implementacao,
dificuldades e obstaculos enfrentados para seu
cumprimento, citacdo de producdes académicas que
discutem os impactos da lei;

- Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCN-ER): apresenta
0 contexto do documento, sua relevancia para a area e
suas relagGes com a Lei 10.639/03.

5. A crianca negra na literatura
infantil brasileira contemporanea
(DUPONT, 2013)

- Lei n® 10.639/03: apresenta e discute a relevancia da lei
para a tematica abordada e discute seus impactos, bem
como obstaculos e desafios no cumprimento dos seus
conteudos nas escolas de educacéo bésica;

- Par@metros Curriculares Nacionais (PCNs): menciona
brevemente esse documento para introduzir a Lei n°
10.639/03 e revelar o tema Pluralidade Cultural
desenvolvido em seu contetdo.

Fonte: Elaborado pelo autor (nov. 2022).
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Esse quadro revela que todas as disserta¢Ges citam a Lei n°® 10.639/03 (BRASIL, 2003),
seja apresentando o conteldo que ela prescreve de forma breve até contextualizando a
legislagdo desde o inicio e trazendo uma discussao prolongada com fundamentacédo teorica.
Portanto, de modo geral, o quadro revela uma sintese dos principais contetdos legislativos que
as dissertacbes trazem e de que modo sdo citadas ao longo do trabalho. E possivel perceber,
como mencionado, que a Lei n® 10.639/03 aparece em todas as dissertacdes para fundamentar
o trabalho estabelecido nas escolas de educacéo basica. Embora algumas produgdes indiquem
a necessidade de pressionar o governo para cobrar uma melhor implementacéo da lei, é possivel
compreender que ela estd atuando nos espacos escolares do pais, em algumas localidades de
forma mais ativa e em outras menos.

A Lei n° 10.639 foi promulgada em janeiro de 2003, como apresentado e discutido na
secdo 4 desta pesquisa (O campo legislativo em relagdes étnico-raciais no brasil: Os 20 anos da
Lei n° 10.639 de 9 de janeiro de 2003 e seus caminhos percorridos). Contudo, com base nos
quadros de producdes académicas que foram apresentados até 0 momento, € possivel perceber
contribuicdes cientificas relevantes para refletir sobre o campo da literatura infantil antirracista
nos ambientes escolares. O que cabe questionar é: ha producdes antes da lei ser aprovada (antes
do ano de 2003)? Como eram as movimentagdes no campo cientifico em relacéo a esse tema
antes do ano de 2003?

Pensando nesse questionamento e com o proposito de apresentar um panorama sobre o
contexto de producbes académicas publicadas antes da implementacdo da Lei n° 10.639 de
2003, o Quadro 6 foi elaborado com bases nas obras pesquisadas nas plataformas de artigos
cientificos Scielo e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD). O Quadro 6
foi construido para analisar o cenario existente sobre o campo de relagdes étnico-raciais e
literatura infantil antes da implementacdo da lei, com a finalidade de verificar se houve
mudancas significativas no campo e se essas mudancas tém relacdo com as contribuicdes dos
conteddos que a referida lei prescreve.

Desta forma, o Quadro 6: “producdes académicas publicadas antes da implementagio
da Lein® 10.639 de 2003” tem o proposito de apresentar, a partir de um levantamento realizado
pelo pesquisador nas bases Scielo e BDTD com filtros especificos, o contexto de producdes
académicas publicadas antes da implementacdo, que ocorreu em 2003.

O quadro foi elaborado com 4 colunas: “filtro de pesquisa utilizado”, “Plataforma
Scielo”, “BDTD Dissertagoes” e “BDTD Teses”. A primeira coluna diz respeito aos filtros de
pesquisa que foram utilizados na hora de realizar a busca nas plataformas. A segunda coluna,

aos resultados encontrados na Plataforma Scielo que correspondem aos artigos cientificos. A
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terceira e quarta coluna representam os resultados encontrados na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD) com filtros em dissertagGes e depois em teses.

E importante ressaltar também que foram selecionados os resultados anteriores ao ano
de 2003, com o proposito de analisar se houve producdes anteriores a implementacao da lei e,
se sim, qual a quantidade de producdes. Esse quadro se faz importante neste espago da pesquisa,
pois, nos paragrafos anteriores desta secdo, é oferecido o acesso as produgdes que foram
elaboradas depois da implementacédo da lei (ap6s o0 ano de 2003) e, a partir disso, tem subsidios
necessarios para refletir sobre os dois cenarios: producdes publicadas antes da lei e produgdes
publicadas depois da lei.

Convém ressaltar também que os filtros de pesquisa utilizados para realizar esse
levantamento foram selecionados pensando em palavras-chave que remetam aos assuntos
discutidos nesta pesquisa, bem como ao problema de pesquisa que esta dissertacao se propde a
responder. Dessa forma, os filtros de pesquisa utilizados foram selecionados para pesquisar o
que as producdes académicas publicadas nessas plataformas dizem sobre o campo de literatura

infantil, o campo de educacao das relacdes étnico-raciais e 0s dois campos se relacionando.

Quadro 6 - Producgdes académicas publicadas antes da implementacdo da Lei de n® 10.639 de 2003

Filtro de pesquisa BDTD BDTD
utilizado Plataforma Scielo Dissertacdes Teses
Literatura infantil | Artigos a partir de Dissertacdes a Teses a partir de
e relacGes étnico- 2013 partir de 2011 2014
raciais.
Literatura infantil | Artigos a partir de Dissertacdes a Teses a partir de
e Africa 2021 partir de 2010 2017
Literatura infantil | Artigos a partir de Dissertacdes a Teses a partir de
antirracista 2019 partir de 2011 2015
Educacéo das Artigos a partir de Dissertacdes a 1 Tese no ano de
relacbes étnico- 2006 partir de 2004 2001
raciais
Artigos a partir de 29 dissertacoes 4 Teses entre 0
Literatura infantil 2005 entre 0s anos de anos de 1992 e
1984 e 2003 2003
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Racismo na Nenhum artigo 11 dissertacOes 4 Teses entre 0s
escola encontrado entre 0s anos de anos de 2001 e
1987 e 2003 2003

Fonte: Elaborado pelo autor (maio. 2023).

A partir dos dados apresentados no Quadro 6, é possivel perceber que ndo houve
pesquisas que relacionassem o campo de literatura infantil com o campo de educagdo das
relacdes étnico-raciais no Brasil antes da implementacdo da Lei n® 10.639 de 2003. Os trés
primeiros filtros dizem respeito as producdes que consideram as relagdes entre literatura infantil
e relacBes étnico-raciais no ambiente escolar. Nesses trés primeiros filtros, o quadro apresenta
gue a pesquisa mais antiga é uma dissertacdo publicada em 2010, sete anos apds a lei. Ndo ha
registros e nem publicacOes sobre essa tematica antes do ano de 2003.

No momento que o filtro de “educagdo das relagdes étnico-raciais” € selecionado, surge
uma unica producdo académica publicada no ano de 2001 (uma tese). Esse filtro foi selecionado
para analisar o que estava sendo discutido sobre a relacé@o entre os direitos, vida e necessidades
da populacdo negra e o ambiente escolar. O quinto filtro teve 0 mesmo propdsito do anterior:
pesquisar 0 que estava sendo discutido sobre literatura infantil no Brasil antes do ano de 2003.

O ultimo filtro, “racismo na escola”, foi selecionado para descobrir o que as produgdes
académicas e pesquisadores estavam discutindo e publicando sobre a existéncia do racismo no
contexto escolar, a fim de perceber se a existéncia da Lei n°® 10.639 de 2003 potencializou o
olhar sobre essas questdes, centralizando a necessidade de discutir identidades nas escolas e
denunciar o silenciamento de praticas antirracistas. Os resultados apresentaram nenhum artigo
cientifico, 11 dissertaces e 4 teses publicadas.

Tanto os dados apresentados no Quadro 6 quanto os dados apresentados nos quadros
anteriores desta secdo possibilitam a reflexdo de que a Lei n® 10.639 do ano de 2003
potencializou o campo de pesquisa sobre as questdes raciais nos contextos escolares e, por se
tratar de uma lei que obriga a mudanca dos curriculos escolares e das préaticas docentes, alterou
também a visdo sobre as contribuicbes da literatura infantil como estratégia pedagogica
antirracista.

E possivel perceber também com os dados apresentados no Quadro 6 que havia
mobilizac6es e discussdes, mesmo que em menor quantidade, sobre a existéncia do racismo nos
espacos escolares, sobre a necessidade de uma educacdo que considere as relagdes étnico-
raciais e sobre a importéncia da literatura infantil na formacéo dos sujeitos. Essas discussdes e

publicacBes anteriores a Lei n°® 10.639/03 certamente ofereceram subsidios necessarios para



85

fundamentar a lei posteriormente e fazem parte das mobilizacbes de pessoas que ja sentiam a
necessidade dessas discuss0es em suas militdncias frequentes. A segdo 4, ao apresentar o
contexto da lei em questdo, destaca e ilustra todas essas informagdes.

Para contemplar também os outros eixos de anélise, a proposta foi de mudar o formato
de anélise. Para analisar as dissertacdes a partir dos eixos 2, 3 e 4, essa parte da pesquisa prop6s
realizar as analises em formato de topicos, visto que esses eixos apresentam um nivel de
discussdo mais elaborado.

O Eixo 2 — Conteldos sobre relagbes étnico-raciais propde reunir e analisar 0s pontos
centrais do campo da educacéo das relacdes étnico-raciais, sintetizando os principais contetdos
sobre as questdes étnico-raciais apresentados nos materiais de analise coletados.

Todas as dissertacdes selecionadas abordam discussdes sobre as relagdes étnico-raciais,
cada uma com um viés especifico, mas todas discutindo sobre esse campo. Como ja mencionado
no caminho metodoldgico, o “eixo 2” tem o objetivo de resgatar nos dados de pesquisa 0S
contetdos principais sobre o campo das relacbes étnico-raciais, destacando o que os/as
autores/as discutiram sobre o tema. Esse momento da pesquisa desenvolvera um pouco sobre o
conteddo das referéncias selecionadas que discutem o campo das relagdes étnico-raciais.

Dupont (2013) discute a representacdo da crianga negra na literatura infantil brasileira,
considerando uma abordagem sociologica e contemporanea. A autora organizou a dissertacao
apresentando quatro blocos, observando os obstaculos identitarios das criancas diante das
realidades eurocéntricas que estabelecem um Unico padrdo de beleza, a forma como a familia
enfrenta a questao das diferencas e discriminagfes em momentos na qual a personagem infantil
é submetida a acGes preconceituosas, o papel da escola nas a¢6es de preconceito e as obras que
abordam a memdria africana. Para fundamentar essas discussdes, a autora utiliza trés capitulos
com a base tedrica em Anténio Candido, Rosangela Malachias e Florestan Fernandes. A autora
revela também o crescimento de obras apds a Constituicdo de 1988 e da Lei n° 10.639/03 que
instrumentalizam e propdem a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e afro-
brasiliera nas escolas.

Ao longo do trabalho, Dupont (2013) aborda como algumas obras de literatura infantil
podem fortalecer a continuidade e, a0 mesmo tempo, a ruptura de estere6tipos e o quanto isso
é determinante na construcdo da identidade da crianca negra. O espaco escolar educa nao apenas
na relacdo entre professor e estudante, mas também nos materiais apresentados (ou na auséncia
deles). Para discutir essas quest0es, a autora seleciona 24 obras infantis que s@o veiculadas entre

criangas brasileiras para analisar a representacdo da crianga negra. De acordo com ela, as obras,
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em sintese, acompanham as transformagdes da sociedade e apresentam novos olhares ap6s as
leis mencionadas.

De modo geral, das 24 obras analisadas pela autora, sete apresentam contextos em que
criangas negras se atraem pelo padrdo de beleza europeu, reforcando essa perspectiva
eurocéntrica. Duas obras reforcam o esteredtipo do negro relacionado a caracteristicas de
preguica e malandragem. Trés mostram criangas com sentimento de orgulho em relacéo a sua
identidade e sua beleza, na medida em que outras duas ndo destacam o fenétipo dos
protagonistas negros. Outras trés obras destacam a histéria e geografia do contexto africano e
sete narrativas apresentam o resgate da memoria do povo africano e da cultura ancestral.

Sousa (2016), assim como Dupont (2013), aborda em seus escritos a questdo da
literatura infantil enquanto possivel instrumento antirracista em turmas de séries iniciais do
Ensino Fundamental. O objetivo do autor é destacar a potencialidade da literatura afro-brasileira
no combate ao racismo e na construcdo da identidade de criangas negras moradoras dos centros
urbanos de Belo Horizonte localizadas a margem socioeconémica e geografica, bem como
também examinar a possibilidade de trabalho pedagdgico com a literatura para consolidacdo da
criticidade nos estudantes. Ambos os autores enfatizam a importancia e influéncia da Lei n°
10.639/03 na producdo e intensificacdo de novas producbes antirracistas em materiais
pedagdgicos, formacgdes de professores, praticas docentes ou literaturas infantis.

As secOes apresentam discussOes tedricas sobre o universo da literatura e suas
potencialidades no ensino das relacfes étnico-raciais. Na ultima secdo, o autor se dispds a
pesquisar a literatura afro-brasileira na pratica, apresentando uma sequéncia didatica com livros
que abordam a temética seguido de analises sobre cada obra.

Nesse mesmo campo de literatura infantil para o ensino das relac@es étnico-raciais, com
foco nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Campos (2016) também contribui com a area ao
pesquisar sobre os processos de mediacdo da literatura infantil na perspectiva racial para a
formacdo do leitor-mirim. Assim como obras de Dupont (2013) e Sousa (2016), Campos (2016)
também discute a importancia da literatura para a construcdo de identidades amparado na Lei
n® 10.639, mas com o viés em suas dificuldades de implementacdo ap6s 13 anos de
promulgacéo.

Diferente dos autores citados, Campos (2016) prop@e entrevistar criangas entre sete e
nove anos, uma professora do 3° ano do Ensino Fundamental de Natal, RN, e uma gestora de
escola. O autor também se dispde em uma formacao junto com a professora, o planejamento e
a aplicacdo de atividades envolvendo a leitura de seis obras de literatura infantil negra. O

contato com essa literatura, de acordo com Campos (2016), se apresentou como um momento
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Unico na vida e formacgdo dos sujeitos envolvidos, realcando a variedade de respostas sobre
identidade e representatividade ao terem contato com personagens que carregam 0S Seus
mesmos tracos e ndo sdo apresentados de forma estereotipada.

Costa (2020) e Conceigdo (2021) apresentam produgdes mais recentes se comparadas
com as anteriores. Contudo, também contribuem para o campo da literatura infantil no ensino
das relagdes étnico-raciais. Costa (2020) se propde a estudar o protagonismo de meninas negras
nas literaturas infantis, examinando 10 obras de literatura infantil contemporaneas. Os eixos de
analise da autora estiveram alinhados na perspectiva de estudos de géneros, culturais e
antirracistas. A autora aborda “scripts” de género na infancia, o conceito de raga, de literatura
infantil e o contexto de meninas negras no Brasil. Em toda sua producéo, articula suas analises
as suas experiéncias como menina/mulher negra professora de Educagéo infantil.

Conceicdo (2021) discute o percurso da elaboracdo de um material pedagogico que
contribuisse com uma educacédo antirracista, discutindo a partir de uma narrativa na formacéo
do letramento literario. A pesquisa pretende contribuir com a formacdo de professores,
possibilitando um espaco de reflexdo docente acerca da diversidade étnico-racial brasileira.
Nesse sentido, a autora constroi, junto com sua orientadora, um guia pedagdgico que tem como
objetivo incentivar uma educacao antirracista por intermédio do letramento literario voltado
para a diversidade étnico-racial brasileira. O guia também esteve alinhado com os conteudos
prescritos na Lei n® 10.639/03 e foi intitulado de “Guia de Praticas Antirracistas com Literatura
Infantil (CONCEICAO, 2021).

A autora apresenta alguns relatos interessantes sobre sua trajetéria de vida pessoal,
académica e profissional sob a 6tica de uma mulher negra. Discute também teoricamente sobre
a importancia de uma educacéo antirracista e a relevancia do letramento literario e da literatura
infantil para a construcao desse modelo educacional.

Em suma, todas as dissertacdes apresentadas, de modo geral, apresentam discussées
fundamentais para compreender o papel da literatura infantil no ensino das relacdes étnico-
raciais nos contextos escolares. Todas declaram o marco historico da Lei n° 10.639/03, sua
contribuicdo na area e seus desafios de implementacédo e resisténcia. Os autores e autoras, cada
um com seu ponto de vista e problema de pesquisa em questdo, apresentam a necessidade do
olhar cuidadoso sobre a literatura infantil na perspectiva étnico-racial, apontando o potencial
pedagogico das literaturas para a construgdo identitéria das criangas — tanto de forma positiva,
enfatizando a beleza negra, orgulho ancestral e pertencimento racial, quanto negativamente,
reforcando esteredtipos e afirmando padrGes Unicos de beleza baseados em modelos

eurocéntricos.
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O Eixo 3, Propostas/préticas educativas com a perspectiva antirracista®, pretende
analisar quais propostas efou préticas de cunho antirracista que foram apresentadas nos
documentos analisados. Todas as dissertacdes analisadas propdem reflexdes sobre o fazer
pedagogico no ensino das relagcdes étnico-raciais, mesmo que de forma indireta, através de
capitulos estruturados, entrevistas e discussdes bem fundamentadas ou indiretas, através de
analises de literaturas infantis e apresentacdo de materiais pedagdgicos autorais.

A dissertacdo de Sousa (2016) apresenta uma se¢do Unica elaborada para exposicédo de
praticas na perspectiva antirracista. O capitulo intitulado de “literatura infantil afro-brasileira:
pratica” inicia discutindo brevemente sobre a questdo étnico-racial em sala de aula e, em
seguida, apresenta sete oficinas que ocorreram em uma sala de aula do 3° ano do Ensino
Fundamental, com criangas em processo de alfabetizacdo. Em cada oficina foi desenvolvido o
trabalho com um livro diferenciado no contexto do ensino da educacgédo étnico-racial. O autor
apresenta, em cada oficina, 0s objetivos propostos, materiais utilizados, carga horaria
estabelecida, sinopse da obra trabalhada, introducdo, motivacdo, leitura e interpretacdo,
contextualizacao e expansao e, por fim, analise de dados.

Dupont (2013) ndo apresenta uma secdo especifica para analise e discussdo de préticas
de ensino. Todavia, expbe 24 obras literarias seguidas de analises fundamentadas sobre o
contetdo de cada uma. Indiretamente a autora permite que docentes reflita sobre cada obra e,
consequentemente, avalie sua pratica pessoal de ensino, caso utilize uma das obras literarias
apresentadas.

A producdo de Campos (2016) propds um momento de formacao tedrico-pratico com a
professora colaboradora, na qual se encontraram 11 vezes, com a duracdo de duas horas em
cada encontro, para discutir sobre a tematica. Paralelamente a esses encontros, a professora
planejava e executava os aprendizados com seus alunos e no encontro posterior relatava ao
pesquisador as experiéncias.

O pesquisador preparou também sessdes de leituras, na qual selecionou minuciosamente
seis obras literarias infantis com a tematica racial para realizar um trabalho com os estudantes
de ensino fundamental. O trabalho consistiu em apresentar a obra para as criancas, discutir
sobre os contetdos do livro e realizar uma atividade ludica/pratica de conscientizacdo sobre o
assunto.

Essa proposta apresentada por Campos (2016) permite refletir sobre a importancia de

garantir uma formacéo e estudos minuciosos antes de planejar as aulas com literaturas infantis,

% Conceito discutido por Ribeiro (2019) em sua obra: Pequeno manual antirracista.
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a fim de obter conhecimentos ricos no momento de selecionar as historias e saber conduzir toda
a discussdo no antes e depois da leitura, possibilitando aos estudantes um espago de respeito a
diversidade, construcéo de identidade e fortalecimento do repertério cultural.

Costa (2020) segue a mesma linha que Dupont (2013), e ndo apresenta diretamente uma
secdo elaborada para expor uma proposta/préatica de ensino. Contudo, ilustra a dissertacdo com
quadros riquissimos e detalhados sobre algumas obras literarias infantis, sua descricdo e
importancia no ensino das relacfes étnico-raciais.

Por fim, a producdo de Conceicdo (2021) apresenta relatos docentes baseados na
experiéncia da autora sobre o trabalho pedag6gico em relagdes étnico-raciais. Esses relatos sdo
acompanhados de discussfes fundamentadas que permite ao leitor refletir e, até mesmo, se
identificar com alguma situacdo semelhante em sala de aula. Além disso, pensando na
contribuicdo para formacao de professores, a autora propde em sua dissertacéo a exposicao de
um material didatico-pedagogico autoral: “Guia de praticas antirracistas com literatura
infantil”. Esse guia € um produto pedagdgico que tem por objetivo instruir professores no
trabalho com a educacéo das relacdes étnico-raciais em consonancia com a Lei n° 10.639/03
através da literatura infantil.

O Eixo 4 — Relagdes entre o campo das questdes étnico-raciais com a literatura infantil
pretende analisar as dissertacGes a partir das relacdes que os autores estabelecem entre 0 campo
das questdes étnico-raciais e a literatura infantil.

Todas as dissertacOes selecionadas compreendem a literatura infantil como importante,
imprescindivel e potente mecanismo pedagdgico que contribui para o ensino das relacdes
étnico-raciais nos espacos escolares. Cada uma com sua linha e campo especifico, elas dialogam
em muitos trechos escritos ao afirmarem essa importancia literaria no campo das questdes
raciais.

Dupont (2013) afirma a contribuicdo da literatura infantil para o resgate da cultura
africana e, consequentemente, para o fortalecimento do sentimento de orgulho ancestral. A
literatura infantil pode, portanto, quebrar com o estereétipo de Africa que o imaginario social
insiste em manter, relacionando o continente com escraviddao, fome, tristeza e doenca. A
literatura vem ao inverso desse movimento, no momento que “resgatam a memoria do povo
africano através de mitos, num rememorar da cultura negra que por tanto tempo, apesar de estar
presente no cotidiano brasileiro, era negada” (DUPONT, 2013, p. 82).

As relacbes entre literatura infantil e o campo das relagbes étnico-raciais s&o
estabelecidas por Sousa (2016) com a implementacdo da Lei n° 10.639/03. De acordo com o

autor, o contetdo da lei foi determinante para o aumento significativo de obras literarias do
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universo infantil com a perspectiva antirracista, fato que antes da lei ndo era frequente. De

acordo com o autor:

Essa Lei contribuiu, sem ddvidas, com o expressivo aumento no mercado editorial
que buscou publicar obras literérias de autores que abordavam a tematica da cultura
africana e afro-brasileira, bem como livros que traziam negros/as como protagonistas,
visando assim a valorizacdo e consolidacdo da negritude. (SOUSA, 2016, p. 77).

Além disso, o autor destaca a importdncia da literatura afro-brasileira para a
transformacdo potente de identidades, tendo o carater de ressignificar esse processo, visto que,
anteriormente, esteve sempre pautado em uma perspectiva apenas eurocéntrica. Baseado nos
conceitos de Alfabetizacdo e Letramento (SOARES, 2004), o autor menciona o conceito de
“Letramento Afroliterario”, que consiste basicamente em compreender a literatura afro-
brasileira como determinante na reconstrugdo de identidades de criangas negras de forma
positiva e ndo estereotipada, valorizando a cultura e diversidade étnico-racial nos contextos
escolares (SOUSA, 2016).

Campos (2016) também destaca a afirmacéo de Souza (2016) ao considerar a influéncia
da Lei n° 10.639/03 na mudanca de cenario no campo da literatura infantil. De acordo com o
autor, a partir da sua implementacgéo, houve um aumento expansivo de produgdes literarias com
essa perspectiva. Contudo, ha uma necessidade de filtrar quais obras produzidas ocupam um
espaco significativo na formacéo dos sujeitos.

Para ele, a literatura infantil negra se trata de obras literarias que buscam produzir
materiais que valorizam, discutem e apresentam as questdes raciais em suas mais variadas

vertentes. Essa literatura apresenta singulares que o autor explica no seguinte excerto:

Assim como a literatura infantil de origens europeias, a literatura infantil negra,
obviamente, também tem sua histéria, que em muito se diferencia da histéria daquela.
Apesar de que, em seus primordios, ambas convergem em um ponto: surgiram a partir
de narrativas orais que, originalmente, ndo eram destinadas a infancia, mas a
sociedade como um todo. A grande diferenca é que, no caso da literatura infantil
negra, esses primordios remontam a algumas regides da Africa onde a preservacio e
transmissdo da cultura amparava-se na oralidade. Essa tarefa era de responsabilidade
dos guardides da cultura oral, muito comuns até hoje, sobretudo na Africa Ocidental,
onde sdo conhecidos mais comumente por grids ou djélis. (CAMPOS, 2016, p. 58).

Diante disso, para Campos (2016), as literaturas infantis negras desempenham um papel
fundamental na formacé&o dos estudantes no que diz respeito ao repertorio cultural do continente

africano, na ressignificacdo da historia nacional disseminada a partir de uma visdo Unica
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eurocéntrica e no fortalecimento desse vinculo entre Brasil e Africa, visualizando a contribuicio
do continente africano para a cultura nacional.

Conceigdo (2021) e Costa (2020) dialogam nessa discusséo quando concordam que a
relacdo entre literatura infantil e 0 campo das questdes étnico-raciais esta na importancia de os
livros ocuparem um espaco de representatividade do cotidiano de criangas e familias negras
com uma abordagem positiva e ndo estereotipada. Esses livros ndo precisam discutir
especificamente o racismo, mas podem também apresentar o dia a dia de uma familia em seus
costumes, tradicdes e situagcbes comuns, apenas destacando os protagonistas negros de uma
forma positiva. Segundo Costa (2020):

Entendo que a literatura, ao trazer personagens diferentes como protagonistas dos
livros infantis — como, por exemplo, meninas negras —, fard com que ndo sd as
personagens negras, como também os sujeitos que carregam essa identidade, tenham
mais visibilidade nos meios sociais e culturais nos quais as criangas pequenas vivem,
tornando a literatura como uma ferramenta para pensar a existéncia, compreender 0s
sentimentos, as vezes ndo tdo nobres, que integram o humano [...] Desse modo, volto
a pensar que a literatura se torna uma ferramenta fundamental de reflexdo na escola
para que as criancas possam pensar sobre os diferentes sujeitos pertencentes a
sociedade, sobre suas identidades de género, sua pertenca racial e de classe social,
dentre outras. (COSTA, 2020, p. 45-46).

Portanto, € possivel perceber que ha inimeras relacdes entre literatura infantil e 0 campo
das relacGes étnico-raciais para 0s autores e autoras das dissertacdes selecionadas. O universo
infantil € imenso e, diante dessa imensiddo, o trabalho com a educacdo das relacdes étnico-
raciais se materializa em diversas discussdes positivas que contribuem significativamente para
a formacdo de todos os sujeitos. A secao sera mais desenvolvida apos as contribuicdes da banca
examinadora de qualificacéo.

A secdo 7 pretende discutir sobre os projetos politicos-pedagdgicos, apresentando o
campo tedrico que discute a definicdo e importancia desses documentos no ambito educativo,
bem como os projetos das escolas que atendem aos anos iniciais do ensino fundamental do
municipio de Sdo Carlos. A se¢do tem o objetivo de apresentar subsidios tedricos necessarios
para que se compreenda as analises realizadas como campo metodoldgico para responder ao

problema de pesquisa desta dissertacao.
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7 PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS E A EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

A identidade é um dos fatores universais mais eficientes para conhecer os principios,
valores, especificidades e dados principais de alguém. E através desse fator identitario que é
possivel acessar e conhecer algo desconhecido daquele individuo. Assim como 0s sujeitos
necessitam de uma identidade para se apresentar a0 mundo, as instituicdes de ensino ndo sao
diferentes. Cada escola apresenta a quem queira conhecer, acessar e/ou estudar, suas
caracteristicas, principios, valores seguidos, perspectivas adotadas, posicionamentos, vertentes,
espacos fisicos, materiais, singularidades, legislacdo fundamentada através de um documento:
O Projeto Politico-Pedagogico.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é a identidade da escola. E por meio deste
documento que a escola apresenta suas caracteristicas especificas, suas perspectivas e seus
fundamentos. Todas as instituicbes de ensino precisam estar regulamentadas com esse
documento, uma vez que as praticas que ocorrem dentro do ambiente escolar sdo orientadas por
ele. Diante disso, esse documento é (ou, pelo menos, deveria ser) construido coletivamente e
de forma democrética, seguindo 0 modelo de sociedade em que o pais € constituido.

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (Lei n°® 9.394, LDB) prevé a organizagédo e execucao
do documento para todas as instituicdes de ensino do pais. A Lei n° 9.394 estabelece em seus
contetdos uma responsabilidade as escolas de elaborar, executar e avaliar seu Projeto Politico-
Pedagogico. A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 em seu Art. 12, inciso I, prevé que: “os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terao
a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica” (BRASIL, 1996).

O PPP é um documento orientador das praticas pedagogicas das unidades escolares de
todo o pais e esta previsto na legislacao educativa brasileira. Por ser um documento importante,
obrigatdrio e norteador, a sua construcdo e execugdo sdo assuntos amplamente discutido por
diversos autores. Contudo, a principal base tedrica dessa subsecdo sera as contribuicdes de
Veiga (1998) sobre esses documentos e suas inferéncias no contexto educativo.

IIma Passos Alencastro Veiga* é uma pesquisadora que se propde a discutir em suas
obras sobre a importancia dos PPPs e sua construcdo adequada dentro das instituicdes de ensino.
Para a autora, trata-se de um documento imprescindivel na organizacgdo do trabalho pedagdgico

das instituicdes de ensino brasileiras. Seus contetdos influenciam e facilitam a busca pela

4 Mais informagdes em: ARAUJO, J. C. S. Entrevista com Ilma Passos Alencastro Veiga. Revista Profissao
Docente, v. 11, n. 24, p. 3-6, 2012.
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melhoria no tocante a qualidade de ensino. Nesse sentido, para garantir a efetividade desse
documento, € necessario compreendé-lo por meio de duas perspectivas: como um “todo”, na
qual sua relacdo esta associada ao contexto social em que a escola estd inserida e no
“especifico”, que diz respeito as dindmicas, relacdes e intervencdes docentes dentro da sala de
aula (VEIGA, 1998).

E necessario visualizar o PPP nesta perspectiva de “totalidade” e “especificidade” para
compreender sua importancia dentro das escolas e demais instituicGes de ensino do pais. Seu
carater formativo e sua funcdo orientadora da acdo pedagdgica devem ser compreendidos,
considerando o contexto social amplo que a instituicdo esta inserida, sem desconsiderar as
especificidades da sala de aula e do trabalho docente com os educandos. Nesse sentido, segundo

a autora:

O projeto pedagogico ndo é um conjunto de planos e projetos de professores, nem
somente um documento que trata das diretrizes pedagdgicas da instituicdo educativa,
mas um produto especifico que reflete a realidade da escola, situada em um contexto
mais amplo que a influencia e que pode ser por ela influenciado. Portanto, trata-se de
um instrumento que permite clarificar a acdo educativa da instituicdo educacional em
sua totalidade. O projeto pedagégico tem como propdsito a explicitacdo dos
fundamentos tedricos metodolégicos, dos objetivos, do tipo de organizacdo e das
formas de implementacdo e de avaliacdo institucional. (VEIGA, 1998, p. 111-13).

Como apresentado por Veiga (1998), o PPP assume uma identidade que néo esta apenas
relacionada como um documento de orientacdo pedagogica da instituicdo de ensino, mas
também como um produto de reflexdo sobre as realidades e contextos em que a escola esta
inserida, sempre com a melhoria e qualidade de ensino como eixo principal.

A Lei de Diretrizes e Bases de n° 9.394, de 1996 (LDB) estabelece em seus registros
uma prescricdo legal atribuindo a escola como principal responsavel em elaborar, executar e
avaliar seu préprio documento, considerando seu contexto, comunidade, perspectivas, vertentes
e propostas pedagdgicas. Diante disso, 0 PPP tem um carater obrigatdrio e orientador, sendo
visualizado como a “identidade da escola”. A Lei n° 9.394 estabelece, portanto, que seja
construido por cada instituicdo de ensino, a fim de ser um instrumento de orientacao, direcdo e
rumo pedagogico da escola (BRASIL, 1996).

A nomenclatura do documento foi estabelecida considerando trés dimens6es: Projeto,
Politico e Pedagdgico. A dimensdo do “Projeto” diz respeito ao objetivo de estabelecer e
realizar uma acgdo, de acordo com a analise das realidades de cada escola. A dimensdo do
“Politico” esta atrelada a uma necessidade de atender as demandas que cada sujeito envolvido

no processo manifesta, com o objetivo de corresponder a essas demandas e possibilitar um
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processo emancipatorio desse sujeito em sociedade, principalmente no que diz respeito a
producdo de conhecimento. A dimensdo do “Pedagdgico” estd relacionada ao campo de
conjuntos de préticas, vertentes, filosofias de ensino e perspectivas que sdo adotadas na escola
para contemplar uma educacédo de qualidade (VEIGA, 1998, p. 13).

Gadotti (1994) contribui para a compreensdao do conceito de “Projeto” ao discutir seu
carater e objetivo de fazer e realizar algo para alcancar um determinado resultado. Quando um
projeto € construido, o “fazer” e o “realizar” sdo estabelecidos considerando o que € possivel,
real e o que a escola manifesta de necessidade. De acordo com o autor, todo projeto alinha o
presente com o futuro, uma vez que analisa as condigdes do presente e projeta algum objetivo

para o futuro, na esperanca de alterar o cenario atual:

Todo projeto supfe rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo
de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcdo da promessa que cada
projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis
os campos de acdo possivel, comprometendo seus atores e autores. (GADOTTI, 1994,
p. 579).

Nesta perspectiva, o PPP nédo deveria se configurar enquanto um documento obrigatorio
que depois de concluido é arquivado com os demais documentos da escola e resgatado apenas
quando solicitado ou quando chegar o prazo para sua atualizacdo. Ele vai aléem de um
documento com uma coletanea de planos de ensino e atividades. Ele é fundamental para o
ensino de qualidade e, diante disso, deve ser construido envolvendo todos os sujeitos que
participam desse processo de ensino e aprendizagem. Contudo, pesquisas revelam que ainda é
utilizado em algumas escolas como um documento apenas burocratico ¢ “arquivado” depois de
concluido (VEIGA, 1998).

E possivel perceber que o PPP das escolas oferece um rumo na perspectiva pedagdgica.
Ele apresenta as caracteristicas do seu publico e as condicdes da escola — tanto em seu carater
ideoldgico, filoséfico e pedagdgico quanto em sua estrutura fisica. Como mencionado pela
autora, € politico por ndo estar dissociado das demandas sociais que a populacdo manifesta e
necessita. O projeto acompanha o contexto historico em que esta inserido, considerando a
necessidade do seu publico. Frente a isso, deve avaliar e reavaliar constantemente se as
identidades da comunidade estdo sendo contempladas e se a pluralidade, respeito e principios
igualitarios estdo inseridos na sua redagé&o.

A Figura 1, a seguir, apresenta um esquema sobre os principios norteadores do Projeto

Politico-Pedagdgico a partir das consideragdes construidas por Veiga (1998).
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Figura 1 - Esquema dos principios norteadores do projeto politico-pedagdgico

IGUALDADE QUALIDADE

N /
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PEDAGOGICO

/ N\

z VALORIZACAO
GESTAO Sves

DEMOCRATICA LIBERDADE MAGISTERIO

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Esse esquema representa uma sintese dos principios definidos por Veiga (1998) acerca
da construcdo do Projeto Politico-Pedagogico. O esquema apresenta 0S cincos principios
evidenciados pela autora como norteadores na elaboracdo do documento e, em destaque, as
legislacBes que respaldam esses principios. A funcao do esquema € facilitar a compreensao dos
principios e destacar a sua relevancia na construcdo do documento. Nesse sentido, Veiga revela
a importancia de se compreender esses principios e considera-los no momento de construgéo

do documento:

Inicialmente, convém alertar para o fato de que essa tomada de consciéncia, dos
principios norteadores do projeto politico-pedagégico, ndo pode ter o sentido
espontaneista de se cruzar os bracos diante da, atual organizagéo da escola, que inibe
a participagdo de educadores, funcionarios e alunos no processo de gestdo. [...]
acreditamos que os principios analisados e aprofundamento dos estudos sobre a
organizacdo do trabalho pedagdgico trardo contribuicBes relevantes para a
compreensdo dos limites e das possibilidades dos projetos politico-pedagogicos
voltados para os interesses das camadas menos favorecidas. (VEIGA, 1998, p. 21).

Ele se torna, entdo, um veiculo condutor que transforma a escola burocratica em uma
escola com o viés na liberdade de ideias, na autonomia dos sujeitos, no exercicio da cidadania
e da democracia. O PPP busca um rumo para o ambiente escolar considerando a compreenséo
de homem e de sociedade que se tem, no intuito de construir uma politica para a escola. E a

partir dessa fungdo politica e fundamental para a formagdo dos sujeitos e, consequentemente,
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transformacdo da sociedade que o PPP ndo se configura enquanto uma burocratica e simples
confecgdo de um documento qualquer. E um documento vivo, que interage com as necessidades
da escola, conversa com as demandas dos individuos envolvidos no processo, sofrendo
alteraces e atualizagBes sempre que se tornar necessario (LACERDA, 2003).

Nesta perspectiva, cabe ressaltar sua importancia para a Educacéo das Relagbes Etnico-
Raciais. O Brasil ¢ um pais com uma formacao étnica variada: indigenas, africanos, europeus e
asiaticos preenchem a composicao nacional de toda a populacéo. Diante disso, as relagdes dos
brasileiros sdo permeadas por processos constantes de ensinar e aprender, nos quais pessoas
mais experientes ensinam pessoas menos experientes através de praticas sociais.

Essas préaticas sociais sdo estabelecidas a partir de uma Gtica de valores, posturas e
atitudes de principios que cada cidadao defende. Nesse sentido, Silva (2007) afirma que esses
processos complexos de ensino e aprendizagem seguindo a perspectiva assumida por cada
individuo colabora com um projeto de nagédo racionalizado. Se o sujeito mais experiente que
estd ensinando tem uma visao negativa, pejorativa e racista, consequentemente o sujeito menos
experiente vai adotar essa mesma visdo e reproduzi-la em suas a¢des cotidianas.

Sendo assim, as relacGes étnico-raciais precisam estar presentes nos conteudos dos
projetos e ocupar um espaco relevante na elaboracdo do documento. Ele € — ou, pelo menos,
deve ser — elaborado em bases democraticas, considerando a construgdo coletiva, a fim de
possibilitar um retrato da realidade escolar e a criticidade dos estudantes. Sendo assim, para que
haja democracia e todas as vozes sejam consideradas, é fundamental que a historia da populagéo
negra, suas necessidades, garantia de espacos para valorizacdo da sua cultura e fortalecimento
de identidades estejam presentes na elaboracao do documento oficial da escola (LOPES, 2016).

Contudo, a luta para conquistar o espaco necessario do ensino das relacdes étnico-raciais
ainda se faz presente e é um debate que deve ser intensificado. A elaboracdo do PPP, segundo
a legislacdo vigente, prevé a participacdo coletiva de toda a comunidade, tanto pais e estudantes
quanto gestdo, funcionarios e corpo docente. Nesse sentido, é importante que, para incluir e
considerar a perspectiva racial na construcdo do documento, 0s envolvidos nesse processo
estejam conscientes sobre a importancia do ensino das relagdes étnico-raciais dentro das escolas
(LOPES, 2016).

Por ser um documento de identidade da escola com toda sua responsabilidade de orientar
todas as préticas pedagdgicas que ocorrem no contexto escolar, deve ser o principal instrumento
para conduzir, influenciar e orientar praticas antirracistas e plurais que apoiem e estimulem o

trabalho pedagdgico em relagdes étnico-raciais. Nesta perspectiva, Lopes (2016) afirma que:
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Entendemos que um dos caminhos para garantir o debate sobre as relagdes étnico
raciais nos espagos escolares da-se através dos contetidos programaticos presentes no
curriculo escolar. Sendo assim, estes devem refletir e valorizar a formacéo cultural do
povo brasileiro. Devemos lutar por um curriculo libertador, ou seja, que evidencie
todas os sujeitos sociais (estudantes, professores e profissionais da educacdo), que
estdo emergidos nos espacos escolares. (LOPES, 2016, p. 79-80).

Portanto, Lopes (2016) destaca em sua pesquisa que € necessario defender uma
educagdo antirracista, que possibilite aos educandos a conscientizacdo sobre o respeito, a
diversidade cultural e a desconstrucdo de comportamentos discriminatérios através do dialogo
e debate. Para que isso seja contemplado, os documentos precisam estar alinhados ao
compromisso com as relacBes étnico-raciais previsto em lei (LOPES, 2016).

Na subsecdo a seguir seré apresentado um recorte mais especifico sobre os documentos
coletados, retomando a justificativa dos dados coletados, a cidade envolvida na pesquisa, as
escolas e os PPPs selecionados, de modo que se tenha acesso a maiores informacdes sobre o
contexto de onde a pesquisa foi realizada para que, entdo, consiga-se compreender as analises

feitas de forma mais precisa.

7.1. BREVE DESCRICAO E CONTEXTO HISTORICO DO MUNICIPIO DE SAO
CARLOS

As informacdes sobre a cidade, bem como uma breve apresentacdo sobre sua histéria
s80 necessarias para que se compreenda o0 contexto em que a pesquisa foi realizada e as
influéncias desse cenario na coleta de dados utilizados. Ao conhecer a estrutura da cidade, seu
potencial educativo e sua historia, é possivel realizar suas reflexdes pessoais de forma mais
abrangente e analitica a partir dos resultados obtidos da pesquisa. Nesta perspectiva, convém,
nesta parte desta subsecéo, apresentar um breve contexto historico da cidade de Sao Carlos.

O municipio de Sdo Carlos esta localizado no centro geografico do Estado de S&o Paulo,
com populacdo urbana de 256.898 mil habitantes, area total de 1.136,907 km? e area urbana
atual de 102,70 km? (IBGE, 2022). Séo Carlos recebeu o titulo de “Capital da Tecnologia”,
devido ao seu vigor académico, tecnoldgico e industrial. Os centros de pesquisa e as
universidades da cidade sdo reconhecidas pela diversidade e exceléncia. A cidade conta com
duas universidades publicas: a Universidade de So Paulo (USP), com dois campi na cidade, e
a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Além disso, ha faculdades privadas e outros
centros de ensino reconhecidos pelo Ministério da Educacido (MEC) (SAO CARLOS, 2023).
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Diante das duas universidades publicas, Sdo Carlos apresenta um nimero significativo
e crescente de pesquisadores e cientistas. A prefeitura da cidade reuniu dados que apontam que
h& um pesquisador doutor (PhD) para cada 180 habitantes. Sao ao total 39 cursos de graduacéo
e, aproximadamente, 200 empresas consideradas tecnolégicas. No campo industrial, a cidade é
marcada pela presenca das grandes industrias: Volkswagen (indlstria especializada em
motores), Tecumseh (industria especializada em compressores), Faber Castell (industria
especializada em lapis), Electrolux (industria especializada em geladeiras e fogdes), entre
outras de grande relevancia e retorno para a populacio (SAO CARLOS, 2023).

Além das indUstrias, empresas e universidades, ela apresenta um Centro de Divulgacéo
da Astronomia (CDA) veiculado a USP. O Centro de Divulgacdo da Astronomia (CDA)
também é conhecido como Observatdrio pela comunidade académica e populagéo séo-carlense
e foi inaugurado em 4 de abril de 1986. Essa data foi 0 ano de passagem do cometa Halley e a
principal atividade do CDA esta relacionada com as divulgacbes de astronomia para a
comunidade (SAO CARLOS, 2023).

A cidade comecou a ser povoada no final do século XVIII diante de uma abertura
localizada em uma trilha que permitia o acesso as minas de ouro de Cuiaba e Goias. Desta
forma, sua histdria se iniciaem 1831, com sua fundacdo em 4 de novembro de 1857 e composta,
nessa €época, por pequenas casinhas ao redor de uma capela, com moradores da familia “Arruda
Botelho” — familia representada pelos primeiros proprietarios das terras da Sesmaria do Pinhal
(SAO CARLOS, 2023).

Em 1865, a cidade de Sao Carlos foi elevada a categoria de “vila” e, 15 anos depois, em
1880 foide “vila” para cidade com uma populagao de, aproximadamente, 16.104 mil habitantes
com ampla infraestrutura urbana. As primeiras fazendas de café foram formadas entre os anos
de 1831 e 1857, sendo a primeira atividade econémica da cidade. Sdo Carlos teve um
crescimento econémico significativo com a expansdo da lavoura cafeeira, tornando-se o
principal produto de exportacdo. Em 1884, com a chegada da ferrovia a cidade, iniciou outra
atividade econémica de grande relevancia e retorno financeiro (SAO CARLOS, 2023).

No final do século XIX, a cidade foi marcada por um fendémeno social que influenciou
significativamente na regido: a imigracdo. Sdo Carlos recebeu diversos imigrantes, sobretudo
alemades trazidos pelo Conde do Pinhal no ano de 1876. A imigracdo possibilitou a expansao
das atividades culturais oriundas dessa diversidade entre culturas, contribuindo com o
desenvolvimento educativo da cidade. Na segunda metade do século XX, Séo Carlos inaugura,

em abril de 1953, a Escola de Engenharia de Sdo Carlos, vinculada a Universidade de Sao Paulo



99

(USP) e, posteriormente, na década de 1970, a criacdo da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar) (SAO CARLOS, 2023).

A Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) e a USP (Universidade de S&o Paulo)
marcaram a histéria da cidade pela rotatividade de estudantes que recebem ao longo dos anos e
pelo historico de grandes profissionais de diversas areas que sao formados pelas universidades.
Além disso, Sdo Carlos conta com as contribuicbes e impactos culturais que as duas
universidades publicas proporcionam para a cidade (SAO CARLOS, 2023).

Contudo, é imprescindivel ressaltar que todo o crescimento da cidade, assim como o
pais em geral, contou fortemente com a exploracdo da méo de obra escrava, principalmente de
pessoas africanas que foram trazidas obrigatoriamente e compulsoriamente para serem
escravizadas. No artigo escrito por Truzzi e Bassanezi (2009), as informacdes sobre a
populacdo, grupos étnicos, crescimento econdémico e escraviddo da cidade sdo evidenciadas e
discutidas.

Truzzi e Bassanezi (2009) destacam que, provavelmente, logo apods os indigenas, 0s
primeiros habitantes da regido deveriam ser os quilombolas que foram trazidos em situacao de
perseguicdo policial e/ou de fazendeiros. Essas pessoas que vieram fugitivas do sistema
opressor e violento que estavam submetidos sdo, certamente, tanto de municipios mais
proximos do interior de Sdo Paulo, como Piracicaba, Itu e Campinas, quanto de outro estado,
como sul de Minas Gerais — que faz fronteira no norte do estado de S&o Paulo (TRUZZI;
BASSANEZI, 2009).

Para suportar o trabalho duro e favorecer o crescimento econdémico, os donos das
primeiras fazendas da cidade precisaram importar pessoas escravizadas, sobretudo de regides
mais decadentes, mesmo que arcassem com um preco mais elevado, visto que o trafico negreiro
ja estava extinto desde 1854. Com o anuncio do fim da escravatura, os fazendeiros aderiram a
substituicdo das pessoas escravizadas para imigrantes europeus. Em conjunto com esse grupo
étnico de origem de fuga da escraviddo e imigrantes europeus em busca de trabalho, familias
mineiras e nordestinas se juntaram ao grupo, com a intencdo de fugir da seca. Todos esses
grupos trabalharam e contribuiram com a expansdo cafeeira e, consequentemente, com o
fortalecimento econdmico e crescimento da cidade (TRUZZI; BASSANEZI, 2009).

O municipio de Sao Carlos, no final do século XIX, foi considerado o municipio de
maior receptor de imigrantes do interior paulista entre 1893 e 1907, com um total de
aproximadamente 26.918, como destaca os autores de acordo com as estatisticas da época.
Ainda no tocante aos dados estatisticos, é possivel estimar que, até dois anos antes da aboligdo

da escravatura, o percentual de pessoas classificadas entre pretos ou pardos que ainda eram
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escravizados ou oriundos de familias escravizadas era de, no minimo, 80% em S&o Carlos
(TRUZZI; BASSANEZI, 2009).

E importante destacar esse dado trazido por Truzzi e Bassanezi (2009) e apresentar
reflexdes sobre o que eles significam e das possiveis influéncias para a construcéo da sociedade
séo-carlense, principalmente no que diz respeito aos direitos de pessoas negras na cidade,
acesso aos espacos culturais e educacionais e na formacdo geral da cidade. A escravidao
demorou um tempo simbdlico e significativo para ser abolida e isso reflete diretamente na forma
como a populacéo negra vive na contemporaneidade. Sdo apenas 135 anos de fim da escravatura
em 523 anos de descoberta do pais, como evidencia Hasenbalg (1979).

Diante disso, é fundamental compreender que o contexto vivenciado e fortalecido na
época determina e influencia gerac6es futuras. Os dados apresentados por Truzzi e Bassanezi
(2009) possibilitam perceber o quanto o municipio de S&o Carlos se manteve resistente em
relagéo a abolicdo da escravatura. Enquanto outros municipios e, até mesmo, outros estados
brasileiros, se mobilizavam anos antes da abolicdo para romper com essa estrutura — mesmo
com grupos que ainda apoiavam o sistema escravagista —, S&o Carlos ainda preenchia um
percentual significativamente alto em relacdo a pessoas em situacéo escrava dois anos antes da
abolicdo (TRUZZI; BASSANEZI, 2009).

Em concordancia com isso, Truzzi e Bassanezi (2009) salientam que a populacéo negra
comegou a ocupar as regides mais periféricas da cidade apds a abolicdo da escravatura. Esse

dado revela o inicio de uma periferizacdo dessa populacdo, dado que

[...] ao se considerarem os quatro bairros (Vilas Pureza, Isabel, Vila Nery e Botafogo)
mais os subdrbios como periferia do nucleo urbano central, observa-se que a chance
de um negro (preto ou mulato) habitar a periferia era quase o dobro daquela de um
brasileiro branco ou de um estrangeiro. (TRUZZI; BASSANEZI, 2009, p. 208).

Além da moradia, 0s processos escravagistas afetaram também a economia das pessoas
que sofreram com esse sistema. Truzzi e Bassanezi (2009) revelam que os brasileiros brancos
representavam a grande maioria (quase um monopélio) do profissionalismo liberal (médicos,
professores, advogados e farmacéuticos). Além disso, também ocupavam os cargos publicos e
administracdes de fazendas. Enquanto isso, a popula¢do negra ndo caminhou concomitante com
essas profissdes bem remuneradas e de prestigio social. Segundo os autores, “[...] 0S negros,
discriminados pelos brancos de modo geral, s6 conseguiram se organizar mais tardiamente, e
contavam com muitos poucos interlocutores junto as elites locais” (TRUZZI; BASSANEZI,
2009, p. 214-215).
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Silva e Dias (2002) também contribuem com essa anélise sobre o contexto de escravidao
e seus impactos no municipio de Sdo Carlos. As autoras apresentam andlises sobre as formas
de resisténcia das pessoas escravizadas em Sdo Carlos no periodo anterior a abolicdo da
escravatura até o ano de abolicdo, entre 1869 e 1888, enfatizando os crimes e suicidios ocorridos
nesse periodo. Esses acontecimentos ocorriam devido as dificeis condi¢des das quais pessoas
negras escravizadas foram submetidas. As autoras utilizaram fontes encontradas nos Acervos
da Fundacéo Pr6-Meméria de Sao Carlos (FPM) e do Arquivo Pablico do Estado de Séo Paulo
(APESP) (SILVA; DIAS, 2002).

As pessoas negras escravizadas cometiam suicidio por ndo aguentarem a opressdo
compulsdria, a exploracdo intensa e as condicdes subumanas de vida que eram submetidas,
segundo Silva e Dias (2002). O silenciamento das entidades juridicas especializadas influéncia
também no racismo que ainda permeia a vida da populagdo negra na contemporaneidade. As
autoras apresentam, ao longo da pesquisa, discussdes e dados importantes que constatam essas

condicdes das quais as pessoas negras eram submetidas:

Torna-se evidente que as causas do suicidio dos escravos eram imanentes as condi¢des
sociais as quais eram submetidos. E mais ainda. A tendéncia ao suicidio aumentou a
medida que suas esperancas de conquistar a liberdade ndo se concretizavam, apesar
da crescente discussao a respeito da abolicdo que estava em curso, principalmente, a
partir da extincdo do trafico internacional de escravos em 1850 [...]Segundo os
Relatérios dos Chefes de Policia, foram praticados na provincia de Sdo Paulo, no
periodo de 1869-1879, os numeros seguintes de suicidios: 1869: 17, dos quais, 11
escravos (64,7%); 1873: 20, dos quais, 11 escravos (55%); 1874: 27, dos quais, 22
escravos (81,4%);1875: 45, dos quais, 23 escravos (55%); 1876: 50, dos quais, 30
escravos (54,5%); 1878: 22, dos quais, 11 escravos (50%):1879; 11, dos quais, 8
escravos (72,7%). O meio mais empregado para a consecu¢do era a ‘estrangulacéo’
(enforcamento)30. Estes nimeros demonstram que, de um total de 192 suicidios
cometidos e registrados neste periodo, 116 foram de escravos, portanto, mais de 60%.
(SILVA,; DIAS, 2002, p. 9-10).

Os casos de suicidio apresentados pelas autoras e o silenciamento por parte da area
juridica e policial em relacdo aos casos revelam as formas de leitura acerca do ocorrido:
desvalorizagéo e desprezo. Segundo Silva e Dias (2002, p. 11), “os crimes ¢ suicidios ocorridos
nas fazendas eram silenciados perante as autoridades e a populagéo, sendo resolvidos no ambito
das mesmas”.

As contribuicdes das autoras revelam o cenario opressor e violento do contexto de
escraviddo em que o pais e, especificamente, o0 municipio de Sdo Carlos, SP, presenciou por
muitos anos. Os suicidios e crimes ocorridos em Sdo Carlos revelam a resisténcia negra nas

fazendas. As lacunas encontradas nos autos representam o silenciamento por parte da area
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juridica e policial de esconder as reais situaces que as pessoas escravizadas eram submetidas
(SILVA; DIAS, 2002).

Nesta perspectiva, esses recortes em relacdo aos acontecimentos ocorridos no contexto
historico de Séo Carlos, SP, foram apresentados na pesquisa para refletir sobre como o racismo
esteve presente no municipio durante os anos e o quanto isso pode refletir nas analises dos
documentos coletados, seja através do silenciamento dos documentos em relacao a necessidade
de incluir as questdes étnico-raciais ou até mesmo nos documentos que incluem essas questoes

como forma de superar os reflexos desse passado.]

7.2. ACARACTERIZAGCAO DAS ESCOLAS SELECIONADAS E OS EIXOS DE
ANALISES DOS PPPs

O objetivo deste espaco da dissertacdo é apresentar a caracterizacdo das escolas que
foram escolhidas para analise dos Projetos Politicos-Pedagdgicos, bem como os motivos que
levaram a essas escolhas, uma breve caracterizacdo da localizacdo das escolas e 0s critérios
utilizados para as analises. E importante resgatar esses motivos para que se compreenda o lugar
de andlise escolhido para pesquisar.

As escolas foram selecionadas seguindo 0s seguintes critérios: escolas publicas, do
municipio e que atendam aos anos iniciais da Educacdo Basica (1° ano ao 5° ano do Ensino
Fundamental). Cada eixo de analise foi estabelecido de acordo com um propdsito especifico
para contribuir com os resultados da pesquisa e responder ao problema de pesquisa em questéo,
bem como cumprindo os objetivos que foram estabelecidos. O critério de escolha em analisar
os documentos de escolas publicas esta relacionado com a necessidade de o campo académico
da pesquisa cientifica contribuir com a realidade das escolas de ensino publico brasileiras. E
uma possibilidade de aproximar o campo cientifico das pesquisas académicas das escolas
publicas da regido, retornando contribui¢es do campo académico para toda a comunidade.

A cidade de Sdo Carlos apresenta em sua totalidade, de acordo com os dados da
Secretaria de Educa¢do, um maior nimero de atendimentos a creches e pré-escolas, atendendo
apenas 10 escolas de ensino fundamental. A maior parte do ensino fundamental é atendido pelo
governo do Estado. Sendo assim, pensando na estrutura de uma pesquisa cientifica, percebemos
que a analise de documentos de 10 escolas seria possivel dentro da estrutura de uma dissertacéo
de Mestrado, podendo analisar minuciosamente cada documento.

Essas escolas estdo espalhadas pelos diversos bairros da cidade (bairros mais

periféricos, mais centrais e mais rurais). Essa diversidade de bairros que atende a demandas
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especificas enriquece as analises, uma vez que escolas com diferentes contextos podem
estabelecer didlogos em suas propostas de ensino ou ndo. Convém ressaltar também que séo o
total de 10 Escolas Municipais de Educacdo Béasica (EMEB) que atendem criangas de faixa
etaria entre 6 e 11 anos. Contudo, ha também 1 Escola Municipal de Educacdo de Jovens e
Adultos (EMEJA) que ndo foi contemplada na pesquisa, visto que o objetivo € pesquisar a
contribuicdo da literatura infantil analisando o trabalho pedagdgico em ERER na formacao das
criangas.

Desta forma, foi construido um esquema geografico para apresentar a visualizagdo sobre
a distribuicdo geografica de cada escola participante da pesquisa. Essa distribuicdo geogréafica
das escolas, como dito anteriormente, € um ponto positivo para a pesquisa, pois enriquece as
andlises, possibilitando uma viséo sobre 0 que se procura responder atraves de uma analise da
cidade em sua totalidade, contemplando a maioria dos bairros e seus contextos especificos —
uma vez que cada bairro apresenta um contexto, semelhante ou diferente, com suas propostas

pedagdgicas especificas para atender as demandas da comunidade.

Figura 2 - Mapa com a distribuicdo geogréfica das escolas de ensino fundamental — anos iniciais do municipio
de S&o Carlos — S&o Paulo
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Fonte: Mapa da cidade de Sao Carlos — site da Prefeitura Municipal de Sdo Carlos. Esquema
criado pelo pesquisador (2023).
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A comunidade escolar e o publico atendido pela escola ndo deve ser apenas mencionado
no documento, como aponta Veiga (1998), mas deve também fazer parte da sua elaboracéo.
Sendo assim, € interessante para as analises que as escolas selecionadas sejam bem distribuidas
pela cidade, de modo que se tenha acesso a forma como foi elaborado o documento em cada
regido de S&o Carlos, SP.

Com o proposito de respeitar a identidade de cada escola e regido, a pesquisa ndo
revelarad o nome de cada escola selecionada e, a0 menos, a regido ao qual ela pertence. Ao invés
disso, optou-se por nomear cada escola com uma letra (10 escolas com as 10 primeiras letras
do alfabeto) e a regido com cores (seis regides com seis cores). As regides foram estabelecidas
pelo pesquisador para sintetizar as analises, de modo a ndo ficar extensas. A regido cinza, por
exemplo, abrange 3 escolas, que serdo analisadas em conjunto.

E importante destacar também que as regides foram organizadas de acordo com a
distribuicdo geografica das escolas pela cidade. H& bairros que sdo proximos, maiores (em
extensdo territorial e moradores) e que contemplam mais de uma escola para suprir essa
necessidade, enquanto ha bairros com apenas 1 escola e sem nenhum outro bairro mais proximo
e/ou com bairros menores, com poucos moradores. Esse fator foi organizado pelo pesquisador
para garantir que as apresentacdes das analises ndo ficassem extensas e para analisar a
perspectiva de escolas que sdo proximas, investigando se ha diferencas na elaboracdo do
documento dependendo da proximidade de uma escola para outra. Desse modo, a identidade
das escolas sera respeitada e o objetivo da pesquisa de apenas analisar o documento como forma
de contribuicdo para o campo de pesquisa sera contemplado.

Nesse sentido, para respeitar as identidades das escolas que cederam 0s projetos para
contribuir com esta pesquisa, as escolas receberam a seguinte nomenclatura de identificacéo:
“escola A”, “escola B”, “escola C”, “escola D”, “escola E”, “escola F”, “escola G”, “escola H”,
“escolal” e “escola J”. Elas estdo distribuidas em seis regides da cidade: regido cinza, vermelha,
azul, rosa, amarela e laranja.

A regido cinza, por exemplo, corresponde a dois bairros proximos em sua localidade
com 3 escolas para andlises, ja a regido azul, amarela e laranja, sdo bairros mais afastados uns
dos outros e que contam apenas com uma escola cada para atender a demanda do bairro inteiro
e de pequenos bairros circunvizinhos. A Figura 3 representa a relacdo das escolas municipais
participantes da pesquisa, distribuidas pelas regides conforme apresentado e o total de escolas

em cada regido para facilitar a compreensdo sobre essa organizacao das analises:
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Figura 3 - Relagdo de escolas municipais de Sdo Carlos, SP, participantes da pesquisa, suas regides e total de
escolas por regido

ESCOLAS DE ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS

SAO CARLOS - SAO PAULO - 2023

" REGIAO REGIAO REGIAO REGIAO
CINZA VERMELHA ROSA AZUL

3 ESCOLAS 2 ESCOLAS 2 ESCOLAS 1 ESCOLA 1 ESCOLA 1 ESCOLA

TOTAL DE 10 ESCOLAS MUNICIPAIS PARTICIPANTES

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Segundo Cechinel et al. (2016, p. 04), os elementos que compdem as analises podem
variar de acordo com as necessidades estabelecidas pelo pesquisador, porém, a analise
documental é: “baseada na interpretacdo coerente, tendo em vista a tematica proposta e a
pergunta de pesquisa”. Sendo assim, conforme descrito pelo autor, as analises precisam dialogar
com o problema de pesquisa e buscar responder as perguntas que norteiam toda a pesquisa.

Nesse sentido, os eixos de analise sdo fundamentais para realizar as analises dos projetos
das dez escolas selecionadas para a pesquisa. Esses eixos foram construidos partindo dos
objetivos de pesquisa apresentados, bem como o problema de pesquisa que esta dissertacdo
pretende responder. Foram elaborados trés eixos de andlise para pensar os documentos
coletados. Esses eixos foram caracterizados em nameros romanos, sendo: |) praticas
pedagdgicas e projetos com a temética étnico-racial; 1) como a literatura infantil é apresentada
e desenvolvida; I11) literatura infantil no ensino das relagfes étnico-raciais.

Pensando nisso e para facilitar a visualizagdo sobre os eixos de analise, bem como o
objetivo de cada eixo de andlise, foi construido um quadro para sintetizar todas essas
informacdes. No Quadro 7 é apresentado o que cada eixo de analise pretende analisar nos dados



106
coletados, com base na proposta da pesquisa e com a intengdo de que as analises respondam ao

problema de pesquisa em questéo:

, Quadro 7 - Eixos de analise e seus objetivos
EIXOS DE ANALISE OBJETIVOS

1) as praticas pedagdgicas e os | No documento analisado, ha descricdes e apresentacbes
projetos com a tematica étnico- | sobre praticas pedagdgicas e/ou projetos associados ao

racial ensino das rela¢des étnico-raciais? Se sim, quais?
I1) como a literatura infantil é O PPP apresenta registros de trabalho pedagdgico
desenvolvida nos projetos envolvendo literatura infantil? Se sim, de que modo?
pedag0ogicos Quais literaturas e/ou projetos literarios sdo descritos?
[11) literatura infantil no ensino | O documento apresenta préticas e/ou projetos
das relagOes étnico-raciais vinculados ao ensino das relagdes étnico-raciais

utilizando a literatura como instrumento pedagogico?
Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

E importante ressaltar também que os documentos da escola “C” e da escola “G” nio
foram finalizados até o ano de coleta de dados desta pesquisa (2023), porque ainda se encontram
em etapas finais de construcdo. Sdo escolas que inauguraram um pouco antes da pandemia, em
2019, e, diante disso, s6 conseguiram se mobilizar para construir o PPP apds o periodo
pandémico, com a retomada das atividades presenciais, de modo a garantir a participacdo
coletiva como deve ser realizado. No entanto, ambas escolas construiram um plano de acédo
provisorio para orientar as praticas e funcionamento da escola antes que o documento oficial
fique pronto. As escolas disponibilizaram esses documentos para o pesquisador que incluiu nas
analises da proxima secéo.

Portanto, as analises dos projetos das 10 escolas municipais selecionadas de ensino
fundamental que atendem criancas matriculadas nos anos iniciais da educacdo basica no
municipio de Sao Carlos, interior de Sao Paulo, serdo realizadas a partir dessas consideracdes
e respeitando esses critérios de anélise.

A proxima secdo corresponde a Ultima secdo desta pesquisa e pretende apresentar as
andlises realizadas a partir dos documentos coletados: os Projetos Politicos-Pedagdgicos das
escolas que atendem aos anos iniciais no municipio de Séo Carlos, interior de Sdo Paulo. A
secdo de analise documental foi organizada pelo pesquisador como Ultima secdo
intencionalmente, baseado na ideia de que o leitor, a partir da leitura das se¢des anteriores que
estruturam esta pesquisa, tenha subsidios tedricos necessarios para compreender as analises

apresentadas.
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8 A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NOS PPP’S DE ESCOLAS DE
ENSINO FUNDAMENTAL DE SAO CARLOS, SP

O objetivo desta se¢do € apresentar as analises desenvolvidas a partir dos documentos
(Projetos Politicos-Pedagogicos) das escolas selecionadas. As analises desenvolvidas nessa
secdo serdo realizadas a partir dos eixos de analises dos PPPs apresentados na secdo anterior
(ver em Quadro 7 — eixos de analise e seus objetivos).

A primeira subsecédo corresponde as analises da regido cinza, discutindo o que dizem os
documentos das escolas “A, B e C”. Essa é a maior regido e, diante disso, abrange trés escolas
com, consequentemente, trés documentos coletados. As analises sobre essa regido apresentam
discussdes sobre trés escolas bem proximas em relacdo a distancia, mas, na qual, uma delas foi
recentemente inaugurada. A segunda subsecdo corresponde as analises da regido vermelha,
analisando o que as escolas “D” e “E” apresentam em relacdo ao que se pretende investigar
nesta pesquisa.

A terceira subsecdo se refere as analises da regido rosa que, assim como a regiao
vermelha, apresenta apenas dois documentos de duas escolas. Ja a quarta e ultima subsecéo
apresenta trés analises: analises da regido azul, amarela e laranja. O pesquisador optou por
juntar essas trés regides em uma Unica subsecéo, pois sdo as Unicas regides que correspondem
a apenas uma escola em cada. Sao regides localizadas em bairros novos e distantes do centro
urbano da cidade. A proposta de juntar as analises dessas regies em uma unica subsecéo
ocorreu com a intencdo de verificar como foram feitas as organizacdes de escolas que atendem
a demanda do bairro inteiro.

O PPP, como ja discutido em se¢des anteriores, € o documento mais importante de
identidade da escola e, diante disso, o silenciamento dele em relacdo a essas questfes é um
posicionamento que a escola assume. E importante ressaltar que o ndo aparecimento das
questdes étnico-raciais ndo necessariamente implica no ndo trabalho pedagdgico do cotidiano
escolar da escola pesquisada. No cotidiano escolar poderdo surgir praticas escolares que ndo
estdo descritas e que sdo bem-sucedidas.

Todavia, como o problema de pesquisa em questdo é verificar se ha essas questdes
presentes nos documentos oficiais da escola, as analises foram pautadas apenas no que 0s
documentos apresentam. Sendo assim, a intencdo neste espagco ndo é indicar se a escola
participante da pesquisa ndo trabalha ou considera o ensino das relagdes étnico-raciais, mas sim

analisar 0 que é exposto no documento ou nao.
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Desta forma, esta se¢do, organizada em quatro subsecdes, pretende apresentar as
analises sobre os documentos das escolas municipais que atendem aos anos iniciais do ensino
fundamental de Sao Carlos, SP, investigando de que forma esses documentos sdo organizados
e se ha presenca do trabalho pedagdgico em relagdes étnico-raciais utilizando a literatura como
instrumento educativo. As subsecdes foram criadas para facilitar a organizacdo da pesquisa e
das informacdes coletadas dos documentos, bem como garantir a atencdo a todos os detalhes
descritos e possibilitar que as analises apresentadas ndo fiquem confusas e/ou extensas.

8.1 AS “BIBLIOTECAS ESCOLARES ESCOLAS DO FUTURO”: O QUE SAO E QUAIS
SUAS CONTRIBUICOES PARA A PESQUISA?

Esta subsecdo foi elaborada como ferramenta para complementar as discussdes
construidas ao longo da pesquisa e oferecer mais fundamentacdes tedricas para responder ao
problema de pesquisa em questdo. E uma estratégia da pesquisa de organizar e fundamentar as
falas e discussdes que foram tecidas ao longo da dissertacdo. Os Projetos Politicos-Pedagdgicos
das escolas de ensino fundamental que atendem aos anos iniciais do municipio de Séo Carlos,
SP, coletados compGem o objeto de pesquisa desta dissertacdo. Contudo, como o objetivo da
pesquisa € analisar a importancia da literatura infantil sob a perspectiva étnico-racial
investigando o que os documentos descrevem e apresentam, o pesquisador optou por pesquisar,
em conjunto com as analises dos PPPs, as bibliotecas escolares das escolas selecionadas, a fim
de contribuir com as discussdes e ampliar as reflexdes sobre o tema.

O objetivo em visitar as bibliotecas dessas escolas é de oferecer mais informacdes sobre
0 acervo literario encontrado. Como ja discutido anteriormente em outras secdes da pesquisa,
as analises dos documentos ndo representam necessariamente as préaticas escolares cotidianas e
bem-sucedidas que ocorrem dentro dos espagos escolares. No entanto, eles apresentam
informacGes que consideram importantes e fundamentais sobre como a escola funciona, quais
concepcoes ela segue e quais 0s caminhos para atingir essas concepgoes.

Nesse sentido, nas proximas secdes serdo apresentadas as analises sobre o que esses
documentos apresentam e descrevem sobre os trabalhos pedagdgicos na perspectiva étnico-
racial, na literatura infantil e na literatura infantil para o ensino das relagdes étnico-raciais,
ressaltando os documentos que citam a Lei n° 10.639 de 2003. Essas analises revelam que
alguns Projetos Politicos-Pedagdgicos de algumas escolas mencionam e descrevem o trabalho
pedagogico com a literatura infantil na intencdo de se discutir e trabalhar as questdes étnico-

raciais com os estudantes.
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Todavia, mesmo com as analises documentais, € possivel refletir e questionar sobre
quais literaturas estariam disponiveis para as escolas desenvolverem seus trabalhos nessa
questdo: hé literaturas acessiveis para esse trabalho no acervo das bibliotecas? Se sim, quais?
Quantas? Alguma literatura citada nos documentos aparece nos acervos da biblioteca?

Para responder a essas questdes e contribuir/complementar as analises realizadas ao
longo da pesquisa, 0 pesquisador visitou oito bibliotecas escolares do municipio de S&o Carlos
que estéo localizadas ao lado das escolas pesquisadas na intencdo de mapear quais livros tem
nos acervos sobre relacBes étnico-raciais. Sao dez escolas participantes da pesquisa, porém,
duas delas foram inauguradas recentemente (escola “C” e escola “G”) e, diante disso, ndo
contam com a biblioteca ao lado da escola. Desta forma, foram visitadas e analisadas oito
bibliotecas escolares do municipio de S&o Carlos, SP.

O municipio de Sao Carlos conta com dez escolas para atender o ensino fundamental na
educacgdo basica. Dessas dez escolas, oito oferecem o suporte de uma biblioteca ao lado da
escola para atendimento, tanto para a comunidade escolar quanto para a populacdo —
preferencialmente do bairro. A construcao dessas bibliotecas ao lado das escolas € o resultado
de uma politica de fomento ao livro, a leitura e a bibliotecas do municipio de Sdo Carlos. Moraes
(2010) ressalta que a iniciativa em construir essas bibliotecas ao lado das escolas é um esfor¢o
de uma politica de fomento ao livro, a leitura e as bibliotecas.

Segundo Moraes (2010), o municipio de S&o Carlos sob a orientacdo da Secretaria
Municipal de Educacao e Cultura implantou o Sistema Integrado de Bibliotecas de Sao Carlos,
denominado de “SIBI/Sao Carlos”. O SIBI/Sao Carlos ¢ um sistema que visa garantir a toda
populacdo minimas condicdes de acesso a cultura e a informacéo. Essa rede de bibliotecas
escolares foi denominada em seu projeto de “Escola do Futuro” (MORAES, 2010).

A “Escola do Futuro” altera ¢ moderniza a concepgao de biblioteca escolar, trazendo
um caréater inovador e renovado, sendo localizadas preferencialmente em bairros periféricos da
cidade para atender prioritariamente a populacdo carente da cidade, segundo Moraes (2010). A
organizacdo dessas bibliotecas foi pensada de forma estratégica com a finalidade de oferecer
informacdo e acesso a leitura para toda a populacdo, sobretudo para quem ndo tinha a

oportunidade desse acesso. De acordo com a autora:

Sem deixar de ser uma biblioteca escolar por exceléncia que atende a comunidade de
professores, alunos e funciondrios, estende o seu acervo, servigos e produtos a
comunidade do bairro, a Biblioteca Escolar-Comunitaria transforma-se em uma
biblioteca publica, na melhor concepcédo que se pode ter desse espaco de informacao
e leitura. Localizadas contiguas as Escolas Municipais de Ensino Fundamental,
disponibilizam um espago mais democratico na busca e acesso a informacéo por meio
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de praticas de leitura e acesso as mais diversas fontes de informacéo convencionais,
digitais e eletronicas. (MORAES, 2010, p. 23).

O municipio de S&o Carlos, mesmo com a presenca de duas grandes universidades
publicas — Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e Universidade de Sdo Paulo (USP)
— e, consequentemente com altos indices de doutores por habitantes, ainda apresentava um
namero significativamente carente de bibliotecas escolares e publicas, de acordo com Moraes
(2010). Nesse sentido, a rede de “Bibliotecas Escolares-Comunitarias” integradas ao SIBI/Sao
Carlos foi uma das estratégias estabelecidas pela iniciativa governamental para o incentivo a
leitura e 0 acesso ao universo literario e de informacdo (MORAES, 2010).

Outro dado importante de apresentar e destacar neste espaco € o carater educador que a
cidade de Sao Carlos aderiu. Trata-se de uma cidade educadora e teve sua adesdo a Associacao
Internacional de Cidades Educadores (AICE) em 18 de agosto de 2005 (AICE, 2005). Uma
cidade educadora exerce a fungédo de formar a populacdo para e pela cidadania, visualizando a
educacdo em todos os espacos da cidade, ndo apenas nos ambientes escolares. A proposta da
cidade educadora é integrar a escola com outros espacos de formacdo, como bibliotecas,
cinemas, pracas, ruas, teatros e afins (MORAES, 2010).

E com esse contexto de cidade educadora e necessidade de integracdo da escola e do
conhecimento com outros espacos de educagao que o objetivo das bibliotecas escolares “escolas
do futuro” esta alinhada. A rede de Bibliotecas Escolares Escolas do Futuro foi criada em 2002
como resultado de politicas e diretrizes educacionais vigentes. Seus principios basicos de
funcionamento séo:

o Integracdo em rede: bibliotecas sé funcionam em rede, elas precisam estar em
rede e estar na rede.

e A biblioteca escolar deve estar integrada & sociedade da informagcéo utilizando a
tecnologia de informagéo e comunicacéo.

e Anbiblioteca escolar é para a comunidade e ndo é da escola — é preciso negar esse
conceito errado de pertencimento que a comunidade escolar tem da biblioteca e
do bibliotecério.

e Anbiblioteca escolar deve oferecer igualdade de oportunidades no acesso e uso da
informac&o, portanto precisa estender seus servigos a comunidade do seu entorno.

e A biblioteca escolar é uma organizacdo que integra o sistema educacional e
cultural do Municipio, em processo continuo e permanente de aprendizagem.

e A cultura é essencial, ndo hé& educacéo de qualidade sem cultura.

e O hibliotecério da biblioteca escolar é profissional da informacéo e da cultura a
servigo da educacdo, ndao é um bibliotecario escolar.

e A biblioteca escolar ndo somente apoia as atividades da escola, mas integra o
processo educativo.

e Abiblioteca escolar em consonancia com as politicas educacionais e culturais do
Municipio elabora e executa seu PPP — Projeto Politico Pedagdgico.

e A biblioteca escolar ndo é somente um espago de busca, acesso e uso da
informacdo, mas um espaco de expressdo, de producdo do conhecimento, assim
recai sobre ela a responsabilidade do processo de construgdo do conhecimento,
por meio da apropriacdo da informagao.
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e A biblioteca escolar deve ter uma politica de desenvolvimento de colegfes. Ha
uma grande diferenca entre material didatico usado em sala de aula e acervo de
biblioteca. O livro didatico ndo é item de acervo. (MORAES, 2010, p. 27).

Esses sdo os principios basicos que orientam e organizam a rede de bibliotecas escolares
desse projeto. As concepcdes que fundamentam o projeto, como destacado por Moraes (2010),
estdo veiculadas a necessidade de integracdo educativa da biblioteca com a comunidade, tendo
como objetivo principal democratizar o acesso a informagdo e leitura através de espagos
educativos que oferecem aos cidaddos experiéncias e possibilidades formativas. E importante
destacar que as bibliotecas estdo localizadas ao lado das escolas de ensino fundamental, mas
ndo sdo da escola. S&o para toda a comunidade, especialmente a que mora no bairro. A
comunidade escolar se beneficia dessa proposta junto com a comunidade do bairro (MORAES,
2010).

Em relacdo a aquisicdo do acervo, o projeto compra e recebe doagdes de livros. De
acordo com Moraes (2010), ha um valor especial destinado para o investimento na compra de
acervos para todas as bibliotecas, incluindo as bibliotecas das “escolas do futuro”. Dessa forma,
0s acervos das bibliotecas pesquisadas recebem livros enviados pelo Governo Federal — por
meio do Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)® —, bem como das doagBes que
passam por um processo de selecdo, remanejamento e descarte rigorosa (MORAES, 2010).

A selecdo da compra desse acervo, bem como da organizacdo ap6s as doacdes, ocorre
considerando o atendimento prioritario a comunidade escolar. Nesse sentido, Moraes (2010)

afirma que:

Sempre em processo de formagéo e atualizacdo, as bibliotecas disponibilizam um
acervo em todas as areas de conhecimento e em todos os suportes. Considerando que
a prioridade no atendimento é a comunidade escolar, a formagéo de acervo chamado
paradidatico de apoio ao ensino das varias areas e a literatura infanto-juvenil sdo as
prioridades na aquisicdo e processamento, assim como algumas obras de referéncia.
O acervo voltado a comunidade em geral, visando principalmente os cidadaos esta no
inicio, formando principalmente o acervo em literatura brasileira — um dos mais
procurados. (MORAES, 2010, p. 29).

Além da selecdo criteriosa para aquisicdo dos acervos, a rede de bibliotecas também
promove programas e projetos de incentivo ao acesso democratico da leitura e da informacéo.
Esses programas constituem um conjunto de projetos e a¢des que objetivam incentivar a leitura

para toda a comunidade com o foco no acesso a informacao, a cultura e a literatura. Dentre eles,

® Programa Nacional Biblioteca da Escola foi criado em 1997 com o objetivo de promover o acesso a cultura, bem
como o incentivo & leitura, tanto para os estudantes quanto para os professores através da distribuicdo de acervos
literarios (BRASIL, 1997).
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estdo: “programa de incentivo ao livro e a leitura”, “programa de acesso a informagdo”,
“programa de inclusdo digital”, “programa de agdo cultural” e “programa de gestao e politicas”
(MORAES, 2010).

A biblioteca escolar funciona como uma integragdo do processo educativo das escolas.
Como estdo localizadas ao lado das escolas, os/as estudantes tém acesso facilitado e podem
agendar idas frequentes, tanto para lazer quanto para pesquisas escolares. As bibliotecas tém
sua propria organizacdo e identidade organizada em um proprio Projeto Politico-Pedagdgico
que ndo esta vinculado ao PPP da escola vizinha. No entanto, o objetivo desta secdo € apenas
oferecer informagdes que complementem as discussbes da pesquisa e contribuam para
responder ao problema de pesquisa em questdo. Dessa forma, esses projetos das bibliotecas néo
foram coletados para analise.

Nesse sentido, pensando em verificar quais literaturas infantis sob a perspectiva étnico-
racial se encontravam disponiveis no acervo dessas bibliotecas, o pesquisador visitou todas as
oito bibliotecas que compdem a rede de “Bibliotecas Escolares Escolas do Futuro”. A intencao
foi coletar essas informag6es sobre o acervo para verificar se havia literaturas infantis sob a
perspectiva étnico-racial disponivel e, se sim, quantas e quais obras para, diante disso, dialogar
com as analises e reflexdes dos PPPs das escolas de ensino fundamental participantes da
pesquisa.

Nas proximas secOes serdo apresentadas as analises dos projetos das escolas
participantes. Durante as analises, nas subsecdes, serdo apresentadas tambem as informacgdes
coletadas e analisadas sobre as bibliotecas escolares, de modo a complementar o que foi dito e
subsidiar as informac6es apresentadas sobre os PPPs das escolas. Desta forma, as bibliotecas
escolares, mesmo ndo sendo o objeto principal de pesquisa desta dissertacdo, também

representam um complemento teorico e de analise.

8.2. ANALISES DA REGIAO CINZA: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS DAS
ESCOLAS “A”, “B” E “C”?

O documento da escola “A” ¢ o mais curto em nimero de paginas e o mais atualizado
quando comparado com os demais documentos analisados. O PPP da escola “A” contém 19
paginas e foi construido em 2022. O documento se inicia apresentando as concepgdes que um
Projeto Politico-Pedag6gico deve ter, sua responsabilidade com a gestdo democrética,
participacdo coletiva e necessidade de ser um documento que seja construido através do

cotidiano escolar, atribuindo sentido a todas as metas, estratégias de ensino e planos
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pedagogicos de acordo com o perfil e necessidades do seu publico-alvo: estudantes e demais
comunidade escolar.

A escola “A”, segundo seu PPP, atende um numero relativamente grande de estudantes,
contendo, até o ano de 2022, 46 turmas atendidas do ensino fundamental — anos iniciais,
totalizando 1049 estudantes. Além disso, 0 documento apresenta também na secdo de
“caracterizacdo da comunidade escolar” uma visdo sobre a comunidade escolar atendida.
Segundo o PPP, a comunidade escolar € de classe baixa, a qual a maioria das familias sdo
formadas por pais que trabalham “fora”, na industria, comércio, casa de familia e servigo rural.
Essa secdo cita também que a violéncia e a criminalidade sdo questdes atribuidas ao bairro e
que faltam oportunidades de lazer e cultura para os moradores, sobretudo criancas e
adolescentes.

Essas informac0es sdo relevantes para as analises porque podem oferecer reflexdes para
discutir a respeito do acesso da comunidade escolar com a literatura infantil e com a literatura
infantil na perspectiva étnico-racial. Embora apenas as informag6es contidas no documento néo
sejam suficientes para avaliar e visualizar o cotidiano escolar e as experiéncias educativas
literarias vividas pelas criangas, elas oferecem dados importantes sobre como a escola percebe
as contribuicdes da literatura infantil para a Educacio das Relaces Etnico-Raciais. Além disso,
como o documento cita o perfil do bairro atendido relacionado a um bairro com poucas
oportunidades culturais e de lazer, é importante verificar se ha indicios no PPP sobre possiveis
experiéncias literarias que contribuam com o crescimento de vivéncias desses estudantes e
comunidade escolar.

Em relacdo ao primeiro eixo de andlise, as praticas pedagodgicas e 0s projetos com a
tematica étnico-racial, o documento da escola “A” cita que a unidade escolar tem como objetivo
e meta desenvolver a construcdo de posturas éticas, priorizando o respeito e valorizando a
diversidade e, com isso, promovendo o enfrentamento do racismo e de outros preconceitos. Nos
objetivos especificos, surge o objetivo de conhecer as caracteristicas fundamentais do Brasil
em todas suas dimensdes — culturais, sociais e materiais — e, a partir disso, desenvolver com os
estudantes suas identidades pessoais e nacionais, bem como sentimento de pertencimento.

Essa informacdo, mesmo que de forma sutil, oferece uma possibilidade de trabalho sob
a perspectiva étnico-racial, uma vez que os estudos sobre a formacao nacional dependem das
conexdes entre Brasil e Africa para, somente assim, visualizar a formag&o brasileira. Contudo,
todos esses estudos dependem do olhar docente, da perspectiva decolonial do professor e da

sensibilidade de selecdo de contetidos. Mas, de todo modo, é uma possibilidade visualizada.
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No proximo objetivo especifico, 0 documento complementa essa informacéo e, de forma
sugestiva, oferece subsidios para compreender que as questdes decoloniais estdo incluidas entre
o0s objetivos da escola: 0 PPP menciona nesse objetivo especifico a necessidade de trabalho
pedagdgico em que os estudantes tenham a oportunidade de “conhecer e valorizar a pluralidade
do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacOes posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, sociais,
de crencas, de sexo, de etnia...” (PPP da escola “A”, 2022, p. 15).

Nos planos de a¢des e metas, 0 documento destaca a promocao de rotinas pedagogicas
de contetdos que contemplam o Ensino de Histéria e Cultura dos Povos Africanos e Afro-
Brasileiros e Povos indigenas, valorizando suas contribuiges sociais, econdmicas, histéricas e
culturais. O PPP ndo cita, mas essa meta apresenta o que é prescrito nas Leis n° 10.639/03 e
11.645/08.

O segundo eixo de analise, como a literatura infantil é desenvolvida nos projetos
pedagdgicos, surge também na secéo de planos de a¢des e metas. O documento cita como uma
meta investir e aumentar o acervo literario da escola, oportunizando maiores momentos e
espacos de leitura de qualidade aos estudantes, fortalecendo o “Projeto de Leitura”. Contudo,
esse projeto ndo € abordado de uma forma mais descritiva, somente sendo mencionado nesse
espaco do documento.

Ja no que diz respeito ao terceiro eixo de analise, literatura infantil no ensino das
relagBes étnico-raciais, 0 documento ndo apresenta nenhuma informacéo sobre os possiveis
trabalhos pedagogicos e/ou projetos educativos que abordem a literatura infantil sob a
perspectiva étnico-racial.

O documento da escola “B” foi construido em 2019 e contém 33 paginas. A escola
também apresenta, segundo o documento, um numero relativamente grande de estudantes
matriculados. O PPP da escola também apresenta parcerias com uma das universidades do
municipio (UFSCar), destacando projetos organizados pelo Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid).

A secdo de “caracterizacao da comunidade escolar” descrita no documento ¢ a mesma
do PPP da escola “A”. Como pertencem a mesma regido e, consequentemente, compartilham
de bairros muito préximos e da mesma comunidade, € possivel que as duas escolas tenham feito
parcerias para construir em conjunto. No entanto, essa informag&o néo consta no documento. E
uma suposicao subjetiva do pesquisador, visto que as informagdes séo as mesmas.

Seguindo os eixos de andlise para analisar o documento da escola “B”, encontramos as

seguintes informacoes:
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a) Eixo de analise | - as préticas pedagdgicas e 0s projetos com a tematica étnico-
racial: “A Africa que ndo lemos” é um projeto destacado pelo documento enquanto uma
estratégia educativa de incentivo a leitura. Além disso, o documento cita a Lei n° 10.639/2003
na secdo de grades curriculares para fundamentar que os componentes de Historia, Lingua
Portuguesa e Artes trabalhardo sob a perspectiva da lei;

b) Eixo de andlise Il — como a literatura infantil & desenvolvida nos projetos
pedag0Ogicos?: os projetos de leitura sdo bem destacados no documento, apresentando, ao
menos, um projeto em quase todos os anos, desde o primeiro até o quinto ano do ensino
fundamental da escola. O documento cita os seguintes projetos: “leitura ndo tem idade:

9%. ¢¢

pequenos alunos, grandes leitores”; “leitura um mundo aberto para sonhar”; “sarau de poesias”;
“a Africa que ndo lemos”; “sequéncia de leitura em voz alta: historias & brasileira”, “teatro de
leitores”; “clubinho da Leitura — em parceria com PIBID — UFSCar”. Todos esses projetos tém
como objetivo o incentivo a leitura e 0 acesso ao mundo letrado através do auxilio de acervos
da literatura infantil de acordo com a tematica que cada projeto se propde a realizar.

C) Eixo de analise 111 — literatura infantil no ensino das relagdes étnico-raciais:
0 PPP da escola “B” destaca o projeto “A Africa que ndo lemos”, conforme apresentado no eixo
de analise 1. O projeto € realizado pelos/as docentes do segundo ano. A descri¢do do projeto no
documento esté relacionada apenas com o incentivo a leitura. Nao ha mais detalhamentos sobre
como sera realizado o projeto, quais literaturas serdo utilizadas etc.

A escola “C”, como informado na se¢do anterior, ndo apresenta PPP ainda porque foi
inaugurada um pouco antes da pandemia e esta com seu projeto em construcao, uma vez que o
retorno presencial das atividades escolares ocorreu em meados de 2021 no municipio de Séo
Carlos, SP. Contudo, a escola disponibilizou um plano de acdo emergencial, que € um
documento oficial da escola para orientar as praticas e funcionamento até o oficial estar
finalizado.

O documento é curto e com as informagdes sintetizadas. Como foi construido de forma
emergencial, somente para suprir as necessidades de inaugura¢do enguanto o contexto
pandémico se finalizasse e o PPP pudesse ser construido de forma democratica com a
participacdo coletiva de toda comunidade escolar, o Plano de Acdo da escola é breve e apresenta
informac@es gerais sobre a instituicdo de ensino.

Em relacdo ao primeiro eixo de analise, 0 documento oferece uma visdo ampla sobre a
escola estar comprometida com as questfes de diversidade que séo inerentes dos processos de
ensino e aprendizagem. N&o consta nenhuma informacéo sobre projetos e préaticas sobre a

tematica étnico-racial.
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Sobre os eixos 2 e 3 de andlise, que dizem respeito ao trabalho literério e o trabalho
literdrio sob a perspectiva étnico-racial, o documento da escola “C” apresenta apenas
informacGes sobre o fomento ao incentivo da leitura para seus estudantes. O plano de agéo
justifica também que ainda ndo recebeu a verba destinada para a compra de acervos por questdes
burocraticas de inauguracdo recente, mas que coletou, através de campanhas escolares, todo
acervo por meio de doagoes.

Desta forma, as analises das escolas da regido cinza apresentam 0s seguintes pontos
importantes a serem considerados:

a) os documentos caracterizam a comunidade escolar atendida enquanto uma
comunidade pertencente a bairros considerados com indices de violéncia e criminalidade, com
poucas oportunidades de cultura e lazer para criancas e adolescentes;

b) as escolas da regido cinza atendem a um numero relativamente grande de
estudantes se comparados com as demais escolas participantes da pesquisa, segundo os dados
contidos nos documentos analisados. As informacdes sobre o nimero de estudantes atendidos
nas duas escolas (“A” e “B”), bem como a caracterizacdo da comunidade escolar enquanto
comunidade de “classe baixa” com indices de “violéncia e criminalidade” no bairro e com
“poucas oportunidades de acesso a cultura e lazer” s@o informacgdes que permitem refletir sobre
0 papel social da escola em garantir possibilidades de cultura e lazer para esses estudantes que
estdo inseridos nessa realidade. Seguindo a proposta de responder ao problema de pesquisa em
questdo, é possivel refletir sobre como os documentos apresentam a literatura infantil e a
literatura infantil sob a perspectiva étnico-racial enquanto uma das estratégias para garantir o
acesso a cultura e lazer. Ambos os documentos, mesmo que sucintamente e, por vezes, de forma
sutil, revelam o esforco em garantir o acesso a leitura, as experiéncias literarias com as questdes
étnico-raciais e projetos sob essa perspectiva;

c) o0s documentos das escolas “A” ¢ “B” citam as legislagdes que fundamentam as
praticas pedagogicas escolares do ensino da cultura africana, afro-brasileira e indigena, dado
qual a escola “A” cita a Lei n° 10.639/03 e 11.645/08 ¢ a escola “B” cita apenas a Lei n°
10.639/03. Fundamentar as informacgdes do documento com base legislativa é um exercicio
necessario de incentivar toda a comunidade escolar a acessar os prescritos da lei, se mobilizar
para garantir praticas de ensino que instrumentalizem os prescritos das leis e cobrar para que
essas praticas sejam efetivadas ao longo do ano letivo, visto que o PPP é um documento que
deve ser consultado e atualizado frequentemente;

d) ambos 0s documentos mencionam, de alguma forma, o trabalho pedagogico em

relacbes étnico-raciais, seja através dos conteudos de Histdria, Artes e Lingua Portuguesa
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resgatando as contribui¢cGes do continente africano para a historia nacional, seja através de
projetos especificos de leitura que abordam o tema. Contudo, a escola “B” apresenta em seu
PPP uma variedade maior de projetos literarios, sendo um deles com foco na literatura infantil
sob a perspectiva étnico-racial;

e) a escola “C” por ainda estar finalizando 0 seu projeto disponibilizou um Plano
de Acdo ao pesquisador. O Plano de Acdo consta informacdes a respeito da concepcao de
educacdo da unidade escolar relacionada com o compromisso em garantir uma educacdo
voltada ao respeito da diversidade. Em relacdo ao trabalho pedag6gico com a literatura infantil,
0 documento declara que construiu o seu acervo temporario sob a organizacdo de doa¢des. Nada
consta sobre a literatura infantil na perspectiva étnico-racial;

Em relagéo as bibliotecas escolares da regido cinza, apenas os bairros das escolas “A” e
“B” disponibilizam dos servicos das bibliotecas para a comunidade. A escola “C” foi
inaugurada recentemente e estad entre as duas escolas que nédo disponibilizam de bibliotecas
vizinhas da unidade.

As bibliotecas escolares da regido cinza oferecem um acervo de literaturas infantis com
a tematica étnico-racial variada e ampla. Ha diversos livros que abordam diversos assuntos
sobre as questdes raciais que podem contribuir para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais.
Ambas disponibilizam no seu acervo as obras da colegdo “Black Power” da editora Mostarda
em grandes quantidades, podendo ser utilizadas em sala de aula e/ou em projetos escolares para
todos/as estudantes. Essa colecdo consiste em uma série de livros sobre personalidades negras
que ocuparam um papel significativo e relevante na luta do movimento negro do pais e do
mundo. Personalidades como Nelson Mandela, Rosa Parks, Dandara e Zumbi, Martin Luther
King, entre outros. A colecdo dispde de varios livros e alguns deles apresentam mais de um
exemplar.

A biblioteca escolar localizada no bairro da escola “B” oferece uma ala das prateleiras
denominada de “africanidades” e outra de “indigenas” com diversos exemplares de literatura
infantil que abordam questdes africanas e indigenas, com lendas e histérias sobre 0s povos
africanos e indigenas, bem como assuntos relacionados a estética/identidade (cabelo, cor de
pele) e vida cotidiana com personagens principais negros/as. E possivel dialogar sobre a
organizacdo dessas “alas” na biblioteca porque ambos Projetos Politicos-Pedagogicos das
escolas da regido cinza citam em seus documentos as Leis n° 10.639/03 e 11.645/08. Embora a
biblioteca e a escola tenham sua prépria gestdo administrativa e seu préprio PPP, podem
estabelecer parcerias e didlogos para garantir uma educacdo significativa para os/as estudantes

da comunidade, visto que tanto a escola quanto a biblioteca compartilham de um objetivo geral
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em comum: garantir a cultura e o desenvolvimento dos estudantes através do acesso literario e
das praticas de leitura.

Um exemplo dessa parceria entre biblioteca e escola é a informacdo contida no
documento da escola “B” e as alas encontradas na biblioteca vizinha dessa escola. Como ja
mencionado, o PPP da escola “B” responde ao eixo de analise Il apresentando um projeto
escolar denominado de “A Africa que ndo lemos”. Embora o documento nio apresente uma
descricdo detalhada sobre como o projeto sera encaminhado e quais serdo seus procedimentos,
o titulo indica que haverd leitura sobre conteudos africanos, na medida em que a biblioteca
vizinha da escola “B” apresenta uma ala inteira na prateleira de literaturas infantis que abordam
a temdtica africana. Nesse sentido, é possivel estabelecer uma reflexdo de parcerias entre a
escola e a biblioteca para contribuir com a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais utilizando a
literatura infantil e, consequentemente, cumprindo com o previsto pela Lei n° 10.639/03.

8.3. ANALISES DA REGIAO VERMELHA: O QUE DIZEM 0S DOCUMENTOS DA
ESCOLA “D” E ESCOLA “E”?

A “escola D” atualizou seu projeto politico pedagogico em 2019. O documento comeca
organizado em seis partes, todas com uma breve introducdo sobre o que sera tratado. O
documento apresenta as definicdes de PPP, os envolvidos no processo de elaboracdo e ressalta
a importancia da participacdo coletiva para garantir o processo democratico de construcéo do
documento. O documento apresenta também a proposta de “escola que queremos”, indicando
0 objetivo geral estabelecido pelos envolvidos no processo e os dados de identificacdo e
caracterizacao da escola, bem como um breve historico do contexto em que a escola foi fundada
e a area de abrangéncia, clientela atendida com gréaficos ilustrativos, percentuais e coloridos
para indicar dados.

O documento é convidativo e bem explicado, com uma linguagem e estrutura acessivel
a quem se interesse em realizar a leitura, mesmo que ndo tenha vinculo e familiaridade com os
termos do campo educacional — o documento se preocupou em explicar todos as definicGes e
conceitos da area da educacdo. Como proposta de identidade da escola e de apresentacdo do
espaco em sua totalidade, o documento atende as expectativas, apresentando a escola de forma
completa e bem explicada.

E interessante destacar também a ades&o da escola em relago ao Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. O programa desenvolve diversas atividades que contribuem

com o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, desde auxilio e refor¢co da
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aprendizagem quanto projetos extracurriculares e de lazer. E um programa que visa introduzir
estudantes universitarios de cursos de licenciaturas no &mbito escolar para contribuir com a
demanda e necessidade da escola, em constante pesquisa sobre a préatica e a teoria. E uma forma
de aproximar a universidade e sua poténcia do ensino publico, favorecendo a qualidade do
ensino. Na “escola D”, o programa atende as areas de Educa¢ao Especial, Matematica e Artes.
O PIBID aparece em varias partes do documento, tanto nos itens de acdes da escola e projetos
e atividades culturais quanto na sexta parte, que € especifica para explicacdo dos projetos bem-
sucedidos e parcerias da escola.

Na segunda parte do documento em que € apresentado as concepcdes pedagdgicas da
escola, o PPP cita, logo no inicio do capitulo, a Lei n° 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996) para
ressaltar que todos os valores apresentados nessa parte serdo fundamentados por essa lei. Esses
valores tém relacdo com os direitos e deveres do cidaddo, respeito ao bem comum, ordem
democrética, vinculos de familia, lagcos de solidariedade humana e tolerancia reciproca. A
mesma lei também & apresentada para fundamentar os objetivos do ensino fundamental,
estabelecendo como objetivos da escola o que é previsto pela lei de 1996. Esses objetivos séo,
de modo geral, o desenvolvimento da capacidade de aprender, compreenséo sobre 0 ambiente
natural e sistema politico, fortalecimento dos vinculos familiares e incentivo ao pensamento
critico.

Em relacdo a Lei n° 10.639 de 2003, que estabelece o ensino obrigatorio da cultura e
historia africana e afro-brasileira nas escolas de educacéo basica, o documento ndo apresenta
nenhuma mencao ou citacdo. As Unicas leis citadas e explicadas como fundamento das préticas
escolares e concepcdes pedagogicas sao as leis que ja foram apresentadas.

O primeiro eixo de analise, eixo | — “as préaticas pedagdgicas e 0s projetos com a
tematica étnico-racial”, pretende analisar se hd descricbes e apresentacGes sobre praticas
pedagdgicas e 0s projetos que abordem o ensino das relacbes étnico-raciais e, caso aparecam
ou sdo mencionados, se ha explicacBes de como eles sdo desenvolvidos. Ha fatores explicitos
e implicitos no documento da “escola D” que podem induzir a reflexdo acerca do trabalho
desenvolvido nesse campo.

No inicio do documento, quando é realizada uma explicacédo sobre as intenc¢6es da escola
e visdo do estudante, o PPP apresenta uma defini¢do de estudante que, de forma indireta, se faz
entender o trabalho com a diversidade e caracteristicas individuais do sujeito. Essa parte do
documento menciona que o estudante é um ser humano Unico, com suas especificidades e
caracteristicas proprias que devem ser respeitadas pela escola, a fim de promover uma

libertacdo e autonomia de modo que ele consiga interpretar e reconhecer sua propria existéncia.
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Mesmo que ndo esteja explicitamente mencionando os fatores raciais e identitario, essa parte
do documento reflete sobre a necessidade do estudante se reconhecer dentro das suas
singularidades e da escola oferecer um suporte para que isso seja contemplado e respeitado.

A “Consciéncia Negra” é citada como projetos e atividades culturais para o Ensino
Fundamental e, na parte ilustrativa do documento que é apresentado uma imagem do ano letivo
completo no calendario com todos os eventos, datas comemorativas, feriados e dias letivos, a
Consciéncia Negra aparece como um dos eventos de “atividades culturais”. No PPP ndo tem
um espaco especifico explicando de que forma esse dia sera trabalhado e como sera esse evento.
N&o hé registros que comprovem o que sera feito nesse evento.

A Unica parte do documento que indica de forma declarada e explicita sobre o ensino
das relacOes étnico-raciais esta na parte reservada para o “curriculo”, em que € apresentado
todos os componentes curriculares que formam o curriculo escolar da unidade e expde o que se
pretende ser trabalhado em cada componente. No ensino de “Histéria do Brasil”, o documento
menciona que levara em conta as contribuicdes das diferentes e diversas culturas e etnias que
formaram a nacéo, especialmente as de matrizes indigenas, africanas e europeias — visto que,
de acordo com os registros do PPP, sdo as principais etnias que formaram o povo brasileiro.

O trabalho com as relaces étnico-raciais aparece veiculado ao ensino da cultura
africana, se relacionando também com o ensino da cultura indigena e europeia. A cultura
africana e afro-brasileira é apresentada em conjunto com o trabalho sobre outros continentes
para entender a histéria de uma oOtica mais ampla e universal. Considerando o carater
monocultural (eurocentrado) que impera nos curriculos escolares, seria necessario que o trato
com a cultura africana, afro-brasileira e indigena recebesse um espaco mais amplo e discursivo.

Essas observacoes sdo analises subjetivas e interpretativas, considerando as informacées
(ou auséncia delas) do PPP da escola e dialogando com o que estudiosos do tema relatam. A
intencdo neste espaco nao € indicar que a escola ndo trabalha ou considera o ensino das relacdes
étnico-raciais, mas sim analisar o que é exposto no documento ou ndo. Convém ressaltar que é
de extrema importancia que o documento, mesmo que em pouca frequéncia, mencione o
trabalho sobre a cultura africana dentro dos espacos escolares. Os saberes possiveis de serem
construidos dentro da escola sdo multiplos e possivelmente ndo cabem dentro de um Projeto
Politico-Pedagdgico. Contudo, o trabalho pedagdgico em relac6es étnico-raciais ndo pode estar
apenas vinculado a temas transversais ou a disciplinas especificas de historia.

Diante de todo o exposto e discussdo tedrica ao longo desta pesquisa, é possivel
perceber que o racismo ainda se faz presente em todo o centro da sociedade, sobretudo a

brasileira. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico deve ser antirracista, e trabalhar apenas em um
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componente curricular ndo é o suficiente perto da imensiddo de discussdo, reflexdo e
conhecimento que deve ser desenvolvido. Gomes (2005) reafirma essa reflexdo quando escreve

que, diante da complexidade do racismo brasileiro

[..] ndo basta apenas lermos o documento de ‘Pluralidade Cultural’, ou analisarmos o
material didatico, ou discutirmos sobre as questdes curriculares presentes na escola se
ndo tocarmos de maneira séria no campo dos valores, das representacdes sobre o
negro, que professores(as) e alunos(as) negros, mesticos e brancos possuem. Esses
valores nunca estdo sozinhos. Eles, na maioria das vezes, sdo acompanhados de
praticas que precisam ser revistas para construirmos principios éticos e realizarmos
um trabalho sério e competente com a diversidade étnico-racial na escola. E preciso
abrir esse debate e tocar com forca nessa questdo tdo delicada. Caso contrario,
continuaremos acreditando que a implementacdo de préaticas anti-racistas no interior
da escola so dependera do maior acesso a informacéo ou do processo ideolégico de
politizacdo das consciéncias dos docentes. Reafirmo que é preciso construir novas
praticas. Julgo ser necessario que os(as) educadores(as) se cologuem na fronteira
desse debate e que a cobranca de novas posturas diante da questdo racial passe a ser
uma realidade, ndo s6 dos movimentos negros, mas também dos educadores, dos
sindicatos e dos centros de formacao de professores. (GOMES, 2005, p. 150-151).

Na contemporaneidade, segundo Gomes (2005), ndo ha mais motivos para ndo estar
comprometidos com o ensino das relagfes étnico-raciais e assumir posturas mais sensatas sobre
esse tema dentro dos espacos escolares. Ha diversas experiéncias bem-sucedidas prontas para
serem compartilhadas a quem tem interesse, e a escola, enquanto espaco central de
compartilhamento de conhecimento, deve estar em constante procura por essas parcerias. E
nesse sentido que mencionar as questfes raciais enquanto o ensino da cultura africana para
contemplar a compreensdo de formacéo nacional é sim necessario, porém ndo € o suficiente,
considerando que, historicamente, os curriculos escolares ja foram construidos e sustentados
com bases tedricas apenas focadas na viséo eurocéntrica.

Os eixos 1l e 111 dizem respeito as analises sobre como a literatura infantil e a literatura
infantil com a perspectiva étnico-racial é apresentada nos documentos coletados. Para
apresentar as analises a partir dos dois eixos de andlise “II” ¢ “III”, foi elaborado um quadro
representativo, destacando o que foi encontrado no PPP sobre literatura infantil e trabalho
pedagdgico com literatura infantil para o ensino das relac@es étnico-raciais. O Quadro 8 revela

os resultados dessa busca:
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Quadro 8 - analise do PPP da “escola D” a partir do eixo de analise II e 111
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

EIXOS DE ANALISE “ESCOLA D”
EIXO II: a) Utilizagdo do espaco da biblioteca para
“Como a literatura infantil é realizacdo de pesquisas em grupos;
desenvolvida nos projetos b) “Feira da Leitura”
pedagdgicos” c) “Projeto leitura” — 19 de outubro;

d) “Atividades na Biblioteca”

e) Componentes de Lingua Portuguesa: curriculo
escolar seguird a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

EIXO IlI: Nada consta sobre esse eixo de analise no projeto
“Literatura infantil no ensino das politico-pedagdgico da escola. N&o ha registros
relacGes étnico-raciais” sobre trabalhos pedagdgicos em literatura infantil

para o ensino das relacdes étnico-raciais.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Como apresentado no Quadro 8 sobre 0 eixo de analise “II”, o documento apresenta
sutilmente alguns indicios sobre possiveis trabalhos com a literatura. H4 no documento metas
de utilizacdo frequente da biblioteca e do acervo literario para pesquisas em grupos. S&o
apresentados também uma “Feira da Leitura” e um “Projeto de Leitura” com data especifica —
a data, talvez, seja sugestiva porque dia 12 de outubro também é comemorado o “Dia Nacional
da Leitura”®. Contudo, ndo ha registros explicando como sera trabalhado esse projeto e como
sera a feira, apenas apresentam ambos em topicos. No componente de Lingua Portuguesa, a
explicacdo é apenas a de que o curriculo escolar seguira os previstos na Base Nacional Comum
Curricular.

A biblioteca escolar da “escola D” apresenta um acervo rico em relagdo a tematica
étnico-racial. E um ambiente organizado e atrativo. As prateleiras estdo separadas em: literatura
infantil, literatura juvenil e livros da ala “sala de aula” (com maior quantidade de exemplares

para serem utilizados na sala de aula com os/as estudantes). Os livros que abordam as questdes

6 Dia Nacional da Leitura — 12 de outubro — instituido por meio da Lei n° 11.899, de 8 de janeiro de 2009, que
também prevé a celebragdo da Semana Nacional da Leitura e da Literatura no Brasil (BRASIL, 2009).
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étnico-raciais estavam separados e organizados juntos para quando alguém solicitasse — seja
professores da escola ao lado, estudantes e/ou comunidade externa.

O acervo de livros sobre a tematica étnico-racial é diverso, variado e com livros bem
conservados. Ha livros sobre a teméatica com linguagem acessivel para todas as turmas, desde
aquelas que estdo em processo de alfabetizacdo e letramento — com as letras imprensa
apropriadas para essa etapa de aquisicdo da leitura e com mais imagens — até outros com
historias “mais longas” e menos ilustrativos. A biblioteca dispde de uma colegéo interessante
de livros, denominada de “colecdo africanidades”, com livros sobre brincadeiras, cantigas,
culinaria, idioma, folclore e lendas, historia dos africanos no Brasil, artes africanas, festas
populares e personalidades africanos (imagem dos livros no ANEXO II).

Além disso, ha também um acervo variado sobre historias cotidianas com personagens
principais sendo homens, mulheres, criangas, familias e bebés negros/as. Os temas das historias
variam entre assuntos sobre diversidade de possibilidades e valorizacdo do cabelo crespo/afro,
historia de profissdes com representatividade negra, lendas e histdrias sobre cuidado e
acolhimento.

Portanto, 0 documento da “escola D” ndo apresenta informacdes de trabalhos
pedagdgicos que envolvam a literatura infantil na perspectiva étnico-racial. No entanto, como
apresentado no quadro, o documento apresenta estratégias de utilizacdo do espaco da biblioteca
para realizar atividades e pesquisas em grupo. E possivel considerar, deste modo, que o rico
acervo que essa biblioteca escolar disponibiliza para os estudos em relacdes étnico-raciais
contempla (ou pode contemplar) as atividades e pesquisas em grupos destacados no PPP da
escola.

A “escola E” também faz parte da regido vermelha e estd proxima a “escola D” em
relacdo a distancia — embora nao tdo proximas a ponto de atender a mesma comunidade. Séo
bairros diferentes, mas ndo distantes um do outro. Essa escola, assim como a anterior, também
atualizou seu documento em 2019. O documento tem 167 paginas, com capa, contracapa,
sumario e apresentacdo introdutria. A apresentacdo introdutoria explica a definicdo do
documento e essa definicdo esta relacionada com o que Veiga (1998) aborda em relacdo aos
PPPs. Segundo o documento da “escola E”, trata-se de: “um documento que configura a
identidade desta Unidade Escolar com medidas que definem os pressupostos, as finalidades
educativas e as diretrizes gerais da proposta pedagogica da instituicao” (PPP “escola E”, 2019,
p. 5).

De acordo com o documento, a “escola E” atende ao ciclo | do Ensino Fundamental (1°

ao 5° ano), nos periodos matutinos e vespertinos. A instituicdo foi inaugurada no final do ano
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2000 e esta localizada em um bairro com maiores indices de vulnerabilidade social. Contudo,
h& obras de infraestrutura realizada no bairro, reestruturacdo de casas, legalizagdo de moradia
para ocupacdes ilegais, edificagdo de Conjuntos Habitacionais e uma estagdo comunitaria com
quadra poliesportiva coberta, sala multiuso e projetos variados para atender a toda a
comunidade (projetos relacionados a artes, esportes, lazer e demais oficinas).

Os estudantes que compdem a “escola E” sdo, em média, 90% moradores e oriundos
desse bairro. A maior parte dos estudantes participa de algum projeto Socioeducativo no horério
contrério as aulas. A comunidade que a escola atende sdo, em grande parte, oriundos da regido
norte e nordeste do pais. H4 um deslocamento e fluxo de familias se mudando, retornando e
novas familias surgindo a todo momento no contexto escolar.

O documento da “escola E” apresenta esses dados sobre o bairro e a comunidade
atendida para fundamentar que a construcdo da escola foi efetivada para atender a essas
necessidades do bairro, pois ndo havia nenhuma outra nas proximidades. Desta forma, o quadro
de atendimento da escola oferece na mesma quadra uma creche, um Centro Municipal de
Educacéo Infantil (CEMEI) e uma escola de Ensino Fundamental, ciclo I (“Escola E”).

Para apresentar as analises do projeto da “escola E”, o pesquisador organizou os eixos
de analise em topicos, com a finalidade de organizar as analises e apresentar as discussdes de
uma forma sucinta, porém minuciosa. Desta forma, nos paragrafos seguintes, o pesquisador
apresenta cada analise do documento de acordo com os eixos definidos e apresentados no
“Quadro 7: eixos de analise e seus objetivos”:

O curriculo escolar € apresentado ao longo de todo o documento, fundamentando os
projetos, perspectivas escolares, metas e objetivos educacionais. O documento apresenta o
curriculo fundamentado na BNCC (BRASIL, 2018) e explica que foi definido em Horas de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPCs) e planejamentos envolvendo o corpo docente e equipe
gestora da unidade escolar.

Respeitando o previsto na BNCC (BRASIL, 2018), o PPP da “escola E” apresenta que

o curriculo escolar da escola esta organizado em:

O estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica;

O conhecimento do mundo fisico e natural;

Da realidade social e politica, especialmente do Brasil;

Ensino da arte, como componente curricular obrigatério, nos diversos niveis
da educacdo bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos;

o Educacdo Fisica, ajustando-se as faixas etarias da populacéo escolar;

o Ensino de Historia do Brasil, considerando as diferentes culturas e etnias;
histdria e cultura afrodescendente; matrizes indigenas. (PPP “ESCOLA E”, 2019, p.
25-26).
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Além disso, a “escola E” apresenta também o ensino da cultura a historia indigena,
africana e afro-brasileira no curriculo escolar, sendo desenvolvida através de projetos (“projeto
africanidade” e “projeto indigena”). Nos anexos do documento é apresentado os trabalhos
desenvolvidos pelos docentes da escola durante os bimestres escolares em cada ano do ensino
fundamental, com os objetivos e estratégias estabelecidas.

O documento cita os projetos de africanidades e povos indigenas desenvolvidos ao
longo do ano letivo (PPP “ESCOLA E”, 2019, p. 32), destacando que surgiram como medida
educativa alinhada com a Lei n°® 11.645/08, que dispde da obrigatoriedade do ensino da cultura
e da histdria indigena nos curriculos escolares (BRASIL, 2008) e com a Lei n° 10.639/03, que
determina a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira nos
curriculos (BRASIL, 2003).

Para respaldar os contetidos do projeto, logo de inicio, 0 documento apresenta as leis
citadas, Lei n°® 11.645 de 2008 (BRASIL, 2008) e Lei n° 10.639 de 2003 (BRASIL, 2003) para
fundamentar o momento de justificativa dos projetos. Em comparacdo com a “escola D”, a
“escola E” apresenta os contetdos dessas leis que sdo fundamentais (e obrigatorias) para a
construgdo do curriculo escolar. E necesséario que o campo legislativo seja citado e esteja
presente em todo o corpo do documento, para que se compreenda que as praticas escolares séo
fundamentadas em leis federais e municipais.

Em seguida a citacdo das leis referentes ao ensino e cultura africana, afrodescendente e
indigena, o documento apresenta os objetivos e estratégias do projeto. De acordo com o PPP,
0s projetos de africanidades e dos povos indigenas tém o propdsito de educar para a igualdade
étnico-racial, desconstruindo estimas e linguagens que fortalecem o racismo e inferioridade de
pessoas negras e indigenas. O documento explica sobre a responsabilidade que os todos os
profissionais da educagdo da “escola E” devem assumir no que diz respeito a educagao dos
educandos, ressaltando a necessidade de desconstruir comportamentos e pensamentos que nao
sdo respeitosos, mas que ainda estdo presentes no vocabulario e cotidiano da sociedade. Os
maiores detalhes sobre como o projeto é desenvolvido, suas estratégias e principais objetivos
foram discutidos e apresentados no proximo eixo de analise.

No que diz respeito ao trabalho com a literatura, 0 documento apresenta um projeto
denominado de “projeto leitura”, no qual visa superar as dificuldades de leitura manifestadas
pelos estudantes. Esse projeto (discutido melhor no eixo de analise 11) apresenta também uma
breve citacdo de um autor para fundamentar os seus contetdos. Apresenta uma citagdo de

Guedes (2006) em que o autor discute a importancia de as escolas apresentarem aos educandos
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muitas oportunidades de leitura para que eles possam descobrir que ler € uma atividade
interessante que proporciona prazer, conhecimento, liberdade etc.

J& em relacdo ao ensino das relaces étnico-raciais, 0 documento apresenta os dois
projetos que estdo bem explicativos e respaldados, de modo que qualquer leitor que ndo esteja
consciente sobre as discussdes do campo da educacdo das relagbes étnico-raciais consegue se
conscientizar e ter conhecimentos sobre sua importancia no espaco educativo, além de
conseguir acesso as leis que fundamentam esse campo porque elas foram destacadas e
apresentadas no projeto.

No anexo 3 do PPP da “escola E”, ¢ apresentado o “projeto leitura”. Nessa parte do
documento, as referéncias utilizadas sdo: o “Eixo Leitura” da BNCC (BRASIL, 2018) para
fundamentar a importancia da leitura e das estratégias educativas de leitura nos ambientes
escolares. O documento também cita a autora Kleiman (2005) e Freire (1986)’ para respaldar a
importancia do significado da leitura para compreensdo de mundo dos sujeitos e do letramento
para entender as fungdes sociais da leitura no cotidiano.

Em relacdo ao Eixo de analise I: as préaticas pedagogicas e 0s projetos com a tematica
étnico-racial, como ja ressaltado no eixo de analise anterior, a “escola E” apresenta em seu
documento de identificacdo um projeto para desenvolver a educacédo das relagdes étnico-raciais
e dos povos indigenas, respaldado na Lei n° 11.645/08 (BRASIL, 2008) e da Lei n° 10.639/03
(BRASIL, 2003).

O capitulo sobre esses projetos ¢ iniciado com uma citagdo de Nelson Mandela®, um dos
principais lideres politicos da historia da Africa do Sul e ex-presidente do pais, vencedor do
Prémio Nobel da Paz pela sua militancia e luta em favor dos direitos da populacdo negra no
contexto do Apartheid (regime racista e segregacionista do século XX) (MANDELA, 2012).
Essa citacdo de Mandela se refere ao aprendizado a respeito do 6dio. O lider politico afirma
gue ninguém nasce odiando o outro, mas sim que aprende a odiar, através das suas experiéncias
no mundo e com o proximo. Na medida em que se aprende a odiar, pode se aprender a amar e
respeitar, caso isso seja ensinado. Essa cita¢do esta colocada no momento oportuno e adequado
do documento porque foi utilizada para antecipar os objetivos do projeto: contribuir para o que
Mandela ja vinha anunciando sobre a necessidade de reeducar as pessoas para aprenderem a

amar e respeitar, ao invés de odiar.

" KLEIMAN, Angela B. Preciso “ensinar” o letramento? N&o basta ensinar a ler e a escrever? Cefiel/IEL/Unicamp.
Ministério da Educacdo. Linguagem e letramento em foco. Linguagem nas séries iniciais. Brasilia, 2005.
FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 142 ed. Sao Paulo: Cortez, 1986.
& Mais informacoes sobre a vida de Nelson Mandela em: MANDELA, Nelson; SANTOS, Paulo Roberto Maciel.
Longa caminhada até a liberdade. Trad. Paulo Roberto Maciel Santos. Curitiba: Nossa Cultura, 2012.
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Os objetivos do projeto destacados no documento estéo relacionados com a necessidade
de educar para a igualdade étnico-racial, desconstruindo estigmas, linguagens e préticas
preconceituosas e racistas em relacdo a populacdo negra e indigena. Nessa parte do documento
é destacada a responsabilidade dos educandos e da escola com o conhecimento, ressaltando que
somente ele pode superar o que é velho e inventar 0 novo, e que esse “novo” deve superar 0s
pensamentos que ndo correspondem a realidade que vivemos na contemporaneidade.

Outro objetivo destacado do projeto é garantir que a escola seja um ambiente de plena
igualdade e de oportunidades, construindo o respeito mdtuo com o outro, o reconhecimento das
diferencas existentes na escola e na sociedade — uma vez que a escola prepara o sujeito para
exercer sua vida e cidadania em sociedade. O projeto pretende trabalhar com os/as estudantes
para que todos possam ter voz e denunciar 0s preconceitos existentes, sem medo ou receio,
percebendo que os comportamentos, falas e pensamentos racistas e/ou discriminatorios séo
inadequados.

Como objetivos especificos, de modo geral, 0 documento apresenta:

e Conhecer a Africa de ontem e de hoje, a histéria do Brasil contada na
perspectiva do negro com exemplos na politica, na economia, nas artes, na
sociedade em geral;

o Reafirmar a constante presenca da marca africana dos nossos ancestrais na
literatura, na musica, na criatividade, na forma de viver e de pensar, de andar,
de falar e de rir, de rezar, de festejar sua vida;

e Colaborar para uma crescente valorizacdo da comunidade negra,
contribuindo para a elevagdo da autoestima;

e Entender os mecanismos indispensaveis para o conhecimento de um Brasil
fortemente marcado pela cultura africana na perspectiva de mudanca da
mentalidade preconceituosa. (PPP “ESCOLA E”, 2019, p. 32-33).

O primeiro objetivo especifico diz respeito a necessidade de conhecer o continente
africano para, entdo, desmistificar a ideia popularizada de que a Africa é um pais e ndo um
continente. Além de ser um continente que, diante da exploracdo sofrida pelos demais
continentes em épocas de colonizacdo e da sua histéria de realeza interrompida. Silva (2011)
ressalta essa andlise e destaca a importancia da escola em sua obra realizada a partir das suas
experiéncias docentes, académicas, militantes com o Movimento Negro e de uma viagem para
a Africa do Sul pesquisando a educac&o africana e estabelecendo vinculos com a brasileira. De

acordo com a autora:

Assim a escola, independentemente de ser pablica ou privada, localizada nos centros
ou nas periferias urbanas, no campo, ndo estd cumprindo seu papel republicano de
educagdo para todos. Isto porque vem educando para que a ética, a verdade, 0s
interesses de um segmento da sociedade sejam adotados por todos. (GIGANTE,
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1996)°. Desta forma, a escola e seus professores tém desconsiderado a multiplicidade
de origem historica, social e étnico-racial, gerando sofrimentos e desenraizamentos.
[...] nesse ponto, contudo, nova sinalizagéo se interpde: a escola pode desencadear
processos de afirmacéo e de recomposi¢éo da historicidade negada, desvalorizada por
verdades que se querem dominantes na sociedade. E podera fazé-lo, reeducando
relacdes até entdo conduzidas por hierarquias sociais de superioridade/inferioridade,
em desigual exercicio por direitos de cidadania. (SILVA, 2011, p. 165-166).

Nesse sentido, a autora afirma que todos os profissionais de educagdo necessitam se
apropriar e validar outras formas de conhecimento a partir de outras perspectivas que,
historicamente, foram negadas e inferiorizadas — a historia da Africa é um exemplo. E
necessario que o ensino seja realizado a partir de uma perspectiva decolonial que retire os
conhecimentos europeus do centro e aborde outras linhas de pensamento fora desse meio. Para
que isso seja contemplado e efetivo, € importante desconstruir conhecimentos, préaticas e
posicionamentos racistas/preconceituosos que foram valorizados e incentivados na educagao
durante muito tempo. O primeiro objetivo destacado no projeto de “africanidades/povos
indigenas” da “escola E” pode estar relacionado justamente com esses propositos (SILVA,
2011).

O segundo objetivo apresenta as mesmas bases do primeiro: necessidade de apresentar
a todos/as estudantes as marcas africanas presentes na cultura brasileira. E uma forma de
estabelecer vinculos dos educandos com sua ancestralidade, rompendo com essa ideia
estigmatizada da Africa e destacando as contribuicBes africanas na literatura, musica,
criatividade, formas de pensar, festejar etc.

O terceiro objetivo diz respeito a necessidade de a escola favorecer a construcdo das
identidades negras, valorizando a cultura africana, ressaltando a beleza negra, desconstruindo
0 vocabulario e imagens pejorativas em relacdo a estética negra e promovendo o pertencimento
racial de estudantes negros/as. Esse objetivo também afeta e contribui para a formacdo de
estudantes ndo negros, na medida em que apresenta a eles a existéncia da beleza negra,
desconstruindo a ideia de um Unico padréo de beleza e possibilitando o respeito a diversidade.

O quarto e ultimo objetivo se refere a importancia de compreender 0s mecanismos que
sdo indispensaveis para o conhecimento de um pais construido com as contribui¢6es de outros
povos, mas que tiveram essa cultura silenciada e negligenciada. E uma forma de apresentar que
nossa cultura nacional € composta pelas contribuices de outras culturas, mas que essa

informacdo é negada pelo modelo racista que foi fortalecido durante muito tempo no pais.

9 GIGANTE, Moacir. Processos de exclusdo, negagdo da historicidade de grupos migrantes. Sdo Carlos:
UFSCar/NEAB, 1996. (Trabalho apresentado nos Col6quios da Pedagogia da UFSCar).
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Em relacdo ao Eixo de anélise 11: como a literatura infantil € desenvolvida nos projetos
pedagdgicos?, pensando na literatura infantil, a “escola E” ndo apresenta nenhum projeto
especifico, apenas o “projeto leitura” para aprimorar e incentivar a leitura em todos os
estudantes da escola. A apresentacdo do projeto é curta e sucinta, organizada em dois paragrafos
e uma citacdo. O primeiro paragrafo do projeto destaca como ele surgiu e sua importancia.

O projeto surgiu a partir da preocupacgéo da equipe escolar com as dificuldades que os
estudantes estariam enfrentando diante das demandas de leitura estabelecidas e esta
centralizado na perspectiva de leitura enquanto uma prética social construida através de varias
experiéncias e vivéncias, favorecendo que cada educando se torne um sujeito no mundo e
interaja com o outro.

O segundo parégrafo diz respeito a justificativa do projeto e dos seus objetivos. Aqui é
destacado que a realidade € que nem todas as criangas estdo em contextos familiares de
incentivo a leitura e essa realidade dificulta o aprimoramento das no¢6es de leitura, bem como
suas funcGes sociais. A escola pretende, entdo, exercer sua funcao social de emancipacéo do ser
humano, “fornecendo os instrumentos necessarios para que o aluno se torne um leitor
competente, autbnomo e critico, que goste de ler e que seja capaz de continuar se educando
sempre, em uma sociedade letrada como a nossa” (PPP “ESCOLA E”, 2019, p. 31).

No Anexo 3 do documento ¢ apresentado o “projeto leitura” na integra, com a capa do
projeto, os profissionais envolvidos, uma introducdo, a justificativa, objetivos gerais e
especificos, as metodologias, os livros selecionados para cada série e as referéncias. A capa do
projeto esta organizada com o titulo “leitura: um mundo aberto para sonhar!” e a imagem de
trés criancas de diferentes etnias (menina branca, menina negra e menino indigena) lendo um
livro juntos (imagem do projeto em anexo 111 deste documento).

Na introducédo do projeto é destacado a importancia da leitura e do trabalho literario na
escola para o desenvolvimento do processo formativo do/da educando/a. O documento enfatiza
que a leitura se faz presente nas praticas cotidianas do ser humano e é necessario que desde
cedo os sujeitos saibam interpretar, conhecer e estabelecer comunicacdo para compreender o
mundo que estd em sua volta. A leitura, nesse sentido, oferece condi¢Ges necessarias para 0s
individuos “ser e estar” no mundo, segundo o PPP da “escola E” (2019, p. 115).

Os objetivos, tanto gerais quanto especificos, dizem respeito ao estimulo a leitura por
prazer, através de atividades ludicas, ampliacdo do vocabulario, vivéncias das mais variadas
emocdes, criatividade e imaginacdo, desenvolver procedimentos e estratégias de leitura e
escrita, valorizagdo da linguagem oral, ampliagdo de repertério e integracdo com os familiares.

De modo geral, os objetivos do projeto sdo incentivar a leitura e conscientizar os/as estudantes
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dos mais variados beneficios que essa pratica pode atribuir em suas vidas cotidianas, fora e
dentro da escola.

Na parte da metodologia, 0 documento apresenta de que forma cada série dos anos
iniciais do ensino fundamental se propde a desenvolver o projeto, destacando os livros que
serdo utilizados, seus géneros e a forma de avaliagdo das criangas no projeto, bem como as
atividades propostas para desenvolvimento daquelas literaturas pré-selecionadas. Os autores
sdo variados e 0s géneros sdo diversos, respeitando a faixa etaria das criancas e o tipo especifico
de género textual que deveria ser desenvolvido naquele ano. No primeiro ano, por exemplo,
sera discutido o género parlenda, com atividades de fantoches e contacdo de histérias, enquanto
no quinto ano, seré desenvolvido os contos africanos.

Pensando no Eixo de analise I11: literatura infantil no ensino das relagdes étnico-raciais,
0 PPP da “escola E” apresenta registros sobre o trabalho pedagogico em literatura infantil no
ensino das relages étnico-raciais, diferente da escola “E”. E nesse sentido que se faz importante
a analise de uma boa quantidade de documentos para fundamentar a pesquisa. Com uma
quantidade boa de dados a serem analisados é possivel estabelecer comparagdes, levantar
discussdes e reflexdes e possibilitar analises mais minuciosas.

A ideia do PPP, como compreendido com Veiga (2009), é representar a especificidade
da instituicdo de ensino, do seu publico atendido e das suas concepcdes de ensino. Desta forma,
se sdo escolas diferentes, mesmo que proximas em questdo de distancia, € comum e esperado
que tenham perspectivas diferentes. As duas escolas analisadas nessa subsecdo, por exemplo,
pertencem a mesma regido (regido vermelha) e estdo proximas uma da outra em relacdo a
distancia. Mesmo pertencendo a mesma regido e proximas, apresentam documentos de
identidade completamente diferentes. Enquanto uma é possivel encontrar as informacdes
investigadas segundo os eixos de analise estabelecidos, na outra ndo foi possivel.

Em relagao ao eixo de analise III, o documento da “escola E” apresenta informagdes de
literaturas infantis utilizadas sob a perspectiva étnico-racial como parte integrante do “projeto
leitura” (apresentado e discutido nas analises do eixo II). O documento apresenta uma lista de
livros infantis que foram pré-selecionados para compor os “contos africanos” desenvolvidos no
quinto ano da escola, constando 0 nome da obra, as autoras e autores, a finalidade pedagogica
proposta para aquelas obras e a avaliacao final.

As obras literarias citadas sdo apresentadas como recursos pedagdgicos para 0 ensino
da cultura africana e afro-brasileira dos quintos anos do ensino fundamental da escola. Ao total
foram selecionadas treze obras que abordam a temética em suas mais variadas formas e estilos

de trabalhar o continente e cultura africana: através de contos, lendas, historias cotidianas etc.
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Para facilitar a visualizagdo em relacdo a esse trabalho com contos africanos e apresentar as
obras que foram utilizadas, bem como os autores, atividades propostas e formas avaliativas, o
pesquisador elaborou um quadro para ilustrar essas informacGes com os titulos das obras em

ordem alfabética. O Quadro 9 apresenta de que forma a “escola E” organizou esse trabalho

pedagogico:

Quadro 9 - trabalho pedagdgico com contos africanos da “escola E”

Titulo da obra Autor/a Atividades propostas
“A Africa meu pequeno Marie Sellier Leitura em voz alta pela professora;
chaka”
“A semente que veio da Heloisa Pires Lima Analises linguisticas;
Africa”
“Berimbau mando te chamar” Bia Hetzel Leitura compartilhada;
“Contos e lendas da Africa” Yves Pinguilly Leitura individual com questdes para

interpretacao escrita;

Africa”

“Kofi e 0 menino de fogo” Nei Lopes Leitura autbnoma;
“Lendas da Africa moderna” Heloisa Pires Lima Roda de contacdo de historias;
“Lendas Negras” Julio Emilio Braz Leitura programada;
“Minha familia é colorida” Georgina Martins Producéo de textos;

“Na venda de Vera” Hebe Coimbra Leitura dramatizada de historias;
“O menino que comia Merce Lopes Tertulia literaria;
lagartos™

“Pgmeus os defensores da | Rogério Andrade Barbosa Reescrita;

floresta”

“Plantando as arvores do Claire A. Nicola Teatros;

Quénia”

“Seis pequenos contos da Raul Lody Roda de contacdo de historia;

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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O Quadro 9, como representado, apresenta as obras pré-selecionadas do trabalho
pedagdgico com “contos africanos” desenvolvidos pelos quintos anos da “escola E”, com o
proposito de ampliar o repertério dos estudantes sobre o continente e a cultura africana,
possibilitando desconstrucao de preconceitos, estigmas e desconhecimentos sobre o tema, além
de possibilitar beneficios para a leitura com as atividades propostas. A avaliacdo do projeto
apresentada no documento sera continua e com fins formativos, pois, segundo o PPP da “escola
E”, o propdsito com esse trabalho é justamente: “educar para a diversidade e reconstruir 0s
processos educativos voltados para os excluidos, pois muito do que deu errado com o0 mundo,
veio pela educacdo ancorada unicamente no pensamento eurocéntrico, e sem o devido olhar
critico” (PPP “ESCOLA E”, 2019, p. 128).

Em suma, de acordo com as analises apresentadas seguindo 0s eixos propostos, a “‘escola
E” apresenta um documento bem-organizado e alinhado com as propostas estabelecidas pela
Lei n° 10.639 de 2003 e aos demais campos legislativos que regem a educacgéo brasileira. A
escola define projetos, perspectivas e metas diversificadas que respeitam a singularidade do
educando, a pluralidade cultural e possibilita a construcdo de identidades, de modo que todos
estejam conscientes das suas raizes e do respeito mituo. Desta forma, a “escola E” apresenta
bons caminhos e mecanismos para contribuir com uma educacao na perspectiva antirracista.

Em relagéo a biblioteca escolar localizada ao lado da “escola E”, foi encontrado poucos
livros no acervo sobre a perspectiva étnico-racial para acesso a toda comunidade. A maior parte
do acervo com essa perspectiva estava localizada na organizacdo das prateleiras de livros
denominados de “sala de aula” — que s&o livros com muitos volumes e exemplares para serem
utilizados em salas de aula e ndo para serem emprestados. No entanto, alguns livros estavam
emprestados pela comunidade e pelos estudantes, reduzindo o nimero do acervo disponivel
para a consulta. Os livros encontrados no acervo estavam mais relacionados com a tematica
afro-brasileira e africana, com livros sobre as lendas e conexdes entre Brasil e Africa.

A biblioteca visitada disponibiliza acbes com o incentivo a cultura, lazer e literatura
através de parcerias com grupos de teatro da cidade. No dia em que o pesquisador foi visitar a
biblioteca, um grupo de teatro se preparava para apresentar uma peca para 0s/as estudantes. As
pecas sdo inspiradas nos livros de literatura infantil. A préxima peca de teatro oferecida a
comunidade seria sobre a tematica étnico-racial de um grupo teatral que desenvolve trabalhos
nessa perspectiva. A informagéo sobre a peca estava localizada em um cartaz na porta da
biblioteca.

Essas informagdes complementam o que foi discutido no PPP da “escola E” com os

projetos africanidades e trabalhos pedagdgicos sob a perspectiva étnico-racial. O PPP da
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“escola E” apresenta informagdes de trabalhos pedagdgicos, objetivos e concepgdes alinhadas
com a Educagéo das Relacdes Etnico-Raciais, fundamentados pelas Leis n° 10.639 de 2003 e
11.645 de 2008. Dessa forma, grande parte do acervo encontrado na biblioteca sobre literatura
infantil tem relacdo com historicas africanas e afro-brasileiras, como exposto anteriormente. Os
livros mencionados no Quadro 9 foram localizados na ala “sala de aula” da biblioteca, com
varios exemplares para serem utilizados pelas turmas.

Nesse sentido, embora a biblioteca e a escola ndo compartilhando do mesmo Projeto
Politico-Pedagdgico, como ja foi discutido anteriormente, é possivel perceber os dialogos e as
influéncias do acervo literario da biblioteca escolar na constru¢do do documento da escola,
sobretudo nas estratégias descritas para instrumentalizar os prescritos da Lei n° 10.639 de 2003.
A literatura infantil encontrada, em grande parte, contribui para o ensino da histéria da Africa
e as suas influéncias para a formacéo da histéria do Brasil — sendo esse um dos objetivos
especificos citados no PPP da escola.

Portanto, é possivel considerar as conexdes e dialogos entre o acervo literario
encontrado na biblioteca escolar com o documento oficial da “escola E”. A biblioteca escolar
apresenta um acervo literario rico no que diz respeito as lendas africanas e afro-brasileiras, bem
como estratégias culturais de contacéo de historias e teatros sobre a perspectiva étnico-racial —

estratégias pedagdgicas que também sdo destacadas no documento da “escola E”.

8.4 ANALISES DA REGIAO ROSA: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS DA ESCOLA
‘CF” E ‘CG”?

O documento da escola “F” também ¢ de 2019 e comega o texto com escritos sobre a
importancia da gestdo democratica e da participacao coletiva para construcdo de uma sociedade
mais igualitaria e justa. Em seguida, o documento, também de forma introdutoria, apresenta as
intencdes do projeto que estdo vinculadas a tentativa de buscar um rumo e uma direcao através
de uma acdo intencional.

Seguindo um modelo parecido com os demais documentos analisados, o PPP da escola
“F” apresenta os dados de identificagdo da escola, as concepgdes em que acredita — uma escola
comprometida com a educacdo publica de qualidade —, levantamento sobre a comunidade
escolar, recursos disponiveis, caracterizacdo do corpo docente, estrutura fisica (abrangendo a
biblioteca “escola do futuro™), entre outros.

A escola “G” tem a mesma situacdo da escola “C”: € uma escola recém-inaugurada que

ndo apresenta ainda o PPP decorrente ao contexto pandémico e retomada recente das atividades
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presenciais. A escola também disponibilizou ao pesquisador um Plano de Acéo emergencial —
que foi considerado para analisar as informagdes sobre a escola.

Para apresentar as andlises de acordo com os trés eixos de andlise estabelecidos na
pesquisa, 0 pesquisador optou por apresentar em formato de topicos, com o objetivo de
sintetizar os principais pontos a serem destacados sobre o que foi encontrado e diversificar as
apresentacdes das andlises de cada escola. Desta forma, as analises das escolas da regido rosa
serdo apresentadas da seguinte forma:

Pensando no Eixo de analise I: As praticas pedagogicas e 0s projetos com a tematica
étnico-racial, a Escola “F”:

a) as Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 sdo citadas no documento no momento em que
é apresentado a organizacdo do sistema de ensino com a matriz curricular para o Ensino
Fundamental de nove anos. Os componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Historia e
Artes s@o destacados como componentes que atendem as leis e que contemplardo o ensino de
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. O documento destaca também que “o estudo
das demais etnias sera contemplado nos contetidos dos mesmos componentes” (PPP da escola
“F”, 2019, p. 31);

b) nas competéncias especificas de historia para o ensino fundamental, as questdes
étnico-raciais surgem destacadas no documento de forma sucinta: o PPP menciona,
fundamentando a BNCC (BRASIL, 2018), que a énfase do 5° ano do ensino fundamental da
escola esta em pensar a diversidade existente dos povos e culturas, bem como suas formas de
organizacgdo. Reconhecer, apresentar e discutir sobre a diversidade que ha no pais é uma forma
de utilizar o conhecimento e a educacao como estimulo para 0 bom convivio e respeito entre as
pessoas em sociedade, de acordo com o documento;

C) nos objetivos destacados para o0 componente de Geografia, as questdes étnico-
raciais surgem de uma forma mais explicita. O documento menciona a necessidade de garantir
gue os estudantes tenham a compreensdo das caracteristicas naturais e culturais nas diferentes
sociedades e lugares de seu entorno. Dessa forma, o PPP destaca que € imprescindivel que 0s
estudantes identifiqguem “a presenca e a sociodiversidade de culturas indigenas, afro-brasileiras,
quilombolas, ciganas e dos demais povos e comunidades tradicionais para compreender suas
caracteristicas socioculturais e suas territorialidades” (PPP da escola “F”, 2019, p. 47);

d) a escola apresenta em seu documento a contribui¢do de uma “assessoria étnico-
racial”. Para apresentar a assessoria, 0 documento introduz brevemente a importancia das Leis
n° 10.639 de 2003 e 11.645 de 2008, enfatizando que a lei é fruto de movimentos sociais

engajados com a superacdo da desigualdade racial na educacéo publica brasileira. O objetivo
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da assessoria € a valorizacao da cultura de origem africana e indigena, o combate ao racismo, a
construcdo identitaria dos estudantes (negros e ndo negros), conhecimento sobre outras culturas.
Nesse momento, 0 documento apresenta uma concepcdo decolonial em seus escritos quando
caracteriza o objetivo da assessoria enquanto [“...] conhecimento de outras culturas diferente
daquela ensinada e valorizada pela escola, que € a cultura europeia” (PPP da escola “F”, 2019,
p. 72). A assessoria étnico-racial contempla também a preparacdo do ambiente escolar com
desenhos, cartazes e demais materiais que abordem a diversidade étnico-racial, leitura de textos
diversos sobre a tematica e abordagem cotidiana das questdes étnico-raciais e indigenas nao
apenas em datas comemorativas (como “Dia do Indio” e “Dia da Consciéncia Negra”).

O Quadro 10 ilustra os projetos desenvolvidos a partir da assessoria étnico-racial da

escola “F”, organizado com as informacGes que constam no documento por série:

Quadro 10 - projetos com a tematica étnico-racial desenvolvidos na escola “F”

preconceito;

africano, estudo

relagdes étnico-

igualitario entre

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO
- - Estudo dos grios - Respeito e - Trabalho sobre | - Educar para a
Conscientizacdo (oralidade); valorizacdo do a historia e igualdade
sobre boa outro, cultura africana | étnico-racial,
convivéncia - Corporeidade reconhecendo a por meio de discutindo
com as (capoeira, danca, importancia da contos sobre
diferencas na cabelo, cor de diversidade africanos; vocabulario e
escola; pele); étnico-racial; estereotipos;
- Ancestralidade - Discussao
- Combate ao (continente - Discusséo sobre - Dialogo sobre respeito,

diversidade e

de mapas); raciais da historia professor e igualdade;
e cultura estudantes;
- Influéncia - Lutase africanas e afro- -
africana e resisténcias brasileiras; Conhecimento
indigena na (estudos dos sobre 0
nossa cultura; quilombos); - Produgdo de continente
- Reflexdes sobre | registros sobre africano;
- Personalidades | questdes étnico- os trabalhos
- Sensibilizagdo | negras (estudos raciais no pais; | desempenhados; | - Historia do
sobre bibliograficos); - Apresentacédo pais sob uma
discriminagéo dos trabalhos perspectiva
racial; para 0s pais e decolonial;
- Cidadaniae | - Religiosidade de comunidade em
igualdade; matriz africana geral; - Reconhecer
(candomblé, as influéncias
orixas, africanas na
mitologia); literatura,

musica,
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- Artes e historia criatividade,
(bonecas formas de
abayomis, viver, religido e
mascaras festas;
africanas);
- Valorizagdo
- Contacdo de da autoestima;
historias;

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A escola “F” conta com uma sala de africanidades denominada de “ODETE CAMPOS”.
Essa sala € uma parceria entre a Prefeitura Municipal de Sdo Carlos, a Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura, a Universidade Federal de Sdo Carlos e o Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros (NEAB/UFSCar). A sala de africanidades contempla exposicGes de objetos como:
roupas caracteristicas, objetos de cunho religioso, de arte, instrumentos musicais e fotos. A sala
¢, portanto, um “ambiente de pesquisa, de estudos € um museu interativo e itinerante, oficina e
laboratdrio, com acervo permanente e temporario sobre a cultura afro-brasileira e africana”
(PPP da escola “F”, 2019, p. 75). De modo geral, a sala ¢ um espaco interativo em que os/as
estudantes, junto com o corpo docente podem vivenciar uma experiéncia educativa significativa
— e, até mesmo imersiva — na cultura africana e afro-brasileira, estudando, discutindo e
debatendo sobre as conexdes entre Brasil e Africa, situacdes de combate ao racismo e
discriminacdo, valorizacdo da cultura africana etc.

Em relacdo a Escola “G”, diferente do Plano de Ag¢do da escola “C”, a escola “G”
apresenta um documento um pouco mais “detalhado”, informando dois trabalhos pedagogicos
sob a perspectiva étnico-racial. O primeiro dele diz respeito ao incentivo na formacdo de
professores com parcerias com a UFSCar. O documento apresenta a possibilidade de HTPC’s
serem realizados com palestras de educadores da universidade, pelo menos 2 vezes a cada
bimestre. Dentre essas palestras, o documento ressalta a importancia de oferecer temas
variados, incluindo a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. O segundo trabalho pedagdgico
descreve a possibilidade de projetos sobre diversidade e cultura, com o objetivo de ampliar o
repertorio dos estudantes sobre as mais variadas culturas que contribuiram para a formacao
nacional do nosso pais, como a cultura europeia, africana e indigena.

Pensando no Eixo de andlise Il: Como a literatura infantil é desenvolvida nos projetos

pedag0gicos?, a Escola “F” conta com:
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a) Projeto Leitura: objetivo de estimular o prazer da leitura e potencial cognitivo e
criativo dos/as estudantes, bem como possibilitar experiéncias literérias significativas para
todos;

b) Programa de Incentivo ao Livro e a Leitura: o documento apresenta algumas
estratégias utilizadas para promover o incentivo ao livro e a leitura. A Figura 4 ilustra os
programas de incentivo ao livro e a leitura que o documento da escola “F” pretende desenvolver
para estimular seus estudantes a desenvolverem o prazer pela leitura e se envolverem no

universo literario.

Figura 4 - Programa de Incentivo ao Livro e & Leitura da escola “F”
PROGRAMA DE INCENTIVO AO LIVRO E A LEITURA

Barganha Literaria:

Feira de troca de livros, que acontece todos os Ultimos domingos de cada més, na
Biblioteca Publica Municipal Amadeu Amaral. Ha também edigdes itinerantes em conjunto
com outros eventos educativos e culturais da cidade. A feira é sempre acompanhada por
uma programacao cultural desenvolvida em parcerias com outras unidades da SMEC e
outras instituigdes da cidade.

Parceiros da Leitura:

Campanha de doagdes de livros novos as bibliotecas do SIBI- Sao Carlos a partir da
indicagao de titulos criteriosamente selecionados e cadastrados em um banco de dados
disponiveis no site Portal das Bibliotecas. Todas as obras selecionadas pela equipe de
bibliotecarios e professores, assim como todas as sugestdes da aquisicao dos usuarios,
estao catalogadas no sistema e auxiliam no processo de aquisi¢ao por compra e doagao.

Viagem na Leitura:

Projeto de fomento ao livro e a leitura realizada junto aos alunos das Escolas Municipais
de Educacgao Infantil, por meio de conjunto variado de atividades, como contacao de
histérias, mediacdo de leitura e visitas as bibliotecas puablicas. Como suporte as
atividades, circula entre as EMEIS “caixas-estantes” com livros da literatura infantil.

Conexdo Leitura:

Evento realizado sempre no més de outubro em comemoragado a Semana Nacional do
Livio e da Biblioteca. Este evento procura explorar a produgao literaria brasileira,
dedicando a um escritor brasileiro.

Outras atividades de incentivo a leitura: Contos da Hora (contagao de histérias), Livros em
Cena (apresentacao de pecas teatrais com base em obras literarias), Mediacao da leitura.
Estas atividades sao realizadas em parceria, integrando a programagao de outros eventos
educacionais e culturais da cidade.

Fonte: Extraido do PPP da escola “F” (2019, p. 88).
O documento também apresenta um “Projeto de leitura”, que prevé a participacdo de
toda comunidade escolar, fomentando o incentivo a leitura € ao mundo literario. O projeto

consiste em realizar uma “feira de doac¢do”, na qual os familiares sdo convidados a estarem na

escola para doar e trocar livros. Esse encontro literario ocorre no espaco escolar e realiza, alem
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da feira, um momento de contacdo de histérias, envolvendo os profissionais da educacao e/ou
convidados.

Em relagdo ao Eixo de analise IlI: Literatura infantil no ensino das relacbes étnico-
raciais, a Escola “F” dispOe de:

a) estimulo de leituras de textos diversos enquanto ferramenta pedagodgica da
assessoria étnico-racial da escola, utilizando livros de contos, lendas e historias das mais
variadas matrizes étnico-raciais;

b) estudos bibliogréaficos de personalidades negras que fizeram e fazem parte da
historia e/ou ocupam um espaco publico na sociedade — trabalho pedagdgico para os segundos
anos;

C) contacdo de historias com literaturas infantis que abordam diversos assuntos
sobre a tematica, como: racismo, valorizacdo étnica, cultura africana e afro-brasileira —
estratégia de ensino destacado para o segundo ano;

d) trabalho pedagdgico sobre a historia e cultura africana por meio de contos
africanos — estratégia educativa para 0s quartos anos;

e) conhecimento sobre a marca africana dos nossos ancestrais na literatura —
trabalho pedagdgico para os quintos anos.

A Escola “G” ndo apresenta nenhuma informacéo sobre esse eixo de anélise.

8.5 ANALISES DA REGIAO AZUL, AMARELA E LARANJA: O QUE DIZEM 0S
DOCUMENTOS DAS ESCOLAS “H”, “I” E “J”?

A organizacdo para analisar os Projetos Politicos-Pedagogicos das dez escolas
selecionadas para a pesquisa priorizou estratégias que facilitem compreenséo e visualizacéo dos
dados coletados. Uma das estratégias de organizacdo da pesquisa foi agrupar as escolas em
regides de acordo com a localizacdo, com o objetivo de verificar o que escolas proximas e que
atendem a mesma comunidade apresentam em seus documentos — verificando o que elas
apresentam de semelhangas e diferencas.

A regido azul, amarela e laranja ndo sdo regides proximas em relacdo a sua localizacao.
No entanto, o pesquisador optou por analisar essas regides coletivamente por dois motivos. O
primeiro é pensando na extensdo das analises caso elas fossem realizadas separadamente.
Provavelmente a pesquisa teria uma quantidade maior de subsecdes e a redacao ficaria extensa,
dificultando uma sintese mais expressiva das analises e deixando a dissertacdo mais longa e

acumulativa. O segundo motivo esta vinculado com a ideia de que essas trés escolas, mesmo
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que distantes entre elas, atendem a toda comunidade do seu préprio bairro. Diferente das outras
regides que contam com outras escolas para atender a demanda do bairro, por exemplo.
Investigar se a auséncia de outras escolas por perto para estabelecer parcerias e vinculos
influenciam nos dados dos documentos € um dos objetivos dessa estratégia de organizacao.

O PPP da escola “H” apresenta na introdugdo principios fundamentais para uma boa
qualidade de ensino que a escola se propGe a seguir. Entre esses principios esta a pluralidade
de todas as questdes que envolvem o fazer pedagdgico, a cidade e a igualdade de acesso. Para
que isso seja realizado, o documento apresenta a responsabilidade de ser um documento “aberto
a mudancas e a novos caminhos visto que o saber ndo é algo pronto e imutavel, sob a pena de
se cristalizar e deixar de acompanhar os movimentos da histéria” (PPP escola “H”, 2019, p.
02).

Em relacdao ao documento da escola “I”, é possivel perceber que também destacam
principios basicos para uma boa qualidade de ensino em que a escola se compromete a seguir.
Apresentam uma concepcao sobre educagdo enquanto “veiculo condutor” para superagdo das
desigualdades sociais historicamente produzidas pela sociedade ao longo dos anos. O
documento ressalta que a escola ndo é capaz de solucionar e resolver toda essa problematica,
mas que pode, através de praticas e acdes educativas, amenizar e ressignificar esse contexto,
oferecendo aos educandos seus direitos a uma educacdo de qualidade, de sucesso e de
permanéncia escolar.

A escola “J” apresenta principios norteadores da sua concepcéo pedagdgica baseado na
proposta de “Aprendizagem Dialogica” fundamentada na proposta de “Comunidades de
Aprendizagem”, com a intengdo de garantir que todas as pessoas tenham acesso aos
conhecimentos e ferramentas necessarias para participar plenamente da sociedade da

informacdo. De acordo com o documento:

A proposta de Comunidade de Aprendizagem aparece diante das necessidades criadas
pelas mudangas sociais e produtivas da sociedade contemporanea, que aumentaram a
importancia da escola e, por consequéncia, a adaptacéo as necessidades da sociedade,
tornando necessaria a transformacdo em sua maneira de atuar, saindo de uma
perspectiva tradicional e tecnicista para uma perspectiva dialégica, com foco na
qualidade de ensino, aproximacdo escola-familia e na participacdo de diferentes
agentes educacionais. Trata-se de uma proposta de transformagao social, voltada para
a formacdo, para a diversidade, baseada no didlogo e na ampliacdo da democratizacéo
do espaco educativo. Tem como meta EDUCACAO MAXIMA PARA TODOS E
TODAS e esta baseada em sete principios, apoiados na Teoria Critica Comunicativa
da Educacdo, resultado de estudos da Teoria da A¢do Comunicativa de Habermans e
dos estudos de Paulo Freire. (PPP da escola “J”, 2019, p. 07).
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Esses principios baseados na “Comunidade de Aprendizagem” foi um projeto
apresentado & Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Carlos pela professora Dra. Roseli
Rodrigues de Mello, pesquisadora e professora da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar). Essas informacdes sobre as concepgdes que as escolas abordam no documento séo
importantes e fundamentais para as analises, uma vez que oferecem subsidios para refletir sobre
0 surgimento — ou a auséncia — de informacdes referentes ao problema de pesquisa em questao.

De modo geral, antes de apresentar as analises dos documentos coletados a partir dos
eixos de andlise estabelecidos, convém refletir sobre as semelhancas percebidas entre 0s
documentos das trés escolas no que diz respeito a sua estrutura de modo geral. Como
mencionado, a justificativa para ter unido os trés documentos dessas trés escolas se deu na
tentativa de ndo deixar as analises extensas na pesquisa e perceber se ha reflexdes e andlises a
serem feitas no que diz respeito a essas trés escolas estarem distantes uma das outras, bem como
estarem localizadas em bairros menores — se comparado com os demais.

Nesse sentido, foi possivel perceber e refletir sobre a localizacdo das escolas e nas
parcerias estabelecidas. Os documentos das outras escolas foram analisados em conjunto
considerando a proximidade uma das outras. As escolas “H”, “I” e “J” estdo localizadas
préximo das universidades da cidade. E possivel perceber que esse “facil acesso” em relagio a
universidade possibilitou parcerias que constam nos documentos. Ambas as escolas apresentam
projetos, concepcdes e planos fundamentados em parcerias com professores, ndcleos de
pesquisa e/ou formacdes oferecidas pela universidade.

Para facilitar a visualizacdo das andlises dos documentos dessas trés escolas, o

pesquisador optou por construir um quadro informativo constando todas as analises realizadas.

Quadro 11 - sintese das analises das escolas “H”, “I” e “J"1°

Escola “H” Escola “I” Escola “J”
Eixo de - Concepgdo de educacao plural; - Concepcéo de - Proposta de
analise | - Citaa Lei n° 10.639/03 e educagdo como “comunidade de
_ 11.645/08; reparadora das aprendizagem” voltada
- Projeto “todas as cores do desigualdades sociais; para a diversidade;
~ mundo” _ - Combate & - Principios de
- Ensino de historia do Brasil, discriminacio; “igualdade de
contemplando diferentes culturas - Assessoria de diferencgas”;
e etnias, especialmente das Educacio Etnico-
Racial;

19 | EGENDA: Eixo de analise I: As préaticas pedagdgicas e 0s projetos com a tematica étnico-racial; Eixo de
analise 11: Como a literatura infantil é desenvolvida nos projetos pedagdgicos?; Eixo de andlise Ill: Literatura
infantil no ensino das relagdes étnico-raciais.




141

matrizes indigenas, africanas e - Formagéo de
europeias; professores em ERER
- Comprometimento com uma nos HTPC’s;

postura de igualdade de todos,
repudiando quaisquer agdes
discriminatdrias;

Eixo de - Projeto Leitura: interesse pela - Projeto “SIBI”: - Biblioteca tutorada;

leitura em praticas . .
P Incentivo aos habitos

analise 11 contextualizadas; - Tertdlias literarias;
- Parceria com a biblioteca de leitura e acesso a
comunitaria; - Projeto de Leitura:

N cultura e informacéo; . - .
- Idas frequentes a biblioteca com ¢ incentivar a leitura

0s alunos; - PPP da biblioteca literaria dos estudantes
- Eventos culturais e literarios; e professores com
cronograma de ages
por ano;
- Trabalho com poesia;
sarau; biografia;

escolar em anexo

Eixo de Nenhuma informacéao sobre a Nenhuma informacdo | - Contos africanos no
L literatura infantil na perspectiva sobre a literatura projeto leitura:
analise 111 étnico-racial; infantil na perspectiva valorizacdo do
étnico-racial; continente africano;

Fonte: quadro elaborado pelo autor em agosto de 2023

O quadro acima representa uma sintese das analises feitas pelo pesquisador referente
aos documentos das escolas “H”, “I” e “J”. De modo geral, no que diz respeito ao eixo de
analise I, “as praticas pedagbgicas e os projetos com a tematica étnico-racial”, a escola “H”
apresenta mais informacgdes no documento do que as outras, sendo a Unica que cita a Lei n°
10.639/03 e a 11.645/08. As trés escolas apresentam em suas concepgdes de educacdo a
necessidade de uma educacdo plural, “reparadora” e “transformadora”, cuja fungdo esta
vinculada a superacdo das desigualdades sociais através da oferta de igualdade a todos os
sujeitos.

A escola “H” apresenta um projeto denominado de “todas as cores do mundo” em que
0s estudantes sdo convidados a realizar uma exposicdo de desenhos retratando as diferentes
etnias como resultado de um processo de estudos sobre a historia do Brasil, contemplando
diferentes culturas e etnias, especialmente (palavra grifada no documento) das matrizes
indigenas, africanas e europeias.

A escola “I” e a escola “J” apresentam propostas e informagdes sobre relagdes étnico-
raciais em seus documentos relacionadas ao combate a qualquer ato discriminatorio e incentivo
de préticas voltadas para valorizagdo da diversidade e da igualdade. A escola “I” — assim como
a escola “F” — apresenta 0 apoio das Assessorias da Secretaria Municipal de Educacéo (SME)

como estratégia educativa para o ensino das relagfes étnico-raciais, destacando a “Assessoria
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de Educacio Etnico-Racial”, cujo objetivo ¢ contribuir com recursos a formagao de professores,
oferecendo material didatico e sugestfes préticas para que se valorizem a cultura de origem
africana, o combate ao racismo, ao preconceito e a discriminacao.

Sempre que solicitado, essa assessoria participa do Hora de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC) para orientar os professores sobre questfes legislativas e/ou questbes de
interesse do grupo. Semelhante a isso, a escola “J” também descreve em seu documento 0s
estudos sobre estratégias educativas para a Educacio das Relaces Etnico-Raciais no contexto
de HTPC, enfatizando a importancia de discussdes de textos, debates e palestras com
especialistas do assunto para fortalecer as praticas pedagdgicas dos docentes.

Em relagdo ao segundo eixo de analise, “como a literatura infantil € desenvolvida nos
projetos pedagdgicos”, as trés escolas apresentam em seus documentos projetos veiculados ao
incentivo de leitura em praticas contextualizadas, com parcerias nas bibliotecas (que ficam ao
lado das escolas) e eventos literarios. Os eventos culturais/literarios da escola “H” sdo descritos
como: teatro, oficinas, palestras, contacéo de histérias, gincanas literarias, exposicoes de temas
diversos e feira da barganha (troca de livros).

A escola “T” apresenta em seu documento o PPP da biblioteca escolar com a finalidade
de apresentar a comunidade e/ou a quem tiver acesso ao seu documento quais sdo as propostas
estabelecidas pela biblioteca, visto que, como ja foi mencionado, a biblioteca escolar e a escola
fazem parcerias e complementam a formacéo literaria dos estudantes, mas ndo pertencem ao
mesmo PPP. No da biblioteca escolar disponibilizado pelo PPP da escola, é possivel ter acesso
ao historico da biblioteca, aos seus objetivos enquanto instituicdo, suas metas, recursos e
atividades desempenhadas.

O projeto de “Biblioteca Tutorada” da escola “J” ocorre em parceria com um grupo de
extensdo com voluntarios de cursos de graduacdo da universidade da cidade (UFSCar). Ela
ocorre uma vez por semana ao final do dia, fora do horéario letivo e consiste em promocéo de
atividades voltadas para o tempo de aprendizagem com atividades de leitura, incentivo as
praticas literérias e tarefas escolares. O documento dessa escola apresenta também as “Tertulias
Literarias”. Essas terttlias sao atividades culturais e educativas que ocorre também uma vez
por semana e tem como objetivo democratizar a leitura de literatura classica e educativa em um
espaco de didlogo igualitario e respeitoso no que diz respeito a diversidade de opinibes e
reflexdes. O projeto de tertalias também esta veiculado com parcerias com 0s grupos de
pesquisa da universidade.

Além disso, o documento também apresenta um cronograma de agdes do projeto de

leitura, destacando as estratégias educativas de cada turma ao longo do ano com rodas de leitura,
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leitura surpresa, trabalho pedagdgico com poesias, organizacao de sarau literério, produgéo de
poesia coletiva, textos biogréficos, contacdo de histéria e apresentacdo de historias para a
comunidade.

Por fim, em relacdo ao eixo de analise III sobre a “literatura infantil no ensino das
relacdes étnico-raciais”, apenas o documento da “escola J” apresenta informagdes sobre essa
questdo. A literatura infantil sob a perspectiva étnico-racial € mencionada como estratégia do
projeto de leitura para o terceiro ano do ensino fundamental. De acordo com o PPP da “escola
J”, os livros trabalhados durante o projeto serao selecionados pelas professoras, contudo, o foco
sera a valorizacdo e conhecimento sobre a cultura africana e ocorrera através da leitura de contos
sobre o aspecto da cultura africana, exploracgéo, vivéncias e costumes.

Os documentos das escolas “H” e “I” ndo apresentam nenhuma informagao sobre a
literatura infantil na perspectiva étnico-racial. Desta forma, embora o documento da “escola H”
cite a Lei n° 10.639 de 2003 e a Lei n° 11.645 de 2008, ao longo do documento ndo é
apresentado nenhuma proposta ou informagdo sobre o trabalho da literatura infantil sob a
perspectiva étnico-racial. Ao contrario da escola “J”, que ndo cita as leis durante o documento,
mas apresenta uma proposta educativa relacionada com a literatura infantil sob a perspectiva
étnico-racial.

Os PPPs coletados das trés escolas apresentadas nessa subsecéo apresentam concepgdes
de educacgédo semelhantes e voltadas para o esfor¢co de uma educacao construida sob principios
de igualdade e pluralidade. A Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais sio mencionadas nos trés
documentos, em configuracbes e contextos distintos. Os trés documentos destacam a
importancia da literatura infantil para a formacdo dos educandos e apresentam ela como
estratégia pedagdgica de alguma finalidade educativa. O quadro a seguir aborda as principais

informacGes sobre as bibliotecas escolares da regido azul, amarela e laranja.
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Quadro 12 - bibliotecas escolares das regides azul, amarela e laranja

Escola “H” Escola “I” Escola “J”
BIBLIOTECA - Acervo com pouca - Acervo com boa - Acervo com boa
ESCOLAR: quantidade de livros se qugntidade de Ii\_/ros. quanti_da_de de livros.

: comparado com as outras | - Livros com variados - A biblioteca conta
literatura bibliotecas. assuntos sobre a com uma ala especifica
infantil na -0 acervo conta com temét’ica} para para a Iiteratu_ra

alguns livros sobre a emprestimo e africana, denominada
perspectiva tematica que ndo foram | consumo na biblioteca de “africanidades”.
stnico-racial Iocalizgdqs nas outras | - Ala de “sala de aula” - Bo_a quantidade de
bibliotecas. com um volume livros sobre o
suficiente para continente, lendas e
trabalho pedagdgico cultura africana.
da colegdo “Black - Boa quantidade de
Power” (3a 4 livros sobre a tematica
exemplares de cada | abordando vérios outros
livro). assuntos
- Ala “Feirinha de
livros novos”.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Como destacado no quadro, as bibliotecas escolares da regido azul, amarela e laranja
que ficam localizadas ao lado das escolas “H”, “I” ¢ “J” apresentam algumas informac6es
importantes para refletir sobre o problema de pesquisa. O PPP da escola “H”, por exemplo, nao
menciona o trabalho pedagdgico em educacéo das relac6es étnico-raciais utilizando a literatura
infantil. Contudo, o documento apresenta o projeto “todas as cores do mundo”, que consiste em
uma exposicdo de desenhos dos alunos retratando as diferentes etnias. No acervo da biblioteca
escolar da regido em que a escola “H” esta localizada foi encontrado o livro “a cor de Coraline”,
de Alexandre Rampazo (ANEXO 1V), que discute a questdo do “lapis cor de pele”, refletindo
sobre a diversidade de cores de pele espalhadas pelo mundo.

O PPP da escola “H” apresenta informagdes sobre parceria com a biblioteca comunitaria
e idas frequentes a biblioteca com os estudantes para desenvolvimento de atividades como
destacado no Quadro 11. Ndo ha registros de que a literatura é utilizada para complementar o
projeto “todas as cores do mundo”. No entanto, ambos, tanto o projeto quanto o livro,
contemplam objetivos parecidos: discutir e refletir sobre a diversidade étnica do nosso pais e
do mundo. Dessa forma, o acervo da biblioteca escolar dessa regido pode complementar e
contribuir com os projetos e atividades pedagdgicas em literatura infantil sob a perspectiva
étnico-racial, uma vez que ha livros no acervo para trabalhar a tematica e as idas frequentes a
biblioteca é uma das estratégias previstas no projeto politico-pedagdgico.

O PPP da escola “I”’ também nao destaca nenhuma informagao sobre a literatura infantil

utilizada para o trabalho pedagdgico em relagdes étnico-raciais. J& a biblioteca escolar dessa
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regido conta com um acervo amplo e diverso na perspectiva étnico-racial, sobretudo na ala “sala
de aula”, com muitos exemplares para serem trabalhados em turmas escolares com muitos
estudantes. Um destaque importante a ser mencionado é a quantidade de livros da colecao
“Black Power” da editora mostarda (ANEXO V). Essa colegdo apresenta livros ilustrativos e
com informag6es completas sobre a histéria de personalidades negras que exerceram um papel
fundamental na luta antirracista e nos direitos da populacédo negra do Brasil e do mundo.

Em relacdo a biblioteca escolar da regido laranja (regido da escola “J”), o acervo
localizado dialoga com as informagOes destacadas no PPP da escola. O PPP da escola “J”
destaca como trabalho pedagdgico em literatura infantil sob a perspectiva étnico-racial a
utilizacdo de contos africanos para o projeto de leitura, valorizando o continente e sua cultura.
Na biblioteca escola hd uma ala especifica para os livros de literatura infantil que abordam as
questdes africanas: cultura, costumes, lendas, culinérias, brincadeiras, regiéo, historia etc. O
PPP da escola apresenta iniciativas de parcerias com a biblioteca constantemente, com o projeto
“biblioteca tutorada” e o “projeto leitura”. Nesse sentido, € possivel refletir sobre as influéncias
dos projetos pedagdgicos contemplados no documento com o acervo da biblioteca, ou ao

contrario, a influéncia do acervo nas estratégias de ensino destacadas no documento da escola.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa de Mestrado esteve alinhada ao objetivo de descobrir a possibilidade de
educar para as relacdes étnico-raciais a partir do universo da literatura infantil, considerando a
potencialidade e contribuicdes da Lei n° 10.639 de 2003. Para contemplar esse objetivo e
responder ao problema de pesquisa em questédo, esta dissertacdo se propds examinar e analisar
0s Projetos Politicos-Pedagdgicos das escolas que atendem aos anos iniciais do ensino
fundamental da regido de S&o Carlos, SP, examinando como o campo escolar aborda as
questBes raciais e literarias. Além disso, na intencdo de complementar as anélises realizadas e
disponibilizar mais informacgdes sobre o problema de pesquisa em questdo, o pesquisador
realizou uma investigacao sobre a rede de bibliotecas “Escolas do Futuro” do municipio, a fim
de realizar um levantamento sobre o acervo literario disponivel para os/as estudantes e
comunidade escolar em oito bibliotecas escolares da cidade. As visitas nas bibliotecas escolares
foram alinhadas com o objetivo de verificar se ha literatura infantil sob a perspectiva étnico-
racial nos acervos literarios das bibliotecas e, a partir do resultado dessa investigacéo, dialogar
com as analises e reflexdes sobre os PPPs.

O problema de pesquisa em questdo esteve alinhado com a pergunta: o que 0s Projetos
Politicos-Pedagogicos das escolas municipais de ensino fundamental de Sao Carlos, SP, que
atendem aos anos iniciais abordam sobre a literatura infantil na perspectiva étnico-racial a luz
da Lei n° 10.639 de 2003? Para responder a essa pergunta, 0 pesquisador examinou ao longo
da pesquisa PPPs das escolas selecionadas.

Convém ressaltar que o objetivo da pesquisa é apresentar a importancia da literatura
infantil no contexto de educacdo das relagdes étnico-raciais a partir das analises dos PPPs.
Nesse sentido, ndo coube a essa pesquisa verificar quais praticas pedagogicas ocorrem dentro
dos espacos escolares que ndo constam no documento ou quais projetos educativos com essa
proposta ocorrem nas escolas participantes da pesquisa. O objetivo central foi verificar apenas
0 que esses documentos de identidade das escolas apresentam sob essa perspectiva.

Como ja discutido ao longo da pesquisa, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é um
documento oficial de extrema importancia para a instituicdo de ensino. E um documento de
identidade que apresenta o “rosto e corpo” da escola, com suas concepcdes de ensino, estrutura
e perspectivas. Ha pesquisas que analisaram 0s ambientes escolares e revelaram a “cultura” de
algumas escolas em apenas construir o documento, mas nao recorrer a ele quando necessario,

atualiza-lo ou utiliza-lo como referéncias das suas praticas.
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Contudo, o intuito da pesquisa ndo foi examinar se as escolas cumprem ou ndo essa
normativa de seguir o projeto. Considerando que o documento ¢ uma “identidade” das escolas,
a pesquisa teve o esforgo de verificar se essas “identidades” contemplavam a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e, sobretudo, a literatura infantil nessa perspectiva.

Em relacdo aos PPPs das escolas que participaram da pesquisa, foi possivel perceber
que os documentos séo variados. Enquanto alguns mencionam a Lei n° 10.639/03, enfatizando
sua importancia e utilizando ela para fundamentar seus projetos de africanidades, diversidade e
respeito a pluralidade, outras escolas ndo apresentam nenhuma proposta que discuta o racismo
escolar, as relagcdes étnico-raciais ou a literatura infantil antirracista. Embora todos os
documentos sigam as mesmas diretrizes e legislagdes nacionais que abordam a necessidade de
discutir a diversidade e as questdes raciais — como a BNCC (BRASIL, 2018) e a Lei de n°
10.639 (BRASIL, 2003) — nem todas as escolas apresentam projetos, praticas e perspectivas de
ensino que trabalhem a tematica.

Todavia, as escolas que apresentam o trabalho pedagogico para a educacéo das relacdes
étnico-raciais estdo bem fundamentadas, com projetos ricos e completos com sugestdes de
livros, artigos, autores que discutem o tema e estratégias de ensino. A “escola E”, por exemplo,
apresenta sugestdes de livros utilizados no projeto do quinto ano da escola com o tema de
africanidades. S&o livros de literatura infantil que apresentam o contexto africano de uma forma
decolonial, ilustrando o continente africano em sua riqueza e diversidade, desconstruindo as
ideias preconceituosas e estereotipadas construidas na l6gica de uma sociedade estruturalmente
racista.

As analises em relacdo as producGes académicas na plataforma Scielo e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes foram realizadas para fundamentar o olhar, as analises
e conclusdes sobre o tema proposto. Essa parte da dissertacdo foi construida como ferramenta
tedrica para complementar as analises e discussfes estabelecidas. Essas analises revelam a
existéncia de obras publicadas relevantes para o campo das relacdes étnico-raciais, abordando
0s mais variados temas que versam sobre a educacdo das relacBes étnico-raciais, como, por
exemplo: a importancia da literatura infantil antirracista; a construcdo de identidades negras na
escola; a contribuicdo dos conhecimentos sobre o continente africano na construcdo de
identidades e pertencimento racial; praticas escolares que abordam as questfes raciais; a
relevancia da Lei n°10.639 de 2003 para a constru¢ao de uma educagéo antirracista; entre outros
temas imprescindiveis.

A partir de uma analise dos resultados apresentados, tanto na plataforma Scielo quanto

na Biblioteca Digital, é possivel perceber que as producdes académicas sobre as questdes raciais
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nos ambientes escolares foram publicadas em maior quantidade apds a implementacdo da Lei
n° 10.639 de 2003. H& poucos registros e resultados de pesquisas publicadas com esse tema
antes de 2003. A pesquisa, a partir das analises realizadas, constatou que antes da
implementacao da lei, as publicacdes sobre as relacdes étnico-raciais no espaco escolar seguiam
uma perspectiva mais denunciativa, revelando a necessidade de alterar o modelo escolar vigente
e acrescentar questdes raciais nos curriculos escolares — pauta que ja estava sendo discutida
pelo movimento negro e que desencadeou a implementagéo da Lei n° 10.639 de 2003. Gomes
(2010) enfatiza isso quando aponta que:

Durante um tempo, o Movimento Negro acreditou que a dentincia, as pesquisas sobre
os fatores intra-escolares que contribuiram para a persisténcia da discriminacdo racial
na sala de aula, o debate sobre a necessidade de formacdo de professores para a
diversidade, entre outros, poderiam ser suficientes para a promogdo de uma
mobilizacdo das escolas, dos docentes e dos formuladores de politicas educacionais
em prol de uma educacdo anti-racista e que respeite a diversidade. [...] no entanto, o
quadro alarmante das desigualdades raciais atestado pelas pesquisas oficiais,
principalmente a investigagdo realizada em 1999 pelo Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA) revelaram que algo mais incisivo precisava ser feito.
Dentre outras coisas, a pesquisa revela a persisténcia da desigualdade racial na
escolarizacdo dos negros brasileiros. (GOMES, 2010, p. 102-103).

Desta forma, a Lei n° 10.639 de 2003 foi fruto da militdncia do Movimento Negro que,
insatisfeitos com um sistema de ensino que ainda fortalecia resquicios dos prejuizos da
escraviddo e ndo consideravam o trabalho pedagdgico em relacGes étnico-raciais em seus
curriculos escolares. Sendo assim, a pesquisa registrou que apés a lei as pesquisas académicas
fortaleceram as discussdes e reflexdes sobre a necessidade de uma educacdo antirracista.

A partir dos resultados da pesquisa, pode-se considerar: A literatura infantil sob a
perspectiva étnico-racial compreende um importante e fundamental instrumento pedagogico
para contribuir com a Educacéo das Relagdes Etnico-raciais. Os Projetos Politicos-Pedagdgicos
das escolas selecionadas que participaram da pesquisa revelaram a importancia do documento
para conhecer a identidade das escolas. Apenas as analises dos documentos nao sdo capazes
para visualizar a dimensdo do trabalho pedagdgico realizado nas escolas. Contudo, as analises
dos documentos revelam o destaque e compromisso de algumas escolas com as questdes étnico-
raciais, a ponto de apresentarem em seus documentos de identidade para que a identidade da
escola seja reconhecida sob essa perspectiva.

A maioria dos documentos pesquisados revelaram engajamento em seu COmMpromisso
social com a educagdo de todos, principalmente no que diz respeito a construcdo de uma
educacdo voltada aos principios democréaticos, antirracistas e que respeite a diversidade.

Embora alguns documentos apresentassem propostas mais detalhadas e amplas sob a
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perspectiva étnico-racial em detrimento de outros — o que € uma anélise esperada, visto que 0s
PPPs devem ser diferentes uns dos outros, a fim de atender as necessidades especificas de cada
comunidade escolar atendida —, é possivel perceber que todos apresentam no¢oes e concepgdes
gerais sobre 0 compromisso com uma educagéo plural.

A literatura infantil sob a perspectiva étnico-racial é uma realidade de algumas escolas
analisadas, de acordo com os documentos de identidade das escolas. Esse é um contexto
positivo que demonstra o esforco e interesse de todos 0s sujeitos, programas e politicas
envolvidos para garantir uma educacao de qualidade para todos os individuos, sobretudo para
aqueles que tiveram seus direitos negados historicamente por muito tempo.

As bibliotecas escolares “Escola do Futuro” apresentam um potencial educativo
extremamente fundamental no que diz respeito a constru¢cdo de uma educacdo e sociedade
antirracista, oferecendo aos estudantes de grande parte do municipio uma oportunidade de
acessar 0 mundo letrado e o universo literario, usufruindo da variedade de bons acervos e
literaturas infantis com 6tima qualidade, principalmente no que se refere as relacGes étnico-
raciais e cultura africana e afro-brasileira.

Desta forma, a pesquisa apresenta contribuices para o campo académico em relac6es
étnico-raciais e no campo de formacao de professores, evidenciando, nas analises dos projetos
politicos-pedagdgicos, 0s projetos escolares bem-sucedidos na educacdo das relacfes étnico-
raciais e na literatura infantil. A contribuicdo da pesquisa, portanto, é oferecer subsidios
teoricos, discussdes bem fundamentadas sobre a tematica, analises pertinentes sobre os
documentos de identidade escolar das escolas de ensino fundamental de S&o Carlos, SP, bem
como pesquisas académicas variadas que discutem a tematica, apresentando autores relevantes
com obras relevantes para o campo cientifico em relacdes étnico-raciais e literatura infantil.

Ao longo da pesquisa e com os resultados das analises foi possivel perceber que a
literatura infantil € um importante instrumento pedagogico de aprendizagem e, diante disso,
pode contribuir significativamente com a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, na medida em
que oferece aos estudantes a oportunidade de se sentirem representados, de fortalecer suas
autoestimas, de preencher seus repertdrios com imagens positivas sobre sua origem e seus
pares, de fortalecer os vinculos com a ancestralidade e potencializar o pertencimento racial.

Como mencionado nas primeiras sec@es, a pesquisa considera que as analises realizadas,
embora apresentem informagdes importantes para refletir sobre a ERER na perspectiva da
literatura infantil, ainda assim ndo contempla uma visdo ampla sobre como o trabalho
pedagdgico em literatura infantil antirracista ocorre, seus impactos na vida dos estudantes e sua

poténcia na totalidade. Analisar a importancia da literatura infantil para a ERER a partir dos
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Projetos Politicos-Pedagdgicos das escolas e das visitas nas bibliotecas escolares revela dados
importantes, mas, ainda assim, ndo completos.

A pesquisa de campo, investigando as praticas pedagogicas que ocorrem dentro dos
ambientes escolares, oferece resultados mais precisos, minuciosos e “realistas” sobre o
cotidiano escolar. A entrevista com estudantes, profissionais da educagéo e comunidade escolar
é um caminho metodologico que possibilita reflexdes mais minuciosas sobre como 0s
estudantes se envolvem com a literatura infantil em ERER. Esse caminho metodoldgico, diante
do contexto em que a pesquisa foi realizada, ndo foi possivel de contemplar, mesmo com a
consciéncia de que essa metodologia oferece indicios e dados maiores para refletir sobre a
literatura infantil em ERER.

Contudo, os resultados da pesquisa atraves das andlises feitas oferecem dados
importantes e potentes para fundamentar e contribuir com outras pesquisas do campo. Os
Projetos Politicos-Pedagdgicos das escolas que atendem aos anos iniciais do municipio de Séo
Carlos, bem como as redes de bibliotecas escolares “Escola do Futuro” dispGem de informacoes
pertinentes para se refletir como o municipio visualiza e organiza suas acdes em ERER. Embora
esses dados ndo sejam os suficientes para construir uma reflexdo mais completa e compreender
como o municipio desenvolve seus trabalhos na sua totalidade, ainda assim é um caminho
inicial para reflexéo.

Diante disso, os dados oferecidos a partir desta pesquisa podem contribuir com a
construcdo de novas pesquisas que se propdem a investigar como a Educacdo das RelacGes
Etnico-Raciais utilizam a literatura infantil como possivel instrumento educativo e de que modo
as escolas municipais de ensino fundamental que atendem aos anos iniciais de Sao Carlos, SP,

organizam seu trabalho nessa perspectiva.
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ANEXOS

ANEXO I - PORTARIA N° 13 DE 20 DE DEZEMBRO DE 2021




ANEXO Il - LIVROS DA “ESCOLA D” DA COLECAO “AFRICANIDADES”

(IMAGEM DOS LIVROS)




ANEXO Il -IMAGEM DE CAPA DO PROJETO DE LEITURA DA ESCOLA “E”

20.ANEXO 3 - PROJETO LEITURA 2019

LEITURA: UM MUNDO ABERTO PARA SONHAR!




ANEXO IV-TRECHOS DO LIVRO “A COR DE CORALINA” (RAMPAZO, 2017)
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ANEXO V — ALGUNS LIVROS DA COLECAO “BLACK POWER” — EDITORA
MOSTARDA
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ANEXO VI - PRATELEIRA DE UMA DAS BIBLIOTECAS ESCOLARES COM A
ALA “AFRICANIDADES/INDIGENAS”




ANEXO VII - ALGUNS EXEMPLARES DA LITERATURA INFANTIL SOB A
PERSPECTIVA ETNICO-RACIAL ENCONTRADA NAS BIBLIOTECAS

ESCOLARES DO MUNICIPIO DE SAO CARLOS/SP
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