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RESUMO

As salas multisseriadas sdo uma realidade historica na educagdo do campo, seja em escolas
multisseriadas ou nédo e, via de regra, chega a ser a Unica forma em que o Estado se faz presente
nas comunidades como também a Unica forma de acesso a educacdo escolar. A principal
caracteristica é atenderalunos deidadese niveis educacionais diversos, instruidos por um Gnico
docente. Apesar de ser uma realidade em todo pais, ainda é vista com muito preconceito e
deixada em segundo plano na maioria das vezes, pelo poder publico, sendo este o fator
responsavel pelas poucas politicas publicas voltadas a melhoria destas escolas. Este estudo tem
como objetivo geral identificar e analisar as praticas pedagogicas realizadas nas salas
multisseriadas das escolas do campo a partir da producéo académica encontradae até que ponto
elas se adequam a especificidade dessa forma de organizacdo do ensino ou se moldam pelo
paradigma seriado, tendo como referencial tedrico as contribuicbes de Salomdo Hage e
Dermeval Saviani A metodologia do presente estudo foi desenvolvida com base em uma
pesquisa bibliografica coletada a partir dos dados obtidos por meio de consultas no banco de
dados do INEP e google académico (livros e artigos) e a selecdo de 17 dissertacOes e 03 teses
no banco de teses e dissertacbes da CAPES. O resultado da pesquisa mostra que a educacao
escolar ofertada em escolas multisseriadas do campo apresentam problemas pedagdgicos e de
infraestrutura recorrentes, assim como, a incipiente formacéo de docentes e pouca atencéo por
parte das politicas publicas educacionais, sendo muitas vezes deixadas de lado e até mesmo
sendo vistas como uma educagdo marginalizada, na maioria das vezes, a complexidade do
trabalho pedagogico dessas salas ndo sdo contempladas nos Projetos Politicos Pedagogicos
(PPPs) e via de regra, se moldam no modelo seriado urbano. Com isso, se faz necessario que
um olhar para essas salas/escolas multisseriadas para que se desenvolvam praticas pedagogicas
voltadas especificamente ao ensino multisseriado do campo, praticas que considerem a
realidade desses alunos, suas especificidades e questdes particulares, assim como, politicas
publicas voltadas a educacdo multisseriada a fim de contemplar todas as dificuldades
encontradas nesta organizacdo de ensino, incluindo a formacao de professores.

Palavras-Chave: Escolas multisseriadas. Pratica pedagogica. Politica Educacional. Ensino em
salas multisseriadas. Professores de escolas multisseriadas.



ABSTRACT

Multigrade classrooms are a historical reality in rural education, whether in multigrade schools
or not. As a rule, it oftenends up being the only way the State is present in communities, as
well as the sole means of access to school education. The main characteristic is catering to
students of different ages and educational levels, instructed by a single teacher. Despite being
a reality across the country, it is still viewed with much prejudice and often relegated to the
background by public authorities. This neglect is responsible for the scarcity of public policies
aimed at improving these schools. This study aims to identify and analyze the pedagogical
practices carried out in multigrade classrooms in rural schools based on the academic
production available, examining to what extent they adapt to the specific nature of this form of
teaching or conform to the graded paradigm. The theoretical framework relies on the
contributions of Salomdo Hage and Dermeval Saviani. The methodology of this study was
developed based on a bibliographic research collected from dataobtained through consultations
in the INEP (National Institute of Educational Studies and Research) database and Google
Scholar (books and articles), as well as the selection of 17 dissertations and 03 theses from the
CAPES (Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel) theses and
dissertations database. The research findings show that school education offered in multigrade
rural schools presents recurring pedagogical and infrastructural problems. Additionally, there
is a lack of adequate teacher training and minimal attention from educational public policies,
often leaving these schools aside and even viewing them as marginalized education. In most
cases, the complexity of pedagogical work in these classrooms is not considered in the
Pedagogical Political Projects (PPPs) and generally conforms to the urban graded model.
Therefore, it is necessary to takea closer look at these multigrade classrooms/schools todevelop
pedagogical practices specifically geared towards multigrade rural education, practices that take
into account the reality, specificities, and particular issues of these students. It's also imperative
to have public policies focused on multigrade education to address all the difficulties
encountered in this teaching organization, including teacher training.

Keywords: Multigrade schools. Pedagogical practice. Educational politics. Teaching in
multigrade classrooms. Teachers in multigrade schools.
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APRESENTACAO

Faco esta apresentacdo com o objetivo de contar um pouco de minha histéria, e o
porqué da escolha do meu tema de pesquisa.

Sou natural de Ribeirdo Preto/SP, porém, resido desde o meu nascimento em um
municipio de uma pequena cidade, no interior de S&o Paulo, Prad6polis. Fago parte de uma
familia grande, na qual, somente trés pessoas cursaram 0 ensino superior, sendo, esses trés, dois
homens e eu, a Ginica mulher dafamilia, até o momento, a ingressar e concluir o ensino superior.

Sou a primogénita da familia e somos em duas filhas. Fui criada, desde que nasci, no
meio urbano, e estudei, do ensino infantil até o ensino médio, em escola publica urbana.
Considero ser importante salientar que, atualmente, em meu municipio, ndo existem escolas
rurais/ do campo, o que faz com que a populacdo que reside na area rural seja deslocada para
zona urbana, para ter acesso a escola.

Sou graduadaem Psicologia e pés-graduanda em Intervencdo ABA (Applied Behavior
Analysis - Analise do comportamento aplicada) para Autismo e Deficiéncia Intelectual. Iniciei
0 mestrado em Educacdo pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGE, da
Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar, em agosto de 2021. Até o momento da
elaboracdo do projeto de pesquisa para 0 mestrado, ndo havia tido nenhum contato, a fundo,
com o tema; foi a participacdo, como aluna, de aulas remotas do curso de Pedagogia Histérico-
Critica e Préatica Transformadora, ofertado pelo canal do HISTEDBR, que teve duragédo de
01/10/2020 a 14/01/2021, que me incentivou e me inspirou para a realizacdo e do processo
seletivo do mestrado. Logo apos iniciar, decidi conhecer mais sobre os temas e linhas de
pesquisas ofertados pelo PPGE, escolhendo, portanto, o tema que resultou na realizagcdo da
minha pesquisa.

Apos aprovacdo e inicio, pelo PPGE, participei do curso de “Aperfeicoamento em
Educacdo no Campo”, Escola da Terra (O Programa Escola da Terra é acdo constante do Eixo
n°1 doPRONACAMPO e busca promover 0 acesso, a permanéncia e a melhoria das condicoes
de aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em suas comunidades), ofertado pela
Universidade Federal de Sdo Carlos, com apoio do Departamento de Educagdo — DEd, no
periodo de 26/06/2021 a 31/12/2021. Participei também de outros cursos ofertados pelo
HISTEDBR: Pedagogia Histdrico-Critica: Ciéncia, Curriculo e Didéatica, de 18/03/21 a
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08/07/2021; e Pedagogia Historico-Critica e Educacao Infantil, de 03/03/2022 a 30/06/2022, 0s
quais foram de suma importancia para gque eu pudesse me aprofundar mais no tema selecionado.

Munida dosconhecimentos dessas aulas teoricas, as quais tive o prazer deacompanhar,
me dediquei a esta pesquisa como forma de compreender melhor a realidade da populagdo que
reside no campo, e que luta por uma educacao que lhe € de direito. Junta-se a isso, a realidade
presenciada no municipio onde resido, que optou pelo fechamento das escolas no campo, e
utilizacdo do transporte para a cidade, para que 0s estudantes pudessem ter acesso a educacao
escolar, mesmo que isso significasse um longo tempo de permanéncia dentro do transporte
escolar, bem como outras dificuldades encontradas no deslocamento até essas escolas.

Dado os fatos apresentados, € que me dediquei a esta pesquisa, que me trouxe novos
conhecimentos, experiéncias e entendimentos sobre a realidade e a permanente luta pela
educacdo, direito primordial de toda a populagdo brasileira. Por este motivo, reconheco a
importancia daeducacdo escolar e das lutas sociais, assim como, realizagdes de pesquisas que
retratem a realidade de cada individuo, pois, como afirma o Professor Saviani, a escola — e,
aqui, incluo o ensino superior — existe para isso, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos
que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), como também o acesso aos rudimentos

desse saber (Saviani, 2011).
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INTRODUCAO

A educacdo é um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento e progresso de uma
sociedade. Garantir 0 acesso a uma educacao de qualidade é um direito inalienavel de todos os
cidaddos, independentemente de sua localizacdo geografica. No entanto, em muitas regides
rurais, especialmente em paises em desenvolvimento, o cenario educacional apresenta desafios
especificos. Um desses desafios é representado pelas escolas multisseriadas! do campo,
instituicdes de ensino que acolhem alunos de diferentes séries e niveis em uma mesma sala de
aula.

Essas escolas tém desempenhado um papel vital na manutencdo do estudante no local
onde vive, mas também enfrentam inimeros obstéculos, que vao desde a escassez de recursos
até a formacéo de professores. Este trabalho tem como objetivo analisar arealidade das escolas
multisseriadas do campo, explorando suas praticas pedagdgicas, desafios e perspectivas. A
medida que a sociedade rural continua a evoluir e se desenvolver, é crucial compreender como
essas instituicOes de ensino desempenham seu papel na promogdo da educacéo e, a0 mesmo
tempo, como podem ser aprimoradas para garantir um acesso equitativo a educacdo de
qualidade para todos os alunos, independentemente de sua localizagdo geogréafica.

No Brasil, a educacdo é um direito individual e inaliendvel, assegurado pelo artigo 205
da Constituicdo Federal de 1988, garantindo educacdo para todos os brasileiros, o que inclui a
garantia de educacdo no campo. Desde a entdo legislacdo, a educagdo no campo vem sendo
cobrada atraves de reinvindicagdes e lutas, pela populacdo que a habita, e por movimentos
sociais, 0 que tem levado a alguns avancos do ponto de vista da politica educacional, buscando
efetivacdo do direito a educacdo no campo em situacdes em que ela é negada, a fim de evitar
retrocessos em relagdo as conquistas ja obtidas (Maia, 2021).

Saviani (2011) defende uma concepcéo de educacdo que busca a formacéo integral dos
individuos, promovendo o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas, afetivas e sociais.
Propde, ainda, uma préatica educativa que desvele as contradi¢des sociais, considerando que a
escola € um dos espacos mais importantes de transformacdo social, em que os alunos sao
estimulados a compreender criticamente a realidade em que estdo inseridos, e a atuar de forma
consciente e geradora de modificagdes profundas e efetivas.

L As escolas/ classes multisseriadassdo uma forma de organizagdo de ensino na qualo professor trabalha, na
mesma sala de aula, com variasséries do Ensino Fundamentalsimultaneamente, tendo de atendera alunoscom
idadese niveis de conhecimento diferentes.
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A pauta da democratizagdo da educacao, visando que todos tenham acesso, traz a tona
discussdes referentes aos tipos de escolas construidas para atender determinada classe social
em localidades distantes e isoladas, como por exemplo a educagdo no campo, disseminando
assim a chamada “multisseriacdo”, a qual pode ocorrer tanto em espacos rurais quanto urbanos.
A escola multisseriada € caracterizada como uma op¢éo de organizacdo, atendendo um numero
reduzido de individuos, em um pequeno espaco, com poucos profissionais e alunos de
diferentes niveis e séries em apenas uma sala, se caracterizando deste modo como uma politica
de democratizacdo do acesso a educacdo (Parente, 2014).

De acordo com Saviani (2008), é historica a luta por investimento na educagédo, no
Brasil, e quando tratamos da educacdo do meio rural, as problematicas advindas da escassez de
investimento, e outras tantas condi¢cdes degradantes, se tornam ainda piores. Desde o fim do
século XIX, as condicBes precérias da educacdo, principalmente relacionadas a falta de
recursos, constituem enormes barreiras ao desenvolvimento da escolarizagdo brasileira, com
pontuais consequéncias em diversos &mbitos, como a ma infraestrutura das escolas, a falta de
materiais didaticos, a defasagem das praticas pedagdgicas, a caréncia de formagdo continuada
dos professores, o despreparo, a desatualizacdo, a auséncia de apoio, em suma, a falta de
politicas pablicas que supram tais necessidades.

Em todo territdrio brasileiro ha organizacdes de ensino publico, que tem por objetivo
de atendar a populagdo. Esta oferta de educacdo, sobretudo para a populagdo que vive em areas
rurais, pequenas cidades e em periferias, se torna a Unica possibilidade desses sujeitos terem
acesso a educacdo, seja ela infantil ou dos anos iniciais do ensino fundamental. Neste caso
especifico, as escolas e salas multisseriadas do campo representam um numero significativo,
sendouma forma de organizagéo deensino destinadaa atenderdeterminada populagdo, planejar
e aplicar, em sua pratica, uma diversidade de contetudos de diferentes areas/ disciplinas, para
publicos diversos, em idade, nivel deaproveitamento e desenvolvimento académico, agrupados
em um mesmo espaco fisico (Carvalho; Silva; Silva; Lopes, 2022).

A educacdo do campo, no entanto, ndo deve ser vista apenas como uma modalidade
de ensino “basico”, mas, principalmente, como politicas publicas voltadas & oferta e garantias
dos mesmos direitos dirigidos a populacdo urbana, pois, desde o inicio, a educacdo do campo
sempre foi deixada em segundo plano, ndo havendo coeréncia entre tal educacdo e a cultura
daquela determinada populacdo, assim como ndo houve legislacdo especifica que garantisse o

direito de qualidade da educacdo ofertado aquela (Caldart, 2003).
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No vasto cenario da educacéo, as salas de aula multisseriadas em areas rurais emergem
como um desafio singular e vital. A presenca de classes multisseriadas, onde alunos de
diferentes idades e niveis de aprendizado compartilham o mesmo espaco de ensino, € um
fendbmeno comum nessas regides. Esta dissertacdo se prop0s a mergulhar no universo das
praticas pedagogicas em salas multisseriadas do campo, explorando os desafios e as
possibilidades que esse contexto especifico apresenta. Por isso, 0 proposito das buscas por
pesquisas foi conhecer os principais assuntos discutidos, sobretudo, relacionados as “praticas
pedagdgicas em salas multisseriadas do campo”, sendo este descritor o que possui maior foco
na pesquisa em questao.

Nas cidades do interior, onde as distancias sdo longas, os recursos limitados e as
comunidades, muitas vezes isoladas, a escola desempenha um papel fundamental na construcao
do conhecimento e na promo¢do do desenvolvimento humano. No entanto, as salas
multisseriadas trazem consigo uma série de questdes complexas e desafios intrinsecos a essas
salas de aula, que vao muito além dadindmica de classes tradicionais, exigindo uma abordagem
diferenciada por parte dos educadores. A gestdo do curriculo, a diferenciacdo instrucional, a
interacdo entre os estudantes de diferentes idades e niveis de habilidade, e a adaptacdo as
necessidades especificas das comunidades rurais, sdo apenas algumas das preocupacdes que
permeiam o ambiente educacional rural.

Este estudo buscou analisar as praticas pedagogicas adotadas nessas salas de aula
multisseriadas, considerando as estratégias utilizadas pelos educadores, os recursos disponiveis
e a eficacia do ensino nesse contexto particular, explorando os aspectos que definem essa
modalidade de ensino, e avaliando seu impacto na qualidade da educacdo rural. Além disso,
investigamos como tais praticas podem impactar a aprendizagem dos alunos, o engajamento na
escola e o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida em areas rurais.

Diante disto, muitas questdes se presentaram, no intuito de compreender como essas
escolas funcionam, e para tal, elaboramos o seguinte problema de pesquisa: quais sdo as praticas
pedagdgicas especificas voltadas ao ensino basico multisseriado do campo? Buscou-se, nesse
sentido, alcancar o seguinte objetivo geral: identificar e analisar as praticas pedagogicas
realizadas nas salas multisseriadas das escolas do campo a partir da producdo académica
encontrada, e até que ponto elas se adequam a especificidade dessa forma de organizacdo do
ensino, ou se moldam pelo paradigma seriado. Assim, a medida que avancamos na pesquisa,
nosso objetivo ndo se resumiu, apenas, em compreender as complexidades e desafios inerentes

as salas multisseriadas rurais, mas, também, identificar as estratégias pedagogicas mais eficazes
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para atender as necessidades especificas dessas comunidades. Com isso, espera-se contribuir
para o enriquecimento da pratica educacional nas areas rurais, promovendo o desenvolvimento
humano e a igualdade de oportunidades educacionais em todos os territorios campesinos.

O presente texto foi dividido em trés capitulos, a saber: Introducéo, breve detalhes a
serem explanados no decorrer do trabalho, através dos resultados da pesquisa realizadas ao
longo dos ultimos dois anos; capitulo 1 (Aspectos metodoldgicos da pesquisa), dedicado a
apresentar como foram realizados os estudos e sele¢cdo dos materiais utilizados para a analise
bibliogréafica; capitulo 2 (Resisténcia daescola/ sala multisseriada no campo: da invisibilidade
a politica pablica), que traca uma breve contextualizacdo acerca da defini¢do e descricdo das
escolas multisseriadas, e toda a resisténcia desta, frente a educacdo de qualidade; capitulo 3
(Praticas Pedagogicas: caracteristicas, realidades e desafios), em que analisamos as praticas
pedagdgicas em salas multisseriadas e do campo, presentes nas literaturas selecionadas, assim
como, a conceitualizacdo dessas praticas e dotrabalho pedagogico, deacordo com o referencial
tedrico selecionado, bem como o Projeto Politico Pedagdgico — PPP — dessas escolas, e 0s
professores que nelas lecionam;, e por fim, apresentamos as consideragdes finais acerca das
investigagdes e pesquisas realizadas.

As buscas apresentadas, a seguir, foram realizadas, primordialmente, com base no
descritor “praticas pedagogicas em escolas multisseriadas do campo”; posteriormente, foram
utilizados os demais descritores: “ensino em sala multisseriada rural”, “ensino em sala
multisseriada do campo”, “escolas multisseriadas rurais”, “organizacdo do ensino em
Multisseries”, “sala multisseriada unidocente”, “escola multisseriada”, “educacdo do campo”,
“pratica pedagogica na educagdo do campo” e, por fim, “praticas pedagogicas em salas

multisseriadas”.
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1. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta secdo sdo apresentados os procedimentos metodologicos utilizados para que a
pesquisa em questdo seja realizada. Trazemos a base de dados utilizada para a realizacdo da
pesquisa, critérios de inclusdo e exclusdo utilizados para a escolha dos materiais, descritores

selecionados para melhores resultados, quantidade de materiais encontrados e selecionados.

1.1 Analise e discussdes dos resultados

A pesquisa em questdo se configura como uma revisao sistematica da literatura, a fim
de trazer contribui¢cdes significativas para o entendimento da forma como os pesquisadores
contemporaneos tem pensado a educacdo, especificamente da educagdo do campo, a
organizacdo de ensino multisseriado e as praticas pedagdgicas das Multisseries, realizadas a
partir de producdes ja existentes na literatura.

Seguindo esta perspectiva, a metodologia do presente estudo foi desenvolvida com
base em uma pesquisa bibliogréafica coletada a partir dos dados obtidos por meio de consultas
no banco de teses e dissertacdes da CAPES, onde neste, foram selecionados vinte textos (teses
e dissertacdes) para que pudessem compor a analise do trabalho.

Dentre esses vinte textos, trés deles sdo teses e dezessete sao dissertagdes, selecionados
a partir do recorte temporal de 2010 a 2020, sendo este recorte temporal escolhido a fim de
contemplar todas as informacGes possiveis a respeito do determinado tema. A principio, seria
realizado um recorte de somente cinco anos, mas, a partir dos dados coletados neste periodo
percebeu-se a necessidade de acrescentar mais cinco anos para uma melhor e mais detalhada
andlise. Identificando nestes temas, conceitos ou palavras-chave para auxiliar na compreenséo
do objeto de estudo. Destacando sobretudo critérios primordiais para que a analise fosse
realizada: seus objetivos, palavras-chave, descritores de busca, base de dados selecionada e
critérios de inclusdo ou excluséo.

Pra que fossem facilitadas as buscas dos textos, foram selecionados descritores para
que pudessem encontrar melhores resultados de pesquisas acerca do tema proposto. Destaca-se
inclusive a quantidade de materiais encontrados de acordo com cada descritor selecionado,

assim como ilustra a tabela 01:
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Tabela 1 : Resultadosdasbuscasno catalogo de teses e dissertagdes da CAPES

DESCRITORES RESULTADOS ENCONTRADOS

Ensino em sala multisseriada rural 11459

Ensino em sala multisseriada do campo 16714
Escolas multisseriadas rurais 1133

Organizacao do ensino em Multisseries 16672
Sala multisseriada unidocente 276

Escola multisseriada 2868

Praticas pedagdgicasem salas multisseriadas 10586

Educacgdodocampo 16547

Pratica pedagdgica na educa¢do do campo 18639

Para que pudessem ser selecionadas e localizadas as vinte produces cientificas, foi
realizado um estudoe leitura com caréater criterioso de cadaum desses vinte textos selecionados,
para que fossem realizadas as analises e a discussdo de seus resultados, identificando o que cada
um deste traz, a fim de contribuir para os resultados dos objetivos de pesquisa selecionados: 1.
Analisar as praticas da educacdo do campo presente nas producdes, 2. Identificar a concepcéo
de sala multisseriada no campo e 3. Verificar quais sdo as praticas pedagogicas descritas na
producédo académica.

Além dessas producbes selecionadas para a realizagdo da revisdo de literatura,
realizou-se, inclusive, um breve levantamento de dados e trabalhos destinados ao possivel
objeto de pesquisa “Praticas pedagogicas de escolas/salas multisseriadas do campo” através de
pesquisa bibliogréafica, em outras bases de dados como: banco de dados do INEP, através de
artigos encontrados na plataforma de pesquisa google académico, banco de teses de
universidades publicas como a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Universidade de
S&o Paulo (USP) e outras, livros e outros documentos a fim de complementarem as analises
bibliograficas e obtencéo de resultados precisos.

Cabe, inclusive, ressaltarmos a dificuldade encontrada durante a realizagcdo desta
pesquisa, quanto a dificuldade em encontrar dados e documentos, relacionados as praticas
pedagogicas em escolas multisseriadas do campo que correspondessem ao que se procurava,
levando em conta todos os critérios selecionados. Foram varias as buscas nos meios eletrdnicos,
referéncias bibliograficas, programas de dadoscomo Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS) para que pudéssemos acessar as informagfes necessarias.

Desta forma, seguindo esse caminho metodolégico, foram selecionados e utilizados

como base primordial para a pesquisa, vinte materiais (03 teses e 17 dissertacdes), todos 0s
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materiais foram selecionados na base de dado escolhida (Banco de teses e dissertacGes da

CAPES) e lidos na integra, para que fossem certificados de colaboragdo para a anélise.

Pretendendo tornar mais facil a identificacdo dos textos selecionados, estes foram

caracterizados numa sequéncia de DO1 a D17 representando as dissertagfes e T0O1 A TO3

representando as teses selecionadas, em que o “T” representa a palavra “tese” ¢ “D” dissertacdo,

e por fim, a sequéncia de acordo com 0s anos base de cada texto lido (2010 a 2021) em ordem

crescente, contendo suas palavras-chave e titulo de cadatexto, informando sobretudo, quais sdo

teses e quais sao dissertacdes. Dados conforme mostrados nas tabelas a seguir 02 e 03.

Tabela 2: Titulo, autores,ano, programa/universidade e tipo de escrita (Dissertagdes)

ABREVIATURA . NOME DOS
DO ESTUDO TITULO AUTORES ANO| PROGRAMA/UNIVERDIDADE ESCRITA
Aprendizagem docente: o OZELAME, Programa de Pds-Graduacéo em
desenvolvimento Greice Rabaiolli Educacéo. Universidade Federal de
D01 profissional de professores 2010 Santa Maria (UFSM/RS) Dissertacdo
de classes rurais
multisseriadas
As escolasno campoeas | BASSO, Jaqueline Programa de Pés-Graduag¢do em
escolas multisseriadas no Daniela Educacdo. Universidade Federal de
D02 Estado de Sdo Paulo: um 2013 Séo Carlos (UFSCar/SP) Dissertacao
estudo sobre as condicGes da
educacdo escolar
Qualidade de ensino — PIMENTEL, Programa Educacéo, Arte e Historia
aprendizagem nassalas Fabricia Alves da da Cultura. Universidade . x
D03 murl)tisseriadgs naeducacao Silva 2014 Presbhiteriana Mackenzie Dissertagao
do campo Capixaba
Escolas multisseriadas: (RE) FIGHERA, Programa de Pés-Graduagdo Stricto
construcéo das praticas Mariangela Sensu em Educacéo. Universidade . x
D04 pedagc’)gic%s dos pp:ofessores Lindnger 2015 Federal dgo Pampa Dissertagao
de Cacapavado Sul — RS
A préatica pedagdgicacomo | MARIA, Francisco Programa de P6s-Graduagao em
uso de livros didaticosem de Assis Teles Educacéo. Universidade Tuiuti do . x
D05 escolas localizadasno 2015 ; Parand Dissertagao
campo
Imagem e memaéria: uma DELBONI, Juber Programa de P6s-Graduagao em
analise da escola Helena Baldotto Educacdo. Universidade Federal do
D06 multisseriada na comunidade 2016 Espirito Santo Dissertacao
do campo em Santa Maria
de Jetiba-ES
Trabalho docenteem escolas | SILVA, Tatianade Programa de P6s-Graduagao em
D07 do campo multisseriadas Sousa 2017 | Educacdo.Universidade do Estado | Dissertacao
do Pard
Didatica, pesquisa e SANTOS, Débora Programa de P6s-Graduacao
D08 intervengdo na perspectiva Pereira dos 2017 [ Mestrado Profissional em Educacéo.| Dissertacao
do paradigma multisseriado Universidade Estadualde Santa Cruz
A organizacdodotrabalho | SOUZA, Patricia Programa de Pés-Graduagdo
pedagogico no contexto das Gongalves de Mestrado Profissional em Educacao.
D09 escolas/classes 2017 Universidade Federal da Bahia Dissertacao

multisseriadas do campo do
municipio de Irecé.
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O di&logo entre a educacédo MARTINS, Programa de Pés-Graduagdo em
contextualizadaea Adeilda Anada Educacéo. Universidade do Estado
D10 aprendizagem nas praticas Silva 2018 da Bahia Dissertacao
pedagdgicasdesenvolvidas
em classes multisseriadas.
O trabalho docente nas TEIXEIRA, Programa de Pés-graduacdo em
D11 escolas multisseriadasdo | Rosiane do Carmo 2018 Educacéo. Universidade Federal do Dissertacio
campo no municipio de Recdncavo da Bahia (UFRB) ¢
Mutuipe-BA.
Limites e possibilidades das BISPO, Roque Programa de P6s-Graduacéao do
praticaspedagdgicasnas Lessa curso de Mestrado Profissional em
D12 escolas multisseriadas no 2018 Educacao.Universidade Federal do | Dissertacao
campo: um estudo em Dom Recdncavo da Bahia
Macedo Costa-Bahia.
Classes multisseriadas nas | JESUS, Lucirleide Programa de P6s-Graduacao
escolas do campo de Ibitita: Rosa de Mestrado Profissional em Educacao.
D13 da proposta de intervencao 2017 Universidade Federal da Bahia Dissertacao
formativa de professoresas
efetivaspraticas pedagogicas
Educacdodo Campo: As BARRAL, Beatriz Programa de P4s-Graduagao em
D14 Pe'rsp’ef:tivas da.s Souza 2018 Educacéo. Un_iversidade Federal de Dissertaciio
Multisséries em Lima Juiz de Fora
Duarte — (MG)
Saberes da experiéncia em PIMENTA, Programa de P6s-Graduagao em
D15 salasmultisseriadas Adailza Mendes | 2018| Educacdo.Universidade do Estado | Dissertagdo
Holanda do Rio Grande do Norte
O Processo de ensino- JESUS, Iranida Programa de Pés-Graduacédo de
aprendizagem em sala Silva de Mestrado Profissional em Educagéo.
D16 multisseriada: simbolo de 2020| Universidade Federal do Espirito Dissertacao
luta e resisténcia para a Santo
educacdodocampo
Educacdonomeiorural: as | OLIVEIRA, Elane Programa de Pds-Graduacao em
praticasdas professoras Rodrigues de Educacdo. Universidade Federal de
D17 alfabetizadorasnasclasses 2021 Sdo Carlos Dissertacdo

multisseriadas no municipio
de Indaiabira-MG.

As informacGes apresentadas na Tabela 03 mostram titulo, autores, ano de publicacéo,

programa e universidade e tipo de estudo, das teses selecionadas para a realizagdo da pesquisa,

possibilitando que estes facilitassem a andlise tedrica da pesquisa.

Tabela 3: Titulo, autores,ano, programa/universidade e tipo de escrita (Teses)

ABREVIATURA - NOME DOS
DO ESTUDO TITULO AUTORES ANO PROGRAMA/UNIVERDIDADE ESCRITA
Ensino e aprendizagemem | PIANOVSKI, Programa de P6s-Graduagdo em
escolas rurais Regina Bonat Educacéo. Universidade Tuiuti do
multisseriadas e as Parana
T01 contribuicdes da psicologia 2017 Tese
histérico-cultural e da
pedagogia histérico-critica
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Escolas multisseriadas e os | NUNES, Klivia Programa de Pés-graduacéo em

idedrios pedagdgicos: um | de Céssia Silva Educacdo. Universidade de Sao
T02 estudo sobre as escolas doe 2018 Carlos. Tese
no campo na regido do Bico
do Papagaio.
PRATICAS COSTA, Programa de P6s-Graduacdo em
PEDAGOGICAS EM Lucélio Educac¢do. Educacdo da Universidade
CLASSES Marinho da Federal da Paraiba
T03 MULTISSERIADAS: 2019 Tese

insercdo da educacéo
popularno curriculo das
escolas do campo.

Em seguida, nas tabelas 04 e 05 foram analisados os critérios de objetivos e palavras-

chave de cada uma das teses e dissertacdes selecionados. Dentre os objetivos de cada material

escolhido, procurou-se analisar se estes continuam concepgdes voltadas ao objeto da pesquisa

em questdo “Préaticas pedagdgicas de escolas/salas multisseriadas do campo”.

Tabela 4: Objetivos e palavras-chave das Dissertacdes

TEXTOS OBJETIVOS PALAVRAS-CHAVES
Compreenderasconcepcdese os elementosque marcam a Aprendizagem docente. Classes
aprendizagem docente de professores de classes rurais multisseriadas. Desenvolvimento
D01 multisseriadas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamentalde profissional.

Putinga/RS, e a repercussao destasno desenvolvimento
profissional destes sujeitos.

D02

Descrever e analisarascondi¢es da educagdo no meio rural
paulista tendo em vista o processo histérico e os determinantes
econdmicos que as produziram. Dedicando-se as condi¢des da
educacdo no campo paulista, expondo e analisando indicadores
como o numero de matriculas, escolase turmasseriadase
multisseriada

Escolas no campo. Turmas
multisseriadas. Condicdes de
escolarizacdo. Estado de S&o Paulo.

D03

Identificar caracteristicas de propostasde ensino que melhor de
adequasse asdemandas do processo de ensino nasescolas
multisseriadas do campo

Educacdodocampo. Salas
multisseriadas. Praticas de ensino
aprendizagem.

D04

A pesquisa acdo discutiu aspraticas pedagogicasdos
professores que atuam nasescolas multisseriadasde Cagapava
do Sul, com o objetivo de contribuir na constru¢do do Projeto

Politico Pedagogico (P.P.P) destasescolas.

Escolas Multisseriadas. Praticas
pedagdgicas. Projeto Politico
Pedagdgico.

D05

Analisar como sdo desenvolvidasaspraticas pedagogicascom
0 uso de livros didaticosem escolas localizadasno campo

Praticas pedagogicas. Educagdo do
campo. Livro didatico. PNLD —
Campo, 2013.

D06

Analisar asimagens fotograficasna mediagdo das memorias
dos sujeitos sobre a escola multisseriada na comunidade
campesina,em Santa Maria de Jetib&- ES. A pesquisa
evidencia que asimagens fotograficassdo mediadorasdas
memorias da escola, revelando processos histdricos, politicos e
culturais relacionadosa escola multisseriada, considerando,
que asescolas multisseriadas representam o direito das
populagdesdo campo a uma educagdo em sua propria
comunidade, fortalecendo asidentidades, ossaberes e 0s

valores do campo

Fotografia. Memoria. Mediagéo.
Escolas multisseriadas
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Do7

Compreendercomo os professores de escolas multisseriadas do
municipio de Braganga-Para desenvolvem o seu trabalho.

Educacdo do Campo.Escolas
Multisseriadas. Trabalho Docente.

D08

Investigacdo a organiza¢do do ensino na classe multisseriada
em uma escola localizada no campo no municipio de
Valenca/Bahia

Educacdodo Campo. Classe
Multisseriada. Organizagdo do
ensino

D09

Compreendera organizagdo do trabalho pedagdgico das
escolas/classes multisseriadas, de forma a construir uma
proposta pedagégica, em atendimento asdemandas da
educacdo do campo do municipio de Irecé, e propondo a partir
dos resultados, alternativas que possam ressoarno seu fazer
pedagogico

Educacdo do campo. Pratica
pedagogica. Formacao docente e
Classe multisseriada.

D10

Investigar a relacdo entre aspraticas pedagdgicasrealizadasem
uma classe multisseriada e a proposta de contextualizagédo dos
saberes locais, que se pauta pela mobilizacio de novas
aprendizagens dos sujeitos do processo educativo

Pratica pedagobgica. Classe
multisseriada. Educacédo
contextualizada. Aprendizagem.

D11

Investigar o trabalho docente nasescolasde turmas
multisseriadas do campo no municipio de Mutuipe-Bahia.
Tendo em vista este objetivo, delineou-se a seguinte questdo de
pesquisa

Trabalho docente. Educacgdo do
Campo. Escola multisseriada.
Municipio de Mutuipe-BA

D12

Compreenderaspraticaspedagdgicas construidasnasescolas
multisseriadas no campo, e como objetivos especificos refletir
sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico nasescolas no
campo; identificarse o Projeto Politico-Pedagogico contribui
na organizacao da pratica pedagdgica dasturmas
multisseriadas; descrever e analisara partir de entrevistas
narrativascom educadoras, 0 processo de organizacdo da
pratica pedagdgica em trés escolas no municipio

Educagédo do Campo. Escolasno
Campo. Praticas Pedagobgicas.
Turmas Multisseriadas

D13

Investigar quaissdo os impactosda auséncia da formacéo
continuada dos professoresrelativos as praticas pedagogicas
nasclasses multisseriadas, nas escolasdo campo da rede
municipal de educacéo de Ibitita e propor como proposta de
intervencdo um plano de estudossobre educagdo do campo,
classes multisseriadas e praticas pedagogicas para asclasses
multisseriadas.

Educacdo do Campo.Classes
Multisseriadas. Formacédo de
Professores. Praticas Pedagdgicas.

D14

Registrar, analisare divulgar os resultados positivos de
trabalhos das multisséries baseadosnas praticas pedagdgicas
das professorasda E.M. Francisco Augusto de Oliveira,
defendendo-as como territGrio de resisténcia das comunidades
rurais e demonstrando como ha outras possiveis formasde
organizagdo que atendam asdiferentesdemandas do processo
de ensino e aprendizagem, transgredindo o paradigma seriado
urbano

Escola do Campo.Formacdo de
Professores. Transgressao paradigma
seriado urbano.

D15

Compreendere analisar,através dasnarrativasoraise de
observagdes, como acontece a pratica pedagdgica deuma
professora que necessita mobilizar os saberes da experiéncia
para atuarem uma classe multisseriada

Sala de aula multisseriada. Saberes
da experiéncia. Educacao do campo

D16

Analisar, exibir e levantarquestfesrelacionadasao processo de
ensino-aprendizagem em salas multisseriadas em escolasdo
campo

Salas Multisseriadas. Educacdo do
Campo. Ensino-aprendizagem.

D17

Analisar a pratica docente de professorasalfabetizadoras,em
salasmultisseriadas, dos anosiniciais do ensino fundamental,
no meio rural do municipio de Indaiabira/MG.

Salas Multisseriadas. Escolas rurais.
Pratica docente. Politicas Publicas.
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Tabela 5: Objetivos e palavras-chave das Teses

TEXTOS

OBJETIVOS

PALAVRAS-CHAVES

TO1

Andlise do processo de ensino e aprendizagem em sala de aula,
em relacdo aosdeterminantesexternose internos que
contribuem para concretizara vivéncia dasescolas
multisseriadas.

Ensino e aprendizagem.Escolas
multisseriadas. Psicologia Histérico-
Cultural. Pedagogia Histérico-

Critica. Educa¢do do Campo

TO2

Analisar asconcepcfes pedagdgicas que se materializam na
pratica dos professores dasescolas multisseriadase se
expressam o ideario Por uma Educacdo do Campo conforme
esta posto naspoliticas educacionais para essa modalidade de
ensino

Concepg¢des pedagdgicas. Pratica
docente. Politica de educag¢dodoe
no campo. Escolas multisseriadas.

Pedagogia historico-critica.

TO3

Analisar aspraticas pedagdgicasadotadas pela Escola Zumbi
dos Palmaresem Mari, a luz de um referencial tedrico e
metodoldgico que orienta os principios da Educag¢do Populardo
Campo, cuja perspectiva transformadora que embasa o Projeto
Politico Pedagdgico, acena a possibilidade de se inscrever uma
organizacdo curricular diferenciada para asescolasdo campo

Préaticas Pedagdgicas. Escolas do
Campo Multisseriadas. Educacéo

Popular

multisseriadas

Com a finalidade de identificar os textos que melhor abordassem e contemplassem a

tematica e o objeto de pesquisa selecionado foram adotados dois critérios para a busca de

melhores resultados nas buscas de materiais, sendo estes, critérios de inclusdo e exclusdo,

apresentados na tabela 03 a seguir:

Tabela 6: Critérios de inclusdo e exclusao

CRITERIOS DE INCLUSAO

CRITERIOS DE EXCLUSAO

Teses e dissertacbes que no titulo, palavras-chavesou
resumo apresentassem os seguintes descritores: “ensino
em sala multisseriada rural”, “ensino em sala
multisseriada do campo”, “escolas multisseriadas
rurais”, “organiza¢do do ensino em Multisseries”, “sala
multisseriada unidocente”, “escola multisseriada",
"praticas pedagdgicas em salasmultisseriadas",
"educacdo do campo” e "pratica pedagodgica na
educacdodocampo".

Teses e dissertacdes que NAO houvessem no titulo,
palavras-chavesou resumo os seguintes descritores:
“ensino em sala multisseriada rural”, “ensino em sala
multisseriada do campo”, “escolas multisseriadas rurais”,
“organizag¢do do ensino em Multisseries”, “sala
multisseriada unidocente”, “escola multisseriada",
"praticas pedagdgicas em salas multisseriadas", "educacio

do campo" e "pratica pedagogica na educacdo do campo™.

Teses e dissertagdes publicadosem lingua portuguesa,
localizadosno banco de teses e dissertacdes da CAPES.

Teses e dissertagdes publicadosem lingua estrangeira

Periodo de buscas: de2010a 2021, que abordem o
tema: Praticas pedagdgicasem salas multisseriadasdo
campo

Periodos de busca anteriores ao ano de 2010 e que NAO
abordassem o tema: Praticas pedagdgicasem salas
multisseriadas do campo

Textos que no resumo sinalizassem que seriam
abordados: praticas pedagégicas nasescolasdo campo,
educacdo do campo, praticas pedagdgicasem salas
multisseriadas do campo

Textos que no resumo NAO sinalizassem que seriam
abordados: praticas pedagoégicasnasescolasdo campo,
educacdo do campo, praticas pedagdgicasem salas
multisseriadas do campo
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Foram selecionados filtros de pesquisa para melhores Foram excluidos filtros que NAO correspondiam os
resultados. Selecionou-se o0s seguintes filtros: mestrado seguintes critérios: mestrado e doutorado; ano 2010a

e doutorado; ano 2010a 2021; 4rea de conhecimento: | 2021; area de conhecimento: ciénciashumanas; Area de
ciéncias humanas; Area de avaliacio: educacdo; areade | avaliacio: educacio; area de concentragio: educacio e
concentracdo: educacdo e nome do programa: educacéo nome do programa: educacéo

As informacdes selecionadas e coletadas favoreceram na definicdo dos critérios
adotados para a realizagdo da pesquisa e foi fundamental para aproximagdo do objeto
pesquisado. Assim, buscou-se fazer uma reflexdo da realidade das praticas pedagdgicas das
escolas multisseriadas do campo, levando em conta seu contexto desde a composicdo das
turmas até a forma como a organizagdo das praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas, como séo
os planejamentos dessas escolas, se possuem politicas publicas voltadas a esta organizacdo de

ensino e quais os desafios encontrados pelos docentes neste percurso.
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2. RESISTENCIA A ESCOLA/SALA MULTISSERIADANO CAMPO: DA

INVISIBILIDADE A POLITICA PUBLICA

Ao falar de educacdo do campo, destacamos alguns movimentos sociais. Nesse caso,
0 Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o qual ocupa um lugar de grande
destaque no cendrio nacional desde a década de 80, por meio de suas lutas pela Reforma
Agréria, que reivindica direitos voltados a moradia, transporte, saude e, é claro, educagdo. De
acordo com os dados do préprio movimento (Brasil, 2019), existem cerca de 120 escolas de
ensino médio, 200 escolas de ensino fundamental completo e mais de mil escolas de ensino
fundamental para anos iniciais espalhadas em 24 estados, localizadas em assentamentos e
acampamentos. Outra grande conquista importante é o nimero de criangas, jovens e adultos
que estudamnessas escolas: cerca de 200 mil alunos. Além disso, cerca de 10 mil trabalhadores
e trabalhadoras da educacéo atuam nessas escolas.

Foi a partir da proposta feita pelo MST que surgiu o0 Movimento Por “Uma Educagao
do Campo” através do Primeiro Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agréaria (ENERA) realizado em junho de 1997. A partir desse encontro e também da “I
Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do Campo”, ocorrida no ano posterior,
expressaram-se anseios por uma educagéo que contemplasse a formagao humana, intervindo de
forma imediata na realidade do sujeito, resultando na caracterizacdo da realidade educacional
do campo (Santos Neto; Bezerra Neto, 2021, p. 39).

Nesse sentido, foi possivel analisar que o movimento intitulado “por uma educagao do
campo”, liderado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), trouxe como
proposta uma nova forma de educar a classe trabalhadora que mora no campo, por meio de
conteudos especificos voltados ao meio rural, de uma educagdo especializada e especifica para
0 campo, com o objetivo de garantir a permanéncia/fixacdo do homem no campo. Movimento
esse que nasceu atraves de debates realizados pelo préprio MST no inicio dos anos de 1990,
partindo de uma visdo na qual o mundo rural se diferencie do mundo urbano, como se
vivéssemos em duas realidades distintas, em que o rural e o urbano ndo fizessem parte de uma
mesma totalidade (Bezerra Neto; Bezerra, 2011; Bezerra Neto, 2020).

Certamente, a atuacdo dos movimentos sociais que lutam pela terra na defesa da
educacdo do campo provocou um tensionamento no interior do estado, que foi impelido a

elaborar politicas publicas voltadas para a educagdo do campo. Provocou também a emergéncia
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da educacdo do campo como area de pesquisa em universidades e institutos, o que deu uma
maior amplitude a luta em defesa da escola publica, laica, gratuita e de relevancia social.

Apresentamos nesta sessao a trajetoria da educacao multisseriada do campo no Brasil,
procurando contemplar alguns aspectos do seu surgimento, e seu intuito até os dias atuais.

Segundo estudos realizados por Ferri (1994), as escolas que possuem classes/salas
multisseriadas tém uma longa trajetoria historica. Essas foram e continuam sendo 0s primeiros
modelos de escolaridade ofertados para as zonas rurais e para 0s centros urbanos periféricos,
sendo que sua permanéncia se torna maioria em areas ditas rurais. Desse modo, atualmente
essas organizagdes concentram-se quase que somente na zona rural, entretanto, a multisseriagdo
existe tanto em paises que ja sdo desenvolvidos, como em paises que se encontram em
desenvolvimento, em zonas rurais e zonas urbanas (Ferri, 1994).

Com o que se foi exposto, Ferri (1994) afirma que as escolas que tém classes
multisseriadas ainda se encontram presentes na realidade brasileira devido ao fato dessas serem
consideradas importantes mecanismos de escolarizacdo voltados especificamente aos
moradores das areas rurais. Tais escolas continuam se mantendo pelo fato de viabilizarem a
escolarizagdo para estas comunidades, que possuem certa dificuldade no acesso a educacéo de
modo geral. Afirma-se, ainda, que tais escolas se tornam a Unica alternativa desses sujeitos
terem acesso ao conhecimento, o0 que as torna importantes e mostra que, entretanto, precisam
ser reinventadas.

Atualmente, existem alguns termos utilizados para denominar as organizacdes de
ensino em que um unico professor leciona para varias séries, com alunos de varias idades, num
pequeno espaco e tempo, sendo elas: multissérie, multi-idade, agrupamento vertical,
multianual, multigrado, classe multipla, sala unidocente, ensino mutuo, escolas isoladas,
classe/turma ou sala multisseriada, multietapas, multisseriacdo e salas nao seriadas.

A escola multisseriada, organizacdo escolar predominante do campo, se tornou uma
realidade cheia de contradi¢des. De acordo com Locks, Almeida e Pacheco (2013), as escolas
unidocentes estdo na base daeducagdo escolar brasileira e perduram por muitas décadas no
cenario da educacdo brasileira. Apesar de enfrentarem dificuldades com sua estrutura fisica e
de ensino, ainda se fazem presentes. As classes multisseriadas, também conhecidas como
“escolas de primeiras letras”, foram institucionalizadas durante todo o Periodo Imperial, por
meio da Lei de 15 de outubro de 1827 que tratava da primeira Lei Geral relativa ao Ensino

Elementar, a qual estabeleceu no artigo 1° que “em todas as cidades, vilas e lugares mais
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populosos, havera as escolas de primeiras letras que forem necessarias” (Brasil, 1827, p. 01).
Segundo Saviani (2006, p. 24):

Na estrutura anterior as escolas primarias, entdo chamadas também de primeiras
letras, eram classes isoladas ou avulsas e unidocentes. [...] E estas escolas isoladas,
uma vez reunidas, deram origem, ou melhor, foram substituidas pelos grupos
escolares (Saviani, 2006, p. 24).

Esse ensino aconteceria através da ajuda mutua, entre alunos mais adiantados e 0s
menos adiantados. 1sso mostra como era deficiente esse ensino e a insuficiéncia de professores,
sendo suas aulas ministradas nas chamadas “casas-escolas”, as quais funcionavam em espacos
improvisados. A situacdo dessas escolas ficou ainda mais critica apos a promulgacdo do Ato
Adicional em 1834 “por conta da transferéncia de responsabilidade politico-administrativa do
ensino primario e secundario, que era do Império, para as provincias, ficando, de certo modo,
incumbido a elas criar escolas desse nivel de ensino no pais” (Santos, 2019).

De acordo com Basso (2013), podemos classificar as salas multisseriadas como sendo:
unificadas, as quais atendem alunos da pré-escola e creche simultaneamente; as multietapas,
que atendem alunos da educacao infantil e do ensino fundamental; e as turmas multi e de
corregdo, que tém alunos doensino fundamental com idades entre oito e nove anos, sendo esses
deséries diferentes. Ha também as turmas mistas, que atendem alunos da educacéo profissional,
sendo essas concomitantes e subsequentes. As concomitantes referem-se a Educacdo
Profissional oferecidaa quem ainda esta cursando o Ensino Médio e possui matricula nos dois
cursos, enquanto a subsequente oferece Educacdo Profissional a alunos que ja concluiram o
Ensino Médio.

Pode-se notar que, na historia da educacdo brasileira, 0 ensino voltado para as
multisseriadas esta presente. Entretanto, nota-se que ao mesmo tempo em que tal organizacdo
é ofertada, existe uma auséncia damesma. Tais aspectos podem ser observados desde o periodo
das escolas isoladas — do império brasileiro —, até atualmente. Ressalta-se, sobretudo que, “o
acesso desigual ao conhecimento marca a historia da educacdo brasileira, sendo as escolas
multisseriadas destinadas principalmente para aquelas pessoas que tém seus direitos negados
do ponto de vista social, econdmico e cultural” (Oliveira, 2021, p. 54).

Nas primeiras décadas do século XIX, com a Republica, foram criados grupos
escolares e, com eles, iniciou-se aadoc¢do domodelo seriado de escolarizacdo, usadoaté os dias
de hoje, o qual ¢ considerado um modelo de “educacdo de qualidade”. Modelo esse que se

popularizou inicialmente em cidades de grandes centros, pois, em vilas e povoados da zona
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rural, ainda se fazia presente o ensino multisseriado, que continua vigente e funcionando nessas
escolas consideradas mais “isoladas” até atualmente.

A escola multisseriada, por sua vez, viabiliza a educacdo de jovens e criancas que
residem em zonas de dificil acesso e pouca densidade demografica. No entanto, pouco se tem
discutido sobre questdes relacionadas a sua permanéncia ao longo de tantos anos. Nos
documentos formais emitidos pelos governos nos niveis federal, estadual e municipal, tais
escolas ndo sdo mencionadas com clareza, o que de certa maneira acaba por tornar essa forma
de organizacdo do processo ensino-aprendizagem de fato invisibilizada. O documento Escola
Ativa, durante muito tempo, era 0 Unico instrumento que tratava especificamente das escolas
multisseriadas (Martins, 2018).

Apesar da existéncia histérica das escolas e salas com essas caracteristicas, pouca
atencdo ¢é dadaa elas, inclusive no ambito da politica publica e da formacdo de professores. A
primeira politica direcionada para essa realidade foi o Programa Escola Ativa que, desde sua
criagdo no ano de 1998, atendeu mais de mil escolas nas regides Norte, Nordeste e Centro-
oeste, realizando pesquisas com o intuito de identificar as praticas e ressignificacfes
constituidas na atuacdo de professores e técnicos. Esse programa era uma estratégia
metodologica que contemplava formacdo de professores e material didatico especifico para o
trabalho com os alunos em sala de aula para as escolas do campo (Brasil, 2008).

O Programa Escola Ativa—PEA surgiu como estratégia metodoldgica exclusivamente
voltada para as escolas multisseriadas e unidocentes do campo. Tal programa tem sua origem
na década de 1960 na Colémbia, tendo como objetivo primordial reduzir os indices de
reprovacdo e de abandonoda sala de aula pelos alunos das escolas multisseriadas rurais. Visava
melhorar a qualidade de ensino e o desempenho escolar, tendo sobretudo como estratégias
principais para o seu funcionamento a implementacdo de recursos pedagogicos, a fim de
estimular a constru¢do do conhecimento dos alunos e capacitar os professores (Bezerra Neto;
Bezerra; Caiado, 2011).

O PEA comegou a ser implementado no Brasil por volta de 1998, uma parceria do
Governo com agéncias multilaterais, como expresso em documentosda FAO/UNESCO (2004),
do PREAL (1998) e documentos produzidos pelos movimentos sociais (MEC, 2003),
afirmando a necessidade de uma politica publica que atendesse as necessidades do meio rural
(Gongalves, 2009).

De acordo com Bezerra Neto, Bezerra e Caiado (2011), no inicio de sua criacdo esse

programa foi direcionado somente para as regifes que apresentavam as maiores taxas de
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analfabetismo no campo, sendo elas: Nordeste, Norte e Centro-Oeste, as que continham

inclusive a maior incidéncia de conflitos de terra. Apds todo o periodo de testes do projeto

piloto, o processo de institucionalizacdo avancou e se ampliou para os demais municipios, até

que, na fase de expansdo, em 2008, foi oferecido atodos os estados da federacdo que possuiam
escolas no campo, incluindo o Estado de S&o Paulo.

Outro programa, como o Escola Ativa, que garantia o direito a educagdo da populagio

do campo e o ensino multisseriado, seria 0 Programa Escola da Terra, o qual se caracteriza por:

Promover a melhoria das condicfes de acesso, permanéncia e aprendizagem dos

estudantes do campo e quilombolas em suas comunidades, por meio do apoio a

formacdo de professores que atuam nas turmas dos anos iniciais do ensino

fundamental compostas por estudantes de variadas idades, e em escolas de

comunidades quilombolas, fortalecendo a escola como espaco de vivéncia social e
cultural (Brasil, 2014).

O Programa Escola da Terra, por sua vez, juntamente com o Ministério da Educacéo
(MEC), promove a formagdo continuada para professores, para que esses possam atender as
demandas e necessidades do funcionamento das escolas do campo e das que estdo localizadas
em outras comunidades longe de grandes centros urbanos, sendo esse realizado por
universidades publicas mediante adeséo (Brasil, 2014). Assim como é o caso das atividades
formativas do Curso Escola da Terra ministrado e ofertado pela Universidade Federal de S&o
Carlos (UFSCar).

O Escola da Terra oferece recursos como os livros do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) Campo e kits pedagogicos especificos formativos destinados a populacéo
quilombola e do campo em seus respectivos sistemas de ensino. Para que se possa acessar esse,
programa € necessario que a adesdo a proposta de formacdo da Escola da Terra seja feita pela
Secretaria Estadual, Distrital ou até Municipal de Educacdo, por intermédio do Sistema
Integrado de Monitoramento Execuc¢éo e Controle (SIMEC), em um mddulo especifico Escola
da Terra. Nele, um gestor indicara as escolas e a quantidade de docentes cursistas a serem
atendidos, assumindo como contrapartida o apoio necessario ao desenvolvimento da acéo,
conforme termo de compromisso (Brasil, 2014).

O Programa Escola da Terra foi instituido pela Portaria n°® 579 de 02/07/2013 do
Ministério de Estado da Educacéo (Brasil, 2013). Ele integra o Programa Nacional de Educacéo
do Campo (PRONACAMPO), vinculado a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizac&o,
Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC). A implementacao dasacdes da Escola daTerra ocorre

em regime de colaboracdo com estados, municipios e instituicbes publicas de ensino superior,
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com celebracdo de Termo de Adesdo com o Ministério da Educacéo, assim como esta descrito
nos artigos Art. 2° e Art. 3° tendo como meta atender professores de Comunidades do Campo
e Quilombolas que atuam, em especial, em classes multisseriadas ou que a elas estdo vinculados
(Colares; Xavier; Albuquerque, 2018).

Diante disto, falaremos a seguir das escolas multisseriadas com foco especificamente
nas Multisséries do campo, localizadas na zona rural, onde a multisseriacéo é vista, em muitos
casos, como a Unica forma de organizacdo responsavel por garantir acesso a educacdo para
determinada populagdo, mesmo com suas presentes dificuldades e enfrentamentos. Ou seja,
mesmo com suas limitacdes, materiais ou pedagdgicas, essas organizacdes de ensino se tornam
uma possibilidade de acesso a educagdo escolar a populacdo que vive e trabalha no campo.

Apesar da existéncia historica das escolas multisseriadas rurais, como mostrado
anteriormente, elas receberam pouca atencao, tanto do ponto de vista das politicas publicas,
quanto do ponto de vista da producéo académica. E uma discussdo de carater novo; seus estudos
ganharam foco a partir do inicio dos anos 2000, inclusive impulsionados pelo Programa Escola
Ativa, que deu visibilidade a essas escolas, seus sujeitos e suas praticas educativas. A
multisseriacdo passa entdo a ser vista como uma forma de organizagcdo escolar, com
especificidades e caracteristicas que lhes sdo proprias.

O maior motivo para o agrupamento de alunos em escolas/salas multisseriadas €
justificado principalmente por questdes financeiras em que se privilegia a relagdo custo-
beneficio, decerta forma, pela diminuicéo de recursos financeiros destinadosa essa organizacao
deensino e, por fim, pelo baixo nimero de docentes. As turmas seriadas, por sua vez, ndo foram
capazes de acabar completamente com as escolas isoladas e com a oferta de ensino em salas
multisseriadas, visto que tal modalidade de ensino ainda persiste em todo mundo atualmente,
mesmo que com certas dificuldades de permanéncia e infraestrutura.

A multisseriacdo se tornou uma das formas de organizacdo mais comuns para a
manutencdo das escolas do campo. Considerando esses aspectos, € fundamental que o0s
profissionais que atuam nessas escolas tenham conhecimento e dominio sobre suas condicdes
de funcionamento e ensino. Entretanto, pode-se dizer que os professores acabam por
desconhecer a forma mais eficaz de planejarem suas aulas, pois a préatica acaba por ser diferente
do planejamento realizado nas salas seriadas. Essa tem sido, sem duvida, uma das dificuldades
desses profissionais. Dessa maneira, cabe ao professor organizar os contetdos adequados por
parte do saber desses alunos. Para que seja feito o planejamento do trabalho educativo, o

professor se torna responsavel por investigar os elementos culturais, 0s quais necessitam ser
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assimilados pelos alunos de modo que ndo se esquecam de se preocupar com a forma mais
adequada de transmiti-los (Nunes; Bezerra, 2018; Santos, 2021).

O curriculo para as salas multisseriadas, assim como para todas as demais, se constitui
por um conjunto de atividades politicas pedagdgicas desenvolvidas na propria escola, as quais
sdo mediadas pelas praticas sociais, com o intuito de proporcionar a compreensao da sociedade
em seu movimento e, sobretudo, a formacéo integral do individuo, a fim de promover o
desenvolvimento das capacidades humanas complexas (Santos; Nunes, 2021).

Podemos destacar como uma das caracteristicas a ser explorada pelo professor dessas
salas, a questdo do trabalho com grupos de diferentes niveis de desenvolvimento, que pode ser
muito rico quando o professor consegue direcionar e organizar a heterogeneidade desses alunos,
potencializando sua aprendizagem. Porém, € um processo que demanda cautela, fazendo com
que o professor consiga agrupar sua sala. Demanda, desse modo, interagdo entre os alunos por
meio de necessidades compartilhadas e objetivos em comum, assim também desenvolvendo
esses objetivos especificos para cada grupo, deacordo com sua demandade ensino (Magalhaes;
Pereira, 2021, p. 195).

De acordo com Santos (2021), as salas multisseriadas precisam ser valorizadas,
devendo ser incorporadas nos processos de implementagdo de politicas e propostas
educacionais. Sua heterogeneidade deve também ser levada em conta ao se pensar na
experiéncia educativa, por ser um elemento potencializador da prdpria aprendizagem, que passa
pela organizacdo do curriculo e do trabalho pedagdgico, valorizando as particularidades e
heterogeneidades desde que seja feito com planejamento.

Desse modo, as salas multisseriadas, especificamente as multisséries rurais, mesmo
com suas limitagOes, sejam elas materiais ou pedagogicas, se tornam uma possibilidade de
acesso a educacdo escolar, a fim de poupar os alunos de longas viagens de 6nibus e caminhadas
cansativas, as quais enfrentam diariamente para que possam frequentar as demais escolas. Uma
multissérie proxima a casa desses alunos, mesmo que com ressalvas, oferecera aos que residem
no campo e que nao dispdem de uma escola seriada grandes oportunidades de prosseguimento
em sua escolarizagdo, devido a facilidade de acesso (Santos, 2021).

Devido ao fato de o ensino da multissérie ser realizado por apenas um professor para
mais de uma série simultaneamente, cabe ao professor ter que lidar com mais de um curriculo
e também mais de um planejamento de ensino, 0 que acaba por sobrecarrega-lo, fazendo com
gue o mesmo seja forcado a pensar em novas estratégias didaticas para que esse trabalho seja
realizado (Rosa, 2021).
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A realidade em que se encontram as escolas multisseriadas atualmente no Brasil nos
mostra que essas escolas/turmas foram inviabilizadas pelos governantes, assim como pelo
poder publico, gestores educacionais e, melhor dizendo, pela prdopria sociedade. Apesar dessas
escolas serem de certa maneira uma realidade brasileira, os resultados apontam a inexisténcia
de producbes académicas sobre as escolas ou salas multisseriadas que tratem diretamente suas
histdrias, experiéncias, praticas educativas e contradi¢Oes. Diante de tais informagdes, reafirma -
se a necessidade de melhor preparo paraa formacdo dos docentes, a fim dediscutir o meio rural,
a educacdo escolar do campo, assim como suas diferentes maneiras de organizagdo escolar
(Oliveira, 2021).

De acordo com pesquisas realizadas por Santin, Fujinaga e Oliveira (2021), o total de
turmas multietapas e multisseriadas no Brasil no ano de 2015 correspondia a 86.448 turmas.
Ao mencionarmos essas multisséries, destaca-se o fato desse termo ser desconhecido por
muitos, apesar de fazer parte do nosso contexto atual.

Para Parente (2014), as escolas multisseriadas foram criadas necessariamente como
uma opgdo politica, com o intuito de atender uma populagéo historicamente excluida da escola,
como € no caso do Brasil e da populagdo do campo. Em 1990, por intermédio da Declaracao
Mundial sobre a Educacg&o para todos, paises de todo o mundo firmaram um acordo garantindo
a universalizacdo do ensino fundamental, que colocaria em prética a declaragdo Universal de
Direitos Humanos, a fim de garantir que todo sujeito tenha direito & educagdo. J& no ano de
2000, os paises da Organizagao das Nacgdes Unidas (ONU) ofereceram “educagdo bésica e de
qualidade a todos”, privilegiando a educacgdo primdria, gratuita, de qualidade e obrigatoria a
toda populacéo, sem que houvesse diferenca de género.

As salas e escolas multisséries possuem o objetivo de proporcionar aos alunos um
ensino de qualidade, a fim de oferecer um aprendizado satisfatério que garanta um bom
desempenho educacional. Diante disso, precisa-se que se leve em consideracdo a
heterogeneidade, assim como as peculiaridades de cada um desses alunos, mesmo que se
encontrem desafios diante das diversas turmas localizadas em um mesmo lugar. Nesse caso, é
papel importante do professor articular e facilitar os subsidios, com o intuito de entender a
realidade desses (Silva; Oliveira, 2011).

Grande parte das escolas multisseriadas do campo localizam-se em comunidades
pequenas e afastadas das sedes do municipio, e enfrentam adversidades ligadas as suas

condicdes de funcionamento. Tais escolas sdo desafiadas por uma viséo estereotipada de que a
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heterogeneidade da multisseriagdo &€ um obstaculo a educacdo, e ao que se considera como
“educacgdo de qualidade”.

Essa visdo € uma das responsaveis por avaliar a aprendizagem dessas escolas como
inferior se comparadas as demais, neste caso, as escolas seriadas das grandes redes e centros
urbanos, o que, de certo modo, acarreta a desvalorizacdo de seus profissionais e de seus
estudantes. Essa concepcdo extremamente negativa e historicamente construida foi incorporada
pela sociedade e particularmente pelos proprios professores e profissionais que nela trabalham
pertencentes a esta realidade (Pereira; Macédo, 2018).

A precariedade da educacédo oferecidaa populacdo campesina se apresenta mais forte
em escolas com turmas multisseriadas, as quais se constituem, em sua maioria, pelas escolas
docampo, uma vez que essas recebem um menor nimero de estudantes, situadasem localidades
pouco populosas. A existéncia dessa forma de organizacdo de ensino (ensino multisseriado) se
constitui entre uma realidade educativa diferente do ensino seriado, que envolve situacdes de
condi¢des de funcionamento.

As escolas multisseriadas acabaram se revelando como condigdo material para que
pudessem garantir o direito a Educacdo do Campo. As multisséries historicamente sao
secundarizadas no quesito educacdo publica destinada a todo o ambito rural brasileiro,
reutilizando sobras de recursos pedagogicos e infraestrutura das escolas publicas localizadas
dascidades (Teixeira; Lima, 2012).

De acordo com os autores acima destacados, tudo o que € de boa qualidade e novo é
destinado as escolas urbanas, e o que ndo possui mais utilidade ¢ enviado como “recurso” as
escolas localizadas em zonas rurais. Situagdes semelhantes acontecem com os profissionais,
gestores e docentes, 0s quais geralmente sé aceitam trabalhar no campo quando a oportunidade
de trabalho na cidade ndo Ihes é garantida, sendo contratados como trabalhadores temporarios,
0 que implica na alta rotatividade e descontinuidade de projetos.

De acordo com Nunes (2018), percebe-se pontos de vistas diferentes em relacdo as
escolas multisseriadas do campo. Em uma de suas entrevistas, essas escolas sdo vistas como
uma maneira de economizar, pois é necessaria a contratacao de apenas um unico professor em
vez de trés, por exemplo.

As escolas que, antes, seguiam o0 modelo seriado, passaram a ser multisseriadas ou
acabaram por multisseriar somente algumas de suas séries, como, por exemplo, juntaram a pré-
escola a primeira etapa do ensino fundamental, sendo essa considerada uma multietapa. Pode-

se perceber, no entanto, que, de acordo com os dados coletados pela autora, 0 municipio
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pesquisado em questdo esta mais preocupado com o fator econdémico em detrimento da oferta
de educacdo escolar com qualidade para a sua populagdo. Pode-se identificar essa questdo
através das situacGes cruciais e 0s precarios investimentos que se encontram as escolas
multisseriadas do campo (Nunes, 2018).

De acordo com Basso (2013), as escolas multisseriadas sdo tipicas da educagdo no
campo e possuem o intuito de diminuir a evaséo escolar a fim de aproximar as criangas e 0s
adolescentes que vivem em situacdes precarias, estimulando-os a iniciar e dar continuidade no
processo de escolarizacdo, apesar das escolas nessa modalidade de ensino ndo serem
necessariamente aprovadas por grande parte dos estudiosos, por serem consideradas
“organizacoes dificeis”. Isso fica claro na Resolugdo n® 02/2008, a qual prevé:

A multisseriacdo a fim de garantir que os estudantestenham acesso a escola nas
préprias comunidades em que residem, evitando o deslocamento e o fechamento de

escolas e cumprindo o direito que estd assegurado pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA (Brasil, 2008).

De acordocom o levantamento de dados realizad o através dos microdados daeducacéo
basica no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
realizado nos anos de 2021/2022, especificamente voltado a escolas multisseriadas no estado
de Séo Paulo, é notavel que a presenca de escolas seriadas ainda se sobressai em relacdo as
escolas multisseriadas, levando em conta inclusive o fechamento dessas escolas, o que faz com
gue esse numero se torne ainda maior.

Segundo Hage (2014), os estudos realizados pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo do Campo na Amazonia (GEPERUAZ) possibilitaram a compreensdo de que, para
que haja melhoria da qualidade de educacéo das escolas multisseriadas e das escolas do campo,
seria necessario o enfrentamento das dificuldades presentes, as quais envolvem as condigdes de
existéncias dessas escolas, de forma que haja articulacBes entre a organizacdo de ensino e de
formacéo de profissionais que nela atuam, e questdes voltadas as politicas educacionais.

O autor ainda aponta que, através de seus estudos realizados, pode-se afirmar que a
seriagdo é vista como uma solucéo para os graves e dificeis problemas que existem em torno
das escolas multisseriadas. Tais estudos sdo apresentados com o intuito de constatar que é
justamente o modelo de ensino seriado urbano, utilizado nas escolas e salas multisseriadas, que
tem impedido que os docentes compreendam sua turma como um coletivo, tendo em vista suas
diferencas e peculiaridades presentes. Assim, sdo pressionados a organizarem um trabalho

pedagogico de maneira a ser fragmentado, fazendo com que desenvolvam atividades de
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planejamento e de avaliagdo de modo particular, para cada uma das séries presentes, para que
possam atender 0s requisitos Necessarios.

Verifica-se que a maior concentracdo das escolas multisseriadas se encontra na regido
doNordeste, sendo primordial ressaltar: a densidade demografica, a localizagdo dos municipios
pertencentes aos estados destas regides, sua extensio territorial, o indice de Desenvolvimento
Humano (IDH), a condigéo socioecondmica e o tamanho dapopulacdo, tudo isso demonstrando
critérios que compdem a realidade do campo (Locks; Almeida; Pacheco, 2013).

Essa organizacdo de ensino (ensino multisseriado) é oferecida principalmente em
regides mais empobrecidas e que apresentam baixa densidade demografica, caracterizando a
multissérie como uma forma de organizacdo do sistema de ensino voltada para as camadas
populacionais mais carentes, sendouma modalidade de ensino que contribui significativamente
para que os alunos permanecam naescola e no contexto social ao que estéo inseridos (Oliveira;
Santos; Souza, 2017).

Seguindo as mesmas ideias, falaremos a seguir do fechamento e da exclusdo dessas
escolas, sobretudo sobre como a nucleacdo impacta também no fechamento de escolas
multisseriadas, sejam elas do campo ou ndo. Apesar de ndo ser a Unica responsavel pelos
fechamentos, apresenta significativa importancia em seus nimeros.

De acordo com Uchoa, Mourdo e Moura (2023), o fechamento das escolas
multisseriadas é uma das facetas do grande capital em fungdo de sua expanséo, 0 que representa
a perda de direitos da classe trabalhadora brasileira. O silenciamento referente ao fechamento
dessas escolas se relaciona ao processo de exploracdo da classe trabalhadora em funcdo do
desenvolvimento do modo de producdo capitalista. Tal problematica, seja ela do abandono, do
silenciamento ou da auséncia de politicas publicas, se faz presente na educacdo da classe
trabalhadora desde o periodo do Brasil colénia, o qual era influenciado pelo pensamento
escravista e latifundiario.

Deve-se observar que, ao falarmos em educacdo em escolas do meio rural, existe um
paradoxo entre a multisseriacdo que se mantém como um problema a ser superado e arealidade
que desponta entre as escolas do campo. Tem-se como consequéncia a ndo aceitacdo da
multissérie por parte do publico, que, em vez de vé-la e discuti-la como préatica pedagdgica de
certa forma viavel para as escolas do campo, acaba optando pelo sistema nomeado de nucleacéo
(Costa, 2019).

De acordo com Costa (2019), a nucleacdo consiste no fechamento de algumas escolas

consideradas pequenas, 0 que traz como consequéncia o deslocamento de estudantes
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matriculados nas redes municipais e estaduais do ensino, 0s quais estdo situadas em areas de
baixa densidade populacional. A questdo que concerne esse deslocamento seria que, na maioria
das vezes, as populacdes rurais acabam sendo deslocadas para a area urbana, 0 que acarreta a
perda da identidade cultural dos camponeses, uma vez que o sistema educacional
urbanocéntrico nadatem a ver com a realidade campesina.

A partir do processo de nucleacdo, a utilizagdo do transporte escolar se tornou de fato
mais um elemento que intensifica a exclusdo escolar dosalunos docampo. Esse processo gerou
demaneira rapida areducdo donumero deescolas unidocentes. No ano de 1998, existiam 9.653
unidades e, apds dois anos, esse numero caiu para 3.684 unidades referentes ao estado de Séo
Paulo, regido sudeste do pais, conforme dados identificados em pesquisas realizadas por
Tardivo e Santos (2022). A nucleacdo, no entanto, ndo obteve aceitacdo geral, devido ao fato
da populacdo que precisaria se deslocar do campo para a cidade ainda encontrar dificuldades
para chegar nas escolas nucleadas.

Esse processo de nucleagdo ou agrupamento surgiu como tentativa do Governo de
reduzir a quantidade de salas multisseriadas ou de escolas unidocentes, tendo como principal
argumento o de melhorar a qualidade da educacéo em areas rurais. Todavia, trouxe um novo
desafio para aqueles que residem no campo, que seria o0 distanciamento da escola e a
necessidade de sujeitar esses alunos, diariamente, ao transporte escolar. Transporte esse que se
torna mais um elemento para dificultar o acesso a educacdo de determinada populagdo, uma
vez que os alunos acabam passando mais tempo dentro dostransportes, devidoao longo periodo
até as escolas nucleadas e até mesmo devido a outras circunstancias, como estradas ruins e
esburacadas e chuva, que fazem com que os 6nibus levem mais tempo do que o esperado até a
chegada nas escolas.

Faz-se necessario entender que o fechamento das escolas multisseriadas se configura
como perda dedireito educacional. Entende-se que 0 movimento no qual o trabalhador que vive
no campo migra para a cidade em busca de qualidade de vida e educacéo de qualidade — pois
ndo encontra politicas publicas educacionais que contribuam para a permanéncia no campo —
faz com que suas terras fiquem disponiveis para a entrada do capital, ou seja, seria esse um dos
interesses da classe “opressora” no territorio, haja vista que “os pensamentos da classe
dominante sdo também, em todas as épocas, os pensamentos dominantes” (Marx; Engels, 1986,
p. 24).

Historicamente, o processo de desenvolvimento da escolarizacdo da classe

trabalhadora de fato € lento, fato esse claramente presente ao vermos que o Brasil chega ao
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século XXI com déficits na escolarizagio dos trabalhadores do campo. E notavel a grande
desigualdade entre a educacao destinada a classe trabalhadora se comparada a da classe média.
Se compararmos inclusive os dados da educacéo oferecida a classe trabalhadora rural e a classe
trabalhadora urbana, podemos perceber que ambas possuem uma qualidade de ensino muito
baixa, mas percebe-se que as escolas rurais sempre sdo mais penalizadas. Com as penalidades,
essas escolas acabam por serem fechadas devido ao processo de nucleagéo, escassez, falta de
recursos, e demais fatores que prejudicam o ensino de qualidade (Jesus; Bezerra, 2016).

Apesar da possivel tentativa de exclusdo dessas escolas, — sendo seu fechamento
incentivado pela politica atual do Ministério da Educacdo de nucleacdo que resulta na
transferéncia dos alunos que frequentam essas escolas para as localizadas nas areas urbanas de
grandes centros/cidades, com grande incentivo dos transportes publicos escolares (por vezes
precarios), — as escolas e classes multisseriadas ainda possuem certa representatividade no
territorio nacional brasileiro, principalmente nos estados localizados na regido Nordeste, como:
Bahia, Maranh&o e Para, como ja comprovado em dados anteriormente apresentados.

No entanto, é evidente que o processo de nuclea¢do se tornou um dos aliados para o
processo de fechamento das escolas multisseriadas do campo em todo o Brasil O que antes
chegou como possivel estratégia, para melhorar o ensino dessas escolas, passou a dificultar o
acesso a educacdo que de fato determinada populacdo necessitava, tornando visivel o grande
descaso e a grande dificuldade encontrada pela populacdo do campo para que possa ter a
garantia de seu direito de receber uma educacao de qualidade.

Em conclusdo, a luta das escolas multisseriadas do campo é um reflexo dos desafios
unicos enfrentados por essas instituicdes educacionais. No entanto, € importante ressaltar que,
com devido investimento, apoio pedagogico, valorizacdo dos professores e envolvimento da
comunidade, é possivel superar essas resisténcias e proporcionar uma educacao de qualidade
em ambientes rurais. A busca por solucdes é fundamental para garantir que os alunos do campo

tenham acesso a oportunidades educacionais igualitarias e significativas.

2.1 Escola multisseriada e o direito a educagao

A segunda década do século XX foi marcada pelo crescimento da urbanizacgéo e pelo
alto indice de analfabetismo. Nessa mesma época, foi elaborado o Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova de 1932, o qual reivindicava um plano nacional de educacdo e um ensino

articulado. Foi inclusive nesse periodo que se iniciou no Brasil tentativas com o objetivo de
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fixar o homem no campo por meio da escolarizagcdo, quando se iniciaram 0 movimento
migratorio do campo para cidade em busca de condi¢cdes melhores de vida e as primeiras
tentativas de consolidacdo de uma educacdo com ambito rural (Santos Neto; Bezerra Neto,
2021, p. 34).

A escola nesse periodo permanecia no Brasil como um privilégio destinado somente
as elites. Ao encontro do fenémeno de migracdo, no qual os trabalhadores do campo buscavam
condicbes melhores de vida nos centros urbanos, surgiu também um movimento que oferecia
educacdo para essa mesma populagcdo com o intuito de manté-la em seu espaco, que seria 0
campo. Esse movimento ficou conhecido como Ruralismo Pedagdgico. Iniciou-se com a
intencéo de fixar o homem do campo no préprio campo por meio da pedagogia, impedindo sua
saida, e fornecendo conhecimentos sobre: agricultura, pecuéaria e demais atividades voltadas ao
dia a dia do sujeito rural.

Nos anos de 1930, surgiu no cendrio brasileiro um grupo que se colocava contréario a
industrializacdo e a urbanizagdo. Preocupava-se, no entanto, com a educacao rural, tudo isso
devido diretamente ao movimento migratério, que tinha por objetivo atrair os trabalhadores
rurais para os centros urbanos (as cidades) em busca de melhorias de vida e trabalho. Foi a
partir dai que se registraram os primeiros movimentos em defesa da educagdo dos camponeses
(Bezerra, 2003).

O Ruralismo Pedagdgico possuia como uma de suas propostas e objetivos a Reforma
do Ensino Rural, a qual contava com a formacao de docentes. Uma das maiores preocupacdes
naquele momento girava em torno do proprio docente ao lidar diretamente com o discente,
sendo que essa interacdo deveria contribuir para a valorizacdo docampo e por sua consequéncia
fazer com que 0 homem se fixasse nele.

A educacdo do campo estd em processo de construgdo com nexos no projeto historico
socialista, destinado exclusivamente a classe trabalhadora do campo. S&o seus protagonistas 0s
préprios trabalhadores e moradores do campo, tendo a educacdo como papel primordial de
formar sujeitos criticos, capazes de lutar e construir novos projetos de desenvolvimento do
campo (Santos, 2019).

De acordo com Vasconcelos (2018), a educagdo do campo se construiu como resposta
a necessidade de um processo educativo destinado exclusivamente a populacdo que no campo
reside, excluida do acesso a educacéo e das politicas educacionais de modo geral, assim como

de propostas curriculares voltadas as suas realidades e particularidades.
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A educacdo enquanto organizadora e produtora de culturas ndo pode seguir a légica
de exclusdo do direito da educagdo de qualidade para todos, sendo essa educacao estratégia
fundamental para o desenvolvimento sustentavel do campo que necessita ser construida através
de politicas publicas. Para que se possa entender o direito a educacdo dessa populacgdo, é
necessario que sejam consideradas as forcas sociais, politicas, econémicas e culturais. Nesse
sentido, ressalta-se que a luta pela educagéo do campo ocorre no palco dosconflitos decorrentes
daluta pela terra.

A educacdo voltada para a populacdo do campo ndo teve a devidaatencao por parte
das politicas publicas e do poder publico por longa data, o que levou a uma situacao de descaso
e abandono se comparada a educacdo urbana. Por isso, deve ser considerada como uma politica
publica que traga e garanta direito a educacdo, assim como outros direitos a sua populacao.

De certa forma, todo o descaso voltado a educacdo rural resultou por anos em altos
indices de analfabetismo e afastamento das popula¢des rurais das institui¢des escolares, seja
esse pela falta de escolas ou pela sua infraestrutura sem qualidade. Diante disso, buscou-se uma
educacgdo no campo que englobe as necessidades regionais, atendendo as problematicas sociais
do povo que reside no campo. Sendo assim, a educacdo do campo nasce através de lutas
reivindicatérias de movimentos populares docampo no inicio da décadade 1990 (Vasconcelos,
2018).

Os movimentos sociais sdo 0s protagonistas na cria¢cdo da educacdo do campo, assim
como 0s movimentos sociais de luta pela reforma agraria e particularmente 0 MST. Em sua
origem, o “do” descrito na educagdo do campo estd relacionado diretamente com esse
protagonismo, nao ¢ ‘para’ e nem mesmo ‘com’: ¢ dos trabalhadores, educagdo do campo, dos
camponeses, pedagogia do oprimido (Caldart, 2009, p. 41), o qual precisa ser construido através
do processo de formacdo dos sujeitos, que tendem lutar a fim de tomar parte dessa dinamica
social.

Segundo Santos Neto e Bezerra Neto (2021), as discussdes voltadas a Educacdo do
Campo tomaram destaque no cenério educacional no final dos anos 1990, apresentando desse
modo uma nova concepgdo ao conceito, de modo que o termo Educagdo Rural deixou de ser
usado. Diante disso, o conceito Educacdo do Campo reforca ser uma educacao feita pelos
préprios sujeitos, na qual os mesmos participam desse processo, a fim de considerar suas
especificidades locais, ndo considerando neste caso a sua totalidade, grande questdo que difere

a educacdo no campo e educacdo do campo. A educacdo do campo acaba fazendo com que a
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educacao crie “guetos”, ja a educagdo no campo defende que exista educagdo de qualidade em
todos os lugares, desde que se leve em conta as especificidades e particularidades dos sujeitos.

As reinvindicacgdes realizadas pela populacdo rural, através dos movimentos sociais,
objetivaram garantir o direito a educacdo de toda essa populagdo. Foi entdo instituido, em 16
de abril de 1998, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), politica
publica de educacdo do campo. Foi desenvolvido nas areas de Reforma Agraria e executado
pelo Ministério do Desenvolvimento Agrério, por meio do Instituto Nacional de Colonizacéo e
Reforma Agréria (INCRA). Em seguida, nos dias 27 e 31 de julho de 1998, ocorreu a |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo (CNEC), a fim de reafirmar a
necessidade de incluséo e manutengdo da educagédo no campo (Maia, 2021).

A partir da Resolucdo CNE/CEB 1, de 03 de abril de 2002, institui-se as Diretrizes

Operacionais para a Educacao Béasica nas Escolas do Campo, presente em seu paragrafo tnico:

[..] A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na mem@ria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivelna sociedade e nosmovimentos sociaisem defesa de projetos que associem
as solucbes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

O Movimento Nacional por uma Educacdo do campo foi o responsavel por garantir
acOes a fim de estabelecer critérios e praticas com o intuito de contribuir para a melhoria da
qualidade de educacdo dos sujeitos que vivem no campo. O Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria (PRONERA) é exemplo de acdo, uma politica publica totalmente voltada
para a educacgdo de pessoas que vivem em areas que foram conquistadas, necessariamente pelo
Programa Nacional de Reforma Agraria (Locks; Almeida; Pacheco, 2013).

Determinadas escolas rurais possuem caracteristicas que as diferenciam das escolas
urbanas, podendo-se destacar as salas multisseriadas, que contam com alunos de diferentes
idades e niveis de conhecimento, e também as escolas unidocentes, nas quais o professor
acumula tarefas de outras funcionérios da escola, como diretor, merendeiro, faxineiro e em
alguns casos até conselheiro. Desse modo, ao considerarmos que a educacdo € um direito
publico subjetivo assegurado na Constituicdo Federal de 1988 — por base no instrumento legal,
em todas as localidades, sejam urbanas ou rurais, que possuem criangas que Se encontrarem em
idade escolar — é necessario que haja escolas a fim de garantir o principio constitucional,
portanto, a escola no campo é um direito do cidad&o (Santos, 2021).

A luta pela educacdo a qual contempla o sujeito que vive no campo surge

historicamente dentro das lutas dos movimentos camponeses, tendo como demanda uma
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educacdo que se paute a realidade dos sujeitos presentes e que vivem no campo, a qual foi por
direito conquistada e efetivada como politica educacional. Esse ensino se volta a determinada
populacdo, tendo por finalidade superar a ideia de atraso do campo, imposta diretamente pela
sociedade capitalista na qual vivemos, colocando em evidéncia os saberes da terra, todaa sua
luta camponesa, a fim de se estimular a consciéncia critica e de conhecimento da realidade na
formacao dos militantes que vivem no campo (Buscioli; Oliveira, 2018).

De acordo com Hage (2014), os sujeitos que moram no campo, durante os Ultimos
quinze anos e através dos movimentos sociais, se mobilizaram e se organizaram em processo
de luta a fim de assegurar seus direitos como cidaddos, como a educacdo de qualidade nas
comunidades onde residem e trabalham, onde produzem e reproduzem, que considere seus
modos de vida e suas maneiras de pensar e compreender o mundo onde estdo inseridos. A
educacdo do campo, nesse caso, envolve as experiéncias de luta por um projeto politico
pedagdgico sintonizado com os interesses da classe trabalhadora do campo.

A Educacdo do Campo se deu a partir dos frutos conquistados pela luta da Reforma
Agréria e por um projeto popular de desenvolvimento para o Brasil, sendo a reforma agréria
responsavel por combinar a distribuicdo de terra e a instalacdo de agroindustrias cooperativas
detodasas comunidades rurais, a fim de que haja desenvolvimento das suas forgas produtivas
e que os trabalhadores rurais possam usufruir de suas matérias-primas a serem produzidas, e
por fim responsdvel também pela democratizagdo da educacdo formal desses sujeitos,
garantindo seu acesso a escola desde o ensino fundamental até o ensino superior (Teixeira;
Lima, 2012).

As lutas promovidas nas ultimas décadas pelo Movimento Nacional de Educacao do
Campo refletem também a conquista de algumas Politicas Puablicas. Entre elas, estdo as
multisséries, que demandam e requerem uma abordagem mais aprofundada de acordo com as
possibilidades pedagdgicas existentes. Diante dessa afirmacdo, necessita-se que sejam
realizadas inUmeras discussdes, a fim de verificar de que maneira essas politicas publicas estao
chegando e se estdo chegando as escolas do campo, com énfase nas multisseriadas (Pantel,
2011).

Ao se tratar da educacdo do campo, toda a garantia de direitos de igualdade ainda néo
se faz suficiente para efetivar e garantir o direito que é dessa populacdo,, que consiga manté-la
com total dignidade. Tal fato acontece, pois a legislacdo mantém em suas terminologias fortes
indicios de um favorecimento daeducacdo urbana. Um exemplo disso se torna possivel verificar

na atual Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394/96, artigo 28:
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Na oferta da educacdo basica para a populacéo rural, os sistemas de ensino proverao
as adaptagfesnecessariasa sua adequacao, aspeculiaridades da vida rural e de cada
regido, especificamente: I — contetdos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; 11 — organizag&o escolar
prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condic@es climaticas; 111 — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (Brasil,
2000, p. 21).

Pode-se observar que a educagdo, como um direito de todos os cidad&os, conquistou
avancos significativos nas politicas educacionais para o sujeito que reside no campo. Cabe ao
Estado cumprir com as obrigacOes destinadas a ele, assim como garantir que a educacéo
brasileira, de modo geral, seja no campo ou na cidade, consiga enfrentar seus problemas
educacionais recorrentes, como exemplo: analfabetismo, repeténcias dealunos, criangas/jovens
abandonando as escolas, desvalorizacdo do profissional, assim como outras questdes.

Ainda que, ao longo dos anos, reconhegcamos avancos em termos de politicas
educacionais, estamos muito distantes de assegurar uma universalizagdo da Educagdo Bésica
aos povos que vivem e trabalham no campo, assim como estamos longe de conseguirmos
superar o critico quadro da acentuada desigualdade social, marcado inclusive pelas desisténcias
deestudantesnas escolas do campo e dificuldadesencontradasem suas aprendizagens escolares
(Hage, 2014).

Ainda de acordo com Salomdo Hage (2014), os dados revelam que, de um total de
29.830.007 pessoas gue vivem no campo em nosso pais, dados verificados a partir de analise
ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), somente 21% dessas pessoas
acessam de fato a escola, sendo que existem 6,3 milhdes de matriculas nas escolas localizadas
no meio rural (Censo escolar do Inep, 2011). Ainda de acordo com os dados obtidos, “existem
atualmente 48.875 escolas multisseriadas no Brasil, as quais representam 56,45% das Escolas
do Campo existentes. Nessas escolas, ha 70 mil docentes e 1,3 milhdo de estudantes, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (Hage, 2014).

Como ja evidenciado, as lutas dos movimentos sociais do campo colaboraram e
seguem colaborando de maneira essencial no processo desencadeador de mudancas
significativas, na perspectiva da real garantia de direitos por parte do Estado, através de
execucOes de politicas publicas. Ainda acerca dos movimentos sociais do campo na luta a favor
do povo que vive e trabalha no campo, fica claro que esses se articulam em torno de
reinvindicacdes visando uma educacdo de qualidade, a fim de contemplar a realidade dos

sujeitos que vivem no campo (Costa, 2019).
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E importante ressaltar que os sujeitos do campo, de maneira geral, acabam sendo
discriminados, estereotipados, de modo que se nega inclusive sua identidade e subjetividades.
Diante disso, se torna extremamente importante que o processo educativo seja pensado como
um lugar de “constru¢do de aprendizagens significativas”, sendo esses sujeitos possiveis
agentes transformadores, quebrando sobretudo preconceitos e promovendo qualidade de vida
para quem mora e vive no campo. A educacdo no campo é a responsavel por reforcar a
importancia dos sujeitos do campo com seus modos de ser e de viver com suas identidades
especificas, combatendo as ideias preconceituosas de que o campo é um local atrasado e possui
uma cultura inferior (Martins, 2018).

No curriculo das escolas do campo, devem ser levados em consideracdo alguns
aspectos de extrema importancia, os quais dizem respeito aos aspectos criticos de sua realidade
que envolvam questdes sobre 0 meio em que escola esta inserida, ou seja, o curriculo daescola
se torna essencial e fundamental, sendo que esse deve conter a realidade do meio rural em que
determinada escola e populacdo vivem (Amorim, 2019).

A organizacdo da educacdo do campo surgiu a partir do interesse econdmico vindo
produtores e proprietarios de terras, ou seja, percebe-se grande influéncia da populacao rural
para o surgimento da educacdo no Brasil, j& que essa inicia-se no campo. No entanto, torna-se
importante salientar que o préprio movimento rural de producdo agricola, seguido da falta de
emprego, impulsiona a migracdo para os grandes centros e grandes cidades. Com isso, a
educacao passa a ganhar énfase no espago/meio urbano, onde possa surgir novas praticas, assim
como recursos e metodologias ampliadas, passando por constante processo e transformacéo,
algo que de fato acontece de maneira lenta no contexto rural (Oliveira; Santos; Souza, 2017).

Apesar detodosos avancos no ensino destinadosa educacéo do campo, ainda ha muito
a ser feito, estratégias a ser pensadas e desempenhadas, a fim de conquistar melhorias em sua
qualidade deeducacdo. Deve-se considerar que a realidade doensino nas escolas do campo néo
é facil ou mudara rapidamente., 1sso porque 0 ensino nesse ambiente, aléem de apresentar as
dificuldades que surgem no processo de ensino de um modo geral, apresenta situacdes
peculiares do contexto rural que necessitam de um desenho pedagdgico e didatico aplicados ao
contexto social vivido pelo aluno. I1sso mostra que, que apesar de o ensino ser direito desses
sujeitos, ainda sdo necessarios avangos e grande atencdo por parte das politicas publicas no

carater de melhorar e entregar um ensino de qualidade a esses alunos.
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3. PRATICAS PEDAGOGICAS: caracteristicas, realidades e desafios

Trataremos nesta secdo sobre as praticas pedagodgicas realizadas em escolas/turmas
multisseriadas e escolas do campo, quais seriam e 0 que seriam essas praticas, como sao
realizadas e adaptadas para essa organizacdo de ensino, se de fato sdo adaptadas ou se ainda se
segue o plano de aulas voltado ao ensino seriado urbano dentro dessas salas de aula, e quais
seriam 0s projetos politico-pedagdgicos (PPP) dessas escolas.

Também conceituaremos 0 que sdo essas praticas pedagdgicas utilizando 0s nossos
principais referenciais tedricos, Demerval Saviani e Salomdo Hage, a fim de contemplar o
conceito de trabalho pedagogico e o papel da escola e das préaticas pedagdgicas, analisando o
que a literatura diz a respeito dessas e o papel do professor que leciona nas escolas

multisseriadas do campo.

3.1 Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das escolas multisseriadas

O PPP (Projeto Politico-Pedagogico), quando tratamos de escolas multisseriadas, deve
ser pensado juntamente com a participacdo das familias, para que possam ter acesso,
conhecimento e envolvimento direto, ajudando diretamente no processo de ensino-aprendizado
do aluno. Ainda seguindo essa ideia, entende-se que o educador precisa sobretudo criar
estratégias e atividades pedagdgicas que também incluam a familia, sendo que o aprendizado

ndo deve ocorrer somente o0 ambiente escolar (Amorim, 2019).

E fundamental que se proponha sempre melhores formas metodolégicas em prol da
construcdo de um planejamento, ndo sd eficiente, mas eficaz para asturmas. Mas, essa
acdo, depende ndo sd da contribuicdo dos profissionais de acordo com suas
habilidades e formagdes, mas também das experiéncias adquiridas em sala de aula
(Oliveira; Santos; Souza,2017,p. 77).

O trabalho a ser realizado dentro das escolas ou salas multisseriadas requer que se
tenha muita disciplina, exigindo dos professores uma maneira mais flexivel detrabalhar. Diante
disso, as atividades propostas precisam de adaptacdes, sendo de extrema importancia para o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos que absorvam o contetdo de modo gradual e
igual para quaisquer que sejam as demandas e os niveis de conhecimento. Cada atividade
proposta pelos educadores deve ser pensada a partir de especificidades e niveis de

aprendizagem de cada aluno, para que cada um deles possa aprender de maneira satisfatéria.
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Segundo Santos (2017), quando falamos em planejamento nas escolas do campo,
podemos concluir que ndo se torna uma tarefa facil, principalmente quando se trata de salas
multisseriadas. Nesse contexto, geralmente os coordenadores e professores sentem certa
dificuldade de organizar seu planejamento de ensino, pelo fato de terem que trabalhar com
diversos alunos, com diferentes niveis de aprendizagem. Diante disso, se apropriam de uma
alternativa mais utilizada pelos professores para essa organizagdo, o uso de livros didaticos,
mesmo nao condizendo com a cultura e realidade da populacdo campesina. E o planejamento
de ensino para as escolas multisseriadas ainda é feito a partir do PPP das escolas urbanas
seriadas, o que € totalmente fora da realidade do campo.

Organizar o tempo didatico também é visto como um dos maiores problemas das
classes multisseriadas, devidoao fatode os docentes precisarem lecionar para criangas de varias
séries, de diferentes faixas etarias e necessidades de aprendizagem, em um mesmo espaco, €
com a atengdo de um unico professor. Diante disso, Souza (2017) pensou que a solucdo fosse
realizar um planejamento para cada segmento, porém nem sempre essa metodologia se torna
eficaz, dado o fato desta pratica fazer com que os professores fiquem “correndo” de um lado
para o outro a fim de atender as diversas necessidades desses alunos.

As escolas multisseriadas necessitam inclusive ganhar maior visibilidade pelos 6rgaos
responsaveis, tendo em vista que tal ensino acaba nédo sendo tdo mencionado quanto o ensino
seriado, em debates relacionados & educacdo, na formacao de professores ou em quaisquer que
sejam as questdes relacionadas. O grande descaso com esse determinado ensino faz com que
pensemos como e por que essas escolas ainda se encontram funcionando. A pergunta pode
respondida devido ao fato de que o ensino multisseriado possibilita que, mesmo em situacfes
adversas, os habitantes do campo e de todo o meio rural tenham acesso a educacao, sendo que
esse acesso ainda nos anos iniciais permite que o aluno do campo adquira conhecimentos
adequados a fim de trazer mudancas concretas para a sua realidade.

Essas reflexfes sdo cruciais e apontam para uma questdo importante na educacao,
especialmente no contexto das classes multisseriadas. Ao ignorar a realidade e as necessidades
especificas dosalunos em classes multisseriadas, corre-se o risco denegar aeles o direito auma
educacdo de qualidade que leve em consideracdo suas caracteristicas e o contexto. O
planejamento pedagogico deve, idealmente, ser adaptado para atender as peculiaridades dos
alunos, incorporando suas Vvivéncias, objetivos e conteudos significativos, bem como
estabelecendo um processo de avaliacdo continua que se ajuste as novas organizacdes da sala
deaula (Souza, 2017).
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Souza (2017) ainda observa que a faltade reconhecimento da diversidade, tanto dentro
quanto fora da sala de aula, € um obstaculo para uma acgdo pedagdgica eficaz. Enxergar e
valorizar as diferencas e semelhancas no cotidiano da préatica educativa pode ser um facilitador
para o planejamento e a atuagdo do educador, possibilitando um ensino mais inclusivo e
adequado as necessidades dosalunos, independentemente de estarem em classes multisseriadas
ou ndo.

A organizacdo do espaco e do tempo escolar é um aspecto importante a ser
considerado. Quanto a organizacdo do espago, muitas professoras optam por separar 0s alunos
por "séries”, seguindo a logica da seriacdo tradicional. Elas acreditam que essa separacao
facilita o trabalho docente e atende as demandas dos alunos. No entanto, essa abordagem pode
negar o potencial criativo que a interacdo e a troca de experiéncias entre os alunos
proporcionariam.

Além disso, a logica da seriagdo exige que os educadores do campo elaborem um
planejamento especifico para cada série, devido & orientacdo burocratico-administrativa de
pertencimento dos alunos a um regime seriado de ensino, mesmo em classes multisseriadas.

Quanto a organizacao do tempo, muitas escolas adotam uma abordagem semelhante a
daseriacdo, dedicando horas especificas a cada série. Por exemplo, as duas primeiras horas do
dia podem ser destinadasao 3°e 4° anos, enquanto as duas ultimas horas sdo para 0 1° e 2° anos.
No entanto, também existem professores que dividemas turmas no espaco disponivel na sala,
sem atribuir um tempo especifico para cada série, atendendo os alunos conforme as demandas
ou em um sistema de rodizio. Essas abordagens variam de acordo com as escolas e 0s
professores, mas destacam a necessidade de flexibilidade na gestdo do espaco e do tempo em
classes multisseriadas.

De acordo com os estudos realizados por Bispo (2018), a organizacdo das préaticas
pedagdgicas nas escolas rurais requer atencao a diversos aspectos, incluindo o Projeto Politico-
Pedagdgico, o trabalho coletivo, o conhecimento e as competéncias pedagogicas. O Projeto
Politico-Pedagdgico é visto como um norteador das agdes da escola, e a reformulacdo desse
documento é considerada essencial para adaptar a escola as necessidades especificas do campo.
E deextrema importancia que as escolas rurais considerem os avangos e problemas daeducacio
no campo em sua organizacao interna. 1sso destaca a necessidade de as escolas estarem cientes
das particularidades e dos desafios do contexto rural e de adaptarem suas praticas pedagdgicas

de acordo com essas realidades.
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Na construcdo do Projeto Politico-Pedagogico, € fundamental enriquecer a concepgéo
de curriculo e conhecimento escolar ao considerar temas significativos relacionados a
problemas e fatos culturais relevantes da realidade da escola. Isso implica pensar na relagdo
entre o singular, o particular e o universal na educacdo. Conforme preconizado pela pedagogia
historico-critica, o papel da escola é possibilitar aos alunos a apropriacdo do conhecimento
cientifico historicamente produzido pela humanidade. No entanto, essa apropriacdo depende da
interacdo com 0s conhecimentos cotidianos ou espontaneos que servem de base para a
construcdo dos conhecimentos cientificos. Portanto, a escola deve criar uma ponte entre o
conhecimento cotidiano dos alunos e o conhecimento cientifico, facilitando a compreensao e a

apropriacdo desses saberes (Pianovisk, 2017).

3.2 Conceitualizacdo das praticas pedagdgicas e o trabalho educativo

A teoria pedagogica proposta por Saviani (2011) baseia-se na ideia de que a educacéo,
como uma modalidade da pratica social, tem o potencial de promover a emancipacdo dos
individuos através da apropriacdo de elementos culturais historicamente desenvolvidos. Essa
abordagem destaca a importancia da escola na transmissdo de conhecimento intencional e
organizada, efetivamente como uma ponte entre a esfera cotidiana e a esfera ndo cotidiana da
prética social, com foco na formagdo humana.

Pode-se considerar como sendo pratica pedagdgica toda pratica realizada dentro da
sala e oferecida no meio escolar. Sendo que a escola, enquanto uma instituicdo, é formada e
guiada por diversas préaticas, pode-se considerar como praticas pedagdgicas a acdo docente,
escolar ou que seja realizada em ambiente educativo, que tenha e traga como objetivo
intencional de educar, sendo guiada por metodologias praticas condizentes com o objetivo
pedagdgico.

O processo de concretizacdo entre o ensinar/aprender ocorre através das praticas
pedagogicas, que sdo organizadas para concretizar quaisquer que Sejam as expectativas
educacionais. Essas praticas, por mais planejadas que sejam, se tornam imprevisiveis, pois
“nem a teoria, nem a pratica tem anterioridade, cada uma modifica e revisa continuamente a
outra” (Franco, 2015).

Segundo Franco (2015), préaticas pedagogicas devem se estruturar como instancias
criticas das praticas educativas, na perspectiva de transformacdo coletiva dos sentidos e
significados das aprendizagens. O professor, diante do exercicio de sua pratica docente, pode

ou ndo se exercitar pedagogicamente, ou seja, para que sua pratica docente passe a ser
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considerada uma pratica pedagogica, precisa apresentar dois movimentos: o dareflexao critica
de sua prética e o da consciéncia das intencionalidades que presidem suas préticas.

As praticas pedagogicas se organizam em torno de intencionalidades, as quais serdo
perseguidas ao longo do processo didatico, de formas e meios variados, visto que essa
intencionalidade ¢ entendida pela praxis como sendo: “a relagdo dialética entre homem e
natureza, na qual o homem, ao transformar a natureza com seu trabalho, transforma a si mesmo”
(Franco, 2018).

Afirma-se, nesse sentido, que as praticas pedagdgicas caminham por entre as
resisténcias e desisténcias, seguindo no entanto uma perspectiva dialética na qual afirma-se que,
quando o professor chega a um momento de produzir um ensino em sala de aula, muitas
circunstancias estao presentes: desejos; formacdo; conhecimento do conteudo; conhecimento
das técnicas didaticas; ambiente institucional; praticas de gestdo; clima e perspectiva da equipe
pedagdgica; organizacdo espaco-temporal das atividades; infraestrutura; equipamentos;
quantidade de alunos; organizacdo e interesse dos alunos; conhecimentos prévios, vivéncias,
experiéncias anteriores; enfim, muitas variaveis (Franco, 2015).

Em relacdo a essas préaticas, deve-se levar em conta a historicidade, que implica em
tomadas de decisdes e de posi¢Oes que se transformam pelas contradi¢des. A educagéo, nesse
sentido, vista como prética social e histérica, ha de se transformar de acordo com as a¢6es dos
homens, e produzir transformagdes. Diante disso, se torna imprescindivel que o professor esteja
sensibilizado a fim de reconhecer que, ao lado das caracteristicas observaveis do fenbmeno, ha
de existir um processo de transformacdo subjetivo. Esse ndo somente modifica as
representaces dos envolvidos, como gera uma ressignificacdo na interpretacdo do fenémeno
vivido, 0 que produzird uma reorientacdo nas agdes futuras, sendo de fato importante que o
professor compreenda as transformacdes dos alunos, das praticas e das circunstancias em
processo.

De acordo com Martin (2016), a pratica pedagogica é realizada a partir de um sujeito
especifico, sendo esse sujeito o proprio docente/professor, 0 que nos remete a um tipo
especifico/singular de prética social. Seu enraizamento vai muito além dos muros escolares,
pois carrega consigo toda concepcdo de sociedade, de homem, de conhecimento e
principalmente o papel da educacdo escolar na sociedade. Essas praticas pedagdgicas se
contemplam em trés dimensdes: dimensdo estrutural, que compreende o sistema politico-
econdbmico sobre o qual a sociedade se organiza; dimensdo gnosiolégica, que aponta a

capacidade humana para conhecer o real e compreende 0s aspectos relativos a natureza do
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conhecimento; e a dimenséo pedagogica, que envolve a selecdo dos conhecimentos convertidos
em conteldos escolares a serem ensinados.

E possivel perceber que a pratica pedagogica ndo podera ser pensada somente para
dentro de quatro paredes, ou seja, somente para a sala de aula, mas para além dessa sala. E
extremamente importante considerar tal pratica pedagogica como parte de um processo social
e de uma prética social maior, envolvendo a dimenséo educativa ndo apenas na esfera escolar,
mas na dindmica das relacdes sociais que produzem aprendizagens (Amorim, 2019), sendo
determinada préatica educativa responsavel por possuir o carater de agregar grande importancia
a educacdo de modo geral, assim como ao processo de aprender do aluno e sua aquisi¢do de
conhecimento.

Os sujeitos do campo enfrentam e vivenciam situacGes complexas a fim de garantir o
acesso a educacdo nas escolas multisseriadas, sendo que essas dificuldades encontradas estdo
diretamente ligadas a falta de politicas publicas, relacionadas diretamente a desigualdade social
e a excluséo escolar dos sujeitos que vivem no campo.

De acordo com Hage (2014), € justamente devido ao modelo seriado urbano de ensino
utilizado nas escolas multisseriadas que impedem que os docentes compreendam a turma
multisseriada com um Unico coletivo, levando-se em consideracao suas peculiaridades. Assim,
hd pressdo para que seja realizado e organizado um trabalho pedagdgico de maneira
fragmentada, a fim de desenvolver atividades curriculares, planejamento e de avaliagéo
separadas e destinadas para cada uma das séries, atendendo desse modo aos requisitos
necessarios a sua implementagéo.

Hage (2014) discute as mudancas necessarias para melhorar a qualidade da educacéo
em salas de aula multisseriadas em areas rurais. O autor argumenta que, para que essas
mudancas sejam efetivas, € preciso transgredir a constituicdo identitaria dessas escolas, que é
baseada no modelo seriado urbano de ensino. Defende que é preciso abandonar o modelo
seriado urbano, que é baseado na divisdo dosalunos por faixa etaria e nivel de aprendizado, e
adotar um modelo de ensino mais flexivel e adaptado as necessidades das comunidades rurais.
Afirma, no entanto, que o modelo seriado urbano é precarizado nas escolas multisseriadas, pois
é dificil adaptar esse modelo para atenderas necessidadesde alunos de diferentesidades e niveis
de aprendizado.

Para que as escolas/turmas multisseriadas possam superar esse desafio, se torna
necessario que as escolas transgridam a constitui¢do identitaria que as configura, ou seja, as

escolas precisam abandonar o modelo seriado urbano e adotar um modelo de ensino mais
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flexivel e adaptado as necessidades das comunidades rurais. E preciso que rompam, superem,
transcendam ao paradigma seriado urbano de ensino, indo além e desenvolvendo um modelo
deensino proprio, que seja adequadoas suas necessidades. Desse modo, as mudancas propostas
para melhorar a qualidade da educacdo em salas de aula multisseriadas s&o complexas e
desafiadoras, mas sdo necessarias para garantir que todosos alunos, independentemente de onde
vivam, tenham acesso a uma educacdo de qualidade.

Saviani (2014) destaca a importancia da relacdo entre teoria e pratica na educacéo,
enfatizando que o processo educacional deve ser fundamentado em bases cientificas e
dialéticas. O trabalho pedagdgico deve considerar a historicidade da educacdo e sua relagédo
com a sociedade em que esté inserida. Ele defende a ideia de que a educagdo é um processo
social e politico, e que os educadores desempenham um papel fundamental na transformacéo
dasociedade por meio daformacédo dos individuos.

O principio educativo do trabalho, segundo Saviani (2012), atua como um elemento
crucial na ligacdo entre a préatica educativa e a pratica social. Ele transcende a compreensdo das
influéncias sociais sobre a escola e integra o ambiente de aprendizagem com as atividades
educativas ndo institucionais. O trabalho, sendouma condig&o natural davida humana, organiza
a educacdo e orienta as atividades pedagogicas.

O autor também enfatiza a importancia da didaticacomo uma ferramenta essencial no
trabalho pedagogico, que auxilia os professores na organizagdo do processo de ensino e na
mediacdo entre o conhecimento sistematizado e os alunos. Em resumo, o trabalho pedagdgico
envolve uma abordagem critica, historica e dialética da educagdo, com énfase na integracdo
entre teoria e pratica, considerando a educacdo como um processo social e politico que visa a
transformacdo dasociedade. A didatica desempenha um papel central nesse processo.

O trabalho educativo, para Saviani (2011, p.24.), seria “o ato de produzir” direta e de
maneira intencional, em cada sujeito, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelos homens, para que dessa maneira se tornem humanos, sendo esse ato concretizado através
e por meio da mediacdo educativa, denominada como ‘“pratica educativa” ou “pratica
pedagogica”.

De acordo com Turini e Santos (2022) a mediag@o esta totalmente fundada na “logica
dialética dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da pedagogia historico-critica e da psicologia
histérico-cultural”. Desse modo, mediar ndo seria apenas a ligagdo entre dois polos, mas sim
“a acdo que penetra na esfera das intervinculag6es das propriedades psiquicas mais elementares

dos seres humanos” (Turini; Santos, 2022, p.03), permitindo a influéncia entre as pessoas e 0S
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objetos envolvidos para a produgdo de conceitos, “estimulando o desenvolvimento das
propriedades psiquicas superiores, que sé podem ser edificadas pela vida social” (Turini;
Santos, 2022, p.03).

O trabalho pedagogico, no entanto, ndo pode ser padronizado e fixado a um Unico
método de transmissdo, o campo da didatica necessita utilizar varios caminhos metddicos para
considerar as diversas condicGes de realizacdo do trabalho pedagdgico. Diante disso, o trabalho
pedagogico tem por objetivo “garantir viabilidades sistematizadas para que 0s momentos das
mediacgdes educativas se concretizem em articulagdo com limites e possibilidades dos tempos
e espacos escolares” (Turini; Santos, 2022, p.11).

Saviani (2011) analisa profundamente os processos pedagogicos, identificando suas
caracteristicas objetivas e, a partir disso, elaborando diretrizes pedagogicas. Essas diretrizes sao
responsaveis por visarem a reorganizacao do trabalho educativo, abrangendo finalidades e
objetivos da educacdo, instituicdes de formacdo, agentes educativos, contetdos curriculares e
métodos de ensino. Tudo isso tem o propdsito de promover uma nova ética educacional, com
foco na construgdo de uma nova sociedade, cultura e individuos.

Na perspectiva da pedagogia historico-critica, o trabalho educativo visa levar o aluno
a apropriar-se daheranca histdrica e coletiva da humanidade, promovendo o desenvolvimento
de concepcbes de mundo mais sofisticadas. 1sso requer a internalizacdo de conhecimentos
sistematizados que se refletem em mudangas na forma como os alunos se envolvem na prética
social. Esses conhecimentos permitem que os individuos compreendam melhor a realidade e,
potencialmente, a transformem. A organizagdo da mediacdo educativa deve ser historicamente
orientada, reconhecendo que a producdo do conhecimento € histérica e, portanto, a
historicizacdo do saber é fundamental para revelar a ordem existente. A exposicdo dos
contetdos deve equilibrar a perspectiva historica com as especificidades das areas de
conhecimento (Saviani, 2011; Turini; Santos, 2022).

Para garantir o progresso bem-sucedido dos alunos durante os anos de estudo, 0s
professores precisam planejar o trabalho educativo de forma a promover a aquisicdo de
habilidades diversas necessarias na escola, como ouvir explicagfes, resumir informacdes, fazer
anotagdes, expressar ideias e colaborar em atividades individuais e em grupo. O professor deve
equilibrar a complexidade dos conteidos para evitar desmotivacao e desinteresse. Conteudos
muito simples ndo desafiam os alunos, levando a desmotivacdo, enquanto conteldos
sofisticados, desde que apropriadamente dosados, podem contribuir significativamente para a

humanizacdo e o desenvolvimento do pensamento dosalunos. A linguagem escrita desempenha
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um papel crucial na formagédo de conceitos teoricos e no desenvolvimento da capacidade de
pensamento dos alunos (Marsiglia; Saviani, 2017).

A organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas multisseriadas do campo apresenta
desafios significativos, principalmente em relacdo ao planejamento curricular. Segundo Hage
(2012), os professores enfrentam dificuldades devido ao fato de trabalharem com varias series
simultaneamente, lidando com estudantes de diferentes idades, interesses e niveis de
aprendizado. Muitas vezes, a solucdo adotada pelos professores é seguir o livro didatico,
embora nem sempre considerem adequadamente as implicacdes curriculares dessa abordagem.
Os manuais didaticos frequentemente néo refletem a realidade e a cultura das comunidades
rurais, 0 que agrava a situacao.

Hage (2012) destaca ainda que muitos professores rurais, sem uma compreensao
critica, organizam seu trabalho pedagdgico seguindo a légica da seriacdo. Isso envolve a
transferéncia mecénica de conteddo, muitas vezes por meio da cdpia ou da transcricdo do
quadro, resultando na fragmentacdo do espaco escolar em grupos ou fileiras seriadas. Essa
abordagem é descrita como se houvesse "paredes invisiveis" separando diferentes séries,
limitando o tempo de aula disponivel para cada grupo. Isso indica uma falta de abordagem
pedagdgica mais integrada e flexivel nas escolas rurais multisseriadas.

Deve-se utilizar como lente para que se possa refletir a organizacdo do trabalho
pedagdgico das escolas do campo aquela que considera a complexidade e as contradi¢Ges de
um sistema educacional tecido frente a sociedade capitalista, que se divide em classes, ou seja,
para que se possa ter certa compreensdo da organizacdo e do funcionamento do sistema
educativo, se faz necessario reconhecer que a educacdo ndo deve e ndo pode ser pensada de
maneira descolada da realidade. Deve considerar-se que a escola ndo se posiciona fora da
sociedade de classes, assim, também sofre transformacdes impactantes e, a medida que essas
transformacdes, sendo elas historicas, vdo se modificando, a escola também sofre alteragdes e
transformacdes (Oliveira, 2021).

Marsiglia e Martins (2014) ressaltam a importancia da organizacdo do trabalho
pedagogico em classes multisseriadas e destacam a presenca de modelos biologizantes, que
enfatizam a idade cronol6gica como critério principal para agrupar os alunos. Esses modelos
sugerem que, em uma turma com alunos de idades proximas, o professor deveria tratar todos
como se fossem um Unico grupo, o que ndo leva em consideracdo as diferencas individuais e as

necessidades especificas de cada aluno.
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As autoras enfatizam a importancia do planejamento na aprendizagem, destacando o
papel do professor em preparar os alunos para o ato de planejar, priorizando o desenvolvimento
de suas capacidades. Elas apresentam duas orientacdes relevantes para o planejamento: o plano
horizontal e o plano vertical. No vertical, os conceitos a serem ensinados sé&o identificados, e
ocorre a selecdo dos contetdos a serem desenvolvidos ao longo de um periodo mais longo,
organizados em etapas. No plano horizontal, sdo selecionados os contetdos de ensino que
aprofundam os conceitos gerais estabelecidos no vertical, e esses contetdo sdo implementados
em um periodo mais curto. Em resumo, o planejamento vertical desdobra-se no planejamento
horizontal, possibilitando uma abordagem mais eficaz e detalhada da aprendizagem.

No trabalho pedag6gico, Saviani (2011) identifica a relacdo entre teoria e prética, a
qual é fundamental. Defende que a pratica educativa deve estar embasada em uma teoria
pedagdgica consistente, que oriente as acGes dos professores e promova uma educacao de
gualidade. Além disso, destaca a importancia da reflexdo sobre a pratica, para que 0s
professores possam avaliar e aprimorar constantemente seu trabalho.

Outro aspecto relevante do trabalho pedagdgico é a valorizagdo do papel do professor.
Para Saviani (2011), o professor € mediador entre o conhecimento e o aluno, sendo responsavel
por criar condigdes para que o aluno se aproprie do conhecimento de forma critica e reflexiva.
No contexto da educacdo brasileira, esse tem sido uma referéncia para a formacdo de
professores e para a construgdo de préaticas educativas mais criticas e transformadoras, as quais
tém contribuido para repensar o papel da escola e do professor na sociedade, buscando uma
educagdo mais igualitaria e emancipadora, marcadas pela defesa de uma educacdo critica e
transformadora, que busca a formacéo integral dos individuos (Saviani, 2011).

Para que esse trabalho pedagdgico de fato aconteca, Silva (2010) propde praticas
pedagogicas que estimulem a participacdo ativa dos alunos, como projetos de pesquisa, debates,
trabalhos em grupo e atividades praticas, valorizando a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo do conhecimento. Os contetdoscurriculares devem ser apresentadosde forma
integrada, relacionados a realidade dos alunos e aos desafios do mundo contemporaneo. Dessa
forma, os alunos conseguem compreender a relevancia do que estdo aprendendo e aplicar o
conhecimento de forma significativa em suas vidas.

Monteiro e Nunes (2010) destacam inclusive a importancia da avaliacdo formativa e
da individualizacdo do ensino. Acreditam que a avaliacdo deve ser um instrumento de
diagndstico e de acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos, permitindo que o

professor identifique suas dificuldades e intervenha de forma adequada. A individualizacdo do
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ensino, por sua vez, busca atender as necessidades especificas de cada aluno, respeitando suas

diferengas e promovendo um ensino mais inclusivo.

3.3 Praéticas pedagogicas multisséries: paradigma seriado e multisseriado

Ao falarmos sobre as praticas pedagdgicas nas escolas/salas multisseriadas, falaremos
também dos paradigmas dessas praticas, os quais serdo exemplificados neste topico. Nele,
trataremos dos paradigmas seriados utilizados por essas escolas, mais especificamente das
préticas utilizadas pelos professores que estdo diretamente voltadas ao ensino seriado, como
planejamento; PPP; material didatico e estrutura da propria sala de aula. Também serdo
incluidas as praticas pedagdgicas seguidas e utilizadas por esses docentesde modo a contemplar
os paradigmas multisseriados, levando em consideracdo participagdo dos alunos, niveis de
conhecimento, cultura e realidade de cada um, trazendo materiais e atividades avaliativas
voltadas a essas especificidades.

Toda acdo pedagdgica se configura como uma acdo politica e é preciso que seja
planejada. A partir dessa necessidade de se planejar a acdo pedagdgica, podemos identificar o
que chamamos de trabalho pedagdgico, sendo essa organizacdo a responsavel por delinear as
mediagOes sociais dentro do ambiente escolar, definindo desse modo como seréo realizadas as
atividades educativas (Jesus; Bezerra, 2016).

De acordo com Medrado (2012), as praticas pedagdgicas devem compreender que a
educacdo € um processo social e historico manifestado dentro do contexto socioeducacional, a
fim de estabelecer relagdes entre sujeitos/momento/espaco. E importante refletir qual seria o
papel do educador nesse caso, tendo em vista sobretudo sua concepcdo de mundo, o que total
atencdo quanto a reflexdo de sua pratica pedagogica a ser estabelecida, tornando essencial o
relacionamento das questdes tedricas com as praticas.

Ao tratar sobre as praticas pedagogicas, se torna importante entender que a educagéo
ndo somente se estabelece nos arredores do campo escolar, mas também no contexto familiar,
atrelado as relagdes de trabalho e relagbes humanas, assim como em outros aspectos culturais.
Diante disso, as praticas educativas, especificamente em escolas do campo, devem ser baseadas
em diferentes iniciativas, adequando-se a determinadas realidades, a fim de resgatar
experiéncias desenvolvidas no préprio campo em que o sujeito esta inserido (Medrado, 2012).

De acordo com Marsiglia e Martins (2014), ter um bom planejamento de ensino é

tematica recorrente na literatura pedagdgica. Tomando como base tedrica a pedagogia historico-
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critica, reconhecemos o planejamento e o Projeto Politico-Pedagogico como projecdo da
intencionalidade educativa das condicdes de sua implementacdo. Planejar é também desejar,
unidade afetivo-cognitiva, a qual resulta no desenvolvimento de propriedades ontologicas que
sdo essenciais ao ser humano, operagdes logicas do raciocinio, que sdo representadas por
sinteses, abstracdes e generalizacdes.

Quanto as salas multisseriadas, torna-se evidente que elas possuem caracteristicas
positivas e negativas. Os fatores apontados por Medrado (2012) em suas pesquisas evidenciam
que o trabalho docente desenvolvido nas salas multisseriadas do campo ndo consegue atender
as caracteristicas heterogéneas dessas salas. Apesar dessas possuirem alunos de diferentes
idades e niveis de conhecimento, os docentes ainda assim planejam o desenvolvimento de suas
aulas de acordo com a metodologia da escola seriada.

Nas classes multisseriadas, os recursos didaticos devem ser voltados a uma atividade
de ensino que cumpra a intencdo inicial, que seria promover a aprendizagem, sendo mais
importante nesse processo o contetdo absorvido pelos alunos. A missdo seria propor 0s
melhores meios de tornar possivel de modo efetivo e eficiente o ensino e a aprendizagem
(Souza, 2017).

Nunes (2018) chama atencédo para o fatode as secretarias e 0S municipios responsaveis
por essas escolas ndo recorrerem as Diretrizes Operacionais paraa Educacdo Basica dasEscolas
do Campo no planejamento de suas aulas. Utilizam-se somente de listas de contetdos que séo
disponibilizados e livros didéaticos de modo geral e, em alguns casos, livros destinados a
educacgdo do campo. Entretanto, é importante salientar que esses materiais especificos voltados
a educacdo do campo estdo longe de suprirem as necessidades das escolas multisseriadas, pois
mesmo esses ainda se encontram organizados por séries.

Hage (2014) afirma em seus estudos que muitas escolas multisseriadas ndo possuem
suas proprias praticas, assim como ndo possuem Projeto Politico-Pedagogico (PPP) proprio em
relacdo as demandas a serem trabalhadas em sala de aula. Diante disso, o autor conclui que,
quando um docente leciona de maneira seriada em uma escola multisseriada, 0 mesmo acaba
por contribuir para a fragmentacdo e padronizacdo do tempo, do espaco e dos conhecimentos.

Segundo Marsiglia e Martins (2014), nas escolas multisseriadas a aprendizagem dos
alunos ndo ocorre em “linha reta”, e ndo se orienta por calendario anual escolar. O professor
dispde de um acompanhamento de maneira longitudinal ao desempenho do aluno, possuindo
uma formacdo inicial, seguida de atualizacBes necessarias, operando numa constru¢do de

educacdo de qualidade, seja ela multisseriada ou ndo. Ha uma solidez tedrico-metodoldgica e
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técnica, a fim de instrumentalizar o professor para o enfrentamento de diversos desafios, como
0 planejamento dos conteddos de ensino e o agrupamento dos alunos fortalecendo a
aprendizagem (Marsiglia; Martins, 2014).

No século XXI, encontram-se aspectos relacionados ao compromisso de instituicdes
de ensino, no que se diz respeito a um ensino que seja de qualidade. Desse modo, como pode-
se observar em pesquisas realizadas por Nascimento e Miguel (2020), que o processo que visa
0 ensino e aprendizagem ocorra de maneira eficiente visando sobretudoa formacao de qualquer
sujeito de modo que a qualidade de ensino dependerd do acesso ao ensino que possui.

Sabe-se, nesse sentido, que um dos maiores desafios ja enfrentados pelas instituicGes
de ensino consiste atualmente em transpor as barreiras do processo de aquisicdo de
aprendizagem de cada estudante, superando sobretudo as dificuldadesencontradas no ambiente
escolar no que concerne a esse processo. Sabendo disso, 0 ambiente escolar deve apresentar-se
como acolhedor, dindmico e bem estruturado, fazendo uso de praticas pedagdgicas embasadas,
de preferéncia em métodos inovadores e num processo de mediacdo eficaz (Nascimento;
Miguel, 2020, p. 423). Deve-se ter uma pratica docente voltada estruturalmente a educacéo,
aderindo a uma pedagogia que vai além do desenvolvimento de métodos de ensino, mas que se
ajuste a realidade do préoprio educando.

Na pesquisa realizada por Ozelame (2010), as professoras de escolas multisseriadas
entrevistadas relataram as dificuldades encontradas para lecionar, dado o fato de terem alunos
de vérios niveis de conhecimento dentro de uma Unica sala de aula. Segundo as participantes
dapesquisa, ndo adianta querer trabalhar muito conteido em apenas um dia, é preciso trabalhar
bem. “Nao adianta ter caderno cheio se os alunos nao aprenderem”, ou seja, deve-se trabalhar
com todos os alunos, todasas séries de maneira conjunta, porém, com contetdosdiferentes para
cada agrupamento de alunos. Em outros casos, para que as aulas ndo se tornem tdo dificeis de
serem administradas, as professoras decidem por iniciar a aula com um tema comum para todos
os alunos e, no decorrer da aula, puxam conteudos de acordo com cada nivel de conhecimento.

A complexidade do gerenciamento do tempo de ensino em classes multisseriadas esta
no fato de os professores precisarem lidar com alunos de diferentes séries, faixas etarias e
necessidades de aprendizado em um Unico espago, com atencdo de uma Unica pessoa. Embora
aideiade planejar para cadasegmento pareca uma solucdo, na pratica pode ser ineficaz, levando
os professores a constantes deslocamentos para atender as diversas necessidades dos alunos
(Basso, 2013).
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Pimenta (2018) destaca que € papel dos professores de escolas multisseriadas exercer
0 papel de gestor do espaco na sala de aula, responsavel por organiza-lo de acordo com seu
planejamento pedagogico, com o objetivo de facilitar a aquisicdo e o desenvolvimento das
aprendizagens das criangas. 1sso significa que os professores enfrentam desafios significativos
em suas habilidades pedagogicas, especialmente devido a crescente heterogeneidade entre seus
alunos, enquanto conduzem suas aulas. Essa heterogeneidade pode se referir a diferentes niveis
e estilos de aprendizado e necessidades individuais, e os professores precisam adaptar suas
praticas para atender a essa diversidade e promover o aprendizado de todos os alunos.

Essas escolas sdo consideradas como sendo um tipo problematico de organizacdo —
visto que seria dificil trabalhar com varias séries a0 mesmo tempo, o que de certo modo geraria
deficiéncia no processo de aprendizagem —, e passam por inumeros desafios mesmo sendo
numerosas, vindos de seu funcionamento no pais, perpassando pelo constante risco de
fechamento por parte das prefeituras e pela marginalizacdo da sociedade, que considera que
elas ofertam um ensino deficiente. No entanto, apesar de tudo, representam uma alternativa
diferenciadana educagdo, na qual os alunos de diferentes faixas etarias e diferentesexperiéncias
podem interagir construindo de maneira coletiva novas formas de conhecimentos e
aprendizagens, sendo para alguns a Unica alternativa para o inicio da escolarizacdo (Souza;
Santos, 2007; Basso, 2013).

Pensando ainda na proposta de atuacdo nas salas multisséries, Souza (2017) sinaliza
gue uma acao pedagogica voltada diretamente a realidade dessas classes se faz necessaria para
refletir sobre alguns aspectos, como oferecer um planejamento e uma execuc¢do de trabalho a
partir da coletividade da sala de aula, permitindo que todos expressem criativamente dinamica,
e sistematizando seus conhecimentos ainda que diferentes um dos outros, sem que eliminem as
disciplinas e as diferencas de séries.

A prética dosdocentes nas escolas/salas multisseriadas perpassa as funcdes de somente
sala de aula. Dado o fato de que o professor atuante solo na sala necessita realizar outras
atividades que ndo sO lecionar para os alunos, realiza sobretudo atividades voltadas para
merenda e limpeza da escola em si, servicos de secretaria e administracdo geral escolar,
necessita-se que esse se engaje com a comunidade fora doambiente escolar para que se s6 assim
possa entender a realidade em que a escola esta inserida. Desse modo, as singularidades da
atuacao em classes multisséries pode afetar a construcdo da docéncia educativa desses sujeitos
(Ozelame, 2010).
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A aprendizagem nas salas multisseriadas na Educacdo do Campo Capixaba, descrita
por Pimentel (2014), representa uma abordagem inovadora na educagdo rural, que visa
identificar praticas de ensino que resultem em aprendizagens significativas para os alunos e
meétodos que estimulem o desenvolvimento das criangas rurais como protagonistas de seu
préprio processo de formacdo. Varias politicas educacionais foram desenvolvidas a fim de
adotar préticas pedagogicas voltadas a realidade do campo. Desse modo, foram realizadas
praticas destinadasa realidade em que os alunos estavam inseridos. Nelas, os alunos registraram
0s conteudos pesquisados em sua comunidade em um caderno de acompanhamento, onde
realizavam-se as atividades de habilidades e convivéncia, sendo que tal trabalho ja era uma
pratica comum daescola multisseriada em questéo.

Em suas pesquisas, Fighera (2015) destaca a afirmacdo feita por um professor de
escola multisseriada do campo, de que ele trabalha de forma interdisciplinar, seguindo o0s
projetos da escola de acordo com o PPP. O autor enfatiza a fragmentacdo nas préaticas dos
professores em classes multisseriadas, opondo-se a uma abordagem interdisciplinar baseadaem
projetos que deveriam atender as especificidades das escolas rurais, conforme estabelecido nos
Projeto Politico-Pedagogicos (PPP).

As aulas podem variar significativamente de uma série para outra, refletindo uma falta
de integracdo curricular, considerando que o PPP, neste determinado caso, foi realizado
respectivamente pelo proprio professor entrevistado com pouca participacdo da comunidade
escolar. Sugere-se que o PPP foi realizado de maneira individual, tornando-se vazio em relagédo
as necessidades da comunidade. O professor deve tentar trabalhar a partir de projetos,
identificando qual seria o interesse dos alunos, ou seja, sdo 0s docentes que buscam adequar o0s
contetidos valorizando as especificidades do meio em que vivem os estudantes (Fighera, 2015).

O estudo realizado por Maria (2015) investigou a pratica pedagogica de professores
que utilizam livros didéaticos em escolas localizadas no campo em Araucaria/PR. Concluiu que,
apesar das contradicBes e dos desafios impostos pelo sistema educacional, as professoras se
esforgcam para desenvolver atividades que se conectam com a cultura e a realidade dos alunos
que vivem e trabalham no campo. Além disso, destacou a utilizacdo de diferentes materiais
didaticos disponiveis nas escolas como parte do processo de ensino e aprendizagem.

Os grupos escolares das escolas multisseriadas introduzem duas inovagdes
significativas na educacdo: uma arquitetura dedicada especificamente a escolarizagdo e a
disseminacdo de um modelo de ensino baseado na organizagédo eficiente do tempo e espaco

escolar, incluindo a regulamentacdo do conteudo e da aprendizagem por meio de um sistema
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de avaliacdo. Além disso, um elemento importante destacado por Delboni (2016) é a
classificacdo dos alunos de acordo com o nivel de conhecimento, agrupados em categorias
supostamente homogéneas.

A cultura escolar que se originou do modelo dos grupos escolares permaneceu ao
longo do século XX e continua a ser uma referéncia para 0 modelo de escola que temos
atualmente (a seriacdo). Isso inclui a pratica de seriagdo dasclasses, a gestdo eficiente dotempo
escolar, o controle sistematico dotrabalho dosprofessores e a influéncia continua dessatradicdo
no desenvolvimento das teorias pedagdgicas (Delboni, 2016).

De acordo com os estudos de Silva (2017), no inicio dos anos de 1990 a 2000, o
trabalho na sala de aula era estruturado com base na l6gica da seriacdo, que era aplicada desde
alista de frequéncia e estendia-se a outros aspectos daorganizacdo doensino, a fim de organizar
0s contedos que seriam administrados; espaco e tempo da sala de aula, assim como provas
avaliativas no final de cada semestre.

No entanto, nos anos de 2010 a 2014 notaram-se significativas mudancgas em poucos
diarios de classe, nos quais é evidente a presenca daldgica daseria¢cdo. Na maioria dosregistros,
ndo ha uma separacdo clara dos conteudos por série. Em alguns casos, a organizacdo se
assemelha a abordagem de ciclo. Houve inclusive mudancas perceptiveis no que diz respeito a
inclusdo de aspectos dahistoria e da vidados alunos e dacomunidade nos contetidos de algumas
disciplinas. Logo, essa incluséo ocorre de forma bastante limitada, o que ndo era identificado
nos diarios das décadas anteriores (Silva, 2017).

As aulas passaram a ter um carater mais dindmico, com a utilizacdo de diferentes
materiais e estratégias que ndo se limitam a aula expositiva e a copia de textos. Algumas dessas
abordagens incluem conversas informais com os alunos, estabelecimento de acordos com a
turma, dinamicas, atividades em grupo, exploracdo de diferentes géneros textuais como
poemas, parlendas e acrosticos, excursdes educacionais, pesquisas na comunidade,
interpretacao e producdo de textos, além da elaboracdo de sinteses pelos proprios alunos, como
murais, mapas da comunidade, acrésticos e dramatizacGes. Essas praticas demonstram uma
maior diversificagdo no processo de ensino e aprendizagem (Silva, 2017).

A organizacdo do planejamento de ensino para escolas do campo muitas vezes segue
o0 paradigma urbanocéntrico, que se materializa através domodelo seriado deensino. De acordo
com Hage (2011), esse paradigma € a base da organizacdo do trabalho pedagdgico em escolas
rurais multisseriadas, o que muitas vezes resulta em préaticas de ensino que ndo estdo alinhadas

com a realidade das criangas do campo.
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A coordenacédo pedagodgica desempenha um papel fundamental na organizacdo desse
planejamento, trabalhando em conjunto com os professores. O objetivo é criar estratégias que
ajudem os professores a melhorar seu desempenho em sala de aula e a obter sucesso nas
atividades planejadas. E importante que a coordenagio pedagogica participe ativamente e
acompanhe o processo de planejamento de ensino. Junto com os professores das escolas rurais,
é essencial realizar um diagndstico darealidade local, buscando compreender as especificidades
das escolas desse contexto. 1sso é fundamental para adaptar o planejamento deensino deacordo
com as necessidades e caracteristicas das criancas do campo (Santos, 2017).

As classes multisseriadas sdo frequentemente organizadas devido ao nimero reduzido
de alunos para cada série, tornando-as mais do que simples classes. Elas representam um tipo
de escola oferecida a uma populacdo especifica e levam a reflexfes sobre a concepcdo de
educacdo que se pretende implementar. N&o reconhecer as caracteristicas da multisseriacdo, ou
seja, sua diversidade, nega as condicGes reais de trabalho e pode resultar em uma série de
problemas na pratica docente (Souza, 2017).

As praticas educacionais nas escolas do campo com turmas multisseriadas muitas
vezes seguem uma ldgica seriada, sem levar em conta as necessidades e realidades especificas
das areas rurais. Bispo (2018) defende a ideia de que as escolas rurais devem adaptar suas
praticas pedagdgicas para melhor preparar os estudantes para enfrentar os desafios dasociedade
atual a fim de desenvolver habilidades que permitam aos alunos operar, revisar e transformar
os conhecimentos adquiridos, promovendo valores como cooperacéo, solidariedade e ética. 1sso
sugere uma abordagem de educacdo mais orientada para o desenvolvimento integral dos
estudantes, capacitando-os ndo apenas com conhecimentos académicos, mas também com
habilidades e valores que os ajudardo a enfrentar os desafios da vida na sociedade
contemporanea.

O desenvolvimento dessas praticas toma como principio as concepg¢des de uma
educacao contextualizada, a fim de possibilitar e motivar os docentes e alunos a construirem
seus proprios conhecimentos a partir de sua propria realidade, considerando, assim, 0s varios
niveis cognitivos e impulsionando o trabalho pedagdgico, a partir da realidade local em que
vivem. Ou seja, as atividades dadas e propostas em sala de aula partem do conhecimento dos
préprios alunos, em que sdo realizadas avaliacfes de maneira a investigar quais as dificuldades
de cada um deles, e é a partir delas que os docentes comecam a trabalhar (Mota; Silva; Rios,
2021).
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Tais praticas compreendem um trabalho a fim de valorizar a realidade em que esses
alunos estdo inseridos, possibilitando a aquisicdo de habilidades que se tornam responsaveis
por uma inferéncia nos seus modos de vida e em sua existéncia, como uma maneira de interagir
nos seus coletivos. Diante disso, os docentes realizam variados recursos pedagdgicos e
didaticos, a fim de colaborarem com o processo de aprendizagem, atentando-se as dificuldades
de aprendizagem que irdo surgindo e sobretudo planeando as suas atividades de acordo com a
necessidade apresentada em sala de aula.

Jesus (2017) afirma, com suas pesquisas, que 0 ensino nas classes multisseriadas ndo
esta conectado as préaticas sociais dos estudantes em seu contexto rural, e a valorizacdo da
cultura local ndo € incorporada nas praticas pedagogicas. Essa desconexdo é resultado de um
curriculo Unico que ndo reconhece nem valoriza os saberes diversos e modos de vida das
comunidades rurais, 0 que leva a perda das identidades construidas no convivio social dos
estudantes em classes multisseriadas. Essa situacdo de desvinculagéo e falta de valorizagéo da
cultura local contribui para o fracasso na educagdo do campo.

De acordo com Jesus (2020), ao tratarmos das préaticas pedagogicas de uma sala
multisseriada, o professor pode ou deve articular sua préatica dividindo a sua sala em grupos por
série, se esse caso se tratar de conteido especificos, assim como separar grupos com diferentes
formacdes durante as atividades multidisciplinares, possibilitando mais interacdo, no momento
em que o aluno apresentar qualquer que seja a dificuldade.

Na classe multisseriada, é fundamental que os recursos didaticos sejam utilizados para
apoiar as atividades de ensino, com o propo6sito central de promover a aprendizagem. Souza
(2017) reconhece que o aspecto mais crucial nesse processo deensino € aquilo que os alunos
devem assimilar e compreender. Portanto, a missdo do educador é encontrar os meios mais
adequados para tornar o ensino e a aprendizagem possiveis, efetivos e eficientes, garantindo
que os alunos adquiram o conhecimento e as habilidades necessarias para seu desenvolvimento
educacional.

Pianovisk (2017) observou em seus estudosuma escola multisseriada do campo, a qual
tem sua sala de aula divididaem trés partes, correspondendo aos anos 1°, 2° e 3°. O professor
utiliza essa divisdo para tentar dar conta do contetdo proposto pela Secretaria de Educacéo
Municipal em uma turma multisseriada. Ele relata a dificuldadede lidar com esse tipo de turma,
mas recebeu orientacdo que segue o mesmo modelo de condugdo do processo educativo em
uma escola urbana, com divisdo por séries. Ja no periodo da tarde, na mesma escola, outra

professora adota uma perspectiva diferente em seu trabalho pedagogico. Ela procura conectar
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0 ensino com a realidade dos alunos, tornando o aprendizado significativo para eles. Além
disso, desenvolve aulas que exploram o entorno da escola, realizando atividadesao ar livre e
explorando a natureza. Os alunos estdo envolvidos na criacdo de materiais educativos sob sua
orientacdo, o que enfatiza uma abordagem mais pratica e contextualizada no processo deensino
e aprendizado.

Nessa mesma escola, a professora adota uma abordagem pedagdgica que incorpora
uma variedade de recursos para organizar suas aulas. Esses recursos incluem o uso de livros
didaticos, revistas, abaco, material dourado e jogos. Além disso, ela aproveita 0 ambiente fora
dasala de aula, como o campo, para enriquecer o processo. Por exemplo, ela utiliza a paisagem
para ensinar sobre o relevo e as folhas das arvores para explorar texturas.

Além dos aspectos académicos, a professora também se dedicaao ensino de valores
importantes, como convivéncia, companheirismo, cidadania e respeito as regras. 1sso
demonstra um comprometimento em promover ndo apenas o conhecimento académico, mas
também o desenvolvimento social e ético dos alunos. A variedade de recursos e abordagens
pedagdgicas enriquece a experiéncia educacional dos estudantes e torna o processo de
aprendizado mais significativo e envolvente (Pianovisk, 2017).

A abordagem pedagogica na classe multisseriada em areas rurais deve ser adaptada
para atender a realidade do campo, aproveitando os recursos disponiveis no ambiente, bem
como 0s conhecimentos que 0s pais, estudantes, técnicos e lideres da comunidade possuem
sobre diversas tematicas a serem abordadas. Nesse contexto, o papel do professor é fundamental
na facilitacdo daaprendizagem, mas ndo é o Unico detentor de conhecimento.

Barral (2018) relata em seus estudos que as professoras das classes multisseriadas
estdo preocupadas em garantir que seus alunos alcancem o nivel adequado, conforme exigido
pelo curriculo de cada turma. Essa preocupag¢do com o cumprimento do conteddo também é
compartilhada pelos professores da seriagdo, o que pode resultar em alunos que né&o
conseguiram atingir os objetivos da série anterior sendo deixados para trds. No Ensino
Fundamental I, por exemplo, as professoras enfrentam desafios complexos, como lidar com
criangas cheias de energia, alguns alunos cobrando mais conteudo, outros, menos, e outros nao
conseguindo sequer acompanhar o que foi passado, e experiéncias rurais, um curriculo extenso
e a necessidade de trabalhar em vaérias escolas, além de suas responsabilidades domésticas. Essa
situacdo reflete a desvalorizacdo da profissao e as dificuldades enfrentadas pelos educadores

nas escolas rurais.
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Certamente, a abordagem de problematizacdo é valiosa em escolas multisseriadas e
em qualquer contexto educacional. Ela estimula a interagdo entre os estudantes, promovendo a
colaboracdo entre aqueles que ja possuem conhecimentos e habilidades mais avancadas e
aqueles que estdo em processo de aprendizado. Através da problematizacdo, os alunos podem
desenvolver habilidades de resolucdo de problemas, pensamento critico e trabalho em equipe.

Nas escolas multisseriadas, onde os alunos tém diferentes niveis de aprendizagem e
experiéncias, a abordagem de problematizacdo pode ser particularmente eficaz. Os professores
podem criar situacfes desafiadoras que permitam aos alunos aplicar o que ja sabem, aprender
com os colegas e enfrentar problemas complexos de forma colaborativa. Portanto, promover a
problematizacdo no ensino é uma estratégia importante para tornar o processo de aprendizagem
mais significativo e engajador, especialmente em contextos multisseriados em que a
diversidade de conhecimentos e habilidades dos alunos é uma realidade (Martins, 2018).

Pimenta (2018) observa em suas pesquisas que a professora entrevistada, que leciona
em uma escola multisseriada, utiliza um sistema de agrupamento na sala de aula, dividindo os
alunos por ano de ensino, como na primeira fila os alunos do 1° ano, na segunda fila, os do 2°
ano, e assim por diante. Quando questionada sobre o planejamento, ela menciona que o utiliza
como uma diretriz, mas muitas vezes se torna inviavel devido a diversidade presente na turma
multisseriada. 1sso destaca o desafio de criar um planejamento que atendaas necessidades de
alunos de diferentes anos em uma mesma sala de aula, 0 que pode ser um processo complexo e
que exige flexibilidade por parte dos professores.

Os professores entrevistados sugerem inclusive que o livro didatico adotado na sala de
aula aborda os contetdos de forma interdisciplinar, ou seja, integrando diferentes areas do
conhecimento. No entanto, ressalta-se a necessidade de desmembrar esses conteldos em sua
concepcao, pois a diversidade dos alunos, principalmente nos niveis de ensino de 4°e 5°ano do
Ensino Fundamental, exige que os conteidos sejam tratados separadamente. Essa separacao €
considerada crucial, uma vez que os alunos precisam deum embasamento mais solido a medida
que avangam para o ensino fundamental nos anos finais. Essa base de conhecimento estruturada
é vista como fundamental para preparar 0s alunos para os desafios educacionais subsequentes.
Portanto, a professora enfatiza a importancia de abordar os contetidos de forma mais detalhada
e segmentada, de acordo com as necessidades e 0s niveis de aprendizado dos alunos (Pimenta,
2018).

Souza (2017) traz, inclusive, a ideia de que a metodologia a ser utilizada nas escolas

multisseriadas deva buscar e valorizar a riqueza das experiéncias que ocorrem no campo,
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utilizando uma variedade de procedimentos, dando como exemplo: aulas na natureza,
excursoes, entrevistas, reunides, dramatizacOes, observacdes, etc., recursos (incluindo
enciclopédias, livros, jornais, revistas, videos, além dos recursos naturais como rios, campos,
serras, etc.) e espacos (como a comunidade, florestas, areas agricolas, engenhos, casas de
farinha, postos de salde, monumentos histéricos, pracas, orgaos publicos, etc.) para construir
uma prética pedagogica inovadora e adaptadaarealidade do campo. Isso permite uma educacao
mais contextualizada e significativa para os alunos, que incorpora o conhecimento local e as
especificidades davida rural em seu processo de aprendizagem.

Dada a precariedade referente a infraestrutura dessas escolas, assim como a formacéo
dos docentes, questdes pontualmente pedagdgicas e outra situacdo presentes, a organizacdo
escolar voltada para a multissérie, em sua grande maioria acaba por ndo atingir aos ideais
esperados, sendo essa questdo fortemente ligada ao quadro da politica de abandono existente,
particularmente voltado a politica educacional designada ao proprio meio rural. Assim, a
realidade da grande maioria das escolas multisseriadas traz consigo grandes desafios para que
de certo modo possam ser resolvidos (Oliveira, 2021).

De acordo com Amorim (2019), as préaticas pedagdgicas em escolas multisseriadas do
campo demonstram resultados positivos e negativos, os quais dependem principalmente de
como essas acontecem, de como 0s professores que lecionam nessas salas desenvolvem seus
trabalhos e de como séo essas escolas. Para alguns, as escolas multisseriadas atualmente estao
sendo levadas a sério; estdo sendo reinventadas e ndo mais ignoradas ou desprezadas, como era
de costume acontecer no passado. Porém, por outro lado, alguns acreditam que as estas escolas
estao geralmente associadas ao “baixo desempenho escolar e a falta de preparacao especifica
dos professores” para atuarem nesse tipo de ensino. Os fatores que justificariam essa afirmagéo
sdo: a falta de preparo e formacdo dos docentes, assim como a escassa metodologia voltada ao
trabalho dessas salas, levando em conta que as metodologias trabalhadas sdo as mesmas
utilizadas em classes seriadas.

De acordo com Nunes e Bezerra (2018), os professores acabam por desconhecer a
forma mais eficaz de planejarem suas aulas, pois o planejamento a ser realizado se diferencia
dassalas seriadas. Sendo essa questdo uma das dificuldadesencontradas por esses profissionais,
cabe ao professor organizar os contetdos adequados por parte do saber de cada aluno, para que
seja realizado o planejamento do trabalho educativo, no qual o professor se torna responsavel
por investigar os elementos culturais, que necessitam ser assimilados pelos alunos de modo que

ndo esquecam de se preocupar com a forma mais adequada de transmiti-los.
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O maior desafio desses docentes, no entanto, tem sido trabalhar com diferentes niveis
de conhecimentos juntos e ter que desenvolver as habilidades necessarias dentro do tempo
esperado, como realizar um planejamento para diferentes niveis de aprendizagem; o fato de a
escola urbana possuir mais recursos para trabalhar os conteudos em sala de aula, o que nao
acontece nas salas multisseriadas; e falta de acompanhamento por parte da coordenacédo
pedagdgica (Nunes; Bezerra, 2018).

No entanto, mesmo com todos os desafios que as escolas/salas multisseriadas
apresentam, até o presente elas sdo uma das Unicas maneiras, se ndo a Unica, de escolarizacdo
e acesso a educacédo de alguns alunos. Mesmo com suas caréncias, sdo consideradas um meio
de manter os sujeitos das areas rurais no ambiente escolar. Possuem o intuito de diminuir a
evasdo escolar e aproximar os alunos que se encontram em situacdes desfavoraveis da escola,
como sendo uma possibilidade de resgaste desses.

De fato, outro problema vivenciado nas escolas multisseriadas estd na auséncia de
capacitacdo e formacdo especifica de seus professores, na escassez de material pedagdgico
adequado para a organizagdo de ensino e a ma infraestrutura das escolas, seja elas de materiais
ou de recursos humanos, responsaveis por fornecer e garantir a efetividade do processo de
ensino aprendizagem. Ou seja, se investimentos forem feitos nessas questdes ja destacadas, as
escolas multisseriadas podem, se transformar em uma excelente alternativa de educagéo para a
populacdo do campo, atendendo as necessidades e especificidades desta populacdo, ao dispor
de uma escola préxima ao local de moradia desses determinados alunos, sem que seu ensino
seja afetado por questdes externas (Oliveira; Santos; Souza, 2017).

Diante destasafirmacdes, se faz extremamente importante que, apesar dasdificuldades
sofridas por essa modalidade/organizacdo de ensino, o professor torne o processo de ensino e
aprendizagem de certa forma prazeroso para esses alunos, a fim de que esses tenham boas
aquisicdes de conhecimento e uma aprendizagem de qualidade.

De acordo com Teixeira (2018), os pontos negativos apresentados em sua pesquisa
referentes ao ensino das salas multisseriadas do campo sdo relativamente maiores que 0S
positivos, sendo: a superlotacdo das salas (0 que de certo modo dificulta o trabalho do
professor); o dificil acesso as escolas; a falta de um transporte seguro, de recursos e de
assisténcia técnica; problemas na estrutura fisica; escassez de materiais didaticos basicos;
alunos com necessidades especiais e sem 0 acompanhamento de um professor auxiliar
especializado e estradas precarias. No entanto, aponta como ponto positivo o bom convivio com

a comunidade escolar, a relacdo professor/ aluno.
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De acordo com Santos (2021), as salas multisseriadas devem ser valorizadas, devendo
ser incorporadas nos processos de implementacdo de politicas e propostas educacionais. Sua
heterogeneidade deve também ser levada em conta ao se pensar na experiéncia educativa, sendo
um elemento potencializador dapropria aprendizagem, que passa pela organizacdo do curriculo
e dotrabalho pedagogico, e valoriza as particularidades e heterogeneidades desde que seja feito
com planejamento.

Desse modo, as salas multisseriadas, especificamente as multisséries rurais, mesmo
com suas limitacOes, sejam elas materiais ou pedagogicas, se tornam uma possibilidade de
acesso a educacdo escolar, a fim de poupar os alunos de longas viagens de 6nibus e caminhadas
cansativas, que enfrentam diariamente para que possam frequentar as demais escolas. Uma
multissérie proxima a casa desses alunos, mesmo que com ressalvas, oferecera aos que residem
no campo e que nao dispdem de uma escola seriada grandes oportunidades de prosseguimento

em sua escolarizagdo, devido a facilidade de acesso (Santos, 2021).

3.4 Planejamento das aulas e a utilizagdo de materiais didaticos

O planejamento é uma acéo habitual de todo ser humano; organizar previamente o que
se pretende realizar, seja numa sala de aula ou foradela. A escola também planeja a construgédo
de seu ensino-aprendizado. Por meio do planejamento, se torna mais preparada e adaptada para
as incertezas que virdo, dessa forma, o planejamento é um processo de racionalizagéo,
organizacdo e coordenacao da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica
do contexto social (Santos, 2017).

O planejamento para escolas localizadas no campo, particularmente em classes
multisseriadas, é uma tarefa desafiadora. Nesse cenario, professores e coordenadores
pedagdgicos frequentemente enfrentam dificuldades na organizacdo do planejamento de
ensino, uma vez que tém que lidar com diversos alunos em um mesmo espaco, cada um em
niveis diferentes de aprendizado (Santos, 2017).

Teixeira (2018) destaca a importancia do planejamento pedagdgico nas escolas
multisseriadas localizadas em areas rurais, e 0s professores veem o planejamento como uma
ferramenta crucial para criar acGes efetivas nas escolas rurais. Ele é visto como uma maneira
de estruturar o ensino, adaptando-o as necessidades e realidades especificas dos alunos,
considerando as tematicas do curriculo e as caracteristicas de cada turma.

Souza (2017) destaca desafios no planejamento educacional para escolas do campo,
realizado através de entrevistas com professores de escolas multisseriadas, que envidencia a
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falta de curriculo adequado, insuficiéncia de anos completos no ensino fundamental,
precariedade de infraestrutura e auséncia de suporte tecnolégico. Isso ressalta a necessidade de
um planejamento abrangente, que guie acdes alinhadas ao curriculo e préaticas pedagogicas,
além de envolver pesquisa constante para compreender e avaliar a realidade local. O
planejamento torna-se crucial como meio de superar obstaculos e direcionar o trabalho
educativo de maneira mais especifica e eficaz.

Hage (2006) afirma que os professores enfrentam dificuldades significativas ao
planejar suas aulas, especialmente porque muitos deles lidam com alunos de diferentes séries,
incluindo a educacdo infantil. Isso gera angustia, pois planejar e desenvolver atividades
pedagdgicas para todasessas séries no mesmo espaco e tempo é desafiador. Consequentemente,
muitos professores acabam organizando o trabalho de maneira descontextualizadae elaborando
varios planejamentos distintos. Diante disso, os professores nas escolas rurais precisam preparar
suas atividades de modo a garantir o sucesso do planejamento. Isso implica em adaptar as
atividades de acordo com as necessidades dos alunos, visando concretizar o planejamento de
ensino e o plano de aula por meio do processo de ensino e aprendizagem.

Os docentes mencionam que o planejamento € orientado para uma pedagogia critica e
significativa, com sugestdes metodoldgicas que visam tornar a aprendizagem dos alunos mais
significativa. 1sso sugere uma abordagem pedagodgica que vai além dasimples transmissao de
informagBes. Desse modo, o planejamento pedagdgico nas escolas multisseriadas rurais
desempenha um papel fundamental na adaptacdo do ensino as necessidades dos alunos,
considerando suas diferentes realidades e niveis. I1sso envolve discussdes, formacdo e a busca
por abordagens pedagdgicas que promovam uma educacdo mais significativa e critica
(Teixeira, 2018).

Os educadores das escolas multisseriadas do campo continuam a reproduzir modelos
de ensino baseados na légica da seriacdo, sem considerar as especificidades e necessidades das
comunidades rurais. Essa abordagem parece adotar caracteristicas urbanas e negar a identidade
do campo, o que pode ndo ser adequado para os alunos rurais. No entanto, em controvérsia,
existem professores que reconhecem a importancia de adaptar suas praticas pedagogicas as
necessidades das turmas multisseriadas nas escolas do campo. A professora entrevistada na
pesquisa realizada por Bispo (2018) destaca que o planejamento dasaulas e atividades comeca
com a definicdo de um tema e, a partir dele, ela desenvolve todaa proposta de trabalho. Além
disso, ela menciona que, durante as aulas, utiliza metodologias que atendem a todos os alunos,

independentemente de sua série.

67



De acordo com Oliveira (2021), as professoras das salas multisseriadas entrevistadas
realizam o planejamento semanalmente, com atividades diferenciadas para cada série/ano. No
entanto, o plano de aula ndo é completamente seguido segundo o planejado, tendo que ser
estendido. A coordenadora pedagdgica, nesse caso, tem a fungdo de acompanhar o0s
planejamentos e dar os suportes necessarios.

Oliveira (2021) ainda aponta fatores responsaveis por impedir a realizacdo do
planejamento nessas escolas: a diversidade de niveis de aprendizagem dos alunos, a falta de
recursos materiais e pedagogicos, grande demanda de trabalho e falta de apoio da coordenagéo
pedagogica e da secretaria municipal de educacdo. A fim de melhorar o planejamento das
atividades pedagdgicas nas salas multisseriadas, recomenda: o fornecimento de recursos
materiais e pedagdgicos adequados; a reducdo da carga de trabalho das professoras; o
oferecimento de apoio mais efetivo da coordenacdo pedagdgica e da Secretaria Municipal de
Educacdo; e a promogdo da formacgdo continuada para as professoras sobre o ensino
multisseriado.

Pimenta (2018), em seus estudos, mostrou que o planejamento de aula é um processo
complexo e desafiador para as professoras que atuam em classes multisseriadas. Elas precisam
considerar a diversidade de niveis de aprendizagem dos alunos, a falta de recursos materiais e
pedagogicos, e a grande demanda de trabalho. Considera o livro didatico uma ferramenta
importante para as professoras que atuam em classes multisseriadas. No entanto, é importante
que ele seja utilizado de forma critica e reflexiva, a fim de atender as necessidades dos alunos,
assim como 0s projetos pedagogicos sao uma estratégia eficaz para promover a aprendizagem
em classes multisseriadas, permitindo que os alunos aprendam de forma significativa e
colaborativa.

Bispo (2018) enfatiza, em suas pesquisas, que a Secretaria da Educacdo, visando
proporcionar as educadoras a reconexdo com seus sonhos e desejos por meio da formacéao
inicial, implementou uma abordagem que incluia a organizacdo do planejamento pedagdgico.
Esse processo envolvia momentos de reflexdo sobre a pratica pedagdgica, intercalados com
estudos de tedricos que discutiam questdes relacionadas a politicas publicas, Projeto Politico-
Pedagdgico, curriculo e avaliacio. E relevante destacar que, durante esse periodo, as discussoes
e reflexdes sobre a Educacdo do Campo eram ausentes, refletindo uma perspectiva mais
generalizada na abordagem da educacdo. A falta de politicas publicas especificas para a
Educacdo do Campo no municipio seguia uma tendéncia nacional, na qual, até o inicio da

década de 1980, houve escassa atencdo governamental e legislativa para essa area.
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O contexto rural, de modo geral, tem sido marcado por desfavorecimentos,
especialmente na auséncia de politicas publicas, evidente na falta de qualidade na educacgdo
para os habitantes do campo. I1sso se reflete na escassez de recursos, méveis e livros didaticos
que abordem de forma clara a vida e o trabalho no campo. Além disso, os materiais didaticos
sdo limitados, as instalacGes escolares sdo precérias e o curriculo ndo estd alinhado com a
realidade dos habitantes rurais (Souza, 2017).

Algumas escolas ndo possuem materiais para serem utilizados nas salas multisseriadas
e, quando os tém, ndo possuem docentes capacitados para utiliza-los, sendo esses professores
gue nunca tiverem sequer contato com aescola docampo. Dado esse fato, tem-se a necessidade
de uma formacgdo mais especifica para esses professores e daimplantacdo de politicas publicas
que auxiliem o trabalho desses profissionais daeducacdo. Acredita-se, no entanto, que a maioria
dos professores que d&o aulas nas escolas multisseriadas ndo passou por uma formacgéo que
incluisse discussfes sobre as mesmas. A vasta gama de cursos de formagdo de docentes
existente ainda ndo contempla essas especificidades, ndo oferecendo o suporte necessario a
esses profissionais que atuam nesse modelo de ensino.

De acordo com pesquisas realizadas por Mota, Silva e Rios (2021), os materiais
pedagdgicos utilizados por professores(as), em salas multisseriadas rurais do campo da cidade
de Varzea do Poco/BA, sdo construidos pelos proprios docentes e coordenadores das escolas,
que elaboram uma ficha pedagdgica norteadora para que possam desenvolver seu trabalho. Ou
seja, fica sob responsabilidade dos docentes desenvolver mecanismos e estratégias para lidar
com as questbes que emergem na sala de aula, mecanismos esses que possibilitem o
atendimento as necessidades do aluno daescola multisseriada, a partir de suas especificidades.

Maria (2015), em sua investigacdo sobre a perspectiva das professoras em relagdo a
producéo de livros didaticos destinados as escolas localizadas no campo, constatou uma grande
preocupacdo em relacdo ao conteddo dos livros didaticosdo PNLD — Campo. De acordo com
as professoras, esses livros apresentam algumas semelhancas com a concepg¢do da Educacéo do
Campo, mas 0s contetdos sdo considerados pouco significativos para ampliar o conhecimento
dos alunos e nédo valorizam suficientemente a cultura e a realidade das pessoas que vivem e
trabalham no campo.

Souza (2017) relata em suas pesquisas que o sistema educacional brasileiro ndo adota
um curriculo diferenciado para turmas multisseriadas, embora a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) permita flexibilidade de acordo com as especificidades locais (Art. 28). Em 1997, foi

criado o Programa Escola Ativa, inspirado no Programa Escuela Nueva da Coloémbia, para
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melhorar recursos pedagdgicos e capacitar professores. Inicialmente na Regido Nordeste,
expandiu-se para 3.326 municipios até 2010. Em 2013, foi substituido pela Ac¢do Escola da
Terra, focadana formacdo de professores e materiais didaticos para turmas multisseriadas. O
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) do Campo, em 2011, destinou recursos a
infraestrutura dessas escolas. As turmas multisseriadas séo classificadas em turma unificada,
multietapa e multi, sendo a ultima referente a alunos de diferentes anos do ensino fundamental.

Diante disso, Jesus (2020) ressalta que a falta de materiais didaticos € uma das
principais dificuldades enfrentadas por salas multisseriadas. 1sso ocorre porque as escolas
rurais, em geral, tém poucos recursos materiais e pedagogicos. A falta de materiais didaticos
pode limitar o aprendizado dos alunos, pois eles ndo tém acesso aos recursos necessarios para
aprender. No entanto, para superar essa dificuldade, € importante que as escolas rurais tenham
acesso a recursos materiais e pedagogicos adequados. O governo, as organizacbes nao

governamentais e a comunidade podem contribuir para fornecer esses recursos.

3.5 Os professores das escolas multisseriadas e a importancia da formacéo continuada

De acordo com Ozelame (2010), na organizacdo da rotina escolar das escolas
multisseriadas, o professor tem o papel ndo somente de lecionar as aulas e cumprir com suas
tarefas pedagogicas, mas também se torna responsavel por realizar a merenda, limpeza da
escola e inclusive cuidar da parte organizacional (documentacédo escolar), ou seja, cabe ao
professor o dever de planejar suas aulas e ainda ocupar um tempo de sua rotina cansativa para
cumprir com demais funcdes essenciais de uma escola do campo.

O trabalho docente, nesse contexto, envolve funcbes que vdo além do ensino
tradicional e ¢ influenciado por processos formativos, com a formacéo sendo um ponto crucial
na transformacdo de praticas pedagogicas. Além disso, a docéncia é um processo de
aprendizado continuo. As categorias identificadas no trabalho docente apresentam elementos
de atividade reprodutora e atividade criadora, o que significa que os professores em classes
multisseriadas replicam certos aspectos de suas praticas, mas também incorporam elementos
inovadores em suas abordagens pedagégicas. Portanto, o trabalho docente nessas classes é
caracterizado pela interacdo entre repeticdo e inovacdo na defini¢cdo de como ser um professor
nesse contexto especifico (Ozelame, 2010).

O fato do ensino da multissérie ser realizado por apenas um professor para mais de

uma serie simultaneamente, que lida com mais de um curriculo e mais de um planejamento de
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ensino, sobrecarrega o docente, fazendo com que 0 mesmo seja forcado a pensar em novas
estratégias didaticas para que o trabalho seja realizado (Rosa, 2021).

Diante do que foi exposto, cabe ao professor comprometer-se com sua técnica de
ensino, o que requer escolhas, ou seja, abrir ou ndo mao de certos métodos, pois, dependendo
daacdo metodoldgica escolhida o professor acaba por direcionar o aluno para um determinado
caminho de aprendizagem com competéncias e habilidades diferenciadas, assim como fica
claro em estudos de alfabetizacdo. Por isso, é importante reafirmar que a formacdo do docente
e seu nivel de letramento, por exemplo, tém grande peso nessas escolhas. Deve-se levar em
conta as caracteristicas de cada procedimento metodoldgico, e o professor deve ser capaz de
associar tais métodos e assim diversificar suas praticas alfabetizadoras, sem que essas
prejudiquem a aprendizagem, principalmente de leitura e escrita desses alunos (Oliveira, 2021).

De acordo com Fighera (2015), embora a maioria dos professores das classes
multisseriadas de Cacapava do Sul/RS tenha formacdo em pedagogia e pos-graduacdo em
gestdo e educacdo, o que os habilitaria a trabalhar com alunos dos anos iniciais e a atuar como
gestores nas escolas rurais, suas praticas pedagogicas ndo sofreram uma mudanca substancial
em relac@o ao que historicamente tem sido observado nessas escolas. Essa percepc¢éo indica que
a maioria dos professores ainda divide as turmas com base no ano escolar e conduz o ensino
separadamente para cada turma, com abordagens, propostas e temas de trabalho distintos,
justificando que os cursos de graduacdo ndo estdo preparando adequadamente os professores
para lidar com o desafio das classes multisseriadas, o que resulta em praticas pedagdgicas
fragmentadas e carentes de contextualizacdo.

Os professores, em geral, enfrentam desafios significativos, ja que precisam superar
as contradicdes impostas pelo sistema educacional. Apesar dessas dificuldades, eles buscam
estabelecer conexdes significativas entre o contetdoensinado, a cultura e a realidade dosalunos
que vivem no contexto das escolas localizadas no campo. Isso demonstra um esforgo
consideravel por parte dos educadores para tornar o ensino mais relevante e significativo para
seus alunos rurais (Maria, 2015).

As professoras demonstram restricdo no uso do livro, optando por selecionar apenas
0s conteudos que mais se alinham com a perspectiva da Educacdodo Campo. Diante disso, elas
buscam diversificar as atividades em sala de aula, utilizando outros materiais didaticos para
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem. Acreditam que isso contribuird para ampliar
o conhecimento cientifico dos alunos, uma vez que o livro didatico fornecido pela Coordenacéo

do Campo da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) ndo abrange os contetidos necessarios
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para um desenvolvimento mais significativo do conhecimento cientifico dosestudantes (Maria,
2015).

De acordo com Hage (2011, p. 127), a alternativa mais comum adotada pelos
professores envolve muitas vezes que oS professores se sintam pressionados a seguir as
indicacdes do livro didatico, mas podem ndo estar plenamente conscientes das implicacdes
curriculares dessa abordagem. Isso ocorre porque esses manuais didaticos frequentemente
impdem a definicdo de um curriculo que ndo esta alinhado com a realidade e a cultura das
comunidades rurais de cada regido. Isso pode resultar em um ensino que ndo atende as
necessidades especificas dos alunos e ndo leva em consideracéo suas experiéncias e contexto.

A falta de uma politica publica adequada para lidar com as classes multisseriadas,
juntamente com os desafios presentes no cenario socioeducacional dessas classes, torna
extremamente dificil para qualquer professor ministrar aulas nesse contexto. A visdo
pedagdgica e politica capaz de abordar esses desafios € escassa, incluindo a falta de formacao
adequada para os professores, 0 que torna ainda mais complicado o desenvolvimento das aulas.
A auséncia de formac&o e informacfes sobre classes multisseriadas deixa muitos professores e
coordenadores perdidos, sem saber como lidar com as especificidades da educagdo no campo e
como elaborar e implementar uma proposta educacional que atenda as diferentes séries/anos
presentes em uma classe multisseriada. Sem essa orientacdo, muitos acabam adotandoomodelo
urbano convencional, planejando série por série e disciplina por disciplina, o que impacta na
organizacao de suas aulas (Souza, 2017).

De acordo com Teixeira (2018), a maioria dos professores e professoras que lecionam
nas escolas e turmas multisseriadas enfrentam suas precariedades, desde sua estrutura fisica até
a qualificacdo para a atuacdo frente ao que se propdem e, com isso, acabam por assumir
inameras atribuicdes, as quais deveriam ser realizadas por outros profissionais, o que interfere
de maneira negativa em suas atividades. Os autores selecionados apontam que estdo entre 0s
maiores problemas enfrentados por esses docentes, a estrutura, a falta de qualificacdo, a falta
de formacdo e capacitacdo dos professores para lecionar nessas salas e as dificuldades de
deslocamento de suas casas até as escolas.

Para Jesus (2017), a falta de formacgédo e apoio adequado para os educadores rurais,
especialmente aqueles que trabalham em escolas multisseriadas, se torna um desafio
significativo enfrentado pela educacéo do campo. Muitos professores podem se sentir isolados
e desconectados dos processos de formacdo continua, o que dificulta a adaptacdo de suas

praticas pedagogicas a realidade dos estudantes rurais. O distanciamento entre os professores e
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a formacéo inadequada podem ter um impacto negativo na producdo de conhecimento escolar,
uma vez que o ensino pode se tornar desvinculado darealidade dos alunos, resultando em um
aprendizado desprovido de significado. Isso ocorre porque valores, experiéncias cotidianas,
saberes e referéncias das comunidades rurais ndo sdo incorporados as praticas escolares nas
classes multisseriadas. 1sso gera um descompasso entre 0 que € ensinado na escola e o contexto
dosalunos, o que pode levar ao fracasso daeducagédo do campo.

A pratica docente nas classes multisseriadas é moldada pelo cotidiano das salas de
aula, cujos alunos tém diversas histérias de vida. Nessa reflexdo, os professores precisam
compreender o verdadeiro significado da aprendizagem, indo além da simples reproducdo de
conhecimentos cientificos preestabelecidos, frequentemente elaborados por pessoas que nédo
tém vivéncia no dia a dia do campo. Para enriquecer sua pratica, os professores devem
incorporar a andlise social da vida dos alunos rurais, entendendo suas realidades, desafios e
necessidades especificas. 1sso promove uma abordagem pedagdgica mais significativa e
relevante para os estudantes do campo (Jesus, 2017).

Barral (2018) menciona em suas pesquisas que, em muitas ocasides, as professoras
que lecionam em escolas urbanas consideram que as professoras das escolas rurais tém uma
situacéo privilegiada, trabalhando com turmas menores, que variam de nove a doze alunos. Por
isso, esperam delas um trabalho perfeito. 1sso contrasta com as escolas urbanas, onde as turmas
sdo lotadas, com trinta a trinta e cinco alunos em cada uma delas, e onde os professores também
enfrentam desafios significativos, mas com uma carga de trabalho muito maior. Além disso,
Barral (2018) sugere que a prefeitura pode estar direcionando recursos e priorizando as escolas
rurais, o que pode levar auma falta de aumento salarial para os professores das escolas urbanas.
Essa situacdo reflete as complexidades e desigualdades na distribuicdo de recursos e nas
condicOes de trabalho para professores em diferentes contextos, sejam rurais ou urbanos.

O professor desempenha um papel fundamental na sala de aula, indo além da mera
transmissdo de conhecimento. Ele deve exercer uma influéncia significativa sobre os alunos,
incentivando-0s a questionar e, se necessario, modificar suas atitudes, ideias, habilidades e
comportamentos. A atuacdo do professor vai além do ensino académico; ele se torna parte da
vida dos alunos. Para ter um desempenho eficaz, o professor deve compreender as diversas
dimensbes que caracterizam a esséncia da pratica educativa, 0 que o tornard mais seguro em
seu proprio papel como educador. Essa abordagem enfatiza a importancia do relacionamento
entre professor e aluno, bem como a responsabilidade do professor em guiar o desenvolvimento

holistico dos alunos.
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Silva (2010) enfatiza que outro aspecto importante do trabalho pedagogico das escolas
multisseriadas é a valorizagcdo da formagdo continuada dos professores, entendendo que 0s
professores sdo sujeitos fundamentais no processo educativo e devem estar constantemente
atualizados e capacitados para lidar com os desafios da sala de aula.

Jesus (2017) conclui que o desafio da educacdo para 0s povos do campo € a superacao
de politicas publicas inadequadas ou da auséncia delas. Mesmo quando existem politicas
publicas direcionadas as escolas rurais, elas frequentemente se mostram ineficazes devido a
falta de atendimento pedagdgico especifico a elas. Além disso, a organizacdo equivocada das
redes de educagdo muitas vezes resulta na escolha de professores que ndo possuem a formacéo
adequada e que ndo tém ligacdo com o meio rural, pois residem em centros urbanos. Esses
fatores dificultam o acesso a escola e geram uma desconexao entre os educadores e a realidade
das comunidades rurais. Essa situagdo contribui para os desafios enfrentados pela educagéo no

campo.

3.6 Estrutura fisica das escolas multisseriadas do campo

Os desafios estruturais das escolas desempenham um papel crucial na discussao sobre
a qualidade da educacdo. H& mais de duas décadas, o Ministério da Educacdo (MEC)
estabeleceu os Parametros Nacionais de Infraestrutura para Instituicdes de Educagdo Infantil,
visando garantir o adequado funcionamento de instituicdes publicas e privadas (BRASIL,
2006). Além disso, o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que trata da Politica de
Educacdo do Campo e do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),
ressalta a responsabilidade da Unido em criar mecanismos para garantir a manutencdo e o
desenvolvimento daeducagdo no campo nas politicas publicas educacionais (BRASIL, 2010).
Além dos regulamentos mencionados, os Pardmetros Nacionais de Infraestrutura destacam a
importancia da infraestrutura basica para qualquer escola que ofereca o primeiro segmento da
educacdo escolar, independentemente de estar localizada em areas urbanas ou rurais.

Apesar do fortalecimento da concepcdo de educacdo do campo nos ultimos anos, a
realidade pedagdgica e de infraestrutura nas escolas publicas ainda enfrenta precariedades
significativas. Em varios estados, observou-se um processo de nucleacdo, caracterizado pelo
fechamento deescolas e pela concentracéo derecursos em escolas localizadas em areas centrais,
entre bairros ou vilas rurais. Esse cenario resultou em desafios para os alunos, que passaram a

enfrentar distancias maiores entre suas residéncias e as escolas, muitas vezes tendo que passar
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longas horas no transporte escolar. A necessidade de melhorias nessas condigdes é evidente
para proporcionar uma educacao de qualidade no contexto rural (Souza, 2017).

Pianoviski (2017) afirma que os desafios relacionados as turmas multisseriadas
persistem, destacando-se questdes como a formacdo inicial e continuada precaria dos
professores, a infraestrutura inadequada e as dificuldades de acesso, especialmente no que diz
respeito as politicas de transporte. Contudo, o foco agora recai sobre a sala de aula da escola
multisseriada, direcionando a atencdo para as condicdes em que ocorre 0 processo de ensino e
aprendizagem. Essa perspectiva ressalta a importancia de compreender e abordar as condicoes
especificas desse ambiente educacional, visando melhorar a qualidade do ensino e proporcionar
uma experiéncia educativa mais eficaz para os alunos.

E notavel que as escolas multisseriadas, em sua grande maioria, S&0 precérias, pois
apresentam estrutura inadequada para que se possa fornecer uma educacéode qualidade. Diante
disso, pesquisas realizadas por Amorim (2019) apontam caracteristicas encontradas em muitas
realidades de escolas multisseriadas do campo, sendo elas: insuficiéncia e precariedade das
instalacGes fisicas; dificuldadesdeacesso dos professores e alunos as escolas, em razdo da falta
de um sistema adequado de transporte escolar; falta de professores habilitados e efetivados, o
gue provoca constante rotatividade; curriculo escolar que privilegia uma visdo urbana de
educacdo e desenvolvimento; auséncia de assisténcia pedagogica e supervisdo escolar nas
escolas rurais; predominio de classes multisseriadas com educacgéo de baixa qualidade; falta de
atualizacdo das propostas pedagogicas dasescolas rurais; baixo desempenho escolar dosalunos
e elevadas taxas de distorcdo idade-série; baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos
professores, quando comparados com o0s dos que atuam na zona urbana e falta de
implementacdo de calendéario escolar adequado as necessidades do meio rural, que se adapte a
caracteristica da clientela, em funcdo dos periodos de safra.

Os desafios encontrados diariamente por professores em escolas multisseriadas foram
associados ao fato de que esses docentes desenvolvem seus trabalhos em condig¢bes pouco
adequadas. As escolas em que trabalham possuem ma infraestrutura e se localizam em prédios
muito pequenos, 0s quais se encontram em mau estado de conservacao. E ha casos em que ndo
possuem nem prédios para serem alocados esses alunos; essas escolas acabam funcionando em
salGes, barracfes ou até mesmo igrejas, sendo que as praticas pedagogicas acontecem em um
Unico compartimento, assim como todas as outras atividades da escola (Hage, 2014).

A precaria infraestrutura escolar é um desafio persistente que impacta negativamente

aqualidade daeducacao publica. Embora o foco na qualidade pedagdgica seja comum, é crucial
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reconhecer que a falta de uma infraestrutura adequada pode comprometer significativamente o
processo de ensino-aprendizagem. A deterioracdo fisica das escolas, muitas vezes destacada
nas noticias, reflete a urgéncia de investimentos para proporcionar um ambiente propicio ao
desenvolvimento educacional. Mesmo com profissionais qualificados, incluindo diretores e
professores dedicados, a auséncia de condi¢6es adequadas pode limitar o alcance de resultados
satisfatorios. Portanto, a melhoria da infraestrutura escolar € essencial para garantir uma
educacdo publica de qualidade (Jesus, 2020).

Jesus (2020) enfatiza que a precariedade da infraestrutura escolar é um problema que
afeta todas as escolas publicas do Brasil, mas € predominante nas escolas do campo. Essa
precariedade pode ser observada em diversos aspectos, como: seus edificios e instalacGes, ja
gue muitas escolas rurais estdo em condi¢Bes precarias de conservacdo, com prédios
danificados, instalagdes elétricas e hidraulicas inadequadas, etc.; seus equipamentos e
materiais, sendo que muitas escolas rurais ndo tém acesso a equipamentos e materiais
adequados para as atividades educacionais, como livros didaticos, equipamentos de
informética, laboratdrios equipados, etc. e até mesmo 0s servigos basicos, como &gua potavel,
energia elétrica, saneamento basico etc., uma vez que muitas escolas rurais ndo os oferecem.

Tal precariedade da infraestrutura escolar pode ter um impacto negativo no
aprendizado dos alunos, dificultando a concentracdo e o aprendizado. Os alunos podem se
distrair com a falta de seguranca ou conforto do ambiente escolar e terem 0 acesso a recursos
educacionais limitado, o que geraria certo desconforto e desmotivacdo, fazendo com que 0s
alunos se sintam desmotivados em estudar em um ambiente inadequado (Jesus, 2020).

Pianoviski (2017) relata que, embora a infraestrutura das escolas, em si, possa ndo ser
um fator tdo limitador, apesar de precério, as condicBes de acesso representam uma
preocupacdo significativa. A limitacdo de acesso devido a problemas como estradas
impraticdveis durante chuvas intensas, buracos e acumulo de lama pode impactar
negativamente o funcionamento regular das aulas. Essas dificuldades de acesso ndo apenas
interrompem o processo de ensino e aprendizagem, mas também afetam a consisténcia e a
continuidade do calendéario escolar. Portanto, melhorias nas condigbes de acesso, como
manutencdo adequada das estradas e alternativas para periodos chuvosos, sdo essenciais para
garantir a regularidade e a eficacia do ensino nas escolas em areas afetadas por esses desafios
logisticos.

Em dltima andlise, a qualidade da educacdo em escolas multisseriadas € um reflexo

diretodo compromisso coletivo com o desenvolvimento educacional. A insuficiéncia deescolas
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para atender a demanda revela uma lacuna critica no acesso a educacdo no meio rural. A
caréncia de infraestrutura adequada impacta diretamente a qualidade do ensino oferecido, a
qualidade inadequada das instalacGes escolares representa um obstaculo significativo para o
aprendizado e a precariedade na infraestrutura pode incluir condicdes fisicas deficientes, falta
de recursos basicos e limitacBes tecnoldgicas. A construcdo de uma educacdo do campo
alinhada com a realidade e as necessidades especificas da comunidade rural requer esforcos
persistentes e colaborativos, com o comprometimento de todos os interessados, evitando desse

modo o fechamento e o esquecimento dessas escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao falarmos da histéria da educagdo brasileira, buscando propiciar um maior
entendimento do processo histérico das escolas multisseriadas no Brasil, percebemos que sua
existéncia, até os dias atuais, foi negada desde o periodo das escolas isoladas, passand o para a
institucionalizacdo dos grupos escolares e do ensino seriado.

As escolas multisseriadas do campo enfrentam desafios Unicos, como a gestdo
curricular, a diferenciacdo instrucional, a interacdo entre os estudantes e a adaptacdo as
necessidades especificas dascomunidades rurais. Noentanto, com o devido investimento, apoio
pedagdgico, valorizagdo dos professores e envolvimento da comunidade, € possivel superar
essas dificuldades e proporcionar uma educacao de qualidade em ambientes rurais.

A busca por solucdes é fundamental para garantir que os alunos do campo tenham
acesso a oportunidades educacionais igualitarias e significativas, assim como a formacao
especifica para professores. Os professores de salas de aula multisseriadas precisam de
formacdo especifica para aprender a lidar com os desafios desse contexto. Essa formacdo deve
incluir tépicos como gestdo curricular, diferenciacdo instrucional e construcdo de
relacionamentos com alunos de diferentes idades. Este estudo evidenciou que as escolas rurais
precisam de apoio pedagogico para ajudar os professores a enfrentarem os desafios de suas
salas de aula. Esse apoio pode incluir recursos de aprendizagem, assessoria de especialistas e
oportunidades de colaboragéo entre eles.

Nas escolas localizadas no campo, ainda prevalece um modelo de ensino que reflete
0s principios tedrico-metodoldgicos da educacdo urbana, em vez de uma abordagem mais
adequada a realidade rural. Ou seja, apesar das demandas por uma Educacdo do Campo, ainda
persiste um modelo de educacdo com raizes no ambiente urbano e industrial, discordando do
modelo que descreve que a Educacdo do Campo necessita estar alinhada com a cultura e a
realidade dos sujeitos que vivem no campo.

Outro ponto que deve ser levado em consideracdo é a atual desvalorizacdo dos
educadores. Os professores de salas de aula multisseriadas trabalham em condices dificeis e
merecem ser valorizados. 1sso pode ser feito por meio de salarios justos, oportunidades de
desenvolvimento profissional e reconhecimento por seu trabalho.

A comunidade local também pode desempenhar um papel importante no apoio as
escolas rurais. 1sso pode ser feito inclusive por meio de doacdo de recursos, assim como pela

demanda por politicas que apoiem a educacao rural.
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Desta maneira, conclui-se que é grande importancia continuar discutindo e abordando
a problemética das escolas multisseriadas no campo, enfatizando a necessidade de melhorias
em varios aspectos, incluindo formacéo continuadapara os professores, valorizacdo do docente,
disponibilidade de recursos e materiais adequados, entre outros. Além disso, destaca-se a
importancia de garantir aos professores a autonomia em sua pratica pedagogica, permitindo-
Ihes criar e aplicar seus conhecimentos de forma eficaz.

Ressalta-se também a necessidade de atencdo por parte das autoridades publicas e da
sociedade em relacdo a qualidade da educagdo nas escolas multisseriadas, bem como as
condicOes de trabalho dos professores. Os resultados apresentados servem como base para
futuras reflexdes e discussdes sobre como repensar o ensino multisseriado no campo através da
Pedagogia Historico Critica como forma oferecer uma educacdo de qualidade para os alunos
que frequentam essas escolas.

As escolas multisseriadas do campo séo realidade em muitas regides rurais e remotas
do Brasil, sendo uma alternativa para garantir o acesso a educacao basica a criangas e jovens
gue vivem nessas areas. No entanto, enfrentam diversos desafios que comprometem a qualidade
do ensino oferecido. Entre eles, o fato de que o professor precisa lidar com diferentes niveis de
aprendizado e conteudos curriculares simultaneamente e a falta de recursos pedagdgicos e
materiais didaticos adequados.

Outro desafio é a formacdo continuada dos professores, que muitas vezes estao
isolados geograficamente e tém poucas oportunidades de atualizacdo e troca de experiéncias
com outros colegas. Isso impacta diretamente na qualidade do ensino oferecido, uma vez que o
professor é peca fundamental no processo de aprendizagem dos alunos. Diante desses desafios,
é fundamental que sejam desenvolvidas politicas publicas que visem a valorizacdo e 0 apoio as
escolas multisseriadas do campo. Investimentos em formacédo continuada para os professores,
disponibilizacdo de recursos pedagdgicos adequadose a criacdo de redes de colaboracédo entre
as escolas sdo medidas que podem contribuir para a melhoria da qualidade do ensino nessas
instituigdes.

Também € importante ressaltar que as escolas multisseriadas do campo desempenham
um papel fundamental na garantia do acesso a educacao basica em regibes rurais e remotas.
Elas possibilitam que criancas e jovens tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver,
mesmo diante das dificuldades geograficas e demograficas dessas regiGes. Portanto, é
necessario reconhecer a importancia das escolas multisseriadas do campo e buscar solucdes

para os desafios enfrentados por essas instituicbes. Somente assim sera possivel garantir um
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ensino de qualidade e promover a incluséo educacional de todos os alunos, independentemente
de sua localizacdo geogréfica.

Diante da constatacdo da auséncia de critérios claros na organizacdo das turmas
multisseriadas, para além da seriacdo, torna-se evidente a necessidade premente de uma
abordagem mais cuidadosa e centrada nos sujeitos da educacdo. O anseio por um avanco na
multisseriacdo é acompanhado pelo desejo de eliminar o fardo nominal que carrega,
intrinsecamente vinculado a rigidez da seriacdo. Essa aspiracdo reflete um movimento em
direcdo a uma educagdo mais flexivel e adaptadaas singularidades de cada aluno, indo além
das convencdes tradicionais.

Contudo, a sobrecarga percebida por esses profissionais na tentativa de atingir os
objetivos estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)revela uma desconexao
significativa entre as diretrizes normativas e a pratica pedagdgica nas escolas multisseriadas.
Os objetivos, muitas vezes formulados considerando o contexto de classes seriadas, tornam-se
um desafio adicional para os educadores que buscam adaptar essas metas a dinamica peculiar
das turmas multisseriadas.

Nesse cenario, fica ainda mais evidente a lacuna persistente em termos de politicas
publicas efetivas para a Educagdo do Campo. A falta de medidas concretas contribui para a
perpetuacdo das dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos em ambientes
multisseriados, comprometendo a qualidade do ensino oferecido.

Diante disso, conseguimos observar certa urgéncia de uma intervencao decisiva por
parte das autoridades educacionais. E essencial que sejam estabelecidos critérios
organizacionais claros e adaptados as particularidades das turmas multisseriadas. Além disso,
a revisdo e adaptacdo dos objetivos da BNCC para atender as necessidades desses contextos
especificos sdo imperativas. Somente através do comprometimento efetivo com politicas
publicas inclusivas e sensiveis as realidades do campo poderemos superar os desafios e
promover uma educacdo de qualidade em todas as suas formas, independentemente da
configuracdo dasturmas.

Pensar a organizacdo pedagogica do ensino e daescola para além da seriagdo envolve
considerar abordagens mais flexiveis e personalizadas, alinhadas com as necessidades e
caracteristicas individuais dos alunos. Tem-se como possibilidade de organizar de ensino, um
aprendizado de forma a realizar uma adaptacé&o curricular, a fim de permitir que os educadores
ajustem o curriculo de acordocom o nivel de habilidade e interesse de cadaaluno, e a realizacdo

de metodologias novas e variadas incorporando diferentes metodologias de ensino, como
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aprendizado baseado em projetos, ensino colaborativo e abordagens préaticas para atender as
diversas formas de aprendizado.

Também é importante repensar as turmas multisseriadas, agrupando os alunos com base
em suas habilidades e necessidades especificas em vez de idade, promovendo interagdes entre
diferentes faixas etarias e estimulando a colaboracdo; implementar avaliagdes formativas ao
longo do ano letivo, focando no progresso individual dos alunos, em vez de depender
exclusivamente de avaliacdes pontuais; utilizar plataformas que adaptem o contetido com base
no desempenho e nas preferéncias e realidades individuais de cada aluno; desenvolver um
curriculo que incorpore a realidade e a cultura local, tornando o aprendizad o mais relevante e
significativo; fornecer formagdo continuada para os docentes visando seu desenvolvimento
profissional, formando os educadores a implementar praticas pedagodgicas inovadoras e
adaptaveis; e promover a participacdo da comunidade e o envolvimento dos pais, a fim de
propiciar a participacdo ativa dos pais na educacdo de seus filhos, estabelecendo parcerias
escola-comunidade que enriquecam o ambiente educacional.

Logo, essas possibilidades visam criar um ambiente educacional mais flexivel e
centrado no aluno, indo além daseriacdo tradicional para atender as diversas necessidades de
aprendizado dos estudantes. A implementacdo bem-sucedida dessas abordagens exigird o
envolvimento de educadores, comunidades e formuladores governamentais de politicas
publicas educacionais.
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