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E aprendi que se depende sempre

De tanta, muita, diferente gente

Toda pessoa sempre é as marcas

Das licOes diarias de outras tantas pessoas

E é tdo bonito quando a gente entende

Que a gente é tanta gente onde quer que a gente va
E é tdo bonito quando a gente sente

Que nunca esta sozinho por mais que pense estar
E td0 bonito quando a gente pisa firme

Nessas linhas que estdo

nas palmas de nossas maos

E td0 bonito quando a gente vai a vida

Nos caminhos onde bate, bem mais forte o coracéo

Caminhos do Coracéao

(Pessoa=Pessoas)

Composicao e interpretacdo: Gonzaguinha
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RESUMO
Tendo o ano de 2020, primeiro ano da pandemia da COVID-19, como contexto, esta
pesquisa analisa 0 conjunto de narrativas (auto)biograficas de trés docentes e trés
gestores da escola basica, participantes da Atividade Curricular Integradora Ensino
Pesquisa Extenséo (ACIEPE) ‘Refletindo sobre Narrativas Educativas, Formacgéo e
Trabalho Docente com Profissionais da Educacdo no Contexto da COVID-19’,
proposta pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal
de Séo Carlos em parceria com a Universidade Federal de Ouro Preto, de maio a
julho de 2020. O estudo pretende evidenciar as relacdes presentes no conjunto de
suas narrativas e compreender como, pela escrita, os participantes ressignificam as
experiéncias que viveram no contexto pandémico e como as situam em sua historia.
Dividido em quatro movimentos de escrita que transitam entre os processos de
autoformacdo e formacdo docente, a investigacdo esta situada no campo de
conhecimento da pesquisa (auto)biogréfica, sob a perspectiva epistemopolitica, pés-
disciplinar e decolonial de investigacdo proposta por Passeggi e Souza.
Considerando o paradigma biografico como pressuposto teérico, o Primeiro
Movimento discute a autoformacdo a partir da atividade (auto)biografica da
pesquisadora em didlogo com os escritos de Santos e Dunker (2020) autores que
refletiram e escreveram sobre o cenério pandémico e com a hermenéutica do si-
mesmo proposta por Ricceur. O Segundo Movimento discute a formacdo docente a
partir da experiéncia vivida na ACIEPE, e contextualiza o sentido do termo pesquisa-
vida-formacao, adotado durante a pandemia da COVID-19 pelo Nucleo de Estudos
e Pesquisas sobre Narrativas, Formacdo e Trabalho Docente (NEPEN) da
Universidade Federal de S&o Carlos — Campus Sorocaba. Na tessitura dessa escrita
sao protagonistas os escritos de Pineau; Josso, Delory-Momberger; Passeggi; Brito
e Nakayama, entre outros autores, bem como os estudos de Breton, na perspectiva
da construcdo de uma epistemologia narrativa e de Souza, a partir de uma Otica
compreensiva-interpretativa, referéncias teorico-metodologicas para a andlise
proposta. O Terceiro Movimento percorre o caminho da analise, proposta em trés
tempos de leitura-escrita que revelam o perfil biografico, os modos de existir e resistir
no cenario pandémico e as subjetividades que emergem do texto de cada
participante. Os achados, colocados em um dialogo entrecruzado, discorrem sobre
as dinamicas que permitem compreender dois aspectos relacionados ao contetdo
da experiéncia: a construcdo do enredo, considerando a predominancia entre a
dimenséo episddica e a dimensdo de configuracdo, e 0s processos inferenciais,
tendo em vista a predominancia de dinamicas de deducéo/inducdo ou de
transducdo/abducéo. Pela leitura-escuta do conjunto de narrativas dos participantes
da ACIEPE, observou-se que, para que a reflexividade biogréafica se torne histéria
vivida, refletida e narrada, é preciso configura-la pela linguagem e reconfigura-la
pela leitura de si-mesmo, em um movimento hermenéutico e epistémico que se
mostra (auto)transformador. O Quarto Movimento resgata 0 compromisso
epistemopolitico da pesquisadora na interlocu¢do com Morin e Freire e enuncia uma
perspectiva de autoformacédo e formagéo docente fundada em uma epistemologia
narrativa que, em espacos/tempo de pesquisa-vida-formacéao fortalecem uma praxis
encarnada na vida e humanizada pela solidariedade e pelo pertencimento a uma
comunidade planetaria.
Palavras-chave: narrativas (auto)biogréficas, pesquisa-vida-formacéo,
epistemologia narrativa, COVID-19.



RESUMEN

Tomando el afio 2020, el primer afio de la pandemia de COVID-19, como contexto,
esta investigacion analiza el conjunto de narrativas (auto)biograficas de tres
docentes y tres administradores escolares de educacion béasica, participantes en la
Actividad Curricular Integradora Ensefianza Investigacién Extension (ACIEPE)
'Reflexionando sobre Narrativas Educativas, Formacion y Trabajo Docente con
Profesionales de la Educacion en el Contexto de COVID-19', propuesta por el
Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Federal de Sdo Carlos en
colaboracioén con la Universidad Federal de Ouro Preto, de mayo a julio de 2020. El
estudio tiene como objetivo destacar las relaciones presentes en sus narrativas y
comprender como, a través de la escritura, los participantes resignifican las
experiencias vividas en el contexto pandémico y cémo las sitian en su historia.
Dividida en cuatro movimientos de escritura que transitan entre procesos de
autoformacién y formacion docente, la investigacion se sitia en el campo del
conocimiento de la investigacion (auto)biografica, bajo la perspectiva
epistemopolitica, posdisciplinaria y decolonial de la investigacion propuesta por
Passeqggi y Souza. Considerando el paradigma biografico como supuesto tedrico, el
Primer Movimiento discute la autoformacién a partir de la actividad (auto)biografica
de la investigadora en didlogo con los escritos de Santos y Dunker (2020), autores
que reflexionaron y escribieron sobre el escenario pandémico, y con la hermenéutica
del si mismo propuesta por Ricceur. EI Segundo Movimiento discute la formacion
docente a partir de la experiencia vivida en ACIEPE, y contextualiza el significado
del término investigacién-vida-formacién, adoptado durante la pandemia de COVID-
19 por el Centro de Estudios e Investigaciones sobre Narrativas, Formacion y
Trabajo Docente (NEPEN) de la Universidad Federal de Sdo Carlos - Campus
Sorocaba. En el tejido de esta escritura, son protagonistas los escritos de Pineau;
Josso, Delory-Momberger; Passeggi; Brito y Nakayama, entre otros autores, asi
como los estudios de Breton, desde la perspectiva de construir una epistemologia
narrativa, y de Souza, desde una perspectiva comprensiva-interpretativa,
referencias teérico-metodoldgicas para el analisis propuesto. El Tercer Movimiento
recorre el camino del andlisis, propuesto en tres tiempos de lectura-escritura que
revelan el perfil biogréfico, los modos de existir y resistir en el escenario pandémico,
y las subjetividades que emergen del texto de cada participante. Los hallazgos,
ubicados en un dialogo cruzado, discuten las dinamicas que permiten comprender
dos aspectos relacionados con el contenido de la experiencia: la construccion de la
trama, considerando la predominancia entre la dimensién episddica y la dimension
de configuracion, y los procesos inferenciales, considerando la predominancia de
dinamicas de deduccion/induccion o de transduccidn/abduccion. A través de la
lectura-escucha del conjunto de narrativas de los participantes en ACIEPE, se
observé que, para que la reflexividad biogréfica se convierta en historia vivida,
reflexionada y narrada, es necesario configurarla a través del lenguaje y
reconfigurarla a través de la autolectura, en un movimiento hermenéutico y
epistémico que resulta ser (auto)transformador. El Cuarto Movimiento rescata el
compromiso epistemopolitico de la investigadora en didlogo con Morin y Freire y
enuncia una perspectiva de autoformacion y formacion docente fundamentada en
una epistemologia narrativa que, en espacios/tiempos de investigacion-vida-
formacion, fortalece una praxis encarnada en la vida y humanizada por la solidaridad
y la pertenencia a una comunidad planetaria.

Palabras clave: narrativas (auto)biogréficas, investigacion-vida-formacion,
epistemologia narrativa, COVID-19.
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ABSTRACT

Taking the year 2020, the first year of the COVID-19 pandemic, as context, this
research analyzes the set of (auto)biographical narratives of three teachers and
three school administrators from elementary education, participants in the Integrative
Curricular Activity Teaching Research Extension (ACIEPE) ‘'Reflecting on
Educational Narratives, Formation and Teaching Work with Education Professionals
in the Context of COVID-19', proposed by the Graduate Program in Education of the
Federal University of Sdo Carlos in partnership with the Federal University of Ouro
Preto, from May to July 2020. The study aims to highlight the relationships present
in their narratives and understand how, through writing, the participants resignify the
experiences they lived in the pandemic context and how they situate them in their
history. Divided into four writing movements that transit between processes of self-
formation and teacher formation, the research is situated in the field of
(auto)biographical research knowledge, under the epistemopolitical, post-
disciplinary, and decolonial perspective of research proposed by Passeggi and
Souza. Considering the biographical paradigm as a theoretical assumption, the First
Movement discusses self-formation from the (auto)biographical activity of the
researcher in dialogue with the writings of Santos and Dunker (2020), authors who
reflected and wrote about the pandemic scenario, and with the hermeneutics of self
proposed by Ricceur. The Second Movement discusses teacher formation from the
experience lived in ACIEPE, and contextualizes the meaning of the term life-
research-formation, adopted during the COVID-19 pandemic by the Center for
Studies and Research on Narratives, Formation, and Teaching Work (NEPEN) of the
Federal University of Sdo Carlos - Sorocaba Campus. In the weaving of this writing,
the writings of Pineau; Josso, Delory-Momberger; Passeggi; Brito and Nakayama,
among other authors, as well as the studies of Breton, from the perspective of
constructing a narrative epistemology, and of Souza, from a comprehensive-
interpretative perspective, are protagonists, theoretical-methodological references
for the proposed analysis. The Third Movement traverses the path of analysis,
proposed in three times of reading-writing that reveal the biographical profile, the
ways of existing and resisting in the pandemic scenario, and the subjectivities that
emerge from the text of each participant. The findings, placed in a crossed dialogue,
discuss the dynamics that allow understanding two aspects related to the content of
the experience: the construction of the plot, considering the predominance between
the episodic dimension and the configuration dimension, and the inferential
processes, considering the predominance of deduction/induction dynamics or
transduction/abduction dynamics. Through the reading-listening of the set of
narratives of the participants in ACIEPE, it was observed that, for biographical
reflexivity to become lived, reflected, and narrated history, it is necessary to configure
it through language and reconfigure it through self-reading, in a hermeneutic and
epistemic movement that proves to be (self)transformative. The Fourth Movement
rescues the epistemopolitical commitment of the researcher in dialogue with Morin
and Freire and enunciates a perspective of self-formation and teacher formation
founded on a narrative epistemology that, in spaces/times of life-research-formation,
strengthens a praxis embodied in life and humanized by solidarity and belonging to
a planetary community.

Keywords: (auto)biographical narratives, life-research-formation, narrative
epistemology, COVID-19.
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Memoéria de um tempo

Onde lutar por seu direito

E um defeito que mata

S&o tantas lutas ingldrias

Sao historias que a historia

Qualguer dia contara

De obscuros personagens

As passagens, as coragens

Sao sementes espalhadas nesse chao

De Juvenais e de Raimundos

Tantos Julios de Santana

Nessa crenga num enorme coragao

Dos humilhados e ofendidos

Explorados e oprimidos

Que tentaram encontrar a solucéo

S&o cruzes sem nomes,

sem corpos, sem datas

Memoéria de um tempo

Onde lutar por seu direito

E um defeito que mata

E tantos sao os homens por debaixo das manchetes
Sao bracos esquecidos que fizeram os heréis
Séo forcas, sdo suores que levantam as vedetes
Do teatro de revistas, que € o pais de todos nés
S&o vozes que negaram liberdade concedida
Pois ela € bem mais sangue

E que ela é bem mais vida

S&o vidas que alimentam nosso fogo da esperanca
O grito da batalha

Quem espera, nunca alcanca

E &, quando o Sol nascer

E que eu quero ver quem se lembrara

E &, quando amanhecer

E que eu quero ver quem recordara

E eu ndo quero esquecer

Essa legido que se entregou por um novo dia
Eeu quero é cantar, essa mao tao calejada
Que nos deu tanta alegria

E vamos a luta

Pegquena memoaria de um tempo sem memoaria

Composicao: Gonzaguinha

Interpretacdo: Elza Soares

https://open.spotify.com/intl-pt/track/3dfgCuhs6 PkimVEQFpR3vF?si=446f1c30d1a04570

>

16



https://open.spotify.com/intl-pt/track/3dfgCuhs6PkimVEgFpR3vF?si=446f1c30d1a04570

Mas a biografia do pesquisador, ou seja,

0 conjunto de operacdes pelo qual um individuo
se biografa como pesquisador,

e a biografia da pesquisa, ou seja,

a abordagem evolutiva e hermenéutica

gue constitui 0s objetos da ciéncia,

se conectam e se organizam

em configuracdes sucessivas, essas
construcdes estdo em uma relagcéo direta com
as hipoteses, as observacoes,

as experiéncias, os protocolos, os resultados
gue uma pesquisa mostra.

DELORY-MOMBERGER; 2018, p.56
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INTRODUCAO
Sobre-posicdes epistemopoliticas:
transformacdes no percurso de uma pesquisadora-formadora

Um dia antes da minha qualificacédo, acontecida no dia 23 de junho de
2022, testei positivo para a Covid-19. Até esse momento havia vivido a doenca
somente pela historia de outros: filhos, amigos, pais, neto, companheiras e
companheiros de trabalho e estudo, estudantes e suas familias e, olhando para
o cenario terrivel que o mundo viveu, me considerava privilegiada.

Passados um ano e alguns meses desse momento, estou concluindo
minha tese em meio a um novo episddio de Covid-19. Nesse entremeio, 0
embate entre vida e morte esteve muito préximo de meus familiares e amigos de
uma forma que néo tinha sentido. Como ocorre com todas as vidas, durante
esses meses as cepas da doenca foram se transformando, assim como as
contingéncias da minha vida, que também sofreu mudancas.

Perdi amigos em decorréncia de implicacfes causadas pelo coronavirus
e no més de margo deste ano foi a vez de minha mée, diagnosticada com um
cancer agressivo um meés antes, apos ter se recuperado de uma Covid-19. Hoje
acompanho a luta de uma amiga-irma para sobreviver ao mesmo diagnostico de
minha méae.

O isolamento e o distanciamento social e todas as outras tantas
contingéncias trazidas com a pandemia provocaram em mim indagacdes que
tém mobilizado o meu agir no mundo no sentido de ressignificar a palavra vida,
palavra que hoje carrega sentidos que outrora nunca carregou.

Meu olhar para a vida, como palavra e existéncia, alcan¢gou novos angulos
durante o primeiro ano da pandemia, com as reflexdes provocadas pelas falas
de pesquisadoras e pesquisadores identificados com a pesquisa (auto)biografica
que, nos encontros do Webinario ‘Vidas em Pandemia’l, reafirmaram o narrar
como condicao para defender a vida em suas multiplas dimensdes e me levaram
a compreender que esta pesquisa, recém iniciada naquele momento, precisaria
também tocar na vida, ndo como um vocabulo imponente e sonoro, mas como

uma palavra carregada com o sentido de uma existéncia digna.

!Realizado pela BIOGraph - Associagao Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica e pelo Grupo
Interinstitucional de Pesquisaformacgéo Polifonia — GEPEC (FE/Unicamp)
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Algumas dessas falas me alcancaram com a forca de uma convocagao,
como a do Professor Daniel Suarez, que nos convidou a olhar para outras
situacdes que, tal qual a desencadeada pela pandemia, geram continuamente
exclusdo e confinamento, e nos confrontou com perguntas profundas e
desafiadoras. Como podiamos biografar as experiéncias da pandemia para que
ndo se tornassem experiéncias mudas? Como podiamos contribuir para dar
visibilidade as misérias encarnadas na pandemia, bem como as oportunidades
gue emergiam a partir dela? Como nos comovia a experiéncia que viviamos e
como a escutavamos? Como nos posicionariamos ndo apenas
metodologicamente, mas eticamente, politicamente e esteticamente nos NOSS0S
|6cus de pesquisa?

Outras, carregadas de emocdo, como a narrativa da Professora
Conceicéo Passeggi, compartilhavam sua experiéncia pessoal de confinamento.
Em sua manifestacdo, essa querida professora-autora-pesquisadora nos fala,
realcando a fala de Suarez, que a experiéncia vivida na pandemia ndo pode ficar
muda, e destaca, como acdo que estd inscrita no centro da necessidade
humana, a importancia de sabermos sobre as experiéncias vividas por outros,
reconhecendo a biografizagdo como um elemento que nos permite compreender
como a vida chega até nés e apontando a poténcia das narrativas
(auto)biogréaficas como reflexdo e acdo de linguagem, que nos permite construir
o mundo e construi-lo para o outro, nos leva a indagar sobre nossa consciéncia
histérica e a testemunhar esse momento singular que nos cabe registrar.

Falas acolhedoras e sensiveis, traziam relatos do cotidiano de pessoas
como as que estavam ao nosso lado na tela, como a fala da Professora Maria
Helena Menna Barreto Abrahdo, que compartilhou, pela leitura de um diario, a
experiéncia de isolamento de outra professora, Maria Amalia, com sua familia,
nos mobilizando a pensar sobre o tempo humano e o tempo narrativo, colocando
o vivido e narrado no contexto pandémico.

Em uma narrativa potente, a pesquisadora Delory-Momberger trouxe a luz
a compreensdo da passagem do tempo pandémico como “um tempo fora do
tempo”, um exilio autoimposto, por seguranga e cuidado para alguns; uma
expatriagdo forcada, para outros, como as muitas vitimas da COVID-19,

segregadas de seus familiares e amigos e nos convidou a pensar o educar e o
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formar como vetores de transformacgao e via de conhecimento de si, do outro e
do mundo. Vivendo a perda recente de sua mae, Delory-Momberger nos falou a
partir da perspectiva de uma Insurreigao Criativa, representacéo do cotidiano da
pandemia por meio de um movimento expressivo protagonizado por refugiados,
participantes do Good Chance Theatre. Na apresentacédo do grupo, a expressao
de seus corpos e as imagens projetadas narravam as experiéncias vividas e
refletidas por sujeitos biograficos que, na condi¢do de exilados esperam por um
retorno, uma retomada, um regresso, anunciados na compreensdo de sua
existéncia e na relagdo com seu contexto.

No cenario pandémico, marcado por separacdes, auséncias e rupturas,
essas contundentes manifestacdes virtuais, enunciadas de forma declarativa,
propositiva e publica me moveram a compreender o narrar como condi¢do para
defender a vida em suas multiplas dimensdes. Foram muitas as vozes que se
manifestaram em micro relatos pela defesa da vida. Tais falas, sob a minha
escuta, tomaram forca e soaram, aos ouvidos desta pesquisadora, como
movimentos polifénicos a favor da vida.

Cada uma dessas vozes, ao narrarem suas experiéncias como modo de
seguir existindo, me permitiram compreender o fio que entrelagcava suas
narrativas com a minha histéria de vida e formacgédo: o compromisso com a vida
humana.

Com o surgimento da pandemia da COVID-19 no Brasil, no inicio do ano
de 2020, fui uma entre milhdes de habitantes do planeta que se separou da
familia e de amigos por forca do distanciamento social. Como muitos outros,
busquei formas de organizar uma rotina inesperada e soterrada de
responsabilidades e tarefas novas, me conectando com o mundo pela tela do
celular e do computador e transferindo o trabalho e o estudo para o espaco
virtual, materializado naquele momento no interior de minha casa.

Atuando como coordenadora pedagogica das séries finais do ensino
fundamental, em uma escola particular de S&do Paulo, estava imersa na reflexao
sobre os caminhos possiveis para manter a escola aberta, uma vez as
evidéncias indicavam um tempo longo de espera. Enquanto procurava equilibrar
as pressdes das familias, dos docentes e da propria escola sobre o que se

entendia como ensino ‘online’, me mantive sustentada pelos estudos e
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discussoes das disciplinas do doutorado e dos encontros do NEPEN?, Ndcleo de
Estudos e Pesquisas sobre Narrativas, Formacao e Trabalho Docente, integrado
ao Programa de Pos Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Séo
Carlos, campus Sorocaba, espagco de encontros que se mostraram essenciais
para apoiar minhas reflexdes e encontrar brechas para reinventar as praticas
escolares e defender a vida.

Em abril daquele ano, quando conviviamos hd menos de dois meses com
a dura realidade imposta pela pandemia da COVID-19, recebi o convite para
integrar a organizagdo da Atividade Curricular Integradora Ensino Pesquisa
Extensdo (ACIEPE) ‘Refletindo sobre Narrativas Educativas, Formagao e
Trabalho Docente com Profissionais da Educacdo no Contexto da COVID -19’
promovida pelo PPGED/UFSCar-So.

Oferecida pela UFSCar como componente curricular complementar desde
2002, a ACIEPE é entendida como uma atividade que articula ensino, pesquisa
e extensdo em uma acao de educacdo nao-formal, pautada no dialogo aberto
entre toda a comunidade da universidade e outros segmentos sociais, com a
expectativa de contribuir com uma formacéao ética do profissional e cumprir com
seu compromisso social, estimulando a problematizacdo da realidade e a
aproximacédo dos curriculos da vida em sociedade. Desde sua concepc¢ao, a
ACIEPE segue com o propésito de ampliar o olhar para contextos externos ao
mundo académico em uma atitude questionadora, investigativa e aberta a
experimentacdo de metodologias alternativas de ensino e trabalho comunitério.
(Souza, 2007)

Conhecida como uma prética formativa inovadora na UFSCar, aquela
ACIEPE teve outros contornos, especialmente pelo modo de organizacéo que a
caracterizou, ja que estava marcada pelo distanciamento social. Em um cenario
de incertezas e preocupacdes, o convite pareceu-me uma oportunidade para me
aprofundar na compreenséao das narrativas (auto)biograficas como dispositivo de
formacdo docente, propdésito do estudo que almejava para minha tese. Porém,
naquele contexto inusitado, a pergunta que pautaria minha investigacdo néo

poderia deixar de considerar aquele tempo exigente que habitdvamos. Passei a

2 Grupo de estudos integrado ao Programa de Pds Graduacao em Educacéo da Universidade
Federal de S&o Carlos, campus Sorocaba.
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entender que a pandemia iria atravessar os meus estudos, uma vez que estava
embrenhada inteiramente naquele contexto e mobilizada pelas
responsabilidades como doutoranda e como profissional. Como fez Boaventura
de Souza Santos perguntando ‘Que potenciais conhecimentos decorrem da
pandemia do coronavirus?” nas primeiras linhas de seu livro que tematiza os
tempos pandémicos, (Santos, 2020, recurso eletrénico), também me perguntava
sobre a pertinéncia de considerar a pandemia da COVID-19 na pesquisa que
iniciava.

Participei da ACIEPE desde o planejamento da proposta até a finalizagéo
do trabalho, apurando meu olhar para as escolhas que envolviam as praticas
formativas e a escuta sensivel como pesquisadora-formadora e como
coordenadora pedagogica.

Compatrtilhei minha experiéncia pessoal e os conflitos que vivenciei na
coordenacdo pedagdgica nesses primeiros meses da pandemia e assisti as
participacdes de outros convidados que também falaram sobre as experiéncias
vividas em seus espacgos de trabalho e as iniciativas para manterem a escola
como espaco de protecao e cuidado. Percorri com o grupo as leituras propostas
sobre narrativas (auto)biogréficas e formacao docente e as reflexdes que elas
suscitaram e acompanhei a producdo da atividade (auto)biografica dos
participantes.

Com o passar dos dias, enquanto essa experiéncia formadora se
configurava em meus pensamentos, as exigéncias de uma rotina exaustiva, fruto
de um cenério complexo gerado pela pandemia, aprofundava a discussao sobre
a continuidade das atividades escolares. Submetida as indecisfes e incertezas
governamentais quanto ao funcionamento das escolas, minhas perguntas se
multiplicavam.

Permaneceriamos online ou seguiriamos presencialmente ainda que
correndo muitos riscos? Como lidariamos com 0s possiveis prejuizos de
aprendizagem trazidos com o distanciamento social? Quais seriam esses
prejuizos, de fato? Na iminéncia de ndo retornarmos, haveria prejuizos
financeiros as escolas privadas, como a que eu atuava? Como lidariamos com

demissdes em um momento tao delicado?
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Com o crescimento do numero de mortes, a falta de perspectiva no
enfrentamento da doenca e a evolugcdo de um cenario de desesperanca,
polarizado politicamente pelas manifestacées do governo federal que insistia em
minimizar o quadro da pandemia, encontrava respiro nas lives e aulas online,
que se intensificaram nesse exigente periodo, diminuindo o isolamento
provocado pela distéancia da convivéncia.

Em um desses momentos online me senti muito provocada sobre o que
eu fazia na escola, atuando como coordenadora pedagogica das séries finais do
Ensino Fundamental. Com palavras fortes e uma reflexdo pautada no terrivel
cenario da pandemia, a fala do Prof. Elizeu Clementino de Souza, em 26 de
agosto, no Seminario realizado pela UNICID, me convocou a entender como (e
sel) me colocava como testemunha de um tempo exigente e sem precedentes
em nossas vidas pessoais e profissionais. Retomada posteriormente em outras
oportunidades virtuais, sua fala, voltada a formacao docente, mas em defesa da
vida em todas as suas dimensdes, marcou minha historia em tempos
pandémicos e deslocou meu olhar para a minha atuagdo como coordenadora
pedagdgica junto aos docentes, aos estudantes e suas familias. O que teria eu
para narrar sobre meus passos neste cenario pandémico? Seriam minhas
narrativas o desvelar de uma escolha de vida ou de morte? Minha acéo estava
voltada a promover a vida ou referendar o contexto de medo que insistia em nos
engolir?

Durante sua fala, nosso interlocutor nos colocava a pensar sobre a escola
nas telas. Suas reflexdes me deixaram inquieta, e quase me justificando sobre
as decisfes tomadas até entdo no ambito profissional, dizia a mim mesma que
minha visdo ndo estava obscurecida a ponto de impedir o cuidado com as vidas
dos docentes e estudantes que comigo viviam a pandemia.

ApoOs o término da exposicao, foi aberto um tempo para enunciacdo de
perguntas ao Professor Elizeu. Pedi a palavra e compartilhei minha constante
preocupacao em traduzir meus posicionamentos nas praticas escolares. Diante
de tantas duvidas e, naguele momento, forcosamente interditada a tomar as
escolhas convencionais pelos desdobramentos da pandemia, perguntei a ele o
gue mais, em sua opinido, poderiamos fazer no contexto da escola? Sua

resposta, mais que uma sugestao, foi um convite carregado de sentido: ‘Narrar
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a vida vivida na escola e as praticas pedagdgicas remotas marcadas pelo
cuidado’, ele me respondeu.

Os questionamentos sobre o sentido da vida em um momento em que a
morte nos assombrava, reverberaram em meus pensamentos e ficaram
especialmente registrados em minha memoaria, trazendo-me lucidez quanto ao
lugar que minha acdo como formadora e pesquisadora poderia ocupar ao
testemunhar e narrar experiéncias individuais e coletivas acontecidas no tempo
histérico pandémico. Manter-se vivo era necessario, e manifestar a posicdo em
favor da vida e em oposicdo a morte, era essencial.

Essa fala do Professor Elizeu nao foi gravada, entretanto, ficou
registrada em minha memaoria como um momento-charneira, um acontecimento
disruptivo e articulador transportado em imagem para a dobradi¢ca de uma porta
ou uma passagem entre duas etapas, tal qual concebe Josso (2004).

Retomada em 3 de setembro de 2020, em uma das edi¢cdes do webinario
“Vidas em Pandemia” e em 25 de setembro do mesmo ano, no XIV Coléquio
Internacional "Educacdo e Contemporaneidade”, a fala do Professor Elizeu,
nessas oportunidades conservadas em registro gravado, permitiu-me confirmar
a preméncia de desvelar o que os meus olhos viram e 0 que 0 meu corpo viveu
enquanto sentia a angustia de decidir sobre os caminhos possiveis de atuacao
na escola no desconhecido espaco/tempo virtual e buscava sentido para a acédo
como pesquisadora-formadora e como sujeito de experiéncia-testemunho no
acontecimento pandémico.

Assisti a outras manifestacdes de pesquisadores identificados com o
campo de investigacdo (auto)biogréafica, que narrando suas experiéncias ou
apresentando suas pesquisas em espagos virtuais, encorajaram outros a
biografarem suas vidas nesses tempos dificeis.

Como ponto comum a essas vozes, testemunhos das micro realidades
do contexto da pandemia da COVID-19, enxerguei a dimenséo da negatricidade,
como explica Ardoino (2012; p. 90), “um poder de negagéao, de contraestratégia
que lhe da, ao menos em parte, a inteligéncia desses determinismos e a
capacidade de reagir, de a eles se adaptar e mesmo de os enfrentar ou de os

transformar”.
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Reconheci nessa nocdo de reacdo e transformagdo um aspecto
estruturante de minha histéria de juventude durante os anos 1980, como
integrante de um movimento de jovens catdlicos e da pastoral universitaria.
Ainda que em um periodo de inicio de abertura politica, viviamos sob o governo
militar no qual fé e politica se misturavam nos espacos progressistas da Igreja
Catdlica e na Universidade com um propdsito em comum, a busca pela justica
social tendo como luz a opcao preferencial pelos pobres. Eram tempos dos
movimentos de educacao popular, das comunidades eclesiais de base e do
método ver-julgar-agir, processo teoldgico reflexivo atualizado e transformado
em conjunto epistémico pela Teologia da Libertacao (Lopes; Pertile, 2021)

Minha experiéncia formadora de juventude encontrou aproximacfes na
abordagem multirreferencial também na nocdo de alteridade e alteracdo
(Macedo, 2012, p.39):

E assim que o olhar multirreferencial trabalha na perspectiva de
gue todo saber, toda teoria, todo sistema é biodegradavel como
somos biodegradaveis. De que a experiéncia do inacabamento
e da ambivaléncia é inerente a qualquer experiéncia como
saber. Nesse veio a negatricidade como condicdo para
alteridade e para alteracdo arquiteta a possibilidade da
experiéncia Unica como experiéncia de formacdo enquanto
“formacao com” e autoformacao.

Esse encontro entre os elementos que sustentavam minha histéria de vida
e formacdo em um passado distante, porém estruturante para quem me torno a
cada dia, pautou minhas escolhas e deu corpo a esta pesquisa, tendo como fio
condutor o percurso hermenéutico e de biografizacdo que percorri como
pesquisadora, testemunha e agente nesse tempo desafiador da pandemia da
COVID-19, em dialogo com as referéncias tedricas da pesquisa (auto)biografica
e o olhar voltado para as narrativas (auto)biograficas como dispositivo de
(auto)formacgéao e formacao docente.

Como uma forma de propor um modo de dizer e afirmar minha autoria a
producdo de conhecimento favorecida pela pesquisa havia escolhido o formato

multipaper?® para a escrita desta tese. Pretendia escrever quatro artigos que

3 O formato multipaper consiste em produzir uma dissertagdo ou tese com multiplos artigos
elaborados para publicacéo em periddicos cientificos ou livros da area durante a elaboragdo da
pesquisa, ou posteriormente, apdés a sua publicacdo. (FRANK, 2013)
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pautassem a defesa da vida durante a pandemia da COVID-19 em quatro
diferentes contextos: o da autoformacgdo, a partir da biografizacdo da minha
histéria de vida e formacao, o da pesquisa-formacéo, pela anélise das narrativas
(auto)biogréficas produzidas na ACIEPE ‘Refletindo sobre Narrativas
Educativas, Formacao e Trabalho Docente com Profissionais da Educacgéao no
Contexto da COVID -19’: o das lives e webinarios, a partir das narrativas orais
de pesquisadores identificados com a pesquisa (auto)biogréfica e o das
producdes académicas, a partir da publicacao de artigos cientificos, dissertacfes
de mestrado e teses de doutorado.

Entretanto, as contribuicdes dos pesquisadores convidados para a banca
de qualificacdo me conduziram para uma outra configuracdo organizada em
guatro movimentos de escrita que colocam luz na articulagdo entre pesquisa e
pesquisadora, atribuindo ao texto uma outra forma de autoria. Além disso, como
sugestdo da professora Maria Helena Menna Barreto Abrahdo, assumo a
dimenséao da vida incorporada a perspectiva de pesquisa-formacdo adotando a
expressdo pesquisa-vida-formacao nesta investigacdo quando me referencio a
ACIEPE e aos encontros do NEPEN, grupo onde o termo comecou a ser
utilizado, motivado pelos desdobramentos da pandemia. Outra mudanca de rota,
esta provocada por uma fala do Professor Elizeu Clementino de Souza, mudou
a direcdo da investigacdo. Pela conviccdo nos alcances de uma formacéo
narrativa, passei a investigar a atividade (auto)biografica dos participantes da
ACIEPE direcionando minhas inten¢des para as narrativas (auto)biograficas
como dispositivo de formacéo e (auto)formacdo, na perspectiva de contribuir
com uma epistemologia narrativa.

Assim, tendo o ano de 2020, primeiro ano da pandemia da COVID-19,
como contexto; a biografizacdo como via de conducédo de sentido; a pesquisa
(auto)biografica em wuma perspectiva epistemopolitica, pos-disciplinar e
decolonial de investigacdo (Passeggi, Souza; 2017) como referéncia teorico-
metodoldgica; e as narrativas (auto)biograficas* como dispositivo de pesquisa-

vida-formacéo, pretendo evidenciar as relacdes que possibilitam compreender

4 O uso dos parénteses em (auto)biografico/a acentua, em toda a pesquisa, a dimensao subjetiva
e a afirmagdo do sujeito que escreve bem como a fungdo auto formativa da escrita de si.
(Passeggi, 2016c¢)
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como os participantes da ACIEPE ressignificam suas experiéncias pela escrita e
as situam em sua historia.

Ao investigar as narrativas (auto)biograficas em tempos pandémicos nao
contemplo a analise da pandemia em si, porque, como antecipa, Santos (2020,
recurso eletrdnico), ‘teorizar ou escrever sobre ela é por nossas categorias e
nossa linguagem a beira do abismo’.

Outrossim, a andlise proposta se fundamentard& em dois olhares
complementares: nas contribuicbes de Breton (2020a; 2020b; 2021), que se
dedica a investigar, entre outros aspectos, a construcdo do enredo e o0s
processos de inferéncia que integram a experiéncia e estruturam a narrativa e
nas relacdes de dialogicidade e reciprocidade que compdem os trés tempos da
Otica compreensiva- interpretativa enunciada por Souza (2014).

A escrita do Primeiro Movimento, “Em primeira pessoa: biografizacao
e autoformacgido em um contexto pandémico” narra o giro hermenéutico® que
vivi apdés 0 meu encontro com a pesquisa (auto)biogréafica, modificando o meu
olhar sobre formacéo e atuacao, construindo novos saberes, modos de pensar
e de agir como pesquisadora e formadora. Mediada pelas temporalidades de
minha propria aventura (auto)biografica e em didlogo com as referéncias tedricas
gue sustentaram minhas aprendizagens experenciais e formais faco reverberar
as experiéncias gue me constituiram como sujeito em um percurso reflexivo, que
aproximou o presente pandémico ainda proximo a outros tempos ja vividos por
mim na juventude, e anuncio meu posicionamento epistemopolitico e ético em
defesa da vida.

No didlogo com os escritos de Santos e Dunker (2020) que, entre outros
autores refletiram e escreveram sobre o cenario pandémico, trago minhas
escolhas como pesquisadora em meio aos desdobramentos vividos no contexto
nacional daquele momento. Com a intengdo de contextualizar o narrado no
tempo cronologico que pauta a escrita, os dados publicados por 6rgdos
cientificos nacionais e internacionais que acompanharam a evolucdo da

pandemia complementam o texto.

5> Evocando a expressao utilizada para definir uma virada nas ciéncias sociais e o rompimento de
uma concepcao baseada na racionalidade técnica e instrumental, com a intengcéo de explicar
cientificamente as a¢cdes humanas e entender os fenbmenos sociais e 0 ensino a partir de uma
auto interpretacdo hermenéutica e narrativa. (Bolivar, 2018)
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Pela narrativa das experiéncias vividas por mim no campo académico,
como doutoranda, e no campo profissional, como coordenadora pedagogica dos
anos finais do ensino fundamental, explicito meu posicionamento como
testemunha desse tempo desafiador compreendendo a biografizagdo como
movimento de existéncia, resisténcia e re-existéncia.

Acentuando a dimensé&o subjetiva e a afirmagao do sujeito que escreve,
somo o vivido ao narrado, em uma dimensao autopoiética, principio fundante das
escritas de si como pratica autoformativa, na expectativa de que o meu narrar
possa ser condutor de sentidos de minha experiéncia individual e singular.
(Passeqggi, 2016c¢)

O Segundo Movimento, “Pesquisa-vida-formacgdo: compreender,
interpretar e narrar a experiéncia humana do viver”, reconfigura 0s passos
dados em direcao a escolha do objeto de investigacdo e aprofunda as intengdes
investigativas deste estudo a partir referéncias tedrico-metodolégicas da
pesquisa (auto)biogréfica, sob uma perspectiva epistemopolitica, pos-disciplinar
e decolonial de investigacao (Passeggi, Souza; 2017).

Como ponte para a compreensdo da temporalidade narrativa e da
hermenéutica do si mesmo na formacdo dos sujeitos em seus espacos de
pesquisa e formagao estdo presentes e articulados os escritos de Ricceur,
Pineau e Breton, e na tessitura do sentido do termo pesquisa-vida-formacao, sao
protagonistas os escritos de Pineau; Josso, Delory-Momberger; Abrah&o;
Braganca; Passeggi; Passeggi e Souza; Brito e Nakayama; Brito, Nakayama e
Lima, entre outros.

Considerando a biografizagdo como condutora de sentido, as narrativas
(auto)biogréaficas como dispositivo de formacéo docente e a ACIEPE ‘Refletindo
sobre Narrativas Educativas, Formacéo e Trabalho Docente com Profissionais
da Educagdo no Contexto da COVID-19’, como experiéncia pandémica de
pesquisa-vida-formacado, esse movimento de escrita também declara o percurso
de analise proposto para compreender as rela¢des logicas que permitem com as
quais os participantes ressignificam suas experiéncias e, por meio de suas
narrativas as situam em sua historia.

O Terceiro Movimento, “Da experiéncia a linguagem, do texto a

historicidade: narrativas do tempo pandémico”, propde um mergulho na
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atividade biografica dos trés docentes e das trés profissionais dedicadas a
gestdo e formacdo docente, que participaram da ACIEPE ‘Refletindo sobre
Narrativas Educativas, Formacédo e Trabalho Docente com Profissionais da
Educacdo no Contexto da COVID-19'. As trés narrativas que compdem o
conjunto da atividade (auto)biografica de cada participante foram reconstruidas
em trés tempos de leitura-escuta, em consonancia com a perspectiva de uma
epistemologia narrativa proposta por Breton (2021) e com a concepc¢ao de Souza
(2014) “Marcas Biograficas”, “Da experiéncia a linguagem” e “Do texto a
historicidade”. Posteriormente, em um dialogo entrecruzado, o conjunto de cada
participante se dedica a identificar as dindmicas que permitem compreender as
relacBes construidas pelo narrador tendo em vista dois aspectos relacionados
ao conteudo da experiéncia: a construcdo do enredo, considerando a
predominancia entre a dimenséo episédica e a dimensao de configuracédo; e 0s
processos inferenciais, a partir da predomindncia de processos de
deducéao/inducao ou de transducéo/abducéo.

No Quarto Movimento, “Humanizar a educacdo para mudar o
mundo”, evoco a conexdo com dois manifestos inspiradores escritos por Edgar
Morin (2016, 2020): Ensinar a viver: Manifesto para mudar a educacéo e E hora
de mudarmos de via: Licbes do Coronavirus, e com a obra de Paulo Freire,
“Pedagogia da Esperanga”, apresento meu posicionamento como intérprete das
relagbes que investigo, engajada em uma préxis formativa mais humanizada e
em uma epistemologia narrativa de pesquisa-vida-formacgéao. Historicizando, pelo
meu texto, as muitas vozes que habitam o meu si-mesmo, anuncio meu
compromisso ético com a vida humana e com a Terra em que habitamos.

Por fim, nas Consideragdes Finais, fago a sintese das reflexdes que a
pesquisa me provocou mantendo as portas abertas como um convite para novos
passos de investigacdo e de pesquisa-vida-formacdo que venham somar
iniciativas para o fortalecimento de uma préaxis formativa encarnada na vida e
humanizada pela solidariedade e pelo pertencimento a uma comunidade
planetaria. Como proposicdo de continuidade desse percurso de pesquisa,
vislumbro um novo movimento que possa, tal qual um manifesto, reverberar as
muitas vozes de pesquisadoras e pesquisadores (auto)biograficos, que, em seus

territdrios de pesquisa-formacao se posicionam em defesa da vida.
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Cabe destacar que durante os primeiros meses da pandemia a musica
fez companhia a mim e aos meus pares no NEPEN, acompanhando nossas
reflexdbes e estudos agugcando nossas memorias e sentidos. Juntos
organizamos uma playlist colaborativa®, nomeada como Narrativas Musicais. O
repertério escolhido traduz emocbes e sentimentos que vivenciamos
coletivamente durante o ano de 2020. Junto as epigrafes, trago também
recortes das inspiragcdes musicais que integraram e encadearam a cComposi¢ao

dos meus estudos.

6 A playlist completa pode ser acessada pelo aplicativo Spotify no link
https://open.spotify.com/playlist/5JDq1V4mrrHnb1vOB6g2xA?si=f5b487886ee
d44a0 -
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A primeira pessoa soa cComo eu Sou
A segunda pessoa soa como tu €s
A terceira pessoa soa como ele

e ela também

Qualquer pessoa soa

toda pessoa

boa soa bem

O som da pessoa
Composicéo e Interpretacdo: Gilberto Gil
https://open.spotify.com/intl-pt/track/2HdzhfIX9VE[fclAJCb5Yz?si=b2f77546982a4d86

>
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E vocé diz para si mesma: olha, tem uma bolha que
acaba de ser lancada no ar, estoura e vem de muito
muito profundo em mim, de onde ela vem?

Josso, Marie-Christine; 2018
PRIMEIRO MOVIMENTO

Em primeira pessoa: biografizacdo e (auto)formacdo em um contexto

pandémico
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A pesquisa (auto)biogréafica encontra-se em um campo de conhecimento
que tem como foco a “dimensdo constitutiva da génese e do tornar-se
socioindividual” e os processos de “constituicdo individual (de individuacéo), de
construcéo de si, de subjetivagcdo, com o conjunto das interagbes que esses
processos envolvem com o outro e com o mundo social” (Delory-Momberger;
2016, p. 136).

Tendo sustentacdo na tradicdo hermenéutica e fenomenoldgica, sdo as
relacBes dos individuos em seu espaco social e as representacdes que fazem
de si mesmos, mediados pela linguagem em operacdes de biografizacao, e como
significam suas experiéncias e 0s acontecimentos vividos em uma dimenséo
temporal, que constituem o objeto da pesquisa (auto)biogréfica. (Delory-
Momberger; 2016, p. 136)

Nesse contexto, segundo Delory-Momberger (2018, p.56), a nocao de
biografia diz respeito ao “campo de representacdes e discursos pelos quais os
seres humanos constroem a percepgao de sua existéncia e a tornam inteligivel”,
ou uma ‘histéria-pesquisa em curso’ onde texto e sentido sdo consubstanciais e
podem dar inicio a processos de mudanca e desenvolvimento nos sujeitos, uma
vez que os acontecimentos enredados de forma sucessiva e configurados em
uma histdria organizada textualmente, produzem sentido e acgao.

Abrahdo (2018; p.2) também destaca a relacdo entre o individual e o
social que integra o processo narrativo da biografizacdo. Assim, ao narrar
reflexivamente suas vivéncias pessoais e socioculturais o narrador “as
(re)constréi como experiéncias, 0 que se consubstancia em processo
formador”.

Para Larrosa (2015), autor que pensa a educacdo a partir do par
experiéncia e sentido, o termo experiéncia relaciona, desde sua raiz etimologica
latina ou alem@, o ato de provar, experimentar, a ideia de travessia e de perigo.
O sujeito da experiéncia é aquele que se pde a prova na travessia de sua
existéncia, que segue aberto as transformacfes de seu percurso. O saber da
experiéncia, entdo, € o que se depreende dessa travessia a partir de como
respondemos e damos sentido ao que nos acontece, a forma singular de

estarmos e nos conduzirmos no mundo:
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trata-se de um saber finito, ligado a existéncia de um
individuo ou de uma comunidade humana particular;
ou, de um modo ainda mais explicito, trata-se de um
saber que revela ao homem concreto e singular,
entendido individual ou coletivamente, o sentido ou
0 sem-sentido de sua propria existéncia, de sua
propria finitude. Por isso, o saber da experiéncia é
um saber particular, subjetivo, relativo, contingente,
pessoal. Se a experiéncia hao € o0 que acontece, mas
0 que nos acontece, duas pessoas, ainda que
enfrentem 0 mesmo acontecimento, ndo fazem a
mesma experiéncia. O acontecimento é comum,
mas a experiéncia é para cada qual sua, singular e
de alguma maneira impossivel de ser repetida.
(Larrosa, 2015, p. 27)

Ao biografar minha experiéncia como doutoranda e coordenadora
pedagdgica no ano de 2020, assumo a narrativa (auto)biografica como modo
de existir, resistir e reexistir, bem como a pesquisa (auto)biografica e os
elementos tedricos que a sustentam, inspirada pelas palavras de Passeggi,
(2016, p. 310-311):

enguanto o sujeito da experiéncia vive a vida (bios),
age e padece no mundo, 0 sujeito epistémico
metaboliza esse mundo da vida (bios), transforma
em conhecimento a experiéncia vivida, o sujeito
autobiografico, por sua vez, toma a si mesmo, no
processo de autobiografizacdo, como objeto de
reflexdo, e mediante o uso da linguagem (oral,
escrita, digital, gestual, icbnica...), transforma-se em
narrativa, poesia e historia. Sua esséncia nao é, pois,
a vida (bios), mas a narrativa (texto) na qual e pela
qual torna-se um outro (formag&o).

Pela escrita resgatei memorias que me sustentam hoje como
pesquisadora (auto)biografica, reconhecendo quais eram o0s fios que
alinhavaram e definiram minha atitude pessoal e intrinseca pela defesa da vida;
atitude que reverbera hoje em minha constituicdo de pesquisadora-formadora,
para quem a acao de narrar esta implicada nos contextos formativos e historicos
em que se vive e nas relagbes que os compdem a partir da elaboracdo da
experiéncia vivida, refletida e narrada.

Mobilizada pela violéncia que sofremos como povo no presente recente
para enfrentarmos e combatermos a pandemia da COVID-19 e seus

desdobramentos, confrontei-me com minha historia de vida pela reflexéo e pela
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escrita. Nessa acao formadora e transformadora, revisitei privilégios herdados e
lidei com a tens&o entre as herancas que carrego comigo e as experiéncias que
me reorientam como ser-humano e sujeito de minha historia (Josso, 2007, p.
421), posicionei-me frente a frente com minhas crencas e utopias, rememorando
o tempo passado para entender como esperancar o futuro. Reconfigurei minha
existencialidade buscando, nas dimensdes da subjetividade, da interagdo com
outros e nos espacgos/tempos em que habito, as relacdes intangiveis entre 0s
saberes que adquiri pela experiéncia e o que aprendi nos processos académicos.

Entendendo que as marcas que ressalto para me definir neste momento
de sintese revelam parte de meu processo de autoformacdo em um percurso
singular, individual e social, e minha compreensado sobre mim mesma e minha
concepcgao sobre o mundo da vida, compartilho as escolhas que estruturam
esta pesquisa conectadas a minha historia pessoal e minha posicéo
epistemopolitica, entendida como afirmacao publica de meus posicionamentos.
(No6voa, 2017)

Assim, em um movimento de praxis (auto)biogréafica, assumo a dimenséo
performativa sustentada por um posicionamento frente a vida que nao se limita
a um olhar retrospectivo, mas se alimenta da experiéncia presente para que eu

possa me lancgar, autorizada, ao futuro.

Entre temporalidades, alter-nancias e alter-idade

Sou Claudia, mulher branca, paulistana de 59 anos, fruto de uma familia
multicultural, formada por imigrantes europeus vindos da Espanha, de Portugal
e da Italia e de brasileiros de cidades grandes e pequenas, entre eles, trés
professores: uma bisavd paterna, meu avd paterno e meu pai. Filha, irma,
esposa, mae de trés filhos adultos e avo, presente de vida recebido ha trés anos.

Nasci em Sao Paulo, no dia 6 de janeiro de 1964, préximo do inicio da
ditadura militar no Brasil, tempo em que cresci e fui educada aprendendo,
obediente, a ser brasileira entre hinos e desfiles marciais, substituidos depois

por cancdes de protesto, manifestacdes pela anistia e pelo voto direto e, pedindo
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licenca pela apropriacdo poética da musica de Rita Lee’, me sentindo a ovelha
negra da familia.

Fui criada entre tambores e pontos de umbanda, e embora nao professe
a mesma fé de meus pais, um simples toque de atabaque acorda o meu corpo
e me coloca em movimento. Sou afeita aos ritmos. A diversidade de timbres e
o improviso dos repiques ndo me assusta, pelo contrario, me organiza. Quando
estamos tocando entre amigos, gosto de marcar o ritmo das musicas com 0s
instrumentos de percussao: triangulo, zabumba, ganza, tamborim e meio
pandeiro.

Vez ou outra volto ao violao, instrumento que aprendi a tocar na escola
de irmas agostinianas, da qual fui aluna durante toda a escolaridade basica, e
que me acompanhou por muitos anos nos cantos dos ritos da igreja catélica, fé
que professo desde a juventude, vivida em intensidade em uma comunidade
catélica de jovens que se reunia hessa mesma escola.

Contava minha avo, que ao me levar a escola no primeiro dia de aula,
contrariando suas expectativas, soltei de sua méo, me despedi e entrei sem
olhar para trds. Em um tempo marcado pela restricdo a liberdade, esse espaco
afetuoso estruturou minha identidade e me preparou para a alteridade, ora pelo
caminho do conhecimento e da arte, ora tematizando a vida vivida e desejada
em uma intensa experiéncia de igreja, sustentada por uma fé ancorada na
existéncia e na resisténcia de seu povo e em um pensamento teoldgico que
carregava, além de uma opcao evangélica pelos pobres, uma opcao politica e
ética pela vida, que se firmou ainda mais com o meu ingresso na universidade.

Vasculhando meus guardados e observando os livros de minha estante,
resgatei a presenca da obra de Paulo Freire em minha histéria de formacéo,
herdada do tempo da graduacdo em Pedagogia pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo. A Universidade se afirmava pela promocéo e defesa dos
direitos humanos, fundamentada na dimenséo histérico-critica, e especialmente

no ambito do curso de Pedagogia, pelo propdésito prioritario de formar

7 A composigao de Rita Lee, “Ovelha Negra”, langada em 1973 no LP “Fruto Proibido”, diferente
do que se imagina como sentido para os versos “foi quando meu pai me disse filha, vocé é a
Ovelha Negra da familia”®, foi escrita como um desabafo da compositora pela sua saida forcada
do grupo Os Mutantes, no ano anterior. Fonte: https://www.uol.com.br/splash/noticias /2023/
05/09/rita-lee-como-a-ovelha-negra-se-tornou-a-rainha-do-rock.htm. Acesso em 23.set.2023.
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educadores com conhecimentos tedricos que sustentassem acdes coerentes e
transformadoras e conhecimento pratico para enfrentar os desafios da realidade
educacional; profissionais que pudessem expandir sua atuacdo para além de
suas respectivas habilitac6es, fundamentando-se na praxis pedagdgica da
educacéo popular e na pedagogia libertadora de Paulo Freire. (Saviani, 1981)

Na efervescéncia universitaria durante os anos 1981 e 1984, época da
luta pela democracia com o movimento das Diretas J4, vivi também o exercicio
de aproximacao entre fé e politica na pastoral universitaria. Ainda em tempos
de ditadura militar, a inspiracdo de Dom Paulo Evaristo Arns, Cardeal Arcebispo
de Sdo Paulo e Grdo-Chanceler da Pontificia Universidade Catodlica de Sao
Paulo, e outros bispos e arcebispos engajados na luta contra as violacfes dos
direitos humanos, como Dom Hélder Camara e Dom Pedro Casaldaliga,
aqueciam as reflexdes onde o bindmio vida/morte chegava pelo método ver-
julgar-agir e pelas linhas da Teologia da Libertacdo, proclamando uma fé
transcendente, mas também humana, nascida como reacdo aos contextos
sociais, politicos e econémicos excludentes produzidos nos dominios de
regimes autoritarios que dominavam os paises da América Latina. Autores
como Carlos Mesters, Leonardo Boff, Rubem Alves, Gustavo Gutierrez, Frei
Betto, entre outros, eram 0s que, junto ao Evangelho, traziam a boa-nova vista
com a Otica da opcéao preferencial pelos pobres, do engajamento politico e da
abertura ao aporte das ciéncias sociais para compreender o mundo e nele atuar
para transforma-lo, em busca da justica social.

Hoje entendo que meus primeiros passos na docéncia foram fruto do
amalgama de uma leitura de mundo sustentada pela fé cristd e pela educacédo
popular, em uma epistemologia impregnada da busca de tornar viavel e concreto
0 sonho da justica e da liberdade, como dito pelas palavras de Frei Betto a Paulo
Freire em uma conversa entre ambos, mediada pelo jornalista Ricardo Kotscho
e publicada sob o titulo “Essa Escola chamada Vida”. (Freire, Betto;1986)

Apés a graduacdo dediquei-me por cerca de dez anos a docéncia,
atuando como professora do ensino fundamental no IESP/DERDIC, instituicdo
dedicada a educacao de surdos e mantida pela PUC-SP e que mantinha o
carater de pesquisa e formacdo muito presentes. As segundas-feiras

recebiamos as estudantes de pedagogia (sempre mulheres, nessa época) que
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cursavam a habilitagdo Educagio para Deficientes de Audio-Comunicacio para
0 estagio supervisionado por cada uma das professoras e dos professores da
instituicdo. Longe de se concentrar somente na observacio, esse momento se
propunha a ser dialdgico e “méo-na-massa”. Nessa praxis pedagogica, ndo havia
cisdo entre ser professora e formadora. Entendo que, por esse percurso, minha
compreensao de formacao nasceu encarnada na concepcéo libertaria anunciada
por Paulo Freire, na qual a “teoria se faz guia para a agao transformadora do
real”; onde a relagdo entre teoria e praxis se da a partir de uma realidade
coletivamente refletida, “do pessoal ao coletivo, do biografico ao historico, do
local ao nacional, do especifico ao geral, do conjuntural ao universal, do parcial
ao estrutural, do concreto ao abstrato”. (Freire, Betto; 1986, p.77)

Desejando conhecer outras possibilidades de atuacgdo, sai da instituicao
para me dedicar a coordenacdo pedagodgica e orientacdo educacional em
escolas particulares. Retornei a PUC-SP apés quase vinte anos para cursar o
Mestrado Profissional em Educacao: Formacao de Formadores, que conclui em
2018.

A presenca da escrita como dispositivo de autoformacédo, exercicio
estruturante que integrou o curso, me proporcionou rever e narrar minha prépria
experiéncia de vida e formacao até entéo, reconhecendo as subjetividades que
compuseram meu caminho singular e atribuindo materialidade e intencionalidade
a minha histéria. Compreendi o papel da escrita na constituicdo da minha
identidade profissional, marca que veio a luz na producéo do trabalho final. Entre
tantas aprendizagens, também revi minha concepcdo sobre pesquisa e
formacdo em educacao, compreendendo-as em uma relagcdo que nao exclui o
pesquisador como sujeito, e sim acentua sua postura ética e compromissada
com 0 campo em que atua.

No periodo que antecedeu meu ingresso no doutorado, a expectativa de
me aprofundar no campo da formacdo docente me conduziu a um grupo de
estudos dedicado a pesquisa (auto)biografica, onde me aproximei das ideias de
Gaston Pineau, Marie-Christine Josso, Pierre Dominicé, Christine Delory-
Momberger, Maria Helena Menna Barreto Abrahdo, Maria da Concei¢ao
Passeggi, Elizeu Clementino de Souza, Antdnio Névoa, Jorge Larrosa e Jose

Contreras, cujos escritos me possibilitaram articular a experiéncia vivida, a
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pesquisa e a formacdo e me despertaram o desejo de conhecer mais sobre
formacao docente e narrativas (auto)biogréficas.

Acreditando que a investigacdo da/na pratica precisava manter um lugar
proprio e qualificado em minha formagéo, avancei nos estudos académicos
ingressando, em agosto de 2019, no recém aprovado Doutorado em Educacao
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Séo
Carlos, campus Sorocaba (PPGED UFSCar-So).

Estava decidida a investigar contextos docentes de pesquisa-formacéo,
tendo a escrita de narrativas (auto)biograficas como dispositivo. Essa intencao,
entretanto, ndo poderia prever os desdobramentos causados pela pandemia do
Nnovo coronavirus.

Imersa nas questdes inéditas do cenario pandémico, reconfigurei minhas
memorias em narrativas orais dos encontros do NEPEN® — Nicleo de Estudos e
Pesquisas sobre Narrativas, Formacéo e Trabalho Docente e as textualizei em
diferentes situacdes formativas.

Esse caminho de autoformacgé&o explicitou como o bindmio vida e morte
transpassou, de forma intensa, a minha historicidade e me ofereceu pistas para
compreender como o0 tempo passado se tornou presente no texto e se
reconfigurou na vida, na minha vida, provocando uma busca hermenéutica que
escancarou as janelas e portas das minhas referéncias epistemopoliticas.

Em um dos encontros do grupo vivi um momento singular, protagonizado
pela presenga marcante do Professor Joaquim Barbosa. Durante o estudo sobre
o ‘Diario de Pesquisa’, dispositivo de pesquisa-formacéo proposto pelo nosso
convidado, fomos implicados a olhar a escola como um lugar onde se aprende a
ser sujeito. Em minha percepc¢éo, nosso interlocutor pareceu se dirigir somente
a mim ao dizer o que ja sabia, mas nao havia me autorizado a assumir: a escola
nao esta nas coisas, esta nas relacées. No contexto da pandemia esta mencéao
assumiu, para mim, uma enorme forga.

Com sua tranquilidade o Professor Joaquim seguiu provocando nossa
agao como ‘autores cidadaos’ e nos perguntou qual o sentido das coisas que

fazemos nos nossos contextos pessoais, 0 que desejavamos fazer e por que

8 Nlcleo de Estudos e Pesquisas sobre Narrativas, Formacéo e Trabalho Docente —, grupo de

estudos integrado ao Programa de Pds Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal de
Séo Carlos, campus Sorocaba.
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ainda nédo o fizemos. Por fim, quase como um golpe de misericordia, nos indagou
sobre o lugar de autoria em que queriamos chegar. Sua fala provocativa me
convocou, em alto e bom som, a assumir com intencionalidade 0s meus passos
como pesquisadora e coordenadora pedagogica.

Esse acontecimento poético e Unico me aproximou de ideias que
compdem a abordagem multirreferencial explicitada por Jacques Ardoino e
outros autores, como anunciadora de uma atitude de resisténcia a morte e me
permitiu tornar tangivel a dimensédo de sentido em meus posicionamentos,
explicitando as subjetividades que me compdem. Como propde Ardoino
(Barbosa, 2012), assumi o heterogéneo para além da ideia do outro como
alteridade, reconhecendo o lugar e a acdo dos muitos outros que em mim
habitam e do outro externo a mim, esse sujeito que, pela sua alteragéo, permito
gue me afete e me implique a agir de forma diferente do que foi projetado sobre
mim, levando-me a me mover com coragem e autorizando-me a reinvencdes,
como sugere Josso (2007) e a me entender como sujeito autobiografico, como

explica Passeggi (2016, p. 30)

E muito timidamente que se d& ao sujeito
autobiografico o direito de fazer sua entrada no
mundo cientifico. O que gostaria de ressaltar, nessa
primeira provocagdo sobre uma hermenéutica
descolonizadora, € que o0 sujeito autobiografico
permite religar, nas pesquisas sobre o humano, a
razdo (sujeito epistémico) e a emocgdo (sujeito
empirico), separados pelas tradicionais dicotomias:
sujeito/objeto, razao/emocao, teoria/pratica.
Organizada temporalmente pela narrativa, essa experiéncia repleta de
equivocos, erros, acertos e transformacdes me permitiu refigurar o mundo que
habito e "pre-escrever” o lugar que quero habitar, porque, quando escrevo no
tempo presente sobre o vivido no tempo passado, escrevo também sobre o
porvir, onde posso esperancar e me aproximar de uma pré percepgao que me
concede anunciar o futuro enquanto ‘espera’. Nesse sentido, a biografizagao
como processo de autoformacéo foi reveladora de uma experiéncia individual
situada em um contexto de separacdo, de auséncias, de rupturas,
compreendido por mim a partir de um “vir-a-ser”.
Com esse movimento a escrita verteu-se para uma outra perspectiva, a

de narrar o que vivo e experiencio como pesquisadora-formadora. As linhas que
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nascem da minha histéria iluminam quem sou, clareiam minhas intencoes,
pautam minhas escolhas, e parafraseando Contreras (2015), constroem novos
saberes em uma acao tangivel que busca tocar o intangivel.

A compreensdo dessa perspectiva potencializou o meu “giro
hermenéutico™ pessoal, modificou 0 meu olhar sobre minha prépria formacéo e
atuacao como pesquisadora-formadora pautada pelos pressupostos da pesquisa
(auto)biogréfica e reafirmou minha identificagdo com a pesquisa (auto)biogréfica,
nascida de uma histéria pessoal e académica refletida e assumida como
biografia (Delory-Momberger, 2018).

Pineau (2018) situa a formacdo em uma teoria que que consiste
combinar os tempos e contratempos formativos em dois momentos -
experimental e formal — e em trés movimentos — autonomizacéao, socializagcéo

e ecologizagéo.

A autoformacdo nas suas fases (Ultimas
corresponde a uma dupla apropriacdo do poder de
formacéo; € tomar em maos este poder - tonar-se
sujeito -. Mas € também aplica-lo a si mesmo: tonar-
se objeto de formacéo para si mesmo. Esta dupla
operacdo desdobra o individuo num sujeito e num
objeto de um tipo muito particular, que podemos
denominar de autorreferencial. Este
desdobramento alarga, clarifica e aumenta as
capacidades de autonomizacdo do intersticio, do
intervalo, da interface entre a hetero e a
ecoformacédo que é, ao principio, o individuo. Cria-
se um meio, um espago proprio, que oferece ao
sujeito uma distancia minima que |he permite
tornar-se e ver-se como objeto especifico entre os
outros objetos, diferenciar-se deles, refletir-se,
emancipar-se e autonomizar-se: numa palavra,
autoformar-se. (PINEAU, 1988; p.3)

Para Pineau (2021, p.7), o tempo, escrito no singular, “é constituido por
movimentos invisiveis e multiplos” que rompem com uma suposta e simples
ideia de unidades homogéneas ou de “medida ritmica”. O autor defende a

aguisicao de uma competéncia ritmo-formadora: “Trata-se de ritmar os tempos

9 Evocando a expressdo utilizada para definir uma virada nas ciéncias sociais e o rompimento

de uma concepcdo baseada na racionalidade técnica e instrumental, com a intencao de explicar
cientificamente as a¢des humanas e entender os fenbmenos sociais e o ensino a partir de uma
auto interpretacao hermenéutica e narrativa. (Bolivar, 2018)

41



e contratempos em movimentos formadores de si.” Ainda segundo Pineau
(2018; p. 114-115), “aprender a conjugar as temporalidades da vida na primeira
pessoa do singular € aprender a construir um sincronizador pessoal”’ que
permita “operar sinteses pessoais do heterogéneo”.

Pineau (2018) entende que a historicidade pessoal ndo se forma em

pouco tempo, tampouco sem rupturas.

Ela deve combinar tempos passados, presentes e
futuros, no singular e no plural, ativos e passivos, no
imperfeito, mais que perfeito, condicional, imperativo
e indicativo... A aprendizagem da conjugacdo dos
tempos nao para na escola. Continua ao longo das
idades da vida, segundo as formas que devem ser
inventadas pessoalmente. (Pineau, 2018; p.113-
114)

Héa poucos meses de completar sessenta anos de idade, conjugados em
muitos tempos verbais, busco formas de me reinventar neste que deve ser o
meu ultimo terco de vida, marcada por conquistas planejadas, mas também por
rupturas e contingéncias do inesperado. A pandemia da COVID-19 é uma
dessas contingéncias que muda a vida das pessoas. Mudou a minha,
seguramente, apressando um caminho planejado por mim e por meu
companheiro de vida.

Nesse intervalo de tempo, me aposentei, mudei de ares e de casa, e
alterei a perspectiva em relacdo a atuacdo profissional. Sai de Sao Paulo,
cidade onde nasci e morei a vida toda, para viver em Sao Bento do Sapucai,
um municipio de cerca de doze mil habitantes, situado na serra da Mantiqueira,
bem na divisa com o sul de Minas Gerais, de onde escrevo agora.

Aqui as paisagens sao verdes e bucdlicas, enfeitadas pelas curvas das
montanhas e das pedras que a natureza forjou. N&o h& nenhuma edificacédo
com mais de trés andares, e essas podem ser contadas nos dedos de uma
Gnica mao — apenas duas! A quase totalidade das escolas do municipio sao
publicas. Duas também séo as escolas particulares da cidade: a mais antiga,
de ensino fundamental e médio, ndo parece gozar de muita popularidade entre
0S municipes e a mais nova, de educacao infantil, € uma iniciativa recém criada
por moradores que chegaram no movimento migratdério que se observou

durante a pandemia.
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‘Os coronavirus estao por toda parte’

Passar por uma pandemia ndo é uma experiéncia desconhecida do ser-
humano, mas era desconhecida para mim e para aqgueles que n&o viveram a
gripe espanhola em 1918 e 1919, causadora de cerca de 50 milhdes de mortes
no mundo.

O contato com o ambiente, com animais, com residuos ou &agua
contaminada, nos aproxima dos pequenos e invisiveis microorganismos que
causam doencas infecciosas, entretanto, quando eles se reproduzem
rapidamente e se hospedam no corpo humano, sua transmissao e as infeccdes
gue causam podem sair de controle sendo propagadas pela propria acdo do
deslocamento humano.

Em 8 de dezembro de 2019 os primeiros casos de pneumonia por agente
desconhecido foram identificados em Wuhan, na China. Em 31 do mesmo més
um grupo de casos foi notificado oficialmente a OMS (Organizacdo Mundial da
Saude). Alguns dias depois, em 7 de janeiro de 2020 as autoridades chinesas
confirmaram a identificacdo de um novo tipo de coronavirus.

Segundo a OMS?*, ‘os coronavirus estio por toda parte’. Apds o rinovirus
humano (HRV), sdo os maiores responsaveis pelo resfriado comum, entretanto,
até o fim de 2019, raramente causavam problemas mais graves em seres
humanos. Séo sete os coronavirus humanos (HCoVs) identificados. Entre eles
esta o0 SARS-COV, causador da sindrome respiratéria aguda grave € 0 novo
coronavirus, responsavel por causar a doenca COVID-19, nomeado pela OMS
como SARS-CoV-2 em 11 de fevereiro de 2020.

Ainda segundo a organizacéo, essa foi a sexta vez que esse dispositivo
de controle foi acionado. Os outros cinco casos que antecederam 0 novo
coronavirus e onde essa acao foi necesséaria aconteceram entre 2009 e 2018:
em abril de 2009, com apandemia de H1N1l; em maio de 2014, com

a disseminacéo internacional de poliovirus'!; em agosto de 2014, com o surto de

10 Fonte: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em 18. mar.
2023.

11 O poliovirus é o causador da pdlio, doenca infecciosa que invade o sistema nervoso e pode
chegar a causar paralisia total. Segundo a OMS, a doenca esté erradicada no Brasil, assim como
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ebola na Africa Ocidental; em fevereiro de 2016, em fungdo do aumento de casos
de microcefalia e outras malformacdes congénitas causados pelo virus zika e em
maio de 2018, em raz&o do surto de ebola na Republica Democréatica do Congo.
A nova doenca, ainda desconhecida no inicio de 2020, teve uma propagacao
rapida e extensa. Em 30 de janeiro daquele ano, ja identificada em 19 paises, foi
considerada surto e Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional
(ESPII*? o nivel mais alto de alerta internacional da OMS, como prevé o
Regulamento Sanitario Internacional®. Essa medida, que cabe ao diretor-geral
da OMS e ao Comité de Emergéncias do RSI convocado para este fim, possibilita
articular agdes globalmente para interromper a propagacao do virus.

A compreensdo das causas, sintomas e modos de transmissdo da
COVID-19 foi acontecendo a medida que o virus e as manifestacdes da doenca
eram estudados. A febre, tosse, dor muscular e cansaco, sintomas da doenca
gue se assemelham aos encontrados na gripe comum, somavam-se outros,
como a perda de olfato e paladar. Porém, ao atingir de forma agressiva as vias
respiratérias e causar pneumonia, 0 virus mostrava uma agao mais letal.

Em um primeiro momento entendia-se que a transmissao se dava apenas
pelo contato com pessoas contaminadas: por goticulas de saliva da fala, espirro,
tosse; pelo contato fisico como o de um aperto de méo, seguido de contato com
boca, nariz e olhos. Ap6s alguns meses, a Organizacdo Mundial de Saude
reconheceu que 0 contagio também poderia ocorrer por meio particulas
suspensas no ar por longos periodos. ldosos e pessoas com algumas doencas
pré-existentes foram identificadas desde o inicio dos casos como grupo de risco
para a COVID-19.

em todos os paises das Américas, ha mais de uma década. Fonte: https://www.paho.org
[pt/noticias/24-3-2023-0pas-atualiza-informacoes-sobre-situacao-do-poliovirus-nas-americas.
Acesso em 18.mar. 2023.

12 De acordo com a OMS, a Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII)
se constitui em um evento de carater extraordinario que em fungéo da disseminacao internacional
de doencas pode oferecer risco de saude publica para outros paises e, por essa razdo demanda
uma resposta internacional coordenada e imediata.

13 O Regulamento Sanitario Internacional € um acordo de governanca entre paises para a érea
de saude e foi adotado em 2005 pela 58% Assembleia Mundial da Saude com a Resolucao
WHAS58.3,1, marco juridico que define acbes para a gestdo de eventos de salde publica de
potencial ou real preocupacdo nacional e internacional. Disponivel em
https://iris.paho.org/bitstream/handle/10665.2/34399/CSP29-INF-6-p.pdf?sequemce= 4 Acesso
em 18.mar.2023.
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As primeiras medidas para a reduc¢éo dos riscos e do contagio indicavam
gue se evitasse o0 contato proximo com doentes; que se cobrisse nariz e boca ao
espirrar ou tossir; que se evitasse tocar nas mucosas de olhos, nariz e boca; que
0s ambientes fossem mantidos com bastante ventilacdo e que fosse adotado o
habito da lavagem frequente e adequada das maos. Com a progressdo da
doenca, alguns governos e especialistas passaram a recomendar 0 uso de
mascaras e protetores faciais, além do distanciamento social como atitude
coletiva, na expectativa de que a reducdo do contato entre as pessoas
diminuisse a transmissdo dos virus. Também deveriam ser evitadas as
aglomeracdes e reunides em lugares fechados.

No dia 26 de fevereiro de 2020, a OMS informou que novos casos foram
relatados em paises fora da China e recomendou vigilancia. O virus nhomeado
com a sigla COVID-19, juncéo de silabas referentes ao seu nome em inglés —
(co)rona (vi)rus (d)isease — e 0 numero 19, ano que marcou seu surgimento no
mundo havia chegado a paises da Europa: Italia, Espanha, Austria, Alemanha e
Suica comecgaram a relatar casos.

Em 11 de marco de 2020, quarenta dias depois de ser considerada surto
e emergéncia de saude publica, o coronavirus j& havia sido identificado em 114
paises. Nesse dia, sem imaginar a experiéncia que viveria no cenario devastador
gue se aproximava, preparei-me para o primeiro dia de aula da disciplina que
havia escolhido como aluna especial no Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacao da Universidade de Sao Paulo para pensar as relagbes de tempo e
espaco na escola — ‘Cultura Escolar e organizacdo dos tempos de ensinar e
aprender: tradicbes e imperativos de mudangas no ensino brasileiro’, sob a
docéncia da Profa.2 Rita de Cassia Gallego. A aula marcada para aquela quinta-
feira a noite foi a Unica que aconteceu presencialmente. Naquele dia, um pouco
mais cedo, a OMS, Organizacdo Mundial de Saude, caracterizou a COVID-19
como pandemia'®.

Com uma sincronicidade inesperada, as situacbes de incerteza,

restricdo, dor e morte que nos invadiram na pandemia atravessaram as aulas

14 O termo pandemia faz referéncia a propagacao geografica simultanea de uma doenca
para além de fronteiras politicas nacionais e ndo a sua gravidade.
Fonte:https://pp.nexojornal.com.br/linha-do-tempo/2021/0O-primeiro-ano-de-pandemia-
no-Brasil- em-43-eventos
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da disciplina. Tornou-se essencial aprofundar o entendimento sobre as marcas
culturais que sustentam o movimento de ensinar/aprender na escola para,
imersa nos desdobramentos da pandemia, poder apoiar decisdes tomadas ‘em
tempo real’, e alterar elementos relativos ao tempo e ao espacgo da escola sem
romper com as particularidades da cultura da instituicAio em que atuava
enquanto aguardadvamos as deliberacdes do governo do Estado de Sdo Paulo
que chegaria dois dias depois, em 13 de marco, instalando o distanciamento
social e, por consequéncia, o fechamento das escolas e universidades, gerando
desdobramentos até entdo impensaveis.

Nesse periodo, eu (e talvez parte significativa da populagéo brasileira)
vivia o luto de uma cidadania polarizada, cindida pela divisdo social presente no
discurso dos brasileiros e brasileiras com o empobrecimento econdmico e a
supresséo de direitos trabalhistas conquistados. Jair Messias Bolsonaro, que
acabara de ser eleito 0 38° presidente do pais, tomaria posse no primeiro dia de
2019 assumindo a retdrica de sua campanha eleitoral como método de governo,
‘baseada na produgdo continua de inimigos imaginarios e instrumentais’,
receberia nos primeiros dias de seu segundo ano de governo a chegada de um
inimigo real, biologico e natural. (Dunker, 2020; p.4)

Dunker (2020, p.6) usa a expressao negacionismo para explicitar o tipo
de negacao que faz uso de praticas que pretendem ‘confirmar por exagero uma
duvida que temos, mas nao queremos admitir”. O autor ressalta que esse é um
comportamento de massa ou de grupos, vinculado a convicgdes religiosas e
visdes de mundo, “como se a negacao coletiva nos tornasse mais e mais imunes
a duvida”, e nossa crenga aumentasse quanto mais repudiamos a crencga alheia.

Em sua reflexdo sobre a pandemia, o autor explicita que essa negacao se
aproxima do que Mbembe chama de necropolitica, onde a vida € pensada como
um negocio de administracdo de populacdes, tendo como estratégias a lentidao,
o adiamento e a manutencédo de situacbes de miséria e desprotecdo. Para
Dunker (2020, p.6), ndo esta em pauta o principio da preservagao da vida, “mas
a pratica de deixar morrer e de negar o processo de exterminio, adoecimento ou
desprotecao que leva a morte.” Em seu entendimento, a negag¢ao da existéncia
€ a atitude que explica as aclOes praticadas pelo presidente: a demora na

execucao de medidas protetivas, a negligéncia para com os trabalhadores que
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atuam na informalidade e o descaso com a vida das pessoas, especialmente os

milhdes de pobres, miseraveis e desempregados do pais.

O virus é este pequeno ingrediente que diz, em alto e bom som:
mas estas pessoas existem, sdo vida. A prova é que elas podem,
como voceé e eu, ser infectadas. A prova da existéncia de vidas
para além da biopolitica e da necropolitica é que uma vida nédo
precisa ser definida pela produgéo ou pelo consumo. Uma vida
pode ser definida pela capacidade de sofrer e sonhar. (Dunker;
2020, p.6-7)

Apos um periodo de espera em relacdo a continuidade das aulas da
disciplina que abordava aspectos da cultura escolar, o recurso digital foi
implementado. Nos encontros oportunos dedicados ao estudo do tema, que
iniciaram de forma sincrona a partir do més de maio, concentrei a reflexdo sobre
0S tempos e espacos na escola no contexto da pandemia da COVID-19 e,
sustentada em um corpo tedrico composto pelas producdes de Azanha (1991),
Frago (1996) e Julia (2001), revisitei as praticas escolares possiveis para o
contexto pandémico. As leituras e discussdes que fizemos na disciplina me
colocaram frente a frente com questdes concretas com as quais eu lidava
naquele momento no meu cotidiano profissional, vivendo o impasse entre alterar
as logicas instituidas para atender uma nova realidade, ainda que transitéria, ou
manter o que era reconhecido socialmente. Compreendi que era preciso rever

as marcas de tempo e espago que pertenciam ao novo “lugar”, o espaco virtual.

A tela como lugar social

Pelas rupturas for¢cosas que o tempo de pandemia nos trouxe, imaginei
ser possivel experenciar uma outra relagdo com a escola e com o conhecimento
criando coletivamente, algo que néo era preexistente, mas que poderia ganhar
sentido no contexto. (Macedo, 2012)

Implicada em propor uma nova realidade escolar, fiz escolhas que
consideraram o inesperado e as incertezas, sustentadas em minhas crencas
como profissional da educagdo. Como imperativo, vi a escola presencial
obrigada a ceder lugar ao ensino mediado por tecnologia, mas vi também a
oportunidade de buscar formas de criar outras relagdes entre o ensinar e

aprender. Procurei carregar de sentido a escola ‘online’ que imaginavamos ser
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possivel naguele momento para os estudantes e suas familias, para a equipe
pedagdgica, inclusive para mim. Entre a espera de melhores noticias, que
comegariam a chegar de forma lenta e somente no ano de em 2021, e o
compromisso em manter o conhecimento vivo e a escola presente na rotina dos
estudantes, me autorizei a intervir nas praticas pedagogicas do segmento
propondo projetos e validando aqueles que a equipe docente criava. Vivemos
momentos de descobertas inesperadas, quase impréprias a um tempo arido e
sofrido.

A pergunta que me mobilizou durante esse tempo, ainda me acompanha
e gera incbmodo — porque me remete a desigualdade educacional instalada em
Nosso pais e aos privilégios de uma escola provida de bons recursos fisicos e
tecnoldgicos — também me lembra das responsabilidades que devem pautar as
escolhas e decisbes que me cabem: sera que, vivendo esse cendrio de morte,
seriamos capazes de mantermos a defesa da vida da escola? Por quanto tempo
e sob que preco?

Em minha pratica cotidiana, costumo usar como unidade de medida o ano

letivo, que Souza (1999, p. 133) denomina como ano escolar.

O ano escolar institui um tempo de trabalho
permanente, que cessa apenas quando autorizado.
Ele também possui uma dimenséo ciclica, associada
a racionalizagdo dos programas, isto €, a concepgao
de série, aprovacao/reprovacdo. O inicio do ano
letivo corresponde, assim, aos meses de janeiro e
fevereiro, e compreende, para as criangas, O
principiar de uma nova série ou a repeticdo da
anterior. O ano se encerra com 0s exames finais,
atestado de concluséo da série, e corresponde aos
meses de novembro e dezembro.

Esse ano letivo, materializado no calendario escolar, fragmentou-se e se
decompds em muitos pedacgos que, no inicio da pandemia, ainda tentdvamos
juntar. Em um dado momento, aceitei o inevitavel como oportunidade de
construcao.

Assim, com as marcas de tempo e espaco descaracterizadas e com a
existencialidade a flor da pele, nos coube olhar para as referéncias do modelo
conhecido e pensar em alternativas e ajustes para um periodo supostamente

transitério. Com certa coragem, alteramos a hora de comecarmos as atividades,
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respeitando o sono dos estudantes, e nesse quesito, sem nos preocuparmos

com o trabalho dos pais.

Todos os dias parecem iguais

Para que fosse possivel reorganizar os parametros temporais que
marcam o inicio e fim do ano letivo ha tempos praticado foi permitido as escolas
flexibilizar os seus limites rigidos para incorporar as demandas de um tempo
social ditado pela pandemia e suas recém inauguradas configuracbes dos
tempos de trabalho e descanso, das férias, feriados e recessos, dos periodos de
aprendizagem e avaliagdo, e até mesmo de encerramento do ano letivo. (Souza,
1999)

Todos em casa, méaes, pais e filhas e filhos, e escola fechada. Demandas
sobrepostas entre trabalhar, estudar, cuidar da casa e outras tantas tarefas
diarias. Poderia entender essa perspectiva como a abertura para uma nova
ordem ainda desconhecida, ou entender como a desordem do que era praticado
e aceito. Com essa nova condi¢cdo como regra, vivemos uma espécie de feitico
do tempo: todos os dias pareciam iguais... € sem cor.

O horario escolar, elemento forte de marcacdo de tempo didatico,
elaborado entre suor e lagrimas para atender a cadéncia das horas-aula e do
movimento fabril de entra e sai dos professores nas diferentes turmas, foi objeto
de reelaboracdo por algumas vezes ao longo dos primeiros sete meses de
pandemia. Procurei reconfigurar um novo ritmo para essa marca que ainda
desenha uma escola de saberes compartimentados.

Embora conservadas as hierarquias dos valores dados a cada area de
conhecimento, traduzidas pelo numero de aulas semanais, cairam por terra
outras logicas conhecidas a respeito do tempo didatico (Souza, 1999). O tempo
de aula na escola era o tempo possivel na casa de cada estudante.

Vivemos diferentes fases de implantacdo desse desconhecido modelo
educacional, aumentando gradativamente o tempo de atividades sincronas até
chegarmos as seis aulas diarias, tal qual a escola presencial. Respondia ainda
a legislagdo que nos pautava quanto ao numero minimo de dias letivos e horas

de aula. Um movimento que me lembrava o dito popular: um olho no peixe e o

49



outro no gato.

Os primeiros quinze dias ap6s o fechamento das escolas de S&o Paulo
foram destinados a entendermos como atuariamos. Sem contato direto com os
estudantes, a equipe pedagdgica organizava tarefas para ocupar os estudantes
enguanto se reunia diariamente para pensar o inédito, e até entdo, inviavel: a
escola na tela. Algumas preocupacdes me ocupavam e, de certa forma,
antecipavam questdes que seriam, em breve emergentes. Em vista da
problematica econdmica que se anunciava, temi por um prejuizo iminente. Além
de buscar meios de assegurar a escola presente no cotidiano dos estudantes,
me preocupei com a permanéncia do trabalho da equipe. Também precisei
buscar caminhos para assegurar a comunicacdo com as familias. Para que nao
houvesse ruidos, era preciso que entendessem 0S NOSS0OS passos. IsSso nos
custou uma antecipacao significativa e nos preparou para entendermos 0s
efeitos da pandemia. Percebemos que seria necessario pensar em alternativas
para uma extensdo significativa do calendario escolar.

Os docentes que comigo refletiam sobre os passos possiveis para aquela
realidade viveram momentos de muitas adaptacfes. Com o passar dos dias
fomos nos aproximando do complexo desafio de trazer a vida da escola para as
telas.

Nas primeiras semanas, nossas amarras estavam submetidas a
regulacao de leis e na compreensédo das familias e dos estudantes sobre o que
seria a escola nessa estranha realidade. Nosso desafio era o de criar uma forma
para essa escola da pandemia, forma essa que nao estava descrita em nenhum
livro ou pesquisa, e que, por ndo ter um nome, foi chamada de ensino remoto,
escola online, ensino mediado por tecnologia e erroneamente de homeschooling,
EAD ou ensino hibrido. Ndo sabiamos (e creio que ainda ndo sabemos) qual
nome dar a esse jogo da organizacdo escolar.

Nos preocupamos em pensar em alternativas para que as familias
pudessem compartilhar dispositivos eletrbnicos, uma vez que as maes e 0s pais,
em sua maioria, estavam em trabalho remoto, entretanto, o contato com meus
pares na universidade, profissionais que lidavam com os mais diferentes
contextos educacionais, me possibilitou ver claramente a diferenca entre ter ou

nao ter recursos para se comunicar pelo mundo digital.
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Foram necessarias varias etapas para dar conta de todas as variaveis
com que lidamos. Em um primeiro momento nos detivemos no cuidado com o
tempo de uso do recurso digital. As aulas, antes divididas em 50 minutos,
precisaram ser encadeadas em um ritmo que atendesse o tempo viavel para que
estudantes de 11 a 14 anos permanecessem online sem se cansarem.

Procuramos guardar também, especialmente nos primeiros meses, as
marcas de convivéncia que os estudantes reconheciam e que nos interessava
assegurar: o acolhimento no inicio da aula e o tempo de intervalo coletivo,
acompanhado pelos auxiliares de turma. Mantivemos outras, tais como as aulas
compassadas e a organizagao das turmas seriadas, entendendo que nao era o
momento oportuno para mudar.

Durante algum tempo, os professores realizaram um grande esforgo para
gue os estudantes abrissem a camera. Em minha percepcao, era como se seus
corpos ndo estivessem no dominio da escola, e possivelmente seus
pensamentos também ndo. Parecia-me que o0s estudantes haviam
compreendido bem rapido que estavam libertos dos contornos que a escola
presencial os impoe.

Ndo mais estavam visiveis os cadernos, livros e estojos, tampouco 0s
estudantes, agora transformados em avatares. Logo surgiu a duvida sobre como
fariamos a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes. A pergunta se
transformou em um sonoro por qué. Qual seria o sentido de avaliar se nao
tinhamos certeza do que ensindvamos?

Os dias foram se passando, e mesmo com todas as mortes que
contabilizdvamos pelo coronavirus no pais, com todas as incertezas que
viviamos e toda a dor que o afastamento trouxe, parecia que a simples ideia de
manter a escola viva, sustentava a cada um de nos.

Ndo eram mais as salas de aula, nem os corredores, as quadras
esportivas ou 0s patios os espacos habitados que caracterizavam a vida na
escola. O contexto pandémico que nos atropelou nesse ano de 2020,
estabeleceu outros modos de sermos. Distanciados uns dos outros, nos
movemos para o espaco digital reinventando as nossas agdes cotidianas da
forma que era possivel. A tela dos dispositivos digitais tornou-se, por muitos

meses, 0 recurso mais seguro para 0 encontro com as pessoas.
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Estudantes cansados e amedrontados, mas presentes. Professores
exaustos e inseguros, mas atuantes. Aos poucos, as reflexdes sobre o que eu
estava vivendo e qual escola desejava, foi ganhando corpo. Fui entendendo que
estava em nossas maos uma oportunidade especial para fazermos um
movimento de libertacdo como o0 que imaginei que acontecera com 0S
estudantes e seus corpos.

Passado o impacto das primeiras semanas, conseguimos nos voltar ao
gue nos interessava naquele momento adverso: o cuidado com todos e com
cada um dos estudantes. Nao era mais o prazo de entrega das licbes que nos
prendia, mas o engajamento dos estudantes na aprendizagem e o sentido que
cada um de nés atribuia a escola em um tempo de delicadezas.

Conduzida pelos estudos, reflexdes e discussdes que ocupavam 0S
espacos de pesquisa-vida-formacgdo, entendi como possivel, a0 menos para
aguele momento, algumas mudancas nas praticas escolares com a ampliacao
da criacao coletiva de projetos que contemplassem o cenario da pandemia em
que todos estavamos inseridos. Professores e estudantes se envolveram nessa
proposta que pretendia conversar com 0 mundo e com seu tempo real.

Como expectativa, meu lado formador desejava proporcionar ao grupo
docente um percurso de aprendizagem pessoal e coletiva de novas praticas
pedagdgicas. Meu lado sonhador, olhava para o horizonte da utopia acreditando
que a escola é o lugar em as criancas e jovens, no exercicio da convivéncia e
mediados por adultos professores que acompanham suas descobertas e
conquistas, podem aprender sobre a vida no espaco coletivo, sobre si e sobre o
mundo, sobre a ciéncia e sobre a cultura. E que a profissdo docente merece ser
fortalecida e reconhecida para que seja seu papel determinante na formacéo de
cidadaos capazes de enfrentar os problemas fundamentais e globais e provocar
mudancas positivas no mundo em que vivem.

Foram muitas as conversas, reflexdes e propostas; ensaios de
transformacdo. Foram também muitos o0s momentos dedicados a
reconhecermos a possibilidade de nos mantermos vivos e em seguranga, mas
sobretudo de narrar e chorar a dor do cansa¢co, do medo, da saudade, do
descaso com a vida, do luto e as mortes nem sempre passiveis de serem

enlutadas, como reflete Judith Butler, (2019, p.13):
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A perda de algumas vidas ocasiona luto, de outras
nao; a distribuicdo desigual do luto decide quais tipos
de sujeitos sdo e devem ser enlutados, e quais tipos
nao devem: opera para produzir e manter certas
concepcdes excludentes de quem € normativamente
humano: o que conta como uma vida vivivel e como
uma morte passivel de ser enlutada?

Reconhecendo as desigualdades que se acirravam, procuramos sustentar
as escolhas dos docentes para que a experiéncia colaborativa pudesse ser
refletida ao longo da realizacdo dos projetos criados pelo grupo e que ela

permitisse a construcao de sentidos para os docentes.

Agir no mundo da vida

O salto que vivenciamos em relacéo ao uso da tecnologia, as praticas de
construcdo coletiva, a participacdo dos estudantes nas decisdes da vida da
escola e o olhar singular, respeitoso e empético a realidade de cada um de
nossos estudantes nos moveu por estradas que nao estavam planejadas, mas
nos permitiu protagonizar experiéncias que, certamente, nos fizeram rever
nosso lugar como educadores e deram materialidade ao que pensamos
coletivamente, pautados nas demandas que observamos no decorrer da
pandemia. Para mim, o conhecimento gerado “de fora para dentro” e mediado
pela experiéncia vivida “de dentro para fora”, possibilitou reconhecer naquele
momento uma escola que é lugar de colaboracdo e de autoria. (Hargreaves,
2002)

Na perspectiva da multirreferencialidade, a ideia de autoria remete a
nocgao de autorizagao que, nas palavras de Guy Berger (2012) quer dizer “que o
que caracteriza a pratica é que ela é sempre uma consequéncia de certas
determinagdes, que ha nela um permanente “ja 1a”, mas que o essencial é que
toda pratica € sempre um comegar’. (Berger, 2012, p. 26)

Por sua vez, a condicédo de ocupar o lugar de agente social, aquele que
“age no mundo da vida” (Passeggi, 2016, p.82), vem com a responsabilidade
assumida pelo sujeito biografico de dar continuidade a sua historia, situando-se
eticamente e além de si mesmo em favor do bem comum, em uma acédo
fundada em seu posicionamento epistemopolitico. Passeggi (2016) aprofunda

a relacdo entre reflexividade biografica e formacdo apontando que, ao se
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desprender de si, 0 ser singular se abre ao diferente, a outras formas de ver o

mundo, alcan¢cando possibilitando a construcdo de uma consciéncia historica.

Pelo processo de reflexdo aprofundada, o sujeito
biografico religa o sujeito epistémico ao sujeito da
experiéncia. O sujeito se transforma naquilo que ele
aprende com a narracao. (Passeggi; 2016a, 81)

Esse lugar de autoria nos levou a realizar projetos que valorizaram a arte
e a cultura a discutir sobre os dilemas éticos e urgentes descobertos
investigando a realidade da pandemia no Brasil; a articular pesquisa, inovagao
tecnologica e solidariedade, prototipando modelos “open source” de mascaras
face shields ®, com o apoio cientifico de laboratérios de pesquisa de
universidades e institutos federais, o0 aporte financeiro da escola e com doacdes
das familias e profissionais da instituicdo. Mascaras foram construidas na
escola e distribuidas a instituicbes de saude e profissionais que atuaram na
linha de frente do combate a COVID-19, apdés um mapeamento de demandas
feito pelos estudantes. A meta inicial prevista, que era a de confeccionar e
distribuir 800 unidades de face shields, foi ultrapassada, alcancando 1800
unidades. Os docentes também promoveram discussdes sobre temas
significativos e emergentes que envolveram a comunidade escolar por meio da
transmissao em tempo real. Foram conversas corajosas e profundas dentre os
estudantes e convidados e professores negros sobre racismo estrutural; sobre
a violéncia contra a mulher, sobre o brincar e as criangcas na pandemia, sobre
as memorias da escola, sobre as imposicdes de padrées de beleza, reflexdes
que trouxeram a tona histérias marcadas por apagamentos e silenciamentos
gue, em tempos outros seguiram desconsiderados.

As politicas publicas de enfrentamento da COVID-19 também
tematizaram investigacdes e rodas de conversa com pesquisadores brasileiros
e convidados residentes de varios paises do mundo como Japéo, Suécia, Italia,

Portugal e Nova Zelandia, narrando suas experiéncias de viver a pandemia.

15 Face shield é o nome dado a um Equipamento de Protec¢do Individual (EPI) utilizado por
profissionais de salude. Trata-se de uma viseira confeccionada em acrilico, acetato ou injecao
termoplastica que protege o usuario ao criar uma barreira fisica entre ele e o ambiente. No inicio
da pandemia da COVID-19 houve uma grande demanda nacional e internacional para a
aquisicdo desse equipamento ocasionando sua falta. A mobilizacdo de entidades civis que
dispunham de recursos para fabrica-las, incluindo universidades e escolas, foi significativa.
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Viver com a doenca e compreender relagdes vida-
morte  sdo  disposicbes e processos de
aprendizagens que se inscrevem nas experiéncias
biogréaficas dos sujeitos, frente a atitude de aceitacéo

Y

e/ou a resignagdo do processo de adoecimento
como uma experiéncia vital, entendendo que as
narrativas podem explicitar modos como a
experiéncia com a doenca e/ou com a vida-morte
potencializa a vontade de viver e a construgao de
diferentes formas de enfrentamento, tais como:
sofrimentos psiquicos; fisicos; sociais, culturais e de
acolhimento. (Souza, 2021, p. 355-356)

No desafio de permanecermos juntos, saos, conectados por diferentes
telas e movidos pela responsabilidade de cuidarmos uns dos outros, fomos
descobrindo outras formas de propor o movimento de ensinar e aprender nesse
tempo marcado por superagcdes. A perspectiva de construirmos novos
caminhos de aprendizagem abriu espaco também para outros olhares sobre a
experiéncia da escola, como um estudo sobre as condigbes dos rios de
diferentes municipios brasileiros, compartilhado entre escolas de Fortaleza
(CE), Londrina (PR), Colatina (ES).

Ainda em 2020, entendendo que era preciso alcancar outras dimensdes,
abrimos espacos virtuais para conversarmos com 0s estudantes sobre como
eles se sentiam naquela realidade complexa. A escuta de suas angustias,
medos e insegurancas foi importante para entendermos o que se passava com
cada um deles. Fizemos foruns para discutirmos com eles o que pensavamos
em relac&o aos tempos e tarefas daquela nova rotina, aos projetos que criamos
para tornar o trabalho de ensinar e aprender palatavel, as formas de avaliar que
faziam sentido nesse espaco/tempo virtual e abrimos o dialogo as familias,
onde a escuta sensivel das emoc6es foi mediada pela psicologa que integrava
a equipe. O grande medo dos estudantes era o de perder os avls ou pais para
0 coronavirus, a grande tristeza era ndo poder brincar, jogar bola ou conversar
com os pares.

Escutando os estudantes, entendemos que a maioria deles estava
sozinha, mesmo quando acompanhados de seus pais em trabalho online, ou
na casa de avoés, quando os pais ndo podiam assegurar os cuidados basicos a
eles. Alguns precisaram ajudar a cuidar de irmaos mais novos ou dar conta das

tarefas domésticas, realidade distante para eles. Por sua vez, a liberdade de
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acessar o0 que queriam na tela os levou a navegar em mundos virtuais para 0s
quais ainda nao estavam preparados.

Na fala deles, todos os dias eram iguais e s6 havia tarefas a cumprir.
Como o desenvolvimento de seus corpos nao foi paralisado, as transformacdes
da adolescéncia aconteciam gerando estranhamento. Varias vezes escutei que,
para eles, as telas fechadas também significavam que ndo conseguiam se ver.
Embora imagindssemos esse cendrio, ndo era 0 que nOsS queriamos escutar.
Esse encontro cruel e revelador com a experiéncia dos estudantes nos
mostrava o limite de nossas a¢fes e o desconhecimento de nosso dominio.
(BARBOSA, 2012)

Reconhecendo esse movimento de tensdo, procurei conservar uma
atitude de negatricidade e um olhar clinico, como prop&e Ardoino pelas palavras
de Macedo (2012, p.42): “o clinico é, acima de tudo, um ato movente de
compreensao (dizer com) de sujeitos e ndo de ex-plicagao (dizer de fora).”

Essa escuta sensivel e clinica, nos moveu a planejar outras versées da
escola. Em duas a¢des complementares protagonizadas, pelos estudantes e
criado a pedido deles para aliviar a rotina das aulas online, pautamos temas
escolhidos pelas turmas tais como o brincar, a memoria, a superagdo, as
praticas antirracistas e a convivéncia na escola. Acompanhados de um docente
mediador, os estudantes propunham atividades teméticas mesclando todos os
grupos, e na sequéncia realizavam oficinas criativas de desenho, culinéria,
macramé, danca, jogos, programacdo, entre outras, onde o0s estudantes
ensinavam aos colegas e aos professores o que sabiam e gostavam de fazer.

Mesmo considerando que essas praticas escolares romperam com as
l6gicas conhecidas de horarios, turmas, séries, habilidades por area de
conhecimento, avaliacdo e calendario escolar e nos permitiram uma reinvencao
temporaria da escola, tenho clareza dos efeitos que a morte de entes queridos
e a privacdo do contato humano gerou em nossos estudantes que, em sua
maioria, pareceu seguir resiliente, ocupando-se das novas relagdes com essa
escola da pandemia enquanto o espaco de brincar, de conversar, de ver a
transformacdo de seu corpo e do corpo do outro, de resolver conflitos da
convivéncia, de aprender na interacdo dindmica entre professores e estudantes,

fora sequestrado.
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De forma contraditéria, o isolamento que nos protegia dentro de nossas
casas nos aproximou de outras realidades, rompendo limites que antes nos
amarravam. Ouvindo pessoas reais e suas histérias conhecemos outras formas
de habitar, nos deparamos com desigualdades sociais, culturais e econdmicas
gue, mesmo estando ao nosso lado, trathvamos com distanciamento e nos
posicionamos colocando nosso tempo em disponibilidade para buscar formas
de ajudar com acdes concretas na defesa da vida, movimento acolhido pelas
palavras de Souza (2021, p. 361)

Se o0 isolamento se inscreve como um exercicio de
defesa da vida, mas também de perda da liberdade,
compreendo a casa como lugar do sagrado, como
um espaco de defesa e continuidade da vida. Mas, é
importante pensar questdes relacionadas as
diferentes formas de habitar que existem no Brasil,
as desigualdades e diferencas sociais, culturais e
econdbmicas que determinam modos distintos de
habitar e conviver com a pandemia e suas
consequéncias, através das diferencas e
diversidades de condi¢cbes de vida da populacédo
brasileira e suas formas de habitar e resistir a
catastrofe. Tudo isso demarca a nocdo do
isolamento  como estratégia de defesa e
continuidade da vida.

Revisitando esses acontecimentos e as linhas escritas por Souza (2021),
me pergunto quais experiéncias de vida possibilitamos aos estudantes no
espaco/tempo da escola e qual o motivo de ainda insistimos em manter um
isolamento autoimposto entre o que se aprende na escola e o que se vive no
mundo da vida.

Com meu corpo posicionado naquele tempo presente e meu olhar
inclinado para o porvir, vivi o primeiro ano da pandemia. Em todos esses meses,
junto com a equipe pedagogica, acompanhei as decisfes da necropolitica que
causou milhares de mortes, defendi a ciéncia e o direito a vida pela chegada da
vacina e busquei agregar a escola esse mundo real.

Entre as perdas diarias e as tentativas de superacéo, escolhi olhar para
as experiéncias de vida que podem ocupar o tempo e espaco da escola, onde
quer que eles acontegcam. Escolhi a negatricidade, que na perspectiva da
abordagem multirreferencial, é a capacidade do ser humano “de “fugir’,

estabelecer “contraestratégias” diferentes daquelas que Ihe sdo esperadas; de
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trair as expectativas colocadas.” (Barbosa, 2012, p. 66)

‘Produzir, e deixar morrer’

As controversas praticas governamentais adotadas pelo poder executivo
no Brasil, expressas especialmente em falas e posicionamentos polémicos do
presidente Jair Bolsonaro, mantiveram acesos um discurso que minimizava os
riscos da pandemia, se contrapunha ao isolamento social e difundia a ideia de
retornar a normalidade e levaram o pais a ocupar, em maio de 2020, a segunda
posicdo em nimero de mortes por COVID-19 no mundo, com 24.111 6 gbitos,
abaixo apenas dos Estados Unidos.

Em 31 de dezembro de 2020, quando o pais somava 194.176 mortes pela
COVID-19, ainda ndo se conhecia um tratamento especifico para o virus.
Recomendava-se 0 isolamento de catorze dias para pessoas infectadas,
repouso, hidratacdo e medicacao para alivio dos sintomas, além da observacao
do nivel de oxigénio que ndo deveria estar abaixo de 96%.

Estar em casa era estar em seguranca, ainda que privado da condicao de
ir e vir livremente. Como medida protetiva recomendava-se também que fossem
alertadas as pessoas com quem o infectado teve contato nas duas semanas
anteriores ao diagnostico. Os testes com as primeiras vacinas contra a COVID-
19 foram concluidos nesse mesmo més e mais de 40 paises iniciaram a
imunizacdo de parcelas de suas populagées?’.

Na contram&o da imensa maioria dos paises e organismos internacionais
que adotaram protocolos cientificos e de salde publica, a retdrica de
naturalizacdo das mortes adotada pelo presidente, “subtraida dos saberes
disciplinares e evidentemente de uma ética da vida”, ignorou as evidéncias
cientificas e se afastou da preocupacdo com as vidas humanas. (Hur; Sabucedo;
Alzate, 2021; p. 561)

A compreensdao de Hur, Sabucedo e Alzate (2021; p. 561), a partir de um

estudo que analisa o discurso do presidente Bolsonaro em relacdo a pandemia

16 Fonte> https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2020/06/25/com-covid-19-
maio-se-torna-o-mes-com-mais-mortes-na-historia-do-brasil.htm.
17 Fonte: https://www.nexojornal.com.br/index/2020/03/13/A-pandemia-do-coronav%C3%A

Drus-no-Brasil-e-no-mundo
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da COVID-19, é a de que sua conduta “beligerante, extremista, supostamente
patriotica e conservadora” tem como objetivo manter as praticas neoliberais com
pronunciamentos “duros e populistas”, sustentadas pela maxima contemporanea

“Produzir, e deixar morrer”. Para os autores,

se é necessario que segmentos da populagéao,
principalmente os trabalhadores pobres, sejam
aniquilados em prol da reproducdo do capital, é
assim que devera ser no discurso do presidente.
Portanto, a necropolitica contemporanea néo elimina
apenas os corpos considerados improdutivos, como
dos 'vagabundos', dos 'sem trabalho', mas também
0s corpos produtivos dos 'trabalhadores’, que podem
e ou devem perecer para manter as engrenagens da
maguina capitalista funcionando. (Hur; Sabucedo;
Alzate; 2021, p. 561)

Para Santos (2020), a pandemia € um inimigo invisivel que causa um
medo cadtico e generalizado e a morte sem fronteiras, entre outros sentidos. E
também um dos resultados de um modelo de sociedade que se impés
globalmente a partir do século XVII e que, para o autor, parece proximo do
esgotamento e de uma catastrofe ecoldgica, gerada pela exploracdo
desenfreada de recursos naturais e pela “escandalosa concentracdo de
riquezas’.

Segundo o autor, a pandemia nao € fruto de uma crise passageira, de
uma situacao excepcional que se antepde a uma outra de normalidade. Dessa
forma seria possivel explica-la e reconhecer o que a provoca. Ndo obstante,
responde como um agravante a uma crise permanente que se perpetua e pela
qual a humanidade vem passando nos ultimos quarenta anos. Santos analisa 0s
grupos ja vulneraveis antes da quarentena e cuja fragilidade se agrava com ela,
grupos que ele chama de Sul, termo nao caracterizado pelo conceito do espaco
geografico, mas pelo ‘espago-tempo politico, social e cultural’ e como ‘metéafora
do sofrimento humano injusto gerado pela exploracdo capitalista, pela
discriminagao racial e pela discriminagao sexual’: as mulheres, os trabalhadores
precarios e informais (chamados autbnomos), os trabalhadores e as populagcdes
de rua, os moradores das periferias pobres e das comunidades, os imigrantes,
0S sem documentagao, os migrantes, os deficientes, os idosos, entre outros.
(Santos; 2020)
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Com o agravamento dos sinais de um tempo de incivilidades, pareceu-me
gue o embate entre a preservacao da vida e a iminéncia da morte que vivi e
testemunhei do meu nascimento até boa parte da vida adulta em tempos de
ditadura, se acervava com novas vestes, porém igualmente cruéis, como aponta
Souza (2021, p.352).

Diante do cenario mundial que vivemos, com a
pandemia da COVID-19 e das exigéncias que se
colocam para a defesa da vida, penso ser importante
refletir coletivamente sobre modos diversos como
somos e estamos acometidos com a pandemia, bem
como de narrativas individuais e coletivas que sao
construidas face a catastrofe sanitéria e de saude
global, especialmente no Brasil e com a politica
negacionista e genocida do governo federal.

A pandemia, face a invisibilidade do virus e seu
poder destruidor e devastador, nos obriga, na nossa
fragilidade humana, resistirmos e construirmos
acoes individuais, coletivas, sociais e sanitarias, em
defesa da preservacdo da vida, da saude, da
solidariedade e de processos de reinvencéo da vida.

Em todo o mundo, mas especialmente neste pais do Sul em que
habitamos, o ano pandémico de 2020 exp6s o sofrimento dos nossos
vulneraveis, invisibilizados em um cenario onde, pelo “capricho” de outros,
estiveram sujeitos ao medo e a luta e a morte, violados em uma guerra travada
as avessas contra o virus. (Butler; 2019)

Butler (2019; p.10), entende que a violagdo nos leva a perceber “que
existem outras pessoas das quais minha vida depende, pessoas que nao

conhego e que talvez nunca conhega”

Ser violado significa a oportunidade de pensar sobre
a violagdo, de descobrir os mecanismos de sua
distribuicdo, de descobrir quem mais sofre com
fronteiras permeaveis, com uma Vvioléncia
inesperada, com a despossessao e com 0 medo, e
de perceber a forma como sofrem.

Estavamos submetidos a insistentes afirmacdes que sugeriam que nao
era necessario temermos a doenca, que estariamos resguardados pela fé ou
mesmo que se tratava de uma invencéo, ainda que diante das evidéncias
cientificas a que fomos tendo acesso no ano de 2020. Por medo e angustia

precisavamos nos proteger do préprio virus e do negacionismo que marcou as
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acOes do governo federal. Defender a vida n&o significava somente a luta pela
adocdo de protocolos de saude e seguranca para manter afastada a
propagacdo do virus. Era também preciso refletir sobre o que estava em jogo.
A cronologia da pandemia da COVID-19, organizada a seguir, evidencia
parte desses atos e do embate que se deu nas decisdes referentes as politicas

publicas de saude neste ano.

Figura 1A. COVID-19 | Cronologia | 2020
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OMS relala 44 casos de pneumonia de causa desconhecida em Wuhan, cidade chingsa
epicentro da infecgdo.

China decifra o sequenciamento genético do virus.

OMS declara emergéncia de sadde global.

33 brasileiros, moradores de Wuhan, sdo repatriados.

A doenga ¢ chamada de Covid-19; e o virus é nomeado SARS-CoV-2.

Japdo, Singapura, Coreia do Sul, Corela do Morte, Vietnd, Cambaja, Tallandia & China entram na
lista de paises em aleria.

Alemanha, Austrdlia, Emirados Arabes, Filipinas, Franca, Ird, Itdlia @ Maldsia integram a lista de
paises em alarta.

Primeire caso do nove coronavirus confirmado em SP.

Segundo caso confirmado em SP.

A OMS decreta a pandemia. Sobe 12 vezes o ndmero de infectados em duas semanas. Mortes
por COVID-19 semam 4.291 no mundo.

As aulas das escolas do Estado de S5do0 Paulo sdo suspensas.

Primeiro Obito por Covid=-19 no Brasil (homam, 62 anos, de 530 Paule) Postericrmente fol
divulgade que o primaira dbilo ane pais ccorreu na dia 12 de margo, na cidade de 53o Paulo.

0 presidente Jair Bolsonaro critica especialistas gue orienlam que as pesscas penmaneganm
em suas casas e afirma gue a doenga "é uma gripezinha® e que ndo se preccupava com o
contdgio @ gue tem "histdnico de atlata™

Brasil passa a recomendar o uso mascaras de protegac.
O entdo Ministro da Sadde, Luiz Henrigue Mandetta, anuncia sua demissdo por divergéncias
nas estratégias de enfrentamento a doenga.

O pais rejeita proposta de participacdo na plataforma de cooperagdo internacional para acelerar
o desenvolvimento de vacinas e remédios contra o coronavirus. Justifica que as agbes da OMS
constitufam uma ameaga a soberania nacional, seguindo a posicio dos EUA.

O Brasil € o sagundo pais com maier ndmero de dbitos por COVID-12: 10 mil mortes, cerca de
156 mil infectados e 10.600 casos confirmados em 24 horas.

Por divergéncias com o presidente Jair Bolsonaro, Nelson Teich pede demissao menos de um
més apds assumir o Ministério da Sadde. Assume Eduardo Pazuello, secretdrio-executive da
pasta.

O Ministério da Saude passa a informar apenas os registros de 6bitos das dltimas 24 horas,
sem divulgar o histérico de infecladas & morlos pelo coronavirus, afirmando que a maior parcela
da populagio jd havia se recuperado da doenga. A medida foi crilicada e considerada como
manipulagio dos dados por parle do governo.

1 milhdo de infectados no Brasil por coronavirus e cerca de 48 mil mortos em decorréncia da
doenga. Com subnotificagdo dos casos, o pais j& compulava 1.204 dbitos em 24 horas.

A vacina de Oxford/AstraZeneca, & aprovada para uso emergencial no Brasil e incluida no
Programa Macional de Imunizagdes do Ministério da Sadde. Voluntdrios brasileiros sdo os
primeires submelidos aos lesles depois do Reino Unido.

O governo federal anuncia acordo de transferéncia de tecnologia com a farmacéutica
AstraZeneca, para produgdo local e auldnoma do fdrmaco pela Fiocruz (Fundagdc Oswaldo
Cruz).

Bolsonara sanciona lei aprovada pelo Congresso Macional determinando o uso de mascaras em
locais plblicos, porém veta a obrigagdo do item em estabelecimentos comerciais, indlstrias,
igrejas e templos, justificando a medda como vidlagdo de domiclio @ veta a obrigacio do
poder plblico quanto a distribuicio gratuita de mascaras para a populagio de baixa renda, a
aplicagdo de multas para quem ndo usa mascaras e & realizacdo de campanhas para
incentivar o seu uso.

Jair Bolsonaro testa positive para Covid-19 e é medicado com hidroxicloroguina, alvo de
polémica durante a Cowid-18 por ndo apresentar eficdcia cientifica comprovada contra a
doenga. O presidenta passa a fazer apologia ao uso do medicamento.

Pelos dados do Minislério da Saldde a 30° semana epidemiologica de 2020, computada entre
os dias 19 e 25 de julho registrava o maior nimero de dbitos de toda a pandemia. Em sete
dias, 7.677 pessoas perderam a vida para a Covid-19 no Brasil.

Fonte. a autora, 2023
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Figura 1B. COVID-19 | Cronologia | 2020

g Mo inicio da larde o Brasil atingia ¢ ndmero de 100 mil mortes em decorréncia da Covid-19 &
guase 3 milhdes de infectados.

12 O Tribunal de Contas da Unifio dd prazo de 15 dias para a Casa Civil da Presidéncia da Repdblica
apresentar planc de agdo para aguisigio, produgio e distribuigdc de doses de vacina contra o

AGOSTO coronavirus, apresentando indicios de que somente 8% do orcamento previsto havia sido
investido na compra de leitos de UTI, equipamentos e medicamentos. O govemno faderal
recorme da decisio e no mesmo dia, cancela uma operagio com o Uruguai de compra de
medicamentos do kit intubagao.

14 Pfizer faz propostas de entrega de doses de sua vacina para o Brasil. 500 mil doses em
dezembro de 2020, chegando a 70 milhdes até junhoe de 2021; 1,5 milhdo de doses em 2020,
com possibilidade de mais 1,5 milhdo até favereiro de 2021, A lerceira proposta & apresantada
em 11 de novembro. Sem resposta positiva do governo federal, o Brasil perde o lugar na
negociacao para outros paises.

q Jair Bolsonaro, afirma, na noile anlenor que “ninguém pode obrigar ninguém a tomar vacina™. Na
tarde de 1° da selembreo, a Secretaria de Comunicagdo do governo federal publica no Twilter que
"o governo do Brasil preza pelas liberdades dos brasileiros”.
SETEMEBRO O Brasil confima a intengde em aderir ao plano Covax Faeility, coordenado pela OMS para
1g acelerar o desenvelvimento e a fabrica¢de de vacinas contra a covid-19 a partir da alocacde de
recursos para que lodos os paises aderentes 4 iniciativa livessem acesso igualitdrio & imunizagio.
Com a liberagio de R$ 2,5 bihdes pele governo federal para inlegrar o programa, o pais pdde
garantir acessa a nove vacinas em desenvolvimento na época.

2 4 Jair Bolsonars, afirma, na noile anlerior gue "ninguém pode obrigar ninguém a tomar vacina”. Na
tarde de 1° de setembro, a Secretaria de Comunicagde do governo federal publica no Twilter gue
"o governo do Brasil preza pelas liberdades dos brasileiros”.

OUTUBRO 29 O Brasil confirma a intengde em aderr ao plano Covax Faeility, coordenado pela OMS para
acelerar o desanvolvimento e a fabricagde de vacinas contra a covid-19 a parlir da alocagio de
recursos para que lodos os paises aderentes 3 iniciativa tivessem acesso igualitdric & imunizagdoe.
Com a liberacio de R$ 2,5 bilhdes pale governo federal para inlagrar o programa, ¢ pais pdda
garantir acesso a nove vacinas em desanvelvimento na dpoca.

15 De acordo com a Fiocruz, entre os dias 8 e 14 de novembro, o nimero de pacientes internados
com doencas respiratorias graves mostrou crescimento em 15 estados brasileires. Apds
resullados posilivos da vacina de Oxford/AstraZeneca, a fundacio, parceira de fabricagdo da

NOVEMERO vacina, aumenta sua meta de vacinacio de 100 milhes de pessoas em 2021 para 130 milhdes. O

2 4 Brasil também chega 4 terceira fase de testes com a vacina Coronavac.

0O pais permanece sem Plano Nacienal de Vacinagao. O ministre Ricardo Lewandowskl, do STF,
publica volo em defesa de que o governo apresentasse a estratégia de vacinagio contra a covid-
19, sem distingdo de vacinas.

7 O governo de S0 Paulo anuncia o inicio da vacinagdo para a populagao paulista para 25 de
janeiro de 2021,
10 Anvisa aprova regras para autorizagdo tempordria de vacinas contra a covid-19 para os
imunizantes j4 em testes no Brasil. As aprovadas seriam distribuidas pelo SUS gratuilamante.
15 Cumprindo deliberagdo do STF, o governo brasileiro apresenta o rascunho de seu plano de
vacinac¢io contra a covid-19, considerads impreciso por auloridadas e especialistas de salde.
17 O STF decide pela obrigatoriedade da vacinacdo contra o coronavirus e a implementacao de
DEZEMBRO sangdes contra quem ndo se imunizasse, colocando em evidéncia o interesse coletive dianta
da emergéncia sanitaria gerada pela pandemia. Bolsonaro se pronuncia sobre cldusula de
contrato da Pfizer: "Se vocé virar um jacaré, & problema de vocé, pd..”
24 O Ministério da Economia aumenta a aliquota de importacao sobre os cilindros de oxigénio,
indispensdvel para o tralamento da covid-18.
31 Instituto Butanta divulga extra-oficialmente que a vacina Coronavac atingira o limiar de eficacia
minima requerids pela OMS. Ministério da Sadde prevé o inicio da vacinacao no Brasil entre 20
de janeiro a 10 de fevereiro de 2021.

Material compilado a partir de informagoes disponiveis em:
hilps: feavid19br.github. o)
hitps:/data.brasilio/dataset/covidl9/baletim/2020-06-06.png
hitps:!fwww.paho.org/pticovid 19/ histerice-da- pandemia-covid-19
hittps:| fsbim_afg_bijcavid-13/80-a-cavid- 18144 2-brave
hitps:!fwww.nexajornal.com.briexplicado/2020/06/20/Pandemia-crigens-e-impacios-da-peste-bub ¥ CI3% B4nica-RCI KAD-cavid-18

Aceszo em 27 maie . 2023

1a-do-1empd

Fonte. a autora, 2023
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Tornar-me outra pela escrita

Tal qual umami, o quinto e delicioso sabor, compreendi, pela obra de
Ricceur (2010a, 2010c; 2014), a temporalidade no processo de biografizagédo: €
a narrativa organizada por acontecimentos sucessivos que configura, no
presente do texto escrito, o passado vivido e prefigurado, e reconfigura o futuro.

Para mim, sujeito (auto)biografico, trata-se de um mergulho epistémico
na compreensao de um ‘si mesmo’ que se percebe e se constréi com o “outro
além de seu si”, como enuncia Ricceur (2014, p.6).

Esse movimento heuristico que reconfigurou minhas experiéncias de vida
temporalmente também me aproximou de meu “si-mesmo”, lugar reflexivo que o
eu ocupa, e que sb pelo signo da ética e da moral encontra sua completa
construgdo, “intimamente ligada a solicitude pelo proximo e a justica para com
todos os homens”. (Ricceur; 2014, p. XXXIII)

S6 um ente que é um si estd no mundo;
correlativamente, o mundo no qual ele esta ndo € a
soma dos entes que compdem o universo das coisas
subsistentes, ou ao alcance da mao. O ser do si
supde a totalidade de um mundo que é o horizonte
de seu pensar, de seu fazer, de seu sentir — em
suma, de seu cuidado. (Ricceur; 2014, p.366)

Ricoeur (2014) explora a relagdo entre os conceitos de ipseidade e
mesmidade, bem como a relacéo entre ipseidade e alteridade, compreensdes
centrais para a hermenéutica do si-mesmo, buscando entender como 0s seres
humanos constroem sua identidade pessoal e se relacionam com os outros. Para
o autor (2014), a ideia de ipseidade se refere a nossa identidade pessoal. A
mesmidade, por sua vez, esta relacionada com a busca de uma identidade
continua e consistente ao longo do tempo. A constru¢cao da identidade pessoal
envolve a narrativa de si-mesmo, conectando o passado, 0 presente e o futuro.

A ideia de alteridade, uma nocédo fundamental para compreender a
ipseidade na concepgéao de Ricceur (2014), refere-se a relagdo com o outro que
é diferente de nés. Nessa perspectiva, a ética emerge quando reconhecemos a
alteridade, a existéncia do outro, e assumimos a responsabilidade em relacdo ao

outro, o que implica em considera-lo em nossas acodes e decisoes.
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Em sintonia com Ricceur (2014), entendo que ética e alteridade estdo
profundamente interligadas: a ética, como a capacidade de reconhecer, respeitar
e responder a alteridade, que desempenha um papel fundamental na construgcéo
de relacionamentos justos. O autor chama de perspectiva ou visada ética a
implicacdo em uma vida boa com e para os outros em instituicdes justas.

Em meus pensamentos, perguntei-me muitas vezes por qué, nao raro,
meus escritos sao marcados pelos meus posicionamentos e carregam junto a
esperancga, como promessa, de um porvir outro, onde ha espaco para a vida em
plenitude para todos.

Essas indagac0es filoséficas que hoje consigo enunciar me cercaram
durante algum tempo. Como uma aporia pessoal, busquei respondé-las sabendo
que, em diferentes situacées e momentos da vida, olhei para o passado para
compreender o presente e olhei para o futuro como se presente fosse, com a
esperanca de uma conquista real e possivel. Assim, a narrativa que surge do
encontro de meu si-mesmo, com a pesquisa (auto)biografica e com a abordagem
multirreferencial acolhe um sujeito da experiéncia (auto)biografado que, em seu
caminho para si, produz sentidos sobre sua histéria na relacdo dialégica com o
mundo, se projeta para compreender sua a¢cao no mundo, e reconfigura sua acao
profissional valorizando seus saberes experienciais, delineando um percurso de

autoformacé&o, como sugere Pineau (1988; p.3)

A autoformacdo nas suas fases Ultimas
corresponde a uma dupla apropriacdo do poder de
formacéo; € tomar em maos este poder - tonar-se
sujeito -. Mas é também aplica-lo a si mesmo: tonar-
se objeto de formacéo para si mesmo. Esta dupla
operacédo desdobra o individuo num sujeito e num
objeto de um tipo muito particular, que podemos
denominar de auto-referencial. Este
desdobramento alarga, clarifica e aumenta as
capacidades de autonomizacdo do intersticio, do
intervalo, da interface entre a hetero e a
ecoformacgéo que é, ao principio, o individuo. Cria-
se um meio, um espaco préprio, que oferece ao
sujeito uma distancia minima que Ihe permite
tornar-se e ver-se como objeto especifico entre os
outros objetos, diferenciar-se deles, refletir-se,
emancipar-se e autonomizar-se: numa palavra,
autoformar-se.
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Tornar-me ‘outro’ pela escrita materializa minha busca hermenéutica
pela autorizacéo e pela autoria, e encontra sentido na dimensao cidada quando

me reconhe¢o como sujeito em multiplas perspectivas, como propde Barbosa:

numa perspectiva historica (ndo ha cidadania fora da
histéria); numa perspectiva geografica (a mesma se
institui  numa geografia); numa perspectiva
socioldgica, pois cidadania se constréi perante
outrem; numa perspectiva psicanalitica, pois se trata
de instituir espaco para 0 inconsciente; e numa
perspectiva ecoldgica, no sentido da qualidade da
vida em sintonia e interacdo com o0 meio ambiente
em que vive, dentre outras. (Barbosa, 1998, p.8)

Durante a passagem do tempo pandémico expressei inumeras vezes a
meu posicionamento epistemopolitico nos espacos académicos, manifestando
indignacao frente aos descasos com a vida, ao cenério de violéncia e ao pavor
constante da morte que se impunham no pais enquanto assistiamos a
regressdo de direitos sociais, conquistados em longos anos de luta pela
democracia e nas decisdées econbmicas, sociais e politicas que nos afastavam
diariamente da ciéncia, da solidariedade, da verdade e da ética. (Mbembe, 2016)

As memorias fragmentadas que fui organizando foram ganhando sentido
e me oferecendo pistas para compreender como o0 tempo passado se tornou
presente no texto e se reconfigurou na vida, na minha vida e como, no “presente
do presente”, as relagdes com a pesquisa ganharam outros sentidos.

As demandas daquele momento pandémico iluminaram a relagéo entre
as minhas reflexdes e os estudos encaminhados nos espacos de pesquisa-
vida-formacédo, materializando versées emancipatérias do par teoria/pratica e
revelando a subjetividade invisivel a partir da compreensédo do sentido da
experiéncia.

Na experiéncia da ACIEPE “Refletindo sobre Narrativas Educativas,
Formacao e Trabalho Docente com Profissionais da Educac¢ao no Contexto da
COVID-19” confirmei minha percepcdo sobre a poténcia transformadora do
narrar e vislumbrei os trés movimentos que Pineau propde em sua teoria
tripolar: a autoformacé&o, na qual o sujeito se apropria de sua aprendizagem e
se responsabiliza pelos processos e fins de sua propria formacgédo; a

heteroformacao, na qual o processo formativo assume uma dimensao social e
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cultural pelo processo continuo de troca dos sujeitos uns sobre os outros, e a
ecoformacao, onde, pela interacdo com o meio ambiente, 0s sujeitos individuais
e sociais assimilam e recriam suas experiéncias com um novo sentido novo e
integrado ao seu contexto.

Assim, mediada pelas referéncias de Pineau (1988, 2006) acerca das
temporalidades na formagédo, e da hermenéutica do si-mesmo (2010a; 2010b;
2014), constructo de Ricceur, bem como pelos estudos de Breton (2020a; 2020b;
2021) e Souza (2014), dois pesquisadores identificados com a pesquisa
(auto)biogréfica, os dois préximos movimentos de escrita se alinham para
analisar a atividade biografica de seis participantes da ACIEPE e oferecer
elementos que contribuam com a constru¢éo de uma epistemologia narrativa que
valorize os saberes experenciais e promova a busca de um si-mesmo reflexivo
e ético narelacao dialégica com a alteridade e com o mundo que habita. (Pineau,
1988; p.3)

67



Es um senhor t&o bonito
Quanto a cara do meu filho
Tempo, tempo, tempo, tempo
Vou te fazer um pedido
Tempo, tempo, tempo, tempo
Compositor de destinos
Tambor de todos os ritmos
Tempo, tempo, tempo, tempo
Entro num acordo contigo
Tempo, tempo, tempo, tempo
Por seres tdo inventivo

E pareceres continuo

Tempo, tempo, tempo, tempo
Es um dos deuses mais lindos
Tempo, tempo, tempo, tempo
Que sejas ainda mais vivo
No som do meu estribilho
Tempo, tempo, tempo, tempo
Ouve bem o que te digo
Tempo, tempo, tempo, tempo
Peco-te o prazer legitimo

E o movimento preciso
Tempo, tempo, tempo, tempo
Quando o tempo for propicio
Tempo, tempo, tempo, tempo
De modo que 0 meu espirito
Ganhe um brilho definido
Tempo, tempo, tempo, tempo
E eu espalhe beneficios
Tempo, tempo, tempo, tempo
O que usaremos pra isso
Fica guardado em sigilo
Tempo, tempo, tempo, tempo
Apenas contigo e 'migo
Tempo, tempo, tempo, tempo
E quando eu tiver saido

Para fora do teu circulo
Tempo, tempo, tempo, tempo
N&o serei, nem teras sido
Tempo, tempo, tempo, tempo
Ainda assim, acredito

Ser possivel reunirmo-nos
Tempo, tempo, tempo, tempo
Num outro nivel de vinculo
Tempo, tempo, tempo, tempo
Portanto, peco-te aquilo

E te ofereco elogios

Tempo, tempo, tempo, tempo
Nas rimas do meu estilo
Tempo, tempo, tempo, tempo

ORACAO AO TEMPO
Composicéo e interpretacédo: Caetano Veloso
https://open.spotify.com/intl-pt/track/2dyOleHgaTiNCRBEK7eOlo?si=ea56bbe3d3394ff9

>
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https://open.spotify.com/intl-pt/track/2dyO1eHqaTjNCRBEK7eOlo?si=ea56bbe3d3394ff9
https://open.spotify.com/intl-pt/track/2dyO1eHqaTjNCRBEK7eOlo?si=ea56bbe3d3394ff9

A experiéncia pode ser dita,

ela demanda ser dita.

Leva-la a linguagem

nao é transforma-la em outra coisa,
mas articulando-a e desenvolvendo-a,
permite-se que ela se torne ela mesma.

Ricceur, 2014, p. 62
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SEGUNDO MOVIMENTO

Pesquisa-vida-formacdo: compreender, interpretar e narrar a experiéncia
humana do viver

De acordo com Braganca (2011, p.158-159), o processo educativo nao se
restringe somente as instituicbes educativas, mas esta presente como pratica
social em toda a vida humana, “tanto em sua vertente institucionalizada como
em sua vertente informal”’. A formacgao, entretanto, “é um processo interior; ela
liga-se a experiéncia pessoal do sujeito que se permite transformar pelo
conhecimento”. Dessa forma, “todos os espacos e tempos da vida sdo espagos
e tempos de formacdo, de transformagdo humana”. Em uma perspectiva
ontolégica, a formacédo pode ser vista como uma busca de si, do outro, do
conhecimento em uma relacao dialética e indissociavel do sujeito com o mundo,
com as pessoas e com a natureza.

Na perspectiva da pesquisa (auto)biografica a formacdo se da em
multiplas dimensdes durante a trajetéria de uma vida, especialmente pela

aprendizagem experiencial em suas trés dimensdes existenciais:

0 conhecimento sobre si, 0 conhecimento sobre seu
fazer, sua pratica, e a reflexdo critica sobre suas
proprias concepcgodes, traduzindo-se em uma atitude
filosofica frente a vida. (Braganga; 2011, p.161)

Na intencdo de superar a dicotomia entre teoria e pratica e a visao
disciplinar do objeto de estudo, definidoras das formas classicas de pesquisa,
desde seu surgimento, nos anos 1980, o paradigma biografico vem se firmando
nas ciéncias humanas por uma concepc¢éao de pesquisa-formacao, ou pesquisa-
acao-formacéao (Pineau, 2006).

Nessa concepcao, a pesquisa € parte integrante da formacéo e nao alheia
a ela. Sao, e entdo, as aprendizagens experienciais que se constituem em
objetos de investigagcao a partir de metodologias interativas, “simbolizadas pelo
traco de unido que torna inseparaveis 0s processos de pesquisa e formacgéao, ou
de pesquisa-acao-formagao”. (Passeggi; Souza, 2016, p. 14-15)

No campo da educacéo, seu ingresso se deu pela formacéo docente em
atividades de pesquisa que pautam a formacdo de si e do outro a partir da

compreensao, da interpretacdo e da narrativa da experiéncia vivida, buscando
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compreender a historicidade e as aprendizagens do sujeito, o percurso de
formacdo e, sobretudo, de emancipacdo, promovido pela reflexividade
autobiogréfica que, superando uma curiosidade ingénua, cede lugar a
curiosidade epistemoldgica e a constituicdo da consciéncia critica. (Passeggi;
Souza, 2016)

Considerar o autobiografico como objeto de estudo, segundo Passeggi e
Souza (2016), significa sustentar uma escolha epistemopolitica, que conduz o
sujeito a movimentos emancipatorios e de empoderamento que o0 permitem
superar situacdes de opressao e exclusao social, uma escolha pos-colonial, que
nao se apoia em perspectivas elitistas do conhecimento, que desprezam a
condicao reflexiva de quem sofre em seu cotidiano, é afastado da consciéncia
critica ou de seus direitos como cidada ou cidaddo; e uma escolha pos-
disciplinar, que se prop0e a transitar livremente na busca de instrumentos
heuristicos que permitam mediar a histéria individual e a historia social. Aquele
gue narra organiza sua experiéncia a partir de uma razao narrativa e, pela
narrativa, se constitui na historicidade de sua vida.

Para Ricceur, a experiéncia é pensada no tempo e é por meio da

[{FF4

linguagem que ela se torna ela mesma. Segundo o autor, “é pela escala de uma

vida inteira que o si procura sua identidade” (2019, p. 139). E pela narrativa que

0 tempo se torna tempo humano e, como explica Barros (2012; p. 26),

Narrativa é precisamente aquilo que permite que o
Tempo se mostre. Ele ndo se deixa apreender
conceitualmente, ndo surge a consciéncia como um
fendbmeno (mas apenas através de seus efeitos), e ja
ha muito [tempo] que ndo é mais um deus. Contudo,
o Tempo se deixa mostrar através das narrativas. E
através das narrativas — seguindo uma narrativa e
compreendendo-a, ou mesmo criando uma — que
podemos compreender efetivamente algo sobre o
Tempo. No acorde teérico de Paul Ricceur, a
Fenomenologia encontrava aqui o seu acordo com o
Historicismo.

As relagdes entre a obra de Ricceur e a atividade biografica em contextos

de pesquisa-formacéo® sdo apontadas, entre outros autores, por Delory-

18 O termo pesquisa-formacéo sera utilizado quando se referir a compreenséo de outros
autores.
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Momberger (2012) e Passeggi (2011). A primeira pesquisadora destaca
quo texto e sentido sdo consubstanciais e podem dar inicio a processos de
mudanc¢a e desenvolvimento nos sujeitos, uma vez que 0S acontecimentos
enredados de forma sucessiva e configurados em uma histéria organizada
textualmente, produzem sentido e acéo.

Passeggi, por sua vez, destaca que a obra de Ricceur tem apoiado e
aprofundado a reflexdo para compreender a consciéncia historica que emerge
da acdo de dar sentido a experiéncia vivida. Mediado pela narrativa escrita (ou
narrada em outro suporte) e distanciado da relagédo consigo e com o outro, 0
autor pode buscar as relacdes entre a vida e a narrativa e compreender sua
experiéncia no contexto da formacgado, ‘a fluidez e a impermanéncia da

experiéncia narrada e interpretada pela narrativa”. (Passeggi; 2011, p.148)

Portanto, a producdo do conhecimento que resulta
desse modo narrativo de pensar seria fundante para
a constituicdo de uma hermenéutica
descolonizadora na  perspectiva de uma
epistemologia do sul, em contraposicdo a uma
epistemologia do norte, hegemobnica, colonial,
dogmatica, excludente. (Passeggi; 2016b, p. 311)

O pensamento de Ricceur (2010a; 2010b; 2010c; 2014) contribui
essencialmente na elaboracdo de uma hermenéutica do texto que se desloca
para uma hermenéutica do agir humano, investigando as relagdes entre um texto
e o viver em um circulo hermenéutico movel e com trés fases. (Barros, 2012)

A “triplice mimeses”, constructo ricceuriano, propde a compreensio da
existéncia a partir da sua refiguragdo na narrativa: parte do mundo concreto
prefigurado, antecedendo o texto e se refigura na narrativa, em uma légica
configurante. A atividade hermenéutica do sujeito que narra passa, entao, por
rememorar o vivido e reconstrui-lo pela narrativa em uma logica interna que
encaminha o narrador como leitor de si-mesmo, e que, nessa reconstrucao,
muda a sua a¢éo no mundo.

Considerando os trés tempos da triplice mimeses, a mimeses |
corresponde ao momento da composicao da narrativa, de sua pré-figuracao,
circundada pelas circunstancias do sujeito. Como explica Cunha (2022; p. 140-
141), nesse processo séo acionadas competéncias de diferentes naturezas para

identificar os tragos estruturais
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que explicitam o “que”, o “porque”, o “quem”, o
‘como” e 0 “com ou contra quem” da acao em geral.
Em outros termos, faz-se necessario que se tenha
uma compreensdo apropriada do campo pratico que
explicite o fato de as acbes humanas implicarem
objetivos, reenviarem a motivos, necessitarem de
agentes, 0s quais podem ser responsaveis por
certas consequéncias de seu agir, que se da,
basicamente, num contexto interativo de cooperacao
ou competicdo com outrem. Respaldada numa
semantica da acdo, essa compreensdo pratica
articula-se a uma compreensdo narrativa mediante
uma relacdo de pressuposicdo e de transformacéao.

Para configurar-se em uma composi¢cao narrativa é preciso se valer de
regras que organizem o texto atribuindo a ele integracdo e atualidade.
Entretanto, para que exista narrativa, Ricceur (2010a) entende que deve
acontecer uma mediacao simbolica de natureza cultural cuja articulagdo com seu
significante tenha um carater publico e seja compreensivel por outros sujeitos.
(Cunha; 2022)

O autor (2010a) entende que a configuracdo narrativa usa indutores
temporais presentes na linguagem, implicitos na seméantica da acéo, de forma
que, a mutacdo das dimensfes temporais evidencie de que forma as acfes
humanas séo significadas nas diferentes temporalidades.

A narrativa configurada, ou seja, a passagem da acao para o texto,
corresponde a mimeses IlI, segundo Ricceur (2010a). Esse processo de
integracdo e mediacdo que corresponde a tessitura da intriga € uma operacao
que

1) extrai uma configuracdo de uma simples
sucessdo, mediante a articulagdo de uma série de
eventos ou de incidentes individuais na totalidade de
uma histéria significativa; 2) d4 uma configuragéo
narrativa aos diversos componentes explicitados
pela seméantica da acdo (agentes, objetivos, meios,
interacdes, circunstancias etc.) e 3) operacionaliza
uma sintese do heterogéneo a partir dos caracteres
temporais implicitos na a¢do. (Cunha; 2022, p. 142-
143)

Para Ricceur (2010a), a intriga articula diferentes camadas da

temporalidade, em uma ordenacdo que cria uma totalidade na narrativa,
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transformando os eventos narrados em historia, e que, ao serem configurados
pelo narrador assumem também uma dimensao poética.

E, portanto, a imaginacdo e o pensamento do narrador que religam os
eventos aproximando entendimento e intuicdo, “engendrando sinteses ao
mesmo tempo intelectuais e intuitivas”. (Cunha; 2022, p. 144)

A compreensao de “evento”, na concepc¢ao de Ricceur, € explicada por

Barros (2012; p. 8) da seguinte forma:

Para Paul Ricoeur, o evento nao corresponde
necessariamente ao “tempo curto”, ao
acontecimento pontual da chamada “histéria factual”
ou da pequena narrativa cotidiana que é contada
para um ouvinte. O “evento” é na verdade tudo aquilo
que produz algum tipo de mudanga no

interior de uma narrativa: pode assinalar o inicio de
um processo, demarcar o seu fim, produzir uma
mudanca de curso, agregar mais movimento a um
processo em andamento, estancar este processo, ou
acrescentar ao relato um novo elemento informativo.
Quando se tem uma narrativa em escala ampliada,
0s cem anos de uma histéria imével ou quase imével
podem corresponder a um Unico evento. Nao € a
extensdo de tempo que define o evento, mas sim a
sua qualidade, o seu poder de transformagéo ou de
intensificagdo no interior da narrativa que o inclui.

Nesse sentido, a compreensdao do tempo histérico como o tempo da
experiéncia humana, e, portanto, de cada individuo que assume o lugar de
narrador, também se constitui em um tempo individual. Assim, o tempo historico
se constitui como individual e coletivo, como “narrativa da espécie humana”.
(Barros; 2012, p.10)

Cunha (2022, p. 144), colabora no entendimento da Mimesis Il de Ricceur

com a seguinte formulacao:

Esse esquematismo da funcdo narrativa, que [...]
caracteriza o trabalho da inteligibilidade propria
da intriga, € constituido por tipologias narrativas
apreendidas por nos somente quando refletimos
sobre a auto-estruturacdo de nossa tradicdo
narrativa. Por isso mesmo, uma narrativa singular €
0 produto da imaginacdo produtiva, segundo um
esquema potencial definido no campo da tradicdo
narrativa.
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A mimeses lll acontece na interacdo entre 0 mundo do texto e o mundo
do leitor, movimento que integra o ato de leitura. Nesse reencontro entre texto e
leitor, esse Ultimo assume o seu fazer pela tessitura da intriga. (Cunha; 2022)
De acordo com Barros (2012, p. 21)

o centro da analise proporcionada pela
Hermenéutica Ricoeuriana € o leitor, pois este € 0
Unico que consegue participar das trés mimeses, isto
€, dos trés momentos criadores. Na fronteira entre
M2 e M3 o leitor “l&” o texto tal como esta
configurado. No seio da M3 ele “compreende” a
narrativa. Na fronteira entre M3 e M1 o leitor devolve
o texto ao vivido, incorporando o saber aprendido
através dele ao seu proprio Viver.

Segundo o autor, Ricceur recupera o desafio cotidiano do viver, proprio do

ser humano, e a narratividade tornada consciente

apresenta implicagdes importantes, sendo a mais
importante delas assegurar o retorno do vivido, da
sensibilidade e da agdo humana a uma historiografia
gue nos casos extremos parecia quase se abstrair
do homem. A inteligibilidade historica, [...] n&o
poderia, sustentara Ricoeur, excluir o vivido. O
conhecimento histérico poderia apresentar um
carater légico e estético, mas, ao mesmo tempo, na
interacdo dialética entre o vivido e o l6gico estaria o
fundamento de uma Historia satisfatoria e util a vida.
Privilegiar o Vivido contra o Logico, ou vice-versa,
conduziria em ambos o0s casos a formas
insatisfatérias de Historia insatisfatoria. Devolvida a
propria Vida, da qual saira, a Histéria ndo poderia se
afirmar como atividade puramente intelectual [...] e
deveria buscar “ensinar a viver”. (Barros; 2012, p.

3-4)

Como explica ainda Barros, para Ricceur as acdes de compreender,
explicar e narrar, estao entrelagadas na configuracdo de uma narrativa, sendo
que, como “sentido ultimo da proposicdo de Ricceur, através do “circulo
hermenéutico”, o texto emerge do Vivido e retorna a este mesmo Vivido”.
(Barros; 2012, p. 19)

Ricoeur mostrou-nos de maneira exemplar que ha
também um tipo especial de saber que sempre nos
€ trazido pela arte da historia. Este saber é a propria
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Vida, a qual retorna por intermédio da acao
revificadora do leitor. (Barros; 2012, p. 27)

A hermenéutica do si-mesmo, constructo tedrico de Ricoeur amplia a
compreensao do circulo hermenéutico ao trazer a anélise as questdes referentes
a enunciacdo de um sujeito reflexivo e um sujeito da acéo a partir da triade
“descrever, narrar e prescrever”. (Ricoeur; 2014, p. 113)

O autor explora a compreensédo semantica, identitaria, ética e politica do
eu interrogando-o, em carater autorreferencial, pelo pronome quem: quem sou?;
guem fala?; quem se narra?.

A dimenséo ética, fortemente presente na hermenéutica do si-mesmo, &
discutida por Ricceur (2014) na perspectiva de uma “vida boa com e para os
outros em instituigdes justas”; uma vida realizada por escolhas deliberadas que
considerem o outro.

Na compreenséo trazida pelo autor, a vida boa corresponde ao que ele
nomeia como “estima de si”, no ambito da ipseidade, ou seja, considerando os
predicados que o sujeito, voluntariamente atribui para si em sua identidade
narrativa; “com e para os outros”, pertence ao campo da alteridade, do diverso,
e se refere a “solicitude” como estima do outro; e com “instituigdes justas”,
Ricceur (2014) chama a igualdade, inserida no campo da justica.

Para Ricceur (2014) ndo ha estima de si sem estima do outro; sem
considerar 0 outro como si-mesmo; como um outro eu, que também age no
mundo. A solicitude, como estima do outro, permite entdo, além do respeito a
esse outro, a condicdo de ir ao seu encontro, e ajudar nas suas dificuldades e
necessidades.

Por sua vez, as instituices sdo o campo onde o autor pensa a justica e a
busca do bem, jA que delas provém a “estrutura do viver junto de uma
comunidade histérica — povo, nacado, regido etc. —, estrutura irredutivel as
relagdes interpessoais, porém vinculadas a elas num sentido notavel” (Ricceur,
2014, p. 214).

Nesse sentido, ao responder as perguntas “quem sou?”, “o que desejo?”,
o sujeito faz escolhas sobre si e sobre as respostas que da ao longo de sua vida
e, ao interpretar suas agcoes em texto, interpreta-se e estima-se a si mesmo para

agir no mundo da vida.
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Como propde Delory-Momberger (2018, p. 73), as “historias” que
contamos sobre nés mesmos e articulam “o nosso espago-tempo individual ao
espaco-tempo social” sdo também “histérias da sociedade”.

Nesse contexto, a articulagao entre pesquisa, vida e formacao, se remete
a dimenséo socializadora presente na atividade formativa biogréfica, a partir da
qual os sujeitos “se compreendem e se estruturam na relagao de co-elaboracéo

de si e do mundo social”. (Delory-Momberger, 2018, p. 73)

A vida no l6cus da pesquisa-formacao

Especialmente no ano de 2020, o primeiro ano da pandemia da COVID-
19, o NEPEN se manteve como coletivo marcado por movimentos que o
mantiveram como lugar de existéncia, resisténcia e reexisténcia, em um
espaco/tempo que integra uma relagéo indissociavel: um espaco que se constitui
na relacdo com temporalidade; espaco que ndo é estatico, € movimento; tempo
que nao é cronos, é existencial’, como expressam Brito e Nakayama (2022,
p.22).

Além de compor as narrativas orais e escritas, dispositivos de escrita-
reflexiva e constituintes de experiéncias formadoras, tal como concebe Josso
(2004), a vida, explicitada na acdo indissociavel de pesquisar e formar que
caracteriza o espaco/tempo do NEPEN, passou a ocupar seu lugar entre essas

duas acoes

que se dao no (com)junto enquanto integram o
singular dos sujeitos no plural do grupo; o singular do
grupo no plural dos sujeitos. Nesse sentido ndo se
anula ou se deixa de viver para pesquisar; 0
pesquisar compde e integra o viver e, no viver, esta
o formar-se. (Brito; Nakayama, 2022, p.22)

Utilizado nos encontros do NEPEN desde 2020, o termo pesquisa-vida-
formacao expressa uma forma de entender a pesquisa que se faz “com e junto,
do viver com e junto, do formar-se também com e junto” (Brito e Nakayama;
2022, p.22).

Em funcdo das situacbes geradas a partir desse ano pelos

desdobramentos pandémicos e que provocaram inUmeras manifestacdes e
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intensas reflexdes sobre a defesa da vida e de uma educacao publica, gratuita,
democratica, laica e de qualidade, a cada encontro o grupo refirmou seu
compromisso epistemopolitico com a escuta e a escrita de si como forma de se
posicionar no mundo, produzir conhecimento na expectativa de que a acéo de
todos e de cada um contribua para a humanizacdo dos processos de formacéo
docente, e em decorréncia disso, com a humanizag¢ao do espago que habitamos.
(Nakayama; 2020; Brito; Nakayama, 2022)

Entre as varias iniciativas do grupo que vinham ao encontro desse
propasito, esteve a ACIEPE promovida pelo PPGED/UFSCar-So com a parceria
do NEPEN e de professores da UFOP.

A ACIEPE como experiéncia pandémica de pesquisa-vida-formacao

A articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, natureza de uma
ACIEPE - Atividade Curricular Integradora Ensino Pesquisa Extensdo —, a
coloca como uma atividade do ambito da educacéo nao-formal, que preza pelas
relagbes dialdgicas entre a universidade e outros segmentos sociais. Essa

condicdo de abracar outros setores da sociedade que ndo estdo diretamente

~ 7

vinculados a universidade € compreendida como uma forma de reafirmar o
compromisso social da universidade, estimulando a problematizacdo da
realidade e ampliando o olhar para contextos externos ao mundo académico em
uma atitude questionadora, investigativa e aberta a experimentacdo de
metodologias alternativas de ensino e trabalho comunitario. (Souza, 2007)

De acordo com Araujo, Nakayama e Lima (2022, p.36)

A ACIEPE é uma experiéncia educativa, cultural, e
cientifica que, articulando o Ensino, a Pesquisa e a
Extensdo e com o envolvimento de professores,
servidores técnico administrativos e alunos da
|Universidade Federal de s&o Carlos- UFSCar,
procura viabilizar e estimular o seu relacionamento
com diferentes segmentos da sociedade. Nesse
sentido, intenciona contribuir para o cumprimento do
compromisso social institucional fortalecendo,
assim, a indissociabilidade entre as atividades
essenciais da universidade, ensino, pesquisa e
extensao.
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Considerando o caréater inovador da ACIEPE, tornou-se oportuno e
desejavel propor um espaco de pesquisa-vida-formacao que pudesse alcancar
as experiéncias docentes na pandemia pautadas pelos “referenciais tedrico-
metodoldgicos epistemoldgicos das narrativas (auto)biograficas na perspectiva
da formagao docente”. (Araujo, Nakayama, Lima; 2022, p. 38)

Assim, na expectativa de fortalecer a indissociabilidade do tripé ensino-
pesquisa-extensdo, em abril de 2020, por uma iniciativa integrada e
interinstitucional entre docentes e pds-graduandos da UFSCar-So e da UFOP,
foi planejada a ACIEPE ‘Refletindo sobre Narrativas Educativas, Formacao e
Trabalho Docente com Profissionais da Educacdo no Contexto da COVID -19’
promovida pelo PPGED/UFSCar-So.

O grupo proponente da atividade foi composto pelas Professoras Dra.s
Barbara Sicardi Nakayama, Carolina Rodrigues de Souza, Rosa Aparecida
Pinheiro e Renata Prenstteter Gama, da UFSCar, e Regina Bonifacio de Aradjo,
da UFOP, pelo Professor Dr. Douglas da Silva Tinti, também da UFOP, além de
Solange Aparecida da Silva Brito e eu, doutorandas pelo PPGEd - UFSCar-So e
membros do NEPEN.

Por conta do distanciamento social, o espaco virtual passou a ser também
0 espaco de encontro desta ACIEPE, concebida a partir da definicdo de quatro
objetivos:

1. investigar contextos, alcances, limites e aprendizagens docentes no contexto
de isolamento social decorrente da pandemia do coronavirus;

2. promover debates a partir da contribuicdo das Secretarias de Educacéao, e
equipes gestoras das escolas, professores que atuam em diferentes niveis e
modalidade de ensino, alunos dos cursos de licenciatura e pos-graduacdo em
Educacao, impulsionando o aprendizado, a socializacdo e o desenvolvimento
coletivo de praticas e metodologias;

3. contribuir para articular agdes que visem incorporar resultados decorrentes
das discussoes;

4. oportunizar a reflexdo e escrita de si na relacdo com a formacéao, trabalho
docente e com a producdao cientifica nesta tematica.

O trabalho foi estruturado em quatro encontros remotos de 3 horas de

duracéo, transmitidos pelo Google Meet, totalizando 12 horas. O restante do
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tempo previsto, 48 horas, correspondia ao tempo de leitura e escrita das
narrativas. Para fins de aprovacéo/certificacéo foi considerada a entrega das trés
narrativas solicitadas e a presenca dos participantes nos encontros, validada
quando nado ultrapassou o0s 25% de auséncia permitidos. Além do
aprofundamento teorico previsto a partir de debates sobre as praticas
educativas, leituras e estudo de resultados de pesquisas, como dispositivo de
pesquisa-formacao, foram propostas trés narrativas (auto)biogréficas (1) “O que
o primeiro encontro da ACIEPE e as primeiras leituras desencadearam em mim
em relacdo a tematica narrativas, formagéo e trabalho docente no contexto da
pandemia do Covid-19?7”; (2) “Eu, as escolas e o papel social da Educagao no
contexto da pandemia do Covid-19: limites, alcances e aprendizagens”; (3) “Eu,
o grupo da ACIEPE no contexto da pandemia do Covid-19 e no futuro”.

Os encontros aconteceram nas datas e com as tematicas e programacgao

organizadas no quadro a seguir.

Quadro 1A. Primeiro encontro - ACIEPE

Primeiro Encontro | 8 de maio de 2020
PROGRAMACAO

m Apresentacdo da ACIEPE

Profa. Dra. Barbara Sicardi Nakayama — UFSCar

= Equipe proponente

= Natureza da atividade

= Motivadores da proposi¢céo

= Tematicas de estudo

= Objetivos, estratégias, recursos, dindmica dos encontros e atividades dos
participantes

» Requisitos para aprovacao/certificacdo

m Reflexdes em torno de narrativas, formagao e trabalho docente no contexto
da pandemia do COVID-19

Profa. Dra. Regina Magna Bonifacio De Araujo

Universidade Federal de Ouro Preto

Departamento de Educacéao - Programa de Pds-Graduagdo em Educacao

m PRIMEIRA NARRATIVA
O que o primeiro encontro da ACIEPE e as primeiras leituras desencadearam em
mim em relacdo a tematica narrativas, formacao e trabalho docente no contexto da
pandemia do COVID-19?

Fonte: a autora, 2023.
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Quadro 1B. Segundo encontro - ACIEPE

Segundo Encontro | 22 de maio de 2020

NARRATIVAS BIOGRAFICO-EDUCATIVAS E O PAPEL DAS SECRETARIAS DE
EDUCAGAO NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19: LIMITES, ALCANCES
E APRENDIZAGENS

m Leituras preparatérias para o segundo encontro
YOUNG, Michael. Para que servem as escolas? Educ. Soc., Campinas, vol. 28, n.
101, p. 1287-1302, set./dez. 2007.

FERREIRA, Luciana Haddad; PRADO, Guilherme do Val Toledo; ARAGAO, Ana
Maria Falcéo de. A formacé&o do professor por suas narrativas: desafios da
docéncia. Revista Hipdtese, Itapetininga, v. 1, n.4, 2015.

CNE - Proposta de parecer sobre reorganiza¢do dos calendarios escolares e
realizacdo de atividades pedagdégicas nao presenciais durante o periodo de
pandemia do COVID-19
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2020-pdf/144511-texto-referencia-
reorganizacao-dos-calendarios-escolares-pandemia-da-covid-19/file

PARECER CMESO/CEI No 01/2020, APROVADO EM 28/04/2020. Atividade
Remota para a Primeira Infancia “Professores terdo que mudar seu jeito de
ensinar depois da quarentena”.
http://www.cmeso.org/wp-content/uploads/2020/05/Parecer-CMESO-CEI-01-
2020.pdf

Entrevista com Andreas Schleicher, principal responsavel do relatério PISA da
OCDE. El Pais: Sociedade. 22 abr 2020. Disponivel em
https://brasil.elpais.com/sociedade/2020-04-23/professores-terao-que-mudar-seu-jeito-de-
ensinar-depois-da-quarentena.html

PROGRAMACAO

m Reflexao sobre “a abordagem biografico-narrativa”
Profa. Barbara Sicardi Nakayama

» Resumo das manifesta¢des/questdes do chat

= Abertura da palavra aos participantes - 3 blocos de questbes

m Reflexao sobre “o papel das Secretarias de Educagao no contexto da
pandemia do COVID-19¢

Convidadas:

Profa. Ms. Angelita Aparecida Azevedo Freitas - Secretaria Municipal de Educagéo
de Mariana/MG

Profa. Ms. Solange Aparecida da Silva Brito - Secretaria Municipal de Educagéo de
Sorocaba/SP

= Resumo das manifestacdes/ questbes do chat

Abertura da palavra aos participantes - 3 blocos de questdes

SEGUNDA NARRATIVA
Experiéncias de vida e formacdo e minha relagdo com o papel social da
educacdo, a escola, e o trabalho docente.

Fonte: a autora, 2023.
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Quadro 1C. Terceiro encontro - ACIEPE

Terceiro Encontro | 5 de junho de 2020

NARRATIVAS BIOGRAFICO-EDUCATIVAS E O PAPEL DAS EQUIPES
GESTORAS DE APOIO PEDAGOGICO NO CONTEXTO DA PANDEMIA DO
COVID-19: LIMITES, ALCANCES E APRENDIZAGENS

m Leituras preparatérias para o terceiro encontro

PASSEGGI, M. C. y Souza, E. C. (2017). O Movimento (Auto)Biografico no Brasil:
Esboco de suas Configuracdes no Campo Educacional. Investigacion Cualitativa,
2(1) pp. 6-26. Disponivel em:
https://ojs.revistainvestigacioncualitativa.com/index.php/ric/article/view/56/36

TARDIF & LESSARD.O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia
como profissao de interagdes humanas. Petrépolis, RJ: Vozes, 2005. pp.15-54

PROGRAMACAO

m Reflexao sobre “o conceito de experiéncia formadora na abordagem
biografico-narrativa”

Profa. Barbara Sicardi Nakayama

» Resumo das manifestages/questdes do chat

= Abertura da palavra aos participantes - 3 blocos de questbes

m Didlogo com profissionais que integram equipes gestoras de instituicoes
publicas e privadas no contexto da pandemia da COVID-19“

Convidados:

Prof. Ms. José Antonio de Oliveira Janior - Diretor Escolar do Secretaria de Estado
de Educacéo de Minas Gerais

Profa. Ms. Claudia Maria Duran Meletti- Coordenadora Pedagdgica no Ensino
Fundamental Anos Finais — Rede Particular - Sdo Paulo/SP

= Resumo das manifesta¢6es/ questdes do chat

= Abertura da palavra aos participantes - 3 blocos de questbes

Fonte: a autora, 2023.

Quadro 1D. Quarto encontro - ACIEPE

Quarto Encontro | 19 de junho de 2020

A DOCENCIA E AS PRODUCOES BIOGRAFICO-NARRATIVAS DOS
PARTICIPANTES DA ACIEPE: CONTEXTOS, LIMITES, ALCANCES E
APRENDIZAGENS

m Leituras preparatérias para o quarto encontro

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro. Tradugéo de
Catarina Eleonora F. da Silva e Jeanne Sawaya, revisao técnica de Edgard de Assis
Carvalho. — 2. ed. — S&o Paulo : Cortez ; Brasilia, DF : UNESCO, 2000. - Capitulo 5:
Enfrentar as incertezas. pp 79-90.

SOUZA, Elizeu Clementino de. Dialogos cruzados sobre pesquisa (auto)biogréafica:
analise compreensiva-interpretativa e politica de sentido. Educacéo | Santa Maria | v.
39|n.1]|p.39-50 | jan./abr. 2014.

Disponivel em http://dx.doi.org/10.5902/1984644411344
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http://dx.doi.org/10.5902/1984644411344

PROGRAMACAO

m Acolhimento, organizagcao do encontro e encaminhamentos referentes ao
encerramento da ACIEPE

m Didlogo com alunos da UFSCar e UFOP que atuam na docéncia da Educacé&o
Basica e Ensino Superior no contexto da pandemia do

COVID-19“

Convidados:

Profa. Ms. Nilzilene Lucindo - Doutoranda do PPGE/UFOP, pedagoga do Museu de
Histéria Natural da UFMG e docente da UEMG

Prof. Raul Amorim - Licenciando em Biologia na UFSCar e docente da Secretaria
Estadual de Educacéo de SP

= Resumo das manifestacBes/ questbes do chat

= Abertura da palavra aos participantes - 3 blocos de questbes

Reflexdo sobre “o conceito de incertezas na relagido com a formagao e o
trabalho docente no contexto da pandemia do COVID-19” -

Profa. Ms. Sol Silva Brito

» Resumo das manifesta¢des/questdes do chat

= Abertura da palavra aos participantes

TERCEIRA NARRATIVA

Eu, o grupo da ACIEPE no contexto da pandemia do COVID-19 e no futuro:
limites, alcances e aprendizagens.

A escolha pelas narrativas (auto)biograficas como dispositivo de

pesquisa-vida-formacdo vem ao encontro da perspectiva de Passeggi (2016b):

O trabalho de biografizacdo, mediante o qual a
pessoa que harra se converte em autor e caminha
na dire¢cdo da conscientizagdo, da resisténcia e da
emancipagdo, estaria vinculado, como sugere
Bruner, a um modo narrativo de pensar (literario,
historico, circunstancial), em oposicdo a um modo
paradigmatico (l6gico-cientifico), objetivo.
(PASSEGGI; 2016b, 311)

Em consonancia com a proposta tematica da ACIEPE, as trés narrativas
vislumbram a légica organizacional da educacao brasileira considerando um
cenario que parte de uma dimensdo macro para uma dimensao micro
educacional, ou seja, da visao das Secretarias de Educacgéo, passando pelas
experiéncias das equipes gestoras de apoio pedagogico e finalizando com as
guestdes voltadas a formacéo e ao trabalho docente.

A orientacao das narrativas esta fundamentada na perspectiva ricceuriana

da triplice mimeses buscando mobilizar, pela escrita, a reflexdo sobre a relagéo
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com os temas abordados nas leituras e nos dialogos com os participantes e
sobre os desdobramentos e efeitos gerados no processo de escrita das
narrativas.

Para possibilitar o entendimento dos participantes acerca da proposta,
além da abordagem realizadas pelas professoras e professor proponentes,
foram disponibilizadas orientagbes buscando esclarecer a natureza de uma
narrativa (auto)biografica na perspectiva da formacéo docente. A figura a seguir

oferece a visdo de todas as orientacdes oferecidas aos participantes.

Figura 2. Questdes norteadoras para a producdo das narrativas (auto)biograficas

N1 0 desvelar de si:
quem & o narrador? de onde ale vem? a que contexto sociocultural pertence?
O gue o primeiroc encontro da qual seu parcurso profissional? o que motivou a se Inscrever nesta ACIEPE?
g(e:slg-nqueeurg?n BE.I.I;I m?nl'lr%in rle?lch':%]; Aprendizagens preliminares: Qual a expectativa sobre asta ACIEPE? Como
= tbem:fltica STTiEn GhTEEes T essa formagto podera contribuir com o seu “ser/fazer docente /educador™?
trabalho docente no contexto da
g T Aprendizagens potencializadas: O que o primelro encontro da ACIEFE e as
pundemm da COVID-197 ?nmelrus laituras desencadearam em mim em ral a temdtica narrativas,
ormagho e trabalho docente no contexto da pandemia da COVID-197

O relato de acontecimentos no contexto da pandemia que, pela sua

significagtio, se destacam, pols, podem sar considerados como "divisores de

dguas”, delimitando a sua mudanga dsraﬂpacthlq, opinido e atitude em
N2 relagéio a escola, ao papel social da ¢éio e ao trabalhe docent

A Indicacao das aprendizagens, alcances, limites @ fragilidades que astas
sitvagtes revelam.

Egp:rié-n?ias_ de vida e Form?:u:_:'do_
rminha r0cao com o papel s0cial A indicactic de como estas situagdes definem agora a sua relagéio com a
da, educagio, a escola, & o escola, o papel social da educactio e o trabalho d to.

trabalho docente.
A previstio de agdes futuras para o pés-pandemia e a escola que se
vislumbra para este contexto.

Como me compreendo pertencendo a este grupo?

N3 O que a experiéncia formadora do grupo que Intagra esta ACIEPE
esencadeou em mim?
Eu, o grupo da ACIEPE no contexto Como conto para mim mesmajc) a minha prépria histéria a partir desta

ﬁl?urgqn emia da COVID-19 & no experiéncia?
Em quals esferas e atividades me ve]o compendo a continvidade das agées
desencadeadas por este grupe?

Fonte. a autora, 2023

A primeira narrativa foi orientada a partir de trés aspectos: o desvelar de
si, aprendizagens preliminares e aprendizagens potencializadas.

A segunda narrativa prop6s um reconhecimento da existencialidade
pessoal/profissional do participante a partir de quatro aspectos: o relato de
acontecimentos no contexto da pandemia que apontam mudancas de concepg¢ao
em relacdo a escola, ao papel social da educacdo e ao trabalho docente; as

aprendizagens, alcances, limites e fragilidades que integram essas mudancas; a
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compreensao sobre como se definem a partir das mudancas narradas a relacao
com a escola, o papel social da educacéo e o trabalho docente e, por fim, as
acOes futuras vislumbradas nesse contexto.

Para a terceira narrativa, a escrita da narrativa é orientada quanto a
compreensdao do alcance da experiéncia formadora da ACIEPE em sua
dimensé&o de pertencimento, de reflexdo sobre o vivido e de possibilidades de
continuidade.

Os participantes também foram orientados em relacéo a estrutura do texto
narrativo e uso de imagens e bem como a formatacéo do texto com o uso das
normas da ABNT.

A diversidade de formacéo e atuacdo dos participantes caracterizou um
grupo significativamente heterogéneo. O numero de inscritos foi superior a 100
pessoas, porém, desse grupo, 71 pessoas oriundas de cidades de diferentes
estados brasileiros, participaram integralmente da atividade, sendo que, 0 maior
namero de participantes inscritos era de Sorocaba (SP) e Ouro Preto (MG).
Também participaram docentes e gestores de Campina Grande (PB), Jatai (Go),
Mariana (MG, Séo Paulo (capital), Jau (SP) e Campinas (SP).

A escolha dos participantes para analise se deu em duas etapas. A
primeira verificou quais participantes cumpriam dois critérios: (1) auto
identificagcdo do/a participante em relagdo a sua atuacdo profissional; (2)
participacdo nos encontros da ACIEPE.

Os setenta e um participantes selecionados foram entdo agrupados de
acordo com sua atividade preferencial: vinte e um graduandos de Pedagogia;
treze estudantes de licenciatura em Biologia, quatro de Matemética e quatro de
Geografia; nove docentes atuantes no ensino basico de rede publicas estaduais
e municipais e da rede particular; onze docentes do ensino superior da rede
publica federal e da rede particular; quatro estudantes de mestrado e doutorado;
cinco gestores das redes publica municipal, estadual ou particular. No quadro a
seguir o0s participantes sao organizados de acordo com sua atividade

preferencial em ordem decrescente.
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Quadro 2. Concluintes da ACIEPE por atividade preferencial
Atividade Preferencial
21 Graduandos de Pedagogia
13 Licenciatura em Biologia
11 Docente Ensino Superior
7 Docente Ensino Basico
6 Funcdes relacionadas a Gestao
4 Licenciatura em Geografia
4 Licenciatura em Matematica
5 Mestrandos/as ou Doutorandos/as
Total - 71
Fonte: a autora, 2023.

Na sequéncia foram selecionados os participantes que atendiam
integralmente as orientagcdes para a escrita das narrativas e que haviam
concluido as trés narrativas propostas na ACIEPE. Essa etapa somou 13
participantes. Desse total, foram escolhidos para analise os docentes e
orientadores pedagdgicos que atuavam na educacdo basica, uma vez que
pareciam ser os mais afetados pelos desdobramentos da pandemia. Ao final,
permaneceram para analise as narrativas produzidas por seis participantes?®,
sendo trés auto identificados como docentes da educacdo basica e trés
profissionais vinculadas a orientacado pedagodgica na educacéo basica (Quadro
3).

Quadro 3. Concluintes da ACIEPE selecionados para analise

Atividade Preferencial Participantes Selecionados
Docente Ensino Béasico 7 3
Funcdes relacionadas a Gestao 6 3
Total 13 6

Fonte: a autora, 2023.

Os trés participantes que se auto identificaram como docentes sdo Nair,
professora em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental na rede privada;
Sales, professora designada de Quimica em uma rede publica estadual e
Tomas, professor de Matematica no ensino fundamental e médio em rede
particular e em rede publica estadual. As outras trés participantes, as
orientadoras pedagodgicas Tais, Alice e Rita, atuam em escolas de rede publica

municipal.

19 Pela caracteristica da andlise, optei por preservar a identidade dos participantes e algumas
informacdes muito especificas que ndo comprometem o resultado da investigacao.
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Em didlogo com as referéncias tedricas da pesquisa (auto)biografica e na
perspectiva de evidenciar as relacdes Ique possibilitam compreender como as
experiéncias dos participantes da ACIEPE séo ressignificadas pela escrita e
situadas em sua historia.

A analise proposta se fundamentard em dois olhares complementares:
nas contribuicdes de Breton (2020a; 2020b; 2021), que se dedica a investigar
processos de inferéncia que integram a experiéncia e estruturam a narrativa
organizando-a quanto a continuidade e ao pensamento e definindo regimes
narrativos e modos de passagem da experiéncia a linguagem e nas relacdes de
dialogicidade e reciprocidade que compdem a Gtica compreensiva interpretativa

enunciada por Souza (2014).

Em busca de uma epistemologia narrativa

Breton (2020a; 2020b), em consonancia com as ideias de Ricceur, articula
a temporalizacdo da experiéncia a configuracdo da narrativa e afirma que as
dindmicas de formacgdo que se utilizam da narracdo biogréfica e se déo a partir
da formacdo experiencial possibilitam a passagem da experiéncia para a
linguagem e do texto para a historia.

De acordo com o pesquisador (2021), a acdo de narrar a experiéncia vivida
requer uma rememoracdo, uma reflexdo sobre os conteddos acessados
intencionalmente por um sujeito. Nas palavras de Breton (2021, p.40), trata-se
de “um conjunto de dados da experiéncia retidos pelo sujeito no presente vivo e
que podem ser capturados pelo pensamento no pensamento posterior”. Sendo
memorias sedimentadas, e da ordem da esfera da vida intencional, podem ser
objeto de uma reflexdo que nédo apresenta dificuldade e, uma vez que se
encontra associada a uma trama explicativa, conserva as relagbes de causa
instituidas, em um texto que alterna o descritivo e o explicativo.

A experiéncia vivida, temporalizada e organizada em atos sucessivos,
possibilita aflorar uma logica narrativa que, expressa em palavras, torna-se
experiéncia configurada e historicizada. Breton (2020a, p.1140-1145) caracteriza
esse processo a partir de duas leis de composicdo da narrativa: a lei de

sucessao, que opera por uma compreensao evolutiva, na “temporalizacao
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diacrénica de acontecimentos significativos” e a lei da configuragdo, que opera
na “associacao de eventos biograficos segundo uma dindmica de historicizagao”.

Ao refletir sobre o que € necessério para a construgcdo de uma
epistemologia da narrativa, Hervé Bretton (2021, p.40), citando um artigo de Dan
Zahawvi, filosofo dinamarqués, discorre sobre a diferenciagao entre o “conteudo
da experiéncia” e os “efeitos experimentados no curso da experiéncia’ e a
‘lacuna explicativa” que tal diferenciagdo gera. O autor entende que a
experiéncia “é vivida antes de ser captada pelo pensamento, apreendida pela
reflexdo, caracterizada em seus componentes” e questiona “os regimes e
processos harrativos” que possibilitam investigar as ag¢des, pensamentos e
reflexdes que integram os contetdos da experiéncia, as impressoes, sensacoes
e percepcgoes resultantes da experiéncia e as repercussdes geradas, em escala
biogréfica, na vida do sujeito que narra.

Segundo o autor (2021, p.41), na perspectiva da investigacao narrativa, o
que ele chama de “problema facil da experiéncia” pode ser visto sob dois
angulos. O primeiro diz respeito aos processos de reducdo, relativos a sele¢cédo
do conteudo da experiéncia e o segundo, a invisibilidade dos fendmenos quando
estes se distanciam da vida intencional. Em contrapartida, o “problema dificil da
experiéncia” esta em “trazer a linguagem as esferas sensiveis do vivido” quando
guem narra busca avancar na descricdo dos conteudos da experiéncia e
alcancar as dimens6es do que € vivido de forma n&o voluntaria.

O autor entende que ha diferencas significativas entre expressar a
experiéncia da “vida intencional” e buscar a articulagdo entre a descricao da
experiéncia e seus processos de agao, trazendo a linguagem dimensdes da “vida

passiva’, que nao foram notadas ao serem vividas.

E teoricamente dificil para o sujeito descrever e
narrar fenbmenos dos quais ele é o agente passivo
e que se mostram a ele através de formas que
podem ser intensas ou difusas, repentinas ou
silenciosas. (Breton, 2021, p. 43)
Breton (2021; p.44) defende que a “vida passiva” e a “vida intencional”,
duas dimensbes da realidade, estdo entrelagcadas: “a vida passiva e as
dimensdes sensiveis que a constituem s&o o terreno a partir do qual a vida

intencional e seus processos de raciocinio l6gico séo construidos” e afirma que
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€ necessario estruturar abordagens que permitam ampliar a investigacdo acerca
da experiéncia vivida para apreender o sensivel pela linguagem e os efeitos
experimentados nos aspectos afetivos, atencionais, cognitivos, linguisticos e
temporais, “permitindo a reflexdo e a expressao em palavras de dimensoes de
experiéncia pré refletidas e ndo-tematizadas pelo narrador” (Breton; 2021, p.45).

Para o autor, os fendbmenos vividos sdao compreendidos pelo sujeito por

processos de interpretacdo, portanto, ndo seguem principios determinados:

é dificil (ou mais precisamente, precario) estabelecer
uma lei de causalidade entre uma sensacédo sentida
e um efeito experiencial vivido. Por extensdo, nao é
possivel determinar leis entre 0 acontecimento dos
fendbmenos no decurso da vida e os efeitos
resultantes das repercussdes biogréaficas. (Breton
2020a, p.1140)

Tendo como referéncia os paradigmas hermenéuticos e experiencial que
fundamentam a investigagao narrativa, 0os processos de reciprocidade entre os
atos de temporalizacdo da experiéncia e os atos que realizam a configuracéo
da narrativa foram estudados por Breton (2020a; 2020b) a partir da distincao de
dois regimes narrativos: o biografico, que considera a apreensao da experiéncia
a partir de sua duracédo, ou seja, na trajetoria ao longo da vida, e o regime micro
fenomenoldgico, caracterizado pela exploracdo e descricdo de sequéncias
curtas do vivido.

A perspectiva de Breton (2020a; p.14), ao estudar esses dois regimes
narrativos, é a de

formalizar os procedimentos e de especificar os
tipos de efeitos gerados sobre os processos de
formacdo de si, de formalizacdo dos saberes
experienciais e de constituicdo de conhecimentos a
partir da narracao da experiéncia.

Breton (2020a) entende que, ao voltar-se para sua experiéncia, 0
narrador acolhe o vivido e 0 expressa em palavras. Essas duas acdes
conjugadas caracterizam a primeira fase da investigagao; a narracdo, entao
define a segunda fase, na qual os acontecimentos sdo agregados em uma

l6gica que expressa os fendmenos e seus desdobramentos ao longo do tempo.
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Ao apreender e narrar o vivido, o narrador recupera os efeitos e os
impactos gerados em sua historia de vida, questionando sua experiéncia a partir
da narragéo biografica.

Em um plano epistemoldgico, a diferenca entre os dois regimes
narrativos coloca em questdo o conhecimento que se produz ao explorar o
vivido entre o detalhe e a duracdo, entre o descritivo e o biogréafico e entre
extensdo e compressao do tempo. Assim, a poténcia da descricdo detalhada
dos eventos permite elucidar as dindmicas e relacdes que configuram a
narrativa.

Para Breton (2021), a formalizacdo dos saberes da experiéncia implica
na aquisicdo de saberes narrativos; sendo especialmente significativa para
processos em que se busca o reconhecimento e validagcdo de experiéncias

vividas.

Integrar o “experiencial” no curso da narrativa com o
objetivo de empreender uma formacgédo de si, de
compartilhar experiéncias dentro de grupos de
formacdo de adultos, em equipes e coletivos de
trabalho pode ser baseada em uma descricdo dos
aspectos do que € vivenciado durante momentos
especificos. Este é inclusive um dos objetos da
fenomenologia experiencial: acompanhar a narracao
da experiéncia a partir das dimensfes sensiveis,
experiéncias do corpo, processos inferenciais,
ativacdo da atencao... (Breton; 2021, p.46)

A investigacdo narrativa, de acordo com Breton (2020a; 2020b), se
propbe a compreender o vivido mobilizando narrativas de experiéncia
construidas em primeira pessoa. Para investigar a expressao do vivido em
diferentes escalas temporais, o autor propde duas passagens identificadas
como “da experiéncia a linguagem” e “do texto a historicidade”, e sugere que o
acompanhamento desses processos e a mobilizacdo dos procedimentos de
orientacao, por parte do investigador, favorece a investigacao.

A apreensdo e compreensao dos processos de construcéo dos pontos
de vista que surgem das experiéncias vividas pelas pessoas implicadas no
processo investigativo sdo dois principios considerados por Breton (2020a) na

fundamentacé&o da investigacao narrativa.
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Segundo Breton (2021), o investigador, que pode ser um pesquisador ou
um formador, ndo solicita ao outro a informacéo sobre o que foi vivido e sim
mobiliza procedimentos de orientacdo que conduzem a apreenséao do vivido em
diferentes escalas temporais para se chegar a narrativa da experiéncia em
primeira pessoa, pois somente aquele que viveu a experiéncia e 0s impactos
experenciais e biogréficos gerados que pode falar em seu nome.

Nessa perspectiva, a descricdo das esferas da experiéncia possibilita
entender a partir de uma escala “granular e micro processual” quais sao os
processos que, uma vez historicizados, trazem mais contribuicdes e
repercussdes no ambiente, nos sentimentos de pertenca, familiaridade ou
confianca. (Breton; 2021, p.46)

Assim, a apreensdo dos processos de formacao
através da experiéncia ou, mais precisamente, da
formagao experiencial pressupde um interesse tanto
pelo que se vive no presente vivo (ou seja, na
agentividade do sujeito e nos efeitos experimentados
no imediatisma), quanto pelas repercussbes desses
efeitos experimentados a longo prazo. (Breton;

2021, p.46)

Na compreensdo do autor, os desdobramentos gerados por uma
formacdo baseada na experiéncia permanecem ativos ao longo do tempo e
produzem “efeitos nos modos de ser, modos de agir, modos de pensar ou narrar
a jornada de cada um” (Breton; 2021, p.46), podendo ser entendidos a partir da
compressdo ou dilatacdo do tempo, do nimero de eventos ou passagens
escolhidos pelo narrador e do nivel de detalhamento presente na descricdo dos
eventos.

Com duracéo variavel, a depender da perspectiva adotada, a duracdo da
experiéncia usada como referéncia, expressa em primeira pessoa, €
determinante na compreensao dos processos narrativos e dos efeitos gerados

por eles:

a duracdo da experiéncia de referéncia gera efeitos
sobre o nivel de detalhe da narracdo dos fatos, essa
variacdo da duracédo da experiéncia narrada e o nivel
de detalhe dos conteldos experienciais expressos
em palavras produzem efeitos potenciais sobre os
processos de configuracdo da narrativa (Breton,
2020b) e sobre as din&micas inferenciais que regem
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a configuragdo dos acontecimentos entre eles.
(Breton, 2020a, p. 1146)

A escolha das situacdes vividas e narradas sucessivamente e de forma
longitudinal pressupde, entdo, uma selecdo de eventos significativos para a
existéncia do narrador, que passa sua experiéncia para a linguagem e, ao
assumir uma légica narrativa, o inscreve, pelo texto, como agente e autor de sua
histéria de vida. Em um contexto de formacdo docente, os efeitos de
compreensao produzidos pela narrativa da experiéncia vivida em primeira
pessoa a reconfiguram e a transformam a partir de processos inferenciais,
promovendo uma acéo autoformativa do sujeito sobre seu si-mesmo.

Na andlise da atividade biogréafica dos participantes da ACIEPE esses
aspectos defendidos por Breton serdo considerados em trés dimensdes: uma
dimenséo biografica, na qual o narrador compartilha sua trajetoria de vida; uma
dimenséo experiencial, que pela escrita coloca em texto a experiéncia vivida; e
uma dimensao reflexiva que evidencia os desdobramentos gerados pela

experiéncia na historicidade do narrador.

A leitura-escuta das esferas sensiveis do vivido

O alicerce tedrico metodolégico da 6tica compreensiva interpretativa
enunciada por Souza (2014), compreendida em sintonia com a perspectiva
trazida por Breton (2020a; 2020b; 2021) no sentido de construir uma

epistemologia narrativa,

busca evidenciar a relacdo entre o objeto e/ou as
praticas de formacao numa perspectiva colaborativa,
seus objetivos e 0 processo de investigacao-
formacdo, tendo em vista apreender regularidades e
irregularidades de um conjunto de narrativas orais ou
escritas, partem sempre da singularidade das
historias e das experiéncias contidas nas narrativas
individuais e coletivas dos sujeitos implicados em
processos de pesquisa e formacéo. (Souza; 2014,
p.43)

De acordo com seu autor, a analise compreensiva-interpretativa considera
as relacdes de dialogicidade e reciprocidade presentes em trés tempos definidos.
O primeiro tempo, ou Tempo |, é dedicado a leitura cruzada das narrativas

para a construcdo do perfil biografico do grupo que esta sendo pesquisado. Com
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um olhar que parte do individual para o coletivo, essa pré-analise pressupde a
escuta sensivel e atenta do pesquisador para mapear os dados culturais,
socieconémicos, biograficos dos participantes em sua individualidade e no
conjunto do grupo.

O Tempo II, na sequéncia, dedica-se a leitura tematica, que busca a
compreensao do texto narrativo e a organizacao das unidades tematicas. Neste
tempo, o objetivo estd centrado na reconstrucdo do conjunto das narrativas a
partir das subjetividades e sutilezas presentes no texto pelo movimento de
destacar as implicagfes ou dificuldades explicitadas nos escritos bem como nas
‘marcas singulares, regularidades e irregularidades do conjunto das histérias de
vida-formacao’ que se relacionam com os modos de resistir e reexistir dos
participantes (Souza; 2014, p.44)

Por fim, o Tempo Ill destina-se a analise interpretativa-compreensiva,
processo que demanda ler e reler as narrativas em seu conjunto a partir das
unidades tematicas organizadas, do conjunto de narrativas ou ainda das fontes
usadas. (Souza; 2014, p.46)

Souza destaca que os critérios da analise devem articular os

processos de leitura cruzada, leitura analitica e
leitura compreensiva-interpretativa, implicando-se
no modo como cada sujeito elege para narrar ou
escrever sobre si, suas referéncias socioculturais, as
regularidades e irregularidades histéricas dos
percursos e trajetorias de vida-formacao, bem como
pelo aprofundamento narrativo, frente a
interioridade, exterioridade e a subjetividade de cada
narrativa. Ainda assim, as leituras tematica,
interpretativa e compreensiva permitiram, como uma
dimensdo meta-reflexiva e de um exercicio
metodolégico, agrupar as unidades tematicas de
andlise através das recorréncias e das
irregularidades presentes nas narrativas, emergindo
de um dialogo intertextual e de uma andlise
horizontal das experiéncias individuais e coletivas
contidas nas narrativas. (Souza; 2014, p.45)

Tendo em consideracéo o trabalho das narrativas no ambito da pesquisa
(auto)biogréfica, em detrimento da ideia de categoria de analise, o autor ressalta
também a importancia de uma pratica de escuta e de leitura constante para

tornar possivel a organizacdo da analise de forma articulada ao conjunto de
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narrativas e assegurar uma postura ética do pesquisador, seja nos processos de
pesquisa ou nos espacos de formacao.

A compreensdo de Souza (2014) quanto ao movimento analitico-
compreensivo vem também ao encontro da perspectiva de Contreras, no sentido
de reconhecer a poténcia pedagodgica e formativa das narrativas e a
profundidade alcangada nos movimentos de compor e recompor memoarias; de
explorar, compreender e comunicar o intangivel e de possibilitar oportunidades

de pensar o vir-a-ser (Contreras, 2015; 2016).

Uma andlise sob dois olhares

Entendida como dispositivo de formac&o docente, as escritas das
narrativas (auto)biogréaficas revelam as escolhas de seus autores narradores
acerca do momento em que nos encontrdvamos, orientadas pelas questdes
norteadoras propostas para cada narrativa, especialmente localizada na escala
temporal da experiéncia de referéncia, ou seja, o periodo o surgimento da
COVID-19, em dezembro de 2019, até o més de julho do ano de 2020, quando
a atividade foi finalizada.

Sistematizada em duas etapas que conciliam os elementos de andlise
propostos por Breton (2020a; 2020b; 2021) e Souza (2014), a atividade
biografica dos seis participantes da ACIEPE serd organizada de modo a
evidenciar as relagcbes ressignificadas pela escrita e historicizadas por cada
sujeito no seu conjunto de narrativas.

A primeira etapa se dedica a reconstruir as narrativas dos seis
participantes considerando a organizacao da escrita em trés tempos de leitura-
escuta: a primeira, “Marcas Biograficas” diz respeito aos predicados e atributos
que cada um deles escolhe para enunciar a si mesmo: suas origens, sua
formacdo académica, seu lugar de atuagcéo e sua aproximacado com a pesquisa
(auto)biogréfica.

Esse tempo vem ao encontro das indagacfes propostas especialmente
na primeira narrativa sobre o desvelar de si (quem é o narrador? de onde ele
vem? a que contexto sociocultural pertence? qual seu percurso profissional? o

gue motivou a se inscrever nesta ACIEPE?); sobre as aprendizagens
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preliminares (qual a expectativa sobre esta ACIEPE? Como essa formacao
podera contribuir com o seu “ser/fazer docente/educador’?) e sobre as
aprendizagens potencializadas (0 que o primeiro encontro da ACIEPE e as
primeiras leituras desencadearam em mim em relacdo a teméatica narrativas,
formacdo e trabalho docente no contexto da pandemia da COVID-19?).

O segundo tempo, “Da experiéncia a linguagem” destaca as memorias
das experiéncias vividas na pandemia transformadas em narrativa, ressaltando
0S excertos que o colocam como agente na experiéncia pandémica.

Sao especialmente as orientacbes propostas para a producdo da
segunda narrativa que direcionam esse olhar de leitura-escuta: o relato de
acontecimentos no contexto da pandemia que se destacam uma mudanca de
perspectiva, opiniao e atitude em relacéo a escola, ao papel social da educacéao
e ao trabalho docente; as aprendizagens, alcances, limites e fragilidades que
estas situacoes revelam; a indicacdo de como estas situacfes definem agora a
sua relacdo com a escola, com o papel social da educacéo e o trabalho docente;
a previsao de acoes futuras para o pés-pandemia e a escola que se vislumbra
para este contexto.

O terceiro tempo buscara apreender as esferas sensiveis da experiéncia
e os efeitos que, experimentados a partir dela, prescrevem sua a¢do em direcéo
a uma visada ética com e para 0s outros em instituicdes justas. Para isso, focara
especialmente as perguntas propostas na terceira narrativa: “o que a experiéncia
formadora do grupo que integra esta ACIEPE desencadeou em mim?”; “como
me compreendo pertencendo a este grupo?”; como conto para mim mesma(o) a
minha proépria histdria a partir desta experiéncia; “em quais esferas e atividades
me vejo compondo a continuidade das a¢des desencadeadas por este grupo?”.

Posteriormente, as reconstrucdes das narrativas ?° de todos os
participantes serdo colocadas em um didlogo entrecruzado a fim de colocar luz
nas regularidades, irregularidades, aproximacdes e distanciamentos revelados
pelas relacdes observadas em dois aspectos relacionados ao conteudo da

experiéncia.

20 As narrativas a que se referem os excertos citados serdo mencionadas no fim do trecho
transcrito: (N1), correspondendo a primeira narrativa; (N2), correspondendo a segunda narrativa
e (N3), correspondendo a terceira narrativa.
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O primeiro diz respeito a construcdo do enredo a partir da predominancia
da dimensdo em que o texto € operado: na dimensdo episddica, pela
compreensao evolutiva dos acontecimentos significativos; ou na dimensao de
configuracdo, pela articulacdo dos eventos biograficos em uma dinamica de
historicizagé&o.

O segundo aspecto investiga a predominancia do processo inferencial e
de configuracdo da experiéncia utilizado por cada narrador: o processo de
deducado/inducdo — quando partem de um raciocinio em que a conclusao é
alcancgada a partir de um conjunto de premissas légicas ou inferenciais, ou da
experiéncia sensivel extraida da linguagem —; e o0 processo de
transducéo/abducdo — que passa de um evento a outro por analogia e sem a
mediacdo de uma afirmacao; ou de uma operacao légica
gue introduz novas ideias.

A investigacdo da atividade biografica dos participantes da ACIEPE
‘Refletindo sobre Narrativas Educativas, Formacdo e Trabalho Docente
Profissionais da Educacédo no Contexto da COVID -19’, concentra-se, portanto,
na interpretacdo e compreensao das relagbes presentes nas trés narrativas
(auto)biogréficas propostas aos participantes como dispositivo de pesquisa-vida-
formacéo.

Para cada um dos seis participantes, destaco um caminho interpretativo
e imageético, que reconstréi suas narrativas no sentido de compreender as
relacbes estabelecidas em seus processos de escrita. Escritas em primeira
pessoa, as narrativas contam as histdrias escolhidas por seus autores-
narradores para compartilhar o que viveram em tempos pandémicos: 0s
acontecimentos que marcaram sua existéncia e as experiéncias reconfiguradas

em sua historicidade pela reflex@o e pela escrita.

96



Eu sou maior do que era antes

Estou melhor do que era ontem

Eu sou filho do mistério e do siléncio
Somente o tempo vai me revelar quem sou
As cores mudam

As mudas crescem

Quando se desnudam

Quando néo se esquecem

Daquelas dores que deixamos para tras
Sem saber que aquele choro valia ouro
Estamos existindo entre mistérios e siléncios
Evoluindo a cada lua, a cada sol

Se era certo ou se errei

Se sou sudito, se sou rei

Somente atento & voz do tempo saberei
Somente o tempo vai me revelar quem sou

Maior

Composicao: Dani Black

Interpretacdo: Dani Black e Milton Nascimento
https://open.spotify.com/intl-pt/track/3dfgCuhs6PkimVEgFpR3vF?si=446f1c30d1a04570

>
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https://open.spotify.com/intl-pt/track/3dfgCuhs6PkimVEgFpR3vF?si=446f1c30d1a04570

“Néao se pesquisa so,
nao se vive so, nao se forma so”.

Brito, Nakayama; 2022, p.22
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TERCEIRO MOVIMENTO

Da experiéncia a linguagem, do texto a historicidade: os trés tempos

Iniciada em maio de 2020, quando estavamos em isolamento social e as
voltas com um cenério pandémico desolador, a ACIEPE ‘Refletindo sobre
Narrativas Educativas, Formacdo e Trabalho Docente com Profissionais da
Educacdo no Contexto da COVID -19’, promovida pelo Programa de POs-
Graduacao em Educacgao da UFSCar-So inteiramente de forma virtual, recebeu
mais de cem inscricdes de interessados distribuido por todo o pais.

Para compor o grupo de participantes que com suas narrativas contribuiu
com esta pesquisa foi feita uma criteriosa escolha, dada a diversidade dos
participantes — estudantes de Pedagogia e licenciaturas, docentes e
coordenadores pedagogicos da educacéo infantil, dos anos iniciais e finais do
ensino fundamental, ensino médio e ensino superior, supervisores de ensino e
formadores de professores.

O grupo, composto por seis dos participantes inscritos, concentrou trés
docentes e trés profissionais dedicados a gestdo e formacdo docente. Os seis
participantes ndo se conheciam e, assegurando o isolamento social, a interacao
entre o grupo e do grupo com 0s organizadores se deu unicamente por chat.

Os docentes selecionados foram Nair, pedagoga, professora de uma
turma anos iniciais do Ensino Fundamental na rede privada de uma cidade de
Minas Gerais; Sales, professora designada de Quimica em uma rede publica
estadual na rede publica de Minas Gerais; Tomas, professor de Matemética no
ensino fundamental e médio em rede particular e em rede publica estadual
também de Minas Gerais.

As outras trés participantes, Alice, Rita e Tais, atuam em escolas de rede
publica municipal de municipios paulistas. Alice e Rita sdo coordenadoras
pedagogicas do Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil, respectivamente.
Tais é formadora de professores alfabetizadores de duas redes municipais de
Séo Paulo.

Como n&o houve contato presencial com os participantes, toda a leitura-
escuta da historia de vida-formacgédo foi realizada por meio da escrita das

narrativas. Assim, os trés tempos de leitura-escuta correspondentes aos Tempo

99



| e Il propostos por Souza (2014), revelam o perfil biogréfico individual, os modos
de existir e resistir no cenario pandémico, e as subjetividades que emergem do
texto de cada participante. Além disso, antecipam a identificacdo dos aspectos
relacionados ao conteudo da experiéncia que serao discutidos na sequéncia.

ApOs a reconstrucdo das narrativas nos trés tempos de leitura-escuta e,
em consonancia com a perspectiva de uma epistemologia narrativa proposta por
Breton (2021) e com a concepcao de Souza (2014) do Tempo lll da analise
compreensiva-interpretativa, a investigacdo se dedicara as dinamicas que
permitem compreender dois aspectos relacionados ao contetdo da experiéncia:
a construgdo do enredo, considerando a predominancia entre a dimensao
episodica e a dimensao de configuracdo; e os processos inferenciais, tendo em
vista a predominancia de processos de deducado/inducdo ou de
transducéo/abducéo.

Com a leitura-escuta das narrativas entrecruzadas, retomo a experiéncia
vivida aproximando os dois regimes da investigacdo narrativa: a descricdo

fenomenoldgica e a narracéo biogréfica.

Nair

Paulistana que hoje trabalha como professora dos anos iniciais do
Ensino Fundamental em uma escola da rede privada de uma cidade mineira,
Nair tem em suas familias muitos professores: mée, irma e dez primos. Ela
revela, com énfase, seu longo percurso de formacédo organizado em uma
sucessao cronoldgica em sua primeira narrativa e explicita a alternancia entre
periodos de estudo e periodos de trabalho, e em alguns momentos, episédios
da vida familiar. Nair aponta as dificuldades de retornar a sala de aula ap6s um
periodo de estudo e as instabilidade financeiras decorrentes dessa situacao
para ela e seu esposo, ambos com mestrado e doutorado concluido.

Sua vinda para a ACIEPE aconteceu pela divulgacéo feita em um grupo
de WhatsApp da escola. Ha dois anos distante do contexto universitario, Nair
se inscreveu para buscar contato com outros docentes, como conta em sua

primeira narrativa.
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Figura 3. Marcas Biograficas | Nair

MARCAS BIOGRAFICAS Nair

Mair, 35 anos, casada, sem filhos, Venho de uma familia em que minha méae & professora & meu pai é
Pedagoga, Mestra e Doutora em "'-‘ mecdnico, com uma irm& mais nova que euv. Minha familia sempre
Educagao. Sou natural de SP, mas ja . valorizou & possibilitoy a mim & minha irmé o acesso a escola e as
morei em 58o José dos Campos — SP e . atividades que levassem a uma formagae em nivel superior &
por uma temporada répida em Berlin, na AN profissional. Coincidentemente, minha irmé e eu fizemos a faculdade
Alemanha. (N1) ‘I“ de Pedagogia, com apoio de minha méae, que € formada pelo
Atvalmente. resido e leciono em uma cidade de b Magistério/Mormal. Além de minha irma, tenho mais 10 primes que
© g N ;  fizeram licenciatura e que atuam em escolas ou universidades & dois
M!ngs Geras, °E’”° P&Ofessc?ra de Educuq QT ’;' tios que lecionaram em escolas pL'Jbll'u: as, considerando um contexto
Bdsica em um 2 e e Ensmo Fun amenia . ’ familiar sélide na drea da Educagac. (N1)
numa Escola Privada, conveniada a um sistema .
de ensino. Conclui minha graduagao em /' Em 2009, ingressei coma Professora de Educagéo Infantil em uma creche
Pedagogia [...] em 2006 e iniciei minha carreira filantrépica, com uma turma de Bergario I, me inspirande a alcar outros
docente em 2007, como Professora Eventual da ! woos coma professora e perceber o quante as criangas pequenas precisam
Rede Estadual de Ensinc. Atuei com turmas de de profissionais qualificades e comprometidos com seu desenvolvimento, &
Ensine Fundamental |l e Ensine Médic em nio 56 a “Tia", que era responsdvel por algumas criancas em um espaco
situagdes de auséncia do professor regents educativo, com o bindmic “cuidar-educar” presente. (N1)
dessas turmas por 2 anos em uma dnica escola. s
(N1) TmemTTTT “"" Em 2010, iniciei o Mestrado em Educagéo [..] com
P Bolsa CAPES que solicitava dedicagac exclusiva ao
Em 2014, fui aprovada no processo seletivo para o Doutorado em ‘1 Curso € a pesquisa & com Isso, tive que delxurku
Educagao [..], com a concesséc de Bolsa Capes e a perspectiva de i missdo que tinha come profess_ora na Educagao
dar uma pausa novamente em minha trajetéria docente por 4 ancs. i Infantil. Foi um periode predutive para que minha
Come doutoranda, tive a possibilidade de aprofundar meus estudos / aprendizagem como pesquisadora pudesse aflorar e
na drea ambiental & Educagéc Ambiental [..]. (N1 ¢+ também, que eu pudesse iniciar meus estudos &
/  pesquisas na drea de Educagdo Ambiental. (N1)
- i
. T ! Ao concluir o mestrado em 2012, fui convidada a
A convite do meu esposa, decidi passar um ano ! ‘\‘ 1 lecionar em uma Faculdade Privada no curso de
com ele em Berlin, na Alemanha, para que ele 1 * Pedagogia. Aceitei o desafio com muitas
pudesse realizar uma parte da pesquisa dele de ' A expectativas, pois, nunca tinha lecienade em um
Doutarada em Computagéio em uma \ nivel como esse, mas sabia que o Mestrado
universidade alema. Aproveitei para estudar kA Foden'q me levar a esse novo espacoe educativo.
linguas e conhecer um pouco da Educaco A -] Considero esse momento como c{ocente no
Alem@ em algumas visitas técnicas que fiz a duas | Ensino Superior como um divisor de dguas para

mim, j& que, como havia tido experiéncias
anteriores totalmente particulares com a formqq-io

da sala de aula, nunca perdi o contato com
de criangas e jovens, pude atuar nesse momento

escolas mantidas pelo governe local. Mesmo fora
estudos sobre Educagiio e aproveitei para ‘

recarregar minhas energias quando voltasse ao ' com a formagdo de outros profissionais, que por
Brasil para lecionar novamente. (N1) S, muitas vezes tinham idade para serem meus
RN pais/maes ou meus irmaos/irmés, mas que me
- motivavam sempre a ir mais longe. (N1)

e a necessidade de colocar em pratica muitos estudes e discusstes Em 2019 ao retornar ao Brasil lecionsi
que havia realizado nos dltimos quatro anos com minhas pesquisas. em um Curso Técnico em Radiologia
. L . L
g_?lnt_rcjjo, c_:Ldre-lnsFerquc::l no contexto de sala gdaclﬂ:lq era qaja vez mais ' com a disciplina de Psicologia e Etica
ificil, devido a falta de cancursas em universidades e ainda, a ! no Trabalho, na cidade de 540 José dos
colocagéo no mercado de trabalhe de uma recém-doutora, com i Campos e também, como professora
poucos anos de experiéncia em sala de avla e em carteira de ! especidlista na drea Ambiental em um
'
1

N
Ao concluir meu doutorade em 2018, sentia a savdade da sala de aula s |I

trabalho. (N1) curso preparatoric para Concursos
\ Piblicos. Foram réapidas experiéncias,

mas que me possibi|itc1rc1m o contato

A}
Em busea de trabalho docents, meu espose & eu, ' TTeel ' com outros espagos educativos e um
-
el .

compondo atvalmente uma familia de 2 doutores, trabalho com outro perfil de formagéao

tomamos a decisdo de buscar emprego em <:L|gumczs \ de profissionczis. [NI
partes do Brasil que poderiam nos oferecer uma L
oportunidade de estabilidade financeira. Fizemos Y
uE;uns concursos plblicos em universidades e enviei Y
meu curriculo para varias instituigdes privadas. (N1) 5

| ®

1
Felizmente, meu esposo foi aproquo em um Concurso P
no final de 2019 aqui em uma cidade de Minas Gerais, | -==="" Por meio de andlise de curriculo, fui convidada por
departamento de Computag&eo. Com isso, nos mudameos uma Escola Particular daqui da cidade de Ouro
para [...] no final de 2019 & vi a oportunidade de voltar Preto, para lecionar para criangas de Ensino
a ;qlcc:ll e aula ingrzssqndo emdaELcl:Imq escolchda Fundu&nental. Aceitei o desafio, com o intuti:o":ie
cidade. Mesmo ainda néo tendo sido aprovada em aprender e vivenciar um pouco mais o trabalho com
CONCUrso |:>L'||:3|i-::o ol por meio de currfch;os uprovcldos u:rF|'>c1nu;c1: pequenas, ja qu‘l:,:, considerando toda minha
em universidades privadas, ainda tenho o anseio de trajetdria docente, nunca tinha trabalhado com
voltar a lecionar no Ensino Superior e colaborar com a criangas em fase Je :1|fclbetizclq<"io_ Ingressei as
formagdo inicial ou continuada de professores. (N1) aulas em fevereiro de 2020 e estou nesta escola

desde entao. (N1)

Fonte: a autora, 2023.

A professora faz observacdes sobre a diferenca entre a proposta da

atividade e outras que recebeu.
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“Anteriormente as atividades da ACIEPE, havia respondido
muitas pesquisas online de varias universidades e colegas de
pos-graduacdo a respeito da visdo dos professores sobre o
trabalho docente em tempos de pandemia, mas nenhuma
dessas pesquisas apresentavam uma perspectiva de formacao
dos participantes, a partir de suas respostas. O que percebi
nessa possibilidade de discussdo [...] € 0 contato com
professores de varias partes do Brasil e que estdo lecionando
nesse momento de pandemia, com a possibilidade de formacgao
e troca de experiéncias, j& que, por mais que tenha tido outras
experiéncias como docente, me considero uma ‘recém-
chegada” ao Ensino Fundamental novamente.”

Nair percebe a ACIEPE como um momento de formacao essencial para
0 seu trabalho docente e entende que as reflexdes podem suprir parte das
necessidades formativas do professor. Quanto ao seu contato com as

narrativas (auto)biograficas, ela diz, também na primeira narrativa:

A tematica das narrativas ainda € muita nova para mim, mas
considero como um instrumento essencial para a reflexdo da
pratica de cada professor. Meus relatos sobre trabalhos
docentes ainda séo e serdo bem pontuais, mas creio que cada
momento que tive ao longo destes anos em sala de aula me
possibilitaram experiéncias singulares e muito proveitosas. (N1)

A experiéncia pandémica de Nair foi dividida em vinte trechos, nos quais
ela traz a linguagem a dimensdo da vida intencional durante o periodo de
referéncia.

Ao relatar suas experiéncias, Nair se mostra reflexiva e focada na
demanda daquele momento pandémico: o trabalho remoto e o uso de
plataformas digitais. Suas narrativas também demonstram uma preocupacao
com os estudantes e suas familias e com a parte que cabe a cada um na
manutencao das aulas remotas.

Trabalhando com criangcas em fase de alfabetizacdo, Nair faz reflexdes
sobre as aprendizagens que entende como necessarias para que os estudantes
aprendam melhor no contexto do que ela chama de educacéo a distancia. A
reinvencédo de si e das préticas pedagogicas em tempos de pandemia € um dos

temas recorrentes na narrativa de suas experiéncias.
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Figura 4. Da experiéncia a linguagem | Nair
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Fonte: a autora, 2023.

Sua preocupacdo com sua propria formacao

€ evidente e Nair parece

tomar para si a responsabilidade de se formar continuadamente, o que lhe
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demanda tempo e, no acumulo das fun¢des do trabalho domiciliar, também gera

desgaste. Ainda assim, Nair reconhece seus privilégios e se solidariza com

seus pares que enfrentam desafios mais significativos.

Na dimensao da historicidade, a experiéncia esta distanciada do tempo

em gque foi vivida, porém pautada por ela e pela reflexdo gerada, Nair expressa

os efeitos e desdobramentos proporcionados. Nesse sentido, os trechos que

exemplificam a passagem do texto de Nair para sua historicidade destacam as

reflexdes que ela imprime em suas narrativas.

Figura 5. Do texto a historicidade | Nair
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Fonte: a autora, 2023.

A passagem da experiéncia pandémica e da ACIEPE para a histéria de

Nair é reconstruida em seis trechos que se iniciam em um contexto pessoal.

Porém, ao longo da escrita, a professora se vé como parte de um coletivo de

profissionais que se dedica a educacédo e compartilha suas expectativas futuras

para sua formacao e para o que acredita ser importante na educacao.
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Em relacdo as duas dimensdes de construcdo do enredo, embora a
primeira narrativa de Nair (N1) seja pautada pela dimensdo episodica, no
conjunto das narrativas de Nair predomina a dimenséo de configuragéo. Nair
descreve 0s eventos e 0s interpreta pela escrita.

No que diz respeito aos processos inferenciais, Nair usa predominantemente o
processo de deducédo/inducdo, focando a interpretacéo articulada ao proprio

evento narrado.

Sales

Sales, professora de Quimica e pesquisadora da area de Ensino de
Quimica, atua na rede estadual do estado de Minas Gerais e se apresenta
trazendo suas marcas pessoais de identidade, entre as outras identidades que
a atravessam e a constroem: mulher negra, periférica e lésbica. Sua entrada
nao intencional na carreira docente e seu percurso de formagdo — o
bacharelado em Quimica, o mestrado em Ensino de Ciéncias e a licenciatura —
revelam sua escolha pela docéncia.

Suas trés narrativas recebem titulos préprios: (In)quietacfes Docentes em

Tempos de Pandemia, Identidade e Experiéncia.
Em sua primeira escrita, Sales relata as condi¢cdes precarias do trabalho
docente que observa na rede publica de Minas Gerais. Atuando como
designada?®!, a professora expde a falta de pagamento e de estrutura para a
acao docente.

A motivacdo para a participagcdo ACIEPE veio pelo interesse nos
referenciais relacionados a formacédo docente. Sales, inicialmente, considerou
as narrativas como passos para se colocar em pratica, ou uma receita — o0 que
ela critica. A leitura de narrativas de outros docentes trouxe para a professora
um novo olhar sobre esse dispositivo de formacao.

Sobre sua participacéo na atividade é colocada da seguinte forma:

senti um certo estranhamento pelo ambiente, ainda néo
estamos acostumados a interagir sem interacéo fisica/visual,
entretanto, me senti acolhida e confortavel. Confesso que
inicialmente olhei com desconfianca para as narrativas

21 Corresponde a um professor com contrato temporério.
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pedagdgicas. Como um instrumento para identificar no¢des e
praticas pedagodgicas parecia pertinente, mas para formacéao
reflexiva e critica de docentes, ndo. Todavia, durante a leitura
dos textos repensei, percebi que estava refletindo sobre a
profissdo docente somente pelo viés instrumental/pratico. (N1)

Figura 6. Marcas Biogréficas | Sales

MARCAS BIOGRAFICAS

Fonte: a autora, 2023.

As marcas escolhidas por Sales para se apresentar revelam também a

subjetividade que nasce com a reflexao.

[...] quando comecei a ler as narrativas de outros docentes
(presentes nos artigos) pensei: isso, falar e ser ouvido é tao
importante! A profissdo docente € muito solitaria, é um grito
abafado. Assim, encarando as narrativas em uma perspectiva
mais ampla, que engloba emocional, pratico e instrumental (que
nem sei se estd correta ou ndo), como uma forma de se
expressar e refletir que comecei a me sentir mais confiante

acerca das narrativas. (N1)

Para Sales, educar em tempos pandémicos € um imenso desafio.

Aos docentes cabe a responsabilidade de ser ousado,
adaptavel, se (re)inventar, dominar novas tecnologias, algo tao
abordado nesse primeiro encontro, mas a despeito de concordar
com tudo isso, me questiono: O quanto esse discurso nao
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encobre uma sobrecarga e responsabilizacdo do docente pela
precarizacdo do ensino? Como podemos realizar 0s processos
de ensino e aprendizagem e respeitar as tentar minimizar 0s
impactos que a exclusdo digital — heranca da desigualdade

social — pode proporcionar? Enfim, inquietacdes... (N1)
Suas inquietacdes reverberam pela segunda narrativa, onde Sales
compartilha experiéncias de forma reflexiva, ndo o contexto da sala de aula, mas

sim as angustias e reflexdes que o cenario pandémico desencadeou.

Figura 7. Da experiéncia a linguagem | Sales

DA EXPERIENCIA A LINGUAGEM So.les

Nos meus primeiros anos ci:umo académica Portanto, minha grea de interesse e
estudando a tematica de tormagdo docents uma das que acho mais importante.
compreendi que educar & um processe

Mas atinal, eu sou docente? O que &
social, portanta, permeado de valores e ser uma boa docente? (N1)
influéncias externas: sociais, politicas,
econdmicas e ideoldgicas e que educar néo y Mest . |
& um processo imparcial £ que avalaver PR, Y Nestg periodo, o governo exclama con
transtormagio social € educaciona . = E o o
pe;pcx;su pela formagiic docente, sem essa k psar & abusar”. Essa defesa, parece
nada & possivel. (N1)

\ desconhecer os obstaculos dessa

' implementagao, seja pela dificuldade
| em que docentes e discentes tém de
'I ominar essas ferramentas, seja pela
\ exclusao digital que se assola no nosso
4 pais em consequéncia da desigualdads

Embora inexperiente ndo ha ingenvidade em P social. Dessa forma, como nao consigo
mim, ndo neste sentido, sei que ‘essas agdes nio 1 exercer tudo isso ha em mim uma

sfio mero qcaso, € sim, uma forma explicita d e ——— o questionavel dividg em relagée ao mey

demarcar lugares. Pois, todo ato de inclusao ?OJ & - papel docente. ILN%

e:cn:IJs'c':u:{,I dentro ag educacac & politico, exists

uma razdo de ser. (N2

; A pandemia tem se atribuido o posto, o status de

| rompimento de paradigmas, que fara surgir um mundo
Atualmente. sou pro"essora da rede basica ' novo. Messa perspectiva se refira o protagonismo dos
de Educagdo do estado de Mipas Gerais. A [ sujsitos & s& atribui s causas externas. Eu, na minha
nés sdo atribuidas tantas atividades e \ imaturidade intelectual creio que nde, ndeo ha divisores
obrigagdes novas, que me sinto \ e dguas. Existe um sistema no qual hierarquias de poder
sobrecarregada e desanimada, ac mesmo 1

I

ram estabelecidas na nossa sociedade por mais que
tempo como anseio ser uma docente J = G"-ﬂ?ﬁﬁﬁﬂ“;'@ GIPI rardnldeﬂﬁocio.aj, - e_itrutcliﬁcctgc_lo |
rormadora me sinto ng, obrigagao de passar : GOSBSUJB.'l ?:Ib nao IDtI G.t.ero. {G‘I inal, a crise Ef': ueaciona
por sssa experiéncia. (N2) do Brasil, da qual tante se fala, niio & uma crise, & um

v programa. [...| Dessa forma, prevejo um cendriq distipto,
* mas que tem como uma das caracteristicas (re)produzir
A certas desigualdades preexistentes. (N2)
-~
-
"
Y
.
E por fim, mas néo menos importante
c:pren\:%i a mexer no Google ClassRoom, "
.| isso foi essencial para implementar -
R - -
na minha pratica docents, nesse -
. » -
momente de ensino remote. [N3) -

Fonte: a autora, 2023.

Em seu texto ha espaco para uma busca de compreensao pelo papel
docente no cenario da pandemia; para a percepc¢éo acerca da excluséo digital,

resultado da desigualdade social; para suas condi¢cdes de trabalho e para o
reconhecimento de uma aprendizagem digital.
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Sua aproximacdo desconfiada da narrativa (auto)biografica como

dispositivo se revelou importante a ponto de a professora considera-la como

parte da continuidade de seu percurso académico.

Figura 8. Do texto & historicidade | Sales

DO TEXTO A HISTORICIDADE

Por vezes, quando c‘esejarnos dgfi iralgo, &
melhor comecar pelo que néo define tdl pratica
ou fenémenc. Assim, em poucas palavras, pode
se considear que ser docente nfio esta
relacionado ac fato de se domingr o contelido .
especitico. Mas sim, esta associada a ~
construgéo de uma base de saberes, que passa
por gu?stﬁes pedggé icas, de contexto,
curriculo, dos estu o.n%s. Ademajs, aos
professores cabe também o conhecimento de

uesttes epistemolégicas e axiolégicas.
g’ rtanto, um docenté, na minha \.rijgo utépica &
alguém que consegue integrar todas ess
perspectivas a sud pratica docente. (N2

[,] tento pautar n]inhcl pequena experiéncia .
docente nesses pilares, entretanto, esbarro em um v
sistema que & em esséncia conteudista e que néio .‘
se importa com as demandas sociais. Em tempos
pandémicos surge em mim um sentiment? e
impoténcia muifo maior do que o normal, pois \
obrigateriamente tenho que utilizar um material & N
ﬁulas que néo foram por mimbproduzidos e que

eixam bem claro qual sey o jetivo: que & tnico e
exclusivamente tazer estudantes ingressarem na
graduacéo, mas ndo todos os estudantes, somente
a uelfs que tem acesso oﬁ mun \.ri_rtuqr ouem
o%ro orma, apenas uma classe dominante, e
abastada economicamente. i’ﬁz

Essas narrativas foram de suma -
import@ncia para o mev pertencer. A -~
representatividade & importante, néio .
& mesmo? Ouvir pessoas negras, LGBT i
pobres [oclll pelo menos de origem
umilde) & docentes da Educagtio
Basica no sistema piblico _ N
proporcionou em mim, esse sentimento i
de pertenga, de reprel_.:,entat;glo, de \
ertencimento. Estranho estudar essa '
ematica e demorar para
compreender na pratica. (N3) \

o con}eqo da ACJEPE eux{ri com muita I'\
escontianca a utilizagéio das narrativas para

a formagao docente de professores reflexivos. ™«
E pgr essgls iropias da vida, ho:; estou ~
reali

acredito que esse & um caminho muito
pertinente para abordar as questses
ﬁpistemolfgipcs e axioldgicas nqbformgt;ﬁo

ocente dd area de faum'nca. Sobretudo
acerca das questdes de género e étnico-
raciais. (N3

. ividir angdstias e inquietacdes que esse

. . rye - ~
zando as leituras acerca da tematica, pois ~

Sales

Os grupos marginalizades, néo tém voz
socialmente ativa, assim os seus anseios e
necessidades néio s@o otendlc)ios, seja por
sua ndo representqgﬁo ou sU ]U%Q o nas
praticas escolares, bem como afualmente
ao nféio acesso ao “ensino remoto”. Esse
ef;gc:ionism tg"m sido uma caracteristica
iel'da sociedade brasileiro atual, nfio que
néo e5t_iveﬁs_.e_ resente antes, mas se torna
menos implicita. Mas quem se importa? [N2)

Eu, professora e c:pesqui adora em formagdo em
meio a tempos de pandemia encontrej neste
momento — na ACIEPE — uma oportynidade de
trocar experiéncia, por mais estranho e
incorreto seja esse termo “trocar experiéncias”.
Entretanto, & que quero dizer & que a profisso
ocente & solitaria, ter a oportunidade de

momento tem nos proporcionado F?i essencial e
que o mais deixou marcas em mim foi esse
sentimento de néio solidao, de trocar
experiéncias e de pertencimento. O meu
pertencime to_cmgrui)c- a esse grupo nfio
aconteceu de imediafo, associo esse fato a
duas causas. A primeirg, estd atrelada ao meu
“néio sentir” como docente — sinto como se fosse
gmo. identidade adser construida, mg,s pensando
em estd associado ao fato de ainda enxergar
id entidqdeé como categorias fixc:]s, tﬁ;sim
mesmo sendo professord e cercada de outros
E;;ucis_ n&wo me sentia integrada ao ?r?plo. Além
Is50, N0 me via nas pessoas que dll falavam -
mul?eres brancas de clo.ssg edia e
rotessoras universitdrias, de torma geral.
ntretanto, o pertepcimento veio, por meio das
narrativas produzidas por outros integrantes,
principalmente as do ultimo encontro.(N3)

Sendo m’.sim,g ACIEPE se
tornou parte do meu projeto
de doutorade e se tudo der
certo, serd uma p%rte
importante inha trajetéria
académica. Nng

Fonte: a autora, 2023.

Quanto a experiéncia vivida, Sales ressalta a importancia de ndo se

sentir s6, ao contrario, de se reconhecer pertencente a um coletivo, o que, a

seu ver, ndo acontecia por duas causas:
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A primeira, esta atrelada ao meu “ndo sentir” como docente —
sinto como se fosse uma identidade a ser construida, mas
pensando bem estd associado ao fato de ainda enxergar
identidades como categorias fixas, assim mesmo sendo
professora e cercada de outros iguais, ndo me sentia integrada
ao grupo. Além disso, ndo me via nas pessoas que ali falavam
— mulheres brancas de classe média e professoras
universitarias, de forma geral. (N3)

Ressalta também a importancia de se ouvir na diversidade: pessoas
negras, LGBT, pobres, docentes da Educacgéo Basica no sistema publico que
proporcionaram a ela um sentimento de pertenca, de representacdo, de
pertencimento, e como ela propria escreve, uma compreensao nova sobre si-
mesma: “Estranho estudar essa tematica e demorar para compreender na
pratica.” (N3)

Os excertos destacados das narrativas de Sales revelam que, embora
sua aproximacdo com o dispositivo biogréafico tenha acontecido por meio da
ACIEPE, houve disponibilidade da participante em se colocar verdadeiramente
no processo de escrita, 0 que se revelou transformador. A dimenséo de
configuragdo predominou na forma da professora se narrar e narrar suas
experiéncias e o processo de transducao/abducédo permitiu inferéncias que se

estenderam para além da experiéncia narrada.

Tomas

Tomas, 42 anos, se apresenta como professor de matemética em uma
escola da rede particular de sua cidade, com aulas no 7° e 9° ano do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. Na rede publica estadual atua como docente

do 8° ano.
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Figura 9. Marcas Biograficas | Tomas

MARCAS BIOGRAFICAS Tomds

VO ano do
£ NaA S5coa
e Nonc and aoc

a na L sidade
oncluido em

o. [NI1)

Fonte: a autora, 2023.

O professor escolhe se apresentar contando seus passos de formacéo

em uma sucessao cronoldgica de eventos. Sua primeira narrativa se concentra

na descricdo dos passos dados nesse percurso.

Além de conhecer um pouco mais sobre narrativas (auto)biogréficas, a

expectativa de Tomas em relagdo a ACIEPE foi trazida por ele da seguinte

forma:

“espero que as discussfes a serem tratadas sejam aplicaveis
de forma imediata nesse contexto que vivemos de praticas
educativas completamente on-line devido ao contexto da

pandemia do Covid-79”, (N1)

Ao relatar sua experiéncia na pandemia, o professor utiliza novamente o

recurso cronoldgico, organizando a narrativa a partir dos episédios no tempo e,

nesse contexto suas reflexdes permanecem atreladas aos acontecimentos

narrados.
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Figura 10. Da experiéncia a linguagem | Tomas

DA EXPERIENCIA A LINGUAGEM

Ede {aéo surreal o que estamos vivenciando!
Alguns dizem que se trata de um castigo
divino, assim como nas narrativas dos textos

as orelhas” da humanidade. Por outro lado, ha
aqueles que acreditam na teoria da
conspiragao e que estamos sendo vitimas de
uma guerra gu imica c_:c:lpl'lctlistcu_

Eu, nd auge da maturidade dos meus 42 anos,
recém che'?ados, pre[iroJ_. ] manter um
siléncio reflexive no gue diz respeito a todas
essas mudangas. (Nﬁ

Nesse contexto, fui convidade pela diretora
dessa instituicdo a fazer parte de um comité
titulado de "Comité de C%ntingénciq NSL”
composta pela equipe da direcae escolar,
pelas SL(I:FeI'ViSOFCIS dos trés segmentos
oferecidos pela instituigio — ducqqao
Infantil, Ens]'{no Fundamental | & Il & Média,
Eor um protessor representante do Ensino
undamental |l e Medio, que no caso ocupei
esse cargo e por uma professora
representando o Ensino Fundamental 1. (N2)

Importante destacar que esse s
momento inicial de isolamento ;
sociql?oi uma runcie

oportunidade de mergulhar nos K
estudos e no “teste” das L
possiblidades tecno|égicas

para que pudesse alcangar os

alunos nesse novo formato que . J
se configurava. (N2)

Nas dltimas semanas tive a -
opo#'tu nidade de participar de uma
conteréncia sobre as possiblidades |

e desafios do ensino hibride

R]ro movido pela Assoc iagao “
acional de Educacéo Catdlica ..

do Youtube.

biblicgs em majs uma tentativa de Deus "puxar

por meio deturn live em seu canal ~.
N2 -

Tomas

De fato, esse chacoalhar ne mundo tem me levado
a uma experiéncia profunda de aprendizagem.
Lembro-me bem dé:ls incertezas gue me visitaram
nesse momento & das anglstias de como agora
realizariamos co alidade os nosso trabalhos
nessa instituigo nqu2

_J’O
1
I
1
f
’
'
!
/
i
i
i
i

Come havia concluide recentemente,
em outubra de 2019, o meu Mestrado
Profissional em Educagae Matematica
na UFOF e em Janeiro de 2020 tinha
estudado um pouco sobre metodologias
ativas por meio da leitura de artigos &
do curso "Sala de aula STEAM” T?
Senti-me na obrigagéic de compartilhar
um pouco dessas experiéncias com a
equipe da diregao egestﬁo
pedagdgica no sentido de contribuir

' com sigestbes de come atravessar esse
momento de forma menos angustiante
possivel.

L
A
'
A
Y
+ Escrevendo essas palavras me vejo aqui com um djscreto sorriso nos
i labios pois de fato nunca me vi experimentando algumas
i realidades, como_por exemplo criar ym canal po ‘r‘oulub:a, realizar a
gravacao e edigdo de videos, fazer lives, Cantesso que “sefri um
pouco” ao imergir de fato nessa realidade de operacionalizar os
#7 % recursos tecnolégicos de gravacao e edigao de video aulas, pois
essas aprendizagens no mestrado se deram no inicjo do ano de
018 e, por tecnologia néo ser diretamente o meu foce do trabalhe
no mestrado, muitas dessas apre ndizqgens ficaram adermecidas
até o presente momento. (N2

[.] esse sofrimento inicial me serviv come uma motivagao
~ para estudar, buscar formagéo por meio de troca de
0 informagoes com colegas que ja trabalham com
¥ tecnologia e com ex-proiessores do mestrado que muito
. me a{ucc?n’:qum nesse processo. Acr dito que em meio a
. essa wrbuléncia algo muito bom ficard na experiéncia de
cada professo que aceitou o convite ds se reinventar
assim como o fiz. Estudar e incorporar de fato esses
“ingredientes” dos recursos tecnoldgicos nas nossas
praticas da novo “sabor” ao fazer pedagdgice (N2)

N Nessa conferéncia foi discutido que o Ensino Hibrido foi
incorporado de fato nas eicolas e néo ha come
conceber a educagfio do futuro sem esses espagos que
extrapolam os espagos fisicos da sala de aula. & cada
ia me convengo que de tate a incorporaciio da
tecnologia nas escolas & um caminho sem volta! (M2)

. Fonte: a autora, 2023.

Na passagem do texto para a historicidade,

considerando

a

compreensao do leitor que |€é a si mesmo em sua narrativa, Tomas entende que

tem pouco conhecimento a respeito das narrativas como dispositivo de

pesquisa-vida-formacdo e demonstra a perspectiva de compreender outras

formas de pesquisar e formar. Em algumas passagens, ele reforca sua

expectativa em relacdo um carater instrumental da ACIEPE.
No decorrer da escrita, entretanto, o professor passa a compreender as

diferengas fundamentais entre uma formagéo tecnicista e o processo de

pesquisa-vida-formacao.
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Figura 11. Do texto & historicidade | Tomas

DO TEXTO A HISTORICIDADE TO mas

Nesse contexto eu avalio que uma valiosa
aprendizagem que essa ACIEPE me proporcionou

o |ntertessc1nte que aflem d%acon;panhar as toi conhecer um pouco do contexto do que & uma
:lc;glnresen agbes e conversas daqueles que prodgqfl biogru&ico—no.rrqt'vq, os seUs dlcances @
Gy geniociestiinena | bobidadefa el diens *Y
pg?‘ticipantes por maio do chat durante a pedagdgicas e da produgéo cientifica. (N3)
realizagéio dos encontros. Considero que o chat =' _____

oi um espago paralelo de discussties que A

acontecigm sincropicamente as apresentacbes e

que contribuiram de fato para o enriquecimento e s

interacfio com oh%rotagcnistus das R

apresentagdes. (N3) LT

" Depositei nesEes encontros de formugd? mais um
¢ espaco para buscar r:luxﬂ_io e apolo de Tormagfio por

) J meioéiq troca de experiéncias dos educadores das

E gl g:onffsm que como professor da rede i mais diversas regides e segmentos. Lembro-me que no

publica de educacao percebo que a ! p{imeiro epcontro a professorg Dr, Barbara trouxe

precariedade mais se acentua na Egssimu I alguns dudios com alguns desa afos de pais e alunos
estdo da Secretaria Estadual de Educacae ! uJespe“O de como lidar com esse cendrio da

rente ::Laﬁjministr cao do que é chamado de ' educacdo nesse contexto digital e que motivaram

tele trabalhe. Por tim, penso que todo esse ‘ uma primeira discusstio a respeito da andlise das
movimento de discussao promovido por ess S impressdes que estavam EUEjetiVClS naquelas

CIEPE deve ser apenas um ponto de partida ‘ nqrrati\.ruséaruis. MNaquele encontro eu comecei a
para que possamos refletir sobre as nossas compreender ainda que de forma rasa do que se
praticas e incorporar sempre que possivel a tratava as nurrutiuashno contexto educacional, que
esr:glo. e leitura das narrativas que nos cercam, até entdo ev néo tinha o conhecimento no contexto
ainda mais agora nesse contexto de trabalho de pesquisa e andlise de discurso. (N3]

remoto, e que est_ejcmros como gestores do

processo educacional nas nossds escolas

atentos ao que os nossos alunos tem percebido

e cons#ruido de gprendizagem no contexto
esse tormato egucucionq?utual. [N3)

Fonte: a autora, 2023.

Nos excertos que prescrevem um vir-a-ser, Tomas aponta para um devir,
gue sucede a experiéncia da ACIEPE, e que por causa dela, dirige o seu olhar,
especialmente, para a aprendizagem dos estudantes.

A aproximagdo de Tomas com as narrativas (auto)biograficas como
dispositivo de pesquisa-vida-formacdo se deu, especialmente, na terceira
narrativa. Dessa forma, a predominéncia da construgdo do enredo permaneceu
na dimenséo episddica. Quanto aos processos de inferéncia, a predominancia
ficou com os processos de deducdo-indugcdo, com a interpretacdo da

experiéncia sem extensodes significativas de temporalidades.

Alice
Alice se apresenta trazendo consigo a presenca de seu filho e seu

companheiro. Conta sobre sua trajetéria académica desde a educacao basica

na escola publica, passando por sua graduacdo em uma instituicao universitaria

112



de carater comunitario, tempo em que trabalhava no comércio para custear

seus estudos.

Figura 12. Marcas Biogréficas | Alice

MARCAS BIOGRAFICAS

Minhqtrujtﬁ

Em tempo de papdemia e de educacag

isolamento social, trago a tona em

primeiro lugar, ser a mae do André e
ompanheira do Carles, vivendo 24

Soro.s no espacgo orﬂes ico, espago
e conforto e aconchego, mas

também de muito trabalho. (NT1) '-

25CoIa

A partir de 2001, passei a
lecionar ora como
rofessor

ro
ﬁgressei na rede municipal |
e estadual em Porto [

Em 2009, por meioc de novo concurso 1
Edblico ingressei na rede municipal de
orocaba, como orientadora
edagdgica, assumindo uma creche e
um centro de educagao infantil. A partir
e 2012, por meio de concurso de S
remocao, assumi a orientactio -
pedagdgica d e uma ETpog Municipal, ~,
cujo dtendimento é realizado aos Anos
Iniciais (periodo da tarde) e Anos Finais
(periodo da manha). (N1) -

& noite. (N1

Na orientu?b.o pedo.grjqico. os desafios

foram ampliados, come trabalhar até .
meia noite em dias ctlternéldos, na creche .
24horas (CEl 86); junto a diretora, criar ~
condigfies, espdgo / tempo para .
ormacdo em contexto aos auxiliares de “~'
ed%cch?&o, umea vez que estes profissionais .
trabalhavam direto com as criangas e na Lt
época ndo existia espago /tempo -
institucional garantido para tal -
finalidade, entre outros. (NI1)

Com a saida da secretdria da
educacde, em abril de 2018,
retornei ao cargo de origem. (N1)

Gria uqud_éméco. a
dsica é oriunda da
escola gﬁlbll‘c , tendo cursado

a rede municipal e também
estadual. (N1)

-~ No ensino superior

p Histdria —— . -
contratada, ora como T o T
fessora eventual. -
Meste mesmo ang
\ comecei a trabalhar no

ch; 'éﬁgﬁ;g EUQ&%O o[an;glo ' comercio para custear os
P . 4 \ eus estu or. esta
* orma trabalhava
' durante o dia e cursava

alicencigtura de Histéria

Na docéncia em sala de aula vivenciei

esalios, concernentes as condicdes de

- traba h?, a formacéo continuada e
ologias

- meto

Alice

~ deparei-me com outra

~ 1pahr::tll‘d de, visto ter me
ormado como

‘ protessora de Histdria,
em 1994, na

UnrversEqde de

Soroc , instituicaio

privada de cardter

comunitdrio. (N1}

e ensino, por exemplo. (N1)

Em 2017, a convite realizado pela
Secretdria da Educagdio, assumi o cargo
dg gestora ?e desenvolvimento
educacional, onde os desafios foram
imensos, desde a constituicdo de grupos
o trabalhos compostos por gestores de
Sesenv_olvi en oedducuaonq supervisores
e ensing, chefes de secfio, integrantes de
movimento sociais e professores
universitdrios, com a finalidade de
encontrarmos camin[swos defclpoio ao
rocesso formativo dos profissionais da
educacdo, no contexto da rede pUélicu
municipal de ensino. Além de desafios
rdelo.tl'vos as condi%ﬁes_. de trgbo.lho,‘(jdta
vagas em crec e,lmpgdlme tode
abertura e chamamento de profissionais
da educagao por meio de concurso
iblico, dentre tantas outras ques 69%
izelr_o.m parte do cotidiqgo do trabalho
realizado como gestora de
desenvolvimento'educacional da
Secretaria Municipal da Educagae. (N1)

Fonte: a autora, 2023.

Em sua narrativa, Alice retoma sua trajetéria profissional como

professora, orientadora pedagogica, gestora de desenvolvimento pedagoégico e

novamente orientadora pedagdgica. Sua historia traz, além dos eventos que

escolheu narrar em sucesséao cronolégica, mencdes aos desafios pelos quais

passou nesse tempo. Para ela, porém, nenhum desafio pode ser comparado ao

trazido pela pandemia.
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Figura 13. Da experiéncia a linguagem | Alice

DA EXPERIENCIA A LINGUAGEM Alice

Entendia que o Isof Enaanho soclul no
Em video conferancia com a Equipe Escolar, no em qua vivemos & fundamental Gﬁglg min. ra [.] trabalhando nema escola que
dia 13/05, compartilhel a minha alegria por reda da contaminagio & tende os anos Iniclals e anos finals
astu 05 reunidos ramutumgnte nuqualu ocasian, lr(rtuman o hosp aﬁclur F‘CE gﬁh‘odudo me go Ensing Fundamental, somos

ante o senfimento ds tristeza & m a.ct-:mu re letir s 5 s a nos relnventar, a
upraansﬁo a0 me deparar com noticias acerca In tulctes Educacionals, visto que as mesmas relnventar as nossas acbes didrias,

da pandemia sobre o nosso pafs, as quals dizem EID%S pnmelrus Instituigbes a parar suas inchuisive gquelas izem respeito a
que Somos yistos como ran Q&Ec:" ull\ﬂ a5 & provavelmente sertio as dlimas a nossa profissao. (M)

gg!ses vizinhos asmg como da fala rasidante F omar as sucns u(;besjmto aos e tese
; a na revista Exgma a amiliares.(MT) [P

z q 'Brcl_‘.l la so tornar um dos Qplountros I "_f" ctativa do retomo as aulas,

il dc:;mlug al”. (N) - ——— 1 apOsoIsomnenfggodaJImposto

e | pela pan sperta em mim

- ; usensa.ga.o ue sa quer viver
'

E como ntwo refletir na possibilidade da ress! nificar a interagtio e o vincujo afetivo entre a escola e uma normcllld 2" que jd ndo
antes, entre a engdu @ &s tam| I% omo muntag'rdguemla am loc < lown, sem l(m menos ; %at’apé”n 5. O mic ﬂséjanmumamo ds
oporg.lnlz um mipimg de apojo aos estudantes que perderam entes queridos e agueles cujos VivencH manidada
mem ilwlumﬂlc.'. perg us empregos ¢ Ou mesmo agquelds criangas @ cxdIBS I' remu:mcx ha mﬁ“ da ]00 anos com
1]

t tos t Istan ntoﬁ tgfeque
rdas g c?urgqgﬁlwg venciam soirimentos emoclonals por sentirem o distancl slco ola. Talvez por Isso,

rnte o vinculo com seus colegas e professores, oportunizados pelo amblenta
fisico da escola®(N1) ) i grﬁ gsu tggcsle_wu;glssa#tsggl °
L ‘, ''''' e paramultcs;;a»s
noram-se as recomendactes clentificas, no que  gils~~ T~ procassamento gas
zem rg?perto aos culga%gos & a sgguranca com a | E‘J‘ﬂﬁg"'mm‘fﬁgﬂ&g" do
%ig ntes a aglomerago dé pessoasea | 12 da COVID _19. ﬁg}
al o ccmérclo por exempla, a oano pela ' pandamia
[gnordn Jlmgﬂ em ﬁgumudggﬂ \ Continuamos a estudar, refletir sobre o trabalho dooanteds construlr
Cli entender e rnlnlstrar U- S coletivamants propostas no sentido de nos reaproximar dos (as) nossos
Cme;-g”"P' mente opta-se por ignord-la como se T studuntes edu comunidade Io.r Meu pnm Iro de! o s deu com 4
SCON clmanto e&se reva-rter astvacho. »_ realizada & ag| pg Sﬁ,comgg u&, o5 QoS
Afinal, se nﬁo S0U BU o crtlngldo POI' C[LIG Rg tes do slno Fun cg Inlclcus [ F]pcus comg wgastﬂo ao
chle ? Isso escl ﬂmcﬂﬂﬂ%ﬂ Jl Iln "Vwénclc:ls o Aprendiz m Apran Ilzagem em tamil Isponivel no
sprm_o £, feita pelo atval ente da R Ub"‘m site oficial da Secretana. (N nc)pe
am relagio as vitimas da COVID 19. N e
a%'msrﬁéﬂna{gsd P“m por Cll‘;gram Y ogl a possa ruci]onalfdade "%cnu ao ¢ Itul [ gcwemo
ndamia, que vao S daser armar qua e tratava N ‘“”'Eﬂe uremos B P s
s %QD'-]!""C‘ gnﬂfﬂnhqﬂ até um expressivo “a . m ut or & fntemet nao jar? Pogé ar sim! Dave
U Ao faco m N dar fimt [] Ala aqtulp aptos acessar a
s Internat, os eslﬁ untes 58 rassan c alta ds
Acreditavamos que no enfrantamento dos dasafios v ﬁgmngd%s 5 calﬁiﬁlga ?;ﬁ At con g%gf‘g?r’.[',f“ o5

do momento atual, Dugio arasituactio de g - =~ E
margéncia, a tacnglog a digital se constiiuia em | Tl processos escolares. (N2)
n'mntc::tlgB conmnlcx:.gﬂju -
m come de ampliagho do CUP”D] [ ...] entendi que diante de tuI cendrio, tomar visivels

culturul dos n os esmdmltes assim como de A ulgumus Inicigtivas capazes de promover o dldlo o0 entre
ressign n::‘:lqi:l evrnculo ell‘voe d‘fq Teeeal - estola e estudantes eram urgentas, mesmo que
orlen QS-CDIEI as :‘al'. m s Iniciativa da escola ndo astwessa visival & com
escolu milias no processo 9 . COMO @ qUe DCOITeU Com as sugest
tivas dos ﬂgunlﬁje adol ntes no link *vivéncias da Aprandiza te ho]e sam publlc:c::;an
aml enlaj(ﬁnfllur Dasi ucuag?nus pela SED mc:.f. que & cons| le rtaleCia o gngajamento
resposta da Secretana Munlcfpc:] o Ei - calatl\.ro as) professoras (as) no processo de
ainda sam sucesso. [.| (N L 0 e ﬂaxrbllucqac de objetos do
Ainda como forma de produzir expenénclas - Sana Indesculpavel a gsc antender o momento pelo
ausenies' disponivels para homdl resentns em qual pqssarnolsjq ﬂmfa ige mui.‘tecnolopgglcs
sso formativo, organiza comunicagao Q munalrc u umanlmr ocl
| E“:.CI’I_;'D nﬂéﬂﬂﬂ éuénME%"g%segrgtm a .~ Implantc:l.do la g demia A Q»soolc, portanto,
uJ ——— tem uma respopsa z malor do que qualquer outro
lica mLInf(:Ip como agbes -~ sator 95 ar ﬁ ‘enta das transtormagdes que o
posstuels durunte o c fastamento soclal provocado . tempo requer. Dlunta o tal constatactio, me pargunto, quals
palo coronavirus. . (N2) i stio uq%ea- Ur?gantes qua 0 pod é:n ﬁ:‘clm implantar
no %Itoa ::I ro direl ucﬁﬁmpor
7 melo afetivos & In Ispensm'els a0s bens minimos nece
No p 0 de roflaxtio-acn obsarva Iy aos astudantes, am tempos de 1solamento social? (M2)
nilo sena possivel trcmspo 35 Hms Plan: 5 paru -~
as aulas presencials am ativi s nAo prasanclals. L7 Bsﬁdlr a comunicagho, dirata antre gmfassoras a
Considerando que a r publica de ensino municipal - antes em tampos de pandemia & vsurpar a
optou pela ncrﬂ o oomunlcl Ao entreﬁesc:olcs? mexcluslm do, prcn‘essor anqumgo madladn:r]'
suas comunk camos Im) os a construir propostas no sin, @ aprendizagem, sol
ok Bpa, o e ot pol?gs

sentes, para o poder piblico mynici N
Eﬁéss@mmﬂd ma nos;gl%m [gacre ﬁllclqrmos - gom?lceb dele a prarro%utgm da me«:llggtcII :

sca atlva para nt car os Boswem T nto.O scola é rd
equipamentos possivels para acessar a Intemat (N2] T er 05 anselos e‘éamugé: 30

‘ tempo. o e ero momﬁnto Istorico @ ccimgmen
! ue o astudants & sujelto histdrico construldo dentro

Minhas vivéncias ng onantu 80 pedcggéﬁlca taém se " lasse contexto. ?

constituigo com Msorens e dguas”e mpllc _____ -

mlm mudangas de perspactiva, g nr&o a atlitu =TT

tlescolu,uo pel S0CHK :? dus aducag tlc%ecm
a ecorréncla do Is ento

soclcl prcwoc emm u COVID 12, dentre estas ~a igﬁﬁlgﬁ(jﬁd:n?cﬁgtmpgemmpo am

deﬁtuco "9"”'595 L ﬂé%i;m sobre a Tl que a tematica ara convidativa, me caus

necassl ngg?e rassignificar a llizar o currlculo mwﬂm mqpm@lnt o c:?mln s, quals

no contexto de emargancla em que vivemos; utl QG.O I experléncias teria eu para contar? [NSTJG

}'DIC como ferramantu de ﬁooro a me-dlm;tlo do(a)
pr;ci'gssor {u} re la com os
lantes & fam) ures malo rades soclals,
ntra outras expenéncias, essas stlo uns
acontecimentos que tem me afetado fortemente. (M2)

Fonte: a autora, 2023.

A orientadora usa metaforas como recurso para trazer a superficie a
subjetividade que se encontra em sua reflexdo. No final da primeira narrativa,
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um trecho de Maria Maria, cancao de Milton Nascimento, chega para responder
seus questionamentos:

E como nao refletir na possibilidade de ressignificar a
interacdo e o vinculo afetivo entre a escola e os estudantes,
entre a escola e as familias? Como manter a escola em
lockdown, sem ao menos oportunizar um minimo de apoio aos
estudantes que perderam entes queridos e aqueles cujos
membros de suas familias perderam seus empregos? Ou
mesmo aquelas criancas e adolescentes que sem perdas
aparentes, vivenciam sofrimentos emocionais por sentirem o
distanciamento fisico, de interacdo social, afetividade e
vinculo com seus colegas e professores, oportunizados pelo
ambiente fisico da escola? [...] “Mas é preciso ter forca, é
preciso ter raca, € preciso ter gana sempre.... Mas é preciso
ter manha, é preciso ter graga, é preciso ter sonho sempre....”.
(N1)

A musica Nostradamus, de Eduardo Dussek é o recurso que Alice utiliza

em dois trechos da segunda narrativa.

Dias desses acordei e lembrei-me da musica “Nostradamus” de
Eduardo Dussek, na qual a personagem da musica foi pega de
surpresa, apos acordar, em pleno fim do mundo. Alienada aos
acontecimentos, a personagem da musica prefere ignorar a
realidade vivenciada e continuar a vida “normal”. Mas diante de
uma situacgao tao cadtica, isso realmente é possivel? E curioso
como uma musica que foi sucesso ha 40 anos pode despertar
reflexdes sobre acontecimentos atuais. A expectativa do retorno
as aulas, apés o isolamento social imposto pela pandemia,
desperta em mim a sensacdo de que se quer viver uma
‘normalidade” que ja ndo existe mais. (N2)

E notdria a insensibilidade das classes mais abastadas e
daqueles que estao no poder que continuam a gritar com a classe
trabalhadora sem se dar conta que “Carlota, a cozinheira, esta
morta, diante do seu pé” (em referéncia a musica Nostradamus,
de Eduardo Dussek), ao impor as mesmas condicdes de
enfrentamento a pandemia causada pela COVID 19, sem
considerar a real situacdo em que vivem 0s vulneraveis em nossa
sociedade. E sintomatico que Dussek em sua musica tenha usado
o verbo “servir” ao solicitar um café da manhd para a sua
cozinheira. Afinal o verbo em questao remete a servidao, que por
sua vez nos leva a memoria da escraviddo que ocorreu na historia
do Brasil. Ao mesmo tempo, ironias da lingua portuguesa, a
palavra servir também remete ao sentido de ter validade,
funcionalidade, “algo que serve para um determinado objetivo”.
Nesse sentido, mais uma vez o trabalhador se torna uma peca na
engrenagem da légica do capital, pois somente “serve” (seja em
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qgual for o sentido da palavra), enquanto tiver vida e estiver
trabalhando. Portanto, também se torna um valor descartavel na
medida em que s6 pode ser explorado por um determinado tempo

e em determinadas condic¢des. (N2)

Figura 14. Do texto a historicidade | Alice

DO TEXTO A HISTORICIDADE Allce

Diante do panorama vivenciade na atualidade, vislumbrg para as escolas neste cont]e o, um cendrio marcado por maior
intensidade no uso jl-:l TDIC no cotidiano das agdes escolares do Ensino Fundamenta [ﬂnos iniciais e anoﬁinqis quer sejam, nos
prooessog de folrmGQFlcu m)m os docentes e/ou nos de ensino e uErendizag m; aumento das desigua dades educacionais
provocadas pelas dificuldades aos equipamentos que permitem boas condigbes para acessar a internet; provavel aumento do
indice de evaséo escolar, no ano letivo 02%' mento no nimero de profissionais estressado devido a sua exposicéo intensa
nas redes sociais e as indmeras jornadcls tra aﬂ'JlJo; acdes permanente de seguranca a saiide & ao distanciamento social,
enquanto howver ameaca de pico da COVID 19. (N2

A situagaio atval da rege piblica muni%pgl de minha cidade, pgra mim &
intrigante, visto que o documento que fundamenta as agdes pedagégicas das
Instituigées municipais da rede piblica de ensino, publicado em 2017, o Marco
Referencial, traz a ngcessidude da escela estar conectada, considerando

e -
. Acred ite que as agoes futuras

para ¢ pds pandemia devem

v

inclusive que no mundo am qu vivemos & imperioso "co_mprﬁ_en Jor que as ' ser canstruidas .
novas maneiras de pensar e de conviver encontram-se interligadas por : intersetorialmente com vistas &

dispositivos internacionais de todos os tipos” e que a utilizagdo desses .  9arantia do Direito Humano

ispositivos pela educagtio anda em descompasso, visto que enquanto “milhdes Y -‘é”g{f;ﬂfg g E-'J“Ufl:%"“? ”t%l que &
Cao. Le Torma

e pessoas usam a internet, QP%TU]? uma pequena parceld desses vivencigm na v k o tod
rotina escolar, a incorperacdo de ferramentas tecnolégicas para aprender”. i ﬁ“? it e e gt
No entanto, quando a escola solicita avtorizagio para comunicar-se com os / c%idc?sg;'fgg;izfne‘l::fgga?
estudantes Fmgﬁnihares pelas redes sociais, essa possibilidade & protelada pela ' <

-

£ a efetivacto desse direito pelo
Secretaria. poeéer pL';Eﬁ:co. ENZ] F

As reflextes suscitadas em mim, por meio das vivéncias e . Di?nte dos |imit|es ° possibillid-:édes
= N - 4 N - iai
experiéncias oportumzucgl::s neste contexto, me impulsionaram a re e;?nt? a Cultura Digital e dos
tjir também em processo de formagéio continvada com os ' e | e lam a
efletir ’g p C c|0 \ rede municipal de educacéo, me
la escola sgbre as aprendi

05 em meio a este

zagens e alcances 1 provoca a seguinte questdo: Como o
e certezas”, como

ocentes
ossiveis gecorrentes os desafios vivencia escompassc na utilizct;ﬁo das

oceano de incertezas, entre arquipélagos ferramentas tecnologicds e da internet
nos fala Morin. (N2)

X implicam os sistemas de ensino, as
! instituicdes educacionais e os
ntre esperar e esperancar fortalecem-se em mim, as palavras AN estudantes das escolas piblicas
e Freire, as quais me impu sioncm?ortemente a acreditar que é unicipais? O virus desnudou a
eire, as q p 2 q g‘ neip é 4 s de o
preclso fazer de outro modo, QPImQ— e penéar que apesar da esigualdade socjal, & medida qu
atua coguntura, enquanto profissional da educacéio ndo posso / escdneara, no ambito educacional, a
ticar i_r'e &, esperan c_nda gandemia desapar elr e_gomo que S tadee UIFOmentOS que permitem o
por milagre a "normalidade” possa ser reestabelecida com L acesso as 1DICs, por yma parcela
vistas a continuidade aps processos de ensing e aprendizagem .-~ sig !AC%tIVg dos estudantes. Essa
interrompidos em meados do més de mm?o.?szl - realidade deverd suscitar mais a frente
- um debate acerca da cultvra digital,
ﬂmbm para as escolas ngste contexto_um cendrio p[%tl‘,.onizuda pela BNCC e us_pcglditicas
marcado por maior intensidade na use da TDIC no cetidiana 4 publicas necessarias a garantia desse
das acées gscolares do Ensino Fundamental (anos iniciais & \ direito aos alunos. (N2

anos finais) quer sejam, nos processos de termagéo com os \
docentes &/ou nos de ensino e aprendizagem; aumento das
desigualdades educacionais provocadas ;zf|qs diticuldades 1
aos equipamentos que permi gm boas con ighes para acessar
ainternet; provavel aumento do in ioj e eyasio escolar, no P . o s
ano eti\ré:» él)ZOé aumente no nimerc de pro issionéxis ' El &Cc';&l:" b Ztrgoﬂ:ﬂfun]_::lﬂaﬁr;}egtﬁc;gg;ﬁ; ﬂdg?gdo;
estressado devido a sua exposigdo intensa nas redes sociais e y i G
s inomeras jomadas trabalho; agoes permanente de (o et nees ot oolo pader]
eguranca & sadde e ao distanciamentp sqcial, enquanto iblico. (N2)
ouver ameaca de pico da COVID 19. (N2 P :

Acredito que as acdes futuras para o pés
\ pandemia devem ser constnul"cls
1 intersetorialmente com vistas & garantia do Direitd
1]

Desde crianca aprendi que o lugar de
“aprepder” & na eéoo a, meus pais sempre foram
grandes incentivadores desse pensamento,
afinal de contas, existe lugar pa ﬁudo. Ate o
encontro com o amor tanto na adolescéncia
qugnto lnagwe ntude, quando |'nic_ir:|do na escola

culdade pode ser muito mais promissor que
aquele dos bares, carmavais ou festas, assim eles

iziam. Ah! o sc|:I>]0|c:|... €5paco qUE Pouco au

quase nunca dialoga com o a vida concreta da
sociedade e re |in?r:|de social, com sua rotina e
estrutura cultural & tmdicioncﬂ, comumente
representada pela loysa, giz & carteiras
enli?'T:irudu&_. hoje & forcada” a encarar os

ios da sociedade c‘::ﬁntemporﬁéueu e1m
meio ao isolamento social provocado pela
pandemia da COVID-19. (N3)

Tenho a impre?ﬁo de que do lugar da
orientagao pedagogica, cargoe que ocupo na
rede piblica municipal , os desafios séo ainda
maiores. Primeiro porque ndo existia preparo em
termos de politica piblica para o
encaminhamento de agdes conjuntas ao
enfrentamento da situagao. A pandemia surgiu
Zlem avisa péé'u'io_ em telegrama, pegando

esprevenidas todas as pessoas e instituigoes.
Segundo porque o distanciamento social nao
permite mais as vivéncias, interagdes e rotinas as
quaig estavamas acestumadas, antes da
pandemia. ?NZ%
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[-]Compreenda-me pertencente ao grupo
como aprendiz que questiona os limites
impostos pela realidade e reconhece que e
juntos pedemos encontrar caminhos frente aos Pt .

esafios da c1tuc1|in:|c1c|tT|:I As vivéneias e -
exp{grlgnm s Com%iﬁ' adas PE 5 ) Compreendo que as experiéncias séo inicas & suas realidades
profissianals convl o contg U"GD";Q”"O istintas. M certo que conhecil'cﬂoﬁ sionais da ecluoctg_ﬁo

e

e
com o processo de pertengut_ esencadeado & varias cidades & ter a oportuni & ouvir suas atuagoes
mim, uMma ¥z que suas narativas exprimiam o rgais diversos ni n
a

: L - veis de ensino, modali 25, redes &
qqglt.!_stlas, dilemas e qgges Domt pxr?ttenm als cidades por meio da socializagao "virtual® possibilitou
o o) aniades contextos mo mecritos incrivelmente capazes de potencializar

- aprendizagens para o desenvolvimento de novas praticas. (N3)

’,-_,_

Fonte: a autora, 2023.
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A aproximacdo de Alice com as narrativas (auto)biograficas como
dispositivo de pesquisa-vida-formacéao se iniciou na ACIEPE, entre interesse e
davidas.

‘a0 mesmo tempo em que a tematica era convidativa me
causava receio... Seriam as narrativas educativas de outros ou
as minhas? Sendo as minhas, quais experiéncias teria eu para
contar?” (N3)

Na terceira narrativa, Alice reconfigura sua historia usando como analogia outra

histéria:

Por isso, contar a mim mesmo a minha proépria histéria a partir
desta narrativa é fazer um movimento introspectivo que me leva
a lembrar Odisseia de Homero, na qual Ulisses em sua jornada
a ltaca, apds dez anos de inimeras batalhas e sofrimentos foi
obrigado por Netuno a vagar mais dez anos pelos mares. Em
meio a furia do deus dos mares, Atena deusa protetora de
Ulisses, muitas vezes alivia o sofrimento de seu eleito, uma vez
que um deus néo pode interferir nos designios de outros. Atena
envia Eolo, o deus dos ventos que aprisiona o vento leste em
um saco e o entrega como presente a Ulisses. Nessa analogia
gue faco com o mito grego, coloco-me no lugar do heroi Ulisses
que precisa chegar a sua itaca, que no meu caso € ter a
oportunidade de ver alcancado o objetivo maior da educacéao
publica: Educacéo Integral de qualidade gratuita para todos.
Claro que seria pretensdo acreditar que sozinha poderia
encontrar o caminho para tdo sonhada ilha. “A busca da plena
humanidade, no entanto, ndo pode ser feita isoladamente ou
individualista, mas s6 na comunhdo e solidariedade dos
existires”. Paulo Freire (1987). Nesse sentido, a analogia nédo é
perfeita, mas serve como metafora quando entendida como
acao coletiva de todos aqueles que sonham com a Educacao
publica de qualidade para todos. O poeta Jodo Cabral de Melo
Neto nos ensina que “um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos”. Um profissional da
educacdo, por mais compromissado que possa ser, nhao
conseguira sozinho transformar a realidade da educacéo
brasileira. Porém, quando se juntar a outros como ele,
comecara a sonhar com a possibilidade de chegar a itaca,
mesmo que para iSso precise atravessar mares e enfrentar
tempestades. Em meio a tempestade provocada pela pandemia
da COVID - 19, a qual me vejo vulneravel em relacdo a
seguranca da minha saude, da minha familia e das pessoas
mais préximas, assim como em relacdo as incertezas que
implicam os processos educacionais e de formagéo docente no
ambito do contexto escolar. Sobre esse ultimo, a inseguranca
se da tanto pela falta de politicas publicas para minimizar as
desigualdades descortinadas para garantia do direito humano
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a educacao, quanto pela brusca alteracdo ao modo de trabalho
em que fomos submetidos. E aqui que Netuno aparece,
mostrando a sua cruel face, representando a falta de estrutura
e de acdes politicas adequadas para enfrentar as agruras
impostas pela pandemia no que concerne a pratica
educacional. Netuno parece, em determinada medida, disposto
a impedir que Ulisses chegue a sua amada patria. (N3)

As temporalidades de formacéao e trabalho se misturam nas narrativas da
orientadora, potencializando a refiguracao de sua experiéncia e transformando os
eventos por ela narrados em histéria, ao mesmo tempo em que expressam uma
dimensdo autopoiética, ao fazer emergir de sua narrativa o sentido de sua
experiéncia individual e singular.

Ao narrar suas experiéncias e olhar para o devir, Alice reflete sobre o
cenario daguele momento, as expectativas que se colocam sobre a escola e as
condi¢Oes reais de mudanca que ela percebe, e suas iniciativas para lidar com
os desdobramentos da pandemia. Nesse sentido, espera que as discussdes
propostas pela ACIEPE contribuam para apoiar aquelas que ocorrem na escola
onde trabalha e potencializem novas préticas.

Nas narrativas de Alice predomina a dimenséo de configuracdo e, 0 uso
de metaforas e a extensdo do tempo nas interpretacfes dos eventos narrados
caracterizam processos inferenciais sustentados pelas operagdes de transducéo

e abducdo.

Rita

Conhecedora do uso de narrativas (auto)biograficas como dispositivo de
pesquisa-vida-formacado, Rita, coordenadora pedagdgica em uma escola de
educacéo infantil de uma rede publica municipal, rememora seu ingresso no

mestrado no ano de 2016.

Quarta feira a tarde, pessoas em uma sala, discussdes
afloradas e no meio disso tudo, pausa para o café. Em volta de
uma mesa conversas, café e muitas outras guloseimas. Pude
sentir o cheiro do café e o gostinho do bolo de laranja. Ah! Nao
tem nada mais aconchegante que pessoas em volta de uma
mesa saboreando um café quentinho com bolo e alinhavando
narrativas de vida. (N1)
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Figura 15. Marcas B

iogréficas | Rita

MARCAS BIOGRAFICAS

[...] Me chamo Rita, e me identifico neste

momente como esta garrafa de café

vermelha. ﬁ cor vermelha, t91n signiticado .

gar_a mi resisténcia, c_ie uta’contra as o
esigualdades, preconceitos e de ~

liberdade. A minha trajetdria é marcada -

por resistir aos preconceitos de ch:gss?, ~

faca e génerp & enco[]trar ia a dia forga

para supera-los e ser livre dos

asteredtipos que tentam me prender. (N1)

)

A diversidade de participantes que representam cid:lndes e
redes educacionais que se encontram nesta ACIEPE leva-
me a imaginar diferentes toalhas de diferentes cores,
estampas, tjcidos e tccllncmhos. As canecas séo aqui
repriasenta as por cada articcif_:)qnie este curso
(professores e professort:|5 de diferentes tamanhos e
modelos, mas todas com d mesma finalidade. Assim como
a identidade docegte, embora inseridos nos mesmos
ﬁqugos vivenci%r) o gﬁug{;ﬁes seme c_lntes, cada uvm )
entro da sua subjetividadé tem sua prépria marca, que &
constituida por suas experiéncias de vida em um processo
ingmico cog_comego, rupturas e recomecos, ou )
poderiamos dizer novos recomegos. Ora cheia, ora yazig,
assim associo os professores, como canecas nos enchemos
de conhecim nlo,&espemn{;a, jdeais e nos esvaziamos ao
uEmentar %g ma dos nossos alunos. Se estiver sempre
chein ndo hd espago para o novo esfria, perde a graga.

Conhecimento que ndo & transmitido comégqixao eideal .-

torna-se algo sem \.fidlo. e nfio gerg fru
istqn?iumen? social, mos traZ o des
Ormas

0.
c g io .
e exercer a profissao docente, O ensino

e reinventar

novas educactio infantil, minha drea de
mediade por plataformas digitais e 0 modo de vsar essas | atvagdo. |N
errgmentas marcam gs e momento para professores, [
amilias, criangas e adolescentes. Aqui, 25505 Novas :
erramentas séo re resentqaqs pelos utensilios que 1 fal . d
compdem a mesa. (N1) I [.]JAfalta de acesso & |nternﬁt, computadores
! capazes de comportar os aplicativos e
\ plutctfor as g&o_ surge como um ro_blerr}a atual,
5 i 3 ela revela a desigudldade social existente no
tO ccg‘goagg:n?r%ﬁ?sesgtg gll%;grcoe aum “a ’ Brasil que tum%é?n corrof os pés da mesa e
educactio seja ela na educacto basica desgasta as fibras dos tecidos das nossas toalhas.

ou ensino superior. A presenga de cada
um, por si 6 j& representa esse )
engajamentd que caracteriza também
como um ato politico que nos empodera
& nos, da condigdes para superar os
esafios que a educacdo tem nos
apresentados neste péricdo de
pandemia e pés pandemia. O café,
prodéjto da nossa cult:erc:\, tao presente no
estado de aao Paulo, faz parte dos
momentos de encontro a mesa, seja pelct
manhé ou tarde, a sempre alguém que e
precise de uma xfcqr(];_.t de café para dar -
animo e revigorar as forgas. Ele precisa iy
estar quente para causar em nossa alma s
e corpo o efeito que desejamos. Em todos
esses encontros o café estava quente
entro de cada xicara e manifestava
COMOo UM aroma suave e marcante as
concepgdes de educaﬁ&o reveladas no
decorrer da ACIEPE. (N3)

-~
Y

A

A mesa estava posta e eu me deliciei nela. Neste \
re%lr'_dqde docents de\.fi?io ao ;:Joblern de saide
publica que estamos enfrentando, os saberes e
experiéncias dpg:en]ge atrgves dqs narrativas como um
potente dispositivo formador, pois me nesse movimento
ge escrita me perrrﬂte reﬂetir soé:re minha identidadg

ocente e meus dilemas diante deste contexto. Acredito
que essa oportunidade ira me fﬁrllﬁllecer para enfrentar

uma educacdo pés pandemia.

‘ giversi icado que remete a a[egria

L rotagonismo infantil, gs moltiplas

sentido, a ACIEPE traz um didlogo entre a atua .

Rita

Meste primeiro relatoe narrative quero
apresentar alguns objetos e utensilios que
omumente fgzemos yso ao mentar uma mesa
e calé com Totografias que fiz ﬂ% minha
prépria mesa. Prefendo a partir de entéio
estabelecer o significado que dei a cada um
eles com os pontos que devem ser elencados
nesfe texto: desvelar é}' e si, apren izug‘Tns
Ere iminares e aprendizagens potencializadas.
essalto que os pontos ndo seguem esta ordem
e nem estdo se cgados em tépicos, eles se
+_ conversam em todo texto narrativo. lej

\_“-

Y O modo de preparar uma
mesa & muito peculiar de
cada uvm, depende dog;osto

I dos utensilios que dispde e do
¢+ conhecimento sobre o qu
/ usar, até existem regrasde
’ etiqueta para tal, mas a
. cultura também influenci
i Segue a mesa monto.da:?N]}

[...]& toalha regresentu escola, ou
mélhor as instituigoes educacionais
sejam da educacto bdsica ou do
- ensino superior. Escolhj a toalhg de
ita, por ser um tecido colorido,

e vida, como as instituicées de

E em meio a todo este contexto, cd eito .
Associando- me a uma garrafa de ca é.TN]]

Uma das coisas que guardo aquecido
dentro de mim é a paixdo pela infancia &

ela Educagdo Infantil, mingo. atval drea de
atuagdo. HA pouco menos de um gno fui
transferida Et:nuro. uma escola que desenvolve
¥= uma proposta pedagégica que valoriza o

ingudgens e ql.ie acredita que as
experiencias infantis séio muitas para
caberem em uma folha de papel. Este tem
sido um tempoanuito espeugl para mim
enquanto coordenadora pe ugggicc, que
caracteriza como um momento dé
recomeco, pois pela primeira vez em seis
anos na coordenq(;tgo edagdgica tenho
autonomia para trabalhar e‘umia equipe de
rotessoras que compartilham daos mesmas
concepgdes sobre as infancias. ﬁ\IZ

Fonte. a autora, 2023

119



Essas memoérias a levam a escrever suas narrativas de uma forma muito

singular:

[...]JAssim, quero escrever as narrativas propostas no decorrer
deste curso, como se estivesse montando uma mesa de café da
tarde, estabelecendo uma relacéo entre os objetos, alimentos da
mesa, 0S textos e as nossas conversas partilhadas nos
encontros. (N1)

7

Mesa posta: a montagem, é o titulo que Rita atribui a sua primeira

narrativa, e justifica sua intencdo com as seguintes palavras:

[...] Apesar da estranheza de néo ver as pessoas que estavam
partiihando comigo da ACIEPE, sem ter pausa para o café e
poder assim ampliar o meu circulo de amizades, a tarde do dia
oito de maio foi como um balsamo para minha aflita alma. Ao
encerrar o0 encontro sai farta, como se acabasse de me levantar
de uma mesa de café da tarde, uma mesa posta, cheia de afeto,
reflexdes, compaixao, conhecimento e partilha do pao, ou seja
partilhar com o outro o que cada um construiu de saberes na
trajetdria docente. A mesa estava posta e eu me deliciei nela.
Neste sentido, a ACIEPE traz um dialogo entre a atual realidade
docente devido ao problema de saude publica que estamos
enfrentando, os saberes e experiéncias docente através das
narrativas como um potente dispositivo formador, pois me
nesse movimento de escrita me permite refletir sobre minha
identidade docente e meus dilemas diante deste contexto.
Acredito que essa oportunidade ird me fortalecer para enfrentar
uma educacado pés pandemia. (N1)

A coordenadora pedagodgica cria uma figura de uma mesa posta e se

apresenta como uma garrafa de café. Na imagem que criou, transportada em

fotografia para a narrativa, vé-se a cor vermelha da garrafa, que para a

narradora, € uma marca de liberdade e de resisténcia, de luta contra as

desigualdades e preconceitos que, em sua histéria pessoal, se revela em

questdes de classe, género e raca.

O café, servido a todos na mesa posta de Rita, é, para ela, a referéncia

do compromisso (N3), e as canecas representam os participantes da ACIEPE,

cada um com sua singularidade. E mesa posta com capricho precisa de uma

toalha, descrita como sendo de chita, florida e colorida. Esse objeto, na imagem

de Rita, toma o lugar das instituicbes educacionais da escola, e tal como a

escola onde trabalha, é cheia de alegria e de vida. Os utensilios, por sua vez,
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marcam esse momento pandémico para professores, familias, criancas
e adolescentes, no qual o ensino esta mediado unicamente por plataformas
digitais. (N1)

Figura 16. Da experiéncia a linguagem | Rita

. X .
DA EXPERIENCIA A LINGUAGEM tha
Ah, escola.. lugar de relacses f?nde o O isolamento social devido a pandemia do COVID 19 me
tato, o afeto, 6 carinho, o conflito se impossibilitou de frequentar os cursos presenciais e disciplinas como
estabelecem, e permite cada sujeito aluna especial da pos gradvggdo que eu gst va matriculada e isso
desenvolver-se de modo Inte]gl'ch. me entristeceu "ilm 0, pojis ien o a necessidade de estar no coletivo
Somente com %s suas ﬁortc_ls echadas para estudar, retletir e dialogar para tornar meu aprendizado mais
neste periodo de pandemia & que a significativo. Nunca acreditel na formagéio a distancia, online, mas
sug importancia estd sendo notada néste mam nto ndo hd o que fazer, a ndo ser reinventar novas
pelas familias, criangas, adolescentes e ossiblidades de formagao. Assim, encontrei na proposta desta
IOVEH&TNI 4 FFRCIEPE uma grande pgssibihdude de e tu:{qr uma temdtica que j&
‘H__ R az parte da'minnha vida, as narrativus.TN
De uma semana para outra EME| onde A demia d i i
; g ; gt andemia do COVID 19 chegou e interompeu muito
trcf1bc1||'|0 foi E’elr endo a c:prao bé'.lh(_’f ° s&entldo, “~ &5 minhas expectativas parqgeste ano lotive de 2020
a U”?g.o social de garantir . Olreltos e S e com oéechqm nto da escola e o ensinc remoto
pprendigagem cas cranegs < “d?zﬁﬁgs’ a ~ através de um blog jnstitucional me angustiou e me fez

uncéio de Ser um espaco de apren

atraves das relagees 6 das investigagdes questionar; Como plo.neIJur atjvidades para as crigngas

A
Y, semelas? Como a'escola pode desaparecer tao de
‘ repente da vida das criangas? Comoﬂcrantir que

infantis. (N2) -
. e L todas as criangas sejam incluidas? (N
R
] “. Justamente por GC{editur Qe atividades
ﬁs e anusﬂforcm puﬁgndo e&ulgglns pn;?i]glpios ~. prontas e video aulas néo stio udtequa as para
e educagdio como: “educagto fdo se da sem . as criangas que pensamos em outras
relagto, sem afeto” esquentgva dentro da \\ possibiliﬁad(els & erag:ﬁg com as crjancas,
cgrqfo. vermtﬂho. e ef\squentou tqn_t(? que afetou * pois neste en’gg_o e pandemia gs relagdes
‘odo o grupo de protessoras. Decjdimos entéio \‘ estéio sendo mediadas por aparelhos
nos aproximar das criancas usando o S el?trénicc:s assim as criangas estdo se
aplicativo do WhatsApp e com muito trabalho i relacionando com familiares néip préximos. A
a nossa toalha passou a ter spas cores ivas questiio é pensar na presenca da escola pa
novamente e a p{opostc pedagdgica ¢ vida das criancas neste periodo sem perder o
escola passoy a fazer presente’nd casa das /. que acreditamos em como deve ser. (N2)
criangas. (N2) ;
4
Quando decjdimos nos tﬂproximqr as familias através dos ﬁé‘s‘;s,ffo vri?noecnutga gsoﬂrt’ﬁ?dfﬁ‘ef%%ﬁi
grupos do WhatsApp tinhamos também a intencao de / mas se estendja para o bem estar socig
escutar nossas criane ,jubﬁr %?mo_estmﬂ.m e se estavam | e emocional das criangas. N&o vejo est
tendo acesso as atividades do blog institucional. Anossa contexto como uma meﬁidaﬂe
ﬁre_.\ocup_a:;ﬁc— estava em: ndo perder o vinculg afetivo e implantacao da EAD, até mesmo porqué
eixar viva nas criangas as memdrias da escola. As ela & uma escolha e que nao se dd a
criancas ndo precisavam esperar tudo passar para ter . Ecﬁ.l agfio Ir;?anti portanto, para
contato novamente com os amigos e a professorq, pois "0 . iustificar o meu pénto & vista que este
ugar ﬂu inféncia néio é o de esppra o pas_sivi%ude, & um .. loddo 4ot meres ol possibilita trago
lugar de invencaes e aventuras, do improviso, do . algumas narrativas infantis que fo
imprevisivel das incertezas o dos e Cq,"‘ﬂ'genwsa. que nao *_ trdzendo de volta a cor para utorawg
podem ser substituidos por “taretinhas” pedagégicas”. (N2)

i“EMEI ES". (N2)
Mariana, 5 anos de idade, pega o celular e i

a,
escondido da mée e manda una mensagem para Essgs narrativas, téo cheia de aIeto savdade dg.
a professora com o tom de voz bem baixinho. professora e dos momentos me faz afirmar que a figura
locente € insubstituivel na vida de uma crianca e que

i
“Oi prof. Eu mandej uma cartinha que talana | ndo faz sentido as disponibilizar sugestoes de .
minha mochila. Ta bom? Mandei para vocé. \ atividades em p qFt)e ormcl,spe outros meic?s igitais. E
Quando acabar o Corona virus eu vou te dar Y reciso manter o relacionamento e isso & mais
para vocé ta bom? Néo deixa a sua filha rasgar importante que os contetidos & serem ensinados. Vejo
g:sn;\:“sg:‘fﬁz:;wmmﬁgﬁfqmbm o resgate »  que por mais que eu mAJ_?e de lugar na mesa, o que
gerauma v permite que eu tenhq diferentes pontos de vista das

expectativa de retornar, faz planes e B situag@es apresentadas nessa conversa, néio tenho

compartilha com a professora: “Professoraa i certezas do que & mais adequado tazer neste periodo

ente pode achar alguma musica... La para nés . histérico na educcgﬁé} brasileira, mas pontos ;T_Icru erem
n

azer no palco. Eu vou te dar uma surpresa. Um Pensqd , revistos e c|]r,_c|_pti 0?. E’st.tqmos Cr?mi cEnszx
ias de tantas incertezas.

beijo!” (N2) entando acertar em

Adnica certeza que tenho é que  ame~ Sobre um nome para a turma:

e ’gcbalhur para que alm'“!"u “Baléo da Alegria tia. Ev ache muite lindo Baléo da
oalha nio perca a ctor eaalegria alegria porqué a gente fez o nosso balde de brinquedo
€ para H‘.—"ec'fs? o.cton ca e S cor muita alegrid naquele dia..... Entéo... Eu t6 com
nacessarno delxar nmoem Tl saudades da escola. Beijo, tchau!”.

aquecido dentro do coragéio de -

cada crianca as boas memérias dos E foram tantas parrativas que revelaram as mﬁﬂ'lc’)r'a_s das
momeintos ""E{ s ”Edes%o a A d criangas em relacéio a escola que a nessa toalha deixou
e e aeta noseg nos @8 de ser sem cor e friste. Ainda que de maneira remota
idade afirma este nosso estamos cumprindo com © nosso compromisso social na
compromisso. (N2) vida das criangas. (N2)

Fonte: a autora, 2023.
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Preocupada com o bem estar social e emocional das criancas, Rita
reflete sobre as praticas pedagogicas que precisavam ser repensadas para
aguele tempo. E compde sua mesa com as criangas, Mariana e Rafael, ambos
com 5 anos de idade que, com seus bilhetes cheios de esperanca e carinho
recuperaram a alegria da escola, e como ela diz, a cor da toalha. (N2)

Aprofundando sua reflexao, Rita escreve sobre o papel da educacao e
da escola, sobre seu papel, sobre a docéncia e o trabalho construido com sua

equipe e reconhece que a escrita (auto)biografica a torna livre e empoderada.

Imagem 1. A mesa posta de Rita.
Figura 1- A MESA

Fonte: narrativa de Rita

Sustentando a Figura da mesa posta, Rita comenta sobre a experiéncia
vivida na ACIEPE:

Foram tardes agradaveis em que a dobradinha S&o Paulo e
Minas Gerais teve gosto de queijo com goiabada e café com
leite. Para trazer as perguntas disparadoras para a elaboragéo
deste texto “final” fago um convite: o de assentar-se a mesa e
degustar os quitutes da culinaria mineira e paulista. [...]

Vamos comecgar com 0 mineiro pao de queijo. Como falar de
Minas Gerais sem sentir o cheirinho de p&o de queijo? Nesta
mesa, ele representa o0s relatos narrativos, experiencias e
saberes compartilhados pelos convidados mineiros e docentes
da UFOP, professora Regina (por quem fiquei apaixonada!)
Angelita com sotaque gostoso de ouvir, pelo José Antdnio e pela
Nilzete. Experiéncias que revelaram que a educacdo acontece
em multiplos espacos e a formagdo docente também. Como
cheiro de pdo de queijo fui atraida pelas préaticas educativas
carregada de compromisso e afeto dos nossos companheiros
mineiros. Segunda delicia da mesa € o bolo de milho. Prato
tipico do interior de Sao Paulo, o milho em flocos e ingrediente
presente na cesta basica distribuidos aos alunos da rede
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educacional onde trabalho. Aqui representa todas as
experiéncias, saberes, historias trazidas pelos docentes da
UFSCAR-Sorocaba, pela Claudia, pela Sol e pelo Raul. Relatos
de resisténcia ao sistema, de empoderamento e de uma
educacdo humanizadora e libertadora. Todas essas delicias
sendo partilhadas por relatos narrativos, sendo assim torna-se
indispensavel um quitute que nos remeta a abordagem
autobiografica com um toque francés. A Tarte Tatin, tipica
receita francesa aqui representa toda fundamentacao tedrica
das nossas discussfes, a abordagem autobiografica como
metodologia de pesquisa e producdo de dados e dispositivo
formativo com base nas francesas Christine Delory Momberger
e Marie Christine Josso. (N3)

Figura 17. Do texto a historicidade

DO TEXTO A HISTORICIDADE thﬂ.

Deste lado da mesc,?u compartilhe da tala da Sol Ja, deste lado da mesa tenho outrci visfio
guclndc: a mesma justifica que a educacio oterecida do assunto em pauta e pergunto: Atinal de
e modo remoto totalmgnte dependente da intenet & c?ntus, qual o papel de uma escola da
excludente, pois nem todas as familias dispdem de infancia se em um memento em gue as
stéo sendo afetadas e

recursos para acesso a aulas online & que levar a criangc:s tambémj
escola para a casa € institucionalizar um espage e que - prejudicadas ela desaparece? Qual o
e Eqpel social da escola para com as

transferjr para as um|1|'u? a respensabilidade para os '
ais & desvalorizar a profissdo docente como uma . L amilias neste momento de pandemia? (N2)

ungiio que pode ser exercida por leigos. (N2) I . -

[.-] os didlogos que foram

- discutidos nos quatro
- encontros permanecerio
Deste lado da mesa gu faco usg de uma citacée ’ e T atravessando o que sou como
do Parecer CMESO/CEl I“?DWS?ZGQO, Edgina & i - ' pessoa e profissional da
re as _ educacao. (N3]

para justificar o mel po to de vista so
diversas possibilidades de ensino remoto para
criangas matriculadas na Educagao Infantil.
"Desenhos prontos ndo servem para a infancial
Copiar e colar, n&o serve para a intancial Ficar na
frente da tela, néo serve para a infancia?”. (N2)

\
\
1]
I - N
i Mais umavez a escritadas
' narrativas me possibilitou refletir
! sobre minhas experiéncias como
| docente, cool enctciora 4 g

i pe&ugégl’cu como formadera de
Pego o “gancho” aqui para falar um pouco sobre as L protessores e como sujeito na
minhas projegdes sobre o presente € um Tuturo incerto condiu;?::o de eterno aprendiz como
na minha atvagdo como coordenadora de Educagao e se ey estivesse em uma maquina do
Infantil. Essa experiéncig formativa me possibilitou ver . i tempo, onde presente, passado &

. :

que eu e minha equipe de professores estamos I - uturo fosse um tempa s6. Nas,
realizands um trabalho que ndo & perfeito, mas & ' palavras de Josso, {32012, p. 23) "o
potente & bonito, me levou a pensar nas narrativas \ presente € articulado com o
das criangas através do Whats.&Fp como material a D passade & com o future, que
ser melhor trabalhade, compartilhado e porque nao \ comega, de fato a elaborar-se um
um material de estudo? Aqueceu em mim a paixéo * projeto de si por um sujeito que
pela escrita, sobretudo as narrativas. Me sinto tao \ orienta a continuacéo da sua
empoderada quande eu escrevo! Ler sobre narrativas Y historia”. (M
e escreve-las & tao doce saboroso como saborear \
uma tarte tain. (N3
‘ A presenga de cada um, por si 56 ja representa esse
- en%c:jctmento que caracteriza também como um ato
U - politico que nos empodera e nos da condigdes para
[] eu me senti livre, pois ao narrar o superar os desafios que a educqc_:tio tem nos
&u tenho a mi apresentados neste perlododde pandemia e pds
di'.rersidclge iscursiva, o que me a nossa cultura, tao

a disposicao uma " pandemia. O cale, produto

ossibilitou estruturar o mey texto presente no estado de Sao Paulo, faz parte dos
F momentos de encontro a mesa, seja pela manha ou

rendo referéncia a memdrias 7 . ) !
afetivas |lembrancas sobre o curse ¢ gc:rde,{cx sempre alguém que precise defumc: xicqra
: ] e café para dar dnimo e revigorar as forcas. Ele
do mestrade na UFSCAR). (NZ) i ep o avento 9 =
, p it q para causar em nossa alma e
i corpo o efeito que desejamos. (N3

?
i

£

.‘,’ Uma educacao que emancipa os sujeitos e os liberta da ignoréincia e da condicao de
refém dos problemas causados pela desigualdade social & preconceito. Uma educacéo
humqnizqcﬂra que liberta a alma, mesmo quando os sujeitos estdo encarcerados. Esse
movimenta tormativo quebrou o preconceito que eu tinha sobre cursos totalmente a
distancia como uma ferramenta potente de formagdo. As subjetividades reveladas no

esvelar de si de cada convidado que compartilhou suas praticas me tez pensar que a

ormagac & subjetiva no modo como cada sujeito traz para si o que aprendeu e viveu na
profissdo docente, porém quando compartilhada no coletivo ela & potencializada pois ira

desencadear outros sentidos. (N3
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Fonte: a autora, 2023.

Finalizando o preparo de seu cha da tarde, Rita enfeita a mesa que chama

de “nossa” com a vida e a resisténcia de um mini cacto:

"Uma plantinha que suporta o calor dos tempos dificeis por
ter dentro de si uma reserva de 4gua e que mesmo com
espinhos ndo deixa de florescer e resplandecer a sua
beleza.” (N3)

Imagem 2. O café da tarde preparado por Rita

Fonte: narrativa de Rita

E conclui compartilhando o que o processo fez com ela:

Tais

Mais uma vez a escrita das narrativas me possibilitou
refletir sobre minhas experiéncias como docente,
coordenadora  pedagégica, como formadora de
professores e como sujeito na condicdo de eterno aprendiz
como se eu estivesse em uma maquina do tempo, onde
presente, passado e futuro fosse um tempo s6. Nas
palavras de Josso, (2012, p. 23)?? “o presente é articulado
com o passado e com o futuro, que comeca, de fato, a
elaborar-se um projeto de si por um sujeito que orienta a
continuagdo da sua historia’.

A pedagoga e mestre em educacdo pela Ufscar-So, Tais, ja tem um

caminho significativo na educagédo: esta ha vinte anos na rede publica de dois

22 JOSSO, M.C. O corpo biografico: corpo falado e corpo que fala. Educagao e realidade, Porto
Alegre, v 37, n 1, p. 19-31, jan/abr. 2012.
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municipios paulistas, ja atuou em escolas particulares e ha dois anos atua
também como docente no ensino superior.
Em sua primeira narrativa, a formadora traz consigo, amorosamente, sua

familia.

Sou mae de dois lindos meninos, esposa de um grande homem
estudante da graduacdo em controle da qualidade, filha de um
casal encantador, que soube viver o0 amor no seu mais profundo
sentido. (N1)

Sua participacdo na ACIEPE aconteceu por um contato prévio com a
pesquisa (auto)biografica, que integrou seus estudos de mestrado. Ja no inicio

da primeira narrativa, Tais passeia pelas temporalidades de suas memorias e

expectativas.
Diante do primeiro encontro e de acordo com as leituras vivi trés
momentos distintos, um rememorar do passado, uma
conscientizacdo do presente e uma preocupacdo com o futuro.
(N1)
Figura 18. Marcas Biogréficas | Tais
MARCAS BIOGRAFICAS Tais
Sou mée dp daois lindos menjinos, esposa
Sou pedt lqagc mestre em de um grande homem estug an ﬂs

1 Utscar - graduag

em controle c||d ldﬂ-,
a mais de vinte sal encantador, ¢

Soro tuo . e i qdeu , que
anos na rede publica municipal ‘1 e . soube vi |'r:>1 ng seu mais
de Monte Mor e Capivari - Frofundc ontido (NT)

também atuei por 10 anos em

escolas particulares, e jd ha dois ’
anos atuo como protessora ng i
ensino superior partic cular. IM -~
e
’/

// Me ingcrevi no ACIEPE, p:nqui amo a pesquisa

Iniciar uma reflexéio da trajetdria ; (auto)biogratica [..|, vi nessa formacéo a
e vida em um momento de . pe s~3|k lidade da estudo sobre essa metodologia e
) L“dEI‘I"I 1, néio & algo facil, pois 1~ uma continuidade na pes:f]{ulsc que comecei no
ememorar experiéncias de ' trado, a qual mesmo detendida, tomou
encontros com uma retina cheia de Iy redes gigantescas e néo parou na
tueaspppssccsnodlaa dia, doi, S publicactio do texto esta viva e dando frutos. (N1)
pensqr que esses encon tros se ’
tran rPc Iram em acessos /;
constantes as redes ‘
consigo intimeras sensc ! Est ar[[naé-‘" cQEP(E ] me tr':a) uxe d
delas e retomar a reflexaio ,-. oportunl | peder
e te o _ conceituar a forma c:>

que, "¢ preciso ter forco, é preciso R ____---- - experiencial vivide
ter raga, & preciso ter gana”, para experienc '-“’J'T'”"J'-'d
ndo se afoqar na dor & na I -:|Fcuc ) C;I‘ﬁ:léi)ld =
saudade. Assim, buscando e, l:r F"SSC‘i res alfabetizadoras, nesse
reinventar, criar e ser autor empo d as
novas experiéncias. (N1) narrat ivas que sim me

de formacdo
o bilizaram ret 5;&-’45 em torno do
1zer como formador de
professores ... (N2)

Fonte: a autora, 2023.
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Recorrendo também a Maria cantada por Milton Nascimento para narrar

sua experiéncia pandémica, Tais escreve que

“é preciso ter forga, € preciso ter raga, é preciso ter gana”, para
nao se afogar na dor e na saudade. (N1)

Suas preocupacdes acompanham a experiéncia e a reflexdo sobre o
vivido, bem como sua agentividade. Em seu modo de agir no mundo, Tais insere
sua autoformacdo como condicdo para a formacdo dos docentes que ela
acompanha, propondo uma abordagem (auto)biogréfica.

Sobre a ACIEPE, Tais escreve:

[...] me trouxe a oportunidade de [...] poder conceituar a
formacdao experiencial vivida em meu cotidiano como formadora
de professores alfabetizadoras, nesse tempo de pandemia,
através das narrativas de formacéo que sim me mobilizaram
reflexdes em torno do fazer como formador de professores,
inferindo  quais experiéncias significativas das suas
aprendizagens poderiam contribuir com sua autoformacao
(formacéo de si), oportunizando a heteroformacédo (de si e do
outro que partilha consigo) diante de uma ecoformacao (do
ambiente como um todo). (N2)

Mobilizada pelas reflexdes propostas ao longo dos encontros da
ACIEPE, Tais escreve sobre as iniciativas que tomou para estar ao lado das
professoras alfabetizadoras nas duas redes municipais onde atua como

formadora.

Essa tomada de consciéncia, revela as marcas dessa
existéncia, clarificando que motivacbes e escolhas,
oportunizaram essa a¢do em que se buscou a valorizacdo da
subjetividade desses professores, através de suas historias de
vida, que marcas percebem em si, como se reinventam e o que
se destaca em sua constituicdo nesse momento. Para isso criei
um blog (por ser um site de facil acesso e gratuito), nele coloco
todas as atividades de formacao do grupo de professores de
um dos municipios onde atuo, como esse que destaco nessa
reflexdo, [...]. Nele ha um exercicio reflexivo, o qual buscou
provocar o movimento de registrar as experiéncias desses
professores nesse momento de pandemia. Por ser a primeira
vez que esse exercicio de escrita foi oportunizado, a comanda
da atividade foi pensada de maneira a instigar a reflexdo e o
registro de maneira livre, porém pontuando dados relevantes
para posterior partilha entre os pares. (
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Figura 19. Da experiéncia a linguagem | Tais

DA EXPERIENCIA A LINGUAGEM

(iOIT,I base !155_59 ﬁﬂmln o de reinventar-se,  Va_ge um contraponto, diante do caminhar em que estavamas

c Cllr'hc“ a igeia de poder ser o.ut%r 85505 hgbituados a lutar contra a hegemonia do ensino, a

El‘;gﬁes que dESt?o sendo construidas com grerco.ntilizaq&o e escolas atri:u.r 13 %e contﬁat gdo de sistemas
i No uso das {?C“(.’ o |aélp0r exemplo, e ensino, apostilados, o uso velado de resultados com

g O D 16 & e perde avaliagdes chrga escala. A pandemia vem trazer pra nés a

impesto pela COVID 19, & por jsso dm oportunijage e se reinventar, cﬂe ser autor dessa historia, de

momento de (quto) {ormcﬁﬁo [..| porque poder construir meios, materiais, lagos que ndo se havig pensado

GCI’ uscq[ire;o ver Cis problemas que essas antes, provando o quanto o campo 3(15 experiéncias c?e rece

re ‘Eﬁl‘?es |g|ta|s colocam, inumeras TETES amplitude de conhecimento. (N1

mobiliza a Busca por novos res, |..

como também oportuniza o aprender com
o outro, com o meio, com a tecnologia,
i_ensino.r o outro cportunizcndo a_
ormagao... (N1) -

O mundo

ﬁom o quc1| estavamos
acostuma

los a viver, com sua rotina

: il esses profi
exaustiva, o corre-corre didrio, nflo nos P Py i
ermi iuufnd eras vezes a sensibilidade >~ -' i%?lﬁ!i.ggngg Segit(ﬁnfﬁﬂ}ems virtvals de
e refletir S{I;nbre os momentos, muitos - ¢ )

aconteciam no avtomatico. Agora ndio,
tudo & vivido, sentido, as emocdes
ritam, o que abre a possibilidade de

oncretizgr as vivencias em torno do ato
e nurrarci...ﬁN]Te

Fel'[so que essa agdo de fpnnaqtdo narrativa, se
ard muito importante, pois o retorno apds essa
pandemia demandara muita sensibilidade,
momentos de escuta atentg do que & singular
como experiéncia, pois cada um viverd gsse |
isolamento de uma maneira diterente, com
sentimentos e agdes distintas. Remetendo-me as
grianqm com as quais sempre ’ggbqlhei, cabe
estacar que nfio é toé;i pul_.lt a mae, que sabe
ou pode estar com seu filho, eles nao foram
?reparcldos para o ensino cienlﬂ'ico_. ndo séo
odas agjﬂ ilias que conseguem ter uma roting,
néo € toda tamilia que §St 1 pensande a criang
como crianga, ndio & toda familia que esta tendo
o basico para sobreviver, por isso a necessidads
de se discutir a sensibilidade nesse momento.[N1)
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Rememorar as experiéncias de vidapesse ]
momento de pandemia, (re) pensando a trajetoria v
a partir da potencialidade da narrativa

autgf;ti rafica c? seu potenciql formativo, me levou
a vislumbrar a ideia de mul tip icar ess Qiividu g,
configurando ndio somente como um dispositivo de
empoderamento para que eu possa refletir e (re)
significar minhas prlgtlcas, mé:ls o%ortunglc_xr esse
movimento aos professores da rede piblica

municipal em que atuo. (N2)

9
9
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Diante de todo esse contexto criado, acesso a
ormacéo por via digital, movimento de
reflexao poir meio dé uma narrativa
autobiogratica e o distanciamento social,
muitas foram as dividas, os medos e os
anseios. Muitos professares tiveram dificuldade

.

.
.

no uso das tecnologias, esse fato levou-me a | Para tranquiliza-los com relagéio a escrita, realizamos uma
criar diterentes tutSriais para trocarmos as ! reunido vi?‘tual com o apoio do App Goo-gre — Meet, muitos
experiencias no uso da 19'3"'0'_09 Ia, o que i queriam narrar suas experiéncias oralmente durante a
oportunizou a varios deles arriscarem a reunido, arirmando ser muito simples a sua experiéncia,

ropor
para os alunes esse manuseio também. (N2} /
&

-

Os relatos trouxeram muitas infmqqges'
entre os quais se destacaram: ode
contaminacdio pelo virus, a superactio de
suas eﬁ(periencius no uso de diferentes
tecnologias, a sensct(;&o & ser capaz de
se reinventar. Ressalto que a palavra
"REINVENTAR-SE" se mostrou presente em
100% (gem por centg) das narrativas,
torngndo-se uma palavra chave em meus
estudos. (N2
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Para isso criei v
rqtuito?, nele crc?l

escrita foi oportunizado, a comandg da atividade foi

maneira livre po
posterior partilha enfre os pares.

mudando de atit
descobertas no uso da tecnologia, para mim esse foi um
momento de ruptu

Tais

Pensar a formagéio de professores nesse momento,
seria no meu ponto de vista, pensar nas
possibilidades ?e uso de veiculos da comunicagao
em que um professor era contribuir com o outro
no gerir das ideias, com uma palavra amiga, um
exemplo de atuactio, uma ajuda, ou seja, seria
eNSCr Umi m_aior_aproxirpa(;%c, mesmo qu virtual,
sionais, respeitando assim o isolamento

Criar uma rede de trocas virtual, para oportunizar
primeiramente o humano, ou seja, o conforto de

Perceber_ cjzu.l_e rcliﬁo esta spJ:_inho, é}orqll.!e a pandemia
rouxe a ideia de um cotidiano de solidao. Esse néo
contato fisico imgulsionc o isolamento de si. Criar
esse movimento de aproximagao virtual é muito

importante... (N1)

Tenho visto equipes pedagégicas preocupadas
com os conteudos que se perderam, em como
recrganizar os dias |eti\.ar s, enquanto os noticiarios
nos apont; antas \yqu_ se per emT, [s]
aumento dos abusos e da violéncia nos lares [...]

oportunizar mementos de reflexdo diante
dessa realidade que nos aflige no presente
momento no Brc:Lls?l, para -:1.=Eiirrc|i pensar o
isolamento, a volta as atividades, com mais
sensibilidade ao humano tanto do profissional,
quanto do aluno. (N1

L
¢
r

sa tomada de conscjéncig, revela as marcas

essa existéncia, clariticando que rnotivaqﬁes e
gscclhcs, oporlgunizamcq'u esya acd efn que so

uscou a valorizagao da subjetivida esses
professores, atraves de suas histérias de vida, que
marcas percebem em si, como se reinventam e o
que se destaca em sua constituicho nesse
momento. (N2

icjl acesso e

k:-lcgl (por ser um s{i}e&ie f tl
ocotodas as gtividades de formacao do
rupo de professores doe uma das redes, [...] Nele ha um

xercicio reﬂexi\.rq,_o qu uscou provocar o movimento de
gistrar as experiéncias desses professores nesse momento
&' pandemia. Por ser a primeira vez que esse exercicio de

nsada de maneira a instig

3 rare exﬁti eo registro de
rém pontuandeo d

?Ngi relevantes para

e quando outros colocaram sobre suas

pois, vj acontecer com
rofessores a descoberta de tamanho apre

-
.-"

ndizado. (N2)

Esse percurso potencializou a busca
por textos e aportes que me Q]udcssern
a analisar todo esse material e assim

movimento formatiG ol (NS

Fonte: a aut

ora, 2023.

127



Tais demonstra fortemente sua solicitude para com o outro em suas

acOes formativas com os alfabetizadores e parece se surpreender com o

movimento dos

docentes:

[...] muitos queriam narrar suas experiéncias oralmente durante
a reunido, afirmando ser muito simples a sua experiéncia,
mudando de atitude quando outros colocaram sobre suas
descobertas no uso da tecnologia, para mim esse foi um
momento de ruptura pois, vi acontecer com meus professores
a descoberta de tamanho aprendizado. Os relatos trouxeram
muitas informacdes, entre os quais se descaram: medo de
contaminacgao pelo virus, a superagdo de suas experiéncias no
uso de diferentes tecnologias, a sensagcao de ser capaz de se
reinventar. (N2)

Reinventar-se, parece ser a palavra chave deste periodo exigente.

Ressalto que a palavra “REINVENTAR-SE” se mostrou
presente em 100% (cem por cento) das narrativas, tornando-se
uma palavra chave em meus estudos. Esse percurso
potencializou a busca por textos e aportes que me ajudassem
a analisar todo esse material e assim ser possivel prosseguir
com esse movimento formativo, a busca apontou os autores:
Passeggi e Souza (2017)%3, Braganca (2012)%, Soligo, Simas
e Prado (2014)%° e Josso (2006)%5. (N2)

Na passagem para sua historicidade, Tais enuncia a si-mesmo posicionando-se

como um sujeito reflexivo e um sujeito da acao. (Ricoeur; 2014)

23 PASSEGGI,

Maria da  Conceigdo. SOUZA, Elizeu Clementino de. O

Movimento (Auto)biografico no Brasil: Esbogo de suas Configuragdes no Campo Educacional.
Investigacion Cualitativa, 2(1) pp. 6-26.
6 BRAGANCA, |. F. S. Histérias de vida e formacdo de professores: didlogos entre Brasil e

Portugal  [online].

Rio de Janeiro: EDUERJ, 2012, p. 312. Disponivel em:

http://books.scielo.org/id/f6gxr/epub/braganca 9788575114698.epub.

7 SOLIGO, Rosaura. SIMAS, Vanessa Franga. PRADO, Guilherme do Val Toledo. PESQUISA
NARRATIVA EM TRES DIMENSOES. Texto publicado nos Anais do VI CIPA - Congresso
Internacional de Pesquisa (Auto)biogréfica, 2014.

8 JOSSO, Marie Christine. As figuras de ligacdo nos relatos de formacéo: ligacées formadoras,

deformadoras e transformadoras. Educagdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.32, n.2, p. 373-383,

maio/ago. 2006.
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Sua experiéncia reconfigurada toca sensivelmente a subjetividade
apontando para um projeto de vida que se situa no encontro consigo mesma,

com o outro e com o0 mundo.

Figura 20. Do texto a historicidade | Tais

; ais
DO TEXTO A HISTORICIDADE T
Acredit ivel lui Continuarei meu caminho de escuta, de me formar
credito ndo ser possivel concluir essa com o outro, comigo Mesma e com 05 espagos e os
narrativa {quta}bwgrqflcc. nesse N tempos que me constituem a cada nova reflexéo
momento tamanha a proporgéo de \ deessq ﬁiaéria de viéq, que & viva e estd em constante
conhecimento que oportunizou, Qé d \ movimento, resistindo, se reinventando,
andlises trazem novos conceitos, dados e A empoderando-se e oportunizando o empoderamento
conhecimentos a cada leitura, podendo v, do outro a cada nova descoberta. (N2)
se configurar em ur?_ : rhgto, ou, aEm uma v
nova pesquisa cientifica, tamanho “ ) : )
ten’?:ia e construcio dcclns ﬁn as de "‘ [..] a distancia c:o.us%da pela ﬁm_n_demla
orca encontradas. (N2) " mé tirou o ch@o & tudo o que havia
\ e construido em anos de experiéncia se
Prle vejo progi_ro.mgndo ursos @ momentos de - esfez em unhpnmew momento, com o
ormagdo utilizando as terramentas que nos e tergpo e areflexdio sobre a 'tUﬂff’]O;
apr@ximgrg_mesmo que de maneira virtual, - p'IJ e encontrar nc_w%s caminnos, AT €
peorém viabilizam o ouvir, o elaborar ’ e alcange autenomia do querer conhecer,
nurrc?tivo.s das experiéncias que nos - _ .- - b me dlﬂ:)onh%ﬂ trocar expenenmfc_l;
transtormam nesse momento. [N3) A reconhecendo ndo so 0 espaco Tisico que
; conhego, mas me abro ao novo, e assim,
A conheco as diferentes realidades e
Olhar para esses quatro meses que se passaram, . culturas que nos e_”VQl\"ecg“ e que
sinto-me em “gestacfio” — como a que vivi no - enfiquecem a U”C‘S'féc’- e N3
momento ge gerar meus filhos - porém, nesse . potencializando o saber mais. (N3)
momento de mim mesma. Eu gero em mjm nesse M
momento um novo eu, através das tra sformacbes Me vejo crescendo e me
§Ue vivencio ao tentar resolver os problemas . desenvolvendo através da busca
o.dor pela po.nde{nici e o distanciamento social ., por d?r congnuidade ao meu fazer
por ela proposta. (N3 N, como formadora a partir do uso
. as novas ferramentas, nesse
Diante desse quadro de limitagges, o grupo, os h caminho P_'ue_ve]o superando os
encontros na ACIEPE, vem contribuir na organizagéio 4 '”Ur]'!gmci imites q%e ti GI?SS
da reflexéi através da possibilidade dC]e ouwvir, ler as ‘ gecc‘;;sg ‘ng '% esibres? Se ©
tantas e diterentes exp?}riégci s,é: poder participar L tend P dificuldad ! ii
ao vivo, me abre a possibili u%_ de pensar caminhos - lqen o Gsd ! ']‘EU o estem auxilia-
para que se mantenha as possibilidades de trocas, et én_stnp uso C’-Sl ?rramergus a
de ﬁo er esc uéar os professores, de poder elaborar - tr::smqpc?rﬁ :r% ?o?mec:n Gn - c‘;m um
ainda que timidgmente momentos de processos para roduto aue se consgme e
narrar-se e partilhar esse narrar. Venho me ' P i q : i
reinventando, descobrindo novas maneiras de fazer ?e[il'g:a::r: gséiim'l%\;%n;e;e? de? a
e novos olhares para todo o processo.(N3) identidade. (N3)

Fonte: a autora, 2023.

Em suas narrativas, a dimenséo de configuracdo é predominante, assim
como os processos de transducdo e abducéo que estendem a interpretacéo da
experiéncia em direcao a perspectiva ética de Ricoeur (2014), uma vida boa com

e para 0s outros em instituicdes justas.

Narrativas entrecruzadas

A reconstrucdo das narrativas dos participantes, entrecruzadas com 0s
referenciais tedricos adotados para analisar o conteudo da experiéncia a partir
da construcdo do enredo e dos processos inferenciais, oferece pistas para

pensarmos sobre as dindmicas que podem favorecer a construgdo de uma
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epistemologia narrativa. A Figura a seguir sintetiza os achados no conjunto das

narrativas dos participantes da ACIEPE quanto a estes aspectos.

Figura 21. Dimensdes de constru¢do do enredo e dos processos inferenciais

Marcas Biogrdaficas Da experiéncia & linguagem Do texto & historicidade
NAIR dimensdo episddica dimenséo de configuragéo dimenséo de configuragéio
indugéio/dedugao indugho /deduciio indugéio/deducan
SALES dimenséio de configuragéio dimenséio de configuragéoe dimenséo de configuragéio
transdugéio /abdugéo transducéio /abdugao transdugéio fabducéo
TOMAS dimenséo episédica dimenséo de configuragéo dimenséo de configuragéio
indugéo/deducao inducao/deducéo indugic/deducan
dimenséo de configuragéio dimenséio de configuragée dimenséo de configuragéc
ALICE transdugéio /abducéio transdugéio fabdugéo transdugéio fabdugéic
RITA dimenséo de configuragée dimenséo de configuracéo dimenséo de configuragéio
transdugéic /abdugéic transducéio /abdugéo transdugéio fabdugéo
TAiS dimenséo de configuragée dimenséo de configuracéo dimenséo de configuragéio
transdugéio /abdugéo transducéo/abdugéio transdugéio /abdugéic

Fonte: a autora, 2023.

Em relagdo a construcdo do enredo, observa-se a predominancia da
dimensdo episédica na N1 de dois participantes. Essas narrativas estédo
construidas, sobretudo com a descricdo de eventos que se sucedem
cronologicamente que, no caso de Nair, se estende pela vida toda,
diferentemente de Tomas, que se detém no tempo de fo
rmacdao profissional e trabalho.

A partir da segunda narrativa de Nair e de Tomas observa-se
predominéncia da dimensao de configuragcdo. Considerando seu pouco ou
nenhum contato com o dispositivo narrativo, é possivel que, ao adentrarem nas
leituras e discussdes propostas pelos participantes, Nair e Tomas tenham dado
um salto na escrita de suas narrativas, interpretando as experiéncias narradas
junto a sua descrigéao.

Embora o contato de Sales com as narrativas (auto)biograficas tenha se
iniciado (de forma desconfiada) na ACIEPE, desde sua primeira escrita ja se

identifica a dimensé&o da configuracdo. A professora, porém, expressa o desejo
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de compreender esse dispositivo de pesquisa-vida-formacdo, o que pode ter
propiciado uma entrega a escrita desde a primeira narrativa.

Da mesma forma que Sales, nas narrativas de Alice predominam a
dimenséo de configuracdo e os processos de transducao e abducdo. Chama a
atencao, nas narrativas da coordenadora pedagdgica o uso de metaforas que
apoiam suas interpretacdes e levam a escrita da narradora a aspectos nao
tematizados pela experiéncia, porém refletidos a partir dela.

Rita e Tais mencionam seu contato anterior com o dispositivo narrativo.
Ambas se utilizam de recursos que evidenciam maior reflexividade biografica
no uso da dimensao de configuragéo e nos processos de transducao/abducao.
Rita faz uso da metafora da mesa posta e, por meio dela conduz suas reflexdes.
Tais expressa sua preocupagcdo com o cenario pandémico e suas iniciativas

Quanto aos temas que aproximam as narrativas dos participantes,
observa-se um caminho que remete a movimentos de reinvencéo e autoria,
humanizacdo e transformacdo, como indicam 0s excertos extraidos das

narrativas dos participantes e reconstruidos nas figuras 22 e 23.
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Figura 22. Temas recorrentes | Nair, Sales e Tomas

Tento fazer sempre
momentos de conversa com
as criangas para que eles
possam & expressar e
vivenciarem de outra fTorma
esse momento “onling”, com
g perspectiva de que em
reve estaremos juntos na

Teﬂ‘uo entado me reinyentar a

cada dia com o trabalho remoto
or melo da internet. E um grande
esafio, mas que vejo coma uma
ossibilidade de crescimento & de

ormagdo, jd que posso conciliar escola. (N2)
meu trabalho em casa com
m:ime os de palestras e cursos i
online. (N1) e -
- ‘I’ - \\\
.._,,/ Auvtoria
Reinvencao
Humanizagao

ﬁtucﬂ ente, sou professora
a rede basica de
Educacéo do estado de
Minas Gerais. A nos &
atribuido tantas atividades
e obrigagdes novas, que me
sinto sobrecclrregcl ae
desanimada, ao mesmo
tempo como anseio ser uma
docente formadora me
sinto na obrigagao de
passar por essa )
experiéncia. Paralelo a isso
tudo, tenho tentando
transmutar essa imEote-nciu

nao neste sentido, sei que essas
mero acaso, & sim, uma torma explicita

uma razao de ser. (N2)

Al
~
~ - ~—
-— -
-

denlmrc rchugares. Pois, todo ato de inclusao (ou
excluséio) dentro da educagée & politico, existe

- =
- i s ‘\
- R \

Nair

Minhas on\riggée_s a respeito da importancia

a escola e das vivéncias que sao possiveis
neste espacg ndo se modcifioan:lm, o que inclui
a presenca do professor diariamente na vida
escolare desen\.rohrirgento das criancas. Além
disso, a importancia das rotinas escolares e
das trocas que as criangas fazem com seus
pares & com clcorgunidcld escolar sdo
essenciais para o desenvolvimento de cada
aluno; & & 56 no dia-a-dig escolar que esses
momentos s&o possiveis. ?Nﬁ:

,. Trans-formagéo

[_.] hoje me compreendo como uma gro{essorcl que
reflete mais sobre a sua pratica cotidiana e
gubalh com as incertezas do trabalho remato,
uscando sempre compreender o momento de
rise & pergeber o que de bom ele pode me trazer
fprar j& conhecer muitos pontos ruins que a crise
também pode trazer... (N3)

- ——

Sales

Embora inexperiente nao ha ingenvidade em mim,
Ges ndo sao

Owvir pessoas negras, LGBT e
pobres {ou ﬁgh;:]me os de
origem humilde) e docentes da
Ecﬂ cl:ugﬁo Basica no sistema
publico proporcionou em mim,
asse sentimento de pertenca, de

ara as investigacdes que e . N 1 representagdo, de
\Eenho reu|izango:;?N2 .-~ Autoria HUI'I'IGI'IIIG?EIG ! pertencimento. Eét ranho estudar
., = ',, e550 temc‘l::ilcu e emorclr[ﬁ:lr::l
- [ L 't- 3
R‘E"‘IVEI'I?CIG | compreender na pratica. ]
1
Neo comego da ACJEPE eu vi com muitg desconfianga a utilizagao das i

narrativas para a formagdo docente de protessores

essas ironias da l.ridg,_ hoje estou realizando gs leituras acerca da
ito que esza € um caminho muito pertinente para

tematica, pois acre:

lexivos. E por

C Trans-formacéo

abordar as questdes epistemolégicas & axiolégicas na formacao
ocente da area de OUI'nEli\‘ISE Sobretudo acerca das questdes de

género e étnico-raciais.

[] esse sofrimento inicial J\e rviu como

uma motivagio para estudar, buscar

!o magao por meio :iie troca de,
rmacoes com colegas que ja

trabalham com tecnologia e com ex-

SOrriso nos

! criar ym cgnal n
protessores do mestrado que muite me de \.'l';eos ?
ajudururn Nesse processo. credito que em imergir de fat

neio a essa tur|?|:!|ér]cig c1|go muito pbom recursos tecncﬁ
icarda na experiéncia de Q professor

aulas, pois es!

que aceitou o comwite de se reinventar inicio do ano

assim como o fiz. Estudar e incorporar
tato esses "ingredientes” dos rec:.lgsos
tecnolégicos nas nossas praticas da novo

nessa
Sgicos de gravagao e edigdo de video

aprendizagens n
e 2018 e, por tecnologia nao ser
diretamente o meu foc
dessas clprendrzugens icaram adormecidas até o
presente momento. (N2)

Tomas

Escrevendo essas pala me vejo aqui com um discreto
cTcﬁ:»io-; ppois Jg.-uf e
experimentﬂndo al

‘%umbe realizar a gfcwcqum e edigho
r lives. Contesso que "s

ato nunca me vi
umas realidades, como por exemp|o

i um pouce” ao
e de operacionalizar os

mestrado se deram no

do trabalhe ne estradc:, muitas

"sabor” ao tfazer pedagog'lccj (N2 ) Hurnani:ag&o
H "" -.’l' h‘-"‘h-u,_.‘-ﬂ-h“‘a - De fato, esse chacoalhar no
RIBII'IVEI'I?CIG A . h"“‘-—-—*‘ mundo tem me levado a uma
utoria ] experiéncia profunda de
S aprendizagem. Lembro-me bem

[..] percebo que a precariedade mais sil acentua na 7 coem %ﬁ;ﬁ;‘:g’e cgea:'g&;';g;“ -

essima gest@o da Secretaria Estadual de Educacao - gt

ropiea Sampiracao do e ¢ chamado da el -~ come agora edlzariame com
trabalho. Por tim, penso que todo esse movimento de nessa instituicdo. (NZ)

discussao ﬂromoviﬂra por essa ACIEPE deve ser apenas
um ponto de partida para que possamos retletir sobre
as nossas praticas e incol

e Lt

re que possivel a )
escuta e leitura das narrativas [T?h‘l%? wer Truns-formug&o

Fonte: a autora, 2023.
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Figura 23. Temas recorrentes | Alice, Rita e Tais

[-] trabalhando
numa escola que
atende os anos
iniciais e anos finais
do Ensino
Fundamental, samas
desatiados a nos
reinventar, a
reinventar as nossas
acdes didrias,
inclusive aq_ue|cls que
dizem respeita
nossa pmﬁssﬁo. N1)

Reinveng&o.‘ =

[ ] ente?d'l que diante de tal cendrig, tornar
visivejs algumas iniciativas capazes de promover
o didlogo entre escola e estudantes eram
urgentes, mesmo que esta iniciativa da escola
nio estivesse visivel & comunidade, como a que
OCOIMey Com as sugestoes ‘I:.je atividuges parao
link “Vivéncias de Aprendizagem”, até hoje sem
Fublrfagﬁo pela SI:}EIU, mas que se constityi e
ortalecia o engajamento coletivo dos irclsﬁ
rofessores {us no processo de ressigniticagiio e
exibilizagao de objetos do conhecimenta. (N2

-

-

-

-

- -

Tra.ns-formcu;.ﬁo .'J

posso ficar inerte, espen ndo a pandemia desapurec.er e

Este tem sido um tempo muito
especial para mim enquanto
coordenadora pedagogica, que
caracteriza como um momente de
recomego, pois pela primeira vez em
seis anos na coordenagdo
pedagdgica tenho autonomia para
trabalhar e uma equipe de
protessoras que compartilham das
mesmas concepgdes sobre as

in &nciqs.?Nﬁ

Reinvencéo Q..___x" ‘

Nunca acreditei na formacéio
isténcia, online, mas peste
momento ndo ha o que Pc:.zer,
a nag ser reinventar novas
possibﬁda es de formacao.
ﬁssim, encontrei na proposta
esta ACIEPE uma grande
ossibilidade de estudar uma
ematica que ja faz parte da
minha vida, as narrativas. (N1)

Avutoria

Uma educacéio que emancipa os sujeitos e os liberta da ignerancia e da
desigualdade social & preconc.egto. Uma edu
terramenta ivi
praticas me

&otente de form a?ﬁo. As subjeti

\gdades reveladas no
27 pensar que a formagdo & su

A pandemia vem trazer
pra nés a oportunidade
de se reinventar, de ser
autor dessa histéria, de
por:le-r construir meios,
mcﬁen’qis, an;os que ndo 15
se cmig pensado antes, OI'I'I{'IQC}GO ?:I qrupo 5

rovando o quanto o protes O uma das
gumpo das gxpeﬁénciqs redes, T:jeiNE) }

oferece amplitude de =
conhecimenFt,o_LiN'l) .-———--__-____a

Reinvencéo

Para isso criei um blog (por
ser um site de facil acesso
ratuita), nele coloco

}0 as as aﬂvidades ﬁg

-

Avutoria

gue vivi no momento de gerar meus filhos -porém, nesse momento
u

social por ela proposta.

Entre esperar e esperangar fortalecem-se em mim, as palcwras de Freire, as

€ preciso fazer de outro modo, anima-me pensar que apesar da atual conjuntura, enquanto pro
| , : D.gmo que por milagre a “normal iﬂicjlde" possa ser reest

com vistas a centinuidade aos processos de ensino e aprendizagem interrompidos em meados do més de margo. (N2

Tra.ns—formq?&o ‘F""“u_"-

o humanizadora que |ibeLtu a alma, mesmo

encarcerados. Esse movimento tormativo quebrou o preconceito que eu tin

esvelar de si de cada convidado que compartilhou suas
Jletivct ne modo come cada sujeito traz para si o que aprendeu e viveu na profisséo

docente, porém quando compartilhada no coletivo ela & potencializada pois ird desencadear outros sentidos. (N3)

Olhar para esses quatro meses que se passaram, sinto-me em "gestagfo” — como a

Alice

E como néo refletir na possibilidmfle dFE
ressignificar a interagéo & o vinculo afetive
entre a escola e os estuduntes, entre a escola e
as Lc:]nl'lius? Como manter a escola em
lockdown, sem ao menos oportunizar um minimo
de apoio aos estudantes que %erdemm entes
queridos e aqueles cujos membros de suas
tamilias perderam seus empregos? Ou mesmo
aquelas criangas e adolescentes que sem
perdas aparentes, vivenciam sofrimentos
emocionais por sentirem o distanciamento
tisico, de interagfio social, afetividade e vinculo
com seus colegas e professores, oportuniz

pelo ambiente fisico da escola?(N1)

Humanizag¢ae

uais me impulsionc]:trn fortemente a acreditar que
issional da educagao nao

elecida

Rita
As semanas foram passando e alguns
pri gcl'p ios de educagio como: “educacao néo
se da sem relagdo, sem afeto” esquentava
dentro da garrafa vermelha e & quentou tanto
ue cr:l?etou odo o grupo de professoras.
scidimos entéo nos aproximar das criangas
usando o aplicativo do WhatsApp & com muito
trabalho a nossa toalha passou a ter suas
cores vivas novamente e a proposta

edagdgica da escola passou g fazer
greseﬁtf? na casa ?ﬂs cr?ungu&?N%f

" Humanizacéao

condigéio de refém dos problemas causades pela
ando oscjujgitos estao
istancia como uma

a sobre cursos totalments a

Tais

Continuarei meu caminho de escuta, de me
formar com o outro, comigo mesma & com os
espagos e os tempos que me constitvem a c
nova reflexiio dessa histéria de vida, que & viva e
estd em constante movimento, resistindo, se
reinventando, empoderando-se e oportun'lzclndc:
g empoderamento do outro a cada nova
escoberta.{lﬂlzs

4. Humanizagéae

-
- §
o

-
-

) ““ Trans-formacéo

e mim mesma.

gero em mim nesse momento um novo e, através das transtormagdes que
uivenT.io ao tentar resol\f?r problemas dados pela pandemia e o distanciamento
MNE

Fonte: a autora,

Pela leitura-escuta do conjunto de

ACIEPE, observa-se que, para que a reflexividade biografica se torne histéria

vivida, refletida e narrada, é preciso configura-la pela linguagem e reconfigura-
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narrativas dos participantes da




la pela leitura de si-mesmo, em um movimento hermenéutico e epistémico que
se mostra (auto)transformador. (Passeggi, 2021)

Assim, em um processo de pesquisa-vida-formacdo é pertinente se
pensar em estratégias que proporcionem o uso das narrativas (auto)biograficas
como dispositivo de formacédo docente e de autoformacdo que considerem a
intencionalidade nas proposicdes de escrita, acompanhando, por exemplo, o
circulo hermenéutico ricoeuriano e promovendo o exercicio de ler a si-mesmo e
de ler o outro como a si-mesmo no espacgo/tempo formativo.

Nesse sentido, as narrativas de Rita e Tais, em consonancia com a
compreensao de Ricceur (2014) evidenciam que, quando reflexividade
biografica orienta os modos de existir e resistir, a compreensao da historicidade
alcanga um olhar ético que vislumbra uma “vida boa para e com 0s outros em

institui¢cées justas”.
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Minha missao

Quando eu canto

E para aliviar meu pranto

E o pranto de quem ja

Tanto sofreu

Quando eu canto

Estou sentindo a luz

De um santo

Estou ajoelhando

Aos pés de Deus

Canto para anunciar o dia

Canto para amenizar a noite
Canto pra denunciar o agoite
Canto também contra a tirania
Canto porque numa melodia
Acendo no corac¢ao do povo

A esperanca de um mundo novo
E a luta para se viver em paz!
Do poder da criacao

Sou continuagéo

E quero agradecer

Foi ouvida minha suplica
Mensageiro sou da musica

O meu canto € uma missao

Tem forca de oracéo

E eu cumpro o meu dever

Aos que vivem a chorar

Eu vivo pra cantar

E canto pra viver

Quando eu canto

Quando eu canto, a morte me percorre
E eu solto um canto da garganta
Que a cigarra quando canta morre
E a madeira quando morre, canta!
Quando eu canto, a morte me percorre
E eu solto um canto da garganta
Que a cigarra quando canta morre
E a madeira quando morre, canta!

>

Minha Misséo

Composicédo: Paulo Cesar Pinheiro e Joao Nogueira

Interpretacdo: Joao Nogueira
https://open.spotify.com/intl-pt/track/3RZj7pmmQ5cKw2M2me6i0o?si=0eadcla7f87c40f0
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Esperanca néo é certeza,
traz a consciéncia dos perigos e das ameacas,
mas nos faz tomar partido e fazer apostas.

Morin; 2020; p. 122, recurso eletronico
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QUARTO MOVIMENTO

Humanizar a educacao para humanizar o mundo

Vislumbrando um movimento prospectivo e uma mirada para caminhos
possiveis e necessarios em defesa da vida, trago para o dialogo dois textos
manifestos escritos por Edgar Morin. O primeiro deles, Ensinar a viver: Manifesto
para mudar a educacao, escrito em 2016, sublinha a defesa da vida em suas
multiplas dimensdes e reflexdo sobre a relevancia e o sentido da escola na
atualidade para o equilibrio da vida humana no sistema mundo, explicitando a
urgéncia de mirarmos a educacdo buscando um conhecimento pertinente e
transdisciplinar, religado ao seu contexto, e uma reforma do pensamento para
transformacdes de cunho ético e politico que viabilizem a construgdo de uma
comunidade planetéria e uma politica de civilizacao.

Na iminéncia de completar cem anos, em 2020, Edgar Morin publicou um
outro manifesto, dedicado as licdes sobre a pandemia: “E hora de mudarmos de
via: as ligdes do coronavirus”. O autor inicia suas reflexdes com sua autobiografia
e harra momentos de seu nascimento, infancia, juventude e maturidade situando
0s eventos anteriores de sua vida a experiéncia de passar por uma pandemia, ja
gue ele mesmo nasceu vitima da epidemia da gripe espanhola.

Como ele préprio escreve,

um minusculo virus surgido de repente numa cidade
da China criou um cataclismo mundial. Paralisou a
vida econémica e social em 177 paises e engendrou
uma catastrofe sanitaria cujo saldo nacional e
mundial é sombrio e alarmante: mais de quatro
bilhdes de pessoas confinadas, ou seja, mais ou
menos a metade da populacdo mundial, cinco
milhdes de contaminados no fim de maio e quase
350 ébitos. (Morin, 2020, p. 37, recurso eletrénico.

Morin prossegue, situando a pandemia da COVID-19 como um sintoma
virulento da crise do paradigma do ocidente e anunciando um futuro imprevisivel
que, ele espera, seja para “a regeneragao da politica, para a protecao do planeta
e para a humanizacgédo da sociedade”. (Morin; 220, p.40, recurso eletrénico)

Com sua sabedoria centenaria reflete sobre as licdes e os desafios que a
pandemia nos deixa, e como um farol de luz potente, nos presenteia com “ideias-

guia” e “caminhos de transformagao” que perpassam quatro grandes linhas —
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politica, econdmica, social e ecologica — e constroem seus argumentos para
mudarmos de via.

Para o autor, é preciso regenerar a politica de Estado para que se
transforme em uma politica de Nacao, garantida por uma governanca dialdgica
com a sociedade civil, assumida em conjunto e de forma responsavel e
conjugando “globalizagdo e desglobalizagdo, crescimento e decrescimento,
desenvolvimento e envolvimento” (Morin; 2020, p.113, recurso eletrdnico).

No conjunto das transformacdes das politicas de Estado, Morin reafirma
a necessidade de reformas de natureza econdmica, empresarial e da
democracia — no sentido de se construir uma democracia participativa que, em
escala nacional possa discutir os desafios planetarios no que tange a ecologia,
a ciéncia, e as condi¢cbes de vida da juventude e da velhice. O autor também
considera uma politica ecoldgica, que reative a atividade econbmica e a
empregabilidade na perspectiva de desenvolver uma acdo consciente,
sustentavel e esclarecida em relacdo ao consumo, defendendo também que uma
mudanca no pensamento politico requer uma reeducac¢do da educacao.

No ambito das reformas sociais, o0 autor elenca medidas como reduzir as
desigualdades, favorecer acbes de “solidariedade concreta e vivenciada, de
pessoa a pessoa, de grupos para pessoas, de pessoas para grupos’ e de
pertencimento solidario a uma comunidade e responsabilidade em relacao a ela.

(Morin 2020; p.139, recurso eletrdnico)

Assim, portanto, a ética pessoal de
responsabilidade/solidariedade dos individuos é
também uma ética que sustenta e desenvolve uma
sociedade de liberdade.

Essa ética (e as fontes de toda ética sédo a
solidariedade e a responsabilidade) contribuiria para
a reumanizacao da sociedade e para a regeneracdo
do civismo, que é indissociavel da regeneracdo
democratica. (Morin 2020; p. 144, recurso eletrénico)

No bojo das mudancas politicas, Morin (2020; p.155; recurso eletrénico)
propde também uma politica civilizacional, que caminhe no sentido de eliminar
as guerras, a fome e as perseguigfes, e que promova relagdes de convivéncia
saudavel e afetiva, “numa civilizagao propicia a poesia da vida, em que o Eu

desabroche no Nés”.
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O pertencimento a comunidade humana é contemplado pelo autor no que
ele nomeia como politica de humanidade, que, entre outras acdes, se
encarregue de salvaguardar a unidade e a diversidade humana, ajudando, em
escala planetaria, as populacdes necessitadas; protegendo imigrantes,
refugiados e povos originarios.

A preservacdo do planeta, por sua vez, tem lugar em uma politica da
Terra, que se proponha a pensar uma politica mundial da agua, de energia limpa
e tratamento de residuos também em escala planetaria. Reatar o cordao
umbilical com a Terra, reconhecendo nela nossa filiacdo biolégica e ontoldgica,
€ uma transformacéo dificil a ser realizada, porém, é indispensavel para a nossa
sobrevivéncia.

E, como ultima proposi¢do Morin (2020; p. 109, recurso eletrénico) se
posiciona “Por um humanismo regenerado”, que reconheg¢a 0s sinais que
anunciam transformacdes e que compreenda que, ainda que estejamos sujeitos
ao inesperado, o improvavel é possivel de se realizar, como se viu em a¢fes de
ordem sanitaria, econémica e cientifica que, consideradas impraticaveis na
pandemia que se tornaram realidade.

A crise planetaria na qual estamos imersos pode criar também condi¢des
para que a humanidade seja regenerada, dando lugar & esperanca em um
mundo melhor. Essa visdo de utopia, na compreenséo de Morin, vai ao encontro
de uma humanidade que se transforma em Humanidade, uma “nova comunidade
englobante da Terra-Patria”, uma metamorfose da humanidade em uma nova e
possivel aventura humana. (Morin; 2020; p. 119, recurso eletrdnico)

A dimensédo politica que caracteriza o agir humano no mundo esti
intensamente presente nesse manifesto, talvez um dos Ultimos escritos do autor.
Ele carrega suas experiéncias de vida, suas reflexdes sobre o passado, o
presente e o futuro do mundo, a partir do contexto pandémico. Carrega também
seu desejo e sua esperan¢ca em um outro mundo, lembrando que a resisténcia
pode mudar progndsticos; que” a humanidade tem virtudes geradoras e
regeneradoras”; que “a oportunidade suprema € inseparavel do risco supremo”;

e que o mundo aspira a uma outra vida. (2020; p. 120-121, recurso eletrénico)
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Essa dimenséo politica presente nos textos de Morin, lida com as lentes
da abordagem multirreferencial, se traduzem na compreensao de Ardoino, para
quem a pratica sempre sera praxis, “é uma pratica que nao é a agao de um
sujeito transformando o mundo, mas a a¢ao de um sujeito transformando-se no
processo de transformar o mundo”, e um fazer-se como sujeito politico, ou seja,
“o0 sujeito se faz ao fazer-se, transforma-se ao agir sobre o mundo; é a questéo
do politico. Porque agir sobre o mundo é da ordem do politico.” (Borba, 2012,
p.84-85)

Vejo essa dimensdo de posicionamento e compromisso também nos
processos de biografizacao, definido por Delory-Momberger (2016, p.139) como
o “conjunto das operagdes e dos comportamentos pelos quais os individuos
trabalham para se dar uma forma prépria na qual eles se reconhecem a si
mesmos e se fazem reconhecer pelos outros.”.

Nessa perspectiva, a pesquisa biografica

estabelece uma reflexdo sobre o agir e o pensar
humanos mediante figuras orientadas e articuladas
no tempo que organizam e constroem a experiéncia
segundo a légica de uma razao narrativa. De acordo
com essa ldgica, o individuo humano vive cada
instante de sua vida como o momento de uma
historia: histéria de um instante, histéria de uma
hora, de um dia, de uma vida. (Delory-Momberger,
2012, p. 524)

Assumir a narrativa (auto)biografica como dispositivo de formacéo
docente e autoformacdo, neste momento de vida, me moveu nao apenas a
apreender as acoes, pensamentos e reflexdes que o narrar proporcionou, mas
sobretudo, a entrar em contato com minha evolugdo, como propde Pineau
(Pineau, Breton; 2021, p. 13):

Chegar a idade adulta é tornar-se responsavel, entre
outras coisas, pela sua propria formacao, apropriar-
se desta funcdo, exercé-la com plena
responsabilidade, passar a um regime de
autoformacao. Esta transicdo néo é tdo automética
guanto a mudanca de idade. Esta autonomizacao
formativa leva tempo, muito tempo. E evolui em
permanéncia por muito tempo.
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Nesse sentido, o0 percurso de biografizacdo que fez parte deste estudo,
erguido com os andaimes da pesquisa (auto)biografica, me permitiu também
compreender os alicerces epistemopoliticos que, na constru¢cdo de uma praxis
libertadora e transformadora, sustentam a defesa da vida em todas as suas
dimensdes, a luz do pensamento multirreferencial, de Jacques Ardoino, da
heterogeneidade que o identifica, do olhar plural e sensivel que d& espaco para
a negatricidade como forma de olhar o mundo, como capacidade de jogar
diferente do que é esperado pelo outro, e que é condicéo para a autorizacdo e a
autoria, de deixar de ser ator ou portador de sentido para se constituir como
autor, portanto, produtor de sentido. (Barbosa, 2012)

Dentre minhas escolhas como formadora, assumo a perspectiva de
movimentos de formag&o humanizados e encarnados na vida; pautada em um
posicionamento epistemopolitico que reconhece na pesquisa (auto)biografica e
nas narrativas (auto)biograficas um caminho para a construcédo de uma vida boa

com e para 0s outros em instituicdes justas.

Por uma formacéo encarnada

Somos destinados a humanizacgéo, sonho perseguido por Paulo Freire:

O sonho pela humanizagdo, cuja concretizagdo é
sempre processo, e sempre devir, passa pela ruptura
das amarras reais, concretas, da ordem econdmica,
politica, social, ideolégica, etc. que nos estdo
condenando a desumanizagdo. O sonho é assim
uma exigéncia ou uma condigédo que se vem fazendo
permanente na histéria que fazemos e que nos faz e
re-faz. (Freire; 1997, p. 51)

E com Freire (1997, p. 5), repito: “N&o sou esperangoso por pura teimosia,
mas por imperativo existencial e historico”. Em seus escritos Freire pensa o
humano com esperanca e olha para um devir que carrega em si a experiéncia
vivida e 0 agir no presente para concretizar o sonho.

Reconheco o espaco/tempo de pesquisa-vida-formacdo como lécus que
torna viavel o inédito de Freire (1997) pela investigacéo e pelo percebimento de

realidades que nos afastam da Humanidade.
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NO6s nos tornamos habeis para imaginativa e
curiosamente “tomar distancia” de nés mesmos, da
vida que portamos e para nos dispormos a saber em
torno dela. Em certo momento ndo apenas viviamos,
mas comeg¢amos a saber que viviamos, dai que nos
tivesse sido possivel saber que sabiamos e,
portanto, saber que poderiamos saber mais. O que
nao podemos, como seres imaginativos e curiosos,
€ parar de aprender e de buscar, de pesquisar a
razao de ser das coisas. Nao podemos existir sem
nos interrogar sobre o amanha, sobre o que vira, a
favor de que, contra que, a favor de quem, contra
guem vir4; sem nos interrogar em torno de como
fazer concreto o “inédito viavel” demandando de nés
a luta por ele. (Freire; 1997, p. 51)

Por uma epistemologia narrativa

O movimento hermenéutico e epistemolégico, que esta pesquisa me
proporcionou, conduzido pela reflexividade (auto)biografica e pela
(auto)biografizacdo, converteu-se em um processo de decolonizacdo de meu si-
mesmo e de mudancas que ja estavam em curso, mas que nao eram sabidas,
de fato.

Ao me abrir a outras formas de ver o mundo, reconheci os privilégios que
me favoreceram em minha histéria e encarei as responsabilidades que eles me
conferiram; trouxe a luz os silenciamentos e apagamentos de tantas historias
gue a historia escondeu; construi minha consciéncia histérica em reciprocidade
com outros no contexto pandémico, em sintonia com as palavras de Barbosa
(2012, p. 66)

a educacédo que tanto almejamos se oculta atras de
uma mudanca de olhar, de uma ruptura
epistemolégica que sé ocorrerdA quando nos
incluirmos neste processo como sujeitos implicados
gue somos; com as angustias e tensdes de
observador presente e atuante.

A leitura-escuta das narrativas (auto)biograficas dos participantes da
ACIEPE revelou-me modos de existir, resistir e reexistir no tempo exigente da
pandemia e de historicizar a existéncia, vislumbrando passos futuros. No
compasso de refletirem e narrarem suas experiéncias com seus tempos e

palavras proprios, eles percorreram um caminho narrativo como atores, autores
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e agentes sociais E eu, como pesquisadora, compartilhei desse caminho
desfrutando de aprendizagens unicas.

Coloquei-me em comunh&o com outras identidades que fizeram e fazem
parte de minha histéria, como me ensina Sales, quando se apresenta como
“‘mulher negra, periférica e Iésbica, professora de Quimica e pesquisadora da
area de Ensino de Quimica, entre tantas outras identidades que me atravessam
e me constroem.”

Reinventei minha acdo pedagodgica revendo-me como ser humano,
procurando, como Nair, professora de uma turma de crian¢as dos anos iniciais
do Ensino Fundamental “viver cada dia, da melhor forma possivel, como uma
professora melhor a cada aula, a cada atividade planejada, a cada formacao
online vivenciada”.

Acompanhei Alice, orientadora pedagégica como eu, em sua reflexdo
sobre “ressignificar a interacdo e o vinculo afetivo entre a escola e os estudantes,
entre a escola e as familias” e me fiz as mesmas perguntas desafiadoras que
ansiavam por respostas: “Como manter a escola em lockdown, sem ao menos
oportunizar um minimo de apoio aos estudantes que perderam entes queridos e
aqueles cujos membros de suas familias perderam seus empregos? Ou mesmo
aquelas criancas e adolescentes que sem perdas aparentes, vivenciam
sofrimentos emocionais por sentirem o distanciamento fisico, de interacéo social,
afetividade e vinculo com seus colegas e professores, oportunizados pelo
ambiente fisico da escola?”.

Ajudada por Tomas, que transformou o sofrimento vivido no inicio da
pandemia em motivacdo para estudar e lidar com os desafios na parceria de
outros professores, compreendi que o0s testemunhos dos meus pares,
pesquisadores (auto)biogréficos, foram alimento para sustentar minha praxis
pedagdgica.

Compartilhei da promessa feita por Tais, e repeti sua fala como se fosse
minha: “Continuarei meu caminho de escuta, de me formar com o outro, comigo
mesma e com 0S espacos e 0S tempos que me constituem a cada nova reflexéao
dessa historia de vida, que é viva e esta em constante movimento, resistindo, se
reinventando, empoderando-se e oportunizando o empoderamento do outro a

cada nova descoberta”.
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E, ao narrar minha histéria “me senti livre”, como Rita. E me servi do café
que ela ofereceu com o sabor do compromisso e do amor pela educacdo. Nos
sentamos juntas em sua mesa posta “como um ato politico que nos empodera e
nos da condi¢Bes para superar os desafios que a educacgéo tem nos apresentado
neste periodo de pandemia e pés pandemia”.

Conhecedora dos saberes conquistados no percurso (auto)formativo,
autorizei-me a produzir novos sentidos sobre minha histéria de vida e formagéo
e, ha relacdo com muitos outros, desenhei um caminho autoral que me levou a
“‘encontrar as raizes na experiéncia, nas histérias e agdes concretas de pessoas
de carne e 0sso”. (Formenti, 2018, p. 215)

A experiéncia dessa trajetoria existencial e investigativa me permite
reconhecer a pesquisa (auto)biografica como um referencial epistemopolitico
gue pauta meu pensamento e minhas acdes, e a poténcia das narrativas
(auto)biogréaficas como um dispositivo de trans-formacao.

Assumindo em minha identidade o lugar de pesquisadora (auto)biogréfica
me vejo investida da responsabilidade de contribuir com a construcdo de uma
epistemologia narrativa encarnada na existéncia de nossa Humanidade na

intencdo de concretize uma vida boa pata todos em instituicdes justas.

Por uma vida boa com e para 0s outros em instituicfes justas

Compreender as especificidades de pesquisar e formar em um
espaco/tempo encarnado ndo é um sonho ingénuo ou uma utopia inalcancavel,
mas o sentido da luta pelo surgimento de uma via onde a Humanidade se realize
de forma plena.

Na condig&o singular de ser que age no mundo da vida, nos movemos e
existimos por crencgas e propoésitos, por sonhos e utopias. Eles estdo presentes
nas narrativas de Nair, Sales, Tomas, Alice, Rita e Tais; nos manifestos de
Edgar; no legado de Paulo; nas intengbes investigativas de Hervé; no
pioneirismo de Maria Helena; nas provocacdes epistemoldgicas de Elizeu; na
perspectiva de autoria cidada de Joaquim; na fala potente de Niédja; no
compromisso de Barbara com a defesa da vida, e na luta de muitas outras vidas
que também guardam os sonhos e anseios que Ricceur traduziu como “uma vida

boa com e para os outros em instituicoes justas”.
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Identifico essa busca utdpica, que nos une como sujeitos biograficos pela
narrativa, movidos por uma consciéncia histdrica nascida com a autoria, no
pensamento de Boff (2021)%" que anseia por uma biocivilizacdo na qual a
fraternidade n&o conhega fronteiras, o ser humano néao seja o dono e senhor da
natureza, mas parte dela, e a esperanga seja principio, “principio esperanga”, e
nao somente virtude”:

aguele impulso interior que ndo conhece tempo nem
espaco e que sempre esta presente no ser humano
levando-o a indignacéo contra os desacertos sociais
e a coragem para transforma-los mediante a
projecdo de novos mundos, de utopias viaveis e de
uma autosuperacao de si mesmo.

Pautada pela ética e pelo respeito aos profissionais que comigo
compartilharam suas experiéncias em narrativas de vida-formagéo, seus valores
e seus sonhos especialmente durante o tempo pandémico de 2020, escrevo
também como sujeito de alter-acdo, desejando que meus atos como
pesquisadora possam iluminar os saberes daqueles que resistem a morte por
meio de préticas libertadoras e transformadoras.

Em didlogo com Freire (1997, p. 47), que me recorda que “Nao ha mudanga
sem sonho como nao ha sonho sem esperanga.”, me concentro em sonhar com
um tempo em que o viver seja pleno nos espacos/tempo de formagéo; que seja
casa que humaniza, trans-forma e (auto)transforma os sujeitos singulares no

plural do grupo e onde habitam a solidariedade, a ética e a responsabilidade.

27 Disponivel em https://leonardoboff.org/artigos/page/2/. Acesso em 9.dez.2021.
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Menina, amanha de manha
guando a gente acordar
guero te dizer

gue a felicidade vai

desabar sobre os homens
vai desabar sobre os homens
vai desabar sobre os homens
Na hora ninguém escapa
debaixo da cama

ninguém se esconde

a felicidade vai

desabar sobre os homens
vai desabar sobre os homens
vai desabar sobre os homens
menina, ela fecha a roda
menina, ndo tem saida

de cima, de banda ou de lado
Menina, olhe pra frente

Oh! menina, todo cuidado
nao queira dormir no ponto
seguro o jogo, atengéo

Menina, amanha de manha (O sonho voltou)

Composicdo: Tom Zé e Perna

Interpretagdo: Chicas

https://open.spotify.com/intl-pt/track/3lsduyHdQg5t1 mcXPw5aba?si=935bebb3e1694b23

>
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https://open.spotify.com/intl-pt/track/3lsduyHdQg5t1mcXPw5aba?si=935bebb3e1694b23

De modo que nés ndao pegamos a agulha e a linha
para bordar nossa histéria, n6s somos a agulha, a
linha e o bordado que fazemos sobre o tecido da
vida. Mas ser& que o poder de se constituir ao tecer
memorias e projetos em devir sdo privilégios do
adulto, de grandes escritores? Ou somos todos, em
diferentes idades, cientistas potenciais? Talvez sim,
se concebermos 0 humano como agente suscetivel
de transformar as experiéncias vividas em
conhecimento, de se dotar de aprendizagens
necessarias para viver uma vida boa, para
conceber o bem, desfrutar do belo e propor o que é
justo, ao conjugar razéo e emocgéao, vida e
experiéncia vivida, arte e ciéncia,

para falar da vitalidade do sujeito

e de seu poder de auto(trans)formacéao.

Passeggi, 2021, p.111
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CONSIDERACOES FINAIS
Em pausa

No inicio de 2020, primeiro ano em que a pandemia nos atravessou,
Marie-Christine Josso, uma das pioneiras do movimento das histérias de vida em
formacdo, comparou as narrativas biograficas a um salva-vidas: as narrativas
poderiam nos proteger nas tempestades e turbuléncias que j& se anunciavam.
Discorrendo sobre o potencial das narrativas biograficas nas praticas de
pesquisa e formacdo e nas praticas sociais, Josso destacou o papel que o
paradigma biografico poderia e deveria assumir para acompanhar a crise
ambiental, politica, econémica e social pela qual a Humanidade passa em escala
planetaria. (Josso; 2020)

Corroboro com a perspectiva de Josso, para quem “é essencial ter-se feito
a prépria histéria em uma situacao de alteridade para ter-se experiéncia real”, e
como ela acredito na relevancia de que educadores e professores adquiram a
experiéncia com narrativas de vida, vivenciada “com verdadeira grandeza e
alteridade”. (Josso; 2020, p.47)

Como pesquisadora-formadora, acredito na pesquisa (auto)biogréfica e
no uso das narrativas (auto)biograficas na formacao docente como uma via de
transformacdo de situagbes-limite em “inéditos viaveis”, multiplicada por
experiéncias reais de pesquisa-vida-formacéo. Como coordenadora pedagdgica,
vejo a poténcia formativa das escritas de si na educacédo de criangas e jovens,
sementes de um amanha@ mais humanizado pela equidade e pela paz, pelo
conhecimento e pela convivéncia, pela diversidade e pelo afeto.

Prestes a finalizar esta pesquisa, me ocorre uma memaoria que me remete
ao nascimento do Pedro, meu primeiro filho. Vivi uma gestacéo inesperada, mas
muito tranquila e que veio acompanhada de mudancgas significativas em minha
vida. Talvez a chegada do Pedro tenha me proporcionado viver a experiéncia de
superar uma situacao desafiadora por caminhos improvaveis, um inédito viavel
pessoal.

Vivendo a plenitude de ser mde em um espaco/tempo de muito amor,
desejei ser mde novamente. Felizmente Helena chegou apds dois anos e meio.

Mesmo desejando saborear a experiéncia de ser mae outra vez, a pausa bem-
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vinda me permitiu acompanhar esses primeiros anos do Pedro e aprender a ser
mae e, transformada, receber a Helena e a Mariana.

Ainda saboreando esse percurso rico de aprendizagens, entre a exaustao
da escrita, a euforia das descobertas, o desejo de novos passos escolho a
pausa, dando ao tempo 0 descanso necessario para outras gestacoes. E concluo
esta tese na expectativa de que minha experiéncia seja um convite para que
outras pesquisadoras e outros pesquisadores possam viver praticas formativas
encarnadas em seus territorios de pesquisa-vida-formacao que contribuam com
a construcdo de uma epistemologia narrativa ancorada em uma praxis
comprometida com a defesa de uma existéncia humanizada na solidariedade e

no pertencimento a uma comunidade planetéria.
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