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APRESENTACAO

Considerando que a ciéncia nunca foi, nem nunca serd neutra, antes de
apresentar a pesquisa propriamente dita, penso que seja necessario apontar um breve resumo
sobre a minha trajetdria de vida e sobre o que me motivou a realizar esse trabalho.

Tenho um pai bidlogo e um avd encantado pela natureza. Isso me
proporcionou, desde crianga, um grande interesse pelas formas de vida e, principalmente uma
grande preocupacdo em procurar solugdes para as questdes ambientais. Cresci em uma cidade
do interior de S&o Paulo, mas mesmo assim, na escola, eu era a “eco-chata” que fazia as/os
amigas/os jogarem o lixo no lixo.

Apesar da influéncia de meu pai, decidi que faria biologia apenas no ensino
médio. Um professor de boténica teve grande influéncia sobre a minha escolha. Mas a minha
decisdo foi especialmente motivada por um “modesto” objetivo: eu queria mudar o mundo!

Na universidade, minha maior alegria foi encontrar pessoas que
compartilhavam do meu modo de enxergar a vida! Apesar disso, me frustrei um pouco com a
situacdo do curso: pouquissimos professoras/es pareciam interessadas/os em dar boas aulas,
em contribuir para a formagdo de bidlogas/os com uma visdo ampla e sistémica da realidade.
Muitissimas/os professoras/es estavam preocupadas/os em apresentar os minimos detalhes do
conhecimento de suas especialidades ou entdo ndo estavam preocupados com nada além de
suas pesquisas.

Logo que iniciei o curso, em 2002, comecei a participar de um projeto de
extensao: “Visitas orientadas a Trilha da Natureza”. O projeto, que leva pessoas para conhecer
uma &rea de cerrado dentro da universidade, foi um grande alento para a minha frustracéo, me
encantou desde o inicio, tanto é que participo do grupo até hoje. Foi a partir dele que me
apaixonei pelo cerrado e quis estuda-lo mais a fundo.

Assim, minha iniciacdo cientifica foi com ecologia vegetal do cerrado. Apesar
de ter gostado muito desse trabalho, quando me deparei com o seu resultado final: um relatorio
e um artigo publicado, achei que estava muito longe daquele meu primeiro objetivo: mudar o

mundo! Foi ai que resolvi conhecer melhor a educacéo ambiental.



Conheci a Haydée quando ela propds ao grupo da trilha a organizagdo conjunta
de uma oficina. Desde entdo, passei a me envolver em acdes e projetos nos quais ela também
estava envolvida, entre eles a organizacdo do Coletivo Educador de Sao Carlos, Araraquara,
Jaboticabal e Regido. Passei a ler sobre educacdo ambiental critica, sobre participacdo e
emancipacdo dos sujeitos envolvidos na pratica educativa e isso sim me parecia muito
préximo do meu sonho de transformacao.

Passei a refletir mais sobre o trabalho que desenvolviamos na Trilha da
Natureza. Nossa pratica sempre foi bastante intuitiva e em poucos momentos nos dedicadvamos
ao estudo tedrico do campo da educacdo ambiental. Assim, uma busca por unir as reflexdes
tedricas, com objetivos transformadores, a pratica de guiar visitas em areas naturais foi o que
me motivou a desenvolver essa pesquisa.

Portanto, trago em mim o pragmatismo que aprendi com meu pai, cientista
natural, durante a graduacdo e iniciagdo cientifica, a paixdo pela natureza de meu avd, um
senso de justica social, assim como a utopia de transformar a realidade que carrego desde

pequena. Acho que esses aspectos resumem bem a base dessa pesquisa.

RESUMO

As areas naturais protegidas, como as unidades de conservacdo (UCs), sdo
privilegiadas para a atuacdo em educacdo ambiental (EA), especialmente sobre o tema
biodiversidade. Nesse estudo, realizamos um diagndstico sobre as acbes de educagdo
ambiental e biodiversidade desenvolvidas em unidades de conservacdo e analisamos 0s
aspectos que influenciam a presenca das diferentes tendéncias da educacdo ambiental nesse
contexto. Analisamos as ac¢Oes realizadas nas UCs em nivel nacional e investigamos o impacto
de uma politica publica — o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) nessas
acles, por meio de um questionario respondido por 56 unidades. Além disso, investigamos
com maior profundidade parametros da pratica educativa, por meio da observacdo direta de

atividades de educacdo ambiental de uso publico desenvolvidas em cinco Parques Estaduais



do Estado de S&o Paulo. A partir da analise dos questionarios distribuidos as unidades de
conservagao brasileiras, podemos dizer que a educagdo ambiental desenvolvida nesses espacos
estd incorporando alguns principios das novas tendéncias da educacdo ambiental e das
politicas publicas elaboradas nos ultimos anos no Brasil, especialmente em agdes de gestdo
participativa. Porém, tambeém identificamos certa distdncia entre o discurso e a prética,
especialmente em relacdo aos objetivos definidos para as acfes de educagdo ambiental e as
atividades de fato realizadas, além da falta do uso de mecanismos de acompanhamento e
avaliacdo. De forma semelhante, quando acompanhamos as atividades nas unidades de
conservacdo do Estado de S&o Paulo, notamos uma grande distancia entre as discussoes
tedricas e presentes nas politicas publicas de educacdo ambiental e a pratica desenvolvida nas
atividades de uso publico nesses espacos. Por outro lado, também identificamos algumas
potencialidades que poderiam ser mais desenvolvidas nesse contexto: a presenca de diversas
estratégias metodologicas e de elementos e situacOes propicias para se trabalhar com a
complexidade da questdo ambiental. Concluimos que o desenvolvimento e principalmente a
implementacdo de uma politica publica de educacdo ambiental especifica para essas areas,
contribuiria para o melhor aproveitamento desse potencial ainda inexplorado, especialmente se
enfocar a formacdo de educadoras/es ambientais, priorizando a importancia de utilizar
procedimentos participativos e dialdgicos, afinados com a tendéncia critica da educagdo
ambiental.

Palavras-chave: avaliacdo, educacdo ambiental critica, Programa Nacional de

Educacdo Ambiental, tendéncias da educacdo ambiental, unidades de conservacao.

ABSTRACT

Protected areas (PAs) are especially interesting to develop environmental
education (EE) activities, especially on biodiversity. In this study we carried out a diagnosis of
the environmental education actions and biodiversity developed in protected areas and we
analyzed the aspects that have influence on the tendencies of environmental education in that

context. We analyze the education actions developed in Brazilian protected areas and on how
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a public policy - the National Environmental Education Program (ProNEA) influences them
using a questionnaire answered by 56 PAs. Besides, we deeply investigate the parameters of
the educational practice by directly observing the visiting activities in five protected areas at
Sdo Paulo State. The questionnaires analysis showed that the environmental education
developed in Brazilian protected areas present some of the principles of the new tendencies of
environmental education and some principles of the public policies that have been developed
in the last years in Brazil, mainly in participative management actions. Nevertheless, we have
identified some distance between discourse and practice, mainly with respect to goals and
carried out activities, as well as the use of monitoring and evaluation mechanisms. Similarly,
we have found a great distance between theoretical and policies discourses and practice in the
activities developed in the Sdo Paulo State protected areas. On the other hand, we have
identified some potentialities that could be promoted in this context: a diversity of
methodological strategies and a presence of elements and situations which are favorable to
improve the visitants’ notion of environmental issues complexity. We conclude that the
elaboration and especially the implementation of specific public policies of environmental
education to these areas will contribute to better explore these potentials, especially if it
emphasizes the formation of the educators and the importance of using participative and

dialogical methodologies, in accordance with the critical tendency of environmental education.

Key-words: critical environmental education, environmental education

tendencies, Environmental Education National Program evaluation, protected areas
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INTRODUCAO

A conservacdo da biodiversidade é um dos componentes essenciais para a
sustentabilidade nas suas dimensdes ecoldgica, econdmica e socio-cultural (OLIVEIRA, 2004;
PRIMACK; RODRIGUES, 2001). A manutencdo das multiplas fun¢Bes dos ecossistemas
depende da manutengdo de um grande numero de espécies. Logo, a perda de diversidade
biologica afeta as funcbes e servicos dos ecossistemas e, consequentemente, sua
sustentabilidade (HECTOR; BAGCHI, 2007). O desenvolvimento da sociedade se serve
diretamente dos recursos e servigos ambientais (MORELLO; PENGUE, 2000). Assim, 0s
grupos sociais possuem uma relacdo intima e de dependéncia com a biodiversidade
(DIEGUES, 2005; NORDI et al., 2001). Além disso, as areas do mundo onde esta concentrado
0 maior nimero de espécies também sdo aquelas onde se encontra a maior diversidade de
culturas humanas. Portanto, a protecdo dessas culturas em seu ambiente natural permite a
conservacdo tanto da diversidade cultural como da bioldgica (PRIMACK; RODRIGUES,
2001).

A educacdo ambiental é uma estratégia usada em acles de conservacdo da
biodiversidade (RODRIGUES, 2007). Um de seus principios € uma concep¢do sistémica do
meio ambiente, considerando suas multiplas e complexas relagdes (GUIMARAES, 2001). Por
meio do estabelecimento de processos coletivos, a educacdo ambiental possibilita a formacgéo
de valores e atitudes sensiveis a diversidade, a complexidade e a solidariedade diante dos
outros seres humanos e da natureza (CARVALHO, I., 1998). Portanto, a educacdo ambiental é
um instrumento fundamental para conservacdo da diversidade biolédgica e cultural (MMA,
2002).

O conceito de biodiversidade ndo tem o mesmo significado para os diferentes
grupos sociais e, consequentemente, tem sido empregado de diversas formas, em diferentes
contextos (GYLLIN, 2004). As/os' cientistas das éareas biolégicas apresentam énfases

diferenciadas quando tratam da biodiversidade em seus trabalhos, como por exemplo, a

! Concordamos com Paulo Freire (1994), em “Pedagogia da esperanca”, que defende a ruptura de mantermos o
género masculino como dominante em nossos textos. Por isso, optamos por nos referir sempre aos dois géneros
ao longo do artigo
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diversidade genética, de espécies, de guildas, habitats, ecossistemas, paisagens, entre outras
(MAGURAN, 1988). Por outro lado, Morello e Pengue (2000) apresentam a biodiversidade
como uma propriedade dos sistemas vivos e culturais. Wood (1997) sugere que a
biodiversidade possui um carater multidimensional e dificil de mensurar e como tal, ndo pode
ser reduzido a uma simples estatistica. Além do mencionado, o conceito de biodiversidade
possui um significado simbdlico para a sociedade, que se refere ao problema ambiental
relativo ao detrimento da variacdo de formas de vida e a demanda por a¢des que modifiqguem
essa situagdo (WALS, 1999). Portanto, trata-se de um conceito pouco definido
(MAGURRAN, 1988; WALS; VAN WEELIE, 1997; WOOD, 1997) que deve ser encarado de
forma mais ampla, incorporando o0s aspectos sociolégicos relacionados ao mesmo
(OLIVEIRA, 2004).

Dessa maneira, a biodiversidade ¢ um tema emergente e estratégico para a
educacdo ambiental (OLIVEIRA, 2004; WALS, 1999). Essa caracteristica e vista de modo
positivo para a préatica de acOes educativas. O estudo desses diferentes usos do termo permite o
desenvolvimento de uma visdo critica sobre a ciéncia e sobre conceitos que popularmente
parecem estar bem definidos, além de estimular o respeito sobre diferentes pontos de vista
(WALS, 1999). Essa postura é fundamental para o desenvolvimento de uma pratica
interdisciplinar na educagdo ambiental (CARVALHO 1998). Além disso, a falta de clareza na
definicdo desse conceito possibilita a atribuicdo de significados pessoais, locais ou contextuais
ao termo, o que pode levar ao desenvolvimento de a¢des educacionais que fagam mais sentido
para o publico participante (WALS, 1999).

Nesse contexto, areas naturais protegidas, como as unidades de conservacao,
sdo privilegiadas para a atuacdo em educacdo ambiental, especialmente sobre o tema
biodiversidade. Nesses locais, é possivel a realizacdo de diversas a¢Bes educacionais, como
trilhas interpretativas (MENGHINI; MOYA-NETO; GUERRA, 2007), vivéncias na natureza
(MENDONCA, 2007) e atividades contemplativas (MARIN; OLIVEIRA; COMAR, 2003).
Além disso, 0s espacos de gestdo participativa das unidades de conservagdo promovem
oportunidades de articulacdo politica e acdo educativa, de forma a estabelecer coletivamente
as tomadas de decisdo para gerenciar conflitos e promover a conservacdo ambiental
(LOUREIRO, 2004a; QUINTAS, 2002; SAMMARCO, 2009). Portanto, as a¢0es de educagéo

ambiental contribuem para a conservacgdo da biodiversidade, por estimular novas relagdes com
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a natureza e com a sociedade (MENDONGCA, 2005) e a acdo diante dos problemas ambientais
(HAMU; AUCHINCLOSS; GOLDSTEIN, 2004).

Contudo, as/os educadoras/es ambientais, de forma consciente ou intuitiva,
praticam acBes educativas com diferentes abordagens, de acordo com as suas concepcdes de
ambiente e de sociedade e com as suas compreensdes sobre o papel da educagdo na
conservacdo da biodiversidade (CARVALHO, 2006; SAUVE, 2005a e b; TOZONI-REIS,
2004). Nesse sentido, muitas/os autoras/es descreveram e classificaram as vérias e diversas
tendéncias do campo da educagdo ambiental (BERTOLUCCI; MACHADO; SANTANA,
2005; CZAPSKI, 2008; LAYRARGUES, 2004; SAUVE, 2005a e b entre outras/os),
mostrando que ndo ha um consenso a respeito da melhor maneira de se pensar e praticar a
educacdo ambiental.

Assim, nesse estudo nos propusemos a mapear as tendéncias das agdes de
educagdo ambiental presentes em unidades de conservacdo em diferentes escalas. No artigo
“Educacdo ambiental em unidades de conservacdo: politicas publicas e a pratica
educativa”, analisamos as acOes de educacdo ambiental realizadas nas unidades de
conservagdo em nivel nacional e investigamos o impacto de uma politica publica — o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental nessas acbes. No artigo “Educacdo ambiental e
biodiversidade em unidades de conservacdo do Estado de Sdo Paulo”, acompanhamos de
forma mais proxima atividades de uso publico realizadas em cinco unidades de conservacéo
do Estado de S&8o Paulo. Dessa maneira, pudemos analisar com maior profundidade
pardmetros de cada dimensdo da préatica educativa e a influéncia do tipo de atividade, publico
e guias em relacdo as tendéncias da educacdo ambiental. No artigo “Educacdo ambiental no
Nucleo Picinguaba do Parque Estadual da Serra do Mar, SP”, apresentamos uma analise
da Unica unidade de conservagdo dentre as estudadas na qual predominou a tendéncia critica
da educacdo ambiental. Nesse artigo, analisamos diversas atividades oferecidas as/aos
visitantes do parque e sob a Otica de diferentes pesquisadoras. Além disso, a ferramenta de
analise que utilizamos nesse artigo € apresentada como uma possibilidade para avaliar acbes
de educacdo ambiental, especialmente no contexto das unidades de conservacdo e a partir de
uma perspectiva critica. Dessa maneira, esperamos que essa investigacdo fornecga subsidios
para a elaboracdo e avaliacdo de préticas e politicas publicas de educacdo ambiental sobre

biodiversidade  para  serem  desenvolvidas em unidades de  conservacéo.
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OBJETIVOS

Os objetivos gerais desse trabalho foram realizar um diagndstico sobre as acfes
de educacdo ambiental e biodiversidade desenvolvidas em unidades de conservacdo e
investigar aspectos relacionados a presenga de diferentes tendéncias da educacdo ambiental

nesse contexto.
Para tanto, procuramos responder as seguintes perguntas:

i) Quais sdo o0s publicos, parceiras, objetivos, atividades, temas,
mecanismos de avaliagdo e documentos de referéncias das agdes educativas

realizadas nas unidades de conservagao?

i) Existem diferencas entre as acfes desenvolvidas por unidades de
conservacdo que adotam o Programa Nacional de Educacdo Ambiental e
aquelas desenvolvidas por unidades que ndo se baseiam nesse documento?

Quiais sdo?

iii) De que maneira o tema da conservacdo da biodiversidade e as
dimensdes da pratica educativa (conhecimentos, valores éticos e estéticos e
participacéo politica) sdo abordado nas atividades de visitacdo as unidades de

conservagéo?

iv) Qual(is) a(s) tendéncia(s) da educacdo ambiental sdo predominantes nas

atividades de uso publico das unidades de conservacao?

v) Qual a relacdo entre o tipo de atividade, de publico e de guias para o

tipo de abordagem da educagdo ambiental adotado nessas atividades?

vi) Quais sdo as potencialidades e os desafios da educacdo ambiental nas

unidades de conservacgao?
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CAPITULO 1

Educacdo ambiental em unidades de conservacdo: politicas publicas e a prética

educativa®

Mayla Willik Valenti*, Programa de Pds-graduacdo em Ecologia e Recursos Naturais,

Universidade Federal de Sdo Carlos

Haydée Torres de Oliveira, Departamento de Hidrobiologia, Universidade Federal de Sao

Carlos

Pavel Dodonov, Programa de Pds-graduacdo em Ecologia e Recursos Naturais, Universidade
Federal de Séo Carlos

Maura Machado Silva, Programa de Doutorado Interuniversitario em Educacdo Ambiental,

Universidad Auténoma de Madrid/Departamento de Educacdo Ambiental, Ministério do Meio
Ambiente

* autora para correspondéncia: maylabio@hotmail.com

(Artigo submetido ao periédico “Educacdo em Revista” - normas e comprovante em anexo)

2 Agradecemos ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq pela bolsa

de mestrado concedida a primeira autora do trabalho e ao Departamento de Educagdo Ambiental (Secretaria de
Avrticulacdo Interinstitucional e Cidadania Ambiental do Ministério do Meio Ambiente) por ceder o material
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Educacdo ambiental em unidades de conservacgdo: politicas publicas e a prética

educativa

Resumo - O objetivo desse trabalho foi realizar um estudo exploratorio sobre as agdes
de educacdo ambiental desenvolvidas em unidades de conservacdo brasileiras e sobre a
influéncia do Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA) nessas praticas.
Utilizamos dados de 56 unidades de conservagdo brasileiras coletados em questionario
distribuido em 2007 e analisamos 0s seguintes aspectos da pratica educativa: publico,
parcerias, linha pedagdgica, objetivos, atividades, temas, avaliagdo e documentos de
referéncia. As acgOes educativas nesses espacos apresentam alguns principios das novas
tendéncias da educacdo ambiental e das politicas publicas elaboradas nos ultimos anos no
Brasil. Apesar do ProNEA ter sido citado por poucas unidades de conservacdo, as/os
educadoras/es que se baseiam nesse documento implementam praticas pedagdgicas mais
convergentes com a perspectiva critica da educacdo ambiental.

Palavras-chave: educacdo ambiental critica, Programa Nacional de Educacéo

Ambiental, unidades de conservacao.

Abstract - Environmental education in protected areas: public policies and
educative practice. This paper presents the results of an exploratory study on environmental
education actions developed in Brazilian protected areas and on how the National
Environmental Education Program (ProNEA) influences them. We used data about 56
Brazilian protected areas collected in a questionnaire distributed in 2007 and analyzed the
following aspects of the educational practice: public, partnerships, pedagogic current,
objectives, activities, themes, evaluation, and reference documents. The educational actions in
these places present some of the principles of the new tendencies of environmental education
and of the public policies that have been developed in the last years in Brazil. Even though
ProNEA has been cited by few areas, environmental educators who base their activities on this
document implement pedagogical actions more convergent to the critical approach of
environmental education.

Key-words: National Environmental Education Program, critical environmental

education, protected areas.

17



Introducéo

A conservacdo da biodiversidade € um dos componentes essenciais para a
sustentabilidade nas suas dimensdes ecoldgica, econémica e socio-cultural (PRIMACK &
RODRIGUES, 2001; OLIVEIRA, 2004). A manutencdo das madaltiplas fungbes dos
ecossistemas depende da manutengdo de um grande numero de espécies. Logo, a perda de
diversidade bioldgica afeta as funcfes e servigos dos ecossistemas e, consequentemente, sua
sustentabilidade (HECTOR; BAGCHI, 2007). O desenvolvimento da sociedade se serve
diretamente dos recursos e servigcos ambientais (MORELLO; PENGUE, 2000). Assim, 0s
grupos sociais possuem uma relacdo intima e de dependéncia com a biodiversidade
(DIEGUES, 2005, NORDI et al., 2001), ainda que pouco percebida e valorizada.

Nesse contexto, as areas especialmente protegidas, ou unidades de conservacao, estdo
entre as principais estratégias de conservacdo da diversidade biologica e da diversidade
cultural associada a ela (DUDLEY; PHILLIPS, 2006; PRIMACK; RODRIGUES, 2001) e se
constituem em espacos privilegiados para o desenvolvimento de a¢6es de educacdo ambiental
(SAMMARCO, 2005). Nesses locais, é possivel a realizacdo de diversas acdes educacionais,
como trilhas interpretativas (MENGHINI; MOYA-NETO; GUERRA, 2007), vivéncias na
natureza (MENDONCA, 2007) e atividades contemplativas (MARIN; OLIVEIRA; COMAR,
2003). A validade das experiéncias de contato direto com a natureza para promover
transformacgdes no ambito da percepcdo ambiental e no estilo de vida e de relagdo com o
ambiente é defendida por MENDONCA (2007) e WALS (1999). Uma outra possibilidade de
atuacdo apontada por diferentes autoras/es® refere-se as atividades de gestdo participativa das
unidades de conservacdo, pois promovem oportunidades de articulacdo politica e acdo
educativa, de forma a estabelecer coletivamente as tomadas de deciséo para gerenciar conflitos
e promover a conservacdo da biodiversidade nas areas protegidas (LOUREIRO, 2004a;
QUINTAS, 2002; SAMMARCO, 2009).

Contudo, as/os educadoras/es ambientais, de forma consciente ou intuitiva, praticam
acOes educativas com diferentes abordagens, de acordo com as suas concepgdes de ambiente e

sociedade e de suas compreensbes sobre o papel da educacdo na conservacdo da

® Paulo Freire (1994), em “Pedagogia da esperanca”, defende a ruptura de mantermos o género masculino como
dominante em nossos textos. Por isso optamos por nos referir sempre aos dois géneros ao longo do artigo.
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biodiversidade (CARVALHO, L., 2006; SAUVE, 2005a e b; TOZONI-REIS, 2004). Nesse
sentido, muitas/os autoras/es descreveram e classificaram as diversas tendéncias do campo da
educacdo ambiental (BERTOLUCCI; MACHADO; SANTANA, 2005; CZAPSKI, 2008;
LAYRARGUES, 2004; SAUVE, 2005a e b entre outras/os), mostrando que ndo ha um
consenso a respeito da melhor maneira de se pensar e praticar a educagdo ambiental. Apesar
disso, de uma forma ampla, podemos considerar a existéncia de duas grandes tendéncias da
educacdo ambiental: uma conservadora e outra critica (GUIMARAES, 2004;
LAYRARGUES, 2002; LOUREIRO 2004b).

As correntes de pensamento conservadoras apresentam um enfoque no ambiente
biofisico bem como em avaliaces focadas na assimilagio de contetidos (SAUVE, 2005a e b).
Em razdo disso, os trabalhos realizados geralmente tém enfoques descritivos, prescritivos e
fragmentados, voltados & memorizacéo de informagdes (PEGORARQO; SORRENTINO, 1998)
e ndo abordam as questdes sociais e politicas que sdo inerentes a conservagdo da
biodiversidade (LOUREIRO, 2004a). Nesse sentido, ndo fazem um diagnostico abrangente e
nem tampouco a critica ao sistema hegeménico vigente e, dessa forma, ndo contribuem para as
necessarias transformacdes das relacfes que os seres humanos estabelecem com seu meio de
suporte, incluindo a diversidade de seres vivos do planeta (BERTOLUCCI; MACHADO;
SANTANA, 2005; LOUREIRO 2004b).

Apesar de existirem muitas formulacbes da pedagogia critica no Brasil (LOUREIRO et
al. 2009), todas as abordagens da educacdo ambiental comumente tratadas como criticas se
aproximam na medida em que se contrapdem as abordagens comportamentalistas e
reducionistas, propondo alternativas teorico-metodoldgicas que incluem a valorizagcdo de
diferentes tipos de saber, das contextualizagfes histérica, social, politica, cultural e econémica
das questdes ambientais e valorizagdo do dialogo e da participacdo democréatica dos sujeitos
envolvidos na acdo educativa. Dessa maneira, as tendéncias criticas da educacdo ambiental
apostam no potencial de (re)construcdo ou transformacédo da realidade e emancipacdo dos
sujeitos envolvidos (DREYFUS; WALS; VAN WEELIE, 1999). Nessa perspectiva, a acao
educativa é entendida como um ato politico em busca de sociedades mais sustentaveis,
seguindo os principios do “Tratado de educacdo ambiental para sociedades sustentaveis e
responsabilidade global” (BRASIL, 2005).
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Nesse sentido, consideramos que a (re)elaboragdo participativa de uma politica publica,
0 ProNEA - Programa Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 2005), trouxe avangos
para esse campo no Brasil. As politicas publicas representam a organiza¢do da acdo do Estado
para a solucdo de um problema ou atendimento de demandas da sociedade visando a resolugéo
pacifica de conflitos e a construgdo e ao aprimoramento do bem comum (SORRENTINO et
al., 2005). Assim, o ProNEA foi elaborado com o objetivo de promover a articulacdo e
potencializar as a¢des educativas voltadas as atividades de protecdo, recuperagdo e melhoria
socioambiental no Brasil (BRASIL, 2005). Esse documento apresenta uma concepcao de meio
ambiente em sua totalidade, relacionando a conservacéo da biodiversidade a questbes sociais,
econdmicas e culturais e propde a compreensao das particularidades dos grupos sociais para o
estabelecimento de processos coletivos, pautados no dialogo, na problematizagdo do mundo e
na acio (BRANDAO; OLIVEIRA, 2002; LOUREIRO, 2004c).

Com base nesse programa, o antigo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis — IBAMA - desenvolveu de 1995 a 2006 diversas acOes para a
estruturacdo da educagdo ambiental nas unidades de conservagdo, com enfoque principal na
gestdo participativa dessas areas (QUINTAS, 2007). Porém, ndo existem estudos que tenham
investigado se as/os educadoras/es ambientais que desenvolvem atividades em unidades de
conservacao de fato se baseiam no ProNEA e nas premissas nele defendidas e em que medida
0s programas de educacdo ambiental em unidades de conservacdo que o tomam por referéncia
se diferenciam dos que ndo o consideram. Courtenay-Hall e Lott (1999) argumentam que as
politicas publicas de larga escala (como o ProNEA) s&o importantes para ampliar a divulgacédo
da educacdo ambiental e pressionar para que essa seja inserida no planejamento das agdes
governamentais. Por outro lado, esse autor e essa autora questionam o real efeito das politicas
publicas na préatica educativa cotidiana das/os educadoras/es ambientais. Nesse sentido, o
acompanhamento dessas politicas é necessario diante de todos os filtros pelos quais elas
passam desde a sua elaboragéo até a sua implementagdo (SMYTH, 1996).

Portanto, o objetivo desse trabalho foi realizar um estudo exploratdrio sobre as agdes
de educacao ambiental desenvolvidas em unidades de conservacao brasileiras e a influéncia do
ProNEA nessas préaticas. Entendemos que esse estudo poderd fornecer subsidios para a
elaboracdo e avaliacdo tanto das praticas quanto das politicas publicas de educacdo ambiental

em unidades de conservag&o.
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Procedimentos metodoldgicos

Em 2007, formou-se um grupo de trabalho governamental para a elaboragédo
participativa da Estratégia Nacional de Comunicacdo e Educacdo Ambiental (ENCEA) no
ambito do Sistema Nacional de Unidades de Conservacéo (SNUC)3. Esse grupo era composto
por representantes do Ministério do Meio Ambiente, do Ministério da Educacéo, do Instituto
Chico Mendes de Conservacdo da Natureza e do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais. No decorrer de seus trabalhos o grupo percebeu a necessidade de iniciar o
processo de elaboracdo da estratégia a partir de um mapeamento e diagnostico do estado da
arte das agdes de educacdo ambiental e comunicagao realizadas nas unidades de conservacéo
brasileiras.

Com esse propésito, foi elaborado um questionario para levantar e avaliar as
potencialidades e fragilidades das acbes de educacdo ambiental e comunicacdo que vinham
sendo implementadas nas unidades de conservacdo (UCs) brasileiras e em seu entorno.
Buscando amostrar trabalhos desenvolvidos por setores distintos, foi solicitado o
preenchimento do questionario via oficio, aos gestores de todas as UCs federais; via
correspondéncia oficial, as Secretarias Estaduais de Meio Ambiente, na perspectiva de
contemplar as UCs estaduais e municipais; e via correio eletronico, utilizando-se um banco de
contatos de salas verdes, coletivos educadores, foruns de agenda 21, coletivos jovens,
comissdes interinstitucionais de educacdo ambiental, associa¢bes, conselhos de meio
ambiente, redes, movimentos sociais. O resultado desse trabalho gerou o “Mapeamento e
diagndstico das acdes de comunicacdo e educagdo ambiental no &mbito do SNUC” (MMA,
2008) que subsidiou a elaboracdo do texto inicial da ENCEA.

Para realizar o presente estudo, utilizamos alguns dos dados coletados para a
elaboracdo desse mapeamento e desse diagndstico. Dentre os questionarios recebidos pelo
MMA a que tivemos acesso para a realizacdo dessa pesquisa, selecionamos apenas aqueles
respondidos por UCs que declararam realizar acdes de educacdo ambiental. Além disso,
alguns questionarios haviam sido respondidos por mais de uma UC, de modo que ndo era

possivel diferenciar as respostas de cada unidade; outros estavam incompletos e, por isso,

® Documento em consulta ptblica disponivel em
http://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/encea_docprel.pdf
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foram desconsiderados. Dessa forma, nossa amostra se constituiu de 56 questionarios
respondidos por unidades de conservacdo de todas as regides do pais, sendo 18 da regido
Norte, 17 do Nordeste, duas do Centro-oeste, 15 do Sudeste e quatro da regido Sul. Dessas
unidades, 46 sdo administradas pelo governo federal, nove por governos estaduais e uma por
governo municipal.

O questionério distribuido pelo grupo de trabalho da ENCEA apresentava 30 perguntas
de mdaltipla escolha. Cada uma com opcgbes fechadas de resposta, mas todas com a
possibilidade de inclusdo de outras informagdes pela/o respondente. Para 0 nosso estudo,
selecionamos oito perguntas para caracterizar as praticas de educacdo ambiental realizadas nas
UCs que abordavam os seguintes aspectos: publico, parcerias, linha pedagogica, objetivos,
atividades, temas, avaliagdo e documentos de referéncia (Quadro 1, em apéndice). Todas as
perguntas relativas a esses aspectos permitiam mais de uma resposta, com excecao da pergunta
sobre avaliacdo (“Sua instituicdo utiliza mecanismos de acompanhamento/ avaliacdo das
atividades de comunicacéo e educacdo ambiental que desenvolve?”).

Construimos as categorias de analise desse estudo a posteriori, a partir das respostas
apresentadas no questionario. Em alguns casos, a propria resposta apresentada no questionario
se constituiu em uma categoria. Quando as respostas apresentavam uma grande relacdo entre
si, essas foram reunidas em categorias mais abrangentes (Quadro 1, em apéndice). Quando as
respostas foram citadas por até duas UCs, as incluimos na categoria ‘Outros’.

Para analisar esses dados, primeiro calculamos a freqliéncia de citacdo de cada resposta
em cada categoria e, a partir dela, a porcentagem em relagdo ao total de UCs amostradas (ou
seja, 56 unidades). Posteriormente, separamos as unidades de conservagdo em dois grupos:
UCs que citaram o ProNEA como documento de referéncia e UCs que ndo citaram esse
documento como referéncia. Em seguida calculamos a frequéncia de citagdo de cada resposta
para cada grupo e a porcentagem em relacdo ao total de cada grupo. A partir desses dados
fizemos uma analise qualitativa identificando algumas tendéncias da educacdo ambiental nas
UCs e a presenca de aspectos do ProNEA e da educacdo ambiental critica nas respostas

apresentadas por cada grupo de UCs.
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Resultados e discussao

O uso do ProNEA como documento de referéncia é pouco difundido no contexto das
unidades de conservacdo. Apenas 29% das 56 UCs da nossa amostra responderam que tém o
ProNEA como base de suas préaticas de educacdo ambiental. Courtenay-Hall e Lott (1999)
discutem a pertinéncia de se elaborar politicas publicas de larga escala, pois embora o
processo de construgdo de um documento possa ser relevante para ampliar a participagdo dos
sujeitos envolvidos, dificilmente o produto dessa discussdo é consultado no momento de se
praticar a educacdo ambiental. De fato, embora algumas/alguns autoras/es ressaltem os
avancos das politicas publicas brasileiras de educacdo ambiental no sentido de fomentarem
uma educacdo ambiental critica, participativa, transformadora e emancipatoria (BARBOSA,
2008; LOUREIRO, 2004c; SORRENTINO et al., 2005), elas apresentam uma baixa
repercussdo, a0 menos quantitativa, na pratica educativa realizada nas UCs.

Apesar da baixa citacdo do ProNEA como documento de referéncia, ha uma nitida
convergéncia entre o publico atendido pelas UCs e os principios apontados por essa politica.
Todos os tipos de publico foram bastante citados pelas UCs, sendo que o mais frequente foi
“comunidade” (figura 1). Nos trabalhos de educacdo ambiental que seguem uma linha
pedagdgica conservadora e comportamental € muito comum a priorizacdo do publico infantil
com a justificativa que as criangas € que terdo o papel de mudar o futuro do planeta
(CARVALHO, I., 2001; GUIMARAES, 2004). Porém, as linhas mais criticas defendem o
trabalho com todos os tipos de publico, sem distingdo, sob o pressuposto de que todas/os sdo
sujeitos histdricos e, portanto, modificadores da realidade (CARVALHO, 1., 2001;
GUIMARAES, 2004; OLIVEIRA, 2008). Assim, notamos que a restricdo a certo tipo de
publico ndo ocorre nas UCs. Ao contrario, a predominancia do publico “comunidade” é
pertinente a esse contexto, j& que as areas protegidas sdo espacos de conflitos envolvendo a
conservacdo da natureza e 0 seu uso pelos seres humanos e, portanto, demandam a
participacdo e integracdo da comunidade para resolvé-los (AGRAVAL; GIBSON, 1999;
MOMBESHORA,; LE BEL, 2009).

O grupo de UCs que cita o0 ProNEA como referéncia se mostrou mais preocupado com
essa questdo. Todos os tipos de publico, exceto “outros” foram mais citados por unidades que

se baseiam no ProNEA, sendo que a maior diferenca ocorreu para o publico dos “setores
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publico e privado”. Essa categoria incluiu sujeitos direta ou indiretamente envolvidos na
gestdo das unidades. Portanto, esse grupo de UCs parece apresentar uma preocupacao maior
de inclui-los como publico das acGes de educacdo ambiental, em relacdo as UCs que néo
indicam o ProNEA como referéncia.

As parcerias mais freqiientes para a realizacdo das acdes de educacdo ambiental nas
UCs sdo feitas com “0rgdos governamentais”, “ONGs” e “institui¢cbes de ensino” (figura 2).
Muitos trabalhos de educacdo ambiental ressalta a importancia das parcerias para ampliar o
envolvimento das pessoas e a possibilidade de atuacdo em diversas situacdes. No caso das
UCs, o grupo que cita o ProNEA como referéncia tem um maior potencial articulador, ja que
apresentou maior proporcdo para todos os tipos de parceria, com excecao da parceria com
“organismos internacionais”. Essa maior variedade de parcerias encontrada nesse grupo de
UCs também pode contribuir para uma diversificacdo das acdes desenvolvidas.

A linha pedagdgica predominante para ambos 0s grupos de UCs foi a “educagdo no
processo da gestdo ambiental” (figura 3). Essa linha, difundida nas unidades de conservagéo
pelo IBAMA, visa unir a gestdo ambiental ao processo de ensino-aprendizagem, para permitir
certo controle social no manejo dos recursos naturais (QUINTAS, 2004). Dessa forma, a
educacdo na gestdo ambiental tem uma grande aproximacdo com as linhas critica,
transformadora e emancipatéria da educacdo ambiental e com a ecopedagogia por serem
correntes pedagogicas voltadas a democratizacdo da sociedade (LAYRARGUES, 2000).
Quintas (2004) inclui na sua definicdo para a educacdo na gestdo ambiental a educacdo
ambiental critica, transformadora e emancipatéria. Dessa maneira, esse resultado indica uma
boa repercussdo da acdo do IBAMA em difundir a educacdo para a gestdo ambiental no
contexto das UCs. Mas, também revela a necessidade de aprofundamento na compreensao dos
aspectos tedricos dessa linha pedagdgica, ja que as linhas “Educacdo ambiental (EA) critica”,
“EA transformadora” e “EA emancipatoria” sdo estritamente relacionadas a “educacdo na
gestdo ambiental”, mas foram muito menos citadas. Segundo Gonzalez-Gaudiano (2001), a
maioria das/os educadoras/es ndo distingue as diferencas nos fundamentos tedricos e politicos
da educacdo ambiental, o que provoca um ecletismo no desenvolvimento de suas préticas.
Identificamos essa situacdo nas UCs brasileiras, o que mostra a necessidade de se priorizar a
formacdo das/os educadoras/es ambientais e demais envolvidos com a gestdo das UCs no

planejamento de acGes e politicas publicas em educa¢do ambiental para esse contexto.
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Porém, no grupo de UCs que tem o ProNEA como referéncia parece haver mais
clareza a respeito dos aspectos tedricos relacionados a educacdo ambiental. Esse grupo
apresentou maior numero de citacfes para todas as outras linhas pedagogicas, com excecéo da
linha “ecopedagogia” (figura 3). Além disso, 25% das UCs pertencentes ao grupo que ndo tem
0 ProNEA como base ndo responderam a essa questdo ou afirmaram que ndo sabiam a
resposta, enquanto que no grupo que fundamenta suas a¢fes no ProNEA 12% das UCs
deixaram a questdo sem resposta. Por outro lado, esse grupo também citou com maior
frequéncia a linha da “alfabetizacdo ecoldgica”, cujas acBes comumente ndo atendem aos
principios apontados pelo ProNEA. Esse resultado evidencia que esse grupo também deve
apresentar algumas contradicdes em relacdo a aspectos tedrico-metodoldgicos da educacéo
ambiental, o que parece ser fato recorrente na pratica da educacdo ambiental e que merece ser
melhor investigado. Contudo, vale ressaltar que é possivel que se recorra a diferentes
referenciais, por exemplo, para o trabalho com diferentes publicos ou contextos, sem que isso
torne a pratica incoerente.

Os principais objetivos para as acdes educativas adotadas por todas as UCs refletem o
potencial que esses espacos possuem para desenvolver uma educagdo ambiental que articule
objetivos de conservagdo ambiental com objetivos de transformacéo social. Os objetivos mais
citados por todas as UCs foram: “participacdo na criacdo e gestdo da UC”, “conservagdo do
meio ambiente”, difundir a “legislacdo ambiental”, “valorizar a cultura e saberes tradicionais”,
“contribuir para a construcdo de sociedades sustentaveis” e para o “desenvolvimento
sustentavel”, “promover a participacdo social” e a “organizacéo de grupos” (Figura 4).

Esse resultado é coerente com a linha pedagogica predominante nas UCs (educagdo no
processo de gestdo ambiental), mas difere do que esperavamos encontrar, visto que muitas/os
autoras/es falam sobre a predominancia da abordagem conservacionista e conservadora na
educacdo ambiental realizada em é&reas naturais (MADUREIRA; TAGLIANI, 1997;
PEGORARO; SORRENTINO, 1998; entre outras/os). Contudo, a necessidade de envolver as
pessoas nos processos de conservacdo do meio ambiente é reconhecida mundialmente, tendo
sido inclusive incorporada pela Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza — UICN
(MUNOZ; BENAYAS, 2008). Assim, identificamos ao menos o inicio de uma mudanca de

enfoque da educacéo ambiental nas UCs brasileiras no sentido de torna-la mais afinadas com o
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movimento socioambiental, especialmente quando essa € aliada aos processos de gestdo
participativa.

Novamente, o grupo de UCs que cita 0 ProNEA se mostrou mais avancado nesse
sentido. Todos esses objetivos foram citados por pelo menos 60% das UCs nesse grupo
(Figura 4). As principais diferengas em relacdo ao grupo que ndo cita o ProNEA apareceram
justamente nos objetivos mais relacionados as questdes socioambientais, como “participagdo
social”, “valorizacdo de saberes tradicionais”, “contribuir para desenvolvimento e sociedades
sustentaveis”, difundir a “legislacdo ambiental” e “EA no licenciamento”. Dessa forma, ter o
ProNEA como documento de referéncia parece fazer diferenca para a definicdo de objetivos
mais alinhados com uma perspectiva critica da educagdo ambiental. Além disso, 56% das UCs
desse grupo citaram o objetivo de realizar a “avaliacdo” das a¢des educativas, que é uma
preocupac¢do apontada como principio do ProNEA (BRASIL, 2005), enquanto que apenas
27% das UCs do grupo que nao cita esse documento como referéncia apontaram a “avaliacao”
como objetivo.

Por outro lado, identificamos pouca articulacdo entre as atividades realizadas pelas
UCs e os objetivos definidos para as a¢des educativas. O objetivo de “inserir a EA como tema
transversal na escola” aparece como o décimo objetivo mais citado engquanto que “as
atividades nas escolas” sdo as mais realizadas pelas UCs (figura 5). Do mesmo modo, as
atividades relacionadas a comunicacdo (“panfletos”, “producdo de materiais didaticos” e
“comunicacdo”) estdo entre as atividades mais comuns, mas 0s objetivos relacionados a
comunicacdo (“materiais didaticos”, “campanhas de massa”) estdo entre 0s menos citados.
Além disso, ndo ha citacdo de atividades especificas relacionadas a alguns dos objetivos mais
freqientes, como de “participacdo na criacdo e gestdo das UCs”, “construcdo de sociedades
sustentaveis”, “organizagdo de grupos” etc. Porém, isso pode ter sido causado por uma falha
no questionario, ja que ndo havia op¢des de respostas desse tipo de atividade. Contudo,
mesmo considerando essa possibilidade, a falta de articulacdo entre objetivos e atividades
apareceu em outras respostas, 0 que nos leva a afirmar que essa também deve ser uma
preocupacdo para a formulacéo e implementacdo de politicas publicas nesse contexto.

O fato da principal atividade de educacdo ambiental realizada pelas UCs serem
“atividades nas escolas” parece inicialmente inesperado. A inser¢do da educagdo ambiental no

curriculo escolar pode ndo ser encarada como responsabilidade das UCs. Além disso, os
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espacos das proprias UCs sdo privilegiados para a realizagdo de atividades de contato com a
natureza (MENDONCA, 2007). Por outro lado, a estrutura escolar pode oferecer uma
oportunidade de se trabalhar com a¢des mais continuadas (TRAJBER; SORRENTINO, 2007),
0 que seria extremamente desejavel. Ja a segunda atividade mais freqiiente, “elaboracédo de
panfletos”, € bastante pontual e costuma ser mais informativa do que educativa. Porém, é uma
atividade incentivada por 6rgdos governamentais ou patrocinadores, por ser um instrumento
forte de divulgacio (BENAYAS; GUTIERREZ, J.; GUTIERREZ, E., 1999). De acordo com
um dos principios do ProNEA (BRASIL, 2005, p. 37) de “continuidade e permanéncia do
processo educativo”, as atividades de longo prazo devem ser priorizadas. Nosso estudo nao
permitiu identificar o carater pontual ou continuo das atividades desenvolvidas pelas UCs,
pois esse aspecto nao foi abordado pelo questionario utilizado. Mas, consideramos que trata-se
de um tema importante a ser abordado em outras investigacgoes.

Ao contrario do que encontramos na analise das atividades, os temas abordados nas
acOes de educagdo ambiental estdo mais afinados com 0s objetivos propostos. Os principais
temas desenvolvidos nas acgles educativas incluem assuntos estritamente relacionados a
conservagdo da natureza (“conservacdo da biodiversidade”, “recursos naturais”, “impactos
ambientais”) e temas socioambientais (“gestdo participativa”, “desenvolvimento local”,
“qualidade de vida”, “manejo sustentavel”; figura 6). Sorrentino, Ferraro-Junior e Marcon
(2007) destacam a importancia de se trabalhar com temas coerentes ao contexto onde a acéo
educativa é realizada para que haja uma participacdo efetiva das/os envolvidas/os. Seguindo
esse principio, encontramos uma diversidade de temas freqientemente trabalhados e uma
coeréncia entre 0s mesmos e 0 contexto das unidades de conservacao.

Na andlise desse aspecto da acdo educativa notamos uma grande diferenca entre os
grupos das UCs que citam e das que ndo citam o ProNEA como referéncia (figura 6). O
primeiro grupo cita com maior freqiiéncia quase todos os temas, com exce¢do de “espécies
ameacadas de extingdo” e “biofilia e pertencimento”. As principais diferencas sdo mais
evidentes nos temas relacionados a atividades econdmicas sustentaveis e as comunidades
locais (“ecoturismo”, “desenvolvimento local”, “manejo sustentavel”, “valorizacdo de saberes
tradicionais”). As categorias “desenvolvimento local”, “conservacdo da biodiversidade” e
“recursos naturais” foram citadas por todas as UCs que se baseiam no ProNEA. Apesar dos

dois ultimos temas apresentarem uma diferenca consideravel entre as UCs que usam e as que
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ndo usam o ProNEA como referéncia, a porcentagem de citagdo foi alta em ambos os grupos
(100% para os dois temas no grupo que cita o ProNEA e 80 e 75%, respectivamente, no grupo
que ndo cita o ProNEA), ao contrario do que acontece com os temas socioambientais. Dessa
forma, os temas abordados pelas UCs que usam esse documento como referéncia sdo mais
convergentes com a tendéncia critica da educagdo ambiental.

Do total de unidades de conservacdo amostradas, quase 70% n&o utilizam mecanismos
de acompanhamento ou avalia¢do de suas atividades (figura 7). Muitas/os autoras/es ressaltam
a importancia de se realizar procedimentos de avalia¢do continuos e processuais e ainda como
acdo formativa (ANADON, 2001; SOBRINHO, 2003; TOZONI-REIS, 2005; VALENTI et
al., 2009). O proéprio documento do ProNEA recomenda “permanente avaliacdo critica e
construtiva do processo educativo” como principio (BRASIL, 2005, p.37). Contudo, a préatica
da avaliacdo é geralmente deixada de lado nos projetos de educacdo ambiental por diversos
motivos, como a falta de tempo e a falta de conhecimento sobre metodologias adequadas
(ANDRADE; LOUREIRO, 2001). No contexto das UCs, percebemos que esse é um aspecto
que merece especial atencdo, ja que a maioria das unidades ndo utiliza nenhum mecanismo de
avaliacdo e, portanto, também n&o tém incorporado as discussdes tedricas acumuladas sobre
esse tema.

A diferenca entre os dois grupos com relagdo a avaliagdo ndo foi significativa,
indicando que se trata de uma dificuldade geral das UCs (figura 7). Além disso, a “avaliagdo”
foi um objetivo citado por 56% das UCs que se baseiam no ProNEA, mas o efetivo uso desses
mecanismos foi citado por apenas 37,5% das UCs desse grupo, indicando novamente uma
lacuna na articulacdo dos objetivos definidos e as acdes de fato realizadas para alcanca-los.

Os documentos mais usados como referéncia para as agdes de educagdo ambiental das
UCs sdo o “Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo — SNUC” (BRASIL, 2000), a
“Politica Nacional de Meio Ambiente — PNMA” (BRASIL, 1981) e a “Politica Nacional de
Educacdo Ambiental — PNEA” (BRASIL, 1999; figura 8). O SNUC é o principal documento
legal que define e organiza a gestdo das UCs no Brasil. A PNMA e a PNEA sdo as principais
referéncias legais que definem politicas de meio ambiente e de educacdo ambiental do pais. Os
trés documentos s&o bastante abrangentes, de nivel nacional e bastante divulgados nos campos
da conservacdo da biodiversidade e da educacdo ambiental, o que justificaria sua

predominancia como base para as a¢des de educacdo ambiental nas UCs. O fato da maior parte
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das UCs citar o SNUC, a PNMA e a PNEA pode indicar uma divulgacdo efetiva desses
documentos. No entanto, pode ser preocupante se considerarmos que o SNUC e a PNMA
abordam a educacdo ambiental de forma generalizada, entre 0s muitos aspectos relativos a
conservacdo do meio ambiente. Do mesmo modo, a PNEA, tratando-se de uma politica
nacional, aborda defini¢cGes, principios e diretrizes de forma abrangente, mas pouco
contextualizada. Apesar da importancia desses documentos, uma maior difusdo de outras
referéncias mais especificas da educacdo ambiental é necessaria para a ampliacdo das
possibilidades de atuagcdo nesse contexto.

O grupo que tem o ProNEA como referéncia, também se baseia em outros documentos
para fundamentar a pratica educativa. Esse grupo apresentou mais citacbes de todos os
documentos de referéncia apresentados no questionario (figura 8). J& as respostas do grupo
que ndo cita o ProNEA se concentraram nos documentos: SNUC, PNMA, PNEA, Plano de
manejo da UC e Agenda 21. Além disso, alguns documentos considerados fundamentais para
0 campo da educagdo ambiental foram menos citados pelo grupo de UCs que nao se baseia no
ProNEA, comparado ao grupo que considera o documento como referéncia, incluindo a
propria PNEA (citada por 35% do grupo) e o Tratado de educa¢do ambiental (citado por
apenas 2,5% do grupo), além do Plano Nacional de Areas Protegidas — PNAP (BRASIL,
2006), que aborda o tema da conservacdo nas areas protegidas visando o uso sustentavel e a
valorizacdo das culturas tradicionais (citado por 10% do grupo). Ja no grupo de UCs se baseia
no ProNEA, a PNEA foi citada por 87,5% das unidades, o Tratado de EA por 31% do grupo e
0 PNAP por 56% do grupo. Portanto, as UCs que citam o ProNEA parecem ter também maior
conhecimento sobre outros documentos relevantes para o campo da educacdo ambiental,
quando comparadas as unidades que ndo citam o programa como referéncia.

Com base nos resultados que obtivemos, podemos dizer que a educagdo ambiental
desenvolvida nas unidades de conservacdo estd incorporando alguns principios das novas
tendéncias da educacdo ambiental e das politicas publicas elaboradas nos ultimos anos no
Brasil. De forma geral, as UCs tém atendido um publico diverso, mas especialmente grupos
que apresentam relacbes com a gestdo das unidades. Dessa forma, tém trabalhado
principalmente com a linha da educacéo na gestdo ambiental e, assim, incorporado objetivos e
temas coerentes com essa perspectiva. Provavelmente muitos desses avancos se devem ao

programa de educacdo ambiental do IBAMA, que instituiu estratégias para a incorpora¢do do
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ProNEA no contexto das UCs. Porém, os dados também nos permitiram identificar certa
distancia entre o discurso e a prética, especialmente em relagdo aos objetivos definidos para as
acOes de educacdo ambiental e as atividades de fato realizadas, além da falta do uso de
mecanismos de acompanhamento e avaliacao.

Apesar do ProNEA ser pouco difundido no contexto das UCs, as a¢des desenvolvidas
pelas/os educadoras/es que se baseiam nesse documento aparentemente se diferenciam das que
ndo o utilizam, principalmente com relagdo aos aspectos: parcerias, objetivos, temas e outros
documentos de referéncia. Alguns elementos indicam que esse grupo se constitui de UCs com
uma equipe que apresenta um maior contato e experiéncia no campo da educacdo ambiental,
especialmente, com aportes tedrico-metodoldgicos criticos e reflexivos, como, por exemplo,
citacdo mais freqliente de diversas linhas pedagogicas e ampla citacdo dos documentos de
referéncia especificos da educacdo ambiental. Identificamos também algumas inconsisténcias
nas respostas apresentadas nesse grupo, mostrando que algumas UCs podem ter citado o
ProNEA sem de fato utiliza-lo como referéncia para as préaticas de educacdo ambiental, seja
por ndo concordar com o que é apresentado no documento, falta de interesse, ou mesmo falta
de estrutura, recursos, equipe ou conhecimento de como aplicar 0s seus principios.

Concluindo, identificamos que uma politica publica de larga escala, como o ProNEA, é
importante para orientar as mudancas desejadas para o campo da educacdo ambiental nas
unidades de conservacdo. Porém, ndo € suficiente para que essas mudangas sejam
incorporadas as praticas educativas. Para tanto, é preciso haver processos de formacdo
continuada de educadoras/es ambientais que atuam nas UCs e outras estratégias que

possibilitem uma maior repercussédo das politicas publicas em seu trabalho cotidiano.
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Apéndice

Aspecto
estudado/ questao

Categorias de analise

Respostas consideradas na categoria

Pablico: Que
publicos séo

Comunidade

Comunidades e povos tradicionais residentes; comunidade do
entorno; grupos voluntérios; sindicatos, movimentos ou redes

envolvidos com as sociais;  liderangas  comunitarias  rurais; liderancas
acOes de educacdo comunitarias urbanas.
ambiental e | Escolar/educadoras Estudantes; funcionarios/professores de institui¢des de
comunicagdo que ensino; educadores e comunicadores ambientais.
sua instituicdo | Setores  plblico e | Produtores rurais; fiscais ambientais; tomadores de decisdo
desenvolve? privado de entidades publicas; tomadores de decisdo de entidades
privadas; servidores e funcionarios publicos, privados e ndo
governamentais; gestores publicos; funcionarios da UC.
Visitantes Publico de visitagdo; populagdo em geral
Outros Técnicos extensionistas e agentes do desenvolvimento rural;
membros dos poderes legislativo ou judiciario; instituicdes
religiosas; comunidade cientifica.
Parcerias: Sua | Governo Governo federal; governo estadual — Secretaria de Meio
instituicdo trabalha Ambiente ou Secretaria de Educagdo; governo municipal.
em parceria com | ONGs ONGs

outras instituicdes
ou grupos? Se sim,
quais?

Instituicdes de ensino

Instituicdes de ensino

Conselho gestor da UC

Conselho gestor da UC

NEAsS/IBAMA

NEAs/IBAMA

Grupos comunitérios

Grupos, conselhos, comités comunitarios; comissdo
interinstitucional de educacdo ambiental (CIEA); COM-
Vidas; forum de Agenda 21.

Movimentos sociais

Movimentos sociais

Empresas

Empresas

Redes e coletivos

Redes de EA, coletivo educador; coletivo jovem

Internacional

Organismo internacional

Outras Outras parcerias
Linha politico- | Gestdo Ambiental Educacdo no processo de gestdo ambiental
pedagégica:  As | EA critica Educagdo ambiental critica
atividades de EA | EA transformadora Educagio ambiental transformadora

sdo desenvolvidas
com base em que

EA emancipatéria

Educacdo ambiental emancipatoria

Alfabetizagdo ecoldgica

Alfabetizagdo ecoldgica

linha(s)  politico- | Ecopedagogia Ecopedagogia

pedagagica(s)? Sem resposta N4o sei; nenhuma; no respondeu.

Objetivos:  Quais | Participacdo na gestdo Fomentar a participacdo no processo de criacdo de UCs;
0s objetivos das fomentar a participagdo no processo de gestdo de UCs.

acoes de | Conservacdo do MA Educacdo ambiental para conservagdo, recuperagdo e

comunicacgdo e EA
que sua instituicdo
desenvolve?

melhoria do meio ambiente

Legislagdo ambiental

Difundir a legislacdo ambiental

Saberes tradicionais

Incentivar a valorizacdo da cultura, memdria e paisagem,
bem como a interacdo entre saberes tradicionais e populares
e 0s conhecimentos técnico-cientificos

Sociedades sustentaveis

Desenvolver conhecimentos, habilidades, competéncias,
atitudes que contribuam para a construcdo de sociedades
sustentveis

Desenvolvimento
sustentavel

Desenvolver conhecimentos, habilidades, competéncias,
atitudes que contribuam o desenvolvimento sustentavel
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Participacdo social

Criar espacos de debate sobre mecanismos de articulagdo
social, fortalecendo préaticas comunitarias e garantindo a
participacdo da populagdo nos processos decisorios

Organizacdo de grupos

Contribuir para a organizacdo de grupos (voluntarios,
associag0es, cooperativas, comités, redes, entre outros)

Pesquisas Estimular e apoiar pesquisas cientificas

EA naescola Inserir a EA, de forma transversal, nas atividades de ensino
em todos 0s niveis

Avaliacdo Sistematizar e disponibilizar informagdes sobre experiéncias

exitosas e apoiar novas iniciativas; produzir e aplicar
instrumentos de acompanhamento, monitoramento e
avaliagdo das atividades de EA

Materiais didaticos

Promover e apoiar a producdo e disseminagdo de materiais
didatico-pedagdgicos e institucionais

Formacdo continuada

Atividades de formacgéo continuada

Agenda 21

Estimular e apoiar instituicGes a pautarem suas a¢@es com
base na Agenda 21

Campanhas de massa

Campanhas nos meios de comunicacdo de massa para
disseminar informag@es e praticas sustentaveis

Capacitacdo de
funcionarios

Estimular empresas e instituicdes a desenvolverem
programas de capacitacdo de funcionarios

EA no licenciamento

Incorporar a EA na formulagéo e execugdo das atividades de
licenciamento

Outros Promover a inclusdo digital para dinamizar o acesso a
informacdes sobre meio ambiente; outros objetivos.

Atividades:  Que | Escolares Atividades nas escolas
atividades de | Panfletos Elaboracdo e distribuicdio de panfletos e materiais
educacéo informativos
ambiental e | Materiais didaticos Elaboracdo de materiais audiovisuais; elaboracdo de
comunicagdo em publicacdes educativas
Unidades de | Comunicagéo Educomunicacdo socioambiental; relagdes com a midia

Conservacdo  ou

alternativa; divulgagdo das acBes na midia de massa;

entorno sua campanhas educativas na midia de massa; divulgacdo na
instituicdo midia especializada em meio ambiente; campanhas
desenvolve? educativas na midia especializada

Formacéao Cursos, capacitacdes ou treinamentos

Pesquisa Pesquisa

Exposicoes Exposicoes

Trilhas Trilha interpretativa, excursdes guiadas; ecoturismo com

carater educativo

Apoio aos visitantes Apoio aos visitantes

Outras Outras atividades
Temas: Que Conservagdo Conservacéo da biodiversidade
temas/conteddos Recursos naturais Recursos naturais; recursos hidricos

sua instituigdo
aborda nas acgGes
de educacdo e
comunicacdo
ambiental no
ambito do SNUC
que desenvolve?

Gestdo participativa

Gestdo participativa

Desenvolvimento local

Geracdo de emprego e renda na éarea protegida e entorno;
desenvolvimento local

Impactos ambientais

Incéndio florestal; caca de animais silvestres; espécies
exoticas e/ou invasoras; degradacdo e poluicdo ambiental.

Qualidade de vida

Qualidade de vida; salide ambiental

Manejo sustentavel

Manejo sustentavel; extrativismo;
pesqueiros

gestdo de recursos

Espécies ameagadas

Espécies ameagadas de extin¢ao
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Comunidades

Valorizacdo cultural dos povos e comunidades tradicionais;

tradicionais conhecimento tradicional e reparticdo de beneficios
Mudancas climaticas Mudancas climaticas
Ecoturismo Ecoturismo

Voluntariado

Voluntariado

Regulagdo fundiéria

Regulagdo fundidria

Risco e conflito

Risco e conflito socioambiental

ambiental e de
comunicacdo
desenvolvidas na
Unidade de
Conservacdao e/ou
entorno?

Biofilia Biofilia e sentido de pertencimento a natureza

pertencimento

Outros Outros temas

Né&o respondeu Né&o respondeu
Em que | SNUC Lei no. 9985/00: Sistema Nacional de Unidades de
documentos, bases Conservacdo da Natureza (SNUC) e Decreto no. 4340/02,
legais “sdo que regulamenta o SNUC
embasadas” as | PNMA Lei no. 6938/81: Politica Nacional de Meio Ambiente
acOes de educagdo | PNEA Lei no. 9795/99: Politica Nacional de Educagio ambiental

(PNEA) e Decreto no. 4281/02 que regulamenta a PNEA

Plano de manejo

Plano de manejo da UC

Agenda 21 Agenda 21

PNAP Decreto no. 5758/06, que institui o Plano Nacional de Areas
Protegidas (PNAP)

Carta da Terra Carta da Terra

Conferéncias

Deliberacdes das Conferéncias Nacionais de Meio Ambiente

Leis estaduais

Leis estaduais de meio ambiente

Lei no. 10.650/03
(SISNAMA)

Lei no. 10.650/03: dispdes sobre o acesso publico aos dados
e informagBes ambientais existentes nos 6rgdos e entidades
integrantes do SISNAMA

Tratado de EA

Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades

Sustentaveis e Responsabilidade Global

PEEA

Politica Estadual de Educagdo Ambiental

ProEEA

Programa Estadual de Educagdo Ambiental

Leis municipais

Leis municipais de meio ambiente

Qutros

Outros documentos

Né&o respondeu

Né&o respondeu

Quadro 1. Categorias de andlise utilizadas para classificar as respostas apresentadas por unidades de conservagdo

em questionario

sobre

educacéo

ambiental (EA) em 2007.
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Figura 1. Tipos de publico atendidos pelas unidades de conservacdo (UCs) amostradas (Total); pelas UCs que
citaram o Programa Nacional de Educacdo Ambiental como documento de referencia de suas agdes educativas
(ProNEA); e pelas UCs que ndo citaram o programa (SemProNEA).
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Figura 2. Tipos de parcerias estabelecidas pelas unidades de conservacdo (UCs) amostradas (Total); pelas UCs
que citaram o Programa Nacional de Educacdo Ambiental como documento de referencia de suas agdes
educativas (ProNEA); e pelas UCs que ndo citaram o programa (SemProNEA).
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Figura 3. Linhas pedag6gicas adotadas pelas unidades de conservagdo (UCs) amostradas (Total); pelas UCs que
citaram o Programa Nacional de Educacdo Ambiental como documento de referencia de suas agdes educativas
(ProNEA); e pelas UCs que ndo citaram o programa (SemProNEA).
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Figura 4. Objetivos das agdes de educacdo ambiental definidos pelas unidades de conservagdo (UCs) amostradas
(Total); pelas UCs que citaram o Programa Nacional de Educacdo Ambiental como documento de referencia de
suas acOes educativas (ProNEA); e pelas UCs que ndo citaram o programa (SemProNEA).
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Figura 5. Atividades de educacdo ambiental realizadas pelas unidades de conservacdo (UCs) amostradas (Total);
pelas UCs que citaram o Programa Nacional de Educacdo Ambiental como documento de referencia de suas
acoes educativas (ProNEA); e pelas UCs que ndo citaram o programa (SemProNEA).
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Figura 6. Temas abordados nas ac¢Ges de educagdo ambiental realizadas pelas unidades de conservagdo (UCs)
amostradas (Total); pelas UCs que citaram o Programa Nacional de Educacdo Ambiental como documento de
referencia de suas a¢Oes educativas (ProNEA); e pelas UCs que ndo citaram o programa (SemProNEA).
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Figura 7. Uso de mecanismos de acompanhamento e/ou avaliagdo das aces de educagdo ambiental pelas
unidades de conservacdo (UCs) amostradas (Total); pelas UCs que citaram o Programa Nacional de Educacdo
Ambiental como documento de referencia de suas a¢fes educativas (ProNEA); e pelas UCs que néo citaram o

programa (SemProNEA).
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Figura 8. Documentos utilizados como referéncia para as agdes de educacdo ambiental pelas unidades de
conservacdo (UCs) amostradas (Total); pelas UCs que citaram o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
como documento de referencia de suas agdes educativas (ProNEA); e pelas UCs que ndo citaram o programa
(SemProNEA).
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Educacdo ambiental e biodiversidade em unidades de conservacdo do Estado de Sdo

Paulo

Resumo

As acdes de educacdo ambiental contribuem para a conservacao da biodiversidade, por
motivar novas relacbes com a natureza e com a sociedade. Nesse estudo, investigamos as
tendéncias da educacdo ambiental (EA) em atividades de uso publico em unidades de
conservacdo (UCs) do Estado de SP e diferencas de abordagens em relacdo aos tipos de
atividades, publicos e guias. Realizamos observacdes diretas de atividades e coletamos
entrevistas com envolvida/os nas aces de EA em cinco UCs. Analisamos a predominancia
das tendéncias silenciosa, conservacionista, pragmatica e critica nas atividades e em relacdo as
dimensdes da préatica educativa (conhecimentos, valores e agdo politica). Muitos aspectos
inerentes a complexidade da questdo ambiental foram freqlientemente silenciados e 0s
conteidos ecoldgicos e procedimentos normativos foram enfatizados. Essas caracteristicas
foram mais evidentes nas trilhas interpretativas, atividades com criangas e adolescentes e
guiadas por monitoras/es externas/os as UCs. Identificamos que a dimensdo dos
conhecimentos preponderou sobre as outras e que os parametros metodoldgicos desempenham
um papel chave nas acdes de EA.

Palavras-chave: areas protegidas, educacdo ambiental critica, tendéncias da educacao

ambiental

Abstract

Environmental education and biodiversity in protected areas of Sdo Paulo State.
The environmental education actions contribute to biodiversity conservation because they
motivate new relationships with the nature and the society. In this study we investigated
environmental education (EE) tendencies of public use activities in protected areas (PAs) of
Sao Paulo State and different approaches for activity types, different audience and guides. We
directly observed activities and interviewed people related to EE actions on five PAs. We
analyzed the predominance of silent, conservative, pragmatic and critical tendencies of the

activities and the dimensions of educational practice (knowledge, values and political action).
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Many aspects which are inherent to the complexity of the environmental issue were frequently
silenced and ecological contents and normative procedures were emphasized. These
characteristics were more evident on interpretative trails, activities with children and teenagers
and that ones guided by external monitors of PAs. We identified that the knowledge
dimension was predominant in comparison to the others, and that the methodological
parameters play a key role on the EE actions.

Key-words: critical environmental education, environmental education tendencies,

protected areas

Introducéo

As acdes de educacdo ambiental contribuem para a conservagéo da biodiversidade, por
proporcionar novas relacfes com a natureza e com a sociedade (MENDONCA, 2005) e a agéo
diante dos problemas ambientais (HAMU; AUCHINCLOSS; GOLDSTEIN, 2004). Segundo
Carvalho, L. (2006), a educacdo ambiental deve se pautar em trés dimensdes: a natureza dos
conhecimentos, 0s valores éticos e estéticos e a participacdo politica. A primeira dimensao é
fundamental para se compreender a complexidade dos componentes e processos naturais e
como tais fatores estdo intrinsecamente associados ao contexto historico das civilizacGes
humanas. A segunda dimensdo atua no @mbito da sensibilizacdo e do respeito em relacdo ao
ambiente em seu conceito amplo, para a revisdo das posturas e dos padrBes vigentes. A
terceira dimensdo trabalha o exercicio da cidadania, isto é, estd relacionada a relevancia da
sociedade se organizar em um coletivo que reflita, construa e reivindique, possibilitando uma
efetiva atuacdo politica.

Contudo, o campo da educacdo ambiental ndo é homogéneo no que se refere a
perspectivas tedrico-metodoldgicas e pressupostos politico-pedagdgicos, o que se reflete na
pratica educativa (CARVALHO, L. 2006; SAUVE, 2005a e b; TOZONI-REIS, 2004). Dessa
maneira, o trabalho com as dimensbes dos conhecimentos, valores éticos e estéticos e
participacdo politica propostas por Carvalho, L. (2006) varia de acordo com essas

perspectivas. Considerando essa diversidade de abordagens, Marpica (2008) prop6s uma
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classificacdo em quatro tendéncias da educagdo ambiental, com base em Silva (2007), Griin
(1996) e outras/os autoras/es’:

a-) Tendéncia Silenciosa: refere-se a momentos ou assuntos que seriam oportunos para
trabalhar certas questdes ambientais e, no entanto, elas ndo aparecem nem ao Menos
implicitamente.

b-) Tendéncia Conservacionista: 0 ser humano ndo é visto como parte da natureza.
Prevalece uma visdo contemplativa da natureza e as questdes ambientais ndo sao
problematizadas. Os conhecimentos locais, o contexto histérico, a diversidade cultural e a
interdisciplinaridade sdo desconsiderados, a tecnologia é tida como a causa dos problemas
ambientais e o futuro do planeta depende de individuos conscientes da gravidade da situacéo.

c-) Tendéncia Pragmatica: assim como a conservacionista, as questdes ambientais séo
discutidas superficialmente, mas aqui a ciéncia e a tecnologia ndo sdo causa e sim a solucéo
dos problemas ambientais. A natureza é vista como recurso e apenas medidas normativas e
punitivas poderdo ser eficientes contra a degradacdo do ambiente.

d-) Tendéncia Critica: considera o contexto historico, cultural, politico e social dos
conflitos ambientais que devem ser discutidos até suas raizes para compreensao e superagao
dos problemas. Valoriza os conhecimentos tradicionais e os cientificos na tentativa de buscar
solucdes para os danos ao ambiente. O didlogo é tido como um dos principios da educacédo
ambiental, o movimento coletivo e a atuacdo politica sdo pressupostos basicos para a
emergéncia de um novo paradigma.

Muitas/os autoras/es tém destacado avancos tedricos, praticos e nas politicas publicas
no sentido de superar as tendéncias mais conservadoras da educacdo ambiental em busca de
uma proposta que abarque a complexidade das questdes socioambientais, trabalhando-a com
abordagens criticas, reflexivas, participativas, dialégicas e solidarias (BARBOSA, 2008;
LOUREIRO, 2004a; SORRENTINO et al., 2005; SILVEIRA, 2009; TRISTAO, 2005). Nas
unidades de conservacdo, essa perspectiva tem sido bastante utilizada em acdes com as
comunidades que vivem dentro ou no entorno dessas areas, envolvendo-as em processos de
gestdo participativa das unidades (FRANCA, 2006; LAYRARGUES, 2000, 2002;
LOUREIRO, 2004b; MADUREIRA, M. S. P.; TAGLIANI, P.; QUINTAS, 2002, 2004;

% Paulo Freire (1994), em “Pedagogia da esperanca”, defende a ruptura de mantermos o género masculino como
dominante em nossos textos. Por isso optamos por nos referir sempre aos dois géneros ao longo do artigo.
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SAMMARCO, 2009). Entretanto, esses espacos recebem com muita freqliiéncia um grande
nimero de visitantes, sejam turistas, estudantes ou pesquisadoras/es. Essas pessoas passam
relativamente pouco tempo nas unidades de conservacdo, mas, por geralmente viverem em
ambientes urbanos, essas visitas sdo uma das poucas oportunidades de contato com ambientes
naturais oferecidas a elas. Porém, praticamente ndo existem trabalhos que discutam a
abordagem critica da educacdo ambiental nos programas de uso publico das unidades de
conservagao.

Assim, esse trabalho pretende incentivar e contribuir com essa discussdo. Para tanto,
optamos por investigar as tendéncias da educagdo ambiental em unidades de conservagdo do
Estado de S&o Paulo, relacionando-as a parametros das trés dimensdes da pratica educativa:
conhecimentos, valores éticos e estéticos e participacdo politica. Além disso, buscamos
identificar diferencas de abordagens em relacdo a diferentes tipos de atividade, de publico e de

guia.

Procedimentos metodoldgicos

No periodo de outubro de 2008 a novembro de 2009, visitamos cinco unidades de
conservacdo e acompanhamos algumas acdes de educacdo ambiental realizadas nesses
espacos: Parque Estadual de Carlos Botelho (PECB, municipio de Sdo Miguel Arcanjo),
Parque Estadual de Vassununga (PEV, municipio de Santa Rita do Passa Quatro), Parque
Estadual da Serra do Mar (PESM) — Ndcleo Picinguaba (municipio de Ubatuba), Parque
Estadual da Cantareira (PEC) — Nucleo Engordador (municipio de S&o Paulo) e Parque
Estadual da Ilha do Cardoso (PEIC, municipio de Cananéia). Realizamos observacao direta de
3 a 6 atividades em cada unidade, totalizando 20 atividades observadas. No agendamento das
nossas Vvisitas as areas protegidas, privilegiamos as datas nas quais poderiamos acompanhar a
maior diversidade possivel de tipos de atividade, publico atendido e de guia responsavel.
Registramos as atividades utilizando caderno de campo e gravador de audio. Além dessas
observacgdes, colhemos dados por meio de entrevistas semi-estruturadas e espontaneas com
responsaveis pelo planejamento do uso publico, chefes e guias das unidades de conservacéo.
Nessas entrevistas colhemos informagdes sobre a estrutura e organizacdo das atividades de

educagdo ambiental e sobre a origem e formacao das/os guias das atividades.
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Para cada atividade observada, preenchemos um roteiro de analise contendo
pardmetros relacionados a cada dimensdo da pratica educativa., com base no trabalho de
Marpica (2008), que analisou tendéncias da educacdo ambiental em livros didéticos.
Adaptamos a analise feita pela autora ao contexto das unidades de conservacéo e incluimos
parametros relativos aos procedimentos adotados durante as visitas, j& que pudemos observar
as atividades ocorrendo na pratica. Para tanto, nos baseamos no trabalho de Wals (1999) que
propde contetdos e procedimentos a serem trabalhados em a¢des de educacdo ambiental com
o0 tema da biodiversidade. Ao preenchermos o roteiro de analise, classificamos cada parametro
nas quatro tendéncias da educacdo ambiental descritas por Marpica (2008): silenciosa,
conservacionista, pragmatica e critica.

Nos quadros 1, 2 e 3 apresentamos 0s parametros que utilizamos para analisar as
atividades observadas para as dimensbes dos conhecimentos, dos valores éticos e estéticos e
da participacdo politica, respectivamente, e a descricdo de cada pardmetro seguindo as
tendéncias conservacionista, pragmatica e critica da educacdo ambiental. Consideramos a
tendéncia como silenciosa quando a atividade observada ndo apresentava o parametro
analisado. Assumimos que a classificacdo de tendéncias da educacdo ambiental é apenas uma
tentativa de compreensao desse campo do conhecimento e que, na pratica, as tendéncias nao
sdo0 mutuamente exclusivas em todos os aspectos (SAUVE 2005b). Assim, quando
identificamos caracteristicas de mais de uma tendéncia para determinado parametro,
atribuimos a classificacdo de todas as tendéncias observadas para 0 mesmo.

Para a andlise dos dados, utilizamos quatro categorias: 'total’, 'tipo de atividade',
‘publico’ e 'guias’. Na categoria 'total' analisamos as 20 atividades observadas nas cinco
unidades de conservacdo. Para cada atividade, verificamos a tendéncia da educacdo ambiental
predominante em cada uma das dimensdes da préatica educativa e na atividade como um todo,
considerando o numero de observacGes de cada tendéncia. Do mesmo modo, obtivemos uma
tendéncia da educacdo ambiental predominante para cada parametro, para cada dimenséo e
para o conjunto das atividades, considerando o 'total' das atividades observadas. Alem disso,
calculamos a fregiiéncia de observacdes de cada tendéncia em relacéo ao total de observacdes
realizadas, considerando todas as atividades e cada uma das dimensdes separadamente.

Para analisar as diferencas de abordagem em relagéo ao 'tipo de atividade', separamos

as atividades em dois grupos: 'trilhas interpretativas' e 'outras atividades'. No primeiro grupo
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incluimos treze trilhas interpretativas, sendo duas visitas a Trilha da Represa e uma a Trilha da
Figueira (PECB), uma visita a costdo rochoso, mata de restinga e mata de encosta e uma visita
a costdo rochoso e manguezal (PEIC), uma visita a Trilha dos Pocos e uma a Trilha do
Manguezal (PESM — Nucleo Picinguaba), uma visita a Trilha do Cerrado e trés a Trilha do
Jequitiba (PEV), uma visita & Trilha do Macuco e uma a Trilha da Cachoeira (PEC — Nucleo
Engordador). No segundo grupo, consideramos sete atividades, sendo trés palestras iniciais
sem video de apoio (PECB, PESM - Nucleo Picinguaba e PEV), duas palestras iniciais com
video de apoio (PEV e PEC — Nucleo Engordador), uma roda de conversa com morador local
(PESM - Nucleo Picinguaba) e uma visita ao museu (PEIC).

Para analisar as diferencas de abordagem em relagcdo ao 'publico' atendido, separamos
as atividades em dois grupos: 'adultos' e 'criancas e adolescentes'. No primeiro, consideramos
nove atividades, sendo uma com a propria pesquisadora (PECB), sete com estudantes
universitarias/os (PESM — Nucleo Picinguaba, PEV) e uma com estudantes de curso técnico
(PEC — Nucleo Engordador). No segundo grupo, consideramos onze atividades, sendo uma
com estudantes de 9 a 12 anos (PECB), cinco com estudantes até 42, Série (PECB e PEV),
duas com estudantes da 5% série (PEC — Nucleo Engordador) e trés com estudantes do 7° ano
(PEIC).

Para analisar as diferencas de abordagem em relacdo aos 'guias’, separamos as
atividades em dois grupos: guiadas por 'monitoras/es locais' e por 'monitoras/es externas/os'.
No primeiro grupo incluimos sete atividades, sendo seis guiadas por moradoras/es das
unidades de conservacdo, pertencentes a comunidade local e organizados por associacdo
(PEIC, PESM - Ndcleo Picinguaba) e uma guiada por funcionério da unidade, com muitos
anos de servigo e que também possui residéncia dentro da unidade (PECB). No seguindo
grupo, incluimos treze atividades, sendo nove guiadas por jovens monitoras/es contratadas/os
por organizacfes ndo governamentais ou empresas terceirizadas contratadas pelo governo
(PECB, PEC - Nucleo Engordador, PEV), uma guiada por monitor contatado por agéncia que
realiza atividades de estudo do meio (PEIC), duas guiadas por funcionario da unidade
responsavel pela educacdo ambiental e uma guiada por diretor do parque (PEV).

Para cada grupo, também verificamos a tendéncia da educacao ambiental predominante

em cada parametro, dimenséo e no total das atividades do grupo. Além dos roteiros, tabelas e
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graficos oriundos da observagdo das atividades, utilizamos alguns dados obtidos por meio das

entrevistas para auxiliar a interpretacdo dos resultados que obtivemos.

As tendéncias da educacdo ambiental nas unidades de conservacao

Analisando as frequiéncias de observacOes de cada tendéncia considerando o total das
atividades (figura 1), percebemos que as quatro tendéncias estdo presentes nas agoes
educativas realizadas nas unidades de conservacdo. Ao contrdrio do que esperdvamos
encontrar, a tendéncia critica apareceu em maior proporcdo em relacdo a tendéncia
conservacionista. Segundo Benayas, Blanco e Gutiérrez (2000), essa modalidade de uso
publico baseada apenas na contemplacéo passiva da natureza foi se modificando a medida que
0 proprio conceito de areas protegidas também mudou, no sentido de incorporar as atividades
humanas nas estratégias de conservagdo. De fato, notamos que 22% das observagdes seguiram
a tendéncia critica. Essas observagdes estiveram concentradas nas atividades que abordaram a
conservacgdo da biodiversidade e os aspectos sociais, histéricos e culturais relacionados a esse
tema.

Entretanto, na maioria das situacfes que analisamos essa mudanca de enfoque ndo se
deu em direcdo ao desenvolvimento de uma educagdo ambiental critica, mas sim pragmaética,
ou até mesmo silenciosa. As duas tendéncias foram as mais freqlientemente observadas nas
atividades (figura 1 e quadros 4, 5 e 6). Esse resultado indica que as a¢fes de educacédo
ambiental nas unidades de conservagdo estudadas deixam de abordar pardmetros e dimensdes
fundamentais da pratica educativa ou, quando esses sdo abordados, isso geralmente ocorre
com grande énfase aos conteidos, de forma fragmentada e prescritiva. O enfoque principal é
dado aos temas puramente ecoldgicos, tratados de modo descritivo e utilitarista. Nesses casos,
praticamente ndo verificamos oportunidade de discutir os aspectos relacionados a propria

conservacao da biodiversidade, principal objetivo das unidades de conservacao.
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As abordagens em relacdo ao tipo de atividade, publico e guias

A tendéncia predominante e as frequéncias de cada tendéncia variaram conforme o tipo
de atividade, publico e guias. Nas ‘trilhas interpretativas’, predominam as tendéncias
silenciosa e pragmética (figura 2). Sampaio e Guimardes (2009) também encontraram essa
situacdo analisando trilhas interpretativas: 0s sujeitos que participam dessas atividades passam
por processos de disciplinamento e por um discurso de natureza intangivel. Segundo
Menghini, Moya-Neto e Guerra (2007), o objetivo principal da interpretagdo ambiental ndo é a
instrucdo ou 0 ensino, mas provocar e incentivar a curiosidade e o interesse das/os visitantes.
Pacheco-Mufioz (2002) vai além, propondo que os temas sejam discutidos criticamente nas
atividades realizadas em areas naturais. Porém, esse potencial foi muito pouco explorado nas
trilhas interpretativas que observamos. Embora nas ‘outras atividades’ a tendéncia silenciosa
também tenha predominado, observamos com maior freqiiéncia a tendéncia critica nesse grupo
em relacdo as trilhas (figura 2). As palestras e rodas de conversa permitem aprofundar temas
comumente ndo explorados nas visitas, especialmente por meio de materiais didaticos
disponiveis nas unidades de conservagao, tais como videos, animais taxidermizados e objetos
que mostram a cultura local. Além disso, procedimentos mais participativos sdo utilizados
nessas atividades, devido ao proprio espaco fisico e a possibilidade de maior interacdo entre
visitantes e guias.

Um dos aspectos positivos que identificamos em todas as unidades que visitamos € a
realizacdo de pelo menos mais de um tipo de atividade na mesma visita. A participacdo das/os
visitantes em diferentes tipos de atividades permite que o potencial de cada uma delas seja
mais bem aproveitado. Segundo Wals (1999), um Unico tipo de estratégia ndo garante o
envolvimento de todas/os as/os participantes nas acfes educativas. Assim, a sensibilidade para
a existéncia de varios estilos de aprendizagem e preferéncias do publico é um aspecto chave
para as/os educadoras/es ambientais (ANADON, 2001; ANDRADE; LOUREIRO, 2001;
BRANDAO, 2005; WALS, 1999). Dessa maneira, a diversidade de procedimentos
metodologicos é um potencial que poderia ser mais bem desenvolvido nas praticas educativas
realizadas nas unidades de conservacao a fim de construir processos mais significativos as/aos

visitantes.
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Em relagdo ao publico, as tendéncias silenciosa e critica predominaram no trabalho
com o0s adultos, enquanto que nas atividades realizadas com criancas e adolescentes as
tendéncias silenciosa e pragmaética apareceram com maior frequéncia (figura 3). Os temas
mais complexos e procedimentos mais participativos foram trabalhados como publico adulto,
enquanto que com criancas e adolescentes as atividades eram voltadas simplesmente para a
transmiss@o de conteudos ecologicos e biolodgicos e o controle da disciplina tomava grande
parte do tempo da visita. Nos trabalhos de educacdo ambiental que seguem uma linha
pedagdgica conservadora e comportamental € muito comum a prioriza¢do do publico infantil
com a justificativa de que as criancas é que terdo o papel de mudar o futuro do planeta
(CARVALHO, I., 2001; GUIMARAES, 2004). Nessa perspectiva, existe uma idéia de que os
adultos ja sdo pessoas formadas e, portanto, incapazes de mudar. De forma semelhante,
quando os conhecimentos e experiéncias das criancas e adolescentes ndo sdo considerados na
pratica educativa, fica implicita uma compreensdo de que elas/es ainda ndo possuem
experiéncias para trocar, ou opinides sobre determinados assuntos para apresentar e discutir.
Para superar essa situagdo as linhas criticas trabalham com todos os tipos de publico, sem
distingdo, sob o pressuposto de que todas/os séo sujeitos histdricos e, portanto, modificadores
da realidade (CARVALHO, 1., 2001; GUIMARAES, 2004; OLIVEIRA, 2008).

Nas atividades guiadas por monitoras/es locais a freqiiéncia de observacdo da
tendéncia critica foi bem maior, quando comparada as atividades guiadas por monitoras/es
externas/os (figura 4). Em ambos 0s grupos, a maioria das/os monitoras/es ndo possui uma
formacdo especifica em educagdo ambiental, sendo que algumas/alguns tém formacdo em
biologia e outras/os ndo possuem curso superior. Em trés unidades de conservagdo que
estudamos atividades especificas para formacdo das/os monitoras/es sdo realizadas
periodicamente. Contudo, nas cinco unidades, essa formacdo ocorre principalmente no
cotidiano do trabalno como guias, pela troca de experiéncias entre a equipe e com
pesquisadoras/es que desenvolvem estudos nos parques. A falta de clareza teérica entre
educadoras/es ambientais parece ser recorrente (GONZALEZ-GAUDIANO, 2001), inclusive
em espacos educativos ndo escolares (PACHECO-MUNOZ, 2002). Apesar disso, as pessoas
pertencentes as comunidades tradicionais possuem um conhecimento profundo sobre o mundo
natural e apresentam uma relacdo intima e de dependéncia com a natureza (DIEGUES, 2005;

NORDI et al., 2001). Ao mesmo tempo, elas vivenciam os conflitos pela permanéncia nas
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unidades de conservacdo, pelo uso das espécies para seu sustento ou comércio e para a
construcdo e reforma de suas casas. Essa experiéncia € passada aos visitantes, mesmo que nao
seja intencionalmente, de modo que alguns pardmetros da pratica educativa nas atividades
guiadas por elas/es sejam trabalhados de forma critica. J& as/os monitoras/es externas/os ndo
possuem essa vivéncia. Apesar da maioria fazer parte da comunidade do entorno da unidade
de conservacdo, todas/os vivem em ambientes urbanizados, onde a convivéncia e dependéncia
da natureza ndo sdo tao explicitas.

Por outro lado, notamos que a insercdo das/os jovens como monitoras/es nas unidades
de conservacdo cumpre um papel social. Em primeiro lugar, trata-se de uma oportunidade de
emprego, ainda que o salério geralmente seja baixo. Algumas/alguns se sentem motivadas/os a
seguirem seus estudos em areas como biologia, engenharia florestal, entre outras. Alem disso,
a propria vivéncia do cotidiano da gestdo das unidades e o contato com pesquisadoras/es,
funcionérias/os e moradoras/es propiciam uma aprendizagem préatica sobre diversos aspectos
relacionados a conservagdo da biodiversidade. Porém, essa experiéncia geralmente ndo €
passada ao publico, o que certamente enriqueceria as visitas, como ocorreu com as/os

monitoras/es locais.

A dimensdo dos conhecimentos

Na anélise dos pardmetros da dimensdo dos conhecimentos (quadro 4) identificamos
que o tema da biodiversidade é trabalhado predominantemente em seus aspectos biologicos e
ecologicos, com enfoque nas espécies encontradas nas unidades e algumas interacfes entre
elas. Quando o ser humano ¢é incluido no conceito, isso é feito apenas considerando-o como
ser bioldgico e ndo sécio-cultural, caracterizando tendéncias pragmaticas e conservacionistas
da educacdo ambiental. Diferentemente dessas tendéncias, Morello e Pengue (2000)
apresentam a biodiversidade como uma propriedade dos sistemas vivos e culturais. Partindo
desse pressuposto, esse conceito deve ser encarado de forma mais ampla, incorporando os
aspectos sociologicos relacionados ao mesmo (OLIVEIRA, 2004).

Nesse sentido, a diversidade cultural foi mais freqientemente abordada nas palestras de
apresentacao do parque, videos, roda de conversa e visita ao museu, com publico adulto e por

monitoras/es locais (quadro 4). A presenca de comunidades tradicionais em algumas unidades
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de conservacado teve influéncia sob esse aspecto. No entanto, mesmo incluindo a diversidade
cultural nas atividades, geralmente essa foi apenas apresentada as/aos visitantes, de modo
descritivo e pouco reflexivo. O conceito de biodiversidade ndo tem o0 mesmo significado para
os diferentes grupos sociais e, conseqiientemente, tem sido empregado de diversas formas, em
diferentes contextos (MAGURRAN, 1988; WALS; VAN WEELIE, 1997; WOOD, 1997,
GYLLIN, 2004). Para trabalhar com esse tema em acdes de educacdo ambiental de forma
critica, Wals (1999) sugere o estudo desses diferentes usos, discutindo inclusive a abrangéncia
dos conhecimentos cientificos e populares e incentivando o respeito sobre diferentes pontos de
vista. Essa postura é fundamental para o desenvolvimento de uma pratica interdisciplinar na
educacdo ambiental (CARVALHO, 1., 1998).

Apesar da importancia sobre o didlogo de saberes ser discutida por pesquisadoras/es e
filésofas/os desde a década de 50 (OLIVEIRA, 2005), a forma de apresentar os conhecimentos
nas visitas as unidades de conservacdo raramente ultrapassou a barreira disciplinar. Nas
atividades que observamos os contetidos foram abordados de forma bastante fragmentada. Por
exemplo, durante as trilhas interpretativas, os pontos de parada eram totalmente independentes
uns dos outros. Na maioria das atividades, algumas poucas relagbes entre conhecimentos de
disciplinas diferentes foram apresentadas, mas de modo pragmatico, sem abordar outras
formas de interpretar a realidade além da cientifica. Outros saberes, como 0s populares e
tradicionais, foram predominantemente silenciados nas ‘trilhas’, nas atividades com ‘criancgas
e adolescentes’ e nas atividades guiadas por monitoras/es externas/os. Portanto, as
preocupagdes com o reducionismo e com a fragmentacdo dos conhecimentos nas agoes
educativas sobre o tema da biodiversidade apontadas por Madureira e Tagliani (1997),
Pegoraro e Sorrentino (1998), entre outras/os, se mantém pertinentes. A solugdo para os
problemas ambientais e, especificamente, a conservacdo da biodiversidade exigem o
“reconhecimento da interdependéncia de todos os aspectos da realidade” (OLIVEIRA, 2005,
p. 336) e da sua complexidade (CARVALHO, 1., 1998; MENDONCA, 2005; OLIVEIRA,
2005). Portanto, nesse aspecto, as praticas desenvolvidas nas unidades de conservacdo estdo
muito discrepantes em relacdo as discussdes teoricas realizadas no campo da educagdo
ambiental.

Por outro lado, identificamos a predominancia da tendéncia critica para o parametro

das contextualizagdes, apresentadas com enfoque histérico, geogréfico, social e cultural,
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especialmente em relacdo a criagdo das unidades de conservacao. Esse aspecto foi trabalhado
de forma critica especialmente nas ‘outras atividades’ (quadro 4). Os videos de apoio as
palestras iniciais contribuiram significativamente para esse resultado. Gruber, Benayas e
Gutiérrez (2001) investigaram a qualidade de recursos audiovisuais usados em &reas
protegidas e a “contextualizagdo do entorno local” foi um dos temas mais valorizados pelas/os
visitantes nesses materiais. Assim, esse tipo de ferramenta pedagdgica pode contribuir para
uma abordagem mais complexa em relacdo a esse aspecto. Contudo, ndo dispensa a atuagédo
das/os monitoras/es (GRUBER; BENAYAS; GUTIERREZ, 2001), para os quais também
encontramos diferencas nesse parametro e ainda uma maior atencdo ao publico de criancgas e
adolescentes, com o qual as contextualizacdes foram predominantemente silenciadas (quadro
4).

Apesar da supervaloriza¢do dos conhecimentos cientificos, a discussdo explicita sobre
0 papel da ciéncia e tecnologia na crise ambiental também foi predominantemente silenciada
quando analisamos todas as atividades, as trilhas interpretativas e as atividades com criancas e
adolescentes (quadro 4). Nas ‘outras atividades’, com o publico adulto e guiadas por
monitoras/es externas/os, predominou a tendéncia pragmatica, que coloca a ciéncia e a
tecnologia como solucdes para a crise ambiental (quadro 4). Nas atividades guiadas por
monitoras/es locais, predominou a tendéncia conservacionista, que coloca a tecnologia como
causa e a ciéncia como solucéo da crise (quadro 4). Em um estudo feito com educadoras/es
ambientais holandeses (MARGADANT-VAN ARCKKEN apud WALS, 1999), o trabalho
sobre a relacdo entre natureza e tecnologia foi citado como um dos principais objetivos de
acOes educativas para a conservacdo da natureza. Segundo as/os entrevistadas/os, essa
discussdo deve incluir os impactos na natureza da producgéo industrial, assim como o uso da
tecnologia para prevenir esses impactos e restaurar 0s ecossistemas, além do reconhecimento
de que varias tecnologias necessitam do uso de recursos naturais. O contexto das unidades de
conservacgdo apresenta um grande potencial para a discussdo de todos esses aspectos, ja que
esses espacos recebem muitas/os pesquisadoras/es de diferentes &reas do conhecimento e com
objetivos variados, além de muitas unidades terem sido inicialmente criadas para a
manutencdo de matérias-primas e, a0 mesmo tempo, tém como principal objetivo proteger

uma parte da biodiversidade dos impactos provocados pelos avangos tecnolégicos.
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De forma semelhante ao parametro anterior, a abordagem de temas Uteis e/ou
reconheciveis ao cotidiano se deu, em sua maioria, de forma pragmatica, ou seja, por meio da
apresentacdo de exemplos para explicar fendbmenos bioldgicos, ou incentivando uma acéao
individual, relacionada ao consumo de produtos sustentaveis. Essa estratégia ndo é utilizada
com adultos (quadro 4), a partir da suposicdo de que com esse publico o uso desse tipo de
recurso nao € necessario. Porém, esse procedimento se torna importante, inclusive para esse
publico, quando é utilizado para trabalhar o sentido de pertencimento. A ideologia
individualista da cultura vigente coloca os humanos como seres desenraizados e desligados de
seu contexto, preocupados apenas com seu proprio e imediato bem-estar, principalmente no
meio urbano (SA, 2005). O trabalho com temas Uteis e/ou reconheciveis ao cotidiano de forma
critica, contextualizando-os local e globalmente, individual e socialmente contribui para o
empoderamento dos sujeitos envolvidos na pratica educativa, no sentido de se tornarem
protagonistas de mudancas em suas proprias vidas e no ambiente (WALS, 1999). Além disso,
assumindo que o aprendizado é um processo social e colaborativo construido a partir das
experiéncias de cada sujeito, considerar os contextos locais e cotidianos em que o publico esta
inserido também incentiva uma postura mais ativa na constru¢cdo do conhecimento
(SPAZZIANI; GONCALVES, 2005).

Assim, sendo 0s humanos seres interativos e ndo apenas receptivos ou ativos, podemos
dizer que a construcdo do conhecimento € feita a partir de relagBes dialdgicas (SPAZZIANI;
GONCALVES, 2005). No entanto, o parametro relativo a “construcdo do conhecimento”
durante as atividades que observamos também foi trabalhado de forma predominantemente
pragmética (quadro 4). O conhecimento ndo era construido, mas oferecido pronto as/aos
visitantes e partindo da pressuposi¢do de que apenas 0 acesso a informagao garante a mudanca
de comportamento, caracterizando uma linha conservadora e comportamental. Essa postura foi
extremamente evidente nas atividades com grupos de criancas e jovens (quadro 4) para 0s
quais o conhecimento era oferecido pronto, de forma normativa, sem incentivo a reflexdo e
possibilidade de reconstrucdo. A valorizacdo das idéias e concepcdes a respeito de algum tema
aumenta a auto-estima e o envolvimento de qualquer pablico, mas especialmente de criangas e
adolescentes. Portanto, se configura como uma maneira de trabalhar com a apatia que esse
grupo vem demonstrando em tarefas escolares, desenvolvendo a proatividade e contribuindo
para a poténcia de acdo (SPAZZIANI; GONCALVES, 2005). Dessa forma, esse parametro
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esta intimamente relacionado a participacdo e ao dialogo, que abordaremos posteriormente

quando discutimos a dimenséo da participacao politica.

A dimenséao dos valores éticos e estéticos

Considerando que a educacdo ambiental surgiu em um contexto de questionamento de
valores, buscando um posicionamento ético perante as relacdes entre 0s seres humanos e a
natureza, é evidente a importancia de se incorporar essa dimensdo nos processos educativos
(CARVALHO, L., 2006; MARIN; OLIVEIRA; COMAR, 2005; SILVEIRA, 2009; WALS,
1999). Ao trabalhar com a relagdo afetiva entre seres humanos e o ambiente, as relagdes entre
0s proprios seres humanos sdo ressignificadas (SILVEIRA, 2009). Com esse objetivo, Wals
(1999) aponta como um procedimento chave nas agdes de educacdo ambiental o trabalho com
valores pessoais de cada sujeito e o confronto desses com os valores das/os outras/os
participantes da acdo educativa para desenvolver a flexibilidade, a abertura e o respeito a
pluralidade. Nesse sentido, as areas naturais apresentam um enorme potencial para trabalhar a
sensibilizacdo dos sujeitos, a partir da formagdo de valores éticos e estéticos e experiéncias
sensoriais (LIMA, 1998; MENDONCA; NEIMAN, 2003; SENICIATO; CASAVASSAN,
2009). Apesar disso, as tendéncias silenciosa e pragmatica predominaram nas atividades que
analisamos (quadro 5). Essa situacdo é encontrada em grande parte das acdes educativas: o
privilégio dos aspectos cognitivos em relacdo aos aspectos sensiveis dos sujeitos envolvidos
pode ser considerado um reflexo da propria sociedade contemporanea, marcada pela
racionalidade técnico-cientifica (CARVALHO, L., 2006; SENICIATO; CAVASSAN, 2009;
SILVEIRA, 2009).

Todavia, a tendéncia conservacionista predominou para 0s parametros relacionados aos
valores atribuidos a biodiversidade. Assim, a maior parte das atividades apresentou
exclusivamente valores intrinsecos ou estéticos. Segundo Oksanen (1997), o resgate dos
valores intrinsecos da biodiversidade é necessario para superar a visdo utilitarista e
antropocéntrica presente em muitos discursos atuais. De fato, os espacos das unidades de
conservagdo tém um grande potencial para contribuir nesse sentido. Porém, o que observamos

foi que a apresentacdo dos valores intrinsecos e estéticos foi feita de forma romantica e
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ingénua e, geralmente associada a dicotomizagdo entre os seres humanos e a natureza e ao
conceito de natureza intangivel. Dessa forma, também ndo abrange a complexidade do tema,
como preconiza a tendéncia critica da educacdo ambiental.

Nesse estudo, classificamos o parametro dos valores atribuidos a biodiversidade
segundo a tendéncia critica quando as trés esferas de valores (intrinsecos, estéticos e
utilitaristas) foram apresentadas, entendendo que esse € o primeiro passo para desenvolver
uma abordagem mais complexa do tema. Essa tendéncia predominou nas palestras, rodas de
conversa e visita a0 museu, com publico adulto e com guias locais (quadro 5). No entanto,
consideramos que apenas apresentar uma ou outra justificativa para a conservacdo da
biodiversidade nao é suficiente. Nessa perspectiva, Van Weelie (2002) sugere que a
contextualizacdo dos valores atribuidos a biodiversidade € uma maneira eficiente de
possibilitar um melhor entendimento sobre as conexdes entre os aspectos ecoldgicos e seus
significados para a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, propiciando o questionamento de
informaces apresentadas de forma normativa. O autor também indica procedimentos para o
trabalho com a questdo de valores que inclui os aspectos subjetivos das/os envolvidas/os e
também a dimensdo da participacdo politica. Dessa maneira, a complexidade da rede de
interacOes entre seres humanos e ambiente se torna mais clara.

Porém, em grande parte das atividades, as diferengas no acesso aos elementos naturais
e distribuicdo dos riscos dos impactos ambientais ndo foram discutidas, assim como o papel da
competitividade e solidariedade no enfrentamento da crise ambiental (quadro 5). Os conflitos,
quando abordados, sdo apresentados como uma “concordancia aparente”, com excecdo das
atividades guiadas por monitoras/es locais, em que predominou a tendéncia critica nesse
parametro (quadro 5). O tema da conservacdo da biodiversidade é bastante polémico,
especialmente quando considerados os conflitos de ocupacdo do territério das unidades de
conservacdo, ou das relacdes das comunidades do entorno com as areas protegidas. Portanto, a
questdo dos valores seria facilmente contemplada, a partir de argumentos e opinides das/os
visitantes a respeito desses assuntos controversos. Entretanto, de forma geral e especialmente
nas trilhas, atividades com criangas e adolescentes e guiadas por monitoras/es externas/os,
além desse potencial ser inexplorado, os pontos de vistas sdo apresentados de forma normativa

e prescritiva, sem discutir sua origem ou pertinéncia, mas como verdades absolutas.
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Da mesma forma, apesar do enorme potencial das areas naturais para se trabalhar com
os valores estéticos, os parametros relacionados a esses aspectos foram muito pouco
explorados nas atividades que observamos (quadro 5). A experiéncia estética pressupde que
alo espectador/a se liberte de sua imaginacdo e racionalidade e se coloque em uma postura
apenas perceptiva do mundo, sem se limitar a interpretd-lo com conceitos formais. Dessa
maneira, requer uma mudanca da postura pragmatica de perceber a realidade e provoca uma
reflexdo sobre o préprio sujeito participante da experiéncia e as relagdes que esse traca com 0
ambiente (SENICIATO; CAVASSAN, 2009; SILVEIRA, 2009). Nas atividades que
observamos, ocorre justamente o contrario: todo o potencial estético e sensorial do ambiente
visitado é sufocado pela preocupacdo excessiva em transmitir conteldos ecoldgicos e
controlar a disciplina das/os visitantes, especialmente com criancgas e adolescentes (quadro 5).
Nessa mesma linha, o uso dos elementos estéticos foi feito quase que apenas de modo
ilustrativo, para explicar fenbmenos ecologicos, e, portanto, apresentando os conhecimentos
como acabados e ndo em construcdo. Esse tipo de procedimento impede o desenvolvimento do
carater libertador da experiéncia estética, destacado para o contexto das areas naturais por
Seniciato e Cavassan (2009).

Do mesmo modo, a experiéncia sensorial, quando estimulada, ocorreu de forma
ilustrativa ou ingénua (quadro 5). Diferente do que encontramos para 0S outros parametros, a
tendéncia silenciosa predominou nas ‘outras atividades’, com publico adulto e guiadas por
monitoras/es locais. Esse resultado mostra novamente a importancia do uso de diferentes tipos
de atividade para o melhor aproveitamento do potencial de cada uma, desde que haja uma
intencdo nesse sentido. Ao mesmo tempo, percebemos que ha uma visdo de que é
desnecessario trabalhar os aspectos sensoriais e de interagdo social com o publico adulto.
Realmente, da maneira como esses parametros sao trabalhados, de forma ilustrativa e ingénua
e com controle rigido da disciplina, ndo faz muito sentido trabalhar com o publico adulto.
Mas, se esses aspectos fossem desenvolvidos com uma abordagem critica, ou seja,
incentivando a reflexdo a partir da experiéncia sensorial e o respeito as posic@es de todas/os
as/os envolvidas/os independente de posi¢cdes hierdrquicas, tal desenvolvimento seria

pertinente com qualquer tipo de publico.
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A dimenséo da participacdo politica

A dimensédo da participacdo politica €, sem duvida, a menos trabalhada em todas as
atividades que observamos. Com excecdo dos dois ultimos pardmetros, de carater
metodologico, em todos os outros predomina a tendéncia silenciosa (quadro 6). A dimens&o da
participacdo politica é central para superar a distancia entre a teoria e pratica (CARVALHO,
L., 2006), especialmente quando se adota uma perspectiva critica da educacdo ambiental. De
fato, a enorme maioria das/os autoras/es desse campo defende o desenvolvimento da
participacdo politica como fundamental nas acGes educativas. Mas, na pratica ou na
elaboracdo de materiais didaticos, assim como observamos nas atividades de visitas em
unidades de conservacdo, a perspectiva politica e transformadora do ato educativo €
geralmente silenciada (CARVALHO, L., 2006; MARPICA; LOGAREZZI, 2008).

Quando analisamos separadamente o tipo de atividade, de publico e de guia,
encontramos algumas diferencas de abordagens. Apenas em algumas palestras e visitas ao
museu a pertinéncia da legislacdo foi discutida, configurando uma tendéncia critica da
educacdo ambiental (quadro 6). Nas trilhas, em atividades com adultos e guiadas por
monitoras/es locais, predominou a tendéncia silenciosa para esse parametro. Em outras
atividades, com publico de criangas e adolescentes e guiadas por monitoras/es externas/os,
predominantemente a legislagdo foi colocada apenas como fundamento para acdes e
comportamentos, ou como argumento para a conservacdo da biodiversidade, seguindo uma
tendéncia pragmatica e normativa (quadro 6).

Outro parametro trabalhado de forma critica em algumas das ‘outras atividades’ e
naquelas guiadas por monitoras/es locais foi a discusséo sobre a responsabilizagdo das causas
da crise ambiental, que foram tratadas como conseqiiéncias do contexto historico e cultural da
sociedade e, portanto, seguindo uma tendéncia critica. No entanto, para todas as outras
categorias que analisamos, 0s momentos em que houve uma discussédo mais aprofundada sobre
essas questdes foram muito raros, predominando a tendéncia silenciosa (quadro 6).

A postura incentivada durante praticamente todas as atividades era passiva, ou seja,
as/os visitantes apenas recebiam os conhecimentos prontos apresentados pelas/os monitoras/es
(quadro 6). Em alguns casos, identificamos uma tentativa de incentivo a participacdo do

publico, mas apenas no sentido de fazer ou responder perguntas. Verificamos uma abordagem
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um pouco mais participativa nas atividades com adultos e guiadas por monitoras/es locais. A
participagéo ativa permite que as/os educandas/os se envolvam e atuem como protagonistas de
sua propria aprendizagem (FREIRE, 1996; SPAZZIANI; GONCALVES, 2005; WALS,
1999). Nesse processo, a forma como a comunicacdo entre as/os participantes e as/os
responsaveis pelas atividades é estabelecida é determinante. Por meio do dialogo, as/os
educandas/os podem expressar suas idéias e sentimentos e ainda entrar em contato com as
idéias e sentimentos dos outros sujeitos, o que é essencial para uma aprendizagem que lhes
faca sentido (WALS 1999). Porém, seguindo a mesma tendéncia, a interacdo na grande
maioria das atividades que observamos foi hierarquica, ou seja, a fala das/os monitoras/es ou
professoras/es que acompanham as atividades era supervalorizada em relacdo a fala das/os
visitantes, principalmente com criancas e adolescentes (quadro 6). Dessa forma, nao
identificamos a presenca de um dialogo verdadeiro nessas a¢des. A preocupacdo apontada por
Freire (1996, p. 113) sobre a necessidade das/os educadoras/es saberem escutar e ndo falar

impositivamente se mostrou bastante aplicavel ao contexto que estudamos:

“Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo como se fossemos portadores da verdade a ser
transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas € escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro,
fala com ele, mesmo que em certas condicOes, precise falar a ele. O que jamais faz
quem aprende a escutar para poder falar com € falar impositivamente”

Consideragdes finais

Nesse estudo identificamos que muitos aspectos inerentes a complexidade da questao
ambiental s&o freqlentemente silenciados nas acdes desenvolvidas nos programas de uso
publico das unidades de conservacao. Surpreendentemente em alguns casos a conservagdo da
biodiversidade ndo foi sequer abordada durante as visitas, sendo que uma grande énfase é dada
a conteudos puramente ecoldgicos, além do uso comum de procedimentos normativos, com
controle rigido de disciplina. Essas caracteristicas foram mais evidentes nas trilhas
interpretativas, nas atividades com criancas e adolescentes e guiadas por monitoras/es

externas/os. A partir desses resultados e assumindo que a abordagem critica da educacéo
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ambiental é a mais apropriada para a busca das transformagfes socioambientais que
desejamos, identificamos a necessidade de mudancas substanciais nos programas de uso
publico das unidades de conservacdo, com especial atencdo ao planejamento de trilhas
interpretativas, as atividades com criancas e adolescentes e a formacao das/os monitoras/es.

Verificamos que a dimensdo dos conhecimentos preponderou sobre as outras. Apesar
disso, observamos a tendéncia silenciosa predominando em diversos pardmetros dessa mesma
dimensdo, corroborando a idéia de Carvalho, L. (2006), de que ndo é possivel que a dimenséo
dos conhecimentos seja trabalhada de forma mais ampla, se ndo incorporar 0s aspectos éticos
e os politicos. A proposta de se planejar as acGes de educacdo ambiental a partir dessas trés
dimensbes € muito pertinente ao contexto das unidades de conservagdo, pois incentiva o
trabalno com a complexidade da questdo ambiental, por meio de variadas estratégias
metodologicas, aproveitando, dessa maneira, todo o potencial desse espaco educador.
Notamos também que a abordagem critica de apenas alguns parametros isolados ndo é
suficiente para promover processos realmente reflexivos e transformadoras/es. 1sso tambem
ndo significa que todos os pardmetros precisem ser trabalhados em todas as atividades, visto
que ja discutimos que cada tipo de atividade possui um maior potencial para o
desenvolvimento de determinados aspectos.

Porém, verificamos o papel chave que os pardmetros metodolégicos apresentam nas
acOes de educacdo ambiental. Quando existe uma preocupacdo com a construcdo do
conhecimento a partir das experiéncias e das expectativas das/os educandas/os, com o
incentivo ao respeito de diferentes pontos de vista, a uma discussdo argumentativa e reflexiva
sobre qualquer tema e a imersdo em uma experiéncia estética profunda e comprometida,
quando a participagdo e o dialogo verdadeiros e democréaticos sdo valorizados, os contetidos
abordados apresentam uma importancia secundaria. Partindo desses procedimentos, existe a
possibilidade das/os préprias/os educandas/os refletirem sobre o seu ideal de sociedade, o
desenvolvimento sustentavel e a conservacdo da biodiversidade, além de seu prdprio papel, de
suas responsabilidades e de escolhas a respeito dessas questfes. Evitamos com isso impormos,
como educadoras/es e/ou pesquisadoras/es, conhecimentos ja prontos oriundos da academia ou
dos movimentos sociais a respeito desses temas, 0 que seria uma postura incoerente e
contraditoria com 0s proprios principios da educacdo ambiental critica, mas que ndo €

incomum de encontrarmos, inclusive nas nossas préprias praticas cotidianas.
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Quadros e figuras

Parametros

Tendéncia conservacionista

Tendéncia pragmatica

Tendéncia critica

Conceito de biodiversidade

Inter e transdisciplinaridade

Papel do conhecimento local nas
discussdes ambientais

Contextualizag@es histdrica, social,
econdmica, cultural e politica da
conservagdo da biodiversidade

Relac&o da ciéncia e tecnologia com a
conservagdo da biodiversidade

Uso de temas Uteis e/ou reconheciveis
no cotidiano

Forma de construcédo do
conhecimento

Conceito reducionista,
biolbgico/ecoldgico, inclui o ser
humano apenas como espécie
bioldgica

N&o permite a interdisciplinaridade,
foco unidimensional

Discutido de modo romantico, mas
nao é valido

N&o ha contextos, o ser humano é
genético

A ciéncia ajuda na compreenséo dos
fendmenos da natureza e a tecnologia
é a causadora dos problemas
ambientais

Com enfoque a adogéo de estilo de
vida harmdnico com a natureza, com
mudancas no interior de cada
individuo

Conhecimento apresentado de forma
romantica e ingénua, sem discussao
critica sobre o0 que € apresentado,
sensibilizando o individuo por meio
de vivéncias na natureza

Conceito reducionista, apenas
bioldgico/ecoldgico

A divisao em disciplinas é mantida,
mas essas sdo relacionadas para
explicar determinado fenémeno

E desvalorizado em relagéo ao
conhecimento cientifico. E valido
apenas quando ha interesse
econémico

Nao sdo feitas, o foco é dado aos
resultados

Ambos sdo responsaveis pelas
solucBes dos problemas ambientais

Como exemplos para explicar
fendmenos fisicos e bioldgicos e com
enfoque em mudangas individuais,
relacionada ao consumo de produtos
sustentaveis

Conhecimento é oferecido pronto
as/aos educandas/os, de forma
prescritiva, como verdade absoluta,
comportamentalista, a informacéo
garante a mudanga de comportamento

Conceito complexo, inclui
diversidade cultural

As barreiras das disciplinas séo
quebradas e os diferentes saberes sdo
considerados

E apresentado e considerado valido
como qualquer outro tipo de
conhecimento

As situagdes sdo sempre fruto dos
contextos e, portanto, sdo trabalhadas

Ambas sdo discutidas em relagdo aos
impactos que causam e a
possibilidade de contribuirem com
solugbes

Contextualizando-os local e
globalmente, segundo aspectos
histéricos, sociais, econdmicos e
culturais

A partir e com as/os educandas/os, de
forma argumentativa e reflexiva

Quadro 1. Pardmetros da dimensao dos conhecimentos da pratica educativa e descri¢ao de suas caracteristicas de acordo com as tendéncias da educacdo
ambiental, utilizados na analise das atividades de visitagdo em unidades de conservacdo do Estado de Sao Paulo (Adaptado de Marpica 2008).
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Parametros Tendéncia conservacionista

Tendéncia pragmatica Tendéncia critica

Apenas valores intrinsecos e/ou
estéticos

Dicotomia entre seres humanos e
natureza, ser humano é colocado
como destruidor. Incentivo ao retorno
a natureza primitiva, em interacdo
harmonica.

Valores atribuidos a conservacao da
biodiversidade

Abordagem das relagdes entre os
seres humanos e a natureza

Abordagens dos conflitos relativos a

conservacdo da biodiversidade N30 sdo abordados

Discusséo das diferencas no acesso
aos elementos da natureza e na
distribuigdo dos riscos ambientais

Ser humano é genético, ndo
consideram as diferencas

Solidariedade com os outros seres
Vivos da natureza, mas ndo entre seres
humanos

Papel da solidariedade e da
competitividade

Modo de apresentacéo de pontos de
vista
Abordagem da experiéncia estética
com a natureza

Apelo religioso, mistico e moralista

Experiéncia estética plena

Uso de elementos bucolicos e

Uso de elementos estéticos .
nostalgicos

Supervalorizada, apresentada de

Abordagem da experiéncia sensorial .
modo contemplativo

Ingénua, romantica e aparentemente

Incentivo e forma de interacdo social o ; .
harménica, com apelo sentimentalista

Valores intrinsecos, estéticos e

Apenas valores utilitaristas utilitaristas

Relacdes complexas, seres humanos
pertencem as teias sociais, naturais e
culturais e vivem em interagéo

Foco central nos seres humanos, que
s8o capazes de usar sem destruir, a
natureza é vista como recurso

Os conflitos sdo abordados como um
falso consenso, ou concordancia
aparente

As diferencas sdo tidas como naturais
e as solucdes dependem da vontade
individual e ndo dos contextos

Vistos sob o olhar de diversas/os
atrizes/atores sociais

Sdo discutidas em suas perspectivas
historicas, sociais, econdmicas e
politicas
Solidariedade entre todos os seres

vivos, como fundamento para a busca
das solugdes ambientais

Competitividade como marca natural
da sociedade

Prescritivo e normativo Argumentativo e reflexivo

Ndo ha experiéncia estética, Complexa, profunda e comprometida
abordagem utilitarista plexa, p P
Incentivo a reflexdo a partir de

Uso ilustrativo de elementos estéticos e
elementos estéticos

Pouco valorizada, utilizada de modo
ilustrativo para explicar fendmenos
naturais de acordo com conhecimento
cientifico
Com controle rigido da disciplina,
“respeitando” posigdes hierarquicas
(de cargo, nivel escolar etc.)

Valorizada, utilizada para inspirar a
reflexéo

Respeitando opinides e sentimentos
de todos os sujeitos de forma
democrética

Quadro 2. Parametros da dimensdo dos valores éticos e estéticos da pratica educativa e descri¢do de suas caracteristicas de acordo com as tendéncias da

educacdo ambiental, utilizados na analise das atividades de visitacdo em unidades de conservagédo do Estado de Sdo Paulo (Adaptado de Marpica 2008).
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Parametros

Tendéncia conservacionista

Tendéncia pragmatica

Tendéncia critica

Discusséo sobre a legislagao
relacionada a conservacao da
biodiversidade

Responsabilizagéo pelas causas da
crise ambiental

Responsabilizacao pela busca de
solugdes a crise ambiental

Discussdo sobre o ideal de sociedade
em uma perspectiva sustentavel

Associacdo de solugdes de ordem
social relacionadas a conservagao da
biodiversidade

Conceito de cidadania

Postura incentivada durante a
atividade

Incentivo e possibilidade de dialogo

Comportamentos e agdes independem
da legislagéo

Todos sdo igualmente responsaveis

As acdes se ddo em torno da mudanga
individual de estilo de vida

Sociedade sem conflitos e harmonica
com a natureza

Desassociagdo

Cidadania individual, em relagéo ao
estilo de vida

Contemplativa

N&o apresenta

A legislagdo é base para
comportamentos e agdes

As causas nao sdo discutidas

As solugdes sdo focadas nas
mudangas individuais pontuais, na
normatizacao pelo Estado e no
desenvolvimento de tecnologias
limpas

Sociedade moderna, que usa a
natureza sem destrui-la gracas a
tecnologia

N&o ha solucdes para as questdes
sociais porque sao naturais

Cidadé/&o-consumidor
Passiva ou participacdo ingénua
“Dialogo” hierarquico, valorizacdo

da/o responsavel pela atividade e/ou
professor/a

A pertinéncia da legislagdo é
discutida

As causas sdo consequéncias dos
contextos historico e cultural da
sociedade

As solugdes sdo buscadas de modo
coletivo, o Estado é responsavel por
criar espacos de participagdo e a
ciéncia e tecnologia sdo validas na
medida em que sdo democratizadas a
toda a sociedade

Construido de modo dialégico e
participativo

As solugdes dos problemas
ambientais e sociais estdo
intimamente associadas

Cidadania participativa

Investigativa, curiosa, participativa,
reflexiva

Dialogo democratico entre todas/os
presentes, valorizacdo de trocas de
experiéncias independente de posicdo
social/escolar etc

Quadro 3. Pardmetros da dimensdo da participacdo politica da préatica educativa e descricdo de suas caracteristicas de acordo com as tendéncias da

educagdo ambiental, utilizados na andlise das atividades de visitagdo em unidades de conservacdo do Estado de S&o Paulo (Adaptado de Marpica 2008).
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Categoria Geral Tipo de atividade Publico Guias
Dimensdo | Parametros/grupos de atividades Todas Trilhas Outras Adultos Criancas e Locais Externas/os
adolescentes

Conceito de biodiversidade Co+P Co Cr P+Cr Co Cr P
" Inter e transdisciplinaridade P P Cr P Co P Co
= Conhecimento local S S S+Cr Cr S Cr S
é Contextualizacdes Cr P Cr Cr S Cr P
E Ciéncia e tecnologia S S P P S Co P
§ Uso de temas do cotidiano P P Cr S P S P

Construgdo conhecimento P P P Cr P Cr P

Predominancia na dimenséo P P Cr Cr S Cr P

Quadro 4. Andlise dos pardmetros da dimensdo dos conhecimentos em relacdo as tendéncias da educacdo ambiental para o total de atividades
desenvolvidas em unidades de conservacdo do Estado de Sdo Paulo e para as categorias tipo de atividade, publico e guias (S = tendéncia silenciosa, Co =
tendéncia conservacionista, P = tendéncia pragmatica e Cr = tendéncia critica).

Categoria Geral Tipo de atividades Publico Guias
Dimenséo | Paradmetros/grupos de atividades Todas Trilhas Outras Adultos agcr):zsgtfr?t; Locais Externas/os

Valores da biodiversidade Co Co Cr Cr Co Cr Co
Relacdes ser humano-natureza Co Co Cr Cr Co Cr Co

8 Conflitos p p p p S+P Cr S+P

E Diferencas no acesso e riscos S S S S S Cr S

o Solidariedade e competitividade S S S S S S

§ Apresentacdo de pontos de vista P P Cr Cr P Cr P

ﬁ Experiéncia estética S S S S S S S

S Elementos estéticos P P P P P P P

§ Experiéncia sensorial S Co+P S S Co S S+Co+P
Interacdo social P P S S P Cr P
Predominancia na dimensio S+P P S S S+P Cr S+P

Quadro 5. Analise dos parametros da dimensao dos valores éticos e estéticos em relagdo as tendéncias da educagdo ambiental para o total de atividades
desenvolvidas em unidades de conservacdo do Estado de Sdo Paulo e para as categorias tipo de atividade, publico e guias (S = tendéncia silenciosa, Co =
tendéncia conservacionista, P = tendéncia pragmatica e Cr = tendéncia critica).
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Categoria Geral Tipo de atividades Publico Guias
Dimensdo | Parametros/grupos de atividades Todas Trilhas Outras Adultos Criangas e Locais Externas/os
adolescentes

Legislacdo S S P+Cr S P S P
© Responsabilidade pelas causas S S S+Cr S S Cr S
E Responsabilidade pelas solucbes S S P S S S S
% Ideal de sociedade S S S S S S S
’% Relacdo com solugdes sociais S S S S S S S
=2 Cidadania S S S S S S S
'*g Postura/participagio P P P Cr P Cr P
a Dialogo P P P+Cr Cr P Cr P

Predominancia na dimenséo S S S+P S S § S

Quadro 6. Analise dos parametros da dimensdo de participagdo politica em relagdo as tendéncias da educagdo ambiental para o total de atividades
desenvolvidas em unidades de conservacdo do Estado de Sdo Paulo e para as categorias tipo de atividade, publico e guias (S = tendéncia silenciosa, Co =

tendéncia conservacionista, P = tendéncia pragmatica e Cr = tendéncia critica).
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Figura 1. Freqliéncias de observacdo das tendéncias silenciosa (S), conservacionista (Co), pragmatica (P) e
critica (Cr) em atividades de educacdo ambiental realizadas em unidades de conservacdo do Estado de Séao
Paulo.
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Figura 2. Frequéncias de observacdo das tendéncias silenciosa (S), conservacionista (Co), pragmatica (P) e
critica (Cr) em trilhas interpretativas (em cinza) e em outras atividades (em branco) de educagdo ambiental
realizadas em unidades de conservacdo do Estado de S&o Paulo.
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Figura 3. Freqliéncias de observacdo das tendéncias silenciosa (S), conservacionista (Co), pragmatica (P) e
critica (Cr) em atividades de educacdo ambiental realizadas em unidades de conservacao do Estado de S&o Paulo
com publico adulto (em cinza) e com criancas e adolescente (em branco).
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Figura 4. Freqliéncias de observacdo das tendéncias silenciosa (S), conservacionista (Co), pragmatica (P) e
critica (Cr) em atividades de educacdo ambiental realizadas em unidades de conservagdo do Estado de Sdo Paulo
guiadas por monitoras/es locais (em cinza) e por monitoras/es externas/os (em branco).
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Resumo

As unidades de conservacdo sdo areas naturais com alto potencial para acdes de
educacdo ambiental, especialmente sobre o tema biodiversidade. O foco desse trabalho foi 0
Sub-Programa de Educacdo Ambiental do Plano de Manejo do Nucleo Picinguaba do Parque
Estadual da Serra do Mar. Realizamos observacdo participante de atividades de visitacdo
desenvolvidas com grupos universitarios durante trés dias. Para analisar cada uma dessas
atividades utilizamos um roteiro de observacdo contendo pardmetros relacionados a trés
dimensGes da educacdo ambiental: conhecimentos, valores éticos e estéticos e participacdo
politica. Classificamos esses pardmetros nas tendéncias silenciosa, conservacionista,
pragmatica e critica da educacdo ambiental. Verificamos a tendéncia predominante para cada
parametro, dimensdo, atividade e para o total de atividades observadas. Identificamos
parametros relacionados as trés dimensbes da pratica educativa nas acOes realizadas no
nacleo, sendo que a tendéncia critica predominou nas atividades observadas. Observamos
uma maior variacdo nos parametros da dimensdo dos valores éticos e estéticos e a
predominancia da tendéncia silenciosa para a dimensdo da participacdo politica. No entanto,
identificamos um grande potencial das unidades de conservacdo para trabalhar com os
conhecimentos, valores éticos e estéticos e participacdo politica de forma critica e reflexiva.

Palavras chave: avaliacdo, tendéncias da educacdo ambiental, unidade de
conservacgéo

Abstract

The protected areas are natural places with a high potential to develop environmental
educational action, especially about biodiversity. This study focus on the Environmental
Education Sub-program of the Management Plan of “Picinguaba Nucleus” of the “Serra do
Mar State Park”. We did participative observations of visit activities carried out with
university students groups during three days. To analyze each activity we used a observation
guide with parameters related to the three dimensions of environmental education:
knowledge, values and political action. We classified these parameters in silent, conservative,
pragmatic and critical tendencies of environmental education. After this we verified the
predominant tendency to each parameter, dimension, activity and to the total of observed
activities. We identified parameters related to the three dimensions of educative practice in
the actions carried out in the Picinguaba Nucleus. The critical tendency predominated in the
observed activities. Nevertheless, we found a grater variation of the parameters related to
ethical and aesthetic values and the predominance of silent tendency in political participation
dimension. However, we identified a high potential of the protected areas to develop
knowledge, values and political participation in a critical and reflexive way.

Keywords: environmental education tendencies, evaluation, protected areas



Introducgéo

O Parque Estadual da Serra do Mar (PESM) foi delimitado com uma area de 315.390
hectares em 1970 e corresponde a maior area de protecdo integral do litoral brasileiro. O
presente estudo tem seu foco no Ndcleo Picinguaba, que foi incorporado ao Parque somente
em 1979 e atualmente se constitui em um dos oito nucleos administrativos do parque. O
Nucleo Picinguaba esta localizado no municipio de Ubatuba (SP) e abrange uma area onde se
encontram mangues, restingas e praias, sendo o Unico nucleo da unidade no qual a proteco
atinge a cota zero do nivel do mar (SMA, 2006).

Em 1997, intensificaram-se os esforcos para a elaboracdo do plano de manejo dessa
unidade de conservacdo, o qual foi publicado em fevereiro de 2006 (SMA, 2006). Nele sdo
descritos a histéria, a justificativa, as caracteristicas sociais, ambientais e econémicas do
PESM. Por meio da elaboracdo e planejamento participativo, foram propostas diretrizes,
estratégias, acoes e atividades organizadas em programas de manejo (SMA, 2006). Um desses
programas é o de Uso Publico, o qual é subdividido em Sub- Programa de Visitacdo e
Turismo Sustentadvel e Sub-Programa de Educacdo Ambiental, que foi o foco dessa
investigacao.

A educacdo ambiental € uma estratégia usada em acOes de conservacdo da
biodiversidade (RODRIGUES, 2007), assim como a conservacdo da biodiversidade ¢ um
tema estratégico para a educacdo ambiental (OLIVEIRA, 2004; WALS, 1999). Um dos de
seus principios é uma concepc¢do sistémica do meio ambiente, considerando suas multiplas e
complexas relacdes (GUIMARAES, 2001). Por meio do estabelecimento de processos
coletivos, a educacdo ambiental possibilita a formacdo de valores e atitudes sensiveis a
diversidade, a complexidade e a solidariedade diante dos outros seres humanos e da natureza
(CARVALHO, 1., 1998). Dessa maneira, contribui para a conservagéo da biodiversidade, por
estimular novas relagdes com a natureza e com a sociedade (MENDONCA, 2005) e a acgéo
diante dos problemas ambientais (HAMU; AUCHINCLOSS; GOLDSTEIN, 2004). Nesse
sentido, areas naturais protegidas, como as unidades de conservacédo, sdo privilegiadas para a
atuacdo em educagdo ambiental, especialmente sobre o tema biodiversidade (SAMMARCO,
2005).

Contudo, existem diversas vertentes nesse campo do conhecimento que se diferenciam
de acordo com o entendimento da relagdo entre os seres humanos e 0 meio ambiente, o que
implica distintas praticas educativas (CARVALHO, L., 2006; SAUVE, 2005a e b; TOZONI-

REIS, 2004). Nesse sentido, muitas/os autoras/es descreveram e classificaram as varias e
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diversas tendéncias do campo (BERTOLUCCI; MACHADO; SANTANA, 2005; CZAPSKI,
2008; LAYRARGUES, 2004; SAUVE, 2005a e b entre outras/os), mostrando que ndo ha um
consenso a respeito da melhor maneira de se pensar e praticar a educagdo ambiental.
Considerando essa diversidade de abordagens, Marpica (2008), em seu estudo com livros
didaticos, propds uma classificagdo em quatro tendéncias da educagdo ambiental, com base
em Silva (2007), Griin (1996) e outras/os autoras/es:

a-) Tendéncia Silenciosa: refere-se a momentos ou assuntos que seriam oportunos para
trabalhar certas questbes ambientais e, no entanto, elas ndo aparecem nem ao Menos
implicitamente.

b-) Tendéncia Conservacionista: 0 ser humano ndo € visto como parte da natureza.
Prevalece uma visdo contemplativa da natureza e as questdes ambientais ndo sdo
problematizadas. Os conhecimentos locais, 0 contexto historico, a diversidade cultural e a
interdisciplinaridade sdo desconsiderados, a tecnologia € tida como a causa dos problemas
ambientais e o futuro do planeta dependem de individuos conscientes da gravidade da
situacao.

c-) Tendéncia Pragmatica: assim como a conservacionista, as questdes ambientais sao
discutidas superficialmente, mas aqui a ciéncia e a tecnologia ndo sdo causa e sim a solugéo
dos problemas ambientais. A natureza € vista como recurso e apenas medidas normativas e
punitivas poderdo ser eficientes contra a degradacdo do ambiente.

d-) Tendéncia Critica: considera o contexto histérico, cultural, politico e social dos
conflitos ambientais que devem ser discutidos até suas raizes para compreensdo e superacao
dos problemas. Valoriza os conhecimentos tradicionais e os cientificos na tentativa de buscar
solucdes para os danos ao ambiente. O dialogo é tido como um dos principios da educacgéo
ambiental, o movimento coletivo e a atuacdo politica sdo pressupostos bésicos para a
emergéncia de um novo paradigma.

Nesse contexto, educadoras/es’ ambientais de diferentes instituicdes, como
organizacbes governamentais e ndo governamentais e universidades, realizam acOes
educativas em unidades de conservacdo (MADUREIRA; TAGLIANI, 1997). Elas/es tém em
comum a preocupagdo com a conservagdo da biodiversidade. Entretanto, suas préticas sdo
muito distintas e envolvem diferentes concep¢fes de ambiente, de educacdo ambiental e do

seu papel na conservacdo. Devido a uma concepcao reducionista de meio ambiente, muitas

2 paulo Freire (1994), em “Pedagogia da esperanca”, defende a ruptura de mantermos o género masculino como
dominante em nossos textos. Por isso optamos por nos referir sempre aos dois géneros ao longo do artigo.
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areas naturais tém programas de educacdo ambiental centrados em aspectos de gestéo,
voltando a atencdo para a quantidade de espécies presente na area e manejo das mesmas
Assim, areas naturais com alta biodiversidade conservada ndo significa que tenham um
programa de educacdo ambiental eficiente. Nesse sentido, temas como extingdo de espécies,
ecologia e evolucéo, as conseqiiéncias sociais da perda da biodiversidade, legislacéo, saude e
seguranca ambiental, biotecnologia, servicos ambientais, conhecimentos tradicionais e 0s
problemas ambientais em todas as suas esferas (politicas, econémicas, sociais e culturais)
poderiam ser amplamente discutidos nesses programas (PACHECO-MUNOZ, 2002).

Uma forma de buscar trabalhar com essa complexidade das questdes ambientais é
incorporar ao planejamento e a pratica das acfes de educacdo ambiental as dimensGes dos
conhecimentos, dos valores éticos e estéticos e da participacdo politica (CARVALHO, L.,
2006). Segundo Carvalho, L. (2006) a primeira dimensdo € fundamental para
compreendermos como 0S componentes e processos naturais s&éo complexos e como tais
fatores estdo intrinsecamente associados ao contexto histérico das civilizagbes humanas.
Além disso, o autor também defende que o conhecimento cientifico no &mbito da ecologia
deve ser tratado sob uma perspectiva ecoldgico-evolutiva para a compreensdo das relaces
indissociaveis dos fendmenos naturais (CARVALHO, L. et al., 1996; CARVALHO, L.,
2006). A segunda dimensao da acdo educativa atua no ambito da sensibilizacéo e do respeito
em relacdo ao ambiente. Carvalho, L. (2006) enfatiza que ndo se trata de uma postura
normativa e moralista, mas sim de compreensdo do processo histérico para a revisdo das
posturas e padrdes vigentes. A terceira dimenséo trabalha o exercicio da cidadania, isto €, esta
relacionada a relevancia da sociedade se organizar em um coletivo que reflita, construa e
reivindique, possibilitando uma efetiva atuacao politica. Nesse sentido, se busca um ambiente
de aprendizagem participativo, colaborativo e solidario.

Nesse contexto, o presente estudo pretende contribuir para a reflexdo e a reviséo das
praticas educativas nas unidades de conservacdo de forma a fornecer subsidios para a
elaboracdo e avaliacdo de praticas e politicas publicas de educacdo ambiental para serem
desenvolvidas nessas areas. Assim, 0s objetivos desse trabalho foram conhecer e discutir as
acOes de educacdo ambiental realizadas no Nucleo de Picinguaba do Parque Estadual da Serra
do Mar, com relacdo as dimensbes da pratica educativa e as tendéncias da educacgédo

ambiental.

79



Desenvolvimento

Em junho de 2008, ficamos instaladas durante trés dias no Nucleo Picinguaba do
Parque Estadual da Serra do Mar. Assim, tivemos contato com pessoas que trabalham com
educacdo ambiental no parque e pudemos recolher dados para a realizacdo de uma pesquisa
qualitativa.

Realizamos observacdo participante de uma palestra inicial sobre a unidade de
conservacdo e de duas trilhas interpretativas realizadas com um grupo de universitarias/os
guiadas por monitoras/es locais. Na palestra inicial (Pl), o0 monitor apresentou caracteristicas
ecologicas, geograficas, politicas e culturais relacionadas a unidade de conservacdo. Essa
atividade foi observada por duas pesquisadoras. Durante a Trilha dos Pocgos (TP), o grupo
percorreu um trajeto com vegetacdo de Mata Atlantica, um corrego com pogos e cachoeiras e
visitou uma comunidade quilombola residente no local. Essa trilha foi observada por duas
pesquisadoras/es que participaram da mesma visita, guiadas por monitoras/es diferentes. Na
Trilha do Manguezal (TM), foram apresentadas uma area de restinga alagada, com grande
influéncia antrépica, uma Mata de Restinga conservada e um ambiente de Manguezal. Essa
trilha foi acompanhada por um monitor e observada por duas pesquisadoras que participaram
do mesmo grupo de visitantes. Além disso, realizamos observacdo direta da atividade
chamada de “Roda de conversa” (RC) com outro grupo de universitarias/os que visitava a
unidade de conservagao. Essa atividade consiste em um bate-papo informal com um membro
de uma comunidade local que vive dentro do parque e foi acompanhada por duas
investigadoras/es.

Registramos as observacdes em caderno de campo e, em seguida preenchemos um
roteiro de observacdo contendo parametros relacionados as trés dimensdes da praxis educativa
(conhecimentos, valores éticos e estéticos e participacdo politica), adaptado de Marpica
(2008). Para cada um dos parametros observados atribuimos uma classificacdo da tendéncia
de educacdo ambiental, classificando-o em tendéncia ‘silenciosa’ (S), ‘conservacionista’ (Co),
‘pragmaética’ (P), ou ‘critica’ (Cr). Consideramos que a classificacdo de tendéncias da
educacdo ambiental € apenas uma tentativa de compreensdo desse campo do conhecimento e
que, na prética, as tendéncias ndo sdo mutuamente exclusivas em todos os aspectos (SAUVE
2005b). Assim, quando identificamos caracteristicas de mais de uma tendéncia para
determinado parametro, atribuimos a classificagdo de todas as tendéncias observadas para tal

parametro.
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Para analisar a educacdo ambiental realizada no Nucleo Picinguaba, ponderamos a
tendéncia predominante para cada atividade observada e cada parametro analisado. Do
mesmo modo, verificamos a tendéncia predominante em cada dimensdo e, de forma geral,

considerando as trés dimens@es da préatica educativa.
A educacdo ambiental no Nucleo Picinguaba

Ao contrério do esperado, encontramos uma tendéncia geral a educacdo ambiental
critica no Nucleo Picinguaba do Parque Estadual da Serra do Mar (quadro 1). Identificamos
parametros relacionados as dimensdes dos conhecimentos, dos valores éticos e estéticos e da
participacdo politica nas ac6es desenvolvidas no Ndcleo. Na dimensdo dos conhecimentos, a
tendéncia critica predominou em todas as atividades e praticamente em todos 0s parametros
(quadro 1). Morello e Pengue (2000) apresentam a biodiversidade como uma propriedade dos
sistemas vivos e culturais. Partindo desse pressuposto, esse conceito deve ser encarado de
forma ampla, incorporando os aspectos socioldgicos relacionados ao mesmo (OLIVEIRA,
2004). Nas atividades que observamos, a importancia da diversidade cultural foi ressaltada em
diversos momentos. Além disso, os saberes tradicionais foram valorizados e as situacGes
foram apresentadas em seus contextos historicos, econémicos e sociais, caracterizando a
tendéncia critica da educacdo ambiental. Apenas o parametro ‘relacdo da ciéncia e tecnologia
com o tema ambiental’, apresentou a tendéncia silenciosa como predominante.

Na dimensdo dos valores éticos e estéticos também predominou a tendéncia critica
(quadro 1). A discussdo sobre os conflitos da presenca das comunidades tradicionais na
unidade de conservacdo de protecdo integral® durante as atividades contribuiu
consideravelmente para esse resultado. Marpica (2008) em sua analise sobre livros didaticos
verificou que o livro de historia foi o que mais apresentou trechos com tendéncia critica. A
contextualizacdo e problematizacdo das causas dos conflitos parecem delinear um bom
potencial para compreensdo e reflexdo da complexidade do ambiente. Segundo Carvalho, L.
(1989" apud CARVALHO, L. 2006), o debate de temas controversos é uma boa opcéo para
desvelar a idéia de um “consenso aparente”. Garcia-Gomez e Nando-Rosales (2000) sugerem
que a questdo de valores pode ser contemplada nos espacos de aprendizagem quando novos

elementos, antes desconhecidos, sdo apontados durante a discussdao. Nesse momento, 0S

® Protecdo Integral é a categoria de UC na qual o objetivo bésico é preservar a natureza, ou seja, ndo é permitida
a presenga de moradores sendo admitido apenas o uso indireto dos seus recursos naturais (BRASIL, 2000).

10 CARVALHO, L. M. A tematica ambiental e a escola de 1° grau. Faculdade de Educaco, Universidade de S&o
Paulo, 1989. (Tese de Doutorado)
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varios argumentos e opinides do grupo auxiliam na reconstrucdo do referencial de valores. A
discussdo durante a visita sobre uma série de conflitos nos quais ndo ha certo e errado ou bom
e mal que perpassam pela unidade de conservacdo € algo que contribui muito para a
reformulacéo das visGes das/os visitantes, fato refletido na observacéo da tendéncia critica em
muitos parametros dessa dimenséo.

Apesar disso, notamos uma maior variacdo das tendéncias da educacdo ambiental
entre as atividades e parametros relacionados aos valores éticos e estéticos. O “papel da
solidariedade e competitividade’ foi silenciado em varias atividades, mas quando abordado,
foi trabalhado de forma critica, evidenciando a importancia da solidariedade entre todos os
seres vivos, incluindo os seres humanos. Os parametros relacionados aos valores estéticos
foram freqiientemente silenciados. O ‘uso de elementos estéticos’, quando realizado foi feito
de forma bucolica e nostalgica, caracterizando a tendéncia conservacionista. Carvalho, L.
(2006) demonstra uma preocupacdo na falta de abordagem sobre as questfes estéticas da

natureza:

. parece de fundamental importancia recuperar as possibilidades de
diferentes experiéncias relacionadas com a dimensdo estética (...) A busca da
compreensdo da realidade ndo deve destruir nossa capacidade de considerar a beleza
e os profundos mistérios da natureza (CARVALHO, L., 2006, p. 35).

Areas naturais sdo locais indicados por diversas/os autoras/es (LIMA, 1998; MARIN:;
OLIVEIRA; COMAR, 2003; MENDONCA, 2007; MENDONGCA; NEIMAN, 2003;
MENGHINI; MOYA-NETO; GUERRA, 2007; SENICIATO; CAVASSAN, 2009) para o
desenvolvimento de estratégias de sensibilizacdo que despertem esse respeito para com a
natureza. Logo, o Nucleo Picinguaba, assim como todas as unidades de conservacdo tem uma
alta potencialidade para trabalhar melhor com elementos e experiéncia estética em suas
atividades de educagéo ambiental.

Na esfera da participagdo politica predominou a tendéncia silenciosa, indicando que
esse aspecto € 0 menos trabalhado nas atividades observadas (quadro 1). Apesar disso, a
tendéncia critica foi observada para diversos parametros em atividades diferentes, indicando
que € possivel aproveitar as visitas as unidades de conservacdo para trabalhar com essa
dimensdo da pratica educativa. Carvalho, L., (2006) atenta para o fato de que as acles
educativas devem sinalizar para uma direcdo de rupturas profundas com os padrdes de
desenvolvimento vigentes e essa dimensdo € relevante para esta sinalizacdo. Uma vez que no

parque existem inameros aspectos contraditorios no ambito legal como, por exemplo, a
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presenca da comunidade em uma unidade de conservagdo de protecdo integral, explicitar e
discutir o contexto e pertinéncia da legislacdo e a importancia da sociedade organizada para
atuar junto dos tomadores de decisdo e 6rgdos de controle social poderia estar entre o0s
objetivos das atividades. O fato de estas comunidades lutarem pela sua permanéncia é uma
oportunidade para ilustrar e refletir sobre a importancia de movimentos coletivos. Nessa
mesma linha, trazer o historico e problemas da delimitacdo da area do parque e todas as
conseqliéncias para as comunidades tradicionais e para a conservacao da biodiversidade sdo
estratégias para desenvolver a tendéncia critica nas atividades realizadas no parque.

Além disso, em nossa analise observamos uma variacdo da tendéncia de educagdo
ambiental entre as atividades desenvolvidas. Somente a Palestra Inicial e a Roda de Conversa
foram consideradas criticas pelas duas pesquisadoras na maioria dos parametros descritos.
Esses tipos de atividade proporcionam um espaco de interacdo propicio para discussdes mais
aprofundadas. Enquanto que as trilhas interpretativas tém uma dindmica que comumente ndo
propicia o dialogo, além do préprio publico se colocar em uma postura mais passiva do que
participativa. Porém, duas trilhas (TP2 e TM2) apresentaram uma tendéncia critica. A TP1 e
TP2 foram guiadas por monitores diferentes, o que pode explicar as diferentes atribuicdes de
tendéncias feitas pelas/os pesquisadoras/es. JA TM1 e TM2 foram acompanhadas pelo mesmo
monitor e as tendéncias atribuidas aos parametros sdo mais homogéneas sendo que as
diferencas sdo devidas a subjetividade inerente as investigadoras. No entanto, a Trilha dos
Pocos propiciou um espaco de maior reflexdo sobre a relagédo do ser humano com o ambiente
pela presenca da comunidade local, o qual foi potencializado pelo monitor. O outro monitor
ndo explorou esse potencial, evidenciando que a intencionalidade das/os educadoras/es
ambientais € essencial para uma abordagem critica nas atividades. Além disso, mesmo que a
area natural ndo apresente um potencial explicito, todos os temas podem ser abordados e
problematizados de maneira que se articule uma visdo integrada do meio ambiente
(PACHECO-MUNOZ, 2002). Portanto, a Trilha do Manguezal também poderia apresentar
um carater mais critico, dependendo da atuacdo do/a monitor/a.

Nessa mesma linha de pensamento, Carvalho, L., (2006) comenta que se as dimensdes
‘conhecimentos’, “valores éticos e estéticos’ e “participacdo politica’ forem tratadas de forma
isolada ou se uma delas for enfatizada em detrimento das outras, a pratica educativa torna-se
pouco efetiva. Uma sugestdo para que essa articulagdo aconteca, seria propor aos grupos de
visitantes que participem das diversas atividades oferecidas pelo parque. Assim, a/o visitante

poderia ter uma visdo mais ampla das varidveis e desafios da questdo ambiental.
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Atividades/ PI1| PI2 TP1 TP2 |[T™M1| T™M2 |RC1| RC2 | Geral
Parametros
C_on(_:elto _de Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr Co Cr
» | biodiversidade
o
c (Intere c | cr Co c e | o |col| s Cr
£ |transdisciplinaridade
'S | Conhecimento local | Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr
?, Contextualizac@es Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr
© [ciéncia e tecnologia | Co S S Cr Co S S S S
Predominancia Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr
Valores da Cr | Co+Cr P Cr Co Cr Cr Cr Cr
biodiversidade
g | Relacoes ser c| o |co+p| o |c| o |c| o Cr
8 | humano-natureza
@ | Conflitos Cr Cr P+Cr Cr Cr Cr P P Cr
(7] A
o | Diferencas no c | cr S ca el o ol o cr
& | acesso e riscos
3 —
g | Solidariedade e s Cr s |co+cr| s |co+cr| s |co+cr| s+cr
2 competitividade
S |Apresentagdode | o | Cr | s s |o | o cr
S [pontos de vista
Experiéncia estética | S S S Cr S Cr S Cr S
Elementos estéticos P P S Co S Co S Co S+Co
Predominancia Cr Cr S Cr S Cr Cr Cr Cr
Legis|agé_o Cr Cr S Cr S Cr S S S+Cr
Responsaveis pelas
« | causas da crise Cr Cr S S Cr Cr Cr S Cr
:5 ambiental
g |Responsaveispelas | o | o s Cr S s Cr s S+Cr
S solugdes
§ ldeal de sociedade Cr Cr S Cr S S S S S
.S | Papel da educacdo Cr Cr S Cr S S S S S
& |Solucdes de ordem | -, Cr Cr Cr cr s Cr s cr
social
Cidadania Cr Cr S Cr S S S Cr S+Cr
Predominancia Cr Cr S Cr S S S S S
Geral cr| cr s cr [ s [ o Jeor| c [ cr ]

Quadro 1. Analise das tendéncias das atividades de educacdo ambiental no Nucleo Picinguaba do
Parque Estadual da Serra do mar relacionadas a pardmetros das trés dimensdes da préatica educativa.
(P11 = palestra inicial, observada por pesquisadora 1, PI2 = palestra inicial observada por pesquisadora
2, TP1 = trilha dos poc¢os guiada por monitor 1, TP2 = trilha dos pocos guiada por monitor 2, TM1 =
trilha do manguezal observada por pesquisadora 1, TM2 = trilha do manguezal observada por
pesquisadora 2, RC1 = roda de conversa, observada por pesquisadora 1, RC2 = roda de conversa
observada por pesquisadora 2; S = tendéncia silenciosa; Co = tendéncia conservacionista, P =

tendéncia pragmatica, Cr = tendéncia critica).
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Consideracoes finais

Esse estudo mostrou o grande potencial das unidades de conservacdo em desenvolver
atividades de educacdo ambiental que abordem a complexidade da conservacdo da
biodiversidade de forma critica, incentivando a reflexdo e acdo das/os participantes diante das
questdes ambientais. Nas atividades que observamos, a predominancia da tendéncia critica
pode ter sido influenciada pelo publico participante — todos universitarios e a maioria
interessada em discutir os temas controversos dentro do ndcleo. Porém, independente do
publico, essa abordagem pode ser desenvolvida nas unidades de conservacao, se houver uma
intencdo por parte das/os educadoras/es ambientais. Nesse sentido, o investimento na
formacdo das/os monitores é essencial. Além disso, os procedimentos que utilizamos para
realizar essa pesquisa podem servir como base para a formulacdo de uma ferramenta de
acompanhamento e avaliagdo das a¢des educativas em unidades de conservacédo, adaptando-os
aos contextos especificos de cada local e aos objetivos, critérios e principios adotados pela

equipe responsavel.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise dos questionarios distribuidos as unidades de conservacgao
brasileiras, podemos dizer que a educacdo ambiental desenvolvida nesses espacos esta
incorporando alguns principios das novas tendéncias da educacdo ambiental e das politicas
publicas elaboradas nos ultimos anos no Brasil. De forma geral, as unidades tém atendido um
publico diverso, mas especialmente grupos que apresentam relagdes com a gestdo das
unidades. Dessa forma, tém trabalhado principalmente com a linha da educacdo na gestdo
ambiental e, assim, incorporado objetivos e temas coerentes com essa perspectiva. Porém, os
dados também nos permitiram identificar certa distancia entre o discurso e a prética,
especialmente em relagcdo aos objetivos definidos para as acOes de educacdo ambiental e as
atividades de fato realizadas, além da falta do uso de mecanismos de acompanhamento e
avaliacéo.

De forma semelhante, quando acompanhamos as atividades nas unidades de
conservagdo do estado de S&o Paulo, notamos uma grande distancia entre as discussoes
tedricas e presentes nas politicas publicas de educacdo ambiental e a pratica desenvolvida nas
atividades de uso publico nesses espacos. Deste modo, identificamos que 0s avangos no
sentido de desenvolver uma educacdo ambiental seguindo a tendéncia critica se restringem as
acoes de gestdo participativa das unidades de conservagdo. Nas atividades de visitacdo, que
atendem a outro tipo de publico, predominantemente urbano e, portanto, com pouco contato
com ambientes naturais, as atividades deixam de abordar muitos aspectos inerentes a
complexidade da questdo ambiental, inclusive a propria conservacdo da biodiversidade.
Nessas atividades uma grande énfase é dada aos conteddos puramente bioldgicos e
ecoldgicos. Além disso, os procedimentos utilizados em grande parte das atividades sdo
pouco democraticos: normalmente os conhecimentos das/os visitantes ndo sdo valorizados, 0s
pontos de vista sdo colocados de forma prescritiva e ndo ha dialogo entre as/os envolvidos na
acao educativa.

Por outro lado, também identificamos algumas potencialidades que poderiam
ser mais bem trabalhadas nesse contexto. Em todas as unidades de conservacgdo que visitamos,
pelo menos mais de um tipo de atividade é realizado na mesma visita, como trilhas
interpretativas, palestras, apresentacdo de videos e rodas de conversa. Quanto maior a

disponibilidade e diversidade de atividades para as/os visitantes, mais aspectos considerados
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fundamentais para o desenvolvimento de uma educacdo ambiental critica poderdo ser
desenvolvidos. Ao mesmo tempo, as unidades de conservacdo sdao um “exemplo vivo” da
complexidade da questdo ambiental que pode ser vivenciada pelas/os visitantes em curto
espaco de tempo. Além de todos os elementos naturais que podem ser apreciados com
enfoque ecologico ou da experiéncia estética, nesses espacos também sdo evidentes as
relacBes entre esses elementos e 0s seres humanos e entre 0s proprios seres humanos,
incluindo as questdes de gestdo dos parques, acesso e restricdo de uso dos recursos naturais,
pesquisas cientificas, cultura tradicional, organizacdo de conselhos gestores e associa¢des de
moradores, conflitos de ocupagéo da terra, entre outras. Portanto, a proposta de se planejar as
acOes de educacao ambiental a partir das dimensdes dos conhecimentos, dos valores éticos e
estéticos e da participacdo politica € muito pertinente ao contexto das unidades de
conservacao, pois propicia o trabalho com a complexidade da questdo ambiental, por meio de
variadas estratégias metodoldgicas, aproveitando melhor, dessa maneira, o potencial desse
espaco educador.

Ampliando a escala para as politicas publicas, a partir da analise sobre a
influéncia do ProNEA na prética educativa das unidades de conservacdo, concluimos que o
desenvolvimento e principalmente a implementacdo de uma politica publica de educacdo
ambiental especifica para essas areas, como a ENCEA, contribuiria para o melhor
aproveitamento desse potencial ainda inexplorado. Apesar do ProNEA ser pouco difundido,
as acoes desenvolvidas por as/os educadoras/es que se baseiam nesse documento se
diferenciam daquelas/es que ndo o utilizam. Provavelmente muitas das diferengas que
encontramos se devem ao programa de educacdo ambiental do IBAMA que instituiu
estratégias para a incorporacdo do ProNEA nas unidades de conservacédo, especialmente por
meio de cursos de formagdo de educadoras/es. Sob o nosso ponto de vista, a formacéo
continuada das/os educadoras/es ambientais deveria ser a principal medida a ser instituida
pela ENCEA e/ou outros programas e projetos de educacdo ambiental nas unidades de
conservacao.

Aprofundando novamente o olhar para a escala dos aspectos pedagdgicos,
sugerimos que a formacdo dessas/es educadoras/es priorize a abordagem dos parametros
metodologicos para que elas/es possam de fato desenvolver agdes alinhadas com a tendéncia
critica da educacdo ambiental, sejam elas de gestdo participativa ou de visitacdo, com
qualquer tipo de publico. Acreditamos que, dessa maneira serd possivel promover mudangas
significativas em busca de sociedades sustentaveis.
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ANEXO A - Normas para publicacdo no periddico “Educacdo em Revista”

.- Educagfio em Revista - FaE/UFMG

1del

http: /fwww.fae. ufimg br/revista/

Noermas para apresentacio de trabalhe

NORMAS PARA APRES&NTAQ,E\O DE TRABALHOS

Educacio em Revista, um periddico semestral do Programa de Pos
Graduacdo da Faculdade de Educacdo da UFMG, publica trabalhcs
nacionais  ineditos e imernacionals, relacichados ao campo da
educacio, sobretudo o5 decorrentes de pesquisas em andamento
ou concluidas. de analises criticas de experiéncias pedagégicas,
assim como ensaios que apresentam contribuicdes sobre lematicas
emergentes. Além de artigos ¢ ensaios, a Revisia publica resephas
que privilegiam obras recentes, de relevancia na area.

1} Os originais deverdc ser encaminhados por melo eletrfnico para
revisiadfas ufmg.br .

2) Todes os trabalhos serfio submetidos a dois pareceristas,
espeacialisias na area. No caso de haver pareceres conlraditorios, a
comissio editorial erviard o trabalho & um tercelre parscerista. E
preservado o anonimato dos pareceristas € dos autores do trabatho
em processe de avallagio.

3} A fim de assegurar © anonimato no processo de avaliagdo, o
nome do autor, da instituicdo a que pertence, assim como um texto
{maximo de 3 finhas) contendo referéncias com as quals dessia ser
apresentado ¢ o e-mail para contato, deverdo vir em paginag de
rosto, separados do texto do artigo.

4} O texo deverd seguir as normas da Associagfo Brasilelra de
Nermas Técnicas (ABNT) e apresernfar as seguinies caracieristicas:
a) 15 a 25 laudas, digitadas em fonte Times New Roman, cope 12,
espace 1,5 e margens 2,%;

by titulo com o maximo de 100 caracteres (com espaco), no idioma
do artige e em ingies;

¢} noime dos autores seguidos de fillacdo institucionak

d} nos casos de pesguisa com apoio financelro de alguma
instituicdo, esta devera ser mencionada em nota de pé de paging;

e} resumo sequido de trés palavras-chave, com ¢ minime de 800
caracteres {com espaco) & o méximo de 1000 caracieres {com
espaco), no idioma do artige e em inglés;

fy as resenhas poderdo chegar a até 5 laudas.

5) As traduc8es deverBo vir acompanhadas de autorizacio do autor
e do original do texto.

By Os quadros, graficos, mapas e imagens deverdo ser
aprasentados no final do texto, indicando-se em que parie do
maesme devern ser incluidos. As imagens deverdo ser digitalizadas
com 300 dpl, no formato TIFF ou JPG. ou remelidas junlo acs
artigos para serem processadas pela Revista,

7) A referéncia a autores no decorrer do texto devera chedecer 3
forma {(autor, dala) ou {autor, dala, pagina). Diferentes iitulos do
mesme aulor e publicados no mesme ane deverio ser diferenciados
asdicionando-se uma letra depols da data {ex. 2001a; 2001,
2001¢0).

8} As nolas de pé de paging, destinadas a explicagles e
informacbes complementaras, deverdo ser numeradas
segilenciaimenis.

9} A bibliografia deve ser apresentada ao final do artigo, sequindo a
ultima vers&o das normas da ABNT.

10y A Comissée Editorial se reserva o dirsito de fazer pequenas
alteractes, visando & manuencdo dos principios de legibilidade e
de geeiftabllidade da publicacdo.

11) Serfio enviados aos autores 3 {irés) exemplares do ndmero da

Bovicta rmer ardien rashlicacds

Educasho wen
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ANEXO B - Normas para submissao de artigos ao periddico “Revista Eletronica

do Mestrado em Educacdo Ambiental”
NORMAS PARA APRESENTACAO DE ARTIGOS http://www remea. furg br/normas htm

Fundacao Universidade Federal do R1o Grande

Revista Eletronica do Mestrado em Educacio Ambiental

Rev. eletromica Mestr. Educ. Ambient. IS8N 1517-1256

|1 |
Programa de Pés-CGraduache em Educapio Ambiental

Normas para elaboragiio e encaminhamento do artigo

1. Informacdes gerais

Periodos de recebimento de artigos: Os periodos de recebimento de artigos passam
a ser de 01 de abril a 30 de abril e de 01 de setembro a 30 de setembro para publicacio no
ultimo dia de julho e dezembro do mesmo ano.

A Revista Eletronica do Mestrado em  Educacio  Ambiental

(www.remea.furg.br) ¢ uma das publica¢gdes do Programa de Pés-Graduacio em Educagio

Ambiental da FURG (www.educacaocambiental.furg.br), de periodicidade semestral, em

lingua Portuguesa, e dedica-se a publicar artigos originais e artigos de revisdo de autores

brasileiros ou estrangeiros, relacionados 4 Educaciio Ambiental.

Ao enviar seu trabalho para o periddico Revista Eletronica do Mestrado em
Educacio Ambiental, o(s) autor(es) cede(m) automaticamente seus direitos autorais para
eventual publicagfio do artigo. Os artigos submetidos & Revista Eletronica do Mestrado
em Educac¢io Ambiental serdo considerados para publicacdo somente com a condigiio de
que nfo tenham sido publicados ou estejam em processo de avaliagdo para publicacdo em
outro periodico.

2. Apresentacio dos trabalhos

Encaminhamento: Os artigos deverdo ser enviados para a editora, Prof*. Dr?. Paula
Corréa Henning no endereco paulahenning@furg.br via e-mail (em documento anexo, no
formato Word ou RTF) exclusivamente. Trabalhos recebidos por correic comum serdo
desconsiderados.

A versio encaminhada devera conter a identificacio do trabalho e do(s) autor(es) no
seguinte formato: Titule do trabalho; Autor(es) (por extenso), Titulacdo Académica;
Filiacdo académica do(s) autor(es) (Institui¢ho — CEP — Cidade — Estado — Pais),
endereco(s) eletronico(s) e URL de seu(s) grupo(s) de pesquisa quando houver, deverdo ser
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informados em nota de rodapé.

Formatagio: Os trabalhos deverao ser digitados em Word for Windows, ou programa
compativel, fonte Times New Roman 12 (com exce¢éio das cita¢gdes e notas), espago 1,5
entre linhas e paragrafos e 1,5 entre partes do texto. As paginas devem ser configuradas no
formato A4, com numera¢do provisoria (fim da pagina — rodapé, Times New Roman,
tamanho 10pt, mostrando o niimero na primeira pagina), com 3 ¢m nas margens SUpEerior
esquerda e 2 cm nas margens inferior e direita.

Extensdo: O artigo, configurado no formato acima com no minimo 10 € no maximo
15 laudas, incluindo as referéncias e figuras, quando houver.

Organizacio: A organizacio dos trabalhos devera obedecer a seguinte seqliéncia;
TITULO (centralizado, em caixa alta); IDENTIFICACAO DOS AUTORES (alinhado a
direita, nome completo dos autores, seguindo a sequéncia: nome, sobrenome, sem
abreviagdes); COMPLEMENTO DA DENTIFICACAO DOS AUTORES como notas de
rodapé numeradas (1, 2, 3, ...): a Titulagdo Académica, Filiagdo académica do(s) autor(es)
(Instituicdo — CEP — Cidade — Estado — Pais) e endereco(s) eletronico(s) e URL de seu(s)
grupo(s) de pesquisa quando houver; RESUMO e ABSTRACT (com maximo de
aproximadamente 230 palavras — 15 linhas, em espaco simples) e PALAVRAS-CHAVE
(minimo 3 palavras e maximo 35), escritos no idioma do artigo e em inglés; TEXTO;
REFERENCIAS.

Referéncias: As referéncias e outras devem atender s normas vigentes da ABNT
(http://www.abnt.org.br ).

Citacdes dentro do texto: Nas citacOes feitas dentro do texto, de até trés linhas, o
autor deve ser citado entre parénteses pelo sobrenome, em maitsculas, separado por virgula
da data de publicacio (VIEIRA, 2004). Se ¢ nome do autor estiver citado no texto, indica-se
apenas a data, entre parénteses: “Vieira (2004) assinala...”. Quando for necessario, a
especificacdo da(s) pagina(s) devera seguir a data, separada por virgula e precedida de “p.”
(VIEIRA, 2004, p. 35). As cita¢tes de diversas obras de um mesmo autor, publicadas no
mesmo ano, devem ser discriminadas por letras minusculas apos a data, sem espagamento
(VIEIRA, 2004a). Quando a obra tiver dois ou trés autores, todos poderdo ser indicados,
separados por ponto e virgula (VIEIRA; VEIGA; SANTOS, 2005); quando houver mais de
3 autores, indica-se o primeiro seguido de et al. (VIEIRA et al., 2005).

Citacdes destacadas do texto. As citacSes diretas, com mais de trés linhas, deverfio
ser destacadas com recuo de 4 cm da margem esquerda, em corpo 10 e sem aspas.

Referéncias. As Referéncias, dispostas no final do texto, devem ser organizadas em
ordem alfabética pelo sobrenome do primeiro autor. Exemplos: livros € outras monografias
(AUTOR, A Titulo do livro. numero da edi¢fo ed., Cidade: Editora, nimero de paginas p.,
Ano), capitulos de livros (AUTOR, A. Titulo do capitulo. In: AUTOR, A. Titulo do livro.
Cidade: Editora, Ano. p. X-Y), dissertacdes e teses (AUTOR, A. Titulo da dissertagdo/tese:
subtitulo sem italicos. nimero de folhas f. Ano. Dissertagfo/Tese (Mestrado/Doutorado em
Area de Concentragéio) — Instituto/Faculdade, Universidade, Cidade, Ano), artigos em peri6-
dicos (AUTOR, A. Titulo do artigo. Nome do periddico, Cidade, v. volume, n. nimero, p.
X-Y, Ano), trabalho publicado em Anais de congresso ou similar (AUTOR, A. Titulo do
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3des

trabalho. In: NOME DO EVENTO, niimero da edi¢éo ed., ano. Anais... Cidade: Instituicio.
p. X-Y).

3.Analise e julgamento

A Editora encaminhara os trabalhos para, pelo menos, dois membros do Conselho
Consultivo ou pareceristas ad hoc. Depois da andlise, uma copia dos pareceres sera enviada
aos autores. No caso dos trabalhos aceitos para publicacfio, os autores poderfo introduzir
eventuais modificacdes a partir das observacdes contidas nos pareceres.
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