UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDU,CACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DESENVOLVIMENTO CULTURAL DA
CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

Muriane Sirlene Silva de Assis

Sao Carlos — SP
2010



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DESENVOLVIMENTO CULTURAL DA CRIANCA
NA EDUCACAO INFANTIL: CONTRIBUICOES DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Muriane Sirlene Silva de Assis

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduag¢dao em Educacdo do Centro de
Educagdo e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de Sao Carlos,
como parte dos requisitos para a
obtencdo de titulo de Doutor em
Educacdo, na darea de concentragao
Ensino e Aprendizagem em Diferentes
Contextos.

Orientadora: Prof* Dr* Maria
Aparecida Mello

Sao Carlos — SP
2010



Ficha catalografica elaborada pelo DePT da
Biblioteca Comunitaria/lUFSCar

A848dc

Assis, Muriane Sirlene Silva de.

Desenvolvimento cultural da crianga na Educacao Infantil
: contribuicbes da Teoria Histérico-Cultural / Muriane Sirlene
Silva de Assis. -- S&o Carlos : UFSCar, 2010.

274 1.

Tese (Doutorado) -- Universidade Federal de S&o Carlos,
2010.

1. Educacéo infantil. 2. Desenvolvimento cultural. 3.
Teoria historico-cultural. 4. Criangas. I. Titulo.

CDD: 372 (209




BANCA EXAMINADORA

Prof® Dr* Maria Aparecida Mello

Prof® Dr* Marlene Fagundes Carvalho Gongalves

Prof* Dr* Maria Inés Crnkovic Octaviani

Prof* Dr* Itacy Salgada Basso %,a;/ Saly a»aé/%w/

Prof* Dr* Marina Silveira Palhares Wﬁ{, Qe s

R




A Ronaldo pela paciéncia, incentivo e colaboragé&o.



Agradecimentos

A Deus que sempre esteve comigo me amparando nas dificuldades.
A minha mae e irma pela confianca, amor e motivacao.

A minha orientadora Maria Aparecida Mello pela competéncia e determinacéo
na orientacao.

As professoras Itacy Salgado Basso, Marlene Goncalves, Marina Palhares e
Maria Inés Octaviani pela leitura criteriosa e pelas importantes contribuicdes
fornecidas no exame de qualificacao.

Aos integrantes e companheiros dos grupos de estudo NEEVY e GPEI por
compartilhar comigo as alegrias e frustragdes da pesquisa.

Aos meus amigos e familiares pelo constante incentivo, carinho e amizade.

As criangas, professoras, direcdo, pais, agentes educacionais e funcionarios
que participaram desta pesquisa.



Resumo

O problema central desta tese é o processo de desenvolvimento cultural
da crianca na Educacao Infantil. Buscamos identificar se a escola e a familia
contribuem para o desenvolvimento cultural das criancas e de que forma esse
processo ocorre, a partir da analise das concepcodes das préprias criangas, das
professoras, da diretora, das agentes educacionais, dos funcionarios da escola
e dos pais de alunos.

Os procedimentos metodolégicos utilizados se fundamentaram em
abordagem qualitativa, coletamos os dados por meio de entrevistas semi-
estruturadas e questionarios.

A Teoria Historico-Cultural serviu de fundamentagéo tedrica para nosso
trabalho, deste modo, concebemos que o desenvolvimento cultural resulta das
apropriacdes e objetivactes realizadas pelos individuos a partir das relacées
sociais que estabelecem ao longo de sua vida. O desenvolvimento cultural é
condicdo de humanizacéo dos individuos.

Os dados analisados enunciaram que a escola e a familia contribuiam
para o desenvolvimento cultural das criancas, todavia, essa contribuicdo
ocorria de forma pouco intencional e sistematizada.

A funcdo social da Educacdo Infantii expressa pelos diferentes
participantes da pesquisa foi bem semelhante e enfatizava o papel de
preparacdo da crianga para o Ensino Fundamental e o desenvolvimento de
valores e regras de convivéncia.

Verificamos que a brincadeira era valorizada tanto pelas criancas como
pelos adultos, porém, as criancas valorizavam essa atividade por ela mesma e
os adultos, muitas vezes, consideravam a brincadeira como um recurso para a
aprendizagem de conteudos escolares ou simplesmente uma forma de ocupar
o tempo livre da crianca.

O acesso das criancas e dos adultos aos bens culturais era restrito e
limitado, em especial a televisdo, e isso empobrecia as possibilidades de
desenvolvimento cultural deles.

As atividades artisticas e culturais eram interpretadas como recurso

didatico-pedagogico e raramente se vinculavam ao lazer, ao divertimento, a



ampliacdo da visdo de mundo e consequentemente ao desenvolvimento
cultural.

A partir das andlises empreendidas nesta pesquisa, esperamos
contribuir para a reflexdo sobre a dimensdo democratica e revolucionaria da
escola no sentido de que cabe a essa instituicdo oferecer oportunidades de
acesso a conhecimentos e experiéncias cada vez mais sofisticados para que
todas as criancas realizem apropriacdes e objetivacdes que resultem em seu
crescente e continuo desenvolvimento cultural com vistas a construcdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria.

Palavras Chave: Desenvolvimento Cultural, Educag&o Infantil, Teoria
Historico-Cultural



Abstract

The main issue in this dissertation is the process of child’s cultural
development in primary school (from O to 5 years old). We aimed at identifying
whether the school and family contribute to children’s cultural development, and
how this process occurs, through the analysis of concepts from the children
themselves, the teachers, the school director, the educational staff, school
officials and students’ parents.

The methodological procedures used were based on a qualitative
approach; we collected data through semi-structured interviews and
questionnaires.

Cultural-Historical Theory served as the theoretical foundation for our
work; therefore, we believe that -cultural development results from
appropriations and objectifications made by individuals from their social
relations throughout life. Cultural development is a condition for individuals’
humanization.

The data analyzed stated that the school and the family contribute to
children’s cultural development; however, this contribution was not so
intentional or systematic.

The social function of Primary School expressed by different participants
in the survey was very similar and emphasized the role of school in children’s
preparation for Intermediate school (6-13 years old), and in the development of
values and rules for living together.

We realized that playing was appreciated both by children and adults, but
children valued this activity by itself while adults often considered playing as a
resource for learning school subjects, or simply as a way of occupying child’s
free time.

Children’s and adult's access to culture was restricted and limited,
particularly to television, and that impoverished their possibilities of cultural
development.

Artistic and cultural activities were interpreted as didactical and
pedagogical resources, and were rarely associated with leisure, fun, broadening

of worldview, and thus, with cultural development.



We hope, with the analysis undertaken in this research, to contribute to
the thinking on the democratic and revolutionary dimension of the school in
what concerns its role as an institution that should offer opportunities of access
to increasingly sophisticated knowledge and experience, so that all children
perform appropriations and objectifications that could result in their growing and
continuous cultural development aimed at building a fairer and more equitable

society.

Keywords: Cultural development, Primary school (from 0 to 5 years old),

Cultural-Historical Theory
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INTRODUCAO

O presente trabalho é fruto de inquietagdes que mantenho com relagéo
ao desenvolvimento e a aprendizagem das criangas que freqlientam escolas de
Educacédo Infantil, bem como sobre os professores e a pratica pedagodgica
desta etapa da educacéo.

O meu interesse pela Educacdo Infantii nasceu em 1998 quando
comecei a atuar como professora de pré-escola em uma instituicdo publica
municipal de uma cidade do interior paulista

O ingresso na docéncia, logo ap6s a promulgacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional 9394/96 e no ano em que foi publicado o
Referencial Curricular Nacional para a Educacgéao Infantil, me colocou diante do
impasse entre a realidade de meu trabalho e as normalizagbes e orientagdes
contidas nos referidos documentos. Esse impasse gerou a necessidade de
compreender qual a fungao da professora e da escola de Educacgao Infantil.

Desenvolvi, entdo, uma pesquisa no curso de Mestrado que resultou na
dissertacdo Representagbes de professoras: elementos para refletir sobre a
fungdo da instituigcdo escolar e da professora de Educacgéo Infantil.

A questdo que norteou a referida pesquisa foi “Quais sao as
representacdes que as professoras de ensino infantil ttm sobre a funcédo da
instituicdo escolar de Educacao Infantil e sobre o papel de suas professoras?”.

Assim, tinha por objetivo: apreender as representagdes que as
professoras em exercicio tinham sobre a funcdo da instituicdo escolar de
Educacdo Infantii e as possiveis influéncias dessas representacbes nas
praticas educativas; apreender as representagdes que as professoras em
exercicio tinham sobre a funcado da professora de Educacgao Infantil e verificar
como essas representacdes contribuiam ou ndo para a constituicao profissional
das professoras.

A Psicologia Histérico-Cultural embasou teoricamente o estudo que foi
desenvolvido numa abordagem qualitativa, tendo como instrumento de coleta
de dados entrevistas semi-estruturadas com dez professoras com Habilitagdo

Especifica para o Magistério que atuavam com criangas de 03 a 06 anos de
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idade em uma instituigdo Publica Municipal de Educacgao Infantil (Centro de
Educacéo e Recreacgao - CER) do interior do Estado de Sao Paulo.

Como resultados referentes as representacdes das professoras sobre a
funcao da instituicado de Educacéo Infantil verifiquei que a funcdo predominante
era preparar a crianga para o Ensino Fundamental e ensinar conteudos
escolares. Ou seja, uma representagao do tipo “escolarizante” com atividades
focalizadas na realizacdo de copias de listas de palavras da lousa, treino
caligrafico, exercicios de coordenagdo motora, escrita de uma determinada
letra ou numero repetidamente em varias linhas do caderno, contorno e pintura
de desenhos mimeografados, preenchimento de pontilhados, por exemplo.
Outras fungdes, também, foram destacadas, tais como: como promover o
desenvolvimento intelectual e afetivo da crianga; educar, brincar, ensinar,
alimentar e proporcionar o bem estar da crianca; permitir que as maes possam
trabalhar, deixando seus filhos em local seguro.

Quanto as representacbes das professoras sobre o seu papel na
Educacao Infantil constatei que a visdo predominante foi atuar na “parte
pedagdgica” (desenvolvimento intelectual e aquisicdo da leitura e da escrita).

Os depoimentos revelaram que a qualidade principal da professora era
gostar de crianga e da profissdo. As professoras se reconheciam como
profissionais da Educacao.

Chamou-me a atencdo o fato delas omitirem informacdes referentes a
atividades desenvolvidas com as criangas que envolviam cuidados fisicos,
assim como: o momento de orientagdo do uso do sanitario, da higiene das
maos antes das refeigdes, dos autos cuidados para prevenir a disseminagao de
doencas como o uso de lengos de papel, da higiene bucal, da proépria
orientacao feita durante a refeicdo quer seja sobre os “bons modos” a mesa
quer seja sobre a importadncia de uma alimentagdo balanceada para a
manutencao da saude, entre outras atividades.

As representagbes das professoras sobre as praticas pedagodgicas
desenvolvidas na instituicdo evidenciaram que as praticas consideradas mais
importantes se referiam as atividades que visavam proporcionar o contato e a
aquisicao da leitura e da escrita pela crianga; as praticas consideradas menos

relevantes diziam respeito as atividades que visavam o desenvolvimento global
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da crianca por meio das brincadeiras de representacdo de papéis e
brincadeiras n&o dirigidas.

As professoras ao descreverem o seu proprio dia-a-dia priorizavam as
atividades “escolarizantes”. Atividades essas que focalizavam a dimensao
motora fina e que exigiam que as criangas ficassem quietas e nédo se
expressassem por outras linguagens. As atividades de coordenagdo motora e
de treino caligrafico foram utilizadas sob a justificativa de que se estava
trabalhando em favor da aquisicdo da leitura e escrita, reforcando a histérica
dicotomia entre cuidar e educar e, demonstrando que compartiihavam uma
representacéo parcial de Educacao Infantil na medida em que, conforme Assis
(2004, p. 205):

Por meio dos dados coletados, observamos que algumas
professoras enfatizam que seu papel é exclusivamente
transmitir conhecimentos, com base em afirmagdes desse tipo
constatamos que o cuidar-educar-brincar, triade que
caracteriza o trabalho da professora de Educacao Infantil,
ainda nao foi apropriado pelas professoras da instituicao que
estudamos, bem como por tantas outras professoras,
conforme pudemos verificar em estudo bibliografico que
realizamos sobre o tema.

Conclui, entdo, que a separacao entre cuidar, educar e brincar permeou
todo o trabalho, enfatizando o quanto € necessario nos debrugarmos sobre
essa tematica e envidar esforgos com vistas a superar esta separagao.

Quando finalizei a dissertacdo ja atuava como diretora de escola de
Educacao Infantii e comecei a analisar a problematica dessa etapa da
educacgao, a partir de diferentes enfoques: visdo dos pais, das criancas, dos
funcionarios, da gestora e ndo mais apenas dos professores.

Além da experiéncia profissional, minha participacdo nos Grupos de
Pesquisa “Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre a Escola de Vigotsky”' e
“Educacao Infantil: aprendizagem e desenvolvimento profissional em contextos

integrados™ contribuiram significativamente para a consolidagdo de meu

! Grupo de Pesquisa cadastrado no CNPq liderado pelos Prof°s Dr°s. Maria Aparecida Melo e
Douglas Aparecido Campos — UFSCar.

Grupo de Pesquisa cadastrado no CNPq liderado Prof? Dr?® Maristela Angotti-
FCL/UNESP/CAr.
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interesse pela Educacao Infantil e para confirmacao de minha conviccéo tedrica
no Referencial Historico-Cultural.

Ingressei no Doutorado, visando analisar as representagdes de criangas
sobre a funcido da Educacéo Infantil.

As pesquisas que trazem as criangas como sujeitos e atores,
geralmente, tém sido elaboradas sob o enfoque denominado Sociologia da
Infancia.

De acordo com Qvortrup (1999 apud QUINTEIRO, 2005) em 1990 os
sociolégos da infancia se reuniram pela primeira vez no Congresso Mundial de
Sociologia, a partir dai foram criadas organizagdes no Reino Unido, na Ex-
Republica Federal Alema, na Franca, nos paises nordicos e nos Estados
Unidos e em curto espaco de tempo se associaram mais de 450 pessoas.

Em 1998 e 1999 foram publicados pela revista Education et Sociétés
dois numeros nos quais estavam reunidos varios artigos que tratavam da
emergéncia de um novo campo de estudos: a Sociologia da Infancia. Dois dos
mais importantes artigos desta revista foram publicados no periédico Cadernos
de Pesquisa. S&o os artigos de Régine Sirota e Cléopatre Montandon.

Sirota (2001) analisou a produgéo francesa, ressaltando que a infancia
seria essencialmente reconstruida como objeto sociolégico por meio dos
dispositivos institucionais, como a escola, a familia e a justiga. A crianga seria
reconhecida como ator.

Os primeiros elementos de uma Sociologia da Infancia tanto em lingua
inglesa como francesa surgiram e se fixaram em oposigcdo a concepgao de
infancia considerada simples objeto passivo de uma socializagao orientada por
instituices.

As principais tematicas presentes na produgcdo de lingua inglesa
abordaram as relagbes entre geragcbes, as criangas e os dispositivos
institucionais criados para elas, o mundo da infancia e as criangas como grupo
social. Mas a questao central parecia ser a construgao social da infancia como
um novo paradigma sobre o estudo da infancia, de acordo com Montandon
(2001).

Além de Sirota (2001) e Montandon (2001) destacaram-se neste campo
0s pesquisadores portugueses Manuel Jacinto Sarmento e Manuel Pinto
(1997), do Instituto de Estudos da Crianga da Universidade do Minho.
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A inféancia como construgdo social de Manuel Pinto (1997) foi um marco
para a Sociologia da Infancia. De acordo com Pinto (1997) havia o interesse
em contribuir para a construgdo de uma abordagem sociolégica dos mundos
sociais das criangas e da infancia. Alargando-se o campo de reflexao tedrica,
metodoldgica e de pesquisa empirica em torno de um aspecto da vida social
praticamente ausente dos estudos sociologicos em Portugal.

Esses autores entendiam que a etnografia era a metodologia
particularmente adequada para dar voz as criancas e de fazé-las participar da
producao de dados socioldgicos.

Para Pinto (1997) n&do apenas a Sociologia, mas igualmente outras
ciéncias humanas e sociais podiam dar contribuicbes importantes para o
estudo da dimensao social da infancia. “Tal pluralidade de focagens constitui-
se como uma condi¢cdo essencial para um melhor conhecimento e valorizacao
do lugar da infancia na sociedade.” (PINTO, 1997, p. 70)

Outra importante obra, nesta tendéncia teorica, produzido em Portugal
foi As criangas e a inféncia: definindo conceitos, delimitando o campo de
Manuel Jacinto Sarmento e Manuel Pinto (1997). Este trabalho ressaltou que a
especificidade do campo de estudos sobre as criancas era a focalizagao que se
adotava e o conjunto de orientagbes metodologicas coerentes. “Essa
focalizacdo reside, exactamente em partir das criancas para o estudo das
realidades de infancia”. (1997, p. 24)

Sob essa perspectiva, de acordo com Pinto (1997), o estudo da infancia
constituiu esta categoria social como o proprio objeto da pesquisa,
estabelecendo relagdes com diferentes contextos e campos de acdo e as
metodologias utilizadas deveriam ter como objetivo principal a apreensao da
voz das criangas.

Sarmento e Pinto (1997) destacaram que as criangas, desde a
emergéncia das ciéncias sociais, sempre estiveram presentes em estudos,
principalmente, da Psicologia, Pediatria e Pedagogia, contudo esses estudos,
geralmente, tinham a crianga como destinatarias das pesquisas e néo
exatamente como objetos.

(...) abordagens, que deixavam na penumbra as criangas
como seres plenos e na escuridao a infancia como categoria
social. (...) Assim, interpretar as representacdes sociais das
criangas pode ser ndo apenas um meio de acesso a infancia
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como categoria social, mas as proéprias estruturas e dindmicas
sociais que sdo desocultadas no discurso das criangas.
(SARMENTO e PINTO, 1997, p. 25)

O interesse pela investigagdo da crianga e da infancia estava presente
no universo cientifico brasileiro ha certo tempo, porém, mais recentemente, tem
se repensado no papel que as criangas ocuparam nas producdes elaboradas
sobre elas. Pesquisas que adotaram metodologias que se preocupavam em
ouvir as criangas eram um pouco mais recentes e se fortaleciam a partir dos
estudos produzidos na area da Sociologia da Infancia.

O livro Por uma cultura da infancia: metodologias de pesquisa com
criangas, organizado por Faria, Demartini e Prado publicado em 2002 trouxe
contribuicdes para o estudo da infancia como categoria social e da crianga
como sujeito e ndo apenas como objeto da pesquisa cientifica. Dentre os
artigos desta coletanea, destacamos Infancia e Educagéo no Brasil: um campo
de estudos em construgao de Jucirema Quinteiro.

O referido texto discutiu aspectos tedricos e metodoldgicos da pesquisa
com a infancia, numa perspectiva socioldgica, buscando compreender como a
crianga pensa e concebe o mundo e a escola.

Os estudos sobre a infancia como questéo publica e ndo apenas privada
comegaram a aparecer na producdo académica brasileira. De acordo com
Quinteiro (2005, p. 20-21):

Constata-se uma producdo caracterizada por diversidade de
temas, pautados por estudos empiricos e auséncia de debates
tedricos, voltados a problemas relativos a historia social da
infancia, as péssimas condigbes de vida e existéncia das criancas
e de suas familias, ao profundo desrespeito por parte do Estado a
crianca como sujeito de direitos e, sobretudo, aos diversos
aspectos e especificidades que envolvem a educagdo e a
protecdo da crianga de zero a seis anos de idade.

Na analise da autora, pouco se falou sobre as culturas infantis. As
criangas nao falavam e nao eram ouvidas. Havia muita resisténcia por se
aceitar as falas das criancas como fonte de pesquisa confiavel e respeitavel.

Muitos pesquisadores, ao entrevistarem a crianca na pesquisa
educacional, ndo problematizavam os dados e ndo descreviam os elementos

constitutivos do processo de coleta da voz da criancga.
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Segundo Quinteiro (2005) os saberes construidos sobre infancia ja
elaborados nos permitiu conhecer mais sobre as condigdes sociais das
criangas brasileiras, sobre sua historia e sua condi¢cdo de crianga sem infancia
e, pouco sobre a infancia como construcdo cultural, sobre seus proprios
saberes, suas possibilidades de criar e recriar a realidade social na qual
estavam inseridas.

Pouco sabiamos sobre os modos de vida de criancas de diferentes
etnias; sobre as culturas infantis; sobre o que as criangas pensam, sentem ou
aprendem; sobre como aprendem etc. de acordo com Quinteiro (2005).

Essa autora destacou que as relacbes de poder entre o adulto e a
crianga era um tema elementar para a compreensao das culturas infantis.
Salientou, também, que esse tema, ainda, estava sendo estudado, em ambito
local e internacional.

Outro importante trabalho na area dos estudos sobre infancia foi
Pesquisando inféncia e educagédo: um encontro com Walter Benjamin de Sonia
Kramer (2001).

Neste livro, Kramer (2001) demonstrou que a produgédo existente no
campo da educacdo encontrava-se marcada por temas, perspectivas de
anadlise e de trabalhos de campo diversificados, refletindo interesses e
tendéncias variados que exigiam a realizacdo de um amplo e consistente
estado da arte das pesquisas sobre infancia no Brasil.

Kramer (2001) citou alguns trabalhos realizados no Brasil que
contribuiram para a analise das culturas infantis. Esses trabalhos foram
desenvolvidos no campo da sociologia, histéria, psicologia e pedagogia.

Segundo Kramer (2001), o ano de 1979 podia ser considerado um
marco na producio educacional sobre a crianga e da infancia brasileira. Neste
ano foi publicado um numero do periédico Cadernos de Pesquisa todo
destinado a diversas questdes relativas a crianga no Brasil.

Essa autora expbs suas idéias com base em estudos de Walter
Benjamim que enfatizavam a crianga como “sujeito histérico que verte e
subverte a ordem e a vida social” (KRAMER, 2001, p. 14). Ela defendia a
importancia de uma antropologia filoséfica que tomasse a infancia na sua

dimensao nao-infantilizada, desnaturalizada e, destacava a centralidade da
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linguagem no interior de uma concepg¢éo que via a crianga como produzidas na
e produtoras de cultura.

Atualmente a Universidade Federal de Santa Catarina: Nucleo de
Estudos e Pesquisas da Educacéo de 0 a 6 anos, hoje denominado Nucleo de
Estudos e Pesquisas na Pequena Infancia tem contribuido fortemente para a
estruturacdo do campo de estudos sobre infancia no Brasil sob o enfoque da
Sociologia e Antropologia.

Cerisara (2004) no texto Em busca do ponto de vista das criangas nas
pesquisas educacionais: primeiras aproximagbes ftrouxe uma analise da
producdo do nucleo, apresentando alguns trabalhos que tinham como objetivo
a defesa da crianga como ator social.

Um dos primeiros trabalhos que buscaram ouvir as criancas foi
elaborado na UNICAMP, tratava-se da dissertacdo de mestrado de Marlene
Fagundes Carvalho Gongalves “Se a professora me visse voando ia me por de
castigo: a representagdo da escola feita pela crianga de baixa renda em sua
primeira experiéncia discente”. Esse trabalho, desenvolvido a partir de
pressupostos tedricos do Referencial Historico-Cultural, foi condensado em um
artigo no qual Gongalves (1996) demonstrou que a crianga era ativa e que por
isso percebia e apreendia elementos das situacbes em que estava envolvida
na escola, tendo, portanto, como contribuir para a melhoria deste espaco
educativo.

Entre os estudos produzidos sobre crianga, merece destaque, ainda, a
tese de doutorado de Jucirema Quinteiro “Infancia e escola: uma relagao
marcada por preconceitos”, também, condensada sob forma de artigo
denominado Infancia e Educag¢do no Brasil: um campo de estudos em
construcgéo.

Com o intuito de demarcar o campo dos estudos sobre criangas e
infancias no Brasil, ressaltamos, também, a iniciativa da Universidade Federal
de Juiz de Fora que promoveu em 2008 o Primeiro Seminario de Grupos de
Pesquisa sobre Criangas e Infancias (1° GRUPECI).

Neste Seminario verificamos que ha varios grupos de estudo e pesquisa
no Brasil se dedicando ao estudo da infancia sob diferentes referenciais

tedricos.
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Deste modo, buscando romper com concepg¢des que ndo consideravam
a crianga como sujeito histérico-social € que se desenvolveram inumeros
trabalhos que buscaram ouvir e dar voz as criangas.

Com a contextualizacdo aqui apresentada procurei demonstrar que a
Sociologia da Infancia tem sido o referencial mais usado atualmente nos
estudos sobre inféncia, porém, diante desta constatacdo € que queremos
pontuar que a compreensdao de crianga, infancia e desenvolvimento que
orientou este trabalho difere da concepgao que se faz majoritaria no momento.

Tendo a Teoria Historico-Cultural como fundamentagcdo teodrica,
buscamos demonstrar que a nossa compreensdo de crianga como sujeito
histérico-cultural se distingue da concepgédo da Sociologia da Infancia, na
medida em que diferentemente desse referencial no qual a dimensao histérico-
cultural esta presente nas relacbes externas aos individuos, para a Teoria
Histdrico-Cultural essa dimensdo esta na génese da formagao do individuo,
como pertencente ao género humano. Conforme veremos mais adiante, o
homem € um ser social em sua esséncia.

Assim, o trabalho aqui desenvolvido buscou compreender o que as
criangas pensam e quais as implicagdes disso para as suas aprendizagens a
partir de um referencial diferente e contrastante das interpretacbes sobre a
infancia e sua educacéo feitas sob a égide da Sociologia da Infancia.

O meu interesse por compreender questdes relacionadas a cultura, a
aprendizagem e ao desenvolvimento infantil foi estimulado pelos estudos
realizados sobre a Teoria Historico-Cultural no interior do Nucleo de Estudos e
Pesquisa sobre a Escola de Vigotsky3 - NEEVY, principalmente, por meio do
projeto deste grupo de pesquisa intitulado “O desenvolvimento cultural do ser
humano: implicagdes nas praticas pedagdgicas”.

Nesse Referencial, cultura era um elemento social determinante para o
desenvolvimento do ser humano. Pesquisei as concepcdes de diferentes
sujeitos sobre o desenvolvimento cultural de criangas em idade pré-escolar que
frequentavam escola de Educacdo Infantil, por meio da analise das relacbes
mediadoras estabelecidas pelos professores, funcionarios, diretora de escola,
pais e criangas.

3 Observamos a palavra Vigotsky escrita de diversas maneiras (Vygotski, Vigotski, Vygotsky, etc.). Neste
trabalho vamos utilizar a forma adotada pelo NEEVY.
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Estudar o contexto e as relacbes que propiciam o desenvolvimento
cultural das criangas € muito importante, pois como argumentam Campos e
Cruz (2006):

(...) muitas criangas convivem em casa, na comunidade e nas
instituicdes de educacdo infantii com adultos que apresentam
niveis bastante baixos de escolaridade, encontrando na creche ou
na pré-escola o mesmo contexto pouco letrado que caracteriza
seu ambiente de origem e tendo poucas oportunidades de
desenvolver novas habilidades e ter acesso a conhecimentos
diversificados e interessantes. (CAMPOS e CRUZ, 2006, p. 107)

Deste modo, a questdo norteadora desta pesquisa foi a seguinte: A
escola e a familia contribuem para o desenvolvimento cultural das criangas? De
que maneira?

Meu objetivo geral era analisar o processo de desenvolvimento cultural
da crianca na Educacgao Infantil a partir da concepgédo das préprias criangas,
das professoras, da diretora de escola, das agentes educacionais, dos
funcionarios da escola e dos pais de alunos.

Os obijetivos especificos foram:

-Apreender e analisar as concepg¢des de criangas, pais, professoras, agentes
educacionais, diretora e funcionarios do quadro de apoio da escola sobre a
funcdo social da Educacao Infantil a partir do estudo das aprendizagens que
sao oferecidas pela escola as criangas;

-ldentificar e analisar a partir das concepg¢des das criancas, pais, professoras,
agentes educacionais, diretora e funcionarios do quadro de apoio da escola se
e como as brincadeiras contribuem para o desenvolvimento cultural das
criangas;

-ldentificar o que pensam as criangas, professoras, os pais, as agentes
educacionais, a diretora e os funcionarios do quadro de apoio da escola sobre
a influéncia das atividades artisticas e culturais promovidas pela escola e pela
familia para o desenvolvimento cultural das criancgas;

- Identificar e analisar os tipos de atividades relacionadas a bens culturais a
que as criangas e os adultos participantes da pesquisa tém acesso dentro e
fora da escola.
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Os pressupostos metodoldgicos utilizados se basearam na abordagem
qualitativa por meio da realizacdo de um estudo de caso em uma instituicao
publica municipal de Educacao Infantil do interior o Estado de Sao Paulo, sob o
enfoque da metodologia microgenética da teoria Histérico-Cultural de Vigotsky.

Entrevistas com professoras, agentes educacionais, diretora de escola,
funcionarios e criancas, além de questionarios aplicados a pais de alunos
configuravam-se como instrumentos de coleta de dados.

O trabalho foi estruturado em sete capitulos. O primeiro capitulo trouxe
um panorama das pesquisas e praticas em Educacéo Infantil.

O referencial tedrico que subsidiou a analise dos dados foi apresentado
no segundo capitulo que enfocou os conceitos de cultura e de desenvolvimento
cultural a partir da Teoria Historico-Cultural.

O terceiro capitulo apresentou a metodologia adotada para o estudo
indicando os sujeitos e o cenario da pesquisa.

O quarto capitulo foi dedicado a discussdao da funcdo social da
Educacao Infantil a partir da analise das concepg¢des verbalizadas pelas
criangas, pelas professoras, pelas agentes educacionais, pela diretora, pelos
funcionarios da escola e pelos pais das criangas.

Anadlises sobre o papel dos brinquedos e brincadeiras para o
desenvolvimento cultural da crianca a partir da interpretagdo dos diferentes
participantes da pesquisa foram trabalhadas no quinto capitulo.

No sexto capitulo foram apresentados os bens culturais acessiveis as
criangas e aos adultos sujeitos desta investigagao.

Por fim, o sétimo capitulo discorreu sobre as atividades artisticas e
culturais que as familias e a escola proporcionam as criangas.

O trabalho buscou estimular a reflexdo dos envolvidos com a educacéao
de criangas pequenas, seja no ambito escolar ou familiar, sobre a necessidade
dos adultos mediarem situagdes e atividades intencionalmente comprometidas

com o desenvolvimento cultural das criancas.
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1. EDUCAGAO INFANTIL

O crescente interesse pela educacdo das criangas pequenas tem se
evidenciado nas pesquisas produzidas na area da Educacdo Infantil e nas
politicas publicas implementadas no Brasil, visando a expansao quantitativa e
qualitativa do atendimento educacional oferecido as criangas menores de seis
anos.

Mukhina (1996, p. 59) nos mostrou a importancia desta etapa da

Educacao Basica ao dizer que:

No periodo entre o nascimento e o ingresso na escola formam-se
0s conhecimentos e habitos mais gerais, basicos, as qualidades
psiquicas que o homem necessita para viver em sociedade: o
dominio da linguagem, o uso de objetos cotidianos, a orientagao
no espacgo e no tempo, o desenvolvimento das formas humanas
de percepgao, pensamento e imaginagao etc. Estabelecem-se as
bases para a convivéncia com o préximo, além da iniciagdo na
literatura e na arte.

Embora tenha havido um maior investimento tedrico e a implementagao
de politicas publicas que buscam a consolidagdo do atendimento educacional
as criangas de 0 a 5 anos, ainda ha muito por se fazer para diminuir a distancia
entre o almejado e o concretizado em termos de Educagéao Infantil.

Ao destacar a necessidade de se investir na produgdo de conhecimentos
que déem visibilidade a funcido social da educacido das criangas pequenas,

Angotti (2006, p. 16) argumentou que:

Os direitos consignados a infancia brasileira ndo revelam estar
em processo de consolidagdo, sobretudo em termos legais,
merecendo atencdo para a garantia do conquistado. Tal
situacdo exige a visibilidade maior da importancia da etapa
educacional em questdo, sustentada pela socializacdo de
conhecimentos de diferentes areas, oferecida aos pais e as
comunidades, de tal forma a privilegiar a defesa da garantia
dos direitos da crianga em desfrutar de praticas educativas
que possam ser adequadas para o favorecimento do
desenvolvimento infantil.

A funcao social da Educacao Infantil, ainda, ndo € consenso nos meios

académicos, nas politicas publicas, na concepcado dos profissionais que
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atuavam nesta etapa da educacdo e na concepcado da sociedade de modo
geral.

As multiplas fungdes atribuidas a Educagao Infantil ao longo da Historia
da Educacao foram destacadas pelo Férum Permanente de Educacao Infantil
do Espirito Santo (2002, p. 44):

Reconhece-se nitidamente que, em seu percurso histérico, a
educacao infantil € marcada por fungdes socais diferenciadas,
que oscilam entre o assistencialismo caracterizado por um
atendimento restrito as concessdes médico-higiénico-nutricional
e/ou a um modelo de educagcdo compensatoria/preparatoria
referenciado na escolaridade posterior, podendo chegar a um
carater pedagogico que contempla uma visdo mais abrangente do
processo ensino-aprendizagem. Esse ultimo assume um papel
educativo por exceléncia, favorecendo experiéncias significativas
gue atendam aos interesses reais da crianga e que viabilizem a
construgao do seu conhecimento.

Ressaltamos que a existéncia de multiplas maneiras de se caracterizar a
funcdo da Educacéo Infantil ndo pode justificar que se negue a essa etapa da
Educacao Basica a fungao de permitir a apropriacdo de conhecimentos pelas
criangas de zero a cinco anos. A metodologia adotada para essa apropriagéo
precisa ser especifica e pautada em atividades ludicas, ja que a brincadeira
ocupa papel de destaque nesta etapa de vida das criangas. O trabalho
pedagogico e educativo das escolas de Educacao Infantil deveria enfatizar a
apropriacdo de conhecimentos e habilidades, visando a ampliagdo do
repertorio cultural das criangas por meio de atividades que favorecessem a
experiéncia com diferentes areas do conhecimento ou com diferentes
linguagens como se tem utilizado atualmente.

A fim de contextualizar o campo de pesquisa da etapa educacional em
questdo, Strenzel (2006) fez uma analise das teses e dissertacbes sobre
Educacao Infantil elaboradas no Brasil na década de noventa e constatou que
o movimento pela definigdo do carater pedagdgico desta etapa da educacgéo
tem favorecido sua consolidagdo como objeto de estudo. De acordo com
Strenzel (2006, p. 68-69):

Com a intensificagao das investigacdes sobre educacéo infantil
na década de 1990, as pesquisas passam a reintegrar em seu
campo a dimensdo pedagdgica da questdo, mas sob outro
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olhar. O desenvolvimento infantil & visto a partir do contexto em
que ele ocorre e das relagbes que o permeiam. A creche é
entendida como um local privilegiado para a socializagdo da
crianca, diverso do familiar.

A referida autora destacou que as pesquisas produzidas na area
concentraram-se majoritariamente nos cursos de mestrado: dos 241 trabalhos
selecionados 35 eram teses de doutorado. Strenzel (2006) salientou que as
universidades ja produziram um consideravel acervo de conhecimentos neste
campo, porém, nem sempre esse conhecimento tinha chegado aos professores
e criangas e efetivamente contribuido para melhorar as praticas nas escolas de
Educacao Infantil.

O interesse pela investigagdo sobre Educacao Infantil permaneceu no
século XXI, contudo, as criticas apontadas por Strenzel (2006) quanto a
sobreposicao de pesquisas que pareciam mais atender a necessidades
individuais dos pesquisadores e ndo se articulavam em grupos ou redes de
pesquisa, ainda, caracterizavam a producao da area.

Ao concluir seu trabalho sobre o0 mapeamento da produgao cientifica dos
cursos de Pds-Graduagao na area da Educacéo Infantil, Strenzel (2006, p. 87)

afirmou que:

Observou-se que as pesquisas mais recentes tém se
preocupado com algumas peculiaridades, tomando como
base pressupostos tedricos comuns, como a critica ao modelo
escolar pautado em mecanismos cognitivos e que reafirma
uma pratica pedagogica que entende a crianga como sujeito
social, dando relevo as suas manifestagcbes espontaneas,
preservando sua identidade social, respeitando seus direitos e
0 acesso ao conhecimento, entendidos como as diferentes
linguagens, experiéncias e formas de expressao.

Diante desta conclusao, identificamos que a Teoria Histérico-Cultural
permite que questionemos interpretacbes de Educacao Infantil que valorizam
em demasia as manifestacbes espontaneas, principalmente, porque para este
referencial as aprendizagens que a crianga realiza com a ajuda do outro séo
qualitativamente superiores as realizadas sozinha.

Contrariamente a idéia de desenvolvimento espontaneo, Mukhina (1996,

p. 40) afirmou que:
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Sem duvida, a crianga n&o pode se integrar na cultura humana
de forma espontanea. Consegue-o com a ajuda continua e a
orientacdo do adulto - no processo de educacio e de ensino.
(destaque no original)

Ainda, na tentativa de questionar interpretacbes que valorizavam a
construcdo do conhecimento em detrimento do processo de apropriacao,
convém citarmos Martins (2006, p. 55-56):

A constru¢do do conhecimento apresenta-se condicionada
pelas diversidades individuais, culturais, regionais, etc. , enfim,
pelo contexto, tomadas entdo como se guardassem para todos
os individuos as mesmas possibilidades humanizadoras,
escamoteando-se e naturalizando-se dessa forma, as
desigualdades instituidas pela organizagao social capitalista.

Desta maneira consideramos que a intencionalidade que caracteriza o
trabalho educativo € muito mais democratica do que a liberdade de construgao
de conhecimento defendida por algumas vertentes pedagdgicas. Como afirma
Saviani (1995, p. 17):

O trabalho educativo é o ato de produzir direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que € produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o
objetivo da educacgéo diz respeito, de um lado, a identificagéo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro
lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse obijetivo.

A mediacdo é condicdo essencial para o desenvolvimento humano,
desenvolvimento este interpretado de forma global. Assim concebido,
diferentemente do que apontou Strenzel (2006), os mecanismos cognitivos n&o
estao restritos ao modelo escolar, mas estdo presentes em toda atividade da
crianca e entre elas na brincadeira.

Portanto, o problema ndo esta no fato de os mecanismos serem
cognitivos, mas em como a atividade da crianga € mediada para que ela possa
desenvolver diferentes aprendizagens, em niveis cada vez mais aprofundados
de intencionalidade.

A brincadeira € uma atividade de fundamental importancia para o

desenvolvimento dos seres humanos.
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Vigotsky (1994, p. 126) afirmou que:

E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera
cognitiva, ao invés de numa esfera visual externa, dependendo
das motivacbes e tendéncias internas, e ndo dos incentivos
fornecidos pelos objetos externos.

Queremos com isso demonstrar que o brinquedo € uma possibilidade de
desenvolvimento de mecanismos cognitivos, bem distinta do modelo “escolar”
criticado por Strenzel (2006). Em outra oportunidade voltaremos a falar sobre o
brinquedo neste trabalho, por hora, nos limitamos a demonstrar que na ansia
de negar tudo que é reconhecido como “escolar’, a Educacgéao Infantil corre o
risco de se descaracterizar como instituicdo educativa, pois pode cair no
extremo inverso da simples recreacéo e espontaneismo.

Hoje, ndo ha como desconsiderar que o atendimento oferecido as
criangas pequenas deve ir além de cuida-las enquanto suas maes trabalham
ou de apenas prepara-las para o Ensino Fundamental.

ApOs a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN) 9394/96 houve uma intensificagdo no interesse e nos
investimentos na Educacao Infantil em termos de politicas publicas.

O artigo 29 da LDBEN 9394/96, determina que:

A educacéo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgicos,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

O reconhecimento da Educacgao Infantii como primeira etapa da
Educacao Basica, que tem por objetivo promover o desenvolvimento integral da
crianga em parceria com a familia e com a comunidade exige mudangas nas
concepcdes e praticas referentes a educacado e aos cuidados das criangas
pequenas. Para favorecer essas mudangas o governo, as universidades e a
sociedade civil organizada tém tomado iniciativas relevantes entre as quais
pontuamos a publicacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil (1999), dos Parametros de Qualidade para a Educacao Infantil (2006),

da Politica Nacional de Educacéao Infantil: pelo direito das criangas de zero a
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seis anos a Educagdo (2006), dos Indicadores de Qualidade (2009); a
aprovacgao do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacgao Basica e
Valorizagdo dos Profissionais da Educagéo - FUNDEB entre outras medidas.

Cabe registrar que a LDBEN (1996) e as politicas publicas dela
decorrente trouxeram contribuicbes, mas nao deram conta de melhorar
efetivamente a qualidade dos servigos educativos oferecidos as criancas
pequenas, nem a formacgao e condi¢cdes de trabalhos dos profissionais dessas
criangas.

Destacamos, também, que o conteudo dos materiais publicados pelo
MEC merece ser analisado com cuidado, principalmente, no que diz respeito a
fundamentacgao tedrica destas publicagdes e a distancia que se verifica entre
as propostas trazidas pelos documentos e a realidade das instituicdes de
Educacao Infantil.

Ressaltamos que varias dessas iniciativas ndo se materializaram num
processo tranquilo, muitas lutas foram travadas pelos Féruns de Educacéao
Infantil, pelo Movimento Interforuns (MIEB) entre outros espagos de
organizacdo e mobilizagdo. Exemplo dessas lutas foi a aprovagao da lei do
FUNDEB que quase restringiu o acesso da creche (atendimento as criangas de
0 a 3 anos) a este importante investimento na educagéo.

Como exemplo da problematica aqui discutida, cabe citarmos as criticas
empreendidas por Palhares e Martinez (1999) ao Referencial Curricular

Nacional para a Educacéo Infantil. De acordo com essas autoras:

Existe um problema de linguagem, em todo o texto, que esta
ligado a falta de clareza sobre o destino do mesmo. Se dirigido
aos técnicos e especialistas da area, a linguagem é truncada,
por vezes mistura referéncias que sao antagbnicas em suas
origens, nao faz avangar a produgédo do conhecimento. Se se
destina aos educadores, desconhece a realidade da formacéao
precaria encontrada em grande parte das profissionais
diretamente envolvidas com as criangas — em sua maioria
esmagadora mulheres (o Referencial se refere ao educador no
masculino) — e usa uma linguagem codificada, técnica, que se
distancia do dia a dia do(a) educador (a), dificultando o acesso
ao conhecimento. (PALHARES e MARTINEZ, 1999, p. 14)

Como destacado na citagdo, € comum encontrarmos correntes tedricas
diferentes, colocadas lado a lado, como se pudessem completar-se quando,

pelo contrario, sdo incompativeis em sua esséncia. Sob essa perspectiva é
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possivel juntar Piaget, Vygotsky e Freud. Os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (1998) sdo exemplos desse “mix teorico”. A
incorporagdo de diferentes correntes tedricas, sem a devida reflexao,
enfraqguece a acgdo docente, pois os professores acabam por seguir a
modismos tedricos e ndo chegam a efetivagdo de uma praxis.

Vazquez (1977) aprofundou o conceito marxista de praxis, segundo ele a
praxis € a atitude humana transformadora da natureza e da sociedade numa
relagao consciente, na qual teoria e pratica ndo se separam.

Se para Vazquez (1977) praxis consistia na unido entre a teoria e pratica
pela transformacdo, ha que se considerar que ainda ndo alcancamos esse
nivel de consciéncia e agao na Educacgao Infantil.

Os investimentos, aqui pontuados, foram importantes, mas ndo deram
conta de solucionar problemas primarios que acompanham a historia da
Educacéo Infantil, tais como: a concepg¢éo deste atendimento; a falta de vagas;
a infraestrutura das escolas e a formagdo de todos os profissionais
(professores, funcionarios, gestores, etc.).

Assim, as concepcgoes e praticas sobre Educacao Infantil se distanciam
da triade cuidar-educar-brincar, que para nés pode responder a fungao dessa
etapa da Educacéio Basica.

A compreensdo da Educacdo Infantil a partir da triade cuidar-educar-
brincar € por nos considerada como um avango na medida em que permite o
reconhecimento da necessidade de formacéo integral da crianga pequena e o
respeito da crianga como ser que, por meio da interagdo com o outro, esta em
processo de desenvolvimento.

As concepgodes vigentes de Educacgao Infantil continuam oscilando entre
a preparagao para o Ensino Fundamental, sobretudo, no que se refere a
preparacao para a leitura e escrita, e o oferecimento de cuidados e protecao as
criangas, em especial, aquelas cujas maes trabalham fora de casa.

Conforme afirmou Cerisara (2002, p. 11):

Simplificando um pouco, poderiamos dizer que tinhamos, de
um lado, uma apropriacdo do modelo hospitalar/familiar e, de
outro, uma apropriacdo do modelo da escola de ensino
fundamental.

Nessa dicotomizagcdo, as atividades ligadas ao corpo, a
higiene, alimentag&o, sono das criangas eram desvalorizadas e
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diferenciadas das atividades consideradas pedagdgicas, estas
sim entendidas como sérias e merecedoras de atencao e valor.

A situacdo descrita por Cerisara (2002) ainda € uma realidade.

Embora a LDBEN (1996) em seu artigo 30 deixe claro que a distingao
entre creche e pré-escola se da pela faixa etaria das criangcas atendidas
(creche 0 a 3 anos) e (pré-escola 4 a 5 anos) e evidencie que ambos tipos de
atendimento sao parte da Educacgao Infantil que, por sua vez, € uma etapa da
Educacao Basica, ainda, ha muita confusdo e discriminacdo em volta dessa
tematica. A discriminagdo com a creche, ainda, € muito grande e se revela no
discurso das pessoas comuns que continuam acreditando que lugar de crianga
pequena é apenas com a mae e caso iSsO n&o seja possivel, muitas vezes, so
resta como alternativa para as “pobres” criancas, filhas de maes trabalhadoras,
a creche. Além de se revelar no discurso do senso comum a discriminagdo com
a creche, também, pode ser observada em algumas agdes politicas, tais: como
a intencdo, mal sucedida, de aprovagao do FUNDEB sem a incorporacédo da
creche ou as brechas encontradas por algumas prefeituras para manter
profissionais sem a formacgao basica exigida em lei na docéncia de turmas de
creche.

Acreditamos que essa confusdo se explique pela trajetoria histérica da
educacao das criangas pequenas que se dividiu em duas redes paralelas.
Havia as instituicbes que realizavam um trabalho considerado assistencialista e
as que realizavam um trabalho considerado educativo. Conforme salientado

por Campos, Rosemberg e Ferreira (1993, p. 104) ao afirmarem que:

Dessa forma, pode-se considerar que, na faixa de 0 a 6 anos de
idade, consolidaram-se dois tipos de atendimento paralelos: o que
se convencionou chamar de creche de cunho mais assistencial e
de cuidado, e a pré-escola, ligada ao sistema educacional e
refletindo suas prioridades de carater instrucional.

Além da dualidade que marca a historia da Educacédo Infantil uma outra
situacdo que contribui para sua indefinicdo é a elevada quantidade de
terminologias utilizadas para denominar as instituicbes que atendem criangas
de 0 a 5 anos, temos as pré-escolas, jardins de infancia, escolas infantis,

escolas maternais, creches, centros de convivéncia, centros de educacgao e

29



recreagao, centros de educacdao infantil, hotelzinho, educandarios,
reformatorios, a prépria palavra instituicao, etc.

A falta de uniformidade nas terminologias utilizadas para denominar as
creches e pré-escolas traz consequéncias para as concepgdes e praticas que
se tem dos servigos realizados nestas escolas. Cabe dizer, por exemplo, que
escolas privadas que oferecem atendimento a criangas de 0 a 3 anos,
raramente utilizam o termo creche em suas propagandas, pois esse termo
carrega uma imagem negativa que nao atrairia os pais e, consequentemente,
novas matriculas.

Embora a legislagcdo ressalte o carater educativo da creche e da pré-
escola muitas pessoas continuam acreditando que a educacédo “verdadeira”,
aqui compreendida como educagéo formal e intencional, comega no primeiro
ano do Ensino Fundamental, o que evidencia que na pratica o impacto da
LDBEN (1996) € pequeno.

Varios autores, tais como Faria e Palhares (1999), Nascimento (1999),
Campos (2002), Guimaraes (2002), Rosemberg (2002), Cury (2002), Palhares
e Martinez (1999), entre outros, tém se dedicado a discutir a situacdo da
Educacéo Infantil a partir da LDBEN 9394/96.

Para Cury (2002, p. 175-176):

A nova LDB instaurou o conceito de educagao basica como
direito da cidadania e dever do Estado cobrindo trés etapas
sequenciais da escolarizacdo: a educacgao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio. E os recursos vinculados
devem ser voltados para a manutencdo e o desenvolvimento
da educacéo.

A contrapartida deste ponto é a focalizagdo da politica
educacional no ensino fundamental gratuito, obrigatorio,
presencial, na faixa etaria de 7 a 14 anos. Como se sabe a
focalizagdo € um modo de priorizar uma etapa do ensino cujo
foco pode significar o recuo ou o amortecimento ou o
retardamento quanto a universalizagdo de outras etapas da
educacao basica e a sua sustentacdo por meio de recursos
suficientes.

Ou seja, ainda que a legislagcédo coloque a Educacgéao Infantil como parte
da Educacao Basica, assim como faz com o Ensino Fundamental e Médio,
essa mesma legislagdo ndo lhe da condigbes de expansado e melhorias, tanto
no que diz respeito ao trabalho educativo, como no que se refere a formagéo e
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valorizacao das profissionais. Mesmo com dotagao orcamentaria do FUNDEDB,
ainda, sdo muitas as caréncias da Educacao Infantil. A resisténcia da academia
em aceitar a utilizagdo da denominacado Escola para se referir a Educacao
Infantil ajuda a retardar as politicas publicas de financiamento para esse nivel
de ensino, que sao efetivadas por meio de muita luta dos movimentos sociais,
féruns, pesquisadores e, principalmente, a manter a concepgao assistencialista
de etapa nao escolar.

As poucas e/ou precarias iniciativas e investimentos na educacao das
criangcas de zero a seis anos tém empurrado as criangas, suas familias, as
escolas e seus profissionais para situagdes, muitas vezes, desastrosas.
Exemplos dessas iniciativas sdo os aligeirados cursos de formacédo que tém
sido oferecidos por algumas prefeituras para os docentes de Educacéao Infantil.

Grande parte dos cursos de formacao de professores ndo atende as
exigéncias e as especificidades de um fazer docente que integre de forma
indissociavel o educar-cuidar-brincar e, parecem preocupar-se, unicamente,

com a certificagao dos profissionais. Kramer (2002, p. 130) destacou que:

A acédo do MEC tem sido, infelizmente, ténue (para n&o dizer
omissa) em relacdo a essa questdo, seja pela pequenissima
destinacao de recursos para a formacgao feita pelos municipios,
seja porque a liberacdo desses recursos nao tem implicado
mudangas de carreira ou salario. Existe uma politica nacional
de formacdo dos profissionais da educacao infantil? Ou ha
mais uma vez, apenas a compra € venda de pacotes, inclusive
com a intermediagéo do MEC?

No tocante as lacunas da formacao de professores da Educacéao Infantil,
temos, também, a analise de Pinazza (2009, p. 12) segundo a qual:

O que ha de mais relevante a observar € a insistente cisdo que
se faz entre os mundos da formacgédo e do trabalho, o que
representa um problema ainda maior no caso da docéncia
para a educacao infantil.

Sobretudo, num pais como o Brasil, em que ndo ha tradigdo
de formacéao inicial especifica de profissionais para a educagao
de criancas de 0 a 6 anos, distanciar a formacao da situagao
de trabalho é preterir do cenario essencial em que se revelam
identidades e formas de pensar e proceder. Isso vale também
para a formagao continua em servigo, que historicamente,
tiveram (e continuam tendo) como tragos caracteristicos:
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ocorréncia  episédica (estanque e descontinua) e
distanciamento entre teoria e pratica.

Diante dessa situagdo que pouco contribui efetivamente para as
aprendizagens e desenvolvimento das criangas pequenas e, almejando supera-
la, nos propomos a refletir sobre o desenvolvimento cultural das criangas, pois

acreditamos que, assim como afirmou Mello (2007, p. 218):

(...), a medida que o professor percebe as necessidades de
aprendizagem das criangas, também visualiza as suas proprias
necessidades e, no esforco de criar nas criangas novas
necessidades, gera nele também outras tantas, e assim, juntos
vao se distanciando de visbes que admitem a dificuldade na
aprendizagem.

A pratica educativa é por sua natureza intencional, vinculada a
formulagdo de fins e subjacente a valores produzidos pela
sociedade.
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2. Referencial Teodrico: O desenvolvimento cultural na Teoria

Historico-Cultural.

O referencial tedrico e metodoldégico que subsidiou essa pesquisa foi a
Teoria Histérico-Cultural, também denominada, Psicologia Historico-Cultural
e/ou Sdcio-Histérica, fundamentada na abordagem materialista dialética e
elaborada por Vigotsky (1994, 1995, 1996, 2000, 2001), cujos principais
discipulos foram: Luria (1979,1992), Leontiev (1978, 2001), Elkonin (1998) que
deram prosseguimento a sua obra, devido a sua precoce morte.

Segundo Martins (2006, p. 57):

Vigotski chamou de psicologia cultural ou histérica. Essa
psicologia vira entdo afirmar o quanto os instrumentos
culturais, com destaque especial a escrita, a aritmética, aos
saberes escolares, expandem as possibilidades humanas,
superando 0s processos cognitivos elementares na diregéo
dos processos superiores.

O materialismo dialético que fundamenta a Psicologia Histérico-Cultural
se origina no referencial marxista. E uma linha de pensamento originaria do

desenvolvimento social. Conforme Malagodi (1988, p. 16-17):

O materialismo dialético € portanto, em primeiro lugar, o
resultado das grandes transformacdes sociais e politicas e do
grande desenvolvimento cultural e econbmico que
constituiram a revolugdo burguesa, na medida em que o
trabalho tedrico de Marx tanto quando sua atividade pratica se
fazem na forma de uma critica da sociedade burguesa.

Em segundo lugar, o materialismo dialético significa também o
ponto de partida para uma nova revolugdo na histéria da
humanidade.(...)

Em terceiro lugar, além de situar-se no vértice de duas
revolugdes historicas importantes — a revolugdo burguesa e a
socialista -, o materialismo dialético promoveu uma nao menos
importante revolugdo na propria forma de fazer ciéncia. O
avanco da ciéncia, em particular das ciéncias sociais, passa a
ter uma relagdo muito estreita com a atividade politica dos
homens.

O materialismo dialético traz uma nova forma de conceber a realidade e

o homem com o objetivo de transformar o mundo. Sob essa perspectiva, o
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homem se distingue dos animais quando comega a produzir os seus meios de
vida, nas palavras de Marx e Engels (2002, p. 17) “Ao produzirem seus meios
de vida, os homens produzem, indiretamente, a sua propria vida material”.

O homem é um ser social que supera sua condigao bioldgica ao produzir
0s meios de sua existéncia e ao criar necessidades que ultrapassam a
satisfacdo de exigéncias bioldgicas da espécie.

De acordo com Minayo (2000) sob a ética do materialismo dialético o
processo histérico € entendido em seu dinamismo, provisoriedade e
transformacao. O principio do conflito e da contradicdo € algo permanente na
l6gica dialética e explica a transformacao.

A transformagédo do mundo com vistas a construgdo de uma sociedade
humanizada é o fim maximo desta corrente de pensamento e, constantemente,
€ retratada por meio da seguinte afirmacéo de Marx e Engels (2002, p. 124)
“Os filésofos tém apenas interpretado o mundo de maneiras diferentes; a
questao, porém, é transforma-lo”.

Dentro dos pressupostos materialistas da Teoria Histérico-Cultural,
partimos da idéia de que a cultura € um elemento social determinante para o
desenvolvimento do ser humano e nos dedicaremos, nesse capitulo, a
apresentacdo de alguns conceitos importantes para a compreensao de nosso
objeto de pesquisa, o desenvolvimento cultural das criangas em escolas de
Educacao Infantil.

A opcédo pelo referencial Historico-Cultural se justifica entre, outros
aspectos, por ser uma vertente tedrica que considera determinante a mediagao
do outro para a consolidagdo da aprendizagem e do desenvolvimento,
ressaltando, deste modo, o aspecto social do desenvolvimento humano.

Salientamos que muitas concepgdes vigentes de Educagao Infantil
expressam idéias diferentes sobre o papel da mediacdo para o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga. Essas tendéncias enfatizam a
espontaneidade das agdes pedagdgicas nessa etapa da educacéo.

Para Arce (2007, p. 17), nestas tendéncias de Educacao Infantil, “(...), a
educagcdo tem como funcdo acompanhar o desenvolvimento infantil,

respeitando a espontaneidade da crianga, tendo o minimo possivel de

intervencao neste processo”. (Grifo nosso)
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O destaque feito por nds na citagdo busca demarcar a diferencga
existente entre as concepgdes de cunho Construtivista, nas quais a intervencao
€ praticamente descartada, e as concepgdes Histérico-Culturais, para as quais
a intervencao é condigao determinante e essencial para o desenvolvimento
infantil.

Nas interpreta¢des “naturalizantes” e em certos casos “espontaneistas”
sobre o desenvolvimento, parece que a crianga possui uma cultura peculiar e
independente dos adultos e de outras criangas com as quais convive.
Interpretacdes desta natureza permanecem presentes nas concepgdes de
educadores atualmente, conforme identificado pela pesquisa “O
Desenvolvimento da Crianga na Perspectiva Historico-Cultural: a percepgao e
explicacado dos professores sobre as crises em diferentes idades”, desenvolvido
pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre a Escola de Vigotsky — NEEVY que

critica a naturalizacdo do desenvolvimento infantil. Para essa pesquisa:

Um dos problemas mais prementes na educagao de criangas de 0 a 6
anos, e aqui incluimos as criangas das primeiras séries do Ensino
Fundamental, relaciona-se as concepgbes dos docentes sobre a
criangca € o seu desenvolvimento, ainda, cristalizadas nos fatores
hereditarios e no desenvolvimento infantil linear, as quais impedem
ou limitam as possibilidades de aprendizagens das criangas e, geram
nesses profissionais angustias e desénimo frente a algumas atitudes
das criangas que ndo conseguem modificar no cotidiano de suas
praticas pedagoégicas. (MELLO et al, 2008)

Varios autores que trabalham com o referencial teérico Historico-Cultural
tém alertado para os comprometimentos que a secundarizagdo dos processos
de apropriacdo do conhecimento trazem para o desenvolvimento cultural,
social, econdmico e politico da humanidade.

Sobre essa questao Duarte (2006, p. 9) salientou que:

E nesse contexto que o lema “aprender a aprender’ passa a
ser revigorado nos meios educacionais, pois preconiza que a
escola ndo caberia a tarefa de transmitir o saber objetivo, mas
sim a de preparar os individuos para aprenderem aquilo que
deles for exigido pelo processo de sua adaptagao as alienadas
e alienantes relagbes sociais que presidem o capitalismo
contemporaneo. A esséncia do lema “aprender a aprender” é
exatamente o esvaziamento do trabalho educativo escolar,
transformando-o num processo sem conteudo.
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As contribuigdes da Teoria Historico-Cultural para a educacao reforgcam
a necessidade de rompermos com essas interpretacbes centradas numa
perspectiva inatista e espontaneista de desenvolvimento que em nada contribui
para a transformacdo dessa sociedade, em uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Com o objetivo de aprofundarmos, o nosso objeto de estudo, ou seja, o
processo de desenvolvimento cultural de criangcas em idade pré-escolar,
apresentaremos algumas consideragbes acerca dos principais conceitos
desenvolvidos por esse referencial tedrico, sdo eles: cultura, desenvolvimento
organico e cultural, fungcbes psiquicas superiores, atividade, mediagdo e
atividade mediadora.

2.1 Cultura e Desenvolvimento Cultural na perspectiva Histérico-Cultural

Geralmente, quando falamos em cultura nos referimos a algo que esta
fora de nds e do qual podemos ou nao fazer parte. Por exemplo, € comum as
pessoas definirem cultura como os habitos, crencas e costumes de uma
determinada sociedade. N&o € dificil encontrarmos o termo cultura sendo
utilizado na agricultura para nomear algum tipo de plantagdo (cultivo) ou nas
ciéncias bioldgicas para identificar um agrupamento de microorganismos.
Também é comum o uso do termo cultura para definir alguns ramos da
atividade humana ligada as artes, as ciéncias e a filosofia. Assim, culta seria a
pessoa que possui 0 conhecimento sobre essas atividades e que, muitas
vezes, possui, também, capital financeiro para possui-las ou delas usufruir.
Ainda, encontramos a palavra cultura sendo usada para caracterizar a pessoa
polida e refinada, ou seja, culta.

Se buscarmos o significado da palavra cultura num dicionario,
geralmente, encontramos definigdes tais como as abaixo transcritas.

Cultura: Ato, efeito ou modo de cultivar; desenvolvimento
intelectual; saber; utilizacdo industrial de certo produtos
naturais; estudo; elegancia; esmero; (Sociol.) sistema de
atitudes e modos de agir, costumes e instituigbes, valores
espirituais e materiais de uma sociedade; no sentido restrito,
certo desenvolvimento do estado intelectual, artistico ou
cientifico em que se revela, com um sentido humano, um
esforgo coletivo pela libertagdo do espirito. (LIMA, s/d.)
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Deste modo, a palavra cultura sempre esteve bem proxima dos objetivos
tradicionalmente atribuidos a escola e a educacgdo. O discurso “pedagogico
politicamente correto” ndo pode deixar de mencionar a necessidade de a
escola ampliar o repertdrio cultural dos alunos, sem que para isso seja preciso
desconsiderar a cultura do aluno. Ou seja, atualmente trabalhamos com a idéia
de que existem diferentes culturas e que a cultura do aluno € sempre peculiar e
tende a se confrontar com a cultura da escola.

A cultura que tradicionalmente demarcava a diferenga entre civilizacdes
quer seja por seus costumes, quer seja por seus meios de produgéo, por sua
religido ou outros aspectos passa a ser cada vez mais particularizada a ponto
de nao ser mais, praticamente, possivel pensar na cultura da humanidade, uma
vez que constantemente nos deparamos com terminologias tais como cultura
da infancia, das mulheres, dos moradores sem teto de regides metropolitanas
etc.

Com essa observagdo ndao estamos ignorando as especificidades dos
diferentes segmentos sociais, nem tampouco a legitimidade da auto-afirmacgéao
e distincdo deles, porém, estamos sinalizando a necessidade de se buscar
outras maneiras de se interpretar o conceito de cultura de modo a ressaltar
caracteristicas comuns ao género humano.

Minayo (2000, p. 82) traz uma concepgéao de cultura que se aproxima de
nosso entendimento sobre esse conceito. Para essa autora a cultura € lugar de
expressao das definicbes, tanto das relacbes essenciais, como das
especificidades dos grupos, classes e segmentos.

Para apresentar a concepcado de cultura deste trabalho, tomando o
Referencial Histérico-Cultural como fundamentagao tedrica, convém iniciar
nossa argumentacdo pela diferenciagdo entre a atividade consciente do
homem e o comportamento variavel dos animais.

Para Marx (2002, p. 26):

Ndo é a consciéncia que determina a vida, € a vida que
determina a consciéncia. (...) A consciéncia é desde o inicio
um produto social: ela € mera consciéncia do meio sensivel
mais proximo, é a conexdo limitada com outras pessoas e
coisas fora do individuo. (...) A consciéncia jamais pode ser
outra coisa que o0 homem consciente e o ser dos homens é o
seu processo de vida real.
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Dentro deste enfoque o homem é considerado um sujeito histérico, que
elabora a si préprio e a sua realidade, a partir das condigbes que |lhe séo
apresentadas pelo seu contexto geografico, social, econémico, cultural e
politico, mas que, também, é capaz de superar essa realidade dada quando
cria valores, estabelece objetivos e busca alcanca-los, langando méo da sua
capacidade de trabalhar, isto é, de realizar uma atividade como meio para
alcancar determinado fim.

Luria (1979) apresenta trés caracteristicas da atividade consciente do
homem para demarcar a distingdo dele com os demais animais.

De acordo com esse autor, a primeira caracteristica consiste em que a
atividade consciente do homem n&o esta obrigatoriamente ligada a motivos
bioldgicos, ou seja:

Via de regra, a atividade do homem é regida por complexas
necessidades, frequentemente chamadas de ’“superiores’ ou
‘intelectuais’. Situam-se entre elas as necessidades
cognitivas, que incentivam o homem a aquisicdo de novos
conhecimentos, a necessidade de comunicacdo, a
necessidade de ser utii a sociedade, de ocupar, nesta
determinada posicao, etc. (LURIA, 1979, p. 71-72)

A segunda caracteristica demonstra que diferentemente do animal, a
atividade consciente do homem nao é determinada por impressdes evidentes,
recebidas do meio, ou por vestigios da experiéncia individual imediata. De
acordo com Luria (1979, p. 72):

A atividade consciente do homem ndo pode tomar como
orientacido a impressao imediata da situagao exterior € sim um
conhecimento mais profundo das leis interiores dessa
situacao, razao por que ha todo fundamento para afirmar-se
que o comportamento humano, baseado no reconhecimento
da necessidade, é livre. (Destaque no original)

Por fim, a terceira caracteristica demonstra a distingdo entre o homem e

o animal ao explicar que:

Diferentemente do animal, cujo comportamento tem apenas
duas fontes — 1) os programas hereditarios de comportamento,
jacentes no gendtipo e 2) os resultados da experiéncia
individual -, a atividade consciente do homem possui ainda
uma terceira fonte: a grande maioria dos conhecimentos e
habilidades do homem se forma por meio da assimilagdo da
experiéncia de toda humanidade, acumulada no processo da
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histéria social e transmissivel no processo de aprendizagem.
(LURIA, 1979, p. 73)

A possibilidade da crianga se desenvolver, apropriando-se das
producdes elaboradas ao longo da histéria da humanidade coloca o homem em
condicdo radicalmente diferente dos animais.

Conforme expde Luria (1979, p. 73):

Desde o momento em que nasce, a criangca forma o seu
comportamento sob a influencia das coisas que se formaram
na historia: (...) Ela assimila aquelas habilidades que foram
criadas pela historia social ao longo de milénios. Por meio da
fala transmitem-lhe os conhecimentos mais elementares e
posteriormente, por meio da linguagem, ele assimila na escola
as mais importantes aquisi¢des da humanidade. A grande
maioria de conhecimentos, habilidades e procedimentos do
comportamento de que dispde o homem ndo séo o resultado
de sua experiéncia propria, mas adquiridos pela assimilagao
da experiéncia histérico-social de geracdes. Este traco
diferencia radicalmente a atividade consciente do homem do
comportamento do animal.

Com essa citagdo conseguimos justificar a observagdo anteriormente
feita sobre a particularizacdo da ideia de -cultura, uma vez que, se
considerarmos que € a assimilacdo da experiéncia histérico-social que define o
homem como humano, ndo ha como concebermos a existéncia de uma cultura
peculiar que nao tenha sido gestada, a partir do processo de assimilagéo.
Nesse sentido, a existéncia de uma cultura especifica da infancia, tal como
propde alguns autores da Sociologia da Infancia, ndo pode ser analisada, sob a
perspectiva Historico-Cultural, de forma singular e separada dos determinantes
sociais, politicos e econdbmicos que a constituem.

Para Sarmento (2005, p. 373):

As culturas da infancia s&o resultantes da convergéncia
desigual de factores que se localizam, numa primeira
instancia, nas relagbes sociais globalmente consideradas e,
numa segunda instancia nas relagdes inter e intrageracionais.
Essa convergéncia ocorre na ac¢ao concreta de cada crianga,
nas condi¢des sociais (estruturais e simbdlicas) que produzem
a possibilidade de sua constituicdo como sujeito e actor social.
Este processo é criativo tanto quanto reprodutivo. O que aqui
se da a visibilidade, neste processo, € que as criangas sao
competentes e tém capacidade de formularem interpretagoes
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da sociedade, dos outros e de si proprios, da natureza, dos
pensamentos e dos sentimentos, de o fazerem de modo
distinto e de o0 usarem para lidar com tudo o que as rodeia.

Essa explicagdo sobre cultura da infancia, em um primeiro momento,
nos seduz e nao nos permite enxergar a diferenca que existe entre essa
interpretacéo e a da Teoria Historico-Cultural, sobre o que envolve o conceito
de cultura. Para explicitarmos essa diferenca teremos que retomar o caminho
percorrido por Vigotsky (1994, 1995, 1996, 2000, 2001) para a elaboragao de
suas analises sobre o estudo da génese das fungbes psiquicas superiores.
Este estudo da formacdo das fungbes psiquicas, tipicamente humanas,
desenvolvidas a partir das trés caracteristicas expostas por Luria (1979), nos
auxiliam a delimitar a diferenca entre a idéia de cultura, sob uma concepcao
bioldgica de desenvolvimento e de uma concepgao histérico-cultural e, ainda,
s6 podem ser explicadas se relacionadas com o trabalho social, com o uso de
ferramentas e com o surgimento da linguagem.

Para Luria (1979, p. 75):

Por isto as raizes do surgimento da atividade consciente do
homem n&o devem ser procuradas nas peculiaridades da
‘alma’ nem no intimo do organismo humano mas nas
condicbes sociais de vida historicamente formadas. (Destaque
no original)

O trabalho social, a fabricagdo e o uso de ferramentas demonstram a
capacidade que o homem tem de transformar a natureza a sua volta e sua
prépria natureza humana, na medida em que, pelas ferramentas, a capacidade
humana pode adquirir dimensdes incontaveis, ou seja, por meio de sua
atividade intelectual e motora no processo de construcdo de instrumentos, o
homem pode superar seus limites bioldgicos. Sem entrar no mérito do processo
de alienacdo do homem na atividade de trabalho, uma vez que esse ndo é
nosso foco aqui, pois nos limitamos ao estudo da génese dessa atividade,
podemos dizer que por meio do trabalho o homem produz suas condi¢des
materiais e intelectuais de existéncia.

De acordo com Luria (1979, p. 76):
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A mudanga mais importante da estrutura geral do
comportamento — surgida no processo de transi¢éo da historia
natural do animal a histéria social do homem — da-se quando,
da atividade geral, separa-se uma ‘agao’ que ndo é dirigida
imediatamente por motivos bioldgicos e s6 adquire sentido
com o emprego posterior dos seus resultados.

A atividade consciente do homem é o resultado de novas formas
histérico-sociais de atividade-trabalho, segundo Luria (1979).

Nesse processo salientamos a riqueza, resultante do trabalho coletivo, a
partir do qual, o homem desenvolveu a linguagem. A linguagem permite que os
conhecimentos acumulados na sociedade sejam passados de geragdo em
geragao.

Conforme Luria (1979, p. 78):

E natural que as palavras, unidas em frases, sdo os principais
meios de comunicagdo mediante os quais o homem conserva
e transmite informacido e assimila a experiéncia acumulada
por geragdes inteiras de outras pessoas.

Segundo Luria (1979) a linguagem imprime pelo menos trés mudancgas
na atividade consciente do homem.

A primeira dessas mudancas consiste no fato de que o uso de palavras
para designar objetos e eventos permite discriminar esses objetos, dirigir a
atencao para eles e conserva-los na memoria. Permite que o homem lide com
objetos do mundo exterior mesmo quando eles estdo ausentes.

A segunda mudancga trata da possibilidade que a linguagem tem de
assegurar o processo de abstracédo e generalizagdo. Conforme Luria (1979, p.
81):

Deste modo, a palavra faz pelo homem o grandioso trabalho
de analise e classificagao dos objetos, que se formou no longo
processo da histdria social. Isto da a linguagem a possibilidade
de tornar-se nao apenas meio de comunicagdo mas também o
veiculo mais importante do pensamento, que assegura a
transicdo do sensorial ao racional na representagdo do mundo.
(Destaque no original)
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A terceira mudanga consiste em que a linguagem é o veiculo
fundamental de transmissdo de informacdo que se formou na histéria da

humanidade. Nas palavras de Luria (1979, p. 81):

Ao transmitir a informacao mais complexa, produzida ao longo
de muitos séculos de pratica histérico-social, a linguagem
permite ao homem assimilar essas experiéncia e por meio dela
dominar um ciclo imensuravel de conhecimentos, habilidades
e modos de comportamento, que em hipétese alguma
poderiam ser resultado da atividade independente de um
individuo isolado. Isto significa que com o surgimento da
linguagem surge no homem um tipo inteiramente novo de
desenvolvimento psiquico desconhecido dos animais, e que a
linguagem €& realmente o0 meio mais importante de
desenvolvimento da consciéncia. (Destaque no original)

Além de a linguagem reorganizar os processos de percep¢ao do mundo
exterior, de mudar os processos de atengcdao e memoria do homem, ela, ainda,
permite que o homem se desligue da experiéncia imediata e, assegura o
surgimento da imaginagao.

Ao finalizar a exposigédo sobre as raizes histérico-culturais da atividade
consciente do homem, Luria (1979, p. 83) destacou que:

E dispensavel dizer que sé com base na linguagem e com sua
participagao imediata constituem as complexas formas de
pensamento abstrato e generalizado; o surgimento dessas
formas representa uma das aquisigcbes mais importantes da
humanidade e garante a transicdo do “sensorial ao racional”,
considerada pela filosofia do materialismo dialético como um
salto que pela importancia é igual a transicdo da matéria
inanimada para a animada ou da vida vegetal para a animal.

Com isso podemos concluir que é a atividade coletiva de trabalho, o
emprego de ferramentas e a linguagem que permitem o desenvolvimento de
habilidades tipicamente humanas a que o Referencial Histérico-Cultural
denomina fungdes psiquicas superiores. Como exemplo dessas fungdes
podemos nomear: a atengédo voluntaria, a imaginagdo criadora, a memoria
l6gica, entre outras habilidades e comportamentos que s6 podem ser
desenvolvidos, a partir da interacdo do homem com o mundo soécio-histérico.

De acordo com Vigotsky (1995, p. 29):
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El concepto de “desarrollo de las funciones psiquicas
superiores” y el objeto de nuestro estudio abarcan dos grupos
de fendmenos que a primera vista parecen completamente
heterogéneos pero que de hecho son dos ramos
fundamentales, dos cauces de desarrollo de las formas
superiores de conducta que jamas se funden entre si aunque
estan indisolublemente unidas. Se trata, en primer lugar, de
procesos de dominio de los medios externos del desarrollo
cultural y del pensamiento: el lenguaje, la escritura, el calculo,
el dibujo; y, en segundo, de los procesos de desarrollo de las
funciones psiquicas superiores especiales, no limitadas ni
determinadas con exactitud, que en la psicologia tradicional se
denominan atencion voluntaria, memoria légica, formacion de
conceptos, etc. Tanto unos como otros, tomados en conjunto,
forman lo que calificamos convencionalmente como procesos
de desarrollo de las formas superiores de conducta del nifio.

O estudo do conceito de fungao psiquica superior € essencial para
compreendermos a concepcao de cultura da Teoria Historico-Cultural.

Vigotsky (1995) analisou diferentes correntes da psicologia para situar
sua interpretacado sobre o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores e

concluiu que:

Décimos que la concepcién tradicional sobre el desarrollo de
las funciones psiquicas superiores e, sobre todo, errénea y
unilateral porque es incapaz de considerar estos hechos como
hechos del desarrollo histérico, porque los enjuicia
unilateralmente como procesos y formaciones naturales,
confundiendo lo natural y lo cultural, lo natural y lo histérico, lo
biologico y lo social en el desarrollo psiquico del nifio; dicho
brevemente, tiene una comprensién radicalmente errénea de
la naturaleza de los fendmenos que estudia. (VIGOTSKY,
1995, p. 12)

Esse autor alertou para o fato de que o desenvolvimento infantil tem sido
analisado de forma superficial e mecanica, pois se tomava como regras certas
formas de comportamento sem que para isso tivesse sido estudada a génese
desse comportamento.

As diferencas entre o0s processos organicos e culturais no
desenvolvimento infantil € um ponto essencial para Vigotsky. De acordo com

ele:

La psicologia no ha conseguido explicar hasta la fecha con
suficiente claridad ni solidez las diferencias entre los procesos
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organicos y culturales del desarrollo y de la maduracion, entre
esas dos lineas genéticas de diferente esencia y naturaleza v,
por consiguiente, entre las dos principales y diferentes leyes a
las cuales estan subordinadas estas dos lineas en el
desarrollo de la conducta del nifio.

La psicologia infantil — tanto la anterior como la actual — se
caracteriza precisamente por la tendencia inversa, es decir,
pretende situar en una sola linea los hechos del desarrollo
cultural y organico del comportamiento del nifio y considerar a
unos y otros como fendmenos del mismo orden, de idéntica
naturaleza psicoldgica, y con leys que se regirian por el mismo
principio. (VIGOTSKY, 1995, p. 13-14)

Com essas afirmagdes Vigotsky (1995) criticou o fato de determinadas
correntes da Psicologia, tais como, o behaviorismo e a reflexiologia,
interpretarem as fungdes psiquicas superiores, a partir de seu carater natural.

Vigotsky (1995) entendia que um erro da psicologia infantil era nao se
dedicar ao estudo das habilidades tipicamente humanas e se limitar ao estudo
bioldgico do desenvolvimento da crianga quando se fixava na investigagao das
funcdes elementares resultantes da maturagao cerebral orgénica da crianga. A
partir dessas analises, este autor entendia que a Psicologia tinha
desconsiderado os problemas das fungdes psiquicas superiores e do
desenvolvimento cultural das criancas.

Reafirmando a analise de Vigotsky, Oboukhova (2006, p. 18) enfatizou

que:

Na psicologia ocidental, hereditariedade e ambiente sdo os
principais fatores de desenvolvimento e estes fatores
aparecem internamente no individuo. O desenvolvimento é
entendido como uma adaptacdo ao ambiente. E, dessa
maneira, um processo biolégico consequentemente quase nao
ha diferenga entre o desenvolvimento da crianga e do animal.

Nesta perspectiva o desenvolvimento infantil tem sido estudado “a

margem de sua faceta histérica”, conforme Vigotsky (1995, p. 22):

Diriase que el desarrollo cultural se separa de la historia, como
si se tratase de um proceso independiente, autosuficiente,
regido por fuerzas internas existentes em el mismo,
supeditado a su légica inmanente. El desarrollo cultural se
considera como autodesarrollo.(...) Estudian al nifio y el
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desarrollo de sus funciones psiquicas superiores in abstracto,
al margen de su medio social y cultural, asi como de las
formas de pensamiento l6gico, de las concepciones e ideas
sobre la causalidad que predominan en ese medio.

Analisar o desenvolvimento infantil a margem do meio social e cultural é
negar a prépria condicdo de humano da crianga, uma vez que, como ja vimos,
€ por meio do trabalho coletivo, do emprego de ferramentas e do uso da
linguagem que as fungdes psiquicas superiores humanas se desenvolvem,
portanto, elas sao historico-culturais em sua origem. Assim, segundo Vigotsky
(1995):

O comportamento humano comega onde termina a evolugao
bioldégica. O desenvolvimento histérico-cultural corresponde a
todo o caminho percorrido pela humanidade desde o homem
primitivo até a cultura contemporanea. Durante o processo de
desenvolvimento histérico, as fungdes psiquicas superiores
experimentam profundas mudancgas.

Deste modo, reafirmou que as fungdes psiquicas superiores sao produto

do desenvolvimento social e ndo biolégico. Segundo Vigotsky (1995, p. 34):

(...) la cultura origina formas especiales de conducta, modifica
la actividad de las funciones psiquicas, edifica nuevos niveles
en el sistema del comportamiento humano en desarrollo. (...)
En el proceso del desarrollo histérico, el hombre social
modifica los modos y procedimientos de su conducta,
transforma sus inclinaciones naturales y funciones, elabora y
crea nuevas formas de comportamiento especificamente
culturales.

O homem supera o biolégico e tem sua vida organizada por um
comportamento distinto, condicionado pelas regras e costumes sécio-culturais
situados em um determinado momento histérico e meio cultural. Um exemplo
da possibilidade de superagéo das propriedades biologicas por meio do uso de
ferramentas em um determinado momento histérico é a habilidade motora de
criangas bastante pequenas que utilizam controles de jogos eletronicos, tais
como video games, controles remotos, etc. Ha pelo menos trinta anos, essas
habilidades eram quase impossiveis, devido as atividades desenvolvidas pelas

criangas.
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Cabe enfatizar que o desenvolvimento biolégico acompanha o
desenvolvimento cultural, porém o biologico ndo é considerado o mais
importante ou necessariamente pré-requisito, uma vez que em algumas
circunstancias, tal como no exemplo acima, o desenvolvimento cultural acelera
o desenvolvimento bioldgico.

Conforme Vigotsky (1995, p. 36):

Ambos planos de desarrollo — el natural y el cultural —
coinciden y se amalgaman el uno con el otro. Los cambios que
tienen lugar en ambos planos se intercomunican y constituyen
en realidad un proceso Unico de formacion biolégico-social de
la personalidad del nifio. En la medida en que el desarrollo
organico se produce en un medio cultural, pasa a ser un
proceso bioldgico histéricamente condicionado.

Segundo Vigotsky (1995), o desenvolvimento da linguagem é um bom
exemplo da fusdo dos planos de desenvolvimento natural e cultural.

Ainda, demonstrando que o desenvolvimento cultural supera os
processos de crescimento e maturagdo biologica, Vigotsky aprofunda o
conceito marxista de atividade e vai a busca de analisar a aplicacdo desse
conceito na Psicologia.

Para Vigotsky (1995), a atividade do homem, traduzida no uso de
ferramentas, aumenta de forma ilimitada a sua capacidade biolégica cerebral e
manual. O uso de ferramentas na infancia € um exemplo da possibilidade de
superacdo do desenvolvimento bioldgico pelo cultural. Segundo Vigotsky
(1995, p. 37):

Por ello, un momento decisivo en el desarrollo del nifio — en el
sentido de determinar las formas de conducta a su alcance —
es el primer paso que da por si solo en la via del
descubrimiento y utilizacion de las herramientas, que realiza a
finales del primer afo.

O sistema de atividade da crianga esta determinado por um grau de
desenvolvimento organico e por determinado grau de dominio das ferramentas.
Sao sistemas diferentes que se desenvolvem conjuntamente, formando um
terceiro e novo sistema, o desenvolvimento cultural, de acordo com Vigotsky
(1995):

En la filogénesis, el sistema de actividad del hombre esta
determinado por el desarrollo de érganos bien naturales, bien
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artificiales. En la ontogénesis, el sistema de la actividad del
nifo esta determinado simultaneamente tanto por el uno como
por el otro. (VIGOTSKY, 1995, p. 39)

Por conseguinte para que ocorra o desenvolvimento das fungbes
psiquicas superiores € necessario um certo grau de maturidade biolégica, uma
determinada estrutura. Quando essa estrutura n&o existe ou seu
desenvolvimento ndo é suficiente, a fusdo de ambos os sistemas de atividade é
inadequada e incompleta.

A peculiaridade fundamental do desenvolvimento infantil estd no
entrelagcamento entre os processos de desenvolvimento cultural e bioldgico.
Observamos que em criangcas com determinadas deficiéncias esses processos
nao se fundem.

Vigotsky (1995) salientou que o desenvolvimento cultural da crianga
“‘normal” e da “deficiente” € um processo unico por sua natureza, mas distinto
pela forma e por seu curso.

Embora esse assunto seja bastante relevante e traga muitas
contribuicdes para os estudos na area da educagao, em especial a escolar,
desvia-se de nosso foco neste trabalho e, por isso, ndo iremos aprofundar a
sua discusséo.

Sobre a questdo do desenvolvimento cultural das criangas, cabe
sinalizarmos o trabalho “As marcas do humano: as origens da constituicdo
cultural da crianga na perspectiva de Lev S. Vigotski”, de Pino (2005), no qual o
autor buscou por meio de estudo tedrico e empirico demonstrar o que ele
chama de duplo nascimento da crianga, ou seja, o processo de fusdo entre o
nascimento biolégico e o cultural.

A fusdo entre o bioldgico e cultural é condigdo para o desenvolvimento

da consciéncia, como afirmam Damasceno e Guerreiro (2000, p. 16-17):

Consciéncia humana — aqui, pela primeira vez na historia do
psiquismo, o sujeito destaca-se de sua propria atividade
(espelha-se), atividade que passa a ser o processo de
transformacao reciproca entre o sujeito e o objeto, em que
objeto vira sua forma subjetiva (imagem mental) e a atividade
do sujeito transforma-se em seus resultados objetivos
(produtos), ou, de acordo com Marx (1974), na produgao
(trabalho social), o sujeito é objetivado, e no sujeito o objeto &
subjetivado. Diferentemente do que ocorre no restante do
mundo animal, a atividade consciente é mediada por
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instrumentos de produgéo e pela linguagem, ambos produtos
da evolugao historico-cultural, e assim a relagao do individuo
com a natureza passa a ser mediada pela relacéo entre ele e
os outros individuos da sociedade. O instrumento de trabalho
e 0 signo linguistico objetivizam a relagdo homem-natureza e
homem-homem, sendo produtos sociais tanto pela sua origem
(plasmados por incontaveis geragdes anteriores), quanto pelo
seu uso. Com eles, a transmissao da experiéncia de uma
geracao a outra deixa de ser biolégica (genética) e passa ser
sociocultural.

O carater sociocultural da consciéncia coloca em destaque o papel da
mediacdo no processo de desenvolvimento cultural e, por consequéncia, a
importancia da educacgao escolar, uma vez que, hoje as criangas vao cada vez
mais cedo para a escola e la permanecendo por longos periodos de tempo.
Deste modo, foi possivel sintetizar o percurso, no qual buscamos verificar em
que se constitui cultura e desenvolvimento cultural na perspectiva Histérico-

Cultural com a seguinte afirmacéao de Vigotsky (1995, p. 45):

Lo biolégico y lo cultural — tanto en la patologia como en la
norma — resultaron ser formas de desarrollo heterogéneas,
especiales, especificas, no coexistentes o superpuestas entre
si, independientes mecanicamente la una de la otra, pero
fusionadas en una sintesis superior, compleja, aunque unica.

Portanto, diante do exposto neste capitulo, cultura pode ser
compreendida como o processo de producdo e reproducao da realidade
humana, conforme afirma Marx (1973, p. 494 apud MINAYO, 2000, p. 84):

Nao s6 as condigbes objetivas se modificam no ato da
reprodugéo (...) mas também os reprodutores mudam, pois
trazem a luz novas qualidades que neles existiam, envolvem-
se com a produgdo, transformam-se, desenvolvem novos
poderes e idéias, novos modos de intercambio, novas
necessidades e novas linguagens.

Diante dessa concepgao de cultura, Minayo (2000, p. 84) alerta que:

A significagdo da agéo do sujeito histérico em Marx n&o ignora
o fato de que os homens nao sao arbitros totalmente livres de
seus atos. Pelo contrario, a leitura de seu pensamento deixa
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claro que o produto da atividade prévia (os contextos sociais
mesmo de valores, crencas e atitudes) representa limitagdes
sobre o leque de opgbes do presente. No entanto, embora a
realidade seja determinada em termos de seus condicionantes
anteriores, a agao presente nao sé nao é determinada pela
realidade como ¢é capaz de deixar nela a sua marca
transformadora. As consideragbes anteriores se conjugam
com: (d) A importancia da cultura como mediadora entre a
objetividade das relagcbes dadas e o0 sujeito historico
transformador. Certamente o conceito de cultura sé pode ser
entendido dentro de uma sociologia das classes que seja
suficientemente abrangente para perceber: (a) o carater de
amplitude das visbes dominantes e ao mesmo tempo a
reciproca aculturacido que se processa inter e intraclasses,
entre e intragrupos, segmentos e categorias no que se
concerne aos fendbmenos sociais, incluindo-se a saude e a
doenga; (b) a Iluta de classes como sendo definida e
explicitada nas estruturas e mecanismos econdmico-politicos
formais, mas realizada também nas matrizes essenciais de
conformagéo do modo de vida, como a familia, a vizinhanga,
os espacos de lazer etc. Pois a cultura enquanto produtora de
categorias de pensar, sentir, agir e expressar de determinado
grupo, classe ou segmento, articula as concessdes, 0s
conflitos, a subordinagdo e as resisténcias e lhes oferece
sentido. Ela é um espaco de expressao da subjetividade, mas
€ um lugar objetivo com a espessura do cotidiano por onde
passam e ganham cor 0s processos politicos e econdmicos,
os sistemas simbolicos e o imaginario social. (Destaque no
original)

Os pressupostos marxistas sobre cultura, analisados por Minayo (2000),
nos encaminham para o conceito de cultura apreendido dos estudos de
Vigotsky, uma vez que esses fundamentos evidenciam que a compreensao do
conceito de cultura so6 é possivel relacionada ao conceito de sociedade.

Para Vigotsky (2000, p. 27) “desenvolvimento cultural é igual a
desenvolvimento social.”

Essa afirmacao de Vigotsky (2000) esta vinculada a sua compreensao
de que o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores € subordinado as
relacdes pessoais e as regularidades historicas.

O conceito de cultura de Vigotsky ndo esta explicitamente apresentado
em suas obras, no entanto, as reflexdes feitas por ele nos Manuscritos de 1929
e no tomo lll das Obras Escogidas, nos permite compreender que cultura é

para ele a prépria sociedade dos homens com todas as objetivagées do género
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humano; “(...) € produto do desenvolvimento histérico da humanidade.”
(VIGOTSKY, 1995, p. 316)

2.2 O processo de desenvolvimento cultural: mediagao, apropriagao e

objetivagao

Conforme vimos anteriormente o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores, ou seja, das habilidades tipicamente humanas, € um
processo de natureza historico-cultural.

De acordo com Oboukhova (2006, p. 17):

Cada forma de desenvolvimento cultural e cada
comportamento cultural é num certo sentido produto do
desenvolvimento histérico da humanidade. A transformacéao
daquilo que ¢é natural em forma histérica € sempre um
complexo processo de desenvolvimento, ao invés de simples
maturacdo do organismo.

Assim compreendido ha que se considerar a necessidade da interagcao
com o outro (signos, ferramentas, pessoas) para que ocorra esse
desenvolvimento, uma vez que, conforme Oboukhova (2006), o ser humano é
um ser social e sem a interacdo com a sociedade nédo pode desenvolver suas
habilidades.

Como salientou Oboukhova (2006) as fungdes psicolégicas superiores
aparecem primeiro como forma coletiva do comportamento da crianca e, depois
se tornam um processo psiquico individual confirmamos a necessidade do
estudo dos processos de mediagao e apropriagao.

Neste contexto de discussdo podemos afirmar que € na atividade
humana, entendida de acordo com os pressupostos materialistas dialéticos,
como trabalho humano, que se origina a idéia de cultura.

Para Oliveira (2006, p. 3) o trabalho humano é:

(...), uma atividade teleolégica que rompe com os limites
biolégicos previstos pela espécie homo, isto €, uma atividade
realizada por um sujeito que transforma intencionalmente a
natureza e a si mesmo, para além daquilo que foi previsto na
natureza. Esta ai subentendido que é através dessa atividade
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que o homem (entenda-se ai, os homens) ndo sO busca
satisfazer suas necessidades bioldgicas, mas, principalmente,
aquelas necessidades que ele mesmo vai criando, com os
resultados sempre novos dessa atividade que o medeia na sua
relacdo com a natureza, dentro de determinado contexto. O
ponto diferenciador a ser destacado nesse momento refere-se
ao fato de que a atividade humana nao é dirigida meramente
pelas leis genéticas de sua espécie bioldgica, como acontece
com os demais animais, mas pelas leis histérico-sociais criadas
pelo proprio homem ao longo da histéria da humanidade.

Nas relacbes sociais os individuos estdo em constante processo de
apropriagdo e objetivacdo que resulta na satisfacdo e producdo de
necessidades.

De acordo com Mello (2007, p. 272):

Leontiev (1978) argumenta que a relagéo entre os motivos e a
evolucao das necessidades humanas nao é constituida apenas
pela consciéncia dos motivos de uma acgado para fins mais
amplos, que nao correspondam diretamente a satisfagéo
dessas necessidades, mas para a criagdo de novas
necessidades. Esse processo é extremamente complexo, pois
€ produzido no deslocamento dos motivos para os fins e pela
sua conscientizacdo. O homem passa a direcionar os motivos
de suas ac¢des a um fim intencional, transformando suas agobes
em atividades. Essas atividades sdo especiais, pois exigem
atos que reflitam a relagdo entre o motivo de uma atividade
concreta e o de uma atividade muito mais ampla, a qual gera
uma relagdo vital, maior e mais geral do que aquela atividade
concreta em questao.

Na atividade humana esta sintetizado o desenvolvimento cultural da
humanidade.

De acordo com Davidov e Shuare (1987, p. 6) para Vigotsky “(...) el
desarrollo ontogenético de la psiquis del hombre estd determinado por los
procesos de apropriacion de las formas histérico-sociales de la cultural.”

Essa afirmacao € condizente a analise de Vigotsky (1995, p. 36) relativa
ao fato do desenvolvimento cultural se sobrepoer aos processos de
crescimento e maturacgao bioldgica.

O individuo supera sua condigdo bioldgica e por intermédio de sua
atividade pode realizar agbes que ultrapassam suas limitagdes fisicas, de

tempo e de espaco.
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Se cultura é igual sociedade humana para Vigotsky (2000), entdo, é
necessario se inserir nessa sociedade, por meio da apropriacdo das
objetivagcbes materiais e n&do materiais, para se desenvolver culturalmente.

O aspecto social é para esta teoria a propria esséncia do
desenvolvimento humano, uma vez que, segundo Davidov e Shuare (1987, p.
6) o homem so6 se humaniza pela “(...) apropiacion (o asimilacion) de las formas
de la cultura que tienen una expresion signalizadora-simbdlicas en la actividad
colectiva.”

Dizer que o homem se apropria da cultura pela interagcdo com o meio
sécio-cultural, por meio da mediatizacdo de outro homem, pelos objetos e
signos, nao significa dizer que tal apropriagéo representa um processo passivo,
onde ele (homem) sé recebe o legado cultural ja existente. O que ocorre é
exatamente o contrario, pois para Leontiev (1978) uma das caracteristicas do
processo de apropriagdo € que esse processo € sempre ativo, na medida em
que o individuo precisa realizar uma atividade que reproduza os tragos
essenciais da atividade acumulada no objeto.

Por exemplo, para se apropriar da atividade de desenhar, a crianga nao
precisa se apropriar da atividade de produzir o papel e o giz de cera, basta que
se aproprie da utilizagcdo desses instrumentos para poder objetivar sua
imaginacéao, seus sonhos e sua realidade em seus desenhos.

Vale ressaltar que a objetivacdo sempre resulta do processo de
apropriagao das objetivacdes ja existentes e que, por isso, a mediagao para a
producdo de novas objetivagcbes, € muito importante no processo de
desenvolvimento cultural humano.

Mello e Campos (2008) afirmam que o conceito de mediagdo e sua
importancia no desenvolvimento humano sao explicados por Leontiev (1978, p.
80) remetendo-se a atividade, especificamente humana, chamada "trabalho"
que € caracterizado por dois elementos interdependentes: o primeiro, a
produgao e utilizagdo de instrumentos e, o segundo, a realizagdo coletiva
dessa atividade. Por isso, ao realizar a atividade de trabalho, os homens nao
se relacionam apenas com a natureza, mas com outros homens. "O trabalho, é,
portanto, desde a origem mediatizado simultaneamente pelo instrumento (em
sentido lato) e pela sociedade”. E uma atividade, originariamente, social,

baseada na cooperagao entre as pessoas e supde uma divisdo técnica de suas

52



funcdes, além de mediatizar a comunicagao entre os envolvidos. Portanto, o
traco fundamental da atividade humana é seu carater mediatizado pelo
instrumento que se coloca entre o sujeito e o objeto da atividade, criado pelo
trabalho que passa, constantemente, da forma da atividade a forma de
existéncia, da forma de movimento a forma de objetivacdo. Neste processo se
produz a objetivacdo daquelas nogdes que impulsionam, orientam e regulam a
atividade do sujeito. Em seu produto elas adquirem uma forma nova de
existéncia.

Portanto, como argumenta Leontiev (1978, p. 272):

As aquisigdes do desenvolvimento historico das aptiddes
humanas ndo sao simplesmente dadas aos homens nos
fendmenos objetivos da cultura material e espiritual que as
encarnam, mas sao ai apenas postas. Para se apropriar
destes resultados, para fazer deles as suas aptidoes, ‘os
orgaos da sua individualidade’, a crianga, o ser humano, deve
entrar em relacdo com os fendbmenos do mundo circundante
por meio de outros homens, isto €&, num processo de
comunicagao com eles. Assim, a crianga aprende a atividade
adequada. Pela sua fungdo, este processo €, portanto, um
processo de educacéo.

O processo educativo por sua vez &€ marcado por determinantes
histéricos, politicos, econdmicos, ideoldgicos e sociais.

Se considerarmos as inumeras desigualdades que marcam a nossa
sociedade e sem desconsiderar que as mesmas afetam e estdao dentro das
escolas, ha que se recuperar o carater revolucionario e democratico da

“escola®”

como um espago de luta e de superagéo das desigualdades por meio
do acesso ao conhecimento. Assim, destacamos a importédncia da escola,
espacgo publico e gratuito de oferecimento igualitario de oportunidades de
ampliacdo do repertorio cultural das criangas. Neste sentido, em se tratando da
Educacédo Infantil que € foco neste trabalho, salientamos a importéncia da
qualidade dos materiais e brinquedos disponiveis, da estrutura fisica dos
prédios, da proporcdo adulto-crianga e, principalmente, da interagdo que se
estabelece entre os adultos e criancas e entre as criangas e, também, dos

processos de mediagao e apropriagao dai resultantes.

* A palavra escola ser4 usada neste trabalho para se referir a espago educativo formal.
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3. Metodologia

Como ja sinalizado, o presente trabalho tem como fundamentagdo a
Teoria Historico-Cultural cuja concepgao filosofica € o materialismo dialético e
historico.

Deste modo, é dentro dos marcos metodolégicos do materialismo
dialético que se desenvolveu essa investigacao cientifica.

Assim, essa pesquisa se voltou para a analise da praxis, na qual as
criangas se desenvolvem culturalmente por meio das apropriagdes e
objetivacbes que realizam na escola e na familia. Esse aspecto € essencial,

pois, conforme afirmaram Marx e Engels (2002, p. 121-122):

A questdo de saber se ao pensamento humano pertence a
verdade objetiva ndo € uma questdo da teoria, mas uma
questdo prética. E na praxis que o ser humano tem de
comprovar a verdade, isto &, a realidade e o poder, o carater
terreno, do seu pensamento. A disputa sobre a realidade ou
nao-realidade do pensamento, que se isola da praxis, € uma
questéo puramente escolastica.

A opcao por uma linha de pensamento é importante porque nos permite
expressar nosso posicionamento politico, uma vez que, nenhuma pesquisa é
neutra. Neste sentido a linha por nés adotada responde a nossa preocupacao
com a transformacéo social e a nossa concepcao de que essa transformacao
passa pela apropriagao do repertério cultural da humanidade, pois é preciso
conhecer a realidade, dominar seus mecanismos para poder transforma-la,
tornando-a mais justa e igualitaria.

Quando adotamos uma linha de pensamento, também, temos que refletir
sobre os limites dessa linha, a realidade é dindmica e desafiadora e ndo pode
ser aprisionada em sua totalidade numa corrente tedrica. Sobre isso cabe a
seguinte adverténcia de Minayo (2000, p. 37): %(...), podemos dizer que
nenhuma das linhas de pensamento sobre o social tem o monopdlio de

compreensao total e completa sobre a realidade.”
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Shuare (1990), também, ressaltou que a filosofia € necessaria ao
conhecimento cientifico, porém, a simples repeticdo de certos postulados
filosoficos ndo funciona como palavras magicas que garantem a obtencéo de

um conhecimento fidedigno sobre o objeto de investigagao.

La utilizacion ‘directa’ de los postulados filoséficos como meras
etiquetas que se aplican a los fendmenos analizados a la luz
de aquéllas lleva, por una parte, a la desvalorizacion del saber
filosofico, y, por otra, a una interpretacion escolastica de los
hechos. (SHUARE, 1990, p. 15)

Resguardado o entendimento das limitagdes das linhas de pensamento
devido as contradicbes que se observa entre as previsdes tedricas e os dados
empiricos, cabe fazermos algumas consideragbes sobre a linha por nés
adotada, a fim de justificar nossa opgéao.

As principais frentes de analise da dialética, de acordo com Minayo
(2000, p. 64) sao as relagdes entre o individuo e a sociedade, entre as idéias e
a base material, entre a realidade e a sua compreensao pela ciéncia, e as
correntes que enfatizam o sujeito historico e a luta de classes.

O materialismo histérico e dialético busca explicar o processo de
desenvolvimento social, entendendo o processo histérico em seu dinamismo,
provisoriedade e transformacdo. Almeja apreender a pratica social empirica
dos individuos em sociedade e realizar a critica das ideologias. O principio do
conflito e da contradigédo é algo permanente e explica a transformagéo.

Nas palavras de Minayo (2000, p. 67-68):

A hipétese fundamental desse conjunto de autores marxistas é
de que nada existe eterno, fixo e absoluto. Portanto ndo ha
nem idéia, nem instituicbes e nem categorias estaticas. Toda
vida humana ¢é social e estda sujeita a mudanca, a
transformacéo, € perecivel e por isso toda construgao social é
historica.

O dinamismo reconhecido pela dialética e a idéia de que nada se
constréi fora da histéria é essencial para o estudo das mediagdes que ocorrem

nas escolas, uma vez que, como afirma Minayo (2000, p. 69) “...), a analise
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socio-historica deve dar conta da coeréncia e da forga criadora dos individuos e
da relacdo entre as consciéncias individuais e a realidade objetiva.”

Sob a égide da dialética o processo de pesquisa busca a explicagdo do
particular no geral e do geral no particular. Essa caracteristica é sintetizada no
conceito de totalidade que parte da idéia do carater total da existéncia humana
e da ligagcdo entre historia dos fatos econémicos e sociais e a histéria das
idéias. Conforme Minayo (2000, p. 70):

A partir dessa perspectiva o conceito de totalidade é utilizado
também como um instrumento interpretativo pelo qual se visa
a compreender, ndo a identidade ou o padrao de invariancia
(como no funcionalismo) da realidade social, mas as
diferencas na unidade, tais como sdo engendradas numa
realidade determinada.

Buscamos apreender, na medida das possibilidades de um trabalho de
doutorado, a totalidade do processo de desenvolvimento cultural da criangca na
escola de Educacéo Infantil, a partir da analise das diferentes interpretacdes de
varios sujeitos sobre a unidade escola e sobre o seu papel na apropriagdo dos
bens culturais, pela crianca.

Assim como, Minayo (2000, p. 77) acredita que “as contradicbes
permitem a classe trabalhadora encontrar respostas histéricas e ser
protagonista, mesmo dentro de sua situagdo dominada”, admitimos que a
reflexdo sobre as contradigbes presentes na escola pelos sujeitos nela
envolvidos pode contribuir para a melhoria dos servigos prestados por essa
instituicao, por meio da tomada de consciéncia do papel social da escola, como
espaco de produgcdo, mediacdo e apropriagcdo de conhecimento, situada em
determinado contexto social, politico e econdmico. Tomar consciéncia da
funcdo da escola de Educacdo Infantil, a partir da analise das concepcodes
tedrico-praticas de seus sujeitos, especificamente, a prépria crianga, pode fazer
avangar a problematica da indefinicdo do papel social da Educacéao Infantil e,
finalmente, contribuir para a superagdao dos posicionamentos que tem
caracterizado essa etapa da educagao, a assisténcia e a educacao.

Minayo (2000) colocou-se em defesa da metodologia dialética e ao fazer

a justificativa dessa abordagem sintetizou seus principios.
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Gostariamos de ressaltar mais uma vez que damos énfase,
como opc¢ao de abordagem, a metodologia dialética. [Pedro]
Demo [sic] a coloca como a metodologia especifica das
ciéncias sociais porque é mais fecunda para analisar os
fendmenos histéricos. Sua opg¢ao se baseia na observacgao da
realidade social e na adequacgao a ela da visdo dialética que
privilegia: (a) a contradi¢cdo e o conflito predominando sobre a
harmonia e o consenso; (b) o fenbmeno da transicdo, da
mudanga, do vir-a-ser sobre a estabilidade; (c) o movimento
historico; (d) a totalidade e a unidade dos contrarios (1985: 86-
100). (MINAYO, 2000, p. 86)

Os postulados metodolégicos e filoséficos do materialismo historico-
dialético constituiram os marcos, nos quais a Psicologia Soviética, também,
denominada de Psicologia Histérico-Cultural, se enquadrou em suas buscas
tedricas e experimentais.

Sob essa perspectiva, Shuare (1990) destacou a importancia de garantir
a objetividade nas pesquisas para prevenir a presengca de conteudos
ideoldgicos que comprometem a fidedignidade dos dados.

Com essa preocupacdo, Shuare (1990) apresentou o0s niveis
metodoldgicos das ciéncias:
1° nivel: nivel filoséfico da metodologia das ciéncias — funciona como um
sistema de premissas e orientagdes da atividade do conhecimento. A filosofia
tem papel duplo. Primeiro, realiza a critica construtiva do conhecimento
cientifico do ponto de vista de seus condicionantes e limites de aplicagao,
adequando seu fundamento metodolégico e as tendéncias gerais do
desenvolvimento. Em segundo lugar, a filosofia da a interpretagao global dos
resultados cientificos.
2° nivel: principios e formas de investigagdo cientifica gerais. Concepgoes
cientificas que influenciam um grande conjunto de disciplinas cientificas, as
elaboragcdes e as teorias formais ligadas com uma solugdo de um amplo
espectro de tarefas metodoldgicas.
3° nivel: metodologia cientifica concreta. E a decisdo de todos os métodos,
principios e procedimentos de investigagdo de uma disciplina cientifica dada.
4° nivel: € a metodologia concreta que se aplica a uma classe limitada de
objetos e situagdes especificas para cada area de conhecimento. Relaciona-se
com a descricdo dos meios e os procedimentos concretos destinados a obter

informacdes e os requerimentos referentes ao procedimento de recompilacéo
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do material empirico, com a realizagao do trabalho experimental e os métodos
especificos para elaborar os dados obtidos.
Conforme Shuare (1990, p. 14):

En una palabra, este nivel metodolégico es el mas
especializado, el mas proximo a la ciencia concreta y su
funcion es asegurar la homogeneidad y el carater fidedigno de
la informacion.

Para a Teoria Histérico-Cultural a metodologia ndo pode ser desprezada
na medida em que é responsavel pela fidedignidade das pesquisas cientificas.
De acordo com Shuare (1990, p. 16), como sinalizou Leontiev, o psicélogo
investigador que tem se dedicado a estudar temas concretos continua
tropegado inevitavelmente nos problemas metodoldgicos fundamentais da
ciéncia psicologica. (...) Surge uma ilusoria ‘desmetodologizagdo’ na esfera das
investigacdes concretas. E preciso que as tarefas parciais ndo se misturem as
mais gerais, que os procedimentos de investigagdo ndo desprezem a sua
metodologia.

Ainda de acordo com Shuare (1990) é evidente que as reflexdes
metodoldgicas ndo constituem um fim em si mesmo para as ciéncias concretas,
porém, nos periodos de crise é notéria sua necessidade e nesses momentos
aumenta o interesse por essa tematica.

As reflexdes metodoldgicas da Teoria Historico-Cultural fundamentam-se

nos principios da dialética, assim consideradas, entende-se que:

(...) la fuente del desarrolo del objeto (no simplemente
cuantitativo, sino cualitativo) es la unidad y lucha de contrarios.
El desarrollo em forma de saltos, la interrupcion de la
continuidad, el pasaja de la cantidad a cualidad se revelan a
través del concepto de movimento interno, conversion,
formacion; la fuente del desarrollo debe buscarse dentro del
propio objeto. (SHUARE, 1990, p. 18)

Compreendemos nesta citacdo que néo é possivel isolar os fendmenos
sociais para analisa-los. A analise desses fendbmenos é feita por meio do
estudo da atividade dos sujeitos, portanto, em um contexto de contradigdes e

de transformacgdes. Shuare (1990, p. 21) enfatizou que a atividade é
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compreendida pelos marxistas como uma unidade organica entre as formas
sensorial-pratica e tedrica, superando a ruptura entre teoria e pratica.

Shuare (1990) esclareceu, também, que o materialismo dialético e
historico examina a sociedade ndo como for¢ca externa e estranha, a qual o
homem tem que se adaptar, mas, como algo que foi criado pelo préprio ser
humano.

El hombre nunca es solo objeto; es, al mismo tiempo, el sujeto
de las relaciones sociales; siendo el producto de la sociedad,
es también quien la produce. (SHUARE, 1990, p. 22)

Assim, podemos considerar que a escola de Educacao Infantil, na qual
coletamos os dados de nossa pesquisa é o resultado das objetivagbes dos
sujeitos que nela trabalham e estudam. Na organizagcdo e limpeza dos
espacos, nas rotinas, na elaboragado do planejamento pedagdgico, na forma de
gestdo, na maneira de preparar e servir as refeicbes aos alunos, nos
brinquedos e materiais disponiveis e em outras situagdes objetivas esta
presente a subjetividade dos sujeitos que dela participam.

As professoras, as agentes educacionais, a diretora, os demais
funcionarios da escola, as criangas e seus pais produzem e sao produtos das
relagdes sociais elaboradas na escola.

A partir do referencial tedrico-metodolégico aqui exposto, optamos por
uma abordagem qualitativa de pesquisa pela especificidade e abrangéncia da
mesma frente ao nosso objeto de pesquisa, pois, como destacou Minayo
(2000, p. 134):

Assim a pesquisa qualitativa torna-se importante para: (a)
compreender os valores culturais e as representagbes de
determinado grupo sobre temas especificos; (b) para
compreender as relagdes que se dao entre atores sociais tanto
no ambito das instituicbes como dos movimentos sociais; (c)
para avaliacdo das politicas publicas e sociais tanto do ponto
de vista de sua formulacdo, aplicacdo técnica, como dos
usuarios a quem se destina.
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Entrevistas semi-estruturadas, com o uso do gravador, com professoras,
criangas, agentes educacionais, diretora e funcionarios da escola e
questionario com os pais das criangas foram utilizados como instrumento de
coleta de dados.

O uso de entrevistas vai ao encontro do referencial teérico adotado. Para
Leontiev (1978, p. 78), no processo de tomada de consciéncia e elaboragao do

pensamento, a linguagem tem um papel fundamental.

No processo de produgcdo material dos homens produz-se
também a linguagem que serve como meio de comunicagao e é
portadora dos significados socialmente elaborados e fixados hoje.

No tocante a valorizagdo da linguagem, como forma de comunicagao,
apropriagao e externalizagao dos significados Salles (1993, p. 23) afirmou que:
“Falar é reconstruir, com palavras uma representagao da realidade.”

De acordo com Vigotsky (1993, p. 132):

As palavras desempenham um papel central ndo s6 no
desenvolvimento do pensamento, mas também na evolugao
histérica da consciéncia como um todo. Uma palavra € um
microcosmo da consciéncia humana.

Juntamente com a gravagdo dos depoimentos, utilizamos a ficha do
informante, a qual nos possibilitou registrar dados pessoais dos entrevistados,
tais como: idade, sexo, tempo de exercicio profissional na educacao, nivel de
instrucdo, tipo de instituicdo na qual cursou a formagao e outros dados que
caracterizavam os sujeitos.

Contamos, ainda, com um caderno de campo, no qual anotava as
condigdes em que se realizou a entrevista (local e data). Registramos, também,
criticas, reflexdes e consideragdes surgidas ou sugeridas durante o0 momento
de coleta de dados.

Procedemos a transcricao literal e fiel das fitas utilizadas nas entrevistas
logo apds a sua realizagdo a fim de contemplarmos um maior numero de
detalhes possiveis e de termos a oportunidade de fazer a analise e reflexdo

critica dos dados, ao longo do processo da pesquisa.
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A intencgao inicial era trabalhar com entrevistas com todos os sujeitos da
pesquisa, porém, tivemos dificuldades para realizar a entrevista com os pais,
devido ao fato de trabalharem fora de casa e serem muito ocupados em suas
horas livres, ndo restando disponibilidade para nos atenderem. Diante desta
situacado procuramos adaptar o roteiro de entrevistas transformando-o em um
questionario. No inicio deste questionario solicitamos alguns dados de
caracterizagcao dos pais e depois introduzimos questdes referentes a tematica
de nossa pesquisa.

Com base nos pressupostos da dialética, mas focalizado na metodologia
microgenética de Vigotsky estabelecemos o delineamento metodoldgico desta
pesquisa.

Segundo Goes (2000, p. 14):

Wertsch (1985), com base nas proposigdes e pesquisas de
Vygotsky, define a analise microgenética como aquela que
envolve o acompanhamento minucioso da formagdo de um
processo, detalhando as agbes dos sujeitos e as relagdes
interpessoais, dentro de um curto espago de tempo. Essa
duragdo corresponde a uma ou poucas sessdes, em
delineamentos planejados ou a curtos segmentos interativos,
em situagbes naturais. E uma espécie de ‘ estudo longitudinal
de curto prazo’ e uma forma de identificar transi¢cdes
genéticas, ou seja, a transformagéo nas agdes dos sujeitos e a
passagem do funcionamento intersubjetivo para o intra-
subjetivo.

Todavia, Gdoes (2000) resumiu a definicdo de microgenética apresentando

intervencgdes a interpretacdo de Wertsch. Segundo Goes (2000, p. 15):

Em resumo, essa analise nao é micro porque se refere a curta
duragao dos eventos, mas sim por ser orientada para minucias
indiciais — dai resulta a necessidade de recortes num tempo
que tende a ser restrito. E genética no sentido de ser histérica,
por focalizar o movimento durante processos e relacionar
condicbes passadas e presentes, tentando explorar aquilo
que, no presente, estd impregnado de projecdo futura. E
genética como sociogenética, por buscar relacionar os eventos
singulares com outros planos da cultura, das praticas sociais,
dos discursos circulantes, das esferas institucionais.

61



Neste sentido, compreendemos que esse referencial foi pertinente
também, para a etapa de coleta de dados, uma vez que pudemos ir a busca
das raizes que sustentam o conhecimento sobre o desenvolvimento cultural de
criangas, analisando a concepgao de diferentes sujeitos sobre esse
desenvolvimento, a partir da analise das relagcbes desses sujeitos no contexto

social da escola e da familia.

3.1 A escolha e a entrada na escola

A escola pesquisada foi escolhida porque atendia uma populacdo de
classe média baixa que parecia usufruir de razoavel condi¢gao socio-econdmica.
Deste modo, como nosso interesse estava na analise do desenvolvimento
cultural das criancas, achamos pertinente escolher uma unidade na qual, ao
menos, as necessidades basicas das criangas eram satisfeitas, pois sabemos
que numa regido onde as criangas passavam fome, raramente iriamos
conseguir discutir o seu acesso a bens culturais, como mecanismo de
mediagao do desenvolvimento e aprendizagem delas.

Apo6s um primeiro contato com diretora da escola e mediante o seu
aceite para desenvolvimento da pesquisa, procedemos a solicitacdo formal ao
secretario municipal de educacdo. De posse da autorizacdo do secretario
encaminhamo-nos para a escola, onde fomos apresentados aos professores e
funcionarios pela diretora.

Fomos muito bem recebidos, principalmente, pelos funcionarios do
quadro de apoio (serventes e porteiro), direcado e professores. Os agentes
educacionais nos olhavam com certa desconfianga e pareciam mais inseguros

durante as entrevistas.
3.2 A escola e sua equipe de trabalho

Os dados analisados neste trabalho foram coletados em uma escola
municipal de Educacao Infantil de uma cidade de porte médio do interior do

Estado de Sao Paulo. Nesta cidade as escolas municipais de Educagao Infantil

eram denominadas Centro de Educacao e Recreagao (CER).
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Essas escolas atendiam criangas de zero a seis anos em regime parcial
e integral.

A escola oferecia as seguintes modalidades de atendimento: Bergario,
Classe Intermediaria, Recreacao e Pré-Escola.

De acordo com Regimento Comum das Escolas Municipais de Educagéo
Infantil (2000) o atendimento nos bergarios tinha como obijetivo indissociavel o
cuidar e o educar. As educadoras, desta modalidade, denominadas agentes
educacionais, tinham a funcao de oferecer cuidados quanto a higiene, saude,
nutricdo e estimulacdo das criancas, observando-as, acompanhando seu
desenvolvimento, identificando e provendo suas necessidades de ordem fisica,
emocional e educacional. O atendimento as criangas de 0 a 2 anos, nos
Bercarios, tinha como caracteristica principal o cuidado nas atividades de
rotina, tais como: alimentacdo, banho e sono. Essas atividades constituiam o
eixo organizador do dia a dia.

O Regimento (2000) propunha que a intengdo educativa do atendimento
de bercgarios deveria ser explicitada na organizacéo das atividades, do tempo e
do espaco, complementando, desta forma, a funcdo de cuidado que o
caracterizava.

Segundo o Regimento (2000), na Classe Intermediaria 1 (Cl1) as
criangcas eram assistidas por um professor e por um agente educacional.
Cada um destes profissionais desenvolvia atividades especificas com a
crianga, mas de forma integrada e com a mesma intencdo educativa:

desenvolvimento da linguagem, autonomia e de habilidades motoras.

A Recreacédo, conforme o Regimento (2000), tinha o objetivo de dar um
atendimento de qualidade que garantisse os direitos e respeitasse as
necessidades individuais e coletivas das criangas para favorecer sua inser¢cao
na cultura, por meio de um conjunto de atividades que privilegiassem o ludico e
proporcionassem lazer, esporte, informacgao, diverséo, higiene e saude. A partir
dos jogos e brincadeiras desenvolviam a agao intencional de educar e formar
cidadaos cooperativos, criticos e criativos. A Recreacdo se responsabilizava
pela higiene, alimentacdo e repouso das criangas em atengcdo ao

desenvolvimento fisico, social e emocional delas. Deste modo, as agentes
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educacionais realizavam, prioritariamente, atividades de banho, alimentacao,
higiene, repouso, brincadeiras e passeios.

Ainda, de acordo com o Regimento (2000), o objetivo da Pré-Escola
era promover o desenvolvimento integral da crianga por meio do cuidar e
educar. Na Pré-Escola, além dos cuidados com alimentagao, higiene e atencéo
ao desenvolvimento neuro-psico-motor, acrescentavam-se as seguintes

atividades e agoes:

e Atividades de expressao corporal, plastica e musical, desenho,
pintura, modelagem, recortes e colagens, cantos e dangas;

Atividades que desenvolvam habilidades especificas necessarias a

aprendizagem da leitura e da escrita e de raciocinio logico, tais como

habilidades motoras, perceptivas, relacionadas a linguagem (oral,

gestual), a orientagao temporal e espacial, e a lateralidade;

e Atividades de socializagdo em situagdes de jogos, dramatiza¢des ou
em recreacao livre;

e Atividades e acgdes que possibilitem o desenvolvimento de
capacidades de ordem afetiva, estética e ética que estdo associadas
a possibilidade de construcdo de valores que norteiam a acao das
criangas;

e Acbes educativas efetuadas com base numa constante reflexdo e

direcionadas através dos conteudos conceituais, procedimentais e

atitudinais.

A unidade de ensino pesquisada tinha vinte anos de existéncia e estava
atendendo duzentas e oitenta e nove criancas em 2009, divididas nas
seguintes turmas.

-Bergario | (criangas de aproximadamente quatro meses® a um ano e meio)
-Bercario Il (criangas de um ano e meio a dois anos e dois meses)
-Classe Intermediaria | — CI1 (criangas de dois anos e dois meses a trés anos -

Nascidas no segundo semestre de 2006)

® Geralmente as criangas eram matriculadas aos 4 meses devido ao término na licenga
maternidade de suas mées.
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-Classe Intermediaria Il — CI2 (criangas de dois anos e sete meses a trés anos
— Nascidas no primeiro semestre de 2006)

-3? etapa (criangas de 3 a 4 anos — Nascidas em 2005)

-42 etapa (criangas de 4 a 5 anos — Nascidas em 2004)

-5% etapa (criangas de 5 a 6 anos — Nascidas em 2003)

Nas turmas de Bercario | e |l poderiam ser matriculadas
respectivamente, no maximo, vinte e vinte e quatro criangas.

A Classe Intermediaria | comportava vinte criancas e a Classe
Intermediaria |l dezoito.

Nas turmas de 32 a 52 etapa o numero maximo de alunos era trinta e
dois.

As criangas que frequentavam a pré-escola em periodo integral eram
atendidas na Recreacao no periodo contrario ao que ficavam com a professora.
A divisdo das turmas da Recreagao tinha como critério a faixa etaria das
criangas e a mesma denominagao da pré-escola, assim, eram quatro turmas,
na parte da manha, e quatro a tarde, essas turmas eram compostas por no
maximo quinze alunos.

-Recreacgéo CI2 (2 anos e 7 meses a 3 anos)
-Recreacgéo 32 etapa (3 a 4 anos)
-Recreacéao 42 etapa (4 a 5 anos)

-Recreagéao 52 etapa (5 a 6 anos)

A unidade oferecia atendimento nos periodos da manha das sete e trinta
as onze e trinta horas e no periodo da tarde das treze as dezessete horas. Ou,
ainda, em periodo integral das sete e trinta as dezessete horas.

A formacéo e o regime de trabalho do agente educacional e do professor
de pré-escola eram diferentes. Para o ingresso na fungdo de agente
educacional era exigido o Ensino Médio e esse profissional atuava nos
Bercgarios, na Classe Intermediaria | e na Recreagao, ou seja, com criangas de
0 a 6 anos por um periodo de oito horas diarias.

Do professor se exigia formagdo minima no Magistério em nivel médio.
O professor trabalhava quatro horas diarias com alunos de 2 anos e 2 meses a

6 anos.

65



Cabe informarmos que o agente educacional substituiu as fungdes de
bercarista e recreacionista. As bercaristas e recreacionistas eram profissionais
aprovadas em concurso publico, cuja exigéncia de escolaridade se limitava ao
Ensino Fundamental Completo. As bercaristas atuavam nos bercarios e
classes intermediarias | com criancas de 0 a 3 anos e as recreacionistas na
Recreacdo com criangas de 2 anos e 7 meses a 6 anos. Ambas as
profissionais cumpriam jornada diaria de oito horas de trabalho.

Para possibilitar o transito do funcionario do bercgario para a recreacéo e
vice e versa, principalmente, em virtude de faltas freqlientes destes
funcionarios que prejudicavam o andamento das escolas, a prefeitura resolveu
instituir o cargo de agente educacional. Esse seria um educador de periodo
integral e poderia atuar na creche, na pré-escola, no Ensino Fundamental, na
Educacado Completar. O concurso publico para agente educacional ampliou a
exigéncia de escolaridade dos candidatos para o nivel de Ensino Médio.

Durante o periodo de realizagdo da pesquisa, as agentes educacionais
exerciam fung¢des educativas com as mais diversas formacdes, muitas delas,
passavam longe de cursos de formagéo de professores. A Secretaria Municipal
de Educacdo tentava suprir a falta de formacdo especifica dos agentes
educacionais com o oferecimento de formacdo em servico na area de
brincadeiras, teatro, musica, desenvolvimento infantil, etc. Porém, além da
questao da formagao, muitos agentes educacionais nao se identificavam com o
trabalho que realizavam. Ha casos de pessoas que prestavam o concurso com
a intengéo de atuar no Ensino Fundamental, junto ao laboratério de informatica,
porém, quando convocados apenas existia vaga em bercgarios. Esta situacao
que gerava inumeros problemas para as escolas de Educacdo Infantil e
prejuizos consideraveis para as criangas estava sendo revista pela Secretaria
de Educacdo. A formagdo e atuagdo do agente educacional foi pauta de
discussdes na Conferéncia Municipal de Educacdo do Municipio ocorrida no
ano de 2009. Ja se delineava a intencao de fazer processos seletivos distintos
para cada tipo de modalidade de atendimento e para a etapa da educacéo,
bem como, estavam analisando se o profissional que atuaria nos bercarios e/ou
na recreagao deveria ou nao ter formagao em nivel superior, no caso no curso

de Pedagogia e/ou em outras Licenciaturas.
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O objetivo deste trabalho néo foi aprofundar na fungdo e atuagdo do
agente educacional, apenas achamos importante pontuar algumas
consideracdes sobre esse profissional com a finalidade de justificar algumas
ponderacoes feitas em nossas analises, principalmente, no que se refere a falta
de vocabulario técnico e fundamentagao tedrica por parte desse grupo de
sujeitos, as diferenciagdes feitas entre a agdo pedagdgica do professor e agéo
ludica da agente educacional, entre outros aspectos.

Para o professor atuar nas Classes Intermediarias | e |l e nas 32, 42 ¢ 52
etapas, ou seja, com criangas de 2 anos e 2 meses a 6 anos, por um periodo
de quatro horas, a formagdo minima exigida era a modalidade Normal do
Ensino Médio (Magistério).

Além dos professores e agentes educacionais, também, trabalhavam no
CER a diretora de escola, os porteiros, as serventes, as merendeiras e as
auxiliares de servigos gerais que executavam servigos de limpeza.

Da diretora exigia-se formagdo em Pedagogia com habilitagdo em
Administragdo Escolar. Dos porteiros, merendeiras e serventes exigia-se o
Ensino Fundamental.

As auxiliares de servigos gerais que executavam servigos de limpeza
eram prestadoras de servico contratadas por empresa terceirizada e a
exigéncia de escolaridade era apenas ser alfabetizada.

A escola pesquisada contava com os seguintes funcionarios:

01 diretora

04 merendeiras

03 serventes

04 auxiliares de servigos gerais terceirizadas (limpeza)
03 porteiros

02 vigias

08 agentes educacionais nos bergarios

01 agente educacional na CI1

04 agentes educacionais na recreagao

01 agente educacional reabilitada (apoio administrativo-pedagdgico)
07 professoras manha

07 professoras tarde
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Eram utilizados para fins pedagodgicos os espacgos internos e externos.
Sete salas compunham o espaco interno. Duas destas salas eram ocupadas
pelos bercarios | e Il. Uma sala era utilizada pela Classe Intermediaria | (CI1).
Uma sala era utilizada pela Recreacéo, inclusive para o repouso dos alunos de
periodo integral (Figura 01). As outras trés salas eram usadas em sistema de
rodizio, uma chamada de estruturada era composta por oito mesas com quatro
cadeiras cada, lousa e mesa do professor. A sala de recursos possuia quatro
jogos de mesa e abrigava a biblioteca da escola, além de jogos e outros
recursos didatico-pedagdgicos. A sala de multimeios tinha televisdo, DVD,
projetor de multimidia e brinquedos afetivos (bonecas, carrinhos, carrinhos de
boneca, fogao, entre outros brinquedos).

Havia a sala da diretora, os banheiros, a cozinha, o lactario, a lavanderia
e 0 galpao, onde as criangas faziam as refei¢oes.

Na area externa existiam dois quiosques (Figuras 05 e 08), casinha de
boneca (Figuras 01), tanques de areia (Figuras 03 e 09), brinquedos de play
groound na grama (Figura 10) e solario (Figura 12).

Toda a area externa podia ser usada como espaco educativo existiam
pneus disponiveis (Figura 04) e brinquedos pintados no chdo como
amarelinha (Figura 02) e caracol (Figura 07), conforme ilustram as fotos a

seguir expostas.
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Figura 01: Casinha de Boneca

Figura 02: Amarelinha
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Figura 03: Tanque de areia com brinquedos
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Figura 05: Quisque e fachada da cozinha

Figura 07: Caracol
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Figura 09: Tanque de areia com brinquedos
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Figura 11: Sala da Recreacgao preparada para repouso
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Figura 13: Solario
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Figura 14: Porta Principal da Escola
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3.3 Os sujeitos da pesquisa e a coleta de dados

Nossa inteng¢do inicial era entrevistar professores, criangcas e pais de
alunos das quartas e quintas etapas (4 a 6 anos). Porém sentimos necessidade
de ampliar esse universo para obter dados de diferentes sujeitos sobre um
mesmo tema e, assim, poder compor uma interpretagdo mais abrangente.
Entrevistamos as professoras dos dois periodos; as agentes educacionais, que
trabalhavam com criangas na Classe Intermediaria | e na Recreagao (2 anos e
2 meses a 6 anos); a diretora da escola; uma agente educacional, reabilitada
por problemas de saude, que ficava no apoio administrativo e pedagdgico,
serventes, porteiro e merendeira e 12 (doze) criangas das quartas e quintas
etapas (4 a 6 anos).

Devido as dificuldades de coleta de dados com os pais, transformamos o
roteiro de entrevista em um questionario que os pais puderem responder em
suas casas.

Ao final da coleta de dados, tinhamos 113 (cento e treze) sujeitos, deste
total, 81 (oitenta e um) eram pais que haviam respondido ao questionario. Por
critérios de selegdo por amostragem, reduzimos o numero dos respondentes
do questionario para 26 (vinte e seis) pais. Trabalhamos, entdo, com um total

de 59 (cinguenta e nove) informantes assim agrupados:

Segmentos Numero de Sujeitos
Criangas 12
Professoras 10
Agentes Educacionais 05
Diretora de Escola 01
Funcionarios da Escola 05
Pais 26
Total 59

Os sujeitos foram inseridos nos seguintes grupos:
Grupo de Criancas
Grupo de Professoras e Diretora de Escola
Grupo de Agentes Educacionais
Grupo de Funcionarios da escola

Grupo de Pais de alunos
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Grupo de Criangas

Entrevistamos 12 (doze) criangas que frequentavam a 42 e 52 etapa da
Educacao Infantil, elas tinham entre 4 e 6 anos, pois eram nascidas nos anos
de 2004 e 2003 e coleta de dados foi realizada no ano de 2009. Escolhemos
essas duas etapas por serem as que agrupavam as criangas mais velhas e
isso facilitou o didlogo com elas, principalmente, porque nessa idade as
criangas ja possuem um bom dominio da linguagem.

Decidimos entrevistar de dez a doze criancas de modo que ficassemos
com a mesma quantidade de meninos e meninas, pois tinhamos como hipotese
que as respostas dessas criangas poderiam revelar aspectos importantes sobre
a distingdo de géneros. Finalizamos com doze criangas. O roteiro da entrevista
com as criangas esta anexado a este trabalho. (Anexo 4)

A estratégia de escolha das criangas foi indicagdo da professora ou da
agente educacional. Elas diziam: "vou escolher tal crianga porque ela fala
bem”.

Antes de iniciar a entrevista travavamos um didlogo com as criangas,
dizendo que, também, estudavamos e que precisavamos da ajuda delas para
fazer uma tarefa para a nossa escola. Diziamos que iamos fazer-lhes
perguntas sobre como era sua escola, do que gostavam de brincar, sobre o
que gostavam de fazer e que gostariamos de gravar as coisas que nos
dissessem, caso concordassem. Pediamos que falassem alguma coisa,
gravavamos e depois colocavamos para elas ouvirem. Todas se encantavam
ao ouvir a propria voz. Deixdvamos que elas conhecessem o gravador e
perguntadvamos se podiamos iniciar a entrevista, como faziam os repoérteres da
televisdo. Ao final apresentdvamos a gravagao para elas e perguntavamos se
queriam dizer mais alguma coisa.

O mesmo critério usado com os adultos foi utilizado com as criancas
para a atribuicido dos nomes ficticios que as caracterizavam neste trabalho,
mas com as criangas perguntavamos ao final da entrevista se elas gostariam
de ter outro nome e qual seria ele. Ao final, as criangas estavam mais
tranquilas e tinham mais facilidade para expor-se, explicavamos que nao
poderiamos colocar seus nomes verdadeiros e que esse ficaria como uma

identidade secreta e, por isso, iamos usar, em nosso trabalho, o nome que elas

77



criassem para si. Explicavamos que a nao colocacdo do nome verdadeiro era
uma regra, algumas criangas rapidamente diziam outros nomes, outras n&o
falavam, ndo entendiam ou diziam que gostavam de seus nomes e queriam ter
0 mesmo nome, nestes casos, nos Ihes atribuimos os nomes ficticios.

No quadro abaixo expomos algumas informacdes sobre as criangas

sujeitos desta pesquisa.

N° | Nome Sexo Idade Turma

01 | Augusto Masculino 6 anos 52 etapa
02 | Bruna Feminino 6 anos 52 etapa
03 | Daiane Feminino 5 anos 42 etapa
04 | Eduardo Masculino 6 anos 52 etapa
05 | Henrique Masculino 5 anos 42 etapa
06 | Jodo Masculino 6 anos 52 etapa
07 | Jorge Masculino 4 anos 42 etapa
08 | Julia Feminino 5 anos 52 etapa
09 | Larissa Feminino 5 anos 42 etapa
10 | Marcia Feminino 4 anos 42 etapa
11 | Patricia Feminino 06 anos 52 etapa
12 | Paulo Masculino 5 anos 52 etapa

Como se observa e ja foi mencionado, ficamos com a mesma
quantidade de meninos e meninas, ou seja, 06 (seis) criangas de cada sexo.
Houve um maior numero de participagcado das criangas da 52 etapa e, por isso,
de 06 (anos) de idade devido ao maior numero de indicagdo das professoras
desta faixa etaria. Os meninos eram mais velhos porque as primeiras
indicacbes de criancas para participar da entrevista feitas pelas professoras,
contemplaram meninas e naquela ocasidao, muitas delas ainda nao tinham
completado a idade final correspondente a turma na qual estavam
matriculadas.

Achamos que seria mais facil conversar com as criancas,
principalmente, porque na entrevista piloto que fizemos com um menino de
cinco anos, a conversa desenrolou-se muito bem. Nao ponderemos o fato de
que a crianga da entrevista piloto era vizinha da pesquisadora e estava
acompanhada por sua mae na casa da pesquisadora durante a entrevista. Ja
no efetivo processo de coleta de dados, encontramos resisténcia por parte de
algumas criangas que haviam sido indicadas pelas professoras para nos
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conceder a entrevista. Percebiamos que, em certos casos, a recusa era por
timidez, desconfiangca, medo de ndo saber responder e, em outros, porque nao
queriam interromper suas atividades, principalmente, suas brincadeiras na area
livre. Contudo, obtivemos 6timas entrevistas de algumas criangas que falavam
sem inibicdo e com propriedade sobre sua vida na escola e na familia. Com
duas criangas, uma menina e um menino, tivemos problemas com o gravador e
arriscamos fazer a entrevista escrevendo as respostas. Escrever as respostas
tornou o processo longo e cansativo para os entrevistados. A menina repetiu
algumas vezes ‘& acabou” e acompanhou a sequéncia numérica das
perguntas conforme iamos anotando suas respostas a fim de verificar se
estava proximo o fim da entrevista. Condensamos algumas perguntas para
tornar a entrevista menos cansativa. Com o menino ndo conseguimos encerrar
o roteiro, ainda que, também, tenhamos feito algumas jun¢des nas perguntas.
Quase ao final do roteiro, ele emitiu a seguinte resposta: “é so6 isso que eu me
lembro, eu esqueci, ndo lembro mais nada”. Diante dessa frase perguntamos
se ele queria parar a entrevista e ele disse “eu esqueci, ndo tem mais coisa
para eu falar”.
Achamos extremamente engenhosa a estratégia da crianga para dizer

que nao queria mais participar da entrevista.

Algumas criangas as vezes saiam do assunto da questao e nos falavam
outras coisas, tais como: “eu tenho um Homem Aranha”; “tenho um cachorro”;
“eu sou amigo da natureza”; “eu vou fazer aniversario tal dia e tera festa”; “meu
primo nao quer mais brincar comigo porque ele tem 9 anos e acha que eu sou
muito crianga”. Percebemos que as criancas tém necessidade de ser ouvidas e
que, muitas vezes, achavam suas experiéncias mais importantes de serem
relatadas do que as respostas as perguntas que lhes estavamos fazendo.

Outra caracteristica, observada na entrevista com as criangas, era a
tendéncia de responderem com gestos e por isso precisdvamos, a todo o
momento, pedir para elas falarem, para poder gravar suas vozes. Uma
dificuldade foram os longos periodos de siléncio entre as perguntas e as
respostas. Acreditamos que a filmagem audio-visual teria sido mais
interessante nas entrevistas com criangas, pois captaria ndo apenas suas

palavras, mas seus gestos e expressoes.

79



A entrevista semi-estruturada abre a possibilidade de ir modificando e
enriquecendo o roteiro, deste modo, avaliamos que perdemos dados
importantes nas primeiras entrevistas, pois a partir da analise delas, fomos
completando e modificando o roteiro, nas entrevistas seguintes, o que permitiu

um maior aprofundamento sobre o tema em estudo.

Grupo de Professoras e Diretora de Escola

Entrevistamos todas as professoras que trabalhavam na escola
pesquisada, embora existissem doze turmas na unidade, contamos com dez
professoras, porque quatro delas trabalham com duas salas na mesma escola,
além de haver em cada periodo uma professora substituta que é concursada e
efetiva na unidade e que permanece a disposicdo para colaborar com os
professores e demais funcionarios, bem como para substituir as professoras
em suas eventuais faltas.

As caracteristicas que identificavam as professoras e a diretora de
escola s&o apresentadas no quadro em anexo.(Anexo 1)

A diretora era formada em Pedagogia e tinha curso de Especializagao
em Gestao e Planejamento de Unidades Educacionais, ambas as formacoes
foram feitas na UNESP.

Todas as professoras possuiam Habilitagdo Especifica para o Magistério
em Nivel Médio, com Especializacdo em Educacao Infantil, pois essa era a
exigéncia feita pelo municipio até o ultimo concurso realizado para a

contratacao de professores | para atuar na Educacéao Infantil.

Q)

A instituigdo e o ano de conclusdo indicados no quadro se referia
formacdo em nivel superior ou, no caso das professoras Maria Helena e
Vanessa, ao Magistério em nivel Médio.

A professora Ivone estava cursando Especializacdo em Educacao
Infantil na Faculdade Sao Luis; a professora Maria tinha Especializagdo em
Educacao Infantil pela UNESP e a professora Ana tinha Especializacdo em
Psicopedagogia pela Faculdade S&o Luis.

Do total de professoras, 08 (oito) tinham curso Superior e 02 (duas) o

Magistério em nivel Médio. Entre as professoras com curso Superior, uma
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possuia formagao fora de sua area de atuacao. O curso de Pedagogia de 03
(trés) professoras foi feito em instituigdo privada e de 04 (quatro) em instituicdo
publica, porém, duas dessas fizeram um curso denominado Pedagogia
Cidad&®.

No municipio estudado, no periodo de realizagdo da pesquisa, o
professor efetivo que cumprisse jornada de 20 horas semanais de trabalho
podia assumir outra classe na mesma, ou em outra escola, sob o regime de
Carga Suplementar (C. Supl.). Trata-se da ampliagdo da jornada de trabalho do
professor efetivo que assume outra turma, em caso de licengas ou auséncia
prolongada dos professores efetivos. No quadro indicamos o periodo e a turma
em que as professoras sédo efetivas ou trabalham sob o regime de carga
suplementar.

Conforme se verifica no quadro, 08 (oito) professoras eram efetivas na
escola, dessas, 01 (uma) era efetiva nos dois periodos. As outras 02 (duas)
professoras eram efetivas em outras escolas e estavam ampliando sua
jornada. A professora Maria Helena estava ha pouco tempo com a turma de 52
etapa (5 a 6 anos), sua turma efetiva é CI1 (2 anos e 2 meses a 3 anos), por
isso, em sua entrevista, fez mais observagdes sobre as criangcas menores,
como se observa nos capitulos seguintes.

A idade da maioria das professoras variava entre 41 e 45 anos. A mais
nova tinha 33 anos e a idade da mais velha era 57 anos. A idade da diretora
era inferior a da maior parte das professoras.

O tempo de experiéncia na educacado das professoras ia de 10 a 24
anos, assim, distribuido: a maioria, composta por 04 professoras, possuia de
16 a 20 anos; 01 tinha 10 anos; 01 tinha 15 anos e 03 ficavam entre 21 e 25
anos. A diretora possuia 13 anos de experiéncia na educagdo. Ou seja, o
quadro composto pela diretora e professoras da escola pesquisada era
formado por profissionais experientes.

Nas entrevistas com os adultos, sempre iniciAvamos tentando
estabelecer um vinculo com o entrevistado, a partir da conversa sobre um

assunto comum ao dia a dia da Educagédo Infantil. Informavamos o sujeito da

% A prefeitura do municio fez convénio com universidade publica para o oferecimento de formagio aos
docentes em exercicio. Essa formagdo foi oferecida na modalidade a distancia ¢ teve duragdo de dois
anos.
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pesquisa que, também, faziamos parte do universo de duvidas, angustias,
inquietacdes e satisfacdes provenientes do trabalho com criancas pequenas.

Apos essa introducdo, diziamos de maneira resumida de que se tratava
o trabalho e quais eram nossos objetivos com a pesquisa. Ofereciamos o
roteiro de entrevista para que o entrevistado tomasse contato com as
perguntas. Explicitavamos que a identidade de todos os sujeitos seria
preservada e, para descontrair, pediamos que o entrevistado criasse um nome
ficticio para si. Aproveitando que, na ocasido, estava sendo exibida uma
telenovela, na qual uma personagem muito astuta e sedutora usava diversas
identidades para cometer crimes, os entrevistados logo se animavam e nos
diziam nomes de parentes, personagens de telenovelas ou revelavam que
gostariam de ter o nome escolhido.

Num clima de descontragdo perguntadvamos se podiamos gravar a
entrevista, pois facilitaria nosso trabalho e, apés tal consentimento iniciavamos.
A entrevista semi-estruturada tem a caracteristica de permitir alteracbes no
roteiro. Assim, embora a base da entrevista fosse a mesma, as entrevistas
variavam de sujeito para sujeito. Os roteiros utilizados nas entrevistas com as
professoras e com a diretora est&do anexados a este trabalho. (Anexos 5 e 7)

Todos os sujeitos demonstravam preocupag¢ao em falar corretamente de
acordo com a norma culta. O desejo de tentar responder o que imaginavam
que queriamos ouvir, também, ficou evidente pelo uso de jargdes e de frases
que chamamos de “politicamente corretas” no meio pedagogico, tais como
formacédo para cidadania; respeito as diferengas; aproveitar as experiéncias
prévias; a existéncia de familias desestruturadas; a importancia da brincadeira;
o perigo do diretivismo e os beneficios do desenvolvimento espontaneo entre
outras.

As entrevistas com a diretora e com as professoras fluiram bem e
ocorreram de forma tranquila, embora, tenhamos percebido que algumas
professoras ndo estavam muito disponiveis e, apenas, participaram porque
havia autorizagao do secretario de educacao e da diretora para a realizacido da

pesquisa na escola.
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Grupo de Agentes Educacionais

Entrevistamos as agentes educacionais que trabalhavam com criangas
da Classe Intermediaria | a 52 etapa (2 anos e 2 meses a 6 anos).

O trabalho da Classe Intermediaria | (2 anos e 2 meses a 3 anos), como
ja exposto, era especifico para promover a transigdo da crianga do bergario
para a pré-escola. No caso da escola pesquisada, no periodo da manha, uma
professora e uma agente educacional trabalham juntas com um grupo de no
maximo vinte alunos. No final do periodo da manha, a professora e os alunos
de periodo parcial saiam e a agente educacional permanecia o restante do dia
com os alunos de periodo integral, esse grupo nao ultrapassava dez criangas.
As atividades de banho e repouso eram desenvolvidas sob orientacdo da
agente educacional, que além do trabalho pedagdgico que desenvolvia, em
parceria com a professora, também, se encarregava da promogédo de
brincadeiras, passeios e outras atividades para as criangas no periodo em que
permanecia sozinha com elas.

As criancas da Classe Intermediaria Il (Cl2) a 52 etapa (2 anos e 7
meses a 6 anos) que frequentavam a escola em periodo integral eram
matriculadas na Recreagdo e ficavam sob os cuidados de agentes
educacionais no periodo contrario ao que estavam com a professora. O foco do
trabalho da Recreacédo era o brincar, a rotina e os passeios. O banho e o
repouso das criangas eram feitos sob orientagdo das agentes educacionais.

Um roteiro de entrevista que procurou explicitar a especificidade do
trabalho da agente educacional foi utilizado e se encontra em anexo. (Anexo 6)

Assim como as professoras, as agentes educacionais, também, se
diferenciavam com relagao a formacéao, tempo de exercicio profissional e idade,
conforme se verifica no quadro exposto em anexo (Anexo 2).

Constatamos que 02 (duas) agentes educacionais possuiam Magistério,
02 (duas) Ensino Médio e 01 (uma) Superior fora de sua area de atuacgéo
profissional.

Na conversa inicial que antecedia a entrevista, indagamos as agentes
sobre suas experiéncias profissionais anteriores e obtivemos as seguintes

informacdes: Tereza e Natalia disseram que tiveram experiéncia na educacao,
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a primeira como professora eventual no Estado e a segunda em projetos de
alfabetizac&o de jovens e adultos; as outras trés trabalharam como secretaria.

Perguntamos, também, por que prestaram o concurso para a area da
educacéao ja que algumas nao tinham formacao neste campo. Helena e Ivone
disseram que apds o casamento ficaram fora do mercado de trabalho e que
apés os filhos estarem crescidos comecaram a prestar concursos e
conseguiram aprovagdo como agente educacional e que estavam satisfeitas
com o trabalho, embora, fosse muito cansativo.

O tempo de experiéncia profissional na area da educagao, das agentes
educacionais, variava entre 04 e 15 anos.

Com relagao a idade, semelhante as professoras, a mais nova tinha 33
anos e a mais velha 56 anos.

Quanto aos procedimentos de abordagem e execugao das entrevistas,
seguimos 0os mesmos passos apresentados no Grupo 2, quando expusemos
como se desenvolveu as entrevistas com adultos.

As agentes educacionais, também, demonstraram preocupagao em falar
corretamente de acordo com a norma culta e em usar termos e conceitos
bastante utilizados nos meios educacionais, tal como verificado com as
professoras.

Com a agente educacional da Classe Intermediaria | (2 anos e 2 meses
a 3 anos) a entrevista ocorreu com muita tranquilidade. Essa agente
educacional estava cursando Pedagogia e se mostrou muito motivada a falar
sobre suas concepcgoes e praticas.

As agentes educacionais da Recreagdo demonstraram-se timidas e
inseguras e nao pareceram muito motivadas ou confortaveis em participar da
pesquisa, apesar dessa situacdo, a contribuicao delas foi muito valiosa para
nosso trabalho.

Grupo de Funcionarios da Escola

Este grupo de sujeitos concentrou profissionais que realizavam trabalhos
distintos na escola. Optamos por agrupa-los pelo critério de que todos atuavam
de forma indireta sobre as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas.

Neste grupo estava uma merendeira, cujo cargo se denominava agente social
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de servigos publicos; um porteiro e duas serventes, cujo cargo denominava-se
agentes operacionais, eles executavam servigos de portaria, externos, de
limpeza e organizagdo de espagos, além, disso, auxiliavam professores e
agentes educacionais em eventuais necessidades de se dar banho em uma
crianga e outras situagdes emergenciais € uma agente educacional que por
problemas de saude estava reabilitada e executava servigos de apoio
administrativo e pedagogico na unidade.

Os participantes deste grupo mostraram-se muito receptivos em
colaborar com a pesquisa, uma servente que queria participar ficou bastante
nervosa e preocupada durante a entrevista, pois temia estar falando coisas
incoerentes. Pretendiamos entrevistar apenas uma servente, mas em virtude
da primeira entrevistada, praticamente, ndo ter conseguido concluir a entrevista
e de percebermos que outras queriam participar, decidimos entrevistar a todos
0s que se dispusessem, porém, embora motivados, muitos diziam nao saber
falar muito bem sobre alguns assuntos e por isso entrevistamos somente mais
uma servente.

Apesar das peculiaridades do trabalho executado pelos sujeitos que
compdem esse grupo, optamos por utilizar um mesmo roteiro de entrevista com
eles. (Anexo 7)

O quadro que expds algumas caracteristicas dos sujeitos deste grupo
consta do Anexo 3 deste trabalho.

O unico representante do sexo masculino entre os adultos, com excecao
ao grupo de pais, fazia parte deste grupo.

Neste grupo apenas a agente educacional reabilitada tinha curso
superior. Somente o porteiro Saimon possuia o Ensino Fundamental, embora
essa fosse a exigéncia de escolaridade para o ingresso nas fungdes de agente
operacional (serventes e porteiros) e social (merendeiras), as demais
participantes tinham o Ensino Médio, porém, observamos que elas haviam
concluido essa formagao recentemente.

A experiéncia profissional dos sujeitos deste grupo na educagédo ou em
escolas variava de 05 a 24 anos.

Com relagao a idade, verificamos que: trés pessoas tinham mais de 46
anos; duas estavam entre 41 e 45 anos. Neste grupo estavam os participantes

com mais idade dessa pesquisa.
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As estratégias de abordagem e de realizagdo da entrevista foram as

mesmas adotadas nas entrevistas com outros adultos.

Grupo de Pais

Distribuimos dez questionarios para cada professora e pedimos que elas
fizessem a sugestdo dos pais que deveriam recebé-los, em virtude da
participacdo dos mesmos nas atividades da escola. No total distribuimos 120
(cento e vinte) questionarios. Obtivemos o retorno de 81 (oitenta e um)
questionarios. O questionario aplicado aos pais esta anexado a esta tese
(Anexo 8).

Em razdo do grande numero de questionarios respondidos e do tempo
restante para a conclusdo da pesquisa, resolvemos estabelecer uma amostra
desses questionarios para analise.

O retorno dos questionarios variou bastante de uma classe para a outra,
conforme demonstrado na tabela abaixo. Para efeito de analise, nesta tese,
delimitamos a utilizacédo de 25% do total de questionarios recebidos em cada

turma.

Turma N° de questionarios recebidos | 25% do total N° de questionarios analisados
CIM1M 06 1,5 02
ClI2M 09 2,25 03
32AM 07 1,75 02
32BM 09 2,25 03
42M 03 0,75 01
52M 09 2,25 03
CI2T 07 1,75 02
32T 09 2,25 03
43AT 06 1,5 02
4°BT 06 1,5 02
53AT 04 1 01
52BT 06 1,5 02
TOTAL | 81 20,25 26’

O critério para a escolha dos questionarios a serem analisados levou em

consideragao os que estavam completamente preenchidos, os que haviam sido

7 Nossa amostra contemplou 30,86% dos questionarios porque fizemos aproximagdes para o niimero
maior.
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respondidos por pessoas do sexo masculino, no caso por pais, porque foi muito
grande a participagdo de mulheres, as mées, e por isso, correriamos o risco de
nao ter representagdo masculina em nossa pesquisa e, ainda, a garantia do
mesmo numero de pais de meninas e meninos.

No quadro, abaixo, foram expostas informacdes sobre os respondentes

cujos dados foram analisados nesta pesquisa.

Identificacdo® Parentesco | ldade Escolaridade | Profissao Turma filho Sexo filho
A Mae 26 E. Médio Do lar Ci1 Feminino
B Mae 40 E. Sup. Inc. Func. Publica | CI1 Masculino
C Pai 34 E. Fund. Inc. | Jardineiro ClI2M Feminino
D Avo 55 E. Médio Inc. | Ac. Idosos ClI2M Masculino
E Pai 41 E. Médio Ferroviario Cl2M Feminino
F Mae 28 E. Médio Gerente CI2T Masculino
G Mae 25 E. Fundam. Vendedora CI2T Masculino
H Mae 21 E. Sup. Inc. Vendedora 3AM Masculino
I Mae 31 E. Fundam. Do lar 3AM Feminino
J Mae 36 E. Sup. Inc. Recepcionista | 3BM Masculino
K Mae 30 E. Superior Enfermeira 3BM Feminino
L Mae 38 E. Fundam. Do lar 3BM Masculino
M Mae 30 E. Sup. Inc. Do lar 3T Masculino
N Mae 42 E. Superior Empresaria 3T Feminino
@) Mae 32 E. Médio Operad. Maq. | 3T Feminino
P Mae 25 E. Médio Diarista 4M Masculino
Q Mae 38 E. Fund. Inc. | Comerciante 4AT Masculino
R Pai 36 E. Médio Operad. Maq. | 4AT Masculino
S Mae 23 E. Sup. Inc. Gerente 4BT Feminino
T Mae 35 E. Fund. Inc. | Do lar 4BT Feminino
U Pai 37 E. Superior Gerente 5M Feminino
V Pai 43 E. Médio Carteiro 5M Feminino
W Pai 36 E. Médio Encar. Obras 5M Feminino
X Mae 29 E. Fundam. Supervis. Loja | 5AT Masculino
Y Mae 33 E. Superior Pedagoga 5BT Feminino
Z Mae 39 E. Méd. Inc. Vendedora 5BT Masculino

Como se observou no quadro, tivemos 06 (seis) sujeitos do sexo
masculino e 20 (vinte) do sexo feminino, destas 19 (dezenove) eram maes e 01
(uma) avo.

A faixa etéria dos pais estava definida da seguinte maneira: 04 tinham
de 21 a 25 anos; 05 de 26 a 30 anos; 05 de 32 a 35 anos; 08 de 36 a 40 anos,
ou seja, a maioria; 03 de 41 a 45 anos e 01 mais de 46 anos, no caso a avo.

Da amostra de 26 questionarios, cujos dados foram analisados neste
trabalho, tivemos pais com a seguinte escolaridade: 03 (trés) com Ensino

Fundamental incompleto e 04 (quatro) com esse nivel completo; 02 (dois)

¥ Nio foi possivel atribuir nomes fictios para os respondentes deste grupo porque eram muitos e
poderiamos nos confundir por isso os identificamos por letras.
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possuem Ensino Médio incompleto e 08 (oito) completo; 05 (cinco) tém curso
Superior incompleto e 04 (quatro) completo, ou seja, a maioria possui o nivel
Médio.

A escolaridade dos pais era relativamente alta considerando a média

nacional.

3.4 Varios sujeitos: multiplas e diferentes perspectivas

A observacao da caracterizagdo dos sujeitos desta pesquisa nos
permitiu fazer algumas considerag¢des sobe o perfil deles.

As criangas tinham, em sua maioria, 06 anos e estavam na ultima etapa
da Educacao Infantil.

Com relacdo aos adultos, quase a totalidade dos participantes eram
mulheres. Tivemos 40 (quarenta) representantes do sexo feminino e 07 (sete)
do sexo masculino.

Quanto a faixa etaria, os sujeitos estavam agrupados da seguinte
maneira: 04 possuiam de 21 a 25 anos; 06 de 26 a 30 anos; 07 com mais de
46 anos; 08 de 31 a 35 anos; 11 de 36 a 40 e a mesma quantidade de 41 a 45
anos. Portanto, a maioria dos sujeitos, adultos, tinha entre 36 e 45 anos.

O quadro, abaixo sintetizou o grau de escolaridade dos adultos

participantes desta pesquisa.

Segmento | Fund. Inc. Fund. Com | Médio Inc. | Méd. Com. | Sup. Inc. Sup. Com.
Professora | 0 0 0 02 0 08
Ag. Educ. 0 0 0 04 0 01
Funcion. 0 01 0 03 0 01
Diretora 0 0 0 0 0 01
Pais 03 04 02 08 05 04
Total 03 05 02 17 05 15

O Ensino Médio foi o nivel de escolaridade majoritario entre os

respondentes, todavia, a quantidade de pessoas com Ensino Superior era

grande.

Enfatizamos que o alto nivel de escolaridade dos trabalhadores da

escola e dos pais era um elemento importante, mas n&o suficiente para garantir

qualidade as mediag¢des realizadas entre a crianca e os produtos culturais

socialmente

elaborados,

principalmente,

porque

as

mediacdes

sao

influenciadas por outros determinantes sociais, politicos e econdmicos.
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Conforme afirmou Shuare (1990, p. 61):

(...) los fendmenos psiquicos, la psiquis humana, siendo
sociales por su origem, no son algo dado de uma vez para
siempre; existe un desarrolo histérico de dichos fendmenos,
uma relacién de dependencia essencial de los mismos con
respecto a la vida y la actividad social.

Por isso, consideramos importante apresentar a contextualizagdo do
local, dos sujeitos e das condigbes da coleta e analise dos dados desta

pesquisa.
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4. A Funcdao Social da Educacao Infantil: aprendizagem,
desenvolvimento e cultura na visdo das criancgas, professoras,
diretora de escola, agentes educacionais, pais e funcionarios

da escola

A Educacdo Infantil tem a fungcdo de promover o desenvolvimento
cultural das criancas de 0 a 6 anos a partir do oferecimento de aprendizagens,
conhecimentos, atividades e experiéncias que formem e/ou ampliem suas
funcbes psiquicas superiores.

O conceito de aprendizagem da Teoria Historico-Cultural esta
relacionado ao meio social e era interpretado como fonte de desenvolvimento

por Vigotsky (1996). Segundo ele:

Hemos dicho ya que el medio social origina todas las
propiedades especificamente humanas de la personalidad que
el nifo va adquiriendo; es la fuente del desarrollo social del nifio
que se realiza en el proceso de la interaccion real de las formas
‘ideales’ y efectivas’. (VIGOTSKY, 1996, p. 270)

A Teoria Historico-Cultural inverte a tradicional sequéncia na qual se
pressupde que primeiro vem o desenvolvimento e depois a aprendizagem e
nega que a aprendizagem possa ocorrer de forma direta e espontanea.
Conforme Vigotsky (1996, p. 271):

El propio proceso de aprendizaje se realiza siempre en forma de
colaboracién del nifio con los adultos y constituye un caso
particular de interacciéon de formas ideales y efectivas que
mencionamos antes como una de las leyes mas generales del
desarrollo social del nifio.

Para Vigotsky (1996, p.254), desenvolvimento € um processo continuo e
de automovimento, que se distingue, principalmente, pela permanente aparigao

e formagao do novo, ndo existente nos periodos anteriores.
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O processo continuo que caracteriza o desenvolvimento para Vigotsky
nao € linear, pelo contrario, esse processo pode apresentar rupturas bruscas
na personalidade da crianga. Os momentos de rupturas sdo chamados de
crises.

Para Vigotsky (1996, p. 256):

Em muy breve espacio de tiempo el nifio cabia por entero, se
modifican los rasgos basicos de su personalidad. Desarrolla
de forma brusca, impetuosa, que adquiere, en ocasiones,
caracter de catastrofe; recuerda un curso de acontecimientos
revolucionarios tanto por el ritmo de los cambios como por el
significado de los mismos. Son pontos de viraje en el
desarrollo que tienen, a veces, la forma de agudas crisis.

As crises, normalmente, relacionadas com aspectos negativos, sao
acontecimentos positivos para o Referencial Histérico-Cultural, pois marcam a
busca do sujeito pela satisfagcdo de necessidades novas e mais complexas por

meio de sua atividade.

Los periodos de crises que se intercalan entre los estables,
configuran los puntos criticos, de viraje, en el desarrollo,
confirmando una vez mas que el desarrollo del nifio es un
proceso dialéctico donde el paso de un estado a otro no se
realiza por via evolutiva, sino revolucionaria. (VIGOTSKY,
1996, p. 258)

Em cada fase de desenvolvimento a crianca demonstra necessidades e
interesses especificos. Segundo a perspectiva Histérico-Cultural as criangas de
diferentes idades se caracterizam por diferentes tipos de atividade.

Para Leontiev (2001b, p. 63):

Ao estudar o desenvolvimento da psique infantil, nés devemos por
isso, comecgar analisando o desenvolvimento da atividade da
crianga, como ela é construida nas condigbes concretas de vida.
Sé com este modo de estudo pode-se elucidar o papel tanto das
condi¢cdes externas de sua vida, como das potencialidades que
ela possui. S6 com esse modo de estudo, baseado na analise do
conteudo da prépria atividade infantil em desenvolvimento, é que
podemos compreender de forma adequada o papel condutor da
educacao e da criacdo, operando precisamente em sua atividade
e em sua atitude diante da realidade, e determinando, portanto,
sua psique e sua consciéncia.
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De acordo com Leontiev (2001), algumas atividades sao mais
importantes para o desenvolvimento subsequente do individuo em determinado
momento e outras ocupam posicdo subsidiaria. As mais importantes sao

chamadas de atividade principal.

A atividade principal é entdo a atividade cujo desenvolvimento
governa as mudangas mais importantes nos processos psiquicos
e nos tragos psicolégicos da personalidade da crianga, em certo
estagio de seu desenvolvimento. (LEONTIEV, 2001b, p. 65)

O processo de desenvolvimento cultural esta condicionado a atividade
do sujeito e as relagbes sociais por ele empreendidas em sua pratica social.
Portanto, a educacgao € muito importante para o processo de desenvolvimento
cultural das criangas uma vez que esse desenvolvimento implica na
humanizacdo do homem ao se apropriar e produzir cultura. Cabe enfatizarmos
que no interior da Teoria Historico-Cultural, cultura € compreendida como a
prépria sociedade humana com todas as objetivagdes produzidas pelo género
humano e com as formas de desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores.

A relevancia dos aspectos histérico-culturais para o desenvolvimento
humano reforgca a importancia da organizagao sistematica e intencional do
espagco e das acgbes empreendidas na escola com vista a promocgado da
aprendizagem e do desenvolvimento cultural das criangas.

Neste sentido, de acordo Mello e Basso (2002, p. 295): %(...) as
professoras precisam assumir o papel de mediadoras entre os alunos e as
atividades nao-cotidianas desenvolvidas na sociedade.”

As professoras necessitam ser mediadoras porque as aprendizagens
mediadas sdo qualitativamente superiores as desenvolvidas de forma direta.

Com base nestes pressupostos, analisamos as concepgdes verbalizadas
pelas criangas, professoras e diretora de escola, agentes educacionais, pais e

demais funcionarios da escola sobre a fungao da Educagéao Infantil.
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4.1 A fungao social da Educacao Infantil na visdo das criangas

Os dados nos mostraram que a fungao da escola de Educacgao Infantil
para as criancas envolve a dimensao educativa da escola, a qual pode ser
apreendida por elas, tanto por influéncia da familia; como pelas interacées na
propria escola com professoras, agentes educacionais, etc; como podemos ver
no quadro abaixo:

Dimensao Educativa

Eu vim aqui para fazer as musiquinhas e fazer uns trabalhos, tambéem.
(Henrique — 05 anos — 42 etapa)

Para eu estudar. (Augusto — 06 anos — 52 etapa)

Para aprender a fazer tarefa e ficar inteligente. (Paulo — 05 anos — 52 etapa)

Pra mim estudar. (Eduardo — 06 anos — 52 etapa)

Né&o sei. Estudar. (Marcia — 04 anos — 42 etapa)

Porque minha mée queria que eu viesse. Ai, ela falou pra mim que tem que vir
pra estudar. Ai, minha avo falou que podia. Ai, eu vim. (Julia — 05 anos — 52

etapa)

Porque minha mde néo gosta que eu falte, sendo eu ndo ganho presente da
minha mée. (Jo&do — 06 anos - 5% etapa)

Porque a minha mée ngo tem com quem deixar eu porque minha avo trabalha
e meu pai fica trés dias la em Santos. (Bruna — 06 anos — 52 etapa)

Outro aspecto da dimensao educativa revelou-se na exacerbagédo de
atividades do tipo escolarizantes que envolviam as atividades graficas,
chamadas de tarefas ou trabalhinhos pelas criancas, possivelmente por

influéncia das professoras.

Tarefas e trabalhinhos

Tem muitas brincadeiras legais e tarefas legais de contornar e escrever. De
aprender os numeros. De aprender a data de 2009, a tia pée na folha e ela
quer que a gente contorna e pinta. (Jodo — 06 anos - 52 etapa)
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Fazer trabalhinho. Trabalhinho do anjinho pra pendurar na arvore de natal, de
pintar as estrelinhas (....). (Eduardo — 06 anos — 52 etapa)

De mais legal, fazer tarefa, porque eu gosto. A mais legal é cacgar palavras.
(Julia — 05 anos — 52 etapa).

Por meio das entrevistas verificamos, também, quais foram as
aprendizagens realizadas na escola que as criangas consideravam mais
interessantes e quem lhes ensinou. Como pode ser observado, no quadro
abaixo, as aprendizagens que as criangas achavam mais legal se referiram, em
especial, as atividades graficas ensinadas pelas professoras e as brincadeiras
ensinadas pela agende educacional ou por colegas da escola.

Desenho, escrita e brincadeiras.

Pesquisa, ensinada pela professora e feita em casa com a ajuda da mée. (Julia
— 05 anos — 52 etapa).

Desenho, ensinado pela professora (Marcia — 04 anos — 42 etapa).
Fazer pipa, ensinado pela agente educacional (Larissa — 05 anos — 42 etapa).
Escrever, ensinado pela professora (Eduardo — 06 anos — 52 etapa).

Tarefa de contornar e pintar, ensinado pela professora (Paulo — 05 anos — 5°
etapa).

Brincar, ensinado por um colega de escola (Augusto — 06 anos — 52 etapa).

Matematica, continhas, ensinada pela professora (Patricia — 06 anos — 5%
etapa).

Musicas, ensinadas pela professora (Henrique — 05 anos — 42 etapa).

Ler e escrever, ensinado pela professora (Bruna — 06 anos — 52 etapa).

De modo geral, constatamos que as criangas reconheciam a fungao
educativa de sua escola, porém, essa dimensao se restringia as “tarefinhas” e
aos “trabalhinhos” voltados para atividades de leitura, escrita, matematica e
pintura de desenhos.

O ambiente escolar, os amigos, a rotina diaria, apareceram como

motivos importantes para virem a escola, todavia, as criangas deixaram claro
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que o que gostavam mesmo era de brincar, como podemos observar no quadro

abaixo:

O legal da escola é o brincar

Porque eu gosto. (Jorge — 04 anos — 42 etapa)

Porque é muito legal. (Patricia — 06 anos — 52 etapa)

Tem um montdo de parquinho, muito parquinho e eu gosto de brincar na
casinha. Tem uma casinha aqui. Eu estou brincando e estou gostando de la.

enrique — anos — etapa
(Henri 05 42 etapa)

O que tem de legal nesta escola? De tudo que a gente faz as brincadeiras.
(Larissa — 05 anos — 42 etapa)

Eu adoro a escola. Porque tém meus amiguinhos. (Augusto — 06 anos — 5%
etapa)

Tem bastante brinquedo e quem fica o dia inteiro, dorme e depois que a gente
acorda come, fica um pouco aqui e vai embora. (Patricia — 06 anos — 52 etapa)

Brincar, tem a hora certa de brincar, tem a hora certa de comer, a hora certa de
dormir, hora certa de tudo. (Daiane — 05 anos — 42 etapa)

Os resultados com relagédo ao grau de satisfagdo das criangas com a
escola foram muito positivos, todas disseram gostar de vir a escola e quatro
delas afirmaram nao haver nada de chato na escola. Por ex: Ao responder a

pergunta sobre o que ha de chato na escola, Eduardo disse:

Nada, eu acho tudo legal aqui na escola. (Eduardo — 06 anos — 52 etapa)

Sobre o0s aspectos negativos destacaram-se as questbes de
relacionamento; a falta de brincadeiras e brinquedos; as brigas; a hora de

dormir; as tarefas de casa, como exposto no quadro abaixo:

Na escola tem coisas chatas

Mais chato, é ficar sem brincar com nada. E chato. (Julia — 05 anos — 52 etapa)
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Tem uma coisa, é o Cristian®. Ele é meu amigo, ele fica aqui na escola e ndo
vai na minha casa e ele é um pouco chato. (Henrique — 05 anos — 42 etapa)

Chato é o Paulo que bate em todo mundo. (Larissa — 05 anos — 42 etapa)

Chato, as vezes, é o Paulo, ele bate nos outros e a gente ndo fez nada. A

gente pede desculpa e ele bate. A tia falou que ele € mal educado, ele é
malvado. (Jodo — 06 anos — 52 etapa)

As criangas ficam roncando e eu ndo consigo dormir. (Daiane — 05 anos — 4%
etapa).

Mais chato é ficar fazendo tarefa em casa. Aquela tarefa dificil. Aquela
cruzadinha é dificil. Eu sei ler e escrever, mas eu néo sei tanto assim (Bruna —
06 anos — 52 etapa).

Paulo é uma crianga que parecia estar estigmatizada dentro da escola,
ele, também, participou da pesquisa e disse que o mais chato era ficar de
castigo.

Verificamos que as criangas eram capazes de emitir opinides sobre o
que vivenciavam na escola e que essas representagdes podiam contribuir para
a melhoria da qualidade dos servigos prestados pela instituicdo educativa.

Como afirmou Gongalves (1996, p. 159):

A relacdo professor-aluno, como qualquer relagdo entre
pessoas, nao é unidirecional, nem mesmo quando se trata de
criangas pequenas como em uma pré-escola. A relagdo supde
participacdo ativa de ambas as partes, o que envolve acordos
e desacordos. E através deste embate entre parceiros que a
crianga vai construindo sua visdo de mundo, conforme os
significados que ela ja vem elaborando, desde que nasceu
(sentimentos, interpretacées, valores) sdo confrontados com
os significados que circulam pela escola.

As criangas por nos entrevistadas demonstraram que possuiam uma
avaliagcdo bastante rica sobre a escola, porém, a participagdo delas nas
decisdes ainda era incipiente. Observamos a necessidade de se reconhecer a

crianga como ser ativo. Como argumentou Mello (2006, p. 200):

O adulto é um criador de mediagdes entre o mundo da cultura e
a crianca, e, como tal, ndo pode substitui-la nesse acesso ativo

? Sempre que as criangas se referiam a alguma outra crianca pelo nome, trocamos esses nomes ¢ lhe
atribuimos nomes ficticios.
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ao mundo de que a crianga precisa se apropriar. Muda
igualmente, e de forma radical, nossa concepc¢ao de crianca e
de seu papel no processo de seu desenvolvimento. De ser
passivo, passa a ser ativo, capaz de aprender desde muito
pequenininha com as relagdes sociais que vivencia, capaz de —
sob influéncia do adulto — atribuir significado as situagdes que
experimenta.

Os depoimentos evidenciaram que as atividades escolarizantes
preparatérias para a primeira série, ainda, eram o foco principal das
professoras, que as relagdes entre as criangas precisam ser mediadas mais
intencionalmente pelas professoras, que a rotina diaria ndo é centrada na
atividade principal da crianca, a brincadeira, pelo contrario, ela fica sem fazer
nada muito tempo.

Esses depoimentos vao ao encontro do que a literatura vem apontando
sobre a situagao atual da Educacgao Infantil, na qual ora nos deparamos com
praticas rigidamente orientadas para a aquisicdo da leitura e escrita visando a
preparagdo para a escolarizacdo posterior, ora, nos vimos diante de uma
concepgao que reconhece que a crianga aprende sozinha de forma natural e
espontanea. Ambas as perspectivas desconsideram a brincadeira como
atividade principal para o desenvolvimento cultural da crianga pré-escolar.

Como argumentou Mukhina (1996, p. 56):

Esse ensino de forma alguma deve se converter num objetivo em
si, sem relacionar-se com a formacgao das atividades orientadoras.
Se perdermos de vista tal circunstancia, o ensino das criancas
pode degenerar num adestramento carente de valor formativo. (...)
Por outro lado, também € nocivo deixar a crianga a s6s com a
realidade que a rodeia, com o pretexto de conceder-lhe
autonomia, obrigando-a procurar as cegas caminhos que I|he
permitam conhecer essa realidade e refletir sobre ela.

Ficou evidente que a aprendizagem da crianga pré-escolar se da em
grande parte pelas atividades ludicas e produtivas por meio das mediagdes que
o professor estabelece entre a crianga e a realidade. Nesta perspectiva a
escola é reconhecida como instancia democratica e revolucionaria a qual cabe
a sistematizagdo da aprendizagem e do desenvolvimento infantil a partir de
uma relagdo intencionalmente dirigida a superacdo do senso comum e

transformacao social.
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4.2 A funcgao social da Educacao Infantil na visao das professoras e da

diretora

Para identificar a visdo das professoras e da diretora sobre a funcao
social da Educacdo Infantil partimos da contextualizagdo de algumas
concepgdes que orientavam o fazer dessas profissionais, assim, verificamos
como elas interpretam os conceitos de aprendizagem, desenvolvimento e

cultura.

4.2.1. Concepgoes de aprendizagem, desenvolvimento e cultura

As professoras apresentaram opinides variadas sobre aprendizagem,
desenvolvimento e cultura. Alguns depoimentos ressaltaram a reflexdo, a
apropriacao, a assimilagcao de conteudos escolares e o conhecimento de coisas
novas dentro de uma concepgao espontanea de aprendizagem. A idéia de que
a crianca aprende manipulando, experimentando e exercitando, também, foi
mencionada. Alguns depoimentos destacaram, ainda, que a aprendizagem é
um processo continuo e que pode ser feita na escola ou nos grupos sociais que
a crianga participa. Uma concepg¢ao de aprendizagem bastante vinculada ao
aspecto didatico e pedagdgico também foi localizada, como se observa nos

depoimentos a seguir transcritos.

Aprendizagem é ...

Aprendizagem é o momento de a pessoa refletir, estar se apropriando,
conhecendo coisas novas (...). (Prof® Maria — Cl2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

E o aperfeicoamento do desenvolvimento, eles estéo ligados um com o outro.

A partir do momento que vai desenvolvendo, vai aprendendo, interagindo.
(Prof® Ivone — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos e 3% etapa: alunos de 3 a 4
anos)

E o que ela assimila a cada dia que passa, o que ela consegue levar para
frente. (Prof® Tatiane — Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos e 42 etapa: alunos de 4
a 5 anos)
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Desenvolvimento é vida, a partir do momento que vocé nasce vocé ja esta se
desenvolvendo, ta aprendendo. A vida é um aprendizado que comega desde
que vocé nasce e ai com o tempo vocé vai crescendo, vocé entra na escola,
pré-escola, comecga desde pequenininho aprendendo coisas bem basicas que
vai complicando. O aprendizado mais simples é a base que a crianga vai ter
para um aprendizado mais complicado, pra sua adolescéncia, pra sua idade
adulta. (Prof? Ménica — 3% etapa 3 a 4 anos)

Aprendizagem pra mim esta ligada ao desenvolvimento, porque uma pessoa
que ndo se desenvolve direito, ndo tem a aprendizagem necessaria. Entéo,
aprendizagem pra mim esta ligada ao desenvolvimento, com uma boa parte
fisica, uma boa parte mental, ela tem mais capacidade para aprender, pra
assimilar tudo que esta em volta dela, pra mim aprendizagem ¢é tudo né, tudo
que Vvé, tudo que sente, tudo que ela pode transmitir, pra mim aprendizagem é
isso. (Prof? Vanessa — substituta)

Aprendizagem é vocé consegquir realizar algumas habilidades, exercitando-as
no dia a dia. (Prof® Rosana — substituta)

Aprendizagem pode ser feita na escola e, também, acho que € um processo
continuo no grupo social que vocé convive. (Prof® Roberta — 42 etapa: 4 a 5
anos)

Aprendizagem é o que se da ao longo de toda vida. (Prof® Ana — 3% etapa: 3 a 4
anos)

Ai ja assimila os conceitos, elabora as idéias sozinhas, no caso, a partir de um
ponto de referéncia todo o conhecimento, entdo, na parte escrita, falada, com
conhecimento de letras, de numeros, entdo, ai ja passa até ser todo
conhecimento de mundo. (Prof® Maria Helena — 52 etapa: 5 a 6 anos

A afetividade foi mencionada como aspecto importante para a
aprendizagem, neste contexto, as professoras indicaram que o professor

precisava ser comprometido e oferecer oportunidades para a crianga aprender.

Manipulando, experimentando, com atengdo, com carinho, com professores
comprometidos que possam estar oferecendo tudo isso a ela, todas as
oportunidades, para que ela possa estar construindo todo esse conhecimento
de forma logica, de forma significativa, para que ela possa se desenvolver da
melhor maneira possivel. (Prof® Maria — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

A definicdo de desenvolvimento das professoras evidenciou uma
concepgao natural, bioldgica, linear e evolutiva, embora, também, tenhamos

identificado que algumas professoras ja comegavam a reconhecer a relevancia
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dos aspectos sociais sobre o desenvolvimento, conforme se verifica nos

excertos abaixo:

Desenvolvimento é ...

Faz parte da vida, todo mundo nasce, vai se desenvolvendo e adquirindo
coisas para sequir em frente. (Prof? Maria — ClI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Como posso dizer... é crescimento. E dar condigbes para que o aluno cresga
ou desenvolva algumas habilidades que ele tenha ou que ele possa fter.
Desenvolvimento é um crescer. (Prof? Rosana-substituta)

E vida, é tudo, desenvolver é vida. (Prof? Ménica — 32 etapa: 3 a 4 anos)

Desenvolvimento pra mim é um bom crescimento fisico, com todas as
prioridades, uma boa alimentacdo, boa aprendizagem mental, tudo que influi no
corpo, na mente, pra mim é isso. (Prof? Vanessa — substituta)

Acho que é um processo bioldgico de todo ser humano e também educacional.
Vocé vai adquirindo conforme a familia, o grupo social que vocé interage. (Prof®
Roberta — 42 etapa: 4 a 5 anos)

A ideia de que desenvolvimento era o resultado das aprendizagens e do
processo de aquisicdo de conhecimentos pela crianga, na interagdo com outras
pessoas, foi citada pela diretora e por algumas professoras, conforme ilustram

os depoimentos seguintes.

Desenvolvimento e aquisicao de conhecimento

Desenvolvimento é toda aquisicdo de conhecimento que a crianga faz, seja em
brincadeiras, parte escrita, falada, entra tudo no desenvolvimento. (Prof® Maria
Helena — 52 etapa: 5 a 6 anos)

Eu acho que pra qualquer ser humano é uma globalizagdo entre aprendizagem
e cultura, sem vocé ter uma aprendizagem vocé ndo desenvolve, se vocé néo
tem algumas prioridades do que € uma cultura ndo ha aprendizagem dentro do
desenvolvimento. Pra mim desenvolvimento esta muito ligado em vocé ter uma
cultura, onde vocé vai ver valores, principios dentro de um relacionamento
entre familia, escola e fora da escola pra vocé aprender, pra vocé desenvolver.
(Prof® Marina — 52 etapa: 5 a 6 anos)
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Desenvolvimento para mim é a capacidade da crianca de desenvolver o
cognitivo, afetivo, moralidade, enfim o desenvolvimento vem aperfeicoando o
aprendizado. (...) eu creio que o desenvolvimento é pelo resto da vida e isso
acompanha a aprendizagem. (Prof® lvone — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos e
3% etapa: 3 a4 anos)

Desenvolvimento ocorre desde que a gente recebe a crianga a partir do
bergario: o andar, o falar, até depois ir adquirindo conhecimentos mais
aprimorados de acordo com a faixa etaria delas, entendeu. Conforme ela vai
crescendo ta ampliando aquilo que elas ja aprenderam, quando a gente recebe
a crianga pequena ela vai comegar o desenvolvimento dela e esse
desenvolvimento vai se ampliando por questées mais amplas e maiores. Seria
o desenvolvimento pleno mesmo, ndo so a questéo fisica e motora do inicio,
mas, depois o desenvolvimento mais geral. E a aquisicdo, assim, de
conhecimentos maiores, a ampliagcdo da percepgdo de mundo. Eu acredito,
assim, pra essa faixa etaria especifica [aprendizagem] seria, assim, a crianga
estar respondendo a tudo aquilo que o educador, que o professor tenta nessa
ampliacdo de conhecimento dele para ter uma resposta positiva com relagdo a
isso. O professor precisa ver que ele esta atingindo resultados com essa
crianga nos conteudos que ele esta desenvolvendo. Ele precisa notar que iSso
ta sendo significativo na vida dessa crianca, que ta tendo alguma contribuigdo
pra isso. Por exemplo, como eu disse: muita parte seria delegada a familia. A
familia ndo desenvolve seu trabalho, o professor ndo vai substituir a familia. A
familia tem que ter a parte dela nessa ampliagdo dos conteudos. (Diretora de
Escola Ana Julia)

A diretora entendia que desenvolvimento e aprendizagem eram as
respostas que as criangcas davam aos ensinamentos dos adultos e fez
referéncia a necessaria parceria entre escola e familia..

Como demonstram trechos das entrevistas, abaixo transcritos, a
concepcdao de cultura expressa pelas professoras e pela diretora se
caracterizou pela indefini¢cao, pela utilizagdo de termos vagos e amplos que fez
com que cultura fosse concebida como algo presente nas pessoas e nos
espagos ou como o conhecimento especifico de determinado grupo social que

poderia ser apropriado por outras pessoas.

Cultura?

Cultura é fundamental, faz parte de onde nés vivemos, do ser humano. Cultura
esta em todo lugar. (Prof® Maria — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Cultura diversa, ampla, complexa, diferente e muito importante. (Prof® Ana — 32
etapa: 3 a 4 anos)
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Cultura é o que vocé leva pela vida toda, sdo os limites, as regras, diferentes
religibes, como viver e conviver com as pessoas. (Prof? Tatiane — Cl1: alunos
de 2 anos e 2 meses a 3 anos e 4?2 etapa: 4 a 5 anos)

Cultura. Eu acho que é todo conhecimento adquirido por um grupo religioso,
social do pais, cada um tem uma cultura propria. (Prof® Roberta — 42 etapa: 4 a
5 anos)

Cultura é tudo, é tudo que a sociedade passa, que a familia passa. E o meio
em que a gente vive. E tudo que a gente aprende, tanto do meio, da sociedade
como da familia. (Prof® Rosana — substituta)

Quando a crianga esta aprendendo ela esta assimilando cultura em todos os
aspectos, entdo cultura é o que ela aprende, é o que a gente consegue passar
pra ela, nas partes de brincadeiras, historias, pra mim, também, é isso. Cultura
€ a aprendizagem dela. (Prof? Vanessa — substituta)

Cultura seria toda a bagagem que a crianga ja traz com ela, todo o
conhecimento que ela ja traz com ela e aquilo que a escola pode acrescentar
ampliando esse conhecimento. Essas criangas tém muitas oportunidades que
as vezes, ndo tém na familia, de, por exemplo, assistir a uma peca de teatro,
assistir a uma apresentacdo na escola. A escola pode ampliar aquela
bagagem, aquela cultura que eles ja trazem de casa, né. (Diretora Ana Julia)

A diretora definiu os conhecimentos prévios da criangca como cultura e,
também, destacou o papel da escola como espago de ampliacdo de acesso
das criancgas a bens culturais.

As concepgdes expressas por algumas professoras identificaram cultura
com erudicdo e valorizaram a possibilidade de acesso a determinados bens

culturais, como demonstram os excertos a seguir expostos.

Cultura: erudicao

Estudo, teatro. Eu creio assim, que mesmo a crianga do sitio ou roga tem a sua
cultura, o meio de aprender é que ¢ diferenciado da crianca da cidade que vem
para a escola, aprende com os amiguinhos e ja traze uma bagagem de casa.
Isso tem haver, também, com o fator social e econémico, mas isso n&o difere
muito, porque aquela criangca que tem pouco conhecimento, pouca cultura no
sitio, ela também tem o aprendizado dela. A crianga do sitio tem mais espaco
enquanto a crianga da cidade esta restrita a ficar em casa, a televisgo, eles néo
convivem com a natureza. (Prof? lvone — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos e 3?2
etapa: 3 a 4 anos)

E tudo que enriquece esse desenvolvimento e essa aprendizagem, apesar das
criangas nédo terem acesso a tudo isso, mas tudo que vocé vé de espetaculos,
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de filmes, tudo é cultura, cultura do nosso pais. (Prof® Maria Helena — 52 etapa:
5 a 6 anos)

Cultura, também, vem através do aprendizado, do aprender, vocé desenvolve-
se, vocé vai ter nogdes, ter conhecimento, ter condigées de ler livros que na
educacdo mais simples, como eu falei, comegca com livrinhos de historia,
passeios com o0s pais num shopping, teatrinho. Esses teatros que tem no
SESC aos domingos, conversas em casa, assistir a um programa bom de TV.

Criangas na pré-escola ou no fundamental ja sabem assistir um Globo
Reporter, Mundo Animal e isso é cultura. (Prof? Ménica — 32 etapa: 3 a 4 anos)

Desenvolvimento é desde o nascimento da crianga, mas a cultura esta
relacionada com a familia, com o fator sécio econémico. O desenvolvimento da
crianga e a aprendizagem estéo ligados a dois fatores: desenvolvimento e fator
socio econbmico. Tem crianga que tem bagagem, que o pai tem condi¢gbes
melhores para dar pro filho. (Profé Ivone — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos e 32
etapa: 3 a 4 anos)

Identificamos que a concepcdo de que o desenvolvimento e a
aprendizagem € um processo natural e linear que segue etapas pré-
determinadas se sobressai entre as professoras e a diretora de escola desta
pesquisa. Quanto ao conceito de cultura, os depoimentos indicaram que cultura
era algo que pairava sobre os individuos ou, ainda, que a crianga s6 poderia ter

acesso a cultura se sua familia possuisse boas condi¢des financeiras.

4.2.2 Tipos de conteudos trabalhados na Educacao Infantil: o que é

importante ensinar as criangas

A escola € uma instituicao responsavel pela transmissao, assimilagao e
produg¢do do conhecimento e por isso contribui para o processo de
desenvolvimento cultural das criangas. O conhecimento transmitido e produzido
pela escola resulta de escolhas ideoldgicas das professoras, da diretora, das
instancias administrativas e mantenedoras, como os Ministérios e Secretarias
de Educacao.

Deste modo, os planejamentos elaborados pelas professoras nas
escolas, explicitam os tipos de conteudos que elas valorizam e a partir deles é

possivel apreender as concepgdes dessas profissionais sobre a funcido social
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da etapa da educagdo com a qual elas trabalham. Com base nesses
pressupostos interrogamos as professoras a respeito de quais s&o os principais
temas que abordam e sobre como eles sao escolhidos.

Algumas professoras afirmaram escolher temas que contribuissem para
a formacdo moral das criancas e que apresentassem posicionamentos

contrarios a discriminagéo e ao preconceito.

Valores: formagao para a cidadania

Tem uma historinha que eu costumo ler, eu li no comego do ano e vou retoma-
la depois das férias. A histéria se chama “Qual a cor do amor”, eu acho
bonitinha, pois traz os animais. Um elefantinho vai contando a histéria e ai no
final ele diz que nao existe uma cor e que as cores estdo em todo lugar. Entéo,
eu acho interessante pra criangca ter um olhar e despertar um pouquinho isso
de estar olhando tudo e todos, mas continuar com a pureza da crianga mesmo.
Eu acho que é uma historinha legal, porque o elefantinho vai em busca de qual
cor, ai, ele vai vendo que esta na natureza, entdo ta no verde, ta no vermelho
porque passou a arara, vai mostrando que esta em todo lugar, mostrando que
ainda é possivel isto. (Prof? Maria — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Ultimamente esta sendo valores, porque a gente nota a necessidade pela
comunidade ser um pouco avantajada. Os pais sdo empregados e na maioria
em situagbes mais favoraveis, as criangas tém muito poucas regras, os valores
sdo muito defasados, muita televisdo na vida dessas criangas. Entdo sempre
temos que falar sobre valores, em comer coisas saudaveis, coisas minimas
que eram para ter vindo de casa, pela comunidade que a gente tem, temos que
ficar batendo nessas teclas. (Prof® Rosana — substituta)

Historias, musicas, numerais, sequéncia numérica, cor, formas, contato
com a leitura e escrita, temas relacionados ao projeto da escola entre outros
conteudos foram citados por varias professoras que enfatizaram que a
aprendizagem deveria ocorrer de forma ludica por meio de brincadeiras, jogos,

manipulagéo de materiais concretos, como se verifica nos excertos a seguir.

Conteudos escolares e questoes da atualidade

Com a turminha do Cl é mais o infantil mesmo; literatura, contos, historinhas
que prende mais eles e as brincadeiras, brincadeiras com jogos, joguinho de
encaixe, boneca, carrinho, essas coisas. Agora a turminha de 42 etapa, eles
gostam das atividades em si mesmo, de classe, de sala, atividades de pintura,
da escrita principalmente, porque eles estdo descobrindo as letrinhas, eles
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gostam muito. (Prof? Tatiane — Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos e 42 etapa: 4 a
5 anos)

Séo diversos, apesar de que é, assim, restrita bem na linguagem deles, mas a
gente procura trabalhar bastante gramatica, ciéncias, matematica, linguagem.
(Prof® Ivone — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos e 3% etapa: 3 a 4 anos)

Pra eles tudo é importante, com a faixa etaria menor é tudo na base da historia
né. A gente trabalha a maioria dos conceitos no ludico, com histérias e musicas
e todos os nossos temas s&o importantes pra eles, um tem um significado
maior pra um pra outro, mas tudo que a gente faz a gente planeja né, no caso
eu ndo vou planejar uma coisa so porque ta la naquele papel. Isso eu acho que
meu grupo néo vai ter interesse. (Prof? Maria Helena — 5% etapa: 5 a 6 anos)

Costumo trabalhar bastante com histérias, com repeticdo de rimas, com
musicas, com numerais para que eles possam aprender a seqliéncia numeérica,
mas, de uma forma ludica, entdo, tudo isso é feito através das brincadeiras, de
Jjogos, de historias, manipulando fantoches, manipulando materiais concretos
como, blocos logicos, que tem as nogbes de matematica, videos, revistas,
cartazes, mais nesse sentido. (Prof? Maria — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Por exemplo, esse ano a gente trabalhou o projeto “Uma vida mais saudavel’, a
gente tem falado dos alimentos, de uma boa leitura, de respeitar o corpo, fazer
caminhadas, até rezar, agradecer o papai do céu, a gente trabalhou no projeto;
relaxamento, respiragéo, a gente aproveitou a semana da boa nutricdo pra falar
dos alimentos pra ter uma vida mais saudavel. (Profé® Ménica — 32 etapa: 3 a 4
anos)

Todos né, a gente baseia-se pelas datas comemorativas, todos os temas que
estdo sendo trabalhados, as vezes tem coisa que aparece dependendo o ano,
as vezes tem Copa, , tem futebol, todos, a familia, os amigos da escola, a
escola em si, a casa. (Prof? Ana — 3% etapa: 3 a 4 anos)

Eu, trabalho tudo que a gente recebe do calendario escolar, as datas que nos
temos que trabalhar fora o que a gente faz aqui dentro da escola, que seriam
os projetos. Tudo que a gente vai trabalhar, se vai trabalhar matematica é
abordado. O que eu acho importante: a matematica € importante pra qué? Pra
vocé saber o que é numero, comprar, aprender troco, pra valorizar o trabalho.
Entéo, vocé vai ensinando que é importante ter respeito, saber que aquilo é
seu , 0 que ndo é seu, entdo, dentro dos temas eu vou trabalhando uma
ramificagdo muito grande. Eu gosto muito de estar ensinando, regras e valores,
tudo que eu trabalho eu falo o porqué isso acontece, porque a gente ndo pode
fazer aquilo, que isso ai a gente ndo deve fazer, que isso ai ndo vai ser bom
pra vida dele, que ele tem que ter respeito, entdo, tudo dentro de qualquer
area, principalmente dentro da natureza, eu trabalho assim:

“Tia eu vi um menino machucando um passarinho” — Porque ele machucou o
passarinho? O qué o passarinho fez pra ele? O passarinho é inocente, olha
vocé perto do passarinho, ele ndo tem defesa, o passarinho é de “Deus’”, eu
falo muito de Deus com eles, de religido, com isso eu vou abordando o trabalho
no meu dia a dia. (Prof® Marina — 5% etapa: 5 a 6 anos)
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Os dados demonstraram que nas 4%s e 5% etapas (4 a 6 anos) a
preocupagcao com a aquisicdo da leitura, da escrita e de no¢gdes matematicas
se intensificava e o brincar era menos citado.

As estratégias utilizadas pelas professoras para escolher os temas e os
assuntos que abordavam com os alunos diferiu um pouco entre elas, porém,
todas disseram seguir o calendario de datas comemorativas e, algumas,
fizeram criticas a determinadas datas e comemoragdes. Como ilustram os

depoimentos, a seguir expostos:

Planejamento: datas comemorativas

As principais nds procuramos trabalhar, aquelas que envolvem a escola como
um todo, tais como: dia das méaes, pascoa, festa junina que s&o as maiores, e
as demais datas € de acordo com o interesse mesmo da crianga. Eu procuro
sempre trabalhar através de historias, de musicas, de brincadeiras, mais de
uma maneira que eles conhegam e saibam, ndo exigindo muito, por exemplo,
Descobrimento do Brasil € um assunto dificil para as criangas, trabalho com o
livrinho da Ruth Rocha que é o “Menino Pedro”, uma gracinha de histdria,
entdo eu procuro contar sempre de uma forma ludica e depois a gente constroi
o barquinho, mais pra eles conhecerem. (Prof? Maria — CI2: 2 anos e 7 meses a
3 anos)

[Trabalhamos] as que estdo no calendario da rede. (...), todas a gente
comemora. (Prof?® Rosana — Substituta)

Durante o ano todo, as datas comemorativas acompanham todas as atividades.
(Prof® Roberta — 42 etapa: 4 a 5 anos)

Todas, eu trabalho todas. (Prof? Tatiane — Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos e 42
etapa: 4 a 5 anos)

Todas. Trabalhamos carnaval, semana da boa nutricao e saude, pascoa, festa
Jjunina, dia dos pais, o folclore dentro de agosto, tem a semana da primavera,
dia da arvore, depois natal. Entdo, a gente vai trabalhando essas datas,
trabalhamos o dia internacional da mulher, dia da agua. (Prof® Marina — 52
etapa: 5 a 6 anos)

Sim, todas. (Prof? Vanessa — Substituta)

As criticas ao trabalho com datas comemorativas se referiram aos

seguintes aspectos:
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Criticas: muitas datas comemorativas e criangas muito pequenas

Eu acho que o calendario ja € muito extenso, tém muitas datas que sé&o
sugeridas para se trabalhar.

Eu tiraria algumas, ndo que néo seja importante, mas tiraria as comemoragées
do educador, do avd, do amigo. O, dia das bruxas ja foi retirado, era uma data
que eu néo concordava. Eu acho que as principais sdo essas. Dia das méaes e
dos pais eu acho complicado, tiraria essas duas e colocaria uma unica, seria 0
dia da familia, dia de confraternizacdo. Porque hoje as familias sé&o
estruturadas de forma diferente, entdo, ndo so pai ou mae, mas avos, tios, tém
criangas que ficam com o padrasto, padrinhos, entéo, esta muito confuso esta
questéo e fica dificil de trabalhar com as criangcas. No dia da mée prepara o
presente para mae, para o pai fica confuso. (Prof® Maria — CI2: 2 anos e 7
meses a 3 anos)

Eu acho Expedicionarios do Brasil um pouco distante da realidade deles, acho
que SO as outras a gente trabalha junto com o curriculo. (Profé® Roberta — 42
etapa: 4 a 5 anos)

Nos temos a semana dos Expedicionarios do Brasil, por mais que a gente tente
explicar, eu creio que a faixa etaria de 42 ou 5% etapa compreenda bem , assim
como descobrimento, tem muitas datas comemorativas que sdo dificeis
trabalhar dependendo a faixa etaria. Por causa da assimilagdo da crianga, a
crianga assimila pouco. (Prof? Ivone — Cl2: 2 anos e 7 meses a 3 anos e 32
etapa: 3 a 4 anos)

Acho que ultimamente temos que repensar algumas festas muito grandes,
porque esta desgastante todo més, mas especificamente falar qual, ngo. (Prof?
Rosana — Substituta)

Trabalhamos, eu sO tenho mais dificuldades naquelas mais assim:
Expedicionarios do Brasil porque eles s&o pequenininhos.

[Sobre o acréscimo de novas datas] Acho assim, a cultura de nossa propria
cidade, a gente trabalha o folclore, mais ele é amplo, mas da nossa cidade
mesmo, 0s costumes, o0 que ja aconteceu, as dancgas, eu trabalharia [e retiraria]
Expedicionarios do Brasil. (Prof? Ana — 32 etapa: 3 a 4 anos)

Algumas datas civicas, por exemplo, Sete de Setembro que séo dificeis para
eles entenderem a histéria. Tem datas civicas como Nove de Julho -
Revolugéo, que sé&o coisas que a gente até comenta, mas pra eles ndo tém
sentido uma coisa dessas, ndo que tiraria, mas essas datas civicas eles irdo
trabalhar individual mais pra frente, ai eles entenderdo. (Prof?® Marina — 52
etapa: 5 a 6 anos)

Acho, principalmente, que na faixa etaria do CIl1 essas datas como
Descobrimento do Brasil, Independéncia, deveria ser trabalhada s6 no Ensino
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Fundamental mesmo, vocé fala eles pegam ali, mais eu acho que eles néo
pegam o sentido exato da mateéria, da situagéo ali. (Prof® Tatiane — Cl1: alunos
de 2 anos e 2 meses a 3 anos e 42 etapa: 4 a 5 anos)

Olha, vou falar por mim e pelas minhas amigas, nos até achamos o calendario
bem extenso, as vezes nos saimos de uma e temos que entrar em outra
correndo, e as vezes ndo da tempo de uma coisa aprofundada, eu acredito que
néo.

Eu estou sem o calendario na cabeca, faz um tempinho, olha, eu ndo sei se
tem que trabalhar a Republica, é uma data que eu néo tenho o que falar para
eles, mesmo a Independéncia a gente fala, canta musiquinha, explica, mas é
uma coisa que é dificil pra eles, a gente conta as historinhas que tém,
conversa, mas eu acho que é dificil pra eles, eu acredito que essas assim da
parte historica que sdo mais dificeis. (Prof® Vanessa — Substituta)

Constatamos que para as professoras pesquisadas o problema néo esta
em elaborar um planejamento a partir de datas comemorativas e sim nas
dificuldades em trabalhar datas civicas com criangas pequenas.

Essa constatagao nos levou a pensar que as professoras poderiam estar
expressando uma concepgao de crianga que destacava a imaturidade e
incapacidade desses individuos. Contrariamente a essa concepgao
compartilhamos com a idéia de crianga explicitada por Mello (2006, p. 201),

segundo a qual:

Perceber a crianga como um ser capaz e competente abre para
ela o direito a igualdade de oportunidades, permite o acesso ao
conhecimento e a cultura e afirma a escola em sua funcdo
precipua de ensinar o que as pessoas nado sabem, de elevar o
grau de sua experiéncia cultural. (MELLO, 2006, p. 201)

Além da fundamentagao nas datas comemorativas, algumas professoras
disseram que para elaborar seu planejamento realizavam pesquisas em livros,
trocavam experiéncias com seus pares, observavam o trabalho e atendiam

demandas da atualidade como ilustram os trechos seguintes.

Planejamento: Pesquisas e trocas de experiéncia

A gente escolhe através de livros. A gente tem um planejamento no qual a
gente esta sempre observando como trabalhar os conteudos, entdo, a gente
parte dai. (Prof? Ivone — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos e 32 etapa: 3 a 4 anos)
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Geralmente no dia a dia um professor conversa com outro e, na reunido
pedagodgica a gente passa isso, mas geralmente € no dia a dia. [Por exemplo],
hoje vamos tratar disso, pois aconteceu isso ou aconteceu aquilo e a gente
sente necessidade. (Prof? Rosana — Substituta)

Alguns depoimentos enfatizaram que a escolha dos temas e assuntos
trabalhados estava vinculada as orientagdes curriculares elaborados pela
Secretaria Municipal de Educacdo a partir das propostas do Referencial
Curricular Nacional para a Educagéo Infantil, mas ndo deixaram de registrar o
discurso de que o interesse e a necessidade das criangas eram acolhidos,
juntamente, com os objetivos e preferéncias da professora.

Planejamento: orientagoes da Secretaria de Educagao

Muitos deles ja vém prontos pra gente, o tema a ser trabalhado, mas conforme,
também, a necessidade da crianga, as vezes de falar alguma coisa que ela
precise né. Eu acho que alguns a gente trabalha o ano todo, como a familia, os
amigos e outros ja sdo daquelas datas especificas mesmo de acordo com o
cronograma que chega para gente. (Prof® Ana — 32 etapa: 3 a 4 anos)

De acordo com o interesse da turma, mas nés temos um curriculo que é
baseado no Referencial Curricular Nacional e, também, nas orientagbes que a
gente recebe da Secretaria Municipal de Educagcdo e em cima disso eu
desenvolvo meu planejamento durante a semana, de acordo com o interesse
do grupo na fase que eles estdo. Eu vejo o que é propicio ou mais interessante
a eles. (Prof® Maria — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Cada area vocé escolhe o tema de acordo com o curriculo, vocé tem o
curriculo como pardmetro. Vocé escolhe o que aquela faixa-etaria esta
precisando mais, primeiro faz uma pré-avaliagdo no comego do ano para ver as
nogdes que ele tem de cores, de formas, a idéia que eles tém sobre a escrita,
ai, vocé vai desenvolvendo as atividades. (Prof? Roberta — 42 etapa: 4 a 5 anos)

Vem um calendario pra gente da Secretaria e fora isso vai acontecendo no dia
a dia. E eventual né, alguma coisa, novidade, alguma coisa que aconteceu,
alguma noticia, isso mais com a turminha de 42 etapa né, com os pequenos é
mais pelo calendario mesmo, pelo programa que eles mandam da Secretaria.
(Prof? Tatiane — CI1 2 anos e 2 meses a 3 anos e 42 etapa: 4 a 5 anos)

E assim, os assuntos nés temos no planejamento, o tépico que vem da
Prefeitura e nés temos que abranger e, também, os que estdo em evidéncia
durante o ano, as vezes doengas, ambiente, agora esse esquema ambiental
que a gente tem que fazer reciclagem, tudo isso, entdo todos os assuntos em
evidéncia durante o ano n6s abrangemos, fora aqueles que ja vém certo. (Prof?
Vanessa — substituta)
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Verificamos que a atividade de planejamento da agdo educativa na
Educacdo Infantil precisava ser revista, principalmente, porque algumas
professoras pareciam nao se sentirem suficientemente respaldadas pelas
orientagdes da Secretaria de Educagdo e isso poderia resultar em uma
organizagdo pouco intencional, pois a escolha dos conteudos a serem
trabalhados acabava, em certos casos, vinculada as preferéncias e convicgoes
pessoais delas. A falta de um curriculo para essa etapa da educacgao fazia com
que o trabalho da professora se aproximasse de uma acao informal que
certamente pouco contribuia para a ampliacdo do repertorio cultural das

criangas.
4.2.3 Papel da diretora e da professora de Educacgao Infantil
A diretora destacou que seu papel era multiplo e que o mesmo

contribuia para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas. De acordo

com ela:

s

A funcdo do diretor € mdltipla: € organizar a parte pedagdgica, trabalhar a
questdo administrativa, o0s recursos financeiros da escola, a questdo
pedagodgica, a questdo administrativa e de recursos humanos, inclusive
oferecer treinamento para os funcionarios. E uma sobrecarga muito grande. Eu
acho que eu contribuo para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas
através da elaboracdo dos planejamentos, na dire¢do, na verificacdo dos
conteudos que estdo sendo desenvolvidos, na orientagdo aos educadores. Eu
contribuo indiretamente. (Diretora de Escola Ana Julia)

Com relagdo as professoras, verificamos que a mesma dificuldade
historica de se definir a funcdo da escola de Educacao Infantil foi identificada
quando da tentativa de definicdo do papel da professora desta etapa da
educagdo, mesmo em municipios, como o por nos estudado, em que a
formagdo exigida em lei era condicdo para o ingresso na docéncia,
encontramos opinides diversas e conflitantes sobre essa profissional.

Diante das dificuldades de caracterizacdo do papel da professora de
Educacao Infantil, partimos do entendimento de que as peculiaridades do
trabalho com criangas de 0 a 6 anos exigem do profissional que atua nessa
area uma pratica diferenciada dos profissionais dos demais niveis e etapas da
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educacgado, todavia, isso nao retira da instituicdo de Educacgao Infantil seu
significado pedagogico de transmisséo e produ¢do de conhecimento, tampouco
desvirtua a profissionalidade da professora dessa etapa da educagdo que,
mesmo trabalhando com praticas diferenciadas, é professora cuja profisséo
tem como significado socialmente produzido a apropriagdo do conhecimento

pelo alunos. Conforme esclareceu Basso (1998, p. 4):

No caso dos professores, o significado de seu trabalho é
formado pela finalidade da acao de ensinar, isto é, pelo seu
objetivo e pelo conteudo concreto efetivado através das
operagbes realizadas conscientemente pelo professor,
considerando as condi¢des reais e objetivas na condugao do
processo de apropriagao do conhecimento pelo aluno.

As professoras, por nés entrevistadas, apresentaram definicdes sobre o
seu proprio papel nas quais se destacaram as fungdes de orientar, facilitar a
aprendizagem, colocar desafios, ser amiga, cuidar e educar, propor atividades
e brincadeiras. A idéia de que a crianga constréi seu conhecimento sozinha,
difundida pelo Construtivismo e amplamente divulgada por meio de
documentos oficiais e em atividades de formacéo inicial e/ou continuada no
municipio no qual a pesquisa foi realizada, culminou em definicdes em que
caberia a professora trabalhar com o conhecimento da crianca, apoiar e
observar seu desenvolvimento e n&o inseri-la no mundo do conhecimento
historicamente produzido pela humanidade, como se verifica no quadro a

sequir.

Papel da professora: condugcdao ou observagcdao do processo de
apropriagcao de conhecimentos?

O professor é um mediador do conhecimento da crianga, ele trabalha a partir
da realidade da crianga e esta sempre interagindo junto com a crianga.

A funcéo é cuidar e educar, a partir do momento que a gente esta cuidando a
gente esta educando essa crianga e ndo tem como uma coisa ser separada da
outra, principalmente na pré-escola.

O papel, eu creio que é ficar interagindo mesmo, observando o que a crianga
traz de bagagem de casa, mediando. (Prof® Ivone — CI2: 2 anos e 7 meses a 3
anos e 3% etapa: 3 a 4 anos)
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E ser a mediadora, oferecer atividades, oferecer situacées em que os alunos
possam mostrar como eles sdo e como eles poderdo crescer durante esse
processo. (Prof® Rosana — substituta)

Orientar, facilitar a aprendizagem para que [a crianca] se desenvolva da melhor
maneira. E estar colocando desafios a todo o momento para a crianca estar
pensando e repensando e, ai, sim, estar construindo seu conhecimento, sua
opinido. A professora é a amiga, é a que vai cuidar, é a que vai educar. (Prof?
Maria — CI2: alunos de 2 anos e 7 meses a 3 anos)

E propor desafios, atividades, brincadeiras, tudo o que vai ajudar no
desenvolvimento das criangas. (Prof® Roberta — 42 etapa: 4 a 5 anos)

E incentivar tudo isso, é participar, também, com eles. Ndo é so dizer: vamos
brincar disto, € colocar o material. Tem hora que é preciso que a crianca
brinque sozinha, mas a maior parte da fungéo é estar junto deles, brincar junto
deles. (Prof® Maria Helena — 52 etapa: 5 a 6 anos)

E (...), deixar a crianga se sentir livre. E o desenvolvimento normal dela, ndo
cobrar porque cada um tem seu limite, cada um tem sua etapa, apesar de ter a
mesma idade ali, né, mas o desenvolvimento de cada um ali no infantil
acontece sem presséo. (Prof? Tatiane — Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos e 42
etapa: 4 a 5 anos)

Os depoimentos nos induziram a admitir que as professoras estavam
mais observando do que conduzindo o processo de apropriagao de
conhecimento, as falas explicitaram caracteristicas da formagcao construtivista
delas na medida em que as mesmas se assemelhavam as consideragdes de

Arce (2005) sobre o professor construtivista. De acordo com essa autora:

O conteudo nao mais estaria restrito a fatos e conceitos mas
também a procedimentos e atitudes (COLL, 1998b),
reforcando-se assim seu carater significativo e utilitario na vida
do aluno. Por essa razdo os conhecimentos deverdo ser
compartilhados e seus significados negociados através do
respeito a interpretacdo pessoal e Unica da realidade que o
aluno ira fornecer ao professor. Reforga-se aqui a idéia de que
o ‘ exemplo’ e a * atitude’ do professor sdao mais importantes e
muito mais significativos para a formacgao do aluno do que as
informagdes que possam vir a ser transmitidas. (ARCE, 2005,
p. 53)

A formacao de professores é constantemente citada como responsavel

pela melhoria da qualidade da Educacéo Infantil, deste modo, precisamos
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refletir sobre os pressupostos tedricos que embasam essas formagdes, pois

como afirmaram Mello e Basso (2002, p. 296):

Por isso, as acbes de formacao continuada de professores
devem caracterizar-se por processos mediadores que
desenvolvam a consciéncia dos mesmos sobre os fins a atingir
na sua pratica, para que eles possam assumir o papel de
mediadores entre os alunos e as atividades n&o-cotidianas
desenvolvidas na sociedade.

Uma professora destacou que seu papel envolvia conquistar
afetivamente as criangas antes de iniciar um trabalho pedagogico propriamente

dito, segundo ela:

A primeira fungdo é fazer com que a crianga se sinta bem na escola, se sinta
acolhida, se sinta querida e com o tempo ela conquistar essa crianga para que
ela comece a fazer seu trabalho que é o pedagodgico, o cuidar, o educar, o
desenvolvimento, a aprendizagem e a cultura. (Prof?® Ana — 3% etapa: 3 a 4
anos)

O posicionamento de uma professora enfatizou que a funcdo da
professora de Educacao Infantil é preparar a crianga para a escolarizagao e

atuacéao social futura.

A fungdo é essa ai mesmo, é mostrar um pouquinho de cada coisa, um
pouquinho do que é a parte pedagogica, o que é “‘A”, o que é “E”, o que é “I’, o
que é um “B”, como forma, o que é, qual é a funcdo disso, pra que serve,
porque ela vai usar isso na vida dela futuramente; porque ela tem que
aprender. Eu acho que isso é a fungao de um professor de pré-escola, preparar
uma crianga para no amanhd& ser cidaddo completo, entre valores,
aprendizagem, estrutura emocional, psicolégica. Eu acho que essa € nossa

fungéo hoje. (Prof? Marina — 52 etapa 5 a 6 anos)

Entre os depoimentos coletados este foi o mais direto no sentido de
afirmar que o papel da pré-escola é formar pré-requisitos para o Ensino
Fundamental, vale destacar que a Professora Marina atua exatamente na
ultima etapa da Educacéo Infantil e que nesta fase os pais e a sociedade como
um todo esperam que a crianga saia em condigdes de ingressar com sucesso

nas séries iniciais.
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A relacao escola-familia foi citada por uma professora que afirmou que
seu papel ndo era apenas trabalhar com conteudos escolares, mas auxiliar as

familias na educacao de seus filhos.

Eu acho que é assim, a gente trabalha com as criangas aqui na escola, dando
nogbes de higiene, comportamento, de amor, carinho, de respeito, respeito
com 0s pais e a maioria dos pais ndo falam isso.

Minha funcéao, também, é trabalhar com a familia em uma reunido. Quando eu
percebo um problema que a crianga apresenta na escola, eu chamo o pai e a
mae para saber o que esta acontecendo, este € meu dever como professora,
ndo é soO ensinar, ensinar os conteudos: matematica, ciéncias, educacdo
artistica. Eu tenho que estar comprometida com a familia também. (Prof?
Mbnica — 32 etapa: 3 a 4 anos)

Diferentemente do depoimento acima, uma professora criticou a idéia da
professora de Educacao Infantil ter que assumir problemas de competéncia da
familia e afirmou que existe um estigma com relagdo a essa profissional que

muitas vezes é vista como baba. De acordo com ela:

Pra mim, por exemplo, o que eu acabei de falar seria a propria fungdo dela,
harmonizar todo o grupo dela tentando passar respeito em todo seu grupo,
passar amizade. E evidente que muita gente, muitas familias pensam que a
professora de pré-escola tem que resolver varios problemas que a crianga vem
de casa, isso a gente até tenta fazer, mas na maior parte das vezes é
impossivel. Entdo a professora de educacgéo infantil, ela organiza, ela baseia
tudo no respeito, mas a propria palavra diz, ela é professora de educagéo
infantil, entao ela ta aqui pra ensinar tudo o que ela sabe na sua faixa etaria pra
crianga. Ela € uma professora, ela tem que parar com esse estigma de
professora de educacgdo infantil, ela € uma professora.

Aquela coisa de ser, por exemplo, de ser uma baba, néo, ela ndo € uma baba,
ela é uma professora, ela tem que ser respeitada como tal e todo mundo vem
batalhando por isso ha anos, muitos anos, ela é uma professora. As proprias
familias tém que parar de pensar dessa maneira.

Olha, eu néo digo que as proprias professoras pensam isso, elas foram levadas
a pensar, as vezes exigiram isso delas, eu acredito que de 10 anos para cada
para ca elas estdo tentando se libertar disso. N6s somos professoras como
qualquer outra, entdo a gente ta aqui tentando passar a aprendizagem para
eles. E evidente que a gente nunca deixa de lado o socorro quanto a algum
problema psicolégico, fisico, a gente ta atras de tudo, mas noés somos
professoras a gente esta aqui pra ensinar a crianga, temos um curriculo, nés
temos um planejamento que tem que ser cumprido. (Prof? Vanessa -
substituta)
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Essa professora trouxe a tona a discussado da identidade da professora
de Educacéo Infantil, discussao essa muito pertinente, pois sabemos que esse
continua sendo um problema a ser enfrentado nesta area, conforme

destacaram Campos e Cruz (2006, p. 110-111):

Parece que a identidade da professora de educacgio infantil
ainda nao se consolidou como profissional, 0 que supée uma
competéncia especifica como mediadora das aprendizagens e
do desenvolvimento infantil.

Os problemas que envolvem a consolidagao da identidade da professora
de Educacao Infantil estdo relacionados as representagcdes existentes sobre
essa etapa da educagao. Para muitas pessoas a Educacao Infantil continua
sendo vista pelos seguintes angulos: preparar a crianga para a escolarizagao
futura; garantir as criangas um local seguro para brincar e interagir livremente
com outras criangas ou ainda fornecer um local onde a crianga recebera os
cuidados necessarios enquanto seus pais trabalham.

A Educacgao Infantil ainda nédo se firmou enquanto primeira etapa da
Educacéo Basica cuja fungéo primordial € promover o desenvolvimento integral
por meio de mediagdes sistematicamente planejadas que propiciem as
criangas constantes apropriacées e objetivagdes que edifiquem suas fungdes
psiquicas superiores. A falta de visibilidade social dessa etapa da educagao se
confirma quando analisamos os repasses de recursos financeiros feitos a ela,
as condig¢des estruturais dos prédios que abrigam as creches e pré-escolas, a
escassez de vagas, os baixos salarios recebidos por seus profissionais, entre

outros aspectos. Como afirmaram Ongari e Molina (2003, p. 82):

A falta de visibilidade social da creche e, portanto, da sua
importancia como estrutura de suporte as familias e a
comunidade para o crescimento das criangas [...] traz como
consequéncia uma imagem desqualificada do tipo de trabalho
realizado pelo pessoal. A visdo redutiva, ou mesmo, a falta de
reconhecimento da delicadeza e da complexidade da profissao
educadora de creche levam, quase inevitavelmente, a
comparagbes, com certeza desconfortaveis, com as colegas
da pré-escola. Para estas, como é notério, ndo apenas nao é
mais colocada socialmente em discussdo a utilidade
profissional desta atividade, mas, pelo contrario, em muitas
realidades regionais italianas sua tarefa educativa ¢é
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considerada essencial e preparatéria para a entrada das
criancas no ensino fundamental: €& ressaltada a sua
importancia como pré-escola, ou ainda como primeira escola
e, portanto, as profissionais véem sua propria imagem
profissional valorizada socialmente.

Nossos dados demonstraram que as professoras de pré-escola
brasileiras, do municipio por nés estudado, de modo contrastante a realidade
italiana, exposta por Ongari e Molina (2003), continuavam vivenciado situagdes
de falta de reconhecimento profissional.

Salientamos que essa problematica ja vem sendo analisada ha um bom
tempo pelos pesquisadores brasileiros, conforme demonstra um texto do final

da década de 90 (noventa) no qual Kishimoto (1999, p. 74-75) enfatizou que:

A educagéo infantil foi inserida na educagao basica, portanto,
seus profissionais requerem o mesmo tratamento dos outros
que nela atuam.

E preciso eliminar preconceitos arraigados da tradigdo
brasileira, como o de que o profissional que atua com crianga
de 0 a 6 anos nao requer preparo acurado equivalente ao de
seus pares de outros niveis escolares, o que demonstra o
desconhecimento da natureza humana e de sua
complexidade, especialmente do potencial de
desenvolvimento da faixa etaria de 0 a 6 anos.

Discussbes desta natureza sdo fundamentais para o fortalecimento da
Educacao Infantil e de suas profissionais, nos intrigou o fato das professoras,
em sua maioria, ao se referirem ao papel delas nao discutirem questdes
referentes as condi¢cbes de trabalho e valorizacdo profissional, embora, n&o
tivéssemos a intencdo de analisar essa questdo neste trabalho, achamos
importante fazer esse registro, pois poucos sao os trabalhos que tratam desta
tematica especificamente dirigida a docéncia na Educacao Infantil.

Conforme Assis (2009, p. 49):

Destaca-se, portanto, que a construgcao da profissionalizagao
do professor de educacgao infantil se da pelo reconhecimento
social da fungdo educativa das instituicdes; pela
implementacao de politicas publicas que prevejam a
destinagdo de recursos para a educagao de criancas de 0 a 5
anos; pelo desenvolvimento de estudos e pesquisas que
busquem discutir as especificidades dessa etapa da educacgao;
pela conscientizagdo de que a crianga € um sujeito de direitos
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e pelo oferecimento de formacdo inicial e continuada
consistente aos profissionais que atuam nas instituicbes de
educacgao infantil; pela superagao da idéia de que magistério é
vocacao e nao profissdo; pela valorizacdo e reconhecimento
dos professores por meio de remuneragao digna e adequadas
condi¢des de trabalho, entre outros aspectos que poderao ser
analisados.

A construgdo da identidade da professora de Educacdo Infantil esta,
portanto, relacionada a tomada de decisdo consciente e a intencionalidade de
seu fazer. Segundo Mello e Basso (2002, p. 297):

Tomar decisado implica em se apropriar de conhecimentos que
possam direcionar os possiveis modos de agdo e a sua
efetividade comparada as tentativas ja realizadas por outras
pessoas em situagdes similares.

Por isso, a atividade do professor tem como caracteristica
fundamental a intencionalidade, na medida em que ele percebe
as necessidades dos seus alunos e também visualiza as suas
necessidades. O esforco de criar nos alunos novas
necessidades gera nele também outras tantas, e assim, juntos,
vao se distanciando de visdes ébvias, do tipo isso eu ja vi, e se
apropriam do pensamento ndo cotidiano.

Diante do exposto, reiteramos que a fungao da professora de Educacéao

Infantil € ser mediadora entre as criancas e a producgao cultural da humanidade.

4.3 A funcao social da Educacao Infantii na visdo das agentes

educacionais

Os conceitos de aprendizagem, desenvolvimento e cultura expressos
pelas agentes educacionais, também, encaminharam a identificacdo da funcao
social da Educagao Infantil desse grupo de sujeitos.

As agentes educacionais verbalizaram concepg¢des bem elementares e
proximas ao senso comum sobre os conceitos de aprendizagem,
desenvolvimento e cultura. Nado sabemos se isso foi devido a situacdo de
nervosismo, ocasionada pela entrevista ou, pela falta de formacéo especifica
delas.

Desenvolvimento foi caracterizado como evolugcdo, crescimento,

amadurecimento ordenado e linear, ou seja, expressaram uma visdo bioldgica
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de desenvolvimento. Um unico depoimento apontou a brincadeira como auxiliar

deste processo.

Desenvolvimento é ...

(...) eles tém uma bagagem, como eles sdo pequenininhos cada dia eles
trazem algo diferente, nunca a mesma coisa. Todo o dia eles desenvolvem
coisas diferentes, entendeu, por eles serem pequenininhos fantasiam as
coisas. Entgo, eu acho, assim, desenvolvimento seria no dia a dia deles
mesmo. A gente planeja tudo e um dia é diferente do outro para o
desenvolvimento deles. (Agente Educacional Natalia — Cl2: 2 anos e 7 meses a
3 anos)

Desenvolvimento ¢é amadurecimento, crescimento. (Agente Educacional
Tereza-Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos)

Eu acho muito importante porque as criangas através das brincadeiras se
desenvolvem, eles criam, elas imaginam as coisas. Vocé pode trabalhar muito
a imaginagéo delas através das brincadeiras e com isso vocé esta exercitando
elas que se movimentam muito. Acho que brincadeira € uma das coisas mais
importante nessa area. (Agente Educacional Helena — 42 etapa: 4 a 5 anos)

Foi possivel inferir a presenca de uma tendéncia a valorizagcdo das
aprendizagens que a crianga realiza sozinha em detrimento das que eram
mediadas pelas professoras ou agentes educacionais. A aprendizagem foi
descrita quase como um processo natural e continuo que ocorria ao longo da
vida da criangca, foram raras as mencgdes a intervencdo do educador neste

processo.

Aprendizagem: natural e continua

Aprendizagem, eu acho que ocorre a todo o momento, ela esta aprendendo
dentro de casa e fora de casa, né. Pelo contato com a civilizagdo, com a
natureza onde ela vive e o que tem ao redor dela. (Agente Educacional Luciana
— 3% etapa: 3 a 4 anos)

Eu aprendo mais com eles do que ensino porque é muito interessante sabe,
mas, eu acredito que o aprendizado entra nessa mesma questao que eu falo
pra vocé, a gente aprende diariamente e pra aprender a gente precisa ter o
qué? o conhecimento e eles, também, entdo, eu acho assim, uma coisa gira
em torno da outra. (Agente Educacional Natalia — Cl2: 2 anos e 7 meses a 3
anos)
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Aprendizagem para mim €& conhecer tudo interagindo com o mundo que a
rodeia e a convivéncia com as outras criangas. (Agente Educacional Tereza-
Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos)

A agente educacional Helena entendia que a ela caberia contribuir para
o desenvolvimento da crianga por meio do brincar e a aprendizagem ficaria por

conta da professora.

Desenvolvimento no sentido da crianga, eu acredito que crianga quando ela
vem para escola, ela vem para aprender e aqui ela se desenvolve muito, aqui
ela brinca muito, pelo menos na nossa parte, isso ajuda muito no
desenvolvimento do brinca. Eu acho que seria mais nessa parte, pra mim eu
acho que seria mais nessa parte no brincar que ajuda muito no
desenvolvimento da crianga. Aprendizagem, eu acho que seria mais na parte
da professora, que seria mais na parte pedagoégica onde a professora passa
muito conhecimento pra crianga. (Agente Educacional Helena — 42 etapa:
alunos de 4 a 5 anos)

Com base neste depoimento salientamos que ao restringir a
aprendizagem ao aspecto cognitivo, a agente educacional deixava de valorizar
outras possibilidades de mediagdo da aprendizagem, como, por exemplo, as
brincadeiras, os passeios, as refeicdes, o banho entre outras atividades.

A histdrica dicotomia entre cuidar-educar-brincar pode ser identificada
neste depoimento que deixava nitida a separagao entre a fungao da professora

e da agente educacional. Conforme Ferreira (2003, p. 11) afirmou:

Nas creches, nota-se uma frequiente discriminagdo entre ‘as
professoras’, entendidas como responsaveis pela parte mais
nobre da educagéo, e ‘as auxiliares, atendentes, serventes ou
pajens’, responsaveis pela parte menos nobre, de cuidado das
criancas e do ambiente. Supostamente, as primeiras formam a
mente da crianga, responsabilizando-se pelas atividades ditas
de aprendizagem cognitiva. Ja as outras cuidam da
alimentacdo, da higiene, da limpeza, do descanso e da
recreagao, atividades que, teoricamente, requerem menor
qualificacdo. Como a discriminagao € grande, quem educa nao
se propde a cuidar e quem cuida ndo se considera apto para
educar.

A crianga pensada nesta perspectiva dicotomizada era dividida em corpo
e mente, assim, como eram separadas as atividades educativas que

ensinavam das brincadeiras que apenas distraiam.
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Contrariamente a visdo dessa agente educacional, entendemos que a
aprendizagem da crianga pré-escolar se da em grande parte por meio de
atividades ludicas e produtivas, por meio das mediacdes que o professora ou
educador estabelece entre a crianca e a realidade.

A concepgao das agentes educacionais sobre cultura englobava
informacdes; atualidades; aquisicdo de habitos e costumes e conhecimentos
adquiridos com a experiéncia. Vejamos alguns depoimentos que confirmam

essa inferéncia.

Cultura?

Cultura engloba tudo o que a gente traz pra eles, ou seja, vocé liga a televiséo
e mostra pra eles alguma coisa que esta acontecendo, por exemplo, no
momento que estava tendo a gripe, a gente expds pra eles. Eu acho que tem
que estar sempre trabalhando, trazendo novidade. (Agente Educacional Natalia
— CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Cultura é adquirir habitos, costumes que vem tanto da escola como de fora
dela, a crianga adquiri todos os habitos que favorecam seu desenvolvimento. A
cultura é tudo aquilo que ele vai absorver, que eles vao relacionando,
interagindo, entdo um depende do outro, aprender a conhecer, ter o
conhecimento de tudo, conhecer o mundo e as coisas que os rodeiam para ter
contato com as coisas, entédo é tudo, conhecer é aprender e interagir ... (Agente
Educacional Tereza-Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos)

Cultura é tudo que a gente aprende, pra mim, assim, é ter conhecimento das
coisas. Vocé vem pra escola, eu mesmo era uma pessoa que nao tinha
experiéncia com criangas e aqui eu fui, no decorrer dos anos, aprendendo
muito a trabalhar com criangas € uma coisa muito dificil pra gente. Cultura é o
que a gente vai adquirindo com experiéncia, eu acho que é isso. (Agente
Educacional Helena — 42 etapa: 4 a 5 anos)

As concepgdes de cultura das agentes educacionais expressavam idéias
do senso comum e estavam bem distantes da concepcédo apreendida do
Referencial Historico-Cultural.

Para a Teoria Historico-Cultural cultura é a préopria sociedade humana e
engloba todas as objetivagdes do género humano, neste sentido para nos
tornarmos parte desta sociedade € preciso nos humanizar por meio da

apropriacao da cultura.
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A escola é uma instituicdo de fundamental importancia no processo de
humanizagdo da sociedade, assim, vejamos como as agentes educacionais
concebiam a fungao da Educacéo Infantil.

De acordo com as agentes educacionais, o papel da Educagao Infantil
foi definido como passar conhecimentos que desenvolvesse a crianga. Elas
destacaram que era importante que a crianga aprendesse por intermédio da
brincadeira e citaram a necessidade de trabalhar valores, autonomia e

independéncia com ela.

Func¢ao da Educacao Infantil: Conviver e brincar

E passar o conhecimento para as criancas, é desenvolvimento das criancas, é
ensinar as criangas na criatividade. (Agente Educacional Helena — 42 etapa: 4 a
5 anos)

Eu gosto muito de trabalhar com brincadeiras e através dessa brincadeira, o
respeito, a dividir as coisas, 0s objetos, a respeitar os amiguinhos, a atencgéo,
entéo, atraves das brincadeiras vocé ja esta puxando o que vocé quer atingir,
sem cansar, sem estressar a crianga. (Agente Educacional Luciana — 32 etapa:
3 a 4 anos)

Eu acho assim, € o respeitar o outro, o respeito entre eles, o companheirismo
(...), o coleguismo, né, eles ficam sempre juntos, entdo, eu acho interessante
isso. (...) Eu falo: pra que brigar; vocés sdo amiguinhos; na escola a gente ngo
pode brigar, aqui é uma familia. Eu sempre falo isso pra eles, entdo eu acho
que o adulto influencia muito nesta parte. (Agente Educacional Natalia — ClI2: 2
anos e 7 meses a 3 anos)

Deixar as criancas mais livres, dar um pouquinho dessa liberdade pra eles, dar
espaco pra eles, eu acho assim. Na verdade a gente mais aprende com eles do
que ensina. (...) que eles tenham respeito uns com o0s outros, que eles tenham
amizade uns com os outros, que eles dividam as coisas, um pouco de tudo, a
gente usa um pouquinho de cada coisinha. (Agente Educacional Tereza-Cl1: 2
anos e 2 meses a 3 anos)

Pra gente desde que eu estou aqui € o brincar né, o brincar é muito importante
pra crianca. Na Recreacdo € o brincar. Se vocé incentivar a crianga,
principalmente, se vocé esta junto com a crianga fazendo a brincadeira, se
vocé participar, se vocé ndo participar a crianga dispersa, entdo, vocé tem
sempre que estar ali orientando nas brincadeiras. (Agente Educacional Helena
— 4% etapa: 4 a 5 anos)

De modo semelhante as professoras, as agentes educacionais

expressaram opinides sobre a aprendizagem que evidenciaram a idéia da néo
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diretividade do ato educativo, para algumas dessas profissionais, as criangas
aprendiam praticamente sozinhas no convivio com outras criancas sob
orientagcao e observacao do adulto.

As agentes educacionais mencionaram, também, que elaboravam um
planejamento que orientava suas agoes e, ainda, que este planejamento era

montado de acordo com o calendario de datas comemorativas.

Planejamento: datas comemorativas

E sempre assim, a gente tem um planejamento de acordo com as datas.
Durante o més das criangas vocé vai trabalhar as festividades das criangas, no
més dos pais, sempre vocé procura trabalhar de acordo com o més, de acordo
com a comemoragdo do més, e, assim, através dos temas a gente vai pegando
as historias, a gente vai elaborando o trabalho, as brincadeiras, as musicas.
(Agente Educacional Helena — 42 etapa: 4 a 5 anos)

Brincar, elas ja brincam, entdo a gente procura quando s&o as datas
comemorativas passar alguma coisa diferente para elas, com mais informagéo
dentro daquilo que nos trabalhamos na Recreagdo. Conhecimento das
brincadeiras mais antigas, a gente faz pesquisas com o0s pais e com 0s avos, a
gente procura passar pra crianga isso ai. (Agente Educacional Ivone — 52
etapa: 5 a 6 anos)

Algumas educadoras teceram criticas ao trabalho com datas
comemorativas, a partir da provocacao da pesquisadora sobre a possibilidade
de retirada de alguma data. Dentre as cinco agentes, apenas duas, disseram

que retirariam algumas datas e suas comemoragdes. De acordo com elas:

Criticas: datas comemorativas x idade das criangas

Eu acho que tem bastante. Eu acho que tem demais. Eu acho que ¢é
importante, mas eu acho que as criangas ficam muito irritadas e nervosas no
dia dos pais e das mées porque uns ndo tém, porque a mae vai embora e hdo
leva a crianga, principalmente, pra nos que as criangas ficam o dia todo, ai é
aquela choradeira. Eles acabam sei la, sei que é importante, mas n&o teria
necessidade de trazer o pai e mée aqui e fazer essa comemoragdo. Faz um
cartdozinho e manda para casa, acho que ja seria suficiente. (Agente
Educacional Helena — 42 etapa: 4 a 5 anos)

Eu tiraria Expedicionarios porque para as criangas ndo vira nada, eles néo tém
idade pra entender. (Agente Educacional Ivone — 52 etapa: 5 a 6 anos)
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Assim como observado no grupo de professoras, o problema do trabalho
com determinadas datas comemorativas ndo parecia estar relacionado com
questdes de ordem didatica e pedagdgica que reconheciam no trabalho com
um calendario pré-fixado uma maneira artificial e limitadora de se elaborar o
planejamento escolar porque muitas dessas datas nao condiziam com a
realidade e costumes do local no qual a escola estava inserida. Além de
restringir o trabalho a uma série de atividades repetitivas que muitas vezes nao
promoviam a ampliacdo do conhecimento das criancas. Por exemplo, a escola
raramente trabalha com diferengas étnico-raciais, mas nao deixa de fazer um
cocar de papel e um colar de macarrao no dia do indio.

As professoras, diretora e agentes educacionais nado discutiram as
limitacbes que um calendario de datas comemorativas pode trazer para o
processo de desenvolvimento cultural da crianga, os dados nos mostraram que
as dificuldades das agentes e da escola, como um todo, estava em planejar
atividades coerentes com a realidade da comunidade, que como demonstrou
Helena, parecia nao ter disponibilidade para comparecer em comemoragdes
feitas no horario proposto pela escola.

No caso do trabalho com o Dia dos Expedicionarios do Brasil, tal como
destacado, também, pelas professoras, as dificuldades pareciam estar
relacionadas a uma concepc¢ao infantilizada de crianga que afirmava a
incapacidade dela compreender determinado acontecimento ou fato historico.

Além das datas comemorativas, acontecimentos importantes, tais
como a proliferagao da Gripe A desencadeava os assuntos a ser trabalhados
com as criangas. As agentes educacionais, também, disseram que nas
atividades de banho, repouso, alimentacdo elas esperavam que as criangas
desenvolvessem limites, organizagdo, autonomia, independéncia, boas
maneiras, submissdo a rotina da escola e sensacdo de bem estar. As
atividades de vida diaria eram encaradas como possibilidades de se estimular

as criangas, tal como demonstrado no quadro a seguir:

Atividades de vida diaria

Antes de eles sairem de férias a gente trabalhou muito os passeios, as
brincadeiras, mas essa semana que foi o pico total da gripe a gente trabalhou
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muito a higiene, como lavar a méozinha, como beber agua nos bebedouros,
entdo, eu procuro trabalhar de tudo um pouquinho. Eu procuro fazer isso.
(Agente Educacional Natalia — Cl2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

N&o s6 para higiene pessoal, mas, também, para eles adquirirem desde
pequeno o habito de estar escovando os dentes, entdo a gente conversa pra
que serve a escovagdo, entdo isso eles ja sabem, eles querem pegar a pasta
pra por na escova, entdo, € higiene pessoal pra eles adquirirem mesmo o
habito. Em todas as alimentagcbées eu vou a todos os pratos pra ver quem nao
tocou no prato, eu vou conversando com um por um pra estimular, pois precisa
comer, quando a gente percebe que a criangas ndo come, entdo a gente pega
aquilo ali como atividade, porque € preciso comer, pego livrinhos com
historinhas de alimentag¢éo, tudo pra estimular. No banho, a gente estimula eles
a tomarem banho sozinhos, porque precisa, quando vai ao banheiro sentar no
banheiro direitinho, entdo a gente procura estimular. (Agente Educacional
Tereza-Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos)

Eu acho que isso vai fazendo com que a crianga tenha um limite das coisas, a
crianga em casa faz o que ele quer e na hora que ela quer, aqui ndo, aqui é
aquela coisa certinha, tem o banho, tem o repouso, tem o almocgo, entdo elas
vao criando um habito diferente porque ela vai aprendendo a tirar a roupinha a
colocar a roupinha, vai tendo mais organizagcdo. Elas se tornam, assim,
independentes porque elas ja sabem organizar roupa. Elas chegam e n&o
sabem fazer nada, ndo sabem colocar uma roupa, uma meia, ai vocé vai
orientando, ela vai aprendendo e uma hora ela vai fazer. (Agente Educacional
Helena — 42 etapa: 4 a 5 anos)

Eu acho que tudo tem um limite e cada criangca comecga a organizar sua vida,
por exemplo: Vem pra escola e ela tem o momentinho do sono, entdo ela sabe
que apos o almogo ela vai escovar o dentinho, pegar o seu passinho, a
chupetinha e vem pro colchonete, entdo, cada um se organiza. Ela sabe que é
a hora do descanso, hora de relaxa, pra depois ir pra turminha da tarde. Tudo
tem seu tempinho, tudo tem seu limite, entdo ela sabe a hora de tomar o
lanchinho, que a proxima hora é do banho, tem uma sequliéncia uma légica que
ela esta fazendo. Essa aprendizagem é muito do professor, do educador que
esta junto com a crianga, depende da forma como ele esta passando, porque
tem pessoa que passa de um jeito que a crianga fica traumatizada, mas se for
tudo com respeito, com dedicacdo e carinho eles aprendem sim. Eles
aprendem a se organizar, a respeitar sua vez e ao proximo, a organizar suas
mochilas, uma certa independéncia. (Agente Educacional Luciana — 32 etapa: 3
a 4 anos)

O tempo de permanéncia da crianga que frequentava o periodo integral
na escola foi utilizado como argumento para justificar a realizagdo das
atividades de vida diaria. Observamos no depoimento de Ivone certa

preocupacao em nao ter seu papel de educadora descaracterizado pela
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execucao dessas atividades, tradicionalmente, circunscritas ao ambiente
doméstico, por isso, em sua fala, ela reforgou o carater educativo de algumas

praticas, conforme demonstra o excerto exposto abaixo:

Como eles ficam aqui 10 horas por dia, procuramos orientar a alimentacgéo,
pois eles tém que se alimentar. A gente procura incentivar as criangas, tem o
banho, a higiene, passamos pra eles o banho educativo, mas, também, tem
que tomar em casa. Tem o repouso, precisam desse horario para dar uma
descansada. O banho educativo é onde a gente orienta a crianga a fazer
sozinha, orientamos sobre as partes do corpo. Vocé diz a ela: lava a orelhinha,
o cabelo, esfrega a cabega, pescocgo, atras da orelha, lava o bumbum, atras da
perna e, ai, depois enxuga o corpinho, no meio dos dedos Entéo, € um banho
educativo. (Agente Educacional lvone — 5% etapa: 5 a 6 anos)

O depoimento explicitou o carater educativo das atividades de cuidado
realizadas pelas agentes educacionais que s&o educadoras, mas né&o
docentes.

Essas profissionais atendiam os filhos das maes trabalhadoras. No
municipio em que se realizou a pesquisa a vaga em periodo integral era
exclusiva aos filhos de mées trabalhadoras ou as criangas em situacao de risco
e vulnerabilidade social, porém, ao definir a fungdo da Educagao Infantil, as
agentes educacionais nao fizeram comentarios sobre o fato do trabalho por
elas realizado permitir que muitas mulheres trabalhassem fora. Elas se
apegaram apenas as atividades que realizam dentro da escola e sintetizaram
nas brincadeiras, no convivio social e nas atividades de vida diaria a funcao

desta etapa da educacéo.

4.3.1 Papel da agente educacional na escola de Educacgao Infantil

A responsabilidade da agente educacional dentro da escola de
Educacao Infantil, de acordo com as proprias profissionais, estava relacionada
a alimentacdo, banho, repouso, contacido de histérias, trabalho com musicas,
brincadeiras visando o desenvolvimento da fantasia, imaginagao, autonomia e

assimilacao da rotina da escola, por parte das criangas.
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Funcgao da agente educacional

A gente ensina as criangas a se alimentar, a tomar banho, na orientagéo do
banho, noés, também, contamos histérias, nos, também, cantamos musicas.
Nosso papel seria trazer pra crianga a fantasia, a imaginagcdo e, também,
ensinar o desenvolvimento na hora da criangca tomar um banho, na hora de se
alimentar, como ela deve se alimentar, no sono, mostrar pra eles a importancia
do descansar. (Agente Educacional Helena — 42 etapa: 4 a 5 anos)

Bom, como eu estou na Recreacdo, vocé acompanha a crianga dentro da
Recreagdo. Vocé acompanha ela dentro da escola, por exemplo: nos
momentos das refeicbes, incentivando ela na alimentacéo, na organizacéo. E
estar com ela no momento que ela precisa, mostrando o que é certo e o que é
errado. (Agente Educacional Luciana — 32 etapa: 3 a 4 anos)

A fungéo é dar bastante brincadeiras pra tirar um pouco aquela rotina de sala,
entdo, eu procuro direcionar tudo que eu vou fazer educando, mas sempre
brincando com elas. (Agente Educacional Natélia — CI2: 2 anos e 7 meses a 3
anos)

Propiciar para as criangas modelos de brincadeiras. (Agente Educacional Ivone
— 5% etapa: 5 a 6 anos)

Trabalhamos muito com a autonomia e a independéncia e isso é ajudar eles a
desenvolver essas partes. Coisas que a gente faz ja rotineiras pra eles néo é,
tais como: dar autonomia pra eles irem ao banheiro, tomar banho sozinho, se
vestir sozinho, tirar e pér os sapatos sozinhos. No comego a gente faz junto,
mas depois de pouquinho em pouquinho vamos deixando-os fazer sozinhos.
Em casa a mée faz por ele, aqui ndo, aqui a gente procura deixar que eles
facam sem impor é claro, tudo é trabalhado. (Agente Educacional Tereza-Cl1:
2 anos e 2 meses a 3 anos)

Como ja expomos o papel da agente educacional estava sendo revisto
pela Secretaria de Educagao ja que se observava uma fragilidade na atuacao
deste profissional que devia exercer uma atividade educacional, mas nao fazia
parte da carreira do magistério e n&o possuia formagao especifica para isso. A
situagdo que tinhamos era a de um profissional que garantia a permanéncia de
criangas de pais trabalhadores em periodo integral, dentro da escola de
Educacao Infantii e que se esforgava, dentro de suas possibilidades e
limitacbes, para fazer isso da melhor maneira possivel por meio de um trabalho

voltado para as brincadeiras e atividades de vida diaria.
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4.4 Funcao social da Educacao Infantil na visdo dos pais

Neste topico, identificamos a opinido dos pais sobre quais seriam os
ensinamentos e as aprendizagens que a crianga deveria realizar a partir da
intervencao da escola.

Observamos que a alfabetizacédo e o ensino de conteudos de diferentes
areas de conhecimento foram os aspectos mais valorizados por pais de
criangas das ultimas turmas da Educacéao Infantil, ou seja, para as turmas que
estao mais proximas do Ensino Fundamental, assim como ilustram os trechos

abaixo:

Funcao da Educacao Infantil: leitura e escrita

Aprendizagem escolar. (Respondente H: Mae de menino da 32 etapa: 3 a 4
anos)

Ajudar a crianga em suas dificuldades, ler e escrever. (Respondente Q: Mée de
menino da 42 etapa: 4 a 5 anos)

Aprender ler e escrever no minimo. (Respondente B: Pai de menino da 4?2
etapa: 4 a 5 anos)

Alfabetizagdo. (Respondente X: M&e de menino da 52 etapa: 5 a 6 anos)
Ensinos didaticos. (Respondente V: Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos)

Alfabetizacao, cultura. (Respondente U: Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos)

Os pais, também, reconheceram a importancia da socializacao
compreendida como a interagdo com outras criangas € com os professores e a
participagdo em brincadeiras, juntamente, com a iniciagdo a alfabetizagdo, a
interiorizacdo de comportamentos socialmente aceitos e valorizados e o
oferecimento de motivagao para as criangas como aprendizagens importantes.

Os depoimentos, a seguir, ilustram nossa afirmacgao:

Funcgao da Educacao Infantil: socializagao

Ensinar a se socializar com outras criangas, aprender as musicas, participar
das brincadeiras, ensinar as cores, letrinhas etc. (Respondente A: Méae de
menina da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos)
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Instrugdo, viver em grupo, bom relacionamento com amigos e professores.
(Respondente E: Pai de menina da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Além da iniciagdo a alfabetizagdo, postura comportamental e as brincadeiras
que fazem com que as criangas tenham uma infancia natural. (Respondente C:
Pai de menina da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

A segunda casa de nossos filhos, que ajuda a educar, brincar e respeitar os
coleguinhas. Minha filha canta, sabe cores e letras. E 6timo e tem o amor da
professora. (Respondente O: Mae de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos)

Pré-alfabetizagcdo, higiene, brincadeiras educativas, convivio social.
(Respondente N: M&e de menina da 3? etapa: 3 a 4 anos)

Sociabilidade (ndo s6 na escola) e nogbes escolares. (Respondente Y: Méae de
menina da 5% etapa: 5 a 6 anos)

Respeitar os professores, impor respeito sobre os alunos, exigir aten¢do para o
aprendizado, preparar os alunos com qualidade no ensino, estimular e motivar
o aluno a aprender. (Respondente G: Mae de menino da CI2: 2 anos e 7 meses
a 3 anos)

Disciplina, dividir, respeitar, convivéncia em grupo e o inicio da alfabetizac¢éo.
(Respondente K: Mde de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos)

Aprimoramento disciplinar e desenvolvimento intelectual dos alunos.
(Respondente L: M&e de menino da 32 etapa: 3 a 4 anos)

Ensinar a ler e escrever. Aprender, também, sobre as leis de trénsito, a agir em
comunidade, cooperando com o professor e amiguinhos, aprender novas
brincadeiras e que tivesse ensaios de teatro. (Respondente Z: Mée de menino
da 5% etapa: 5 a 6 anos)

Varios respondentes afirmaram que a principal fungdo da escola de
Educacao Infantil era realizar um trabalho complementar a educacao familiar,
dentro desta perspectiva, para definir qual era o papel da escola, alguns pais

disseram:

Funcgao da Educacao Infantil: complementar a educagao familiar
Atividades fisicas, sociais, de lazer, de aprender que sejam complementares a
educacéo familiar. (Respondente B: Mae de menino da Cl1: 2 anos e 2 meses
a 3 anos)

Os mesmos que os dos pais, mas isso sO tem efeito se o trabalho for feito em
conjunto, ou seja, sem que oS pais invertam 0s papéis com a escola. Pais e

128




escola educam. (Respondente F: Mae de menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3
anos)

Disciplina nas atividades. Eu acho, também, que os pais devem dar disciplina
aos filhos em casa e a escola continuar o trabalho. Passar os ensinamentos
para os alunos com muito amor e paciéncia. (Respondente I: Mde de menina
da 3% etapa: 3 a 4 anos)

A escolinha é uma prorrogacdo de casa. As professoras sdo como a segunda
mé&e, ndo € possivel ser igual em casa, mas a escola fica com a parte de
desenvolvimento, recreagéo, convivio social, respeito etc. (Respondente J: Méae
de menino da 3% etapa: 3 a 4 anos)

Acho que andamos em conjunto casa/escola. (Respondente M: Mae de menino
da 3% etapa: 3 a 4 anos)

Ensinamentos tedricos e complementares aos que vém de casa, higiene,
respeito. (Respondente S: M&e de menina da 42 etapa: 4 a 5 anos)

Ensinar uma nogdo de higiene, educacdo que é a base complementar.
(Respondente T: Mae de menina da 42 etapa: 4 a 5 anos)

Complementar os ensinamentos dados pelos pais e reforcar a parte de
alfabetizagéo e convivéncia. (Respondente P: Mde de menino da 42 etapa: 4 a
5 anos)

Em parceria com o0s pais preparar as criangcas para um mundo melhor.
(Respondente W: Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos)

A aprendizagem da religido na escola apareceu apenas em um

questionario.

Religido, respeito, boas maneiras com eles e com 0s coleguinhas, educacgéo,
amor ao proximo. Criangas que aprendem a rezar ou orar S0 criangas mais
calmas. (Respondente D: Avé de menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

A opinido dos pais sobre a funcdo da Educacdo Infantii era bem
semelhante a opinido das professoras e das agentes educacionais.

Os pais mostraram reconhecer a funcdo educativa da escola de
Educacao Infantil e enfatizaram que a ela caberia promover o contato da
crianga com a leitura e escrita, favorecer a socializacdo e complementar a
educacao familiar.

Os depoimentos dos pais revelaram, ainda, que eles sao conscientes da

funcao deles com relagao a educacao de seus filhos e de forma contrastante a
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opinido da diretora e de algumas professoras ndo esperavam que a escola
ocupasse um papel que era deles. Ao menos em termo de discurso os pais
mostraram buscar um trabalho complementar entre a escola e a familia e nédo

pareciam desejar que a escola os substituisse na tarefa de educar seus filhos.

4.5 Funcgao social da Educacgao Infantil na visao dos funcionarios da
escola

Neste item discutimos a visdo dos funcionarios da escola, ou seja, das
serventes, do porteiro, da merendeira e da agente educacional reabilitada ao
trabalho, sobre a fungcdo da Educacao Infantil e se eles, nas diferentes funcdes
que ocupam, se sentem colaboradores do processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas.

Os dados apontaram que todos reconhecem que auxiliam neste

processo, conforme se verificou no depoimento desses sujeitos.

Contribuigoes (in)diretas dos funcionarios do quadro de apoio para a
aprendizagem e desenvolvimento das criancas

Abro o portdo, fago servigo externo, ajudo na limpeza, abro a creche de manha.
Eu acho que ajudo em todos os setores, tudo que precisar eu estou na parada.
Ajudo muito. Sei la, eu acho, assim, vocé esta sempre de bem com a vida,
brincando, sorrindo eu acho que é o melhor jeito, porque néo adianta nada
vocé vir mal humorada e trazer seus problemas de la para ca. (Servente
Jaqueline)

Auxilio a dire¢do no servigo burocratico e pedagogico. Também, dou suporte a
todas as areas. Em todas as areas eu creio que possa estar contribuindo
diretamente com o educador no processo educativo. Creio que sim, auxiliando
diretamente os professores, eu trabalho junto com eles na elaboragcdo da
proposta pedagogica, na elaboracdo das atividades que vao ser feitas no
cotidiano, eu estou diretamente ligada ao educador, entdo dessa forma estou
auxiliando. (Agente Educacional Angela)

Eu sou tipo a mdezona, porque eu trabalho no lactario, entdo, eu gosto muito
do que eu fago, fago a papinha dos bebés (...). Eu gosto de estar bem perto da
crianga porque a gente tem que ver o bem-estar da crianga. Como a gente
trabalha na cozinha o meu é mais a comida mesmo, mas quando a gente tem
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um tempinho a gente até gosta de ajudar as meninas ali fora (...). [Contribuo
para o desenvolvimento] através da comida, quando eu falo cenourinha é bom
pra isso & bom pra aquilo, (...) Eu acho que a gente ta ajudando. (Merendeira
Adriana)

Quanto a concepgao desses sujeitos sobre cultura, se sobressaiu a idéia
de que é cultura é ser bem educado “culto”, erudigdo e/ou que € um conjunto
de conhecimentos, saberes e tradigdes que sao transmitidos de geragao em

geragao.

Cultura?

Cultura é saber, significa um monte de coisas, tem que ser educado, tratar bem
as pessoas, tudo. (Servente Jaqueline)

Sé&o saberes acumulados e adquiridos, crescimento saudavel fisico e mental.
(Servente Rose)

Cultura € tudo pra gente no meu modo de entender, eu li bastante, adoro
leitura, ndo tenho nem o colegial, mas eu adoro leitura. Se me der um
dicionario eu leio, o que vocé me der eu tragco sabe. Eu gosto mesmo e acho
que cultura é leitura, informacdo e amizade. E um negécio continuo sem nunca
parar, a gente morre, mas ndo acaba. (Porteiro Saimon)

Cultura sdo todos os saberes adquiridos e acumulados. Esses saberes podem
ser passados na familia de pai para filho. Toda forma ludica que se passa no

CER e todo o aprendizado da crianca € uma cultura. (Agente Educacional
Angela)

A definicdo de cultura dos funcionarios da escola era bem proxima das
definicbes apresentadas nos dicionarios e, embora, o nivel de escolaridade
deles fosse menor do que o nivel das professoras, diretora e agentes
educacionais, a maneira como eles conceberam cultura ndo diferiu muito.

Desenvolvimento e aprendizagem foram relacionados com saberia,
facilidade para assimilar informacgdes, conhecimentos e aspectos referentes ao
desenvolvimento fisico e mental. As concepgdes de alguns funcionarios sobre
aprendizagem e desenvolvimento revelaram uma visao evolutiva desse
processo que, bem sucedido, poderia ocasionar mudancas nas pessoas,

conforme ilustram os depoimentos abaixo:
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Desenvolvimento e aprendizagem

Eu entendo assim, tem aquela crianga que é sabia, vocé ndo precisa falar nada
ou se falar uma vez ela ja captou e tem a devagar, entdo, ela precisa
desenvolver mais. (Servente Jaqueline)

Desenvolvimento faz parte do ser, todo o processo evolutivo, desde que vocé
esteja evoluindo ja € um desenvolvimento. Aprendizagem ja sGo saberes que
vocé vai adquirindo ao longo do processo de vida, coisas que vao passando de
um para o outro é um processo de aprendizagem. (Agente Educacional Angela)

E isso dai, estar aprendendo educacgéo, alimentagdo, a ser alguém na
sociedade. Aprender pra ser alguém na sociedade, aprender a respeitar e a ser
respeitado, também. (Merendeira Adriana)

Observamos que prevalecia uma concepgao evolutiva e linear de
desenvolvimento e aprendizagem nas concepgdes verbalizadas pelos
participantes desta pesquisa. Com relagdo a visdo de cultura, apreendemos
que ela foi sempre definida como erudi¢do, conhecimentos, habitos e valores
externos ao individuo, ou seja, os respondentes muitas vezes nao pareciam se
reconhecer como produtos e produtores de cultura.

Como ja exposto, cultura é a propria sociedade humana para a Teoria
Histérico-Cultural. Nas relagbes sociais que o0s sujeitos estabelecem séo
elaboradas as objetivacbes para a satisfagdo de necessidades que
ultrapassam o ambito bioldgico, deste modo, o desenvolvimento cultural esta
relacionado ao desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, por meio
das quais, as apropriagdes e objetivagdes dos sujeitos se tornam cada vez
mais sofisticadas e podem resultar em produgdes cientificas, intelectuais e
artisticas.

Apreendemos do referencial tedrico que aprendizagem e ensino
promovem o desenvolvimento, ou seja, o desenvolvimento é o resultado da
atividade do sujeito e ndo apenas um pré-requisito desse processo, pois de
acordo com Vigotsky (1993, p. 129-130):

Na idade Infantil, somente é boa a instrugdo que va avante do
desenvolvimento e arrasta a este ultimo. Porém a crianca
unicamente se pode ensinar o que é capaz de aprender. A
instrugdo é possivel onde cabe a imitagao. (...) O ensino deve
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orientar-se ndo ao ontem, mas sim ao amanhd do
desenvolvimento infantil. Somente entdo podera a instrugéo
provocar os processos de desenvolvimento de que acham
agora na zona de desenvolvimento préximo.

N&o podemos deixar de mencionar que o desenvolvimento cultural da
crianga nao ocorre de forma individualizada e espontanea, uma vez que a
presencga do outro € indispensavel nesse processo. Conforme defende Leontiev
(2001b, p. 60):

Todos nds sabemos como s&o incomparaveis as relacées das
criancas dessa idade com suas professoras da escola
maternal, quao necessaria € para a crianga a atengdo da
professora e quao frequentemente elas recorrem a mediagao
em suas relagdes com outras criancas de sua idade.

O desenvolvimento cultural ocorre de forma coletiva, nas relagdes
sociais, a partir das mediacdes que sao estabelecidas para satisfazer as
necessidades humanas e/ou para a elaboragao de novas necessidades a partir
dos motivos que orientam nossa atividade em cada periodo da vida e a partir
das condigbes materiais e objetivas de existéncia.

As concepgoes das professoras, diretora e agentes educacionais sobre
aprendizagem, desenvolvimento e cultura revelaram a presenga de principios
do construtivismo em suas formagdes, pois foram recorrentes, nos
depoimentos, expressdes tais como: a crianga constroi o seu proprio
conhecimento; a professora ndo pode cercear o desenvolvimento natural da
crianga; a crianga aprende livremente, etc.

Diante dessa situagdo cabe a adverténcia de Arce (2005, p. 59) ao
afirmar que:

Nessa perspectiva ha que se fazer uma andlise critica
detalhada e aprofundada dos preceitos construtivistas com
sua psicologizagdo da carreira docente. A formagédo do
professo precisa contemplar as diversas areas de
conhecimento humano para que sua cultura seja vasta.
Fornecendo-lhe assim elementos para que possa ensinar os
alunos, possibilitando-lhes enxergar a humanidade, seus
anseios e necessidade e nao somente 0s seus proprios
interesses imediatos. O conhecimento deve inquietar, ser uma
vacina contra a apatia e o egoismo.
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A formacao do professor deveria primar pela diversidade de referenciais
tedricos e deveria, principalmente, valorizar a intencionalidade do ato educativo
reconhecendo a escola como espago de transmissdo e assimilagcdo de
conhecimentos e por isso de transformacdo e nao de manutencao da
sociedade.

A funcdo da Educagado Infantil para as criangas se vinculava as
atividades escolarizantes voltadas, em grande parte, para a aquisi¢do da leitura
e escrita e as brincadeiras. Para a diretora e professoras a escola deveria
trabalhar conteudos escolares e ensinar valores. As agentes educacionais
destacaram a convivéncia entre as criangas, as brincadeiras e as atividades de
vida diaria. Os pais entendiam que a fungdo da escola era inserir a crianga no
processo de alfabetizacdo, proporcionar a socializacdo e complementar a
educacgao familiar.

Portanto, a funcdo social da Educacdo Infantii expressa pelos
participantes da pesquisa foi bastante semelhante, todos entendiam que essa
etapa da etapa da educacao deveria proporcionar aprendizagens de que
preparassem a crianga para a escolarizacdo e vida futura, porém, eles nao
foram muito enfaticos ao sinalizar o papel da escola como promotora do
desenvolvimento cultural das criangas.

A reduzida énfase na promocao do desenvolvimento cultural da crianca
pela escola, provavelmente, se devia a concepgdo biolégica de
desenvolvimento e aprendizagem dos respondentes.

As concepgbes de aprendizagem, desenvolvimento e cultura dos
participantes da pesquisa ressaltaram uma representagao bioldgica segundo a
qual a aprendizagem e o desenvolvimento ocorriam de forma linear e
espontanea. Os sujeitos ndo se sentiam produtores e produtos da cultura.
Essas concepgdes refletiam na maneira pouco diretiva com que eram
interpretadas as relagbes de ensino-aprendizagem na escola e
consequentemente limitavam as possibilidades de ampliacdo do repertério
cultural e de desenvolvimento das criangas.

A promocgédo da socializagdo, o desenvolvimento da autonomia e de
comportamentos socialmente aceitos, foram tematicas recorrentes nos
depoimentos dos diferentes participantes sobre a fungao social da Educacao

Infantil.
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Observamos uma grande énfase dos adultos no desenvolvimento moral
da crianga.

Embora ndo tenham deixado de mencionar outros aspectos, em
especial relacionados a dimensao cognitiva, as concepgoes, verbalizadas pelos
sujeitos adultos valorizaram, de modo singular, a apropriagdo de valores
morais e a aquisicdo de comportamentos adequados e socialmente aceitos
como meta da aprendizagem e do desenvolvimento na Educagado Infantil,
resultado este semelhante as conclusbes da pesquisa sobre qualidade em

educacao relatada por Campos e Cruz (2006). De acordo com elas:

(...), surgiram, com mais nitidez menc¢des a diversos conteudos
da educacdo infantii que permitem identificar um modelo
pedagogico tradicionalmente desenhado para o jardim-de-
infancia, incluindo atividades de pintura, musica, danga, jogos
pedagogico, formagdo de habitos. No entanto, da mesma
forma que na questdo anterior, os entrevistados nao
mencionaram diretamente atividades ligadas a aprendizagem
de ciéncias, estudos sociais ou matematica, entre outros
conteudos. Também ndo citaram  diretamente o
desenvolvimento de projetos com as criangas que levassem a
aprendizagens integradas sobre diferentes temas. A palavra
‘curriculo’ ndo apareceu de forma significativa. Na realidade
sobressairam-se 0s objetivos mais ligados a valores,
comportamentos e atitudes do que objetivos voltados para
aprendizagens sobre o mundo, a natureza, a sociedade e a
cultura. (CAMPOS e CRUZ, 2006, p. 64 — Grifo nosso)

A idéia de que a escola é responsavel pelo ajustamento social dos
individuos ja havia sido analisada por Gongalves (1996) ao estudar as
representacdes das criangas sobre a escola. Essa autora discutiu que a escola
precisava ser significativa para as criangas e que sua fungédo nao se restringia
a formacao do comportamento socialmente aceito. De acordo com Gongalves
(1996, p. 176):

Se a representacdo é construida em atos, nas agdes do dia-a-
dia, € também ai que pode ser modificada. Pode se pensar que
uma mudancga nas experiéncias vivenciadas na escola pelas
criancas contribua para mudar sua representacdo. E o
educador assume um papel muito importante nesse processo.

E preciso entender o espaco escolar ou educativo como
significativo para todos que dele participam, principalmente a
crianga. A interac&do e cooperacao entre os colegas, aliadas ao
reconhecimento do papel do professor como aquele que vai
conduzir o processo educativo, podem abrir caminhos que
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possibilitem um maior desenvolvimento da crianca. Neste
repensar o espago da educagado infantii € que estaremos
contribuindo para a discussdo da escola como “ajustadora
social” ou ndo. Estaremos ampliando a visdo do que ocorre
neste espaco, contribuindo mais efetivamente para a
superacao dos problemas encontrados.

De modo semelhante aos resultados de Gongalves (1996), nossa
pesquisa, também, identificou as criangas como colaboradoras em potencial

para tornar a escola mais significativa para todos os envolvidos nela.
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5. Brinquedos e Brincadeiras: atividade principal do pré-

escolar na escola e em casa

Utilizamos, nesta pesquisa, a palavra brincadeira para nos referir a acéao
e a palavra brinquedo para denominar o objeto com o qual se realiza a agao de
brincar. Porém, quando citamos trabalhos de Vigotsky e de seus seguidores
nao existe essa distingdo ja que jogo, brinquedo e brincadeira sdo usados
como sindnimos.

A brincadeira é uma atividade de fundamental importadncia para o
desenvolvimento cultural das criangas, pois por meio dela o desenvolvimento
cultural supera o biolégico e as fungdes psiquicas superiores sdo formadas
e/ou modificadas.

De acordo com o referencial tedrico aqui adotado, a brincadeira é
considerada a principal responsavel pelo desenvolvimento psiquico da crianca

em idade pré-escolar. Leontiev (2001a, p. 119) descreveu que:

No inicio do periodo pré-escolar do desenvolvimento de uma
crianca tornam-se evidentes varios tipos de discrepancia entre sua
atividade — que ja é bastante complexa neste estagio do
desenvolvimento — e o processo de satisfacdo de suas
necessidades vitais. A satisfagdo de suas necessidades vitais é,
na realidade, ainda diferente dos resultados de sua atividade: a
atividade de uma crianga ndo determina e, essencialmente, néo
pode determinar a satisfacdo de suas necessidades de alimento,
calor etc. Esta atividade é, portanto, caracterizada por uma ampla
gama de agbes que satisfazem necessidades que ndo se
relacionam com seu resultado objetivo. Em outras palavras,
muitos tipos de atividades nesse periodo do desenvolvimento
possuem seus motivos (aquilo que estimula a atividade) em si
mesmaos, por assim dizer.

Com essa afirmacgao, Leontiev (2001) reforgou a idéia de Vigotsky (1994)
de que a brincadeira aparece para a crianga pré-escolar como uma maneira de
resolver o conflito entre o querer fazer algo e ainda ndo possuir condigdes
concretas para determinadas realizagdes. Nessa citagdo, Leontiev (2001),
também, expds uma importante caracteristica da brincadeira, trata-se da

desvinculacdo da acao desenvolvida com o seu resultado. Ele esclareceu que
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a brincadeira ndo é uma atividade produtiva, pois seu alvo ndo esta no
resultado e sim na agdo em si mesma, no seu processo.

Por exemplo, quando uma crianga que deseja cavalgar satisfaz sua
necessidade brincando com uma vassoura como se esta fosse seu cavalo. A
motivacao da brincadeira esta na agcao de cavalgar (processo) e ndo em chegar
a determinado lugar cavalgando (resultado).

Na brincadeira o significado e o sentido n&o estdo sempre ligados como

numa atividade produtiva. Conforme constatou Leontiev (2001a, p. 122):

So6 no brinquedo as operagdes exigidas podem ser substituidas
por outras e as condigbes do objeto podem ser substituidas por
outras condi¢des do objeto, com preservacao do préprio contetudo
da acgao.

Leontiev (2001a, p. 128) explicou, ainda, que:

A ruptura entre o sentido e o significado de um objeto no
brinquedo nao é dada antecipadamente, como um pré-requisito da
brincadeira, mas surge realmente no préprio processo de brincar.
Isto € demonstrado pelo fato indubitavel, experimentalmente
estabelecido, de que uma crianga ndo imagina uma situacéo de
brinquedo quando ela n&o esta brincando.

Dessa forma, fica claro que a crianga tem consciéncia da fungao social
dos objetos com os quais opera em substituicdo a outros na brincadeira e,
também, de seu préprio papel real de crianga que, nas brincadeiras, € alterado
a fim de representar outros papéis.

A crianca do exemplo, que durante a brincadeira opera com a vassoura
como se esta fosse um cavalo, sabe exatamente que a vassoura € vassoura e
nao cavalo. No entanto, ao usar um objeto substituto para realizar uma
atividade que deseja e que nao lhe é acessivel, esta promovendo a ampliagéo
de seu repertorio cultural e simbdlico, pois ela esta conseguindo ultrapassar as
barreiras de uma relagado apenas sensorial e empirica com os objetos.

Portanto, por meio da brincadeira o dominio da realidade se torna mais
acessivel a crianga o que favorece seu desenvolvimento psiquico e insergao

social. Nesse sentido, a brincadeira é considerada uma atividade de
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incomparavel relevancia no processo de desenvolvimento das criangas de 03 a
06 anos.

Baseado em Vigotsky, Leontiev (2001) definiu a brincadeira como a
atividade principal do periodo pré-escolar da infancia.

Atividade principal, de acordo com Leontiev (2001a, p. 122) era

designada como:

N&o apenas a atividade freqientemente encontrada em dado nivel
do desenvolvimento de uma crianga. O brinquedo, por exemplo,
nado ocupa, de modo algum, a maior parte do tempo de uma
crianga. A crianga pré-escolar ndo brinca mais do que trés ou
quatro horas por dia. Assim, a questdo ndo é a quantidade de
tempo que o processo ocupa. Chamamos atividade principal
aquela em conexdo com a qual ocorrem as mais importantes
mudang¢as no desenvolvimento psiquico da crianga e dentro da
qual se desenvolvem processos psiquicos que preparam o
caminho da transigcdo da crianga para um novo e mais elevado
nivel de desenvolvimento.

A brincadeira se torna atividade principal quando passa a satisfazer a
necessidade da crianga realizar agdes para as quais ainda nao possui
condigdes, como ja apresentado.

Simplificando a definicdo de Leontiev (2001), Mukhina (1996, p. 155)

explicitou que:

O jogo é a atividade principal; ndo porque a crianga de hoje
passa a maior parte do tempo se divertindo, o que n&o deixa de
ser verdade, mas porque o jogo da origem a mudangas
qualitativas na psique infantil.

A brincadeira para Leontiev (2001a, p. 120): “ € o caminho da tomada de
consciéncia da atitude humana em face dos objetos, isto €, das acdes
humanas realizadas com eles.” Por meio do brincar a crianga desenvolve a
consciéncia do mundo objetivo.

Diante disso, podemos considerar que a criangca se humaniza por meio
da brincadeira na medida em que essa atividade |lhe possibilita a apropriacdo

do uso de objetos, a interagdo com outras pessoas, a internalizagdo de normas
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de conduta e de relagbes sociais, ou seja, a brincadeira promove o

desenvolvimento cultural da crianga.

5.1 Brinquedos e brincadeiras na visao das criangas

Nas entrevistas as criangcas falaram sobre seus brinquedos e
brincadeiras em casa e na escola.

Todas as criangas afirmaram que gostavam de brincar. De acordo com
elas a aprendizagem das brincadeiras era feita com outras criangas, sozinha,
com a mae ou com o pai.

As criangas nao citaram as professoras como mediadoras da
aprendizagem de brincadeiras, apenas uma, se referiu a agente educacional.
Diante desta situagcdo, em uma entrevista, perguntamos se havia alguma

professora que brincava com as criangas e a resposta obtida foi a seguinte:

Tem uma professora moreninha, da sua cor, mas ela ndo é igual a vocé. Ela ja
brincou na toca do coelho. (Larissa — 05 anos — 42 etapa)

Como ja analisamos, em nossa dissertacdo de mestrado, embora a
brincadeira seja reconhecida como importante, no discurso das professoras e
demais educadoras, na pratica, em certos casos essa atividade parece ser
secundarizada pelos adultos.

Ainda que na fase pré-escolar a brincadeira seja a atividade
principal da crianga para o referencial histérico-cultural, pelos
depoimentos coletados, ela ainda ocupa papel secundario na
escola de Educacao Infantil e nem sempre é compreendida
como promotora de aprendizagem e desenvolvimento. A
brincadeira é reconhecida como importante, mas essa
importancia esta relacionada a crenca de que a brincadeira é
uma necessidade inata da crianga e que por isso ela precisa
brincar. Ou que a brincadeira € uma atividade prazerosa de
entretenimento para a crianga. Ou, ainda, que a brincadeira é
o0 momento da crianga expressar seus sentimentos. A
brincadeira que educa é o jogo didatico, é o bingo de letras, é
a contagem dos numeros da amarelinha e ndo toda e qualquer
brincadeira realizada pela crianga desta faixa etaria como nos
permite compreender o referencial historico-cultural. (ASSIS,
2004)
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Durante a entrevista as criancas falaram com bastante motivacdo sobre
suas brincadeiras preferidas, no quadro abaixo, arrolamos as brincadeiras

citadas.

Brincadeira de crianga

-Pega-pega: “Pega pega, e nunca pegaram eu, porque eu corro rapido”. (Julia
— 05 anos — 52 etapa).

-Casinha de boneca (Marcia — 04 anos — 42 etapa).

-Esconde-esconde (Larissa — 05 anos — 42 etapa).

-Areia, balancgo, gira-gira, cavalinho e carrinho (Paulo — 05 anos — 52 etapa).
-Esconde-esconde e pega-pega (Augusto — 06 anos — 52 etapa).

-Areia (Henrique — 05 anos — 42 etapa).

-Qualquer brincadeira: esconde-esconde, jogo da velha, jogo de dama.
(Eduardo — 06 anos — 5° etapa).

-Esconde-esconde, pega-pega, bola queima (Jodo — 06 anos — 52 etapa).
-Casinha, boneca, Barbie (Bruna — 06 anos — 52 etapa).

-Dilin, dilin, dilin: brincadeira cantada (Patricia — 06 anos — 52 etapa).
-Ben 10, coelhinho da pascoa (Jorge 04 anos — 42 etapa).

-Fogabzinho, bonecas (Daiane — 05 anos — 42 etapa).

Observamos que algumas criangas se referiram as brincadeiras (pega-
pega, esconde-esconde, etc.) e outras aos brinquedos (balango, boneca, etc.).
As brincadeiras nas quais o brinquedo € o seu proprio corpo, tais como: as
brincadeiras de movimento nas quais as regras ja estdo explicitas foram
citadas pelas criangas mais velhas e as brincadeiras com brinquedos,
provavelmente, utilizados em um jogo protagonizado foram citadas pelas
criangas mais novas confirmando a evolugdo da brincadeira infantil
apresentada por Elkonin (1998).

Verificamos que as criangas gostavam de brincadeiras de movimento. A

valorizacao e a pratica de brincadeiras de movimento na Educacao Infantil sdo
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aspectos necessarios para o desenvolvimento global das criangas pois por
meio delas as criangas adquirem consciéncia de seu préprio corpo, do espaco
e de suas possibilidades de acao na realidade.

Os depoimentos evidenciaram que as criangas participantes da pesquisa
nao pareciam estar trazendo com muita forca a influéncia da midia para suas
brincadeiras, apenas duas criangas mencionaram personagens como a Barbie
e 0 Ben 10.

A maior parte das criangas brincavam com colegas. Uma menina disse
que brincava com o pai quando estavam em férias.

As criangas preferiam brincar em casa ou na escola? As respostas delas
a essa indagacgao nos deram sugestdes a respeito de como melhorar o espago,
o tempo, a disposicdo e organizagao dos brinquedos e das brincadeiras na
escola.

Quatro criangas disseram gostar de brincar na escola e justificaram sua
opgao pela presenga dos amigos e por gostarem de ficar na escola.

As que preferiam brincar em casa mencionavam a existéncia de
brinquedos novos e em grande quantidade a disposi¢cao. Destacamos que os
brinquedos que as criangas tém em casa s&o, geralmente, os famosos
brinquedos veiculados na midia, com destaque para a Barbie e seus
acessorios.

Trés disseram preferir brincar em casa porque a brincadeira em casa
nao estava condicionada as limitagdes do tempo da escola, conforme afirmou a

crianga Larissa.

[Onde gosta de brincar] Em casa. Porque tem mais brinquedo, na escola vocé
brinca um pouquinho e tem que guardar, em casa ndo € assim, a gente brinca
até na hora de dormir. (Larissa — 05 anos — 42 etapa)

Patricia disse preferir brincar no parquinho perto de sua casa. Eduardo e
Daiane disseram que gostam de brincar em casa e na escola na mesma
maneira.

Ao emitir esse posicionamento Eduardo ja aponta a televisdo como

concorrente das brincadeiras. Para ele assistir televisdo nao é brincar.
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Eu gosto de brincar em qualquer lugar, s6 que na minha casa eu ndo brinco
muito, eu fico na TV. (Eduardo — 06 anos — 5?2 etapa)

Segundo Elkonin (1998, p. 357) existem diversos tipos de brincadeira,
tomando a correlagao entre o conteudo tematico-representativo e as regras, ele
dividiu a brincadeira em cinco grupos:

Primeiro grupo: jogos imitativo-operacionais e jogos-exercicios elementares.
Segundo grupo: jogos dramatizados de argumento determinado.

Terceiro grupo: jogos de argumento com regras simples.

Quarto grupo: jogos com regras sem argumento.

Quinto grupo: jogos esportivos e jogos-exercicios orientados para
determinadas conquistas.

Com base em estudos experimentais realizados com criangas de 03 a
07 anos, Elkonin (1998) demonstrou que em cada idade as criangas se
enquadram num grupo de jogos.

No primeiro grupo estao as criangas menores. Porém, o numero das que
se enquadram nesses tipos de jogos € insignificante.

As criangas menores (03 e 04 anos) ocupam o segundo.

Os jogos de argumento com regras simples (terceiro grupo) sé&o
representados em todas as idades, sem ocupar posicdo predominante em
nenhuma delas.

O quarto grupo de jogos é predominante entre as criangas mais velhas
(06 e 07 anos). Aparece em primeiro lugar entre as criangas de idade mediana
(05 e 06 anos) e em ultimo entre os mais novos.

O quinto grupo sé é representado de maneira insignificante pelas
criangas mais velhas do periodo pré-escolar, jogos esportivos e orientados
para conquistas especificas sdo comuns as criangas em idade escolar.

As definigdes de Elkonin (1998) nos mostram que nos varios tipos de
brincadeira a crianga sempre participa ativamente da agao, diferentemente da
passividade verificada na criangca que assiste a televisdo, talvez, por isso
Eduardo fez a distingdo entre brincar e ver televisao.

Os dados demonstraram que a brincadeira e os brinquedos eram muito
apreciados pelas criangas, porém, elas nos demonstravam que a forma como

Ihes era proporcionada essas atividades na escola nem sempre atendiam a
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seus interesses e necessidades, pois as criangas explicitaram que: queriam
parceiros para brincar; brinquedos de qualidade e em quantidade suficiente;
espaco e tempo adequados para brincar, demonstrando um consideravel nivel
de consciéncia sobre essa atividade.

As observacgoes das criancas sobre o brincar explicitaram a necessidade
de se ouvir as criangas em casa € na escola, a fim de permitir que a brincadeira
possa realmente contribuir para o seu desenvolvimento cultural na medida em
que lhes permite novas e mais elevadas apropriagdes e objetivagdes dos
conhecimentos produzidos pela sociedade.

De acordo com Vigotsky (1994, p. 134):

Assim, o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento
proximal da crianga. No brinquedo, a crianga sempre se
comporta além do comportamento habitual de sua idade, além
de seu comportamento diario; no brinquedo é como se ela
fosse maior do que é na realidade. Como no foco de uma lente
de aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do
desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele mesmo,
uma grande fonte de desenvolvimento.

A brincadeira € uma forma de atividade por meio da qual a crianca
satisfaz certas necessidades.
Vigotsky (1994, p. 122) afirma que:

Certamente ninguém jamais encontrou uma crianga com menos
de trés anos de idade que quisesse fazer alguma coisa dali a
alguns dias, no futuro. Entretanto, na idade pré-escolar surge uma
grande quantidade de tendéncias e desejos nao possiveis de
serem realizados de imediato. Acredito que, se as necessidades
nao realizaveis imediatamente n&o se desenvolvessem durante os
anos pré-escolares, ndo existiiam os brinquedos, uma vez que
eles parecem ser inventados justamente quando as criangas
comecam a experimentar tendéncias irrealizaveis.

Na tentativa de satisfazer essas necessidades irrealizaveis, a crianca
vale-se da imaginagao para criar suas brincadeiras.

Sobre isso cabe o alerta de Vigotsky (1994) ao dizer que nem todos os
desejos nao satisfeitos pelas criangas dao origem a brincadeira. Nesse sentido,
o autor salienta a importancia de considerar as motivagdes que dao origem as

brincadeiras.

144



As motivagcbes que dao origem as brincadeiras ndo surgem
espontaneamente, elas se originam a partir da mediagdo dos ambientes, dos
adultos e das outras criangas.

Elkonin (1998, p. 270) se opds a naturalizagdo da brincadeira e a sua

desvinculacio da experiéncia socio-cultural da crianga afirmando que:

Nas premissas do jogo protagonizado (...) evidenciam a presenga
de regras gerais de desenvolvimento do jogo relacionadas com a
aprendizagem logica das agdes objetais e com destaque do adulto
como modelo e agente das formas humanas de atividade de
relagdes. Tudo isso acontece sob a diregao de adultos e nédo de
maneira espontanea.

Os dados sobre as exigéncias das criangas com relagéo a brincadeira
evidenciaram a necessidade da mediagao para o processo de desenvolvimento
cultural, pois ao brincar com outras pessoas, em diferentes espagos e com
varios materiais a criangca esta se apropriando do repertorio cultural da
humanidade. A brincadeira favorece a interacédo e permite que a crianga supere
sua propria condicdo de desenvolvimento, brincando ela vai além de suas

capacidades bioldgicas, ela se desenvolve culturalmente.

5.2 Brinquedos e brincadeiras na visdao das professoras e da diretora

Os instrumentos de coleta de dados utilizados com as professoras e
diretora de escola nao tinham questbes que tratassem dos brinquedos e
brincadeiras de forma direta. Algumas questdes sobre o papel da escola de
Educacao Infantil e sobre as aprendizagens realizadas pelas criangas fizeram
emergir a questao da brincadeira, deste modo, esse tema foi pouco explorado
por esse grupo de participantes da pesquisa.

Apenas uma professora reconheceu, explicitamente, em seu depoimento
que a funcdo da escola de Educacao Infantil era a de promover a brincadeira
infantil, porém, sua afirmacéo foi feita sob a justificativa da falta de espaco para
as criangas brincarem em outros locais e de que somente nessa etapa da

educacéo o brincar era permitido.
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O papel da escola acumula todos esses conhecimentos, todas essas
aprendizagens. Fazemos a crianga passar toda essa fase da educacgéo infantil
com mais riqueza possivel porque pra eles a brincadeira esta dificil, eles tém
menos espacgo para brincar. Entdo quanto mais a gente puder enriquecer a vida
deles € melhor. Na educacgéo infantil a brincadeira tem forma de aprendizagem
ludica porque depois eles ndo véo ter isso, é s6 nessa fase. A educacgéo infantil
deveria ser obrigatéria porque hoje a criangas ndo pode mais brincar, no meu
tempo podia brincar na rua, brincar com 0s amigos, brincar com vizinho, hoje a
crianga ndo pode mais, tem a violéncia, tem o perigo, tem tudo no dia a dia.
Entdo onde a crianga fica? Na frente da televisdo, um pouquinho maior no
video game, entéo dentro da pré-escola, eu acho assim, néo sei todas, mas eu,
principalmente, acho que as criangas tém que brincar. Eu tive na minha
infancia muita riqueza de brincadeiras.

E hoje eu vejo que a partir do meu ultimo filho ja foi mais dificil. Eu tenho um
netinho, ele ndo brinca mais. Entéo é dentro da escola, ele quer ir pra escolinha
pra brincar. (Prof? Maria Helena — 52 etapa: 5 a 6 anos)

Essa consideracao reforgca a importancia da escola de Educacéao Infantil
e da familia na promocéo da ampliacdo do repertorio cultural das criancas por
meio das brincadeiras.

A diretora, também, mencionou o brincar ao se referir as aprendizagens

que considerava importante que a crianga desenvolvesse na escola.

Eu acho importante que alguns conteudos relacionados a infancia sejam
desenvolvidos aqui e ndo tanto conteudos, mas alguns conteudos escolares.
Temos que propiciar um ambiente onde ela possa brincar e se desenvolver,
néo ficar tdo preocupada em desenvolver contetudos que serao desenvolvidos
mais tarde entendeu, no ensino fundamenta, mas é légico que tem que ter um
pré requisito, alguma preparagdo para o ensino fundamental mas, ndo montar o
nosso trabalho em cima disso. Tem que trabalhar, mesmo, conteudos pra
inféncia, proporcionar um bem estar, um desenvolvimento proprio pra faixa
etaria, néo ficar preocupado com o futuro, viver o presente. (Diretora Ana Julia)

Ainda, que n&o tenhamos feito questdes especificas sobre os
brinquedos e as brincadeiras para as professoras e diretora de escola, a
prépria natureza do trabalho realizado na Educacdo Infantil induziria a essa
tematica, mas nos surpreendemos com o fato dela ter ocupado papel
irrelevante nos depoimentos, principalmente, em fungdo da brincadeira ser a
atividade mais importante para o desenvolvimento cultural da crianca em idade
pré-escolar para o referencial teérico deste trabalho.

Conforme afirmou Vigotsky (1994, p. 135):
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Apesar de a relagdo brinquedo-desenvolvimento poder ser
comparada a relacao instrugdo-desenvolvimento, o brinquedo
fornece ampla estrutura basica para mudancas das
necessidades e da consciéncia. A acao na esfera imaginativa,
numa situagdo imaginaria, a criacdo das intengdes voluntarias
e a formagao dos planos da vida real e motivagdes volitivas —
tudo aparece no brinquedo, que se constitui, assim, no mais
alto nivel de desenvolvimento pré-escolar. A crianca
desenvolve-se, essencialmente, através da atividade de
brinquedo. Somente neste sentido o brinquedo pode ser
considerado uma atividade condutora que determina o
desenvolvimento da crianga.

Acreditamos que a formacao inicial e continuada das professoras e da
diretora de escola, provavelmente fundamentada nos referenciais do
Construtivismo e da Sociologia da Infancia ndo permitia que essas educadoras
superassem a problematica entre a implementacdo de uma pratica pautada
quase que exclusivamente na preparacdo da crianga para o Ensino
Fundamental e uma pratica baseada no respeito ao desenvolvimento natural,
livre e espontaneo de uma infancia que é supervalorizada e que por isso pode
aprender sozinha.

Segundo Wajskop (2001, p. 35):

Portanto, a brincadeira é uma situagdo privilegiada de
aprendizagem infantil onde o desenvolvimento pode alcangar
niveis mais complexos, exatamente pela possibilidade de
interacdo entre os pares em uma situagao imaginaria e pela
negociacdo de regras de convivéncia e de conteudos
tematicos.

De modo contrastante ao exposto por Wajskop (2001), a concepgao
sobre o brincar explicitada pela professora e diretora pareciam evidenciar que
essa atividade ndo era proposta de maneira muito intencional pela escola.

Sobre essa questao, vale reafirmarmos que a brincadeira é a atividade
principal da crianga em idade pré-escolar e por isso € um caminho para o
desenvolvimento cultural delas, porém, sem a mediacdo intencional da

professora e diretora de escola essa atividade raramente atingira esse objetivo.
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5.3 Brinquedos e brincadeiras na visao das agentes educacionais

Ao definir o papel da escola e da agente educacional, essas
profissionais fizeram varias mengdes as brincadeiras como atividade
importante para o desenvolvimento infantil.

As agentes educacionais citaram as brincadeiras que faziam parte do dia
a dia das criangas na escola de Educacédo Infantil e destacaram brincadeiras,
tais como: brincadeiras de roda; corda; imitacdo; brincadeiras nas quais as
criangas devem obedecer a ordens, como: criar ou buscar alguma coisa;
brincadeiras com as méaos; de mostrar e nomear partes do corpo; brincadeira
de movimento; de construgado; escrever no chéao; pintura; massinha; encaixe;

brincadeiras com materiais reciclaveis.

Brincadeiras na escola

Cantiga de roda eles gostam muito,; eles gostam muito de escrever no chéo; ali
a gente tem desenhado a amarelinha; o circulo que eles gostam, eles gostam
muito de brincadeiras de movimento, eles gostam muito de pintura; brincar com
encaixe. Entdo, eles tém uma variedade, as vezes, eles até pedem brinquedos
de manipular, massinha, massinha eles adoram. (Agente Educacional Tereza —
Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos)

Eu brinco bastante de roda com eles, eu brinco com as maos, eu mostro os
dedinhos, as partes do corpo, entdo, eu gosto de ter bastante contato com isso.
Eu acho que eles gostam, também, eu percebo que eles gostam porque toda
vez que a gente vai cantar a musica da raposa ou do tatu eu percebo que eles
ficam presos e pedem: ‘tia de novo”, entdo, eles querem, eles gostam. (Agente
Educacional Natalia — Cl2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Hoje em dia ndo tem aquele negdocio de brincadeiras mesmo porque é tudo
comprado: carrinhos, bonecas, ndo se fazem mais brinquedos. Muitas
brincadeiras eles ndo conhecem. Eu que tenho mais idade, brincava mesmo,
entdo procuro passar atividades com bonecas, caminhées, carrinhos, com bola,
passar essas coisas que eu aprendi e que eu brinquei na minha época de
crianga.

No dia a dia sdo brincadeiras de corrida, bola, brincar com materiais
reciclaveis, brincamos muito. Eu brinco com muitas coisas, eles fazem lojas,
fazem supermercados, tém latinhas, caixas, fazemos pé de lata pra eles
brincarem, jogam bolinhas de papel como se fosse bola ao cesto. E isso ai.
(Agente Educacional Ivone — 5% etapa: 5 a 6 anos)
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A brincadeira tinha a funcao de distrair, promover descanso as criancas

e trabalhar contelidos escolares.

Brincar para aprender

Como eles ficam todo o periodo na escola é um pouco cansativo, ndo da pra
vocé ficar muito em sala, prendendo eles, entdo, a gente procura o ambiente
externo. Eles tém o movimento, entdo, a gente procura trazer brincadeiras que
eles se distraiam e através dessas brincadeiras como ja havia falado a gente
procura trabalhar o conteudo. O contetudo que a professora trabalhou na sala
de aula ou complementar o que ja foi falado na sala de aula. Olha a semana
passada como foi folclore, nés fizemos cata-vento, nos fizemos a peteca, nos
fizemos baranganda e eles adoraram, porque é [atividade] externa. Brincaram
ainda mais porque estava ventando bastante. Bambolé, bolas, brincadeiras de

roda o mais € isso, sempre a area externa a gente usa muito. (Agente
Educacional Luciana — 32 etapa: 3 a 4 anos)

Por que eu acho que através da brincadeira é mais facil de aprender. Eu acho
assim, a crianga acaba ficando presa, em jogo eu acho que n&do. Por menor
que sejam as minhas criangas, eu vejo que eles ficam encantados por cores,
por barulho, som, entdo, eu acho que através das brincadeiras mesmo a gente
pode ensinar. (Agente Educacional Natalia — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

De acordo com a Teoria Historico Cultural existe diferenca entre as
brincadeiras e os jogos didaticos.

De acordo com Leontiev (2001a, 140):

Os jogos genuinamente didaticos (jogos reais € nao exercicios
pré-escolares) nada mais sdo que um certo numero de operagdes
preparatorias envolvidas no objetivo do brinquedo. Por
conseguinte, eles s6 se tornam possiveis pela primeira vez
quando surgem, em geral, os jogos com objetivos. Sdo jogos que
treinam o desenvolvimento das operagdes cognitivas necessarias
na atividade escolar subseqliente da crianga, mas nao permitem a
passagem direta para esse tipo de atividade.

Com essa explicacdo Leontiev (2001a) salientou que os jogos didaticos
contribuem para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas. No entanto,
demonstrou que ndo é diretamente por meio deles que ocorre a aprendizagem
de atividades escolares.

Diferentemente dos jogos didaticos, os jogos protagonizados do periodo

pré-escolar representam o principal recurso de desenvolvimento psiquico para
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as criancas de 03 a 06 anos, desse modo, entendemos que 0s jogos
protagonizados sdo mais relevantes no processo de aprendizagem das
criangas do que os jogos didaticos.
Para Leontiev (2001a, p. 140) os jogos didaticos:
Sao de grande significagdao, mas uma significagdo subsidiaria para
isto tudo, uma significagdo que, embora muito importante, é,

apesar de tudo, suplementar; ndo constitui a condi¢do principal do
desenvolvimento psiquico da crianga no periodo pré-escolar.

Esses esclarecimentos apontam as brincadeiras dramatizadas de
representacdo de papéis como brincadeiras qualitativamente mais importantes
para o desenvolvimento intelectual e cognitivo das criangas em idade pré-
escolar, porém observamos que na escola havia forte tendéncia de se dar um
cunho didatico ao brincar e as demais atividades realizadas pelas criangas, tais
como: assistir televisdo, ouvir musica e histérias.

Deste modo, ha que se analisar com ressalvas a intengao dos adultos de
“pedagogizar” as brincadeiras das criangas em idade pré-escolar.

Tereza comentou que por meio da brincadeira, a crianga tem

experiéncias da vida real imitando agdes dos adultos.

Eu acho que ela acalma, que ela relaxa. E um momento que eles interagem
entre eles, que trabalham de uma maneira que tenham experiéncia de vida.
Esses dias estava fazendo a observagado de uma outra turma e uma bebezinha
me deixou de queixo caido, até saiu lagrima do olho, [Aconteceu o seguinte]:
foi oferecido os brinquedos, ai ela pegou a bonequinha, ela foi la imitando a
gente. Ela pegou a bonequinha, ai tinha umas fraldinhas, uns paninhos que
haviam sido trazidos pela Vera. Ela enrolou a boneca, ai comegou a bater,
assim, nas costinhas pra dormir, balancar. Ai tem uma estante de madeira Ia,
ela deitou a bonequinha e as outras criangas maiores comecgaram a imitar.
(Agente Educacional Tereza — Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos)

Conforme demonstrado pelo depoimento da agente educacional, por
meio da brincadeira, a crianca tem oportunidade de ultrapassar as
possibilidades de acdo que lhes sao ditadas pelos objetos. Na brincadeira, a
partir dos conhecimentos e das condi¢des objetivas que possui, a crianga pode
recriar possibilidades e reinventar utilidades dando novos significados aos
objetos com os quais atua a fim de satisfazer sua necessidade em determinada

situacao ludica.
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Embora as agentes educacionais tenham explicitado o papel da
brincadeira na Educacao Infantil com mais detalhes que as professoras, essas
profissionais, também, ndo demonstraram um grau elevado de consciéncia
sobre a importancia desta atividade para o desenvolvimento cultural das
criangas, uma vez que os depoimentos delas revelaram, principalmente, que a
brincadeira servia para distrair e facilitar a assimilacdo de conteudos escolares
e nao explicitaram a acao intencional do educador na brincadeira.

Como sinalizado, as agentes educacionais ndo possuiam formagéao
especifica para a docéncia, formadas nas mais diversas areas elas
demonstraram ter se apropriado do discurso que prega que a brincadeira é
importante para a crianga, porém, nao conseguiram justificar que essa
importancia estava vinculada a especificidade do fazer docente na Educacéao
Infantil.

A compreensao de que a intencionalidade com que o educador propde a
brincadeira pode promover o desenvolvimento cultural da crianga implica na
necessidade do educador possuir um repertério de conhecimentos adquiridos
em sua formacao inicial e no caso das agentes educacionais essa formagéao

nao era exigida.

5.4 Brinquedos e brincadeiras na visao dos pais

Ao destacarem as brincadeiras preferidas por seus filhos os pais, em
sua maioria, citaram varias e diferentes atividades de modo que misturaram
brincadeiras de movimento, tais como pega-pega, com jogos dramaticos com a
utilizacdo de brinquedos, como bonecas e outros objetos e, ainda, com a
realizagdo de desenhos e modelagem.

Brincadeiras e brinquedos

Brincar de escolinha, casinha e bonecas. (Respondente C: Pai de menina da
Cl2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Brincar de carro. (Respondente D: Avé de menino da Cl2: 2 anos e 7 meses a
3 anos)
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Brincar de boneca e brincar de casinha. (Respondente W: Pai de menina da-52
etapa: 5 a 6 anos)

Brincar com os heroéis miniaturas. (Respondente M: M&e de menino da 32
etapa: 3 a 4 anos)

Carrinho, bola, pula corda e pega-pega. (Respondente P: Mae de menino da-4?
etapa: 4 a 5 anos)

Ao mencionarem aos objetos com 0s quais as criangas brincavam os
pais ndo nos deram condi¢ao de verificar a evolugdo da brincadeira, de acordo
com a mudanga etaria da crianca, deste modo, brincadeiras com bonecas e
carrinhos foram mencionadas por pais de criangas de diferentes idades sem
que pudéssemos identificar as mudangas que ocorrem na forma da crianga
brincar com um mesmo objeto ao longo de seu desenvolvimento.

Conforme nos mostrou Leontiev (2001a, p. 142) fica evidente que: “(...)
as criangas brincam das mesmas coisas em idades diferentes, mas elas
brincam de formas diferentes.”

A maneira como elaboramos o0 questionario ndo nos permitiu constatar
como os pais interpretam as brincadeiras das criangas nas diferentes idades
agrupadas na pré-escola, deste modo, perdemos a oportunidade de verificar
que “o brinquedo evolui de uma situacao inicial onde o papel e a situacao
imaginaria é explicita e a regra é latente, para uma situagdo em que a regra
torna-se explicita e a situacdo imaginaria e o papel, latentes” como afirmou
Leontiev (2001a, p. 133).

A analise da percepcéo dos pais sobre o processo de desenvolvimento
das criangas a partir de suas brincadeiras poderia trazer contribuicbes
interessantes para os estudos e para as praticas pedagogicas desenvolvidas
na Educacado Infantil, embora esse nao tenha sido o foco deste trabalho,
consideramos importante deixar esse registro.

Os excertos abaixo demonstraram que algumas ag¢des produtivas foram
interpretadas como brincadeiras pelos pais.

Acbes produtivas, segundo Leontiev (2001a, p. 128) sdo aquelas agdes

nas quais ‘o significado e o sentido estdo sempre ligados de uma certa
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maneira”. Portanto, os pais disseram que seus filhos brincam de desenhar,

escrever, pintar e até mesmo de ouvir historias:

Brincadeiras e agoes produtivas

Brincar na areia, cantar, brincar com brinquedos: bonecas, escrever, fazer
desenho etc. (Respondente A: Mde de menina da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3
anos)

Carrinho e desenho (ele desenha). (Respondente F: Mae de menino da CI2: 2
anos e 7 meses a 3 anos)

Gosta de bonecas, desenhar, jogar bola e montar jogos de madeira.
(Respondente O: Mae de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos)

Desenhar, brincar de boneca, cantar, dancar, casinha, bola, bicicleta, efc.
(Respondente U: Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos)

Amarelinha, leitura de historias, andar de bicicleta, boneca e dancar.
(Respondente S: Mde de menina da 42 etapa: 4 a 5 anos)

A realizagcdo de acgdes produtivas como desenho e construcdo sao
importantes para as criangas em idade pré-escolar e estédo relacionadas com o
jogo, segundo Mukhina (1996, p. 166):

O interesse pelo desenho e pela construgao tem, inicialmente,
um carater ludico, pois o desenho e a construgdo fazem parte
de uma idéia ludica. Somente o pré-escolar de idade mediana
e 0s maiores desenham e centram seu interesse no resultado,
ou seja, no desenho. Seu desejo ja ndo esta mais relacionado
com 0 jogo.

O pré-escolar comeca a estudar brincando.

Brincadeiras em espacos amplos com recursos da natureza e que
exigem atividades de movimento, também, foram citadas pelos pais ao afirmar

que as brincadeiras preferidas de seus filhos eram:

Brincadeiras de movimento

Pega-pega, balango, escorregador, bola, quando esta em parque publico,
adora de tudo. (Respondente B: Mae de menino da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3
anos)
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Areia, agua, entre outros. (Respondente E: Pai de menina da CI2: 2 anos e 7
meses a 3 anos)

Brincar de pega-pega, esconde-esconde, com bola, de boneca, adora ficar
correndo e gosta de pintar desenhos. (Respondente |I: M&e de menina da 32
etapa: 3 a 4 anos)

Brincadeiras no balango, na areia e sala de recreagdo. (Respondente Z: Méae
de menino da 5% etapa: 5 a 6 anos)

Brincar no tanque de areia e massinha de modelar. (Respondente Q: Méae de
menino da 42 etapa: 4 a 5 anos)

De gira-gira, montar piscina, pega-pega, cantar, fingir ser animais e gosta de
brincar com a boneca Super Poderosa. (Respondente V: Pai de menina da 52
etapa: 5 a 6 anos)

Brincar na areia, bicicleta, brinquedo, piscina, etc. (Respondente R: Pai de
menino da 42 etapa: 4 a 5 anos)

Brincar na cozinha, casa de boneca e ir a areia do balango. (Respondente T:
Mé&e de menina da 42 etapa: 4 a 5 anos)

Surpreendeu-nos o fato dos pais terem se referindo as brincadeiras
realizadas pela crianga no espago escolar, como ficou evidente no depoimento
dos Respondentes Z, Q e T. Tinhamos a hipétese de que os pais fossem se
prender as experiéncias extra-escolares de seus filhos. A ndo confirmacgao de
nossa hipotese nos levou a pensar na possibilidade do espaco escolar ter sido
adotado como local privilegiado para a crianga pré-escolar brincar devido a
auséncia de espacgo nas residéncias, falta de espacos publicos na cidade ou
aos riscos que a crianca enfrenta brincando na rua. Outra possibilidade seria
que, em casa, a crianca apenas assistia a televisdo. Infelizmente, a coleta de
dados com questionario ndo nos permitiu aprofundar nessa problematica.

Atividades esportivas, tais como: ciclismo, natacao e futebol ocupavam o
status de brincadeiras porque para as criangas em idade pré-escolar a
motivagcao para a realizacdo dessas atividades esta no processo e nao no
produto da acdo. Deste modo, muitos pais afirmaram que seus filhos gostam

de brincar de:
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Brincadeiras e atividades esportivas

Jogar futebol, brincar de carrinho, “hominho” e lego. (Respondente G: Mée de
menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Futebol e video game. (Respondente H: Mde de menino da 3?2 etapa: 3 a 4
anos)

Brinca muito de carrinho, bicicleta, adora pintar, adora que eu faga cocegas e
avidozinho e gosta de dancar e cantar. (Respondente J: Mde de menino da 32
etapa: 3 a 4 anos)

Andar de bicicleta e brincar de boneca. (Respondente K: M&e de menina da 32
etapa: 3 a 4 anos)

Casinha de boneca, estrelinhas, esconde-esconde, bicicleta, escolinha,
escritorio, pular e nadar. (Respondente Y: M&e de menina da 5% etapa: 5 a 6
anos)

Jogos no computador, quebra-cabecga, bicicleta, motoca, pintura, boneca e
cozinha. (Respondente N: Mae de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos)

Conforme destacou Elkonin (1998) os jogos esportivos e orientados para
conquistas especificas sdo comuns as criangas em idade escolar.

Para as criangas da faixa etaria representada nesta pesquisa, jogar
futebol e andar de bicicleta era brincadeira, pois ndo havia necessariamente a
coincidéncia entre a agdo e o seu resultado. Conforme argumentou Leontiev
(2001a, p. 126):

O conteudo do processo da brincadeira apresentado pela
analise psicologica, aquilo que chamamos acdo, é assim a
acgao real para a crianca, que a tira da vida real. Assim, sendo,
ela ndo €& nunca enquadrada arbitrariamente; ela nédo é
fantastica. O que a distingue de uma agao que nao constitui
uma brincadeira é apenas sua motivacao, i. e., a acao ludica é
psicologicamente independente de seu resultado objetivo,
porque sua motivagao nao reside nesse resultado.

Assistir filmes e desenhos, também, foi considerado como brincadeira

para alguns pais, como demonstram os excertos abaixo:

Jogos (Dama, banco imobiliario, video game sem lutas), bicicleta, filmes
infantis e brincadeiras na praga e shopping. (Respondente X: Mae de menino
da 5% etapa: 5 a 6 anos)
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Jogar futebol e assistir programas infantis. (Respondente L: M&e de menino da
3% etapa: 3 a 4 anos)

Diferentemente da interpretacéo destes pais, para as criangas, assistir
televisdo néo era brincar.

Destacamos, também, a explicita diferenciacdo entre brinquedos para
meninos e meninas expressa nos depoimentos dos pais. As brincadeiras de
casinha e boneca s6 foram mencionadas por pais de meninas, ao passo, que
carrinho s6 aparece entre os pais de meninos.

Esse dado demonstrou que as familias, ainda, impdéem a meninos e
meninas comportamentos, preferéncias e competéncias que consideram
apropriados para cada sexo, segundo normas e padrdes pré-determinados
socialmente. Sem questionar as consequéncias de pequenas atitudes, tais
como: privar a menina de subir em arvore, jogar futebol ou brincar de carrinho,
0s pais continuam demarcando diferengas que acabam por colocar a mulher
em condi¢ao de inferioridade perante os homens.

Sobre isso convém afirmar que a escola e a familia ndo sdo neutras no
processo de construgéo da identidade de género das criangas.

A imposicao de brincadeiras e desenhos apropriados para meninos e
meninas foi um dado trazido pelas préprias criangas que questionaram essa
imposigao, conforme ja exposto quando da analise das concepg¢des das
criangas. A emerséo das questdes de género em nossa pesquisa confirma o
alerta feito por Finco (2003) sobre a omissao da escola, em especial a de
Educacao Infantil, sobre esse assunto.

Conforme Finco (2003, p. 99-100):

Podemos iniciar a discussdo sobre as relagbes de género
reconhecendo que a escola ndo esta neutra: ela participa
sutiimente da construgao da identidade de género e de forma
desigual. E essa construgdo inicia-se desde as primeiras
relacdes da crianca no ambiente coletivo da educacgao infantil.
Discutir as questdes de género na educagao significa refletir
sobre relacbes das praticas educacionais cotidianas,
desconstruindo e redescobrindo significados.  Significa
questionar conceitos pré-concebidos, determinacbes que
sutiimente permeiam nossas praticas. Discutir relagdes de
género &, antes de tudo, remexer e atribuir novos significados a
nossa propria historia.
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De acordo com Mukhina (1996, p. 49) “(...) ndo s6 as agdes praticas mas
também os atos psicolégicos da crianga s&o resultado de aprendizagem”, por
isso € possivel intervir para que as criangas nao reproduzam a discriminacao
por género presente em nossa sociedade.

Pudemos observar que o rol de brincadeiras apresentado pelos pais foi
bastante repetitivo e restrito, percebemos que poucos foram os jogos
tradicionais mencionados. Brincadeiras de roda e cantadas nao foram citadas,
bem como brincadeiras com brinquedos construidos pelas proprias criancas,
juntamente com seus pais e/ou outra pessoa mais experiente, como por
exemplo, a pipa. Isso aponta para a hipétese de que a brincadeira nédo faz
parte também das relagdes dos pais com as criangas, provavelmente, porque
os adultos estdo muito ocupados e a televisdo preenche um consideravel
espaco do tempo livre dos pais e dos filhos. A escola ficou incumbida de
proporcionar o brincar as criangas que pareciam nao ter referéncias de
brincadeiras em seus pais e, geralmente, ndo possuiam espago para brincar
em casa.

Essa hipotese enfatiza a necessidade de a escola rever sua concepgao
sobre a brincadeira como atividade principal na idade pré-escolar. A brincadeira
precisa deixar de ser um acessoério para se constituir em propulsora do
desenvolvimento cultural das criancas.

Se as criancas convivem em uma realidade restrita em oportunidades,
também, serdo restritos os argumentos que orientardo suas brincadeiras e,
consequentemente, restritas serdo suas oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento. Como ja dissemos, o ato de brincar ndo é natural e
espontaneo na crianga, a brincadeira € aprendida e originaria de situagdes

reais. Conforme argumentou Leontiev (2001a, p. 130):

Nos brinquedos do periodo pré-escolar, as operagdes e acdes
da crianga sao, assim, sempre reais e sociais, e nelas a crianga
assimila a realidade humana.

Pais, criancas, agentes educacionais e professores reconheciam a
importancia da brincadeira de diferentes maneiras, para as criangas a
relevancia da brincadeira estava no processo de brincar. Ja para alguns

adultos a brincadeira era uma forma de fixacdo de conteudos escolares, um
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momento de distragao e relaxamento ou uma forma de ocupar o tempo livre da
crianga.

Assim, percebemos que os pais e os educadores da escola pesquisada
demonstraram certo grau de consciéncia sobre a relevancia da brincadeira
para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga pré-escolar, porém,
muito ainda ha para se alcancar a fim de que o brincar seja, realmente,
compreendido como atividade principal pelos adultos.

Em funcdo de sua relevancia para o desenvolvimento da crianga, o
brincar deveria estar presente nas praticas das agentes educacionais e,
também, das professoras. Contudo, como observamos aqui, as professoras
davam mais énfase as atividades escolarizantes, preparatorias para o Ensino
Fundamental do que para as brincadeiras.

A brincadeira € uma atividade muito importante no processo de
desenvolvimento cultural das criangas na pré-escola, na recreagcdo ou em casa.

Conforme Assis (2004, p. 47):

Por meio da brincadeira o dominio da realidade se torna mais
acessivel a crianga o que favorece seu desenvolvimento
psiquico e insergdo social. Nesse sentido, a brincadeira é
considerada uma atividade de incomparavel relevancia no
processo de desenvolvimento das criangas de 03 a 06 anos.

Portanto, professoras, agentes educacionais e pais precisam ter
consciéncia de que sdo mediadores neste processo e por isso precisam
oferecer motivagdes as criangas que déem origem a novas e diferentes

brincadeiras.
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6. Bens culturais acessiveis as criancas e aos adultos:
televisao, cinema, musica, teatro, literatura e recursos

tecnolégicos.

O desenvolvimento cultural resulta do processo de apropriacdo e
objetivacédo da producgao cultural da humanidade pelos individuos, a partir dos
motivos que orientam nossa atividade em cada periodo da vida e a partir das
condigdes materiais e objetivas de nossa existéncia.

Assim, o acesso a bens culturais tais como a televisdo, o cinema, a
musica, a literatura, os recursos tecnolégicos sao de extrema importancia no
processo de desenvolvimento cultural de criangas e adultos.

Quanto maior forem as oportunidades de aprendizagem oferecidas as
criangas, desde a mais tenra idade, maior sera o grau de desenvolvimento
cultural atingido por elas.

Para Leontiev (2001b, p. 63):

O que determina diretamente o desenvolvimento da psique de
uma crianca é sua propria vida e o desenvolvimento dos
processos reais desta vida - em outras palavras: o
desenvolvimento da atividade da crianga, quer a atividade
aparente, quer a atividade interna. Mas seu desenvolvimento, por
sua vez, depende de suas condicdes reais de vida.

O adultos e criancas necessitam ter acesso a bens culturais, pois o
desenvolvimento cultural ndo esta restrito a determinado momento da vida, ele

ocorre ao longo da existéncia humana.
6.1 Bens culturais acessiveis as criangas na visdao delas mesmas

Todas as criangas entrevistadas disseram gostar de assistir televisdo. O
programa mais assistido eram os desenhos animados, elas citaram varios

titulos e tivemos dificuldade para assimilar e escrever alguns nomes, pois

muitos sdo por nds desconhecidos.
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Percebemos que estamos distante do universo infantil no sentido de nao
nos esforgcarmos, muitas vezes, para nos apropriar dos gostos, interesses e
preferéncias das criancas para poder trabalhar melhor com elas.
Constantemente destacamos a necessidade de se conhecer e respeitar os
conhecimentos prévios das criangas na escola, mas raramente nos
empenhamos em ouvir essas criancas e em buscar meios de nos apropriar
desses conhecimentos. A apropriacdo desses elementos da vida da crianca é
importante, também, para que os educadores possam intervir problematizando
junto e com as criangas as mensagens, os valores e os estilos de
comportamento veiculados por alguns desenhos, programas infantis, musicas,
etc.

Entre os desenhos mais citados pelas criancas estava, em primeiro
lugar, Pica-pau, citado por quatro alunos. Empatados em segundo lugar com
duas mengbes cada um estava: Nick; Scoobydoo; Os Cavaleiros do Dragéo;
Bob Esponja e Penélope Charmosa.

Ao levantarmos os dados referentes as preferéncias das criangcas por
desenhos animados, nos deparamos com um depoimento bastante
interessante que comprovou que o preconceito e a discriminagdo de género

ainda sio fortes em nossa sociedade.

Eu gosto dos Cavaleiros do Dragdo. E um desenho de menino, sé que eu gosto
de assistir, s6 que quando eu conto para oS meninos que eu assisti, eles me
chamam de menino. (Patricia — 06 anos — 52 etapa)

Diante dessa resposta perguntamos para a crianga o porqué disso e ela
disse ndo saber.

A situacdo relatada por Patricia, comprovou a necessidade de a
educacdo assumir a questdo de género como uma problematica a ser
enfrentada por meio de varias medidas, tais como: a insergdo desse tema na
formacéo inicial e continuada dos professores e demais profissionais que
atuam como educadores; a realizagdo de discussdes sobre género em
reunides com professores, funcionarios e pais nas escolas; a explicitacdo da
adocgao de posturas contra o preconceito e a discriminagao no Projeto Politico-

Pedagodgico e a efetivacdo dessas posturas na pratica pedagogica.
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Procuramos verificar se as criancas preferiam assistir televisdo em casa
ou na escola e conseguimos seis posi¢cdes favoraveis a casa e uma a escola.

A posicdo em favor da escola se justificou da seguinte maneira:

Na escola, porque tem muito mais desenhos. A escola é mais grande, tem
areia e um monte de coisas legais que a professora da para fazer, nos come,
nos brinca. (Joao — 06 anos — 52 etapa).

A maior parte das criancas preferia assistir televisdo em casa porque
elas n&o se satisfaziam em apenas assistir televisdo, ela queria ter o controle
em suas maos, bem como autonomia de escolher o que assistir e, na escola,
iSso nem sempre era possivel.

As criangas queriam controlar, também, o tempo em que ficavam diante

da televisao e por isso preferiam assistir em casa.

E melhor ver televisiao em casa

Na minha casa. Porque la tem uma televisdo gostosa, tem controle, o controle
daqui é igualzinho. Quando eu quero mudar de canal e minha méae esta
sentada comigo, ai ela deixa eu ficar com o controle, ai eu dou pra ela quando
ela quer ver alguma coisa. (Daiane — 05 anos — 42 etapa).

Na minha casa. Porque é mais gostoso. Pode ficar a vontade e na escola fica
um minutinho e desliga a televisdo. (Larissa — 05 anos — 42 etapa).

La em casa, porque aqui tem o DVD da Casa Monstro e eu tenho medo. Eu me
escondo atras da porta da televisGdo, s6 que as outras criangas gostam.
(Patricia — 06 anos — 5% etapa).

Na minha casa. Porque sim. La tem brinquedo pra mim brincar enquanto
assisto televisgo. (Marcia — 04 anos — 42 etapa).

Os depoimentos das criangas demonstraram que elas podem colaborar
no processo de avaliagado das praticas escolares, pois a percepg¢ao delas pode
contribuir para tornar a escola mais eficiente e interessante, em especial, se o
professor souber se apropriar dessa percepgao como elemento de reflexdo
sobre a acao pedagdgica da escola.

As criangas entrevistadas, em sua totalidade, disseram gostar de filmes
e possuir varios titulos em DVD. Os filmes mais citados pelas meninas foram
os da Barbie, também, foram mencionados Os dragbes; A menina e o
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porquinho; Scoobydoo; Hello Kit e Tarzan. Os meninos citaram Power Ranger,
A casa monstro; Homem Aranha; Batman; Pateta; Mickey, Madagascar e
Jhony Test.

Algumas criangas informaram que eram elas mesmas que escolhiam e
que colocavam o filme que iam assistir, outras contavam com a ajuda de seus
pais. Elas demonstraram bastante familiaridade com os aparelhos de TV e
DVD e autonomia para utiliza-los, conforme comprovam os depoimentos

abaixo:

DVD, eu assisto na sala de televisao da minha casa, porque se for assistir no
meu quarto aparece tudo cinza porque ndo tem antena. SO da para assistir
televiséo e ndo DVD. (Patricia — 06 anos — 5% etapa).

Sou eu que escolho, eu ja sei. (Henrique — 05 anos — 42 etapa)

Apoés a discussao sobre a televisao e o cinema, entramos na questdo da
musica.
Das criangas entrevistadas apenas uma menina disse ndo gostar de

musica, ela falou:

Né&o, eu gosto de historia, mas eu ndo gosto de musica. Eu tenho duas so que
é da Xuxa. (Julia — 05 anos — 5% etapa).

Determinadas criancas nao sabiam dizer o nome das musicas que
gostavam e por isso, varias, cantavam trechos dessas musicas durante as
entrevistas. As musicas apontadas pelas criangcas refletem a influéncia da
televisao e do radio sobre suas preferéncias musicais. Deste modo, as musicas
citadas foram: Beijinho na boca; Padre Fabio de Melo; La vai o meu amor, la
vai meu amorzinho...; Musicas do Pica-Pau; Creu; Rock; Cantigas de ninar e
Thriller de Michel Jackson.

Henrique demonstrou maior interesse e conhecimento sobre musica
devido a influencia do pai e, provavelmente, por causa da igreja que a familia
frequenta, pois no decorrer da entrevista ele mencionou que freqientava uma

outra escola, a escola de igreja. Em seu depoimento sobre musica afirmou que:
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Gosto. Eu tenho umas musicas la em casa que eu gosto, as musicas sdo do
meu pai ele deixa sempre eu ouvir as musicas. Meu pai ndo ensinou eu tocar
musica, mas eu to tocando um pouco de mdusica. Meu pai toca guitarra, eu
tenho uma guitarra, mas gosto até de bateria. Ndo tenho ainda vou ganhar de
natal. (Henrique - 05 anos — 42 etapa)

Neste trecho foi explicitada, apenas, a influencia musical do pai sobre a
crianga, porém, em outras partes do depoimento o aluno ressaltou que varias
atividades culturais eram realizadas em sua igreja e, por isso, deduzimos que a
musica também poderia ser valorizada nesse meio.

Cada vez mais cedo as criangas estdo tendo acesso a equipamentos
tecnologicos, os computadores, os videos games, os celulares, cémeras
fotograficas digitais, entre outros, estdo se popularizando e chegando a um
grande numero de casas em nosso pais. Nesta pesquisa, indagamos os
sujeitos sobre a relagc&o das criangas com esses aparelhos.

Entre as criancas entrevistadas apenas duas explicitaram n&o ter
computador em casa e uma disse que o de sua casa estava quebrado, mesmo
assim, uma disse usar o computador na casa da avo. Quanto a utilizagao do

computador, prevaleceu o uso para jogar e brincar.

Mexo, sei até ligar. Eu escrevo, eu fago desenho, jogo da velha, jogo de
paciéncia que é baralho e tem um jogo la que chama pimbal, vocé aperta
aquele que vai dando espaco, vocé aperta e ele salta, ai vocé vai no M e no Z
e vai andando, assim, ai ele vai indo, vai indo, nossa, eu tenho que abaixar
tanto que é tdo alto (Julia — 05 anos — 5% etapa).

Tenho. Eu mexo todo dia. Eu tenho lap top do Ben 10, tem jogos nele (Jodo —
06 anos — 52 etapa).

Duas criangas disseram que em suas casas tém computador, mas que

elas ndo podiam usa-lo.

Tenho, ma é s6 meu pai que usa. Mas as vezes eu posso brincar com o
computador. Eu finjo brincar de escolinha, de professor e, também, de fazer
experiéncia. (Augusto - 06 anos — 52 etapa).

Né&o, s6 minha irm4&. Ela ndo deixa. (Paulo — 05 anos — 52 etapa)
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O video game nao era muito popular, entre as criangas, porém cinco

meninos disseram possuir e usar o equipamento.

Eu tenho, mas o meu pai monta pra eu jogar. Eu jogo qualquer video game. Eu
sei, eu gosto de jogar o Ursinho Panda e o Johnny Test. (Augusto — 06 anos —
52 etapa)

As meninas nao tinham esse aparelho, entre as seis entrevistadas,
nenhuma respondeu sim a essa pergunta.
Bruna deixou evidente que isso era uma questdo cultural e emitiu o

seguinte depoimento:

N&o, s6 meu primo. Porque minha mae acha que é pra menino e ndo pra
menina. E pra menina, também, porque minha amiguinha tem. Ja [falei isso
para minha mae]j, é que ela ndo quer me ouvir (Bruna 06 anos — 52 etapa)

Uma menina participante da pesquisa, mesmo nao tendo video game,

jogava com o aparelho do tio.

Néo, é do meu tio, ele deixa eu jogar todo dia. O jogo do Mario. (Julia — 05
anos — 5% etapa)

Daiane resolveu a questao da falta do video game dizendo que:

Tem video game no meu computador. (Daiane — 05 anos — 42 etapa)

Patricia, por sua vez, ndo demonstrou interesse por esse tipo de recurso
e respondeu: “Ndo tenho. Nem sei como jogar. Eu tenho um monte de
brinquedos.” (Patricia — 06 anos — 52 etapa)

De acordo com Souza (2006, p. 123):

O papel do adulto, como os pais e a professor, & fundamental
para a transmissdo de atitudes sexistas, pois demonstram
expectativas que ajudam na construcao da imagem do que é
ser menino e menina. Dessa forma, podemos dizer que as
diferengas encontradas em meninos e meninas procedem de
um adulto, (...).

A partir dessa compreensdo, percebemos que a organizagao
social do género nunca é fixa ou estavel. Ela € modelada sob
circunstancia histéricas e socialmente construidas. (...).
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Apesar de aparecerem alguns indicios de desconstrugdo da
polaridade masculino/feminino, nosso desafio ainda é
compreender, de forma mais efetiva, como se dao os
processos que estdo em acdo e contribuem para uma
diferenciacdo de meninos e meninas e como essas fronteiras
se tornam imprecisas ou se mantém em aberto, quais as
oscilagbes, contradigbes e fragilidades que marcam essas
relagdes.

Diante do exposto, verificamos a necessidade da Educacgéao Infantil ndo
fechar os olhos para a discusséo das relagbes de género, pois a perpetuagao
de esteredtipos sobre o que seja adequado para meninas e meninas na escola
e na familia tem reduzido consideravelmente as possibilidades de apropriagéo
e objetivagdo das criangas, pois entendemos que se as criangas tiverem
acesso a um maior e mais variado numero de brinquedos, independentemente
de ser menino ou menina, sua formagao cultural sera mais rica e completa,
pois ela tera vivenciado um maior numero de situagdes reais e imaginarias e
consequentemente reproduzido um numero maior de experiéncias humanas.

Com relacédo ao contato das criangcas com a literatura pela audicdo de
historias e manuseio de livros, verificamos que quase a totalidade das criancas
afirmava gostar de ouvir histéria. Em geral respondiam que eram membros da

familia que Ihes contava historia.

A minha mée, o meu pai e as vezes a minha avo. (Bruna — 06 anos — 52 etapa) |

A figura da professora e da agente educacional como contadora de
historia foi pouco mencionada.

O acesso das criancas aos livros era bastante amplo, todas disseram ter
esse material em casa e na escola, porém, algumas relataram que o acesso
que tém aos livros era restrito por seus pais e professores, como ilustram os

depoimentos abaixo:

Eu n&o fico mexendo, a professora da s6 de vez em quando. (Eduardo — 06
anos — 5% etapa)

Tem, ta tudo la em cima, minha méae disse que quando eu crescer, ai ela da
todos os livros pra eu ler. (Julia — 5 anos — 5% etapa)
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Quando as criangas se referiam as obras que conheciam citavam os
contos de fada e as fabulas. Hoje algumas editoras tém langado adaptagdes
bastante rudimentares desses textos e os mesmos sdo vendidos a precgos
populares em bancas de jornal, lojas de variedades e supermercados.
Podemos considerar que o acesso ao livro esta mais facil, porém que o
conteudo deles esta empobrecido. As criangas ndo mencionaram autores mais
atuais e pareciam desconhecer Monteiro Lobato, Ruth Rocha, Ziraldo, as
poesias para crianca de Cecilia Meirelles e outras obras importantes para sua
formacado cultural. Observamos que a restricdo do acesso das criangas a
literatura, ao contato com contos de fadas e fabulas resumidos e adaptados
pode resultar na banalizacdo desse bem cultural. Se as familias ndo possuem
essas informacodes e, também, ndo possuem recursos financeiros para adquirir
livros de melhor qualidade para seus filhos, a escola ndo pode se furtar de
cumprir seu papel de promover o acesso das criangas aos mais elevados
conhecimentos e producdes cientificas e culturais.

Apenas uma crianga mencionou conhecer histérias de cunho religioso

contadas pela familia.

Eu lembro de uma historinha que é de Deus, uns meninos pegou um barco,
Jjogou o menino la no mar, a baleia pegou ele com a boca, jogou ele cuspindo
assim e ele correu la pra cidade. (Henrique — 05 anos — 42 etapa)

A hipétese que tinhamos ao iniciar a pesquisa de que a religido poderia
ser importante mediadora do desenvolvimento cultural das criancas, ndo se
confirmou nas entrevistas com as demais criangas.

Surpreendemos-nos com Daiane que disse ndo gostar de escutar
histdria e identificamos que temos uma visao pré-estabelecida sobre o que seja
crianga e sobre suas preferéncias e essa visdo pré-concebida é que tem
orientado nossas praticas e, por isso, o depoimento dessa aluna, abaixo
apresentado, nos levou a refletir sobre a importancia de se conhecer e ouvir as
criangas para a elaboragcdo do Projeto Politico-Pedagogico da escola e do
planejamento do professor, caso contrario, corremos o risco de, como se diz
popularmente, “sair por ai dando o que queremos e achamos importante para
as criangas”. Enfatizamos que nido estamos propondo uma educagao na qual a

crianga escolhera o que deve aprender, mas afirmando a necessidade de que
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ela seja ouvida e que sua opiniao seja incorporada ao planejamento do
professor, isso é importante, pois pelo que percebemos, a crianga em questao
disse ndo gostar de escutar historias devido a maneira como essa atividade era

proposta na escola:

[Vocé gosta de escutar historia?] Nao, tem que ler depois, tem que ver, virar a
pagina e eu cansei disso, eu so gosto de DVD que conta historia. Ja cansei
[dos livrinhos], eu tenho livrinho da historia da Branca de Neve. Eu gosto dos
meus, da escola eu ndo gosto. [Em casa] sé tenho um e ja rasgou, ficou velho,
agora so tenho o DVD dele. Nédo gosto dos livros da escola porque é muito
chato, coisa que eu ja vi. [E repetitivo?] é. (Daiane — 05 anos — 42 etapa).

E preciso repensar a forma como atividades de leitura e contacdo de
histéria tém sido propostas na escola, principalmente, para os alunos que
permanecem em periodo integral. Verificamos que a escola possui um acervo
grande e diversificado de livros, neste caso, se a professora e a agente
educacional fizerem mediacbes interessantes entre as criangas e os livros,
gerando significado na atividade de ler e escutar histdrias pelas criangcas ou
pelo adulto, eles raramente deixarao de despertar a curiosidade das criangas.
Nossa experiéncia como trabalhadora da Educacédo Infantil da conta de nos
mostrar que, em geral, as praticas de leitura nas escolas se restringem, ora a
situagdo na qual criangas sao autorizadas em um determinado dia e horario a
manipular livremente os livros, ora em situagdes em que a professora pega um
livro aleatoriamente e o |€ para as criangas. Salientamos que nem sempre a
professora conhece o livro que esta lendo e que, as vezes, ela ndo coloca
motivagcao na leitura. Existem, ainda, situagbes em que a leitura de livros e
outros materiais escritos se restringem a contribuir para o trabalho com
determinado conteudo escolar, conforme se observa no depoimento a seguir
no qual a leitura e o contato com material escrito foi apontado como recurso

para a alfabetizacao.

Gosto, tenho um monte de gibi na minha casa, eu vou juntando as palavrinhas
para consequir ler inteiro. (Jodo — 06 anos — 5% etapa)
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As criangcas comentavam que escutavam histérias porque nido sabiam
ler, isso demonstrou que o habito de contagdo de “causos”, que distraia e
alimentava o imaginario de tantas criangas por muitas geragdes, estava cada

vez mais distante das criancas atuais.

Sim, minha méae que Ié para mim, eu nédo sei ler ainda. (Patricia 06 anos — 52
etapa)

A diminuicdo das situacdes de contacao de historia, também, se devia
ao fato das criangas conviverem com a televisdo e com a falta de tempo dos

pais.

Minha mée, mas ela ta trabalhando bastante, eu ndo ougo historia porque meu
pai e minha mée trabalham bastante e eu tenho que ficar na casa da Bia ou da
Camila. (Larissa — 05 anos — 42 etapa)

Apesar das dificuldades apontadas, a compreensdo das criangas sobre
seu acesso a bens culturais demonstrou que elas contam em casa e na escola
com consideraveis oportunidades que colaboram com a mediacdo de suas

aprendizagens e de seu o desenvolvimento.

6.2 Bens culturais acessiveis as criangas e bens culturais acessiveis aos

adultos na visao das professoras e da diretora

A escola oferecia as criancgas filmes, musicas, material escrito, histérias
e brincadeiras, sempre ressaltando o cunho educativo desses bens e o

interesse das criangas por eles, conforme explicitam os depoimentos abaixo:

Bens culturais oferecido as criangas

Procuro selecionar o que é voltado para a area educativa mesmo. DVD, jornais,
revistas, eu também procuro trazer para que eles tenham conhecimento e
familiarizagdo com esses matérias, saber o que uma revista tem de bom, o que
traz um jornal. (Prof® Maria — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Como eu disse as historias infantis, que tém as classicas e modernas,
brincadeiras de roda, trava-linguas, historinhas, brincadeiras de danga, de
rimar muita coisa. Geralmente a gente associa o que tem que ser trabalhado a
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uma musica, uma histéria, uma atividade grafica dentro das atividades
comemorativas também. (Prof? Roberta — 42 etapa: 4 a 5 anos)

Eu gosto de estar lendo para eles, eles gostam muito de leitura, contacdo de
histéria, as vezes algum DVD que traga uma bagagem legal para a crianga. Eu
fago bastante pesquisa, eu tenho bastante material e, também, aqui na escola,
como eu fico o dia todo seleciono o material para trabalhar com as criangas.
(Prof® Ivone — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos e 3% etapa: 3 a 4 anos)

O que a gente faz é ler muitos livros, os pais mandam muitos filmes, trazem
livros de casa. Tem comemoracdo que a gente contrata teatro, nesta parte tudo
que for preciso, a gente vai atras. (Prof® Rosana — Substituta)

Olha, eu gosto muito de ler histérias pra eles, entdo toda semana eu pego uma
historinha diferente dos livros que tem aqui na escola e trago, assim, a Revista
Recreio, por que eles amam Revista Recreio. Por exemplo, eles véem um
animal, ai tem um que fala, “Tia eu vou ver na internet sobre isso”, eu fago
muito com eles, joguinhos, eu tenho joguinho da velha, falei pra eles como
surgiu o jogo da velha, entéo eu fago o que da pra fazer.

[A escolha dos bens culturais a serem apresentados] é individual, vontade
propria de mostrar isso para as criangas, de falar, de dar essa informagéo para
as criancas. E uma escolha minha, como se fosse para meu filho, porque a
gente tem os aluninhos da gente, mas na realidade eles acabam sendo nossos
filhos, entdo é uma vontade propria de mostrar alguma coisa diferente pra eles.
(Prof® Marina — 52 etapa: 5 a 6 anos)

E contacéo de histérias, literatura, a musica, fita de musicas variadas. [Musica
e Literatura] eu vejo que pra eles é um aprendizado mais facil né, porque um
teatro teria que ser bem infantil, mesmo pra eles entender o assunto que esta
sendo dito na pecga querendo transmitir. (Prof? Tatiane — Cl1: 2 anos e 2 meses
a 3 anos e 42 etapa: 4 a 5 anos)

Bastante musica, literatura, bastante historia, praticamente diario isso, musica;
historia é fundamental, dangar também eles gostam bastante de dancga, a toda
hora, eles escutam mdusicas e comegcam a dangar, eu acho que era mais iSSo,
filmes também eles tém acesso. (Prof? Vanessa — Substituta)

A dimensao estética e politica da arte eram ocultadas pela conotacao
didatico-pedagdgica que as professoras atribuiam aos bens culturais na escola,
desta forma, as criangas se apropriavam de uma visao utilitarista desses bens.
Sob uma tendéncia utilitarista as producdes artistico-culturais eram sempre
relacionadas as tarefas escolares o que poderia afastar as pessoas dessas
producdes, pois elas ndo teriam oportunidade de conhecer as inumeras

possibilidades de superacdo, interpretacdo e questionamento do real que as
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obras de arte poderiam possibilitar ao se apropriar apenas de suas finalidades
didatico-pedagdgicas.

As objetivagbes que a escola de Educagdo Infantil estava
proporcionando as criangas, a partir da apropriagao dos bens culturais, apesar
do esforco explicitado pelas professoras, ainda nao lhes permitiam transcender
a obviedade. Problemas relativos a formacao das professoras para trabalhar
com determinadas linguagens artisticas limitam as possibilidades das
professoras cumprirem “(...) o papel de mediadoras entre os alunos e as
atividades n&o-cotidianas desenvolvidas na sociedade.” (MELLO e BASSO,
2002, p. 295) de forma mais consciente e efetiva.

De acordo com Heller (1977, 1982) existem duas esferas da atividade
humana, a esfera das atividades cotidianas e a esfera das nao cotidianas.

A esfera cotidiana é compartilhada por todos os homens e diz respeito
as atividades espontaneas e naturais relativas a satisfacdo das necessidades
humanas
mais elementares. De acordo com Heller (1989, p. 29): %(....) a espontaneidade
€ a caracteristica dominante da estrutura da vida cotidiana.”

No plano da vida cotidiana nés nos alimentamos, nos locomovemos, nos
higienizamos.

Quando agimos na esfera cotidiana ndo necessitamos refletir sobre
nossas atitudes que sao naturalmente tomadas como certas, dbvias, familiares
e indiscutiveis.

A esfera n&o cotidiana engloba a ciéncia, a arte, a filosofia e a politica,
seria uma segundo momento do desenvolvimento humano no qual os homens
passariam agir de forma consciente, intencional e respaldado em
conhecimentos.

Mesmo o mais evoluido dos homens nao sobrevive sem as objetivagdes
da vida cotidiana, elas sao necessarias a nossa sobrevivéncia e convivem junto
com as objetivagdes nao cotidianas.

Para Heller (1977) a espontaneidade nao pode e ndo deve ser superada
devido ao seu papel na producdo e reproducido da vida. A espontaneidade é
fator imprescindivel na assimilagdo dos costumes, habitos e linguagem, além,
de permitir que a economia de tempo e energia em realizagbes necessarias as

nossas apropriacdes e objetivacoes.
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Porém existem determinadas situagbes e praticas sociais que exigem
acdes conscientes e deliberadas que substituam a naturalidade e
espontaneidade da esfera cotidiana.

Agindo na esfera cotidiana os homens se deparam com situagdes que
lhes geram necessidades de atuar em um nivel mais aprofundado de
consciéncia. Segundo Heller (1977) a humanizagao efetiva do homem se inicia
no momento em que ele se apropria das objetivagdes cotidianas por meio de
sua atividade. Elas sao o ponto de partida da cultura humana, os fundamentos
da esfera nao cotidiana.

Com isso queremos mostrar que ambas as esferas da atividade sao
importantes, porém, que no ambito da educacido escolar ha que se buscar
praticas educativas nao cotidianas. A atividade n&o cotidiana manifesta o grau
de universalidade, socialidade, liberdade, consciéncia e dominio da natureza
pelo homem.

Para analisar as esferas da vida cotidiana Heller (1977) utilizou as
categorias marxianas relativas “em si” e “para si”. De acordo Duarte (1993, p.
135):

Sao relativas porque tanto podem ser utilizadas tomando-se
por referéncia a relagdo entre homem e natureza, caso em que
0 ser em si sera a natureza e o ser para si a sociedade; quanto
podem ser utilizadas considerando-se apenas o ambito da
pratica social humana, na qual o ser em si caracterizaria a
genericidade que se efetiva sem que haja uma relagdo
consciente dos homens para com ela e o ser para Si
caracteriza a ascensao dessa genericidade ao nivel da relagao
consciente.

Deste modo, a familia pode continuar propondo atividades artisticas,
culturais e de lazer para as criangas que resultem em apropriagdes e
objetivagbdes em si, a escola por sua vez tem a obrigagdo de permitir que essas
atividades resultem em apropriagdes e objetivagdes para si que elevem o grau
de consciéncia das criancas sobre elas proprias e sobre a realidade na qual
esta inseria e que cria novas motivagoes que as facam estar sempre a busca
de novos conhecimentos e experiéncias.

Os depoimentos das professoras demonstraram que a musica era

tratada como recurso didatico-pedagdgico, por meio dela, se trabalhava
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procedimentos, habilidades, comportamentos e conhecimentos com as
criangas. Foi ressaltada a compreensado de que a musica era um mecanismo
de organizagdo da rotina e de controle disciplinar das criangas na escola.
Algumas professoras, afirmaram, também, que a musica desinibia, distraia,
podia trazer boas recordacgdes, desenvolvia a linguagem e era muito apreciada

pelas criangas.

Musica na escola

Sé&o mais cantiga de roda, utilizo bastante os CD’s da Palavra Cantada, eu
gosto muito, musicas que trabalham bastante ritmo, movimento, para eles
terem acesso a esse tipo de musica, porque eles tém muita influéncia da midia,
entdo eu procuro fugir bastante disso. Aquela colegcdozinha do Bebé +, que
vocé pode trabalhar agugcando a curiosidade visual e auditiva das criangas,
entdo eu procuro mais nesse sentido. (Prof® Maria — Cl2: 2 anos e 7 meses a 3
anos)

Sé&o variadas, a gente costuma pegar as datas alusivas. (Prof? Ivone — CI2: 2
anos e 7 meses a 3 anos e 3% etapa: 3 a 4 anos)

Cantam, a gente tem o momento social todo dia na entrada, fago junto com as
outras professoras ou eu vou ali no cantinho e canto com eles, “Boa tarde
professora”, “Bem vindos”, canto as musiquinhas que eles estdo acostumados:
“Dona Aranha” e “Sapo”, varias musicas. (Prof® Roberta — 42 etapa: 4 a 5 anos)

[As musicas fazem parte do trabalho] porque toda a entrada de manha ou até
todas as turmas tomarem café as professoras vao cantando, ou dentro de sala
de aula ou no quiosque e a tarde, também, porque o portdo fecha 13:15 horas,
entdo até 13:30 noés vamos cantando, sdo as musicas infantis, ou as
professoras cantam ou colocam CD com temas infantis, eles cantam juntos.
(Prof? Vanessa — Substituta)

Desinibi eles, eles gostam daquele momento social, as vezes eles chegam de
mau humor e aquele momento descontrai e € muito gostoso, os pais falarem
que eles tentam cantar em casa né, eles lembram do refrGdo e eles voltam
cantando, entdo eu acho que desenvolve bastante a linguagem. (Prof® Roberta
— 42 etapa: 4 a 5 anos)

N&o, a musica € muito importante, as criangas adoram, a gente coloca na
entrada, porque ndo tem como vocé com um monte de crianga sua voz n&o
aglenta, entdo vocé tem que pegar o aparelho de som e colocar, quando a
gente ta mais em grupinho a gente canta musiquinhas, que musiquinha vocé
gostaria de ouvir, vamos cantar essa musiquinha, eu acho muito importante,
porque tudo envolve linguagem. (Prof® Marina — 5% etapa: 5 a 6 anos)
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Cantiga de roda, tem CD’s super legais, de musicas lindas do nosso tempo, do
bonequinho que eles adoram, tem muita musica bonita que eles gostam. Eu
coloco o CD e também musicas do caderno, quando a gente se forma, aquelas
musicas sdo maravilhosas. (Prof® Ménica — 32 etapa: 3 a 4 anos)

Canto e escuto musicas. Tem das vogais com os maiores, tem do Pintinho
Amarelinho, essas musicas tradicionais, tem da Fifi, tem do Caminhaozinho,
com o0s pequenininhos vocé trabalha mais a musica, o conceito né. Porque
alem de trabalhar a linguagem, desenvolver a linguagem com eles, vocé
trabalha conceitos juntos, conceitos no caso vocé trabalha as vogais, a cor,
entdo sdo varios conceitos que vocé trabalha junto. (Prof® Tatiane — CI1: 2
anos e 2 meses a 3 anos e 4?2 etapa: 4 a 5 anos)

Gosto, gosto sim, as musicas que eu aprendi desde que eu entrei, as novas
que cada vez que vocé vai pra um CER vocé aprende alguma coisa com suas
colegas de trabalho. CD’s da Palavra Cantada que tem umas musicas
interessantes né: “O barquinho” que eu adoro e eles amam de paixdo, da
“Borboleta e do peixinho” também n&o podem faltar, as musicas da Xuxa eles
amam. (Prof® Ana — 32 etapa: 3 a 4 anos)

Sim, cantamos bastante, mais musicas infantis mesmo. (Prof® Rosana —
substituta)

Atividades envolvendo os sons da natureza, o ritmo do proprio corpo, a
confeccdo e utilizagdo de instrumentos musicais ndo foram mencionadas.
Concluimos que a musica estava distraindo, alegrando e ensinando
determinados comportamentos e conteudos as criangas na escola de
Educacao Infantil, mas que isso vinha ocorrendo de forma pouco criativa e
inovadora.

Verificamos junto as professoras como era a inser¢do da crianga no
universo da literatura por meio de indagacbes referentes a contagdo de

histoérias, leitura de livros e escolha dos titulos.

Livros na escola

Eles gostam dos classicos e fabulas. (Prof? lvone — CI2: 2 anos e 7 meses a 3
anos e 32 etapa: 3 a 4 anos)

Literatura infantil, aqui mais literatura infantil. (Prof?® Rosana — Substituta)
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Que eu gosto, gosto muito de “Menina bonita do lago de fita”,"Aniversario da
arvore” que todo ano leio, “A Bernardina”, que conta a histéria de uma arvore,
gosto muito de livros que falam sobre a natureza. “Romeu e Julieta” que é da
Ruth Rocha que € uma gracinha para trabalhar o preconceito com eles, eu
gosto muito de ler, ai tem ‘A Margarida Friorenta” esse € de praxe, ndo tem
Jeito, ai tem uns que chegaram novos “O bicho que a cobra comeu”, que ela
come mesmo, “Quem sera que botou o ovo” esse também é novo, uma
gracinha, eu gosto de contar para eles e tem tantos outros. (Prof® Ana — 32
etapa: 3 a 4 anos)

Para as criancas muitos livios de historia, esses livros novos que nos
recebemos aqui na biblioteca, sdo muitos livros de histéria, fabulas, séo
historias infantis, alguns versinhos, procuro estar diversificando nesse sentido.
Diversificar pra eles estarem conhecendo todos os géneros de historias, o que
€ uma histéria, conto de fada, o que é um verso, parlenda, isso ai é que é
cultura, aprendizagem, que ¢é desenvolvimento da crianga, que € muito
importante isso pra linguagem, pra escrita e futuramente pra essas criangas,
quem néo lé ndo conhece nada, ndo conhece o mundo, entéo, eles vdo se
preparando pra uma escrita, pra uma criatividade, pra ter uma imaginagdo mais
complexa, pra fluirem isso la na frente pra eles. (Prof? Marina — 5% etapa: 5 a 6

anos)

Tem a Colegcdo das Virtudes que eles adoram, sao muitos livros, tém os
classicos. (Prof? Ménica — 3?2 etapa: 3 a 4 anos)

Varios, teve agora a Semana do Meio Ambiente, eu li “Terra Maravilhosa”, eles
gostaram muito, tem os animais, festa junina, brincadeiras de festa junina,
trabalhei a letra “E” com o livro “Como nasce o elefante” e li pra eles, entdo da
para trabalhar assim, tudo que a literatura da para encaixar em todos o0s
objetivos que vocé tem da para alguma historinha. (Prof® Roberta — 42 etapa: 4
a 5 anos)

Pro Cl 1 é mais o infantil mesmo, “Branca de Neve e os sete anées, O “Patinho
Feio” que sdo mais os contos literarios. Com a 42 etapa ja da pra trabalhar o
planeta, o “Mundinho”, ai da pra escolher mais. (Prof? Tatiane — Cl1: 2 anos 2
meses a 3 anos e 42 etapa: 4 a 5 anos)

Os depoimentos identificam a diferenciagado dos tipos de leituras que as
professoras proporcionam para as criangas de diferentes idades. As criancas
mais novas sao oferecidos os contos de fadas e as fabulas que distraem e
encantam. As criancas mais velhas sdo propostos livios que abordem
explicitamente algum conteudo educativo como, pro exemplo, 0 meio ambiente.

Além da leitura de livros, identificamos, também, se as professoras
contam historias para seus alunos. Nosso interesse era verificar se histérias de

tradicdo oral e/ou do cotidiano como os chamados causos estavam sendo
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oferecidas como mais um recurso para o desenvolvimento cultural das
criangas.

Concluimos que existiam momentos de contagao de histéria e conversas
entre professoras e criangas e que as historias contadas geralmente eram
retiradas de livros e pouco se trabalhava com histérias do cotidiano e de

tradicdo oral, conforme exemplificam os excertos abaixo.

Contagao de histoéria

Sim, eu gosto sempre de estar conversando com eles e pedindo, também, o
respaldo da crianga sobre alguns assuntos do momento. (Prof? lvone — CI2: 2
anos e 7 meses e 3% etapa: 3 a 4 anos)

[Tem alguma histéria que vocé costuma contar com mais freqliéncia] Olha ndo
tem, porque eu diversifico muito por ser substituta, eu tenho que procurar
novidades, porque se vocé vai contar, professora ja contou. Eu trago muita
coisa de casa, vou até a Biblioteca Municipal pegar, tem que ter novidades.
(Prof? Rosana — substituta)

Eles adoram nessa idade a do Saci Pereré, entao, “Os dez sacizinhos” é uma
historia que ndo pode faltar, conto pra todos 6,5,4 e ai as do folclore “Curupira”
e “lara”, esses ndo podem faltar porque eles gostam e eu gosto também. (Prof?
Ana — 3% etapa: 3 a 4 anos)

Tem aquela Colegéo de janeiro, fevereiro, todos os meses do ano, que nos
temos aqui na escola, entdo eu pego e vou contando a historinha daquele més,
S80 causos, sdo histérias diferentes que tem versinhos, tém historias dos
bichinhos, tem uma que eu contei outro dia “A lebre e a coruja”, dentro daquela
colegdo tem muita coisa legal do més de outubro, margo, abril. (Prof® Marina —
52 etapa: 5 a 6 anos)

Entdo, as vezes a gente conta historia da propria vida né, experiéncia, rotina
que acontece na casa da gente, e eles mesmos contam algum passeio que
eles fizeram, foram em uma fazenda, pescaria e a gente aproveita essas
histoérias para ir dialogando em cima daquilo. (Profé® Roberta — 42 etapa: 4 a 5
anos)

Na 4?2 etapa a gente conta coisas do dia-a-dia que acontece, vamos supor
assim: de prote¢do aos animais, entdo a gente fala de animais, alguma coisa
que aconteceu com o cachorrinho, seu animal, entdo mais assim. (Prof?
Tatiane — Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos e 42 etapa: 4 a 5 anos)
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A professora Maria explicitou seu desejo de levar as criangas menores a
biblioteca uma vez que a Biblioteca Municipal Infantil da cidade na qual se
realizou a pesquisa era considerada adequado apenas para as criancas

maiores de 5 anos.

Biblioteca também, porque s as turmas maiores podem ir, entdo nos passeios
que ndos fazemos durante o ano, esses lugares ndés ndo podemos visitar e
seriam lugares excelentes e diferentes que nem sempre 0S pais levam a
biblioteca. Nos temos a biblioteca da escola que eles tém acesso aos livros,
mas o funcionamento, organizagdo dos livros, como retirar, isso é muito
importante saber desde crianga. (Prof? Maria — CI2: 2 anos e 7 meses a 3
anos)

Com os dados apreendidos, verificamos que era consideravel o esforgo
das professoras, todavia, as motivagdes oferecidas pela escola de Educacgéao
Infantil para a formacado das funcbes psiquicas das criancas superiores por
meio de atividades ligadas a literatura poderiam ser mais diversificadas. Os
livros e as histdrias serviam quase que exclusivamente para a abordagem de
conteudos escolares sendo pouco considerado o desenvolvimento do gosto
pela leitura e da curiosidade que pode levar a crianga a criar novas
necessidades tais como desejar ser autora ou ler e conhecer outros livros.

Com relacao aos filmes que as professoras costumavam exibir em suas

aulas chegamos as seguintes respostas:

Filmes na escola

Olha tudo que esta na midia: “Era do Gelo” e muitos outros que eles trazem de
casa que os pais gravam. (Prof® Rosana — substituta)

Entao filmes, eu ndo procuro passar muito por causa da faixa etaria, o que
utilizo bastante sdo os DVD’s da série “Bebé +” e sempre esta ligado a alguma
atividade de cores, formas, numerais que ensinam a contar, entao eu procuro
utilizar mais isso. (Prof? Maria — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Nés temos uma sesséo de cinema que noés fizemos em nosso planejamento,
dentro daquilo que a gente ia trabalhar a gente coloca um filminho
relacionando, por exemplo, semana da boa nutricdo e saude, festa junina, nés
colocamos um filminho de acordo com nossa proposta da semana, do que a
gente vai trabalhar no calendario das datas. (Prof® Marina — 52 etapa: 56 a 6
anos)
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Tem os DVD’s aqui da escola, que a escola adquiriu, eles mesmos trazem os
DVD’s de casa pedem para gente e vocé percebe a preferéncia deles também,
os herdis que eles gostam: Cinderela, Barbie, vocé acaba conhecendo a
cultura deles também pelos desenhos que eles trazem e o0s que estdo saindo
agora “Era do Gelo”, “Madagascar” eles conhecem tudo, trazem pedem para
passar, eles comentam que eles foram assistir. (Prof® Roberta — 42 etapa: 4 a 5
anos)

Os critérios citados para a selecéo dos titulos dos livros e filmes foram:

Selecao de livros e filmes

N6s temos o Baby Einstein que ensina cores, formas, numeros, entdo a gente
vé mais ou menos o conteudo que vai trabalhar durante a semana e seleciona
o material. (Prof® Ilvone — Cl2: 2 anos e 7 meses a 3 anos e 3% etapa: 3 a 4
anos)

Cada professor faz sua escolha. A ndo ser que tenha algum projeto
diferenciado para outra coisa, a gente foca naquilo. (Prof® Rosana — substituta)

[Livros] A gente ta sempre vendo os topicos do planejamento, entdo sempre
vem uma pessoa vender, a gente tenta encaixar em saude, principalmente
agora, em meio ambiente, preservagéo, crescimento do corpo humano, tudo a
gente tenta encaixar no nosso programa. (Prof? Vanessa — substituta)

Eu procuro selecionar o que tem haver com o curriculo que esta sendo
trabalhado, porque hoje em dia todos tém acesso, mesmo o0s de baixa renda,
entdo os livros que sdo lancamentos e diferentes que trazem riquezas ndo so
em figuras, mas para as criangas interpretar, eu procuro trazer sempre o0
diferente do que a gente ta acostumado a ter na escola, pra despertar mesmo a
curiosidade deles e fazer alguma coisa diferente. (Prof® Maria — CI2: 2 anos e 7
meses a 3 anos)

As vezes eu coloco no meu planejamento uma histéria, uma colecdo, outras
eles estdo sentadinhos, na hora de contar historia eles mostram algum livro
eles mesmos. Filmes a diretora tem bastante, ela tras a gente grava e também
as criangas trazem, as maes compram. (Prof?® Ménica — 3 etapa: 3 a 4 anos)

O tema que eu vou trabalhar. (Prof? Tatiane — Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos
e 4% etapa: 4 a 5 anos)

Quando eu pego sala, geralmente eu pergunto para o professor o que esta
trabalhando e eles me dizem, eu estou trabalhando tal coisa, entdo eu procuro
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sempre pegar uma histéria relacionada ao que a professora esta trabalhando,
nédo é assim, eu converso com ele e pego sobre meio ambiente, eles adoram
as historias. Tem uma colegcdo de suspense e os mais velhos adoram.(Prof?
Vanessa — substituta)

Os livros depende do que vocé quer trabalhar, ai eu vou na escola, procuro na
escola, vou a Biblioteca Municipal, pego em casa do meu filho também, eu
tenho bastante em casa, na escola, biblioteca, perguntando pra alguém sobre
livros que fale sobre isso, os DVD’s também na escola. [Quanto aos filmes],
nessa faixa eles ndo se prendem a uma histéria longa, entéo eu prefiro aqueles
da turma da Mobnica que vai mudando as historinhas, do Cocoricd, curtos e
muda a todo instante, tem da Palavra Cantada que ai mostra o video e vai
cantando a musiquinha, parece um clip, de clips eu gosto também, sdo esses
que pra essa faixa, se for muito longo eles perdem a atengéo. (Prof® Rosana —
substituta)

Pro Cl1 tém que ser, eu sempre pego o filme pra trabalhar algum tema que eu
estou desenvolvendo, uma cor e tém que ser filmes curtos né pro Cl 1.

A 42 etapa ja da pra trabalhar mais um filme mais longo, porque eles assimilam
mais e prestam mais atengdo também. (Prof? Tatiane — Cl1: 2 anos e 2 meses
a 3 anos e 4% etapa: 4 a 5 anos)

Olha tem muitas criangas que gostam, eles até perguntam para o professor
que dia tem a salinha de video, e se ele pode trazer, quando tem alguma data
especifica, é trabalhada a gente costuma colocar mais filmes especificos da
data ou assim, alguma parte de lazer durante uns trinta minutos ou mais em
tempo de chuva pode-se colocar mais. Em determinados momentos o que o
professor tem trabalhado é o que determina o titulo. (Prof® Vanessa —
substituta)

Concluimos que a leitura e o cinema eram utilizados na escola para
instruir, ensinar conteudos curriculares, distrair e ocupar o tempo livre das
criangas, quando se referiram aos critérios de selegcdo dos titulos a escola
estava se posicionando como reprodutora da sociedade, principalmente,
quando professoras enfatizavam que seguiam a tendéncia da midia.

A escola estava reproduzindo a alienacdo imposta pela sociedade de
consumo e no caso estava atingindo uma populagdo muito suscetivel, pois a
crianga pequena facilmente se apropria dos significados das experiéncias que
vive e ainda nao possui condigdes e repertério para fazer a analise critica
dessas apropriagdes.

Diante disso, nos perguntamos: Como propor essa formagéo a partir da

reproducdo da sociedade de consumo sem proceder os devidos
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questionamentos? Por que a escola esta deixando de buscar transformar a
sociedade?

A presencga do teatro na escola de Educagédo Infantil, de acordo com o
relato das professoras, era menor que a presenca da musica e da literatura.
Algumas professoras entendiam que essa expressao artistica deveria ser
trabalhada por profissionais e por isso as criangas deveriam assistir a
espetaculos e raramente vivenciar a experiéncia de participar de pecas e
dramatizacoes.

Perguntamos as professoras se seus alunos conheciam teatro e se eles
participavam de alguma atividade envolvendo essa expressao artistica. As
respostas das professoras ressaltaram as dificuldades que tinham para levar os
alunos ao teatro ou para trazer o teatro para dentro da escola. As professoras
que disseram que a escola promovia atividades teatrais, geralmente, se
referiram aos espetaculos montados e apresentados pela modalidade da

Recreacéo vinculados a alguma data comemorativa.

Teatro na escola

Conhecem, porque sempre a gente tem aqui, uma vez no ano, geralmente,
vem da Secretaria da Cultura ou a gente contrata uma equipe. E eles vao
também, os pais levam para o SESC. (Prof® Rosana — substituta)

Conhecem, ndo porque nos levamos ao teatro. O teatrinho vem na escola, nés
Jja tivemos a oportunidade de ter apresentacdo de peca teatral aqui para as
criangas e para o0s pais no horario de aula, ja realizamos uma no 1° semestre e
vamos tentar conseguir para o 2° semestre.

E o teatrinho com fantoches, que nd6s mesmos fazemos com as criang¢as, mas
no Teatro Municipal, acho que seria super interessante. A escola junto com a
comunidade, com autorizagdo dos pais, com envolvimento da dire¢cdo e tudo
mais, seria importante e seria uma experiéncia diferente. (Prof® Maria — CI2: 2
anos e 7 meses a 3 anos)

Tem menininha da minha classe que faz balé, sapateado, que de vez em
quando vai ao teatro para apresentar ou ensaiar. Ndo sei se as maes levam
para assistir alguma pega e também tem criangcas que as maes levam no
SESC. (Prof? Ménica — 32 etapa: 3 a 4 anos)

Vém alguns projetos da Prefeitura, ja teve projetos bons, “Teatro na escola”, s6
que assim é fora do horario da escola, eu acho que deveria servir para as
criangas mesmo, no horario da escola. Eu acredito que poucos pais levam as
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criangas no teatro hoje em dia, por causa da correria da vida, alguns comentam
que vdo, mais sdo poucos. (Prof? Roberta — 42 etapa: 4 a 5 anos)

Entéo, eu néo sei essa parte se elas vdo. Alguns, os pequenininhos, nem falam
quase né, agora, eles gostam de contagdo de histéria com fantoches, os
pequenininhos. Agora a 4?2 etapa com nds aqui esse ano que é o primeiro ano
meu, eu nao tive acesso e eles, também, ndo comentaram se eles vao ou ngo
vgo. (Prof? Tatiane — Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos e 42 etapa: 4 a 5 anos)

Né&o no teatro ndés ndo vamos, ndo tem mais o teatro que a gente vai, ndo sei
se eles conhecem, tem crianga que fala que vai ao teatro, mas nés aqui nunca
fomos ao teatro, ao cinema sim. A gente faz teatrinhos aqui sim, de acordo, por
exemplo, na semana da boa nutricdo e saude, a recreagdo fez um teatrinho
onde eles participaram, No dia das mées, a gente faz versinhos, alguma coisa
assim, diferente, mas nos levarmos ao teatro ndo. (Prof® Marina — 52 etapa: 5 a
6 anos)

Ir ao teatro, eu nunca fiz esse passeio com eles, eu ndo sei se as maes levam
eles até la. Mas as datas comemorativas a gente sempre traz um teatro,
fantoches ou dramatizagéo. (Prof? Ivone — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos e 32
etapa: 3 a 4 anos)

A turma da Recreacdo faz mais do que os professores. O pessoal da
Recreagéo faz mais, por isso, que eu estou falando que essas comemoragdes
tém que diminuir um pouco, para dar tempo de fazer esse tipo de coisa. As
dramatizagbes acabam ficando né. (Prof® Rosana — substituta)

Aqui as meninas da Recreacgéo fizeram teatrinho e eles assistiram no comego
do ano, mas eles nao falam muito se vdo a teatro ndo, nunca ouvi falar e ngo
tenho como responder.

Eu vou fazer um com eles agora do “Aniversario da arvore” pra essa turminha,
vamos trabalhar a historinha “Arvore” e musiquinha “Arvore”. Entdo assim uma
coisa bem simples pela idade deles e que eles vao participar. (Profé® Ana — 32
etapa: 3 a 4 anos)

[A linguagem teatral é trabalhada pela escola com as criancas?] E porque a
gente usa aquela casinha que é para dar dramatizagdo, as vezes atraves da
historia a gente pega os fantoches, os bonequinhos que é uma forma de teatro
também. (Prof?® Ménica — 32 etapa: 3 a 4 anos)

Entdo, tem um trabalho que a gente faz né, nas datas comemorativas a gente
faz apresentagcbes com eles, professora, bercario. A Recreagcdo monta um
teatro. Ja fizemos muito teatro com os professores aqui, principalmente em
adaptacdo, em inicio de ano, a gente faz sim é bem divertido. (Prof? Roberta —
42 etapa: 4 a 5 anos)
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As professoras apresentam pecinhas de teatro ou se ndo a gente tem algumas
datas durante o ano que a gente contrata, principalmente na semana da
crianga, (...), vem dentista apresentar, ¢ nessa parte, quando tem algum
passeio que a gente possa agendar para ir ao teatro, também, é levado. (Prof?
Vanessa — substituta)

A analise das praticas da escola de Educacao Infantil com a linguagem
teatral demonstrou que as professoras nao foram formadas para trabalhar com
essa expressao artistica. Had que se pensar em alternativas para aumentar o
acesso das criangas ao teatro, seja por meio de apresentagdes profissionais,
seja pela realizagdo de atividades pela propria escola e para isso a formagéo
continuada sobre essa tematica era uma necessidade eminente.

Com relagao as artes visuais, os depoimentos das professoras, também,
evidenciaram lacunas.

Mukhina (1996) se referia aos desenhos, a modelagem, a colagem e
demais atividades plasticas como as primeiras atividades produtivas da crianga
na idade pré-escolar.

Segundo Mukhina (1996, p. 167):

O jogo nao € a unica atividade que influi no desenvolvimento
psiquico da crianca.

A crianga desenha, modela, constréi, recorta; todas essas
tividades tém como propdsito criar um produto, ger seja um
desenho, uma colagem etc. Cada uma dessas atividades tem
suas particularidades proprias, requer certas formas de agao e
exerce sua influencia especifica no desenvolvimento da
criancga.

A relevancia das atividades plasticas, em especial, do desenho para o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores foi destacada por Vigotsky

(1994, p. 148) ao afirmar que:

Notamos que quando uma crianga libera seus repositorios de
memoria através do desenho, ela o faz a maneira da fala,
contando uma historia. A principal caracteristica dessa atitude
€ que ela contétm um certo grau de abstragcdo, alias,
necessariamente imposta por qualquer representacao verbal.
Vemos, assim, que o desenho é uma linguagem grafica que
surge tendo por base a linguagem verbal.
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Ou seja, o desenho é uma forma de representagdo e expressdo da
crianga formado a partir das condicbes concretas e reais a que ela esta
exposta.

Deste modo, compreendemos que as artes visuais sido importantes no
processo de desenvolvimento cultural das criangas.

Os depoimentos das professoras sobre as artes visuais indicaram que
elas nédo trabalhavam de forma muito diversificada, de modo geral, elas
mencionaram atividades envolvendo desenho, pintura, colagem e dobradura

conforme se verifica a seguir.

Artes visuais na escola

Aqui na escola a gente trabalha muito com figuras, mostra para as criangas,
livros, agora cartazes sdo poucos e quadros também. (Prof? Ivone — CI2: 2
anos e 7 meses a 3 anos e 3% etapa: 3 a 4 anos)

Ai ja acho que é um pouco mais falho, porque eles s6 fazem desenhos livre,
antes tinhamos cavalete, a gente punha la fora os cavaletes e eles ficavam
desenhando, pintando, colocavamos até um quadro para eles reproduzirem,
agora esta muito dificil. (Prof® Rosana — substituta)

Artes visuais, eles gostam muito nessa faixa, de colar, recortar com o0s
dedinhos e colar, eles gostam que vocé de um desenho, eles pintam e fazem
alguma colagem, eles ddo um brilho, uma lantejoula, eles adoram colocar isso
no desenho, mas eu trabalho muito livre nessa idade, os deixo fazer bastante
livre com giz, com canetéo, lapis de cor, no chdo, com papel menor/maior,
massinha, eles adoram fazer bolinhas, cobrinha, tinta eles amam também,
nessa idade adoram tinta ou entdo pra pintar, livre ou entdo pra pintar dentro,
eles gostam muito e alguma coisa simples de dobradura. (Prof® Ana — 32 etapa:
3 a 4 anos)

No ano retrasado tivemos um projeto através de figuras, de materiais, mais néo
foi muito elaborado, a gente recebe material da Secretaria mesmo. Desenho,
tintas eles utilizam bastante. (Prof?® Maria — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Dou bastante, trabalho bastante as coisas diversificadas: colagem, pintura,
recorte, eles recortam, trabalham a vogal, fez igreja, fez 6nibus com formas
geomeétricas, fizemos pintura, tudo assim dentro do que esta sendo trabalhado.
(Prof? Marina — 52 etapa: 5 a 6 anos)

Eu trabalho com as gravuras para desenvolver a percepgdo visual, eu dou
brincadeiras, tenho uma caixa de madeira que esta cheia de gravuras, aquelas
folhas antigas, como minha mae também era professora e guardamos tudo,
entdo eu mostro para eles visualizarem, eu escondo, ai peg¢o para eles falarem
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os detalhes. Através de cores, de alguma fantasia, de algum desenho. (Prof?
Mbnica — 3?2 etapa: 3 a 4 anos)

A gente faz desenhos, pintura, massinha, mas as vezes deixa a desejar em
apresentar uma tela pra eles, uma pintura deveria se trabalhar mais esse lado
também, mas as vezes a gente ndo tem acesso, deveria correr atras e
apresentar isso pra eles também, as vezes a gente apresenta baseado em uma
obra. Na Educacgéo Infantil &€ mais através de historinhas, vocé vé a gravura em
desenho, na lousa e eles olham, mais assim as artes plasticas. (Prof® Roberta
— 4% etapa: 4 a 5 anos)

No CI 1 gostam muito de pintura com tinta né, essa mistura que acontece, eles
mexerem. Agora 0s maiores gostam da pintura, mas também gostam de
modelagem, a massinha de criar e de construir. (Prof? Tatiane — Cl1: 2 anos 3
2 meses a 3 anos e 42 etapa: 4 a 5 anos)

Nas artes plasticas, eles estdo constantemente fazendo dobraduras, mexendo
com tintas, pinturas, pintando rosto, mdos, entdo isso é quase que diario,
principalmente entre os pequenos, eles diariamente estdo mexendo. (Prof?
Vanessa — substituta)

Os dados evidenciaram que trabalho com artes visuais na escola
estudada era uma pratica a ser revista em virtude de serem oferecidas as
mesmas atividades, aparentemente, com o0s mesmos objetivos para as
criangcas em todas as faixas etarias. A diversidade de atividades plasticas
propostas a partir de desafios variados de acordo com a idade da crianca é
muito importante. Como destacou Mukhina (1996, p. 177):

A colagem e a modelagem tém valor psicologico semelhante
ao desenho e a construgdo. Todas essas ocupagdes permitem
a crianga imaginar de antemao o que deveria fazer, ajudando-a
a adquirir capacidade para uma atividade planejada.

A mediacdo da professora nas atividades plastica foi pouco explicitada
ou se limitava a proposicao da atividade e oferecimento de materiais.

De forma contrastante a Teoria Histérico-Cultural evidencia o papel do
adulto na mediacdo entre a crianca e as atividades plasticas, se referindo ao
desenho, Mukhina (1996, p. 167-168) afirmou que:

As atividades plasticas comegam na primeira infancia. A
crianca chega a idade pré-escolar com alguma bagagem de
imagens graficas que, embora muito limitada, |he permite
desenhar alguns objetos. Mas tais imagens tém uma
semelhancga muito remota com os objetos.
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A capacidade de reconhecer no desenho um determinado
objeto estimula a crianca a aperfeicoar suas atividades
plasticas. Esse aperfeicoamento passa por um longo processo:
o desenho infantil reune as distintas experiéncias que a crianga
adquire através da manipulagcdo e observacdo dos objetos e
também de sua propria atividade plastica e dos ensinamentos
transmitidos pelo adulto. (grifo nosso)

Assim, como observamos em relacédo ao teatro e a musica, verificamos
que a formacéao dos professores que hoje estdo atuando com criangas de 0 a 6
anos nao lhes preparou, também, para lidar com a complexidade que envolve o
trabalho com atividades plasticas na infancia.

Sobre o acesso das criangas a bens culturais, a diretora da escola
pesquisada fez criticas as politicas publicas de oferecimento de oportunidades,

de divulgacéao e de otimizagc&do de condigbes de acesso aos eventos existentes.

Eu gostaria de dizer, assim, é muito falho a educagdo infantil em Araraquara
né, tanto € que nds conversamos iSSO no grupo da valorizagdo por exemplo:
que deveria essa mostra do SESI de teatro de boneco abriu para educagéo
infantil, ter mais opg¢dées de acesso de onde levar as criangas a gente vé
mesmo, é légico que dentro da escola as possibilidades sdo muito grande s6
que por exemplo uma das falhas que ocorrem a crianga ndo tem acesso a
computadores, programas de joguinhos infantis igual esses que eu estou
gravando né, eu ja trabalhei na rede municipal de outra cidade e la nos EMEISs,
tinham salas com 10 ou 12 computadores e faziam revezamento semanal cada
turma com todos com todos os joguinhos infantis, voltado ao que o professor
estava dando dentro da sala de aula, joguinhos de matematica bem ludico
assim, entdo na época eu criticava porque la ndo tinha muito acesso a
brinquedo mas tinha acesso a computadores, s6 que agora eu vejo o outro lado
nos temos uma riqueza de brinquedos, mas assim na era digital nos estamos
um pouquinho atrasados em relacdo a isso na educacgéo infantil, qual foi a
pergunta mesmo. (Diretora de Escola Ana Julia)

A diretora trouxe, também, a necessidade da escola de Educacéo Infantil
proporcionar o acesso das criangas a informatica, como recurso ludico e de
ampliagado de conhecimento de mundo.

As professoras e a diretora na condicdo de mediadoras do processo de
desenvolvimento cultural da crianga precisam possuir um vasto repertério de
conhecimentos e experiéncia que necessita ser constantemente alimentado por
meio de atividades intelectuais, artisticas e culturais, vejamos, entdo, a quais

bens culturais essas educadoras tém acesso.
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Bens culturais acessiveis aos adultos

Com mais freqiiéncia, olha teatro é dificil, pois meu filho ainda é pequeno, mas
sempre fui ao teatro, ao cinema, jornais, revistas de maior circulagdo, a gente
te acesso Internet. (Prof? Maria — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Eu gosto muito de filmes, principalmente, filme de época, DVD eu assisto
muito, porque a gente aprende muito com filmes, com a histéria contida nos
filmes, gosto de ler, leio bastante, internet ndo gosto muito, mas também né&o
tenho muito tempo, nem paciéncia, televisgo, teatro eu vou pouco, mas as
vezes participo assim, vou no SESC ver shows musicais, vejo as exposi¢cées
que tem la, gosto bastante, gostaria de ter mais tempo, mas néo tenho. (Prof?
Roberta — 42 etapa: 4 a 5 anos)

Eu gosto de TV e Internet. Teatro ndo, pois moro fora é mais dificil. Exposig&o,
eu gosto sempre de estar atualizando. (Prof? Ivone - ClI2: 2 anos e 7 meses a 3
anos e 3% etapa: 3 a 4 anos)

De tudo, onde tenho oportunidade estou indo, s6 se ngo tenho condi¢cbes. Vou
ao cinema, livros, compro muito livro, revistas, teatro semana passada fui.
(Prof? Rosana — substituta)

Eu tenho ido mais a cinema, teatro e se tiver espetaculo de dancga, eu gosto de
dancgar, eu gosto de ouvir musica, de livros né, Internet ndo muito, estou
comegando agora, pois ndo tem como ficar longe dela, mas também estou
tendo acesso a ela. (Prof? Ana — 32 etapa: 3 a 4 anos)

Cinema, teatro e leitura, eu gosto muito de ler, mas ultimamente eu ndo ando
lendo muito, mas eu gosto de teatro ja fui muito, cinema assistir um bom filme,
entrevista na cultura com outros tipos de ramificagbes, sem ser para professor,
eu gosto muito de assistir, mais isso dai. (Prof? Marina — 52 etapa: 5 a 6 anos)

Gosto de dancga, trabalhar com o corpo, gosto de musica, tanta coisa, cinema e
teatro ndo vou com freqliéncia, participo de tudo, grupo de amigos,
treinamentos, a gente tem um grupo de amigos que cada um que vai e a gente
faz reunibes, eu acho que também é cultura. (Prof?® Mbnica — 32 etapa: 3 a 4
anos)

Eu gosto muito de cinema, Internet, tenho também, musica, teatro, eu gostaria
mais, mais é meio caro, veio “Dona Flor”, mas eu achei meio caro pra mim ndo
da, entdo eu acho que deveria ser mais acessivel. (Prof® Tatiane — Cl1: 2 anos
e 2 meses a 3 anos e 3% etapa: 3 a 4 anos)
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Eu tenho a todos, gosto de ler bastante, adoro cinema, gosto de filmes na
televisdo, gosto de musica, teatro também, gosto de tudo. Hoje em dia é a
leitura [a mais acessivel]. Prof® Vanessa — substituta)

Eu acredito, assim, que no momento da minha vida eu estou mais voltada a
conteudos infantis mesmo, por exemplo, no momento eu levo meus filhos,
todos os sabados no SESI. Esta tendo uma mostra de teatro de bonecos e, de
vez em quando, eu fico sabendo de pecgas infantis no teatro municipal e eu vou
também com eles, mas, assim, nesse momento da minha vida é todo voltado
ao publico infantil mesmo, eu ndo estou participando, no momento, de nenhum
espetaculo voltado aos adultos, seria mais publico infantil. (Diretora de Escola -
Ana Jdlia)

Os depoimentos explicitaram que as professoras e a diretora tinham
acesso a teatro, cinema, leitura e jornais e revistas, literatura, Internet, musica,
danca, artes visuais, mas que variaveis como interesse, tempo, dinheiro, habito

e motivagao interferiam na forma como elas se relacionavam com esses bens.

6.3 Bens culturais acessiveis as criangas e bens culturais acessiveis aos

adultos na visao das agentes educacionais

De acordo com as agentes educacionais, os bens culturais acessiveis as
criangas eram 0s passeios, as musicas, as histdrias, os fantoches, as pinturas,
os filmes e o trabalho com sucata, geralmente, usadas na escola, como recurso

didatico-pedagdgico.

Bens culturais oferecido as criangas

Eu procuro todos os dias da semana sempre estar com uma historinha pra
contar, mostrando pra eles, mas, assim, historinhas infantis. Musicas, eu ponho
com relagéo a histéria, s6 que eles sdo muito pequenininhos e ndo adianta por
um filme pra eles assistirem, entao, tem de ser de acordo com o tempo deles,
tem que ser muito curto pra eles ficarem presos um pouquinho e prestarem
atencdo. (Agente Educacional Natalia — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Entdo a gente, de vez em quando, faz teatro, desenho, painel tudo com a
participacédo das criangas, aqui, na Recreacgéo, a gente trabalha muito sucata,
ensina muito eles o que ndo se deve fazer com material, a gente tem que
reciclar, a gente trabalha muito isso. Historias, a gente Ié muitas historias, todos
os dias a gente Ié historias. (Agente Educacional Helena — 4?2 etapa: 4 a 5
anos)
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Por exemplo, eu vou cantar a musica, ou eu vou ver um DVD, uma historinha,
entéo a historinha eu procuro assimilar né, com cor junto, da Branca de Neve, a
gente procura trabalhar com cores, até nas musicas a gente trabalha com cor,
entdo a gente canta a musica referente aquela historinha, por exemplo: a macga
é vermelha, entdo vamos cantar a musica que fala das cores, entdo a gente
trabalha de acordo com a historinha. (Agente Educacional Tereza — Cl1: 2 anos
e 2 meses a 3 anos)

A gente procura passar as datas comemorativas, porque a cultura aqui é
limitada por causa da idade deles também. (Agente Educacional Ivone — 52
etapa: 5 a 6 anos)

O acesso da crianga aos bens culturais na escola, as vezes, era limitado
as datas comemorativas. A pouca idade da crianga foi apontada como fator
limitador do acesso da crianga aos bens culturais, o que evidenciava uma
concepgao de desenvolvimento diferente da defendida pela Teoria Historico-
Cultural na medida em que para este referencial era a aprendizagem que
impulsionava o desenvolvimento e que com a ajuda do adulto a crianga poderia
superar seu nivel atual de desenvolvimento e criar novas necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento.

Os bens culturais mais citados como acessiveis aos adultos foram:
cinema, passeios, viagens, musica, literatura, danga, internet e, até, realizacéo

de trabalhos manuais e artesanais.

Bens culturais acessiveis aos adultos

Eu gosto de ler muito e de viajar entendeu, por que eu sempre li muito, eu acho
que vocé tem curiosidade de saber das coisas. Eu leio de tudo, livros, revistas,
jornal, revista semanal, mensal, tudo que tem eu leio. Gosto de viajar bastante,
quando tenho oportunidade, agora tenho um pouco de disponibilidade de
dinheiro tenho viajado bastante. (Agente Educacional Ivone — 52 etapa: 5 a 6
anos)

Olha como o balé esta muito dentro da minha familia, tenho sobrinha, primas
que fazem, entao, eu adoro espetaculos de dancga, eu sou apaixonada, mas eu
procuro muitas coisas pra escola na internet, eu vejo alguma coisa, ja quero
procurar, quero ficar por dentro pra ndo perder. (Agente Educacional Natalia —
Cl2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)
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Eu mexo muito com a internet, procuro sempre por brincadeiras novas, alguma
coisa pra desenvolver com as criangas. Gosto muito da area que eu estou, amo
de paixdo, sempre trabalhei com criancga, faz 14 anos, desde que eu estava no
magistério ja era auxiliar, entdo, eu gosto do que eu fago. Tem um filho meu
que esta no Projeto Curumim, entdo, eu estou sempre buscando coisas
diferentes. Eu gosto muito de sair, gosto de ir no DAAE, gosto de pintar, gosto
de croché, de ler, entdo, tudo que é cultura. Eu estou sempre me atualizando,
participando de cursos, sempre buscando coisas novas, né. (Agente
Educacional Luciana — 32 etapa: 3 a 4 anos)

(...) eu tenho tido muito acesso a livros, pesquisando, muitas pesquisas, tanto
aqui, como for. E eu tenho feito muitos relatérios para a faculdade.
Normalmente, a gente ndo aprofunda muito nas datas comemorativas, a gente
SO vé o basico, agora eu estava vendo o referencial curricular, fui até descobrir
de onde surgiu a palavra “creche” e é bom, porque a gente esta lendo, esta
interagindo, internet eu fico muito, pois eu preciso estudar e a gente precisa ler,
entdo sgo esses. (Agente Educacional Tereza — ClI1: 2 anos e 2 meses a 3
anos)

Assim, como as professoras, as agentes educacionais, também,
disseram que a falta de tempo era impeditivo ao acesso delas aos bens

culturais.

Ultimamente o que eu fago mais, eu gosto, assim, de ouvir musica, mas é
pouco, porque a gente quase ndo tem tempo. Eu passeio bastante, viajo muito.
A Unica coisa, se eu estou em casa, se ndo estou limpando, estou viajando,
estou passeando na casa de parentes, entdo, ndo tenho costume de ir ao
teatro, muito dificil, ndo tem nada de especial que eu faca. Televisdo é deitar e
dormir, ndo tem como, é um pouquinho s6 e dormir, principalmente, durante a
semana que a gente cansa de mais. Internet, as vezes, eu entro pra ver
alguma mensagem e, € coisa rapida, porque ndo da tempo, muito corrido.
(Agente Educacional Helena — 42 etapa: 4 a 5 anos)

6.4 Bens culturais acessiveis as criangas na visao dos pais

Identificamos as atividades relacionadas a bens culturais a que a crianga
tinha acesso a partir das concepcdes dos pais sobre diversos recursos, tais
como: televisdo, cinema, musica, literatura e equipamentos tecnoldgicos, em
especial, video game e computador.

Como ja constatamos, a partir dos depoimentos das criangas, a televiséo
estava muito presente na vida delas. Os depoimentos dos pais, a seguir

transcritos, confirmaram isso e demonstraram que os desenhos animados e 0s
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programas infantis, em especial, os exibidos nos canais abertos eram os mais

assistidos pelas criangas.

Programacao televisiva infantil

Desenho e musicais. (Respondente A: Mae de menina da Cl1: 2 anos e 2
meses a 3 anos)

Pica Pau, Nick Junior, Cocorico e varios outros da TV Cultura. (Respondente B:
Méae de menino da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos)

Desenhos da Globo e SBT. (Respondente C: Pai de menina da CI2: 2 anos e 7
meses a 3 anos)

Desenho em DVD e a programagéo da TV Cultura. (Respondente F: Mae de
menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Pica Pau, Xuxa, filmes infantis, Mickey e desenhos no Cartoon no geral.
(Respondente L: M&e de menino da 32 etapa: 3 a 4 anos)

Desenhos animados e TV Cultura. (Respondente O: Mé&e de menina da 32
etapa: 3 a 4 anos)

Ben 10, “Dragon Ball z” e a TV Cultura. (Respondente R: Pai de menino da 42
etapa: 4 a 5 anos)

Desenho, programas educativos (Cultura), musicais. (Respondente U: Pai de
menina da 5% etapa: 5 a 6 anos)

Liga da Justiga, “Jovens Titdns” e programas da TV Cultura. (Respondente V:
Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos)

Dora Aventureira, Shaw o Carpinteiro, Zoo boo Mafoo, Super Tufos, Vila
Césamo, Mona a Vampira e Super Espia. (Respondente Y: M&e de menina da
52 etapa: 5 a 6 anos)

Bom Dia e Companhia, Didi e Sua Turma, Jim no Mundo da Lua. (Respondente
Z: Mae de menino da 5% etapa: 5 a 6 anos)

Além dos desenhos animados e dos programas infantis, alguns pais
informaram que seus filhos, também, assistiam filmes, novelas e outros

programas.
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Outros programas de televisao

Bom Dia e Companhia, Pica Pau, novela e filme. (Respondente G: Mé&e de
menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Discovery Kids, novelas e Malhagéo. (Respondente K: Mae de menina da 3?2
etapa: 3 a 4 anos)

TV Cultura e Silvio Santos. (Respondente N: M&e de menina da 3° etapa: 3 a 4
anos)

Charlie e Lola, Pica-Pau, Chaves e filmes infantis diversos. (Respondente X:
Mé&e de menino da 5% etapa: 5 a 6 anos)

Desenhos e filmes. (Respondente W: Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos)

Os depoimentos revelaram que o tempo que a crianga passava

assistindo televisado variava entre 01 (uma) e 06 (seis) horas por dia.

Tempo da crianga na televisao

De segunda a sexta feira por volta de 3 horas, sabado e domingos um pouco
mais se ndo temos outros compromissos. (Respondente B: Mae de menino da
Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos).

Duas horas. (Respondente C: Pai de menina da Cl2: 2 anos 7 meses a 3
anos).

Uma hora. (Respondente D: Avd de menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3
anos).

Mais ou menos quatro horas. (Respondente H: Mde de menina da 3% etapa: 3 a
4 anos).

Aproximadamente trés horas por dia. (Respondente L: Mde de menino da 32
etapa: 3 a 4 anos).

De uma a duas horas antes de dormir. (Respondente N: Mde de menina da 3?2
etapa: 3 a 4 anos).

N&o tem tempo certo. (Respondente P: Mde de menino da 4?2 etapa: 4 a 5
anos).

Mais ou menos duas horas. (Respondente R: Pai de menino da 42 etapa: 4 a 5
anos).
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Em média uma hora. (Respondente S: M&e de menina da 42 etapa: 4 a 5
anos).

Pela manha e as vezes quando chega do CER. (Respondente T: Méae de
menina da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Cinco horas. (Respondente U: Pai de menina da 5% etapa: 5 a 6 anos).
Trés horas. (Respondente V: Pai de menina da 5% etapa: 5 a 6 anos).

Uma hora cedo e duas a tarde. (Respondente W: Pai de menina da 52 etapa: 5
a 6 anos).

Umas seis horas. (Respondente Z: M&e de menino da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Nos consideramos extenso o tempo em que as criangas permaneciam
assistindo televisao, principalmente, quando se tratava de criangcas menores
como € o caso das que frequentam a Classe Intermediaria | (Cl1) e a Classe
Intermediaria 1l (Cl2), ficamos nos questionando como criangas com idade
entre 02 (dois) e 03 (trés) anos conseguiam ficar 05 (cinco) horas vendo

televisao, tal como afirmou uma mae de crianca desta faixa etaria:

Um pouco a tarde e um pouco a noite, cerca de 5 horas. (Respondente A: Méae
de menina da CIl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos).

Pudemos verificar que alguns pais admitiam que nédo era aconselhavel
que seus filhos ficassem muito tempo na televisdo e isso foi demonstrado
quando usavam as palavras “no maximo”, “ndo direto”, etc. na tentativa de
amenizar a situagdo ou quando informavam diferenciar o tempo em que se
ficava na televisao durante e nos finais de semana.

O tempo em que a crianca ficava diante da televisdo era dividido entre
0s desenhos animados e demais programas exibidos pelos canais dos
sistemas de comunicacido e os desenhos e filmes em DVD. Todas as familias
participantes desta pesquisa disseram possuir aparelho de DVD e varios titulos
de filmes.

Apesar das criticas existentes a respeito da relagdo entre crianga e
televisdo, ndao podemos deixar de considerar que os filmes, desenhos
animados e demais programas assistidos pelas criangas fornecem argumentos

para as brincadeiras, para os desenhos e demais formas de expresséao infantil.
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Ha que se considerar, porém, o conteudo veiculado pelos filmes, desenhos e
demais programas para nao reforgarmos o apelo ao consumismo, a
banalizagdo da violéncia, atitudes preconceituosas e discriminatorias entre
outros pontos comumente implicitos em filmes e programas infantis.

A televisdo e o cinema fornecem repertério para o desenvolvimento
cultural das criangas, por isso citaremos, a seguir, o rol dos filmes assistidos
pelas criangas em suas casas de acordo com a opinido dos pais.

Filmes em casa

Xuxa so para baixinhos; A era do gelo; etc. (Respondente A: M&e de menina da
Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos).

Uma noite no museu 1 e 2; Alvin e os esquilos; Faz de conta que acontece.
Esses sédo os que me recordo agora, mas, também, assistiu varios classicos da
Disney. (Respondente B: Mae de menino da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos).

Narnia; Eragon; Era do Gelo, Spirit e Sherek. (Respondente C: Pai de menina
da Cl-2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

Pica Pau e Carros Reléampagos. (Respondente D: Avé de menino da CI2: 2
anos e 7 meses a 3 anos).

A era do gelo e Madagascar. (Respondente E: Pai de menina da CI2: 2 anos e
7 meses a 3 anos).

Sherek; Wall-e; Zé Carioca; Pica-Pau; Castelo Ra-Tim-Bum; Vida de Inseto; Os
sem Floresta; Dumbo e outros. (Respondente F: Mae de menino da CI2: 2 anos
e 7 meses a 3 anos).

O Super Céo; Paizéo e Liga da Justica. (Respondente H: M&e de menino da 3?2
etapa: 3 a 4 anos).

Marley e Eu; Harry Porter; Dr. Dolittle 4 e outros que ndo recordo os nomes.
(Respondente I: M&e de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Sherek 1, 2 e 3; Kung Fu Panda; Carro Relampago, Transformes; Vida de
Insetos e Stewart Litle. (Respondente J: Mde de menino da 3?2 etapa: 3 a 4
anos).

Esqueceram de Mim. (Respondente K: Mae de menina da 32 etapa: 3 a 4
anos).

Homem Aranha; Mickey;, Desenhos em 3D em geral. (Respondente L: M&e de
menino da 3% etapa: 3 a 4 anos).
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Procurando Nemo; Dinossauro; Pica-Pau; etc. (Respondente Q: Mé&e de
menino da 42 etapa:4 a 5 anos ).

Desafiando Gigantes; Speed Racer; Procurando Nemo; O Mar néo esta para
Peixe; etc. (Respondente R: Pai de menino da 4? etapa: 4 a 5 anos).

Barbie: Castelo Diamantes; Pica-Pau; Cinderela; Branca de Neve; Nemo e Rei
Leédo. (Respondente S: Mae de menina da 42 etapa: 4 a 5 anos).

A Turma do Cocorico; Turma da Mobnica; Historias Biblicas; Barbie; Contos de
Fadas. (Respondente U: Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Barbie; Os Incriveis; Rei Ledo e Procurando Nemo. (Respondente V: Pai de
menina da 5% etapa: 5 a 6 anos).

A Dama e o Vagabundo; Irmdo Urso 1; Cangcdo de Natal e Barbie.
(Respondente W: Pai de menina da 5% etapa: 5 a 6 anos).

A Era do Gelo;, Sherek; Nemo, Bob Esponja; Irm&o Urso, Tarzan; A Bela e
Fera; Hot Wheels e Rei Ledo. (Respondente X: Mae de menino da 52 etapa: 5
a 6 anos).

Todos da Barbie; Fuga das Galinhas; Classicos Disney e Magico de Oz
(Respondente Y: Mde de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Eragon; Mr Ben; As Branquelas; Harry Potter; Jim Carrey (Todo Poderoso e
Sim Senhor); Transformes; etc. (Respondente Z: Mde de menino da 5% etapa: 5
a 6 anos).

Observamos que nao havia muitas diferencas entre os titulos assistidos
pelas criangcas em razdo de suas idades, os filmes de animacéo lideravam as
escolhas das criancas e de suas familias em todas as faixas etarias, todavia,
filmes sem animacéo s&o citados apenas por pais de criangas das 32 4% e 52
etapas, ou seja, criangas de 3 a 6 anos.

A valorizagdo do conteudo educativo e didatico dos filmes esbogada
pelas professoras e agentes educacionais, também, foi identificada no

depoimento de alguns pais.

Critérios para a escolha dos filmes

A Procura da Felicidade (fala como um pai faz tudo para criar seu filho sozinho
com dignidade), Xuxa (ensina tabuadas, letras e instrumentos musicais).
Filmes educativos ou animados. (Respondente O: Mae de menina da 32 etapa:
3 a 4 anos).

So assiste a filmes e desenhos. S6 compro temas infantis, escolho filme que
néo tenha violéncia, sangue, prefiro os que dao exemplos para ele aprender
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sempre e sdo alegres. Ele gosta muito de musica. (Respondente J: Mae de
menino da 3% etapa: 3 a 4 anos).

Educativos e sem violéncia. (Respondente U: Pai de menina da 5% etapa: 5 a 6
anos).

Um filme sem violéncia e sem cenas obscenas. (Respondente A: Mae de
menina da CIl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos).

Evitamos lutas, brigas e sexo. (Respondente E: Pai de menina da CI2: 2 anos e
7 meses a 3 anos).

Que ndo contenham cenas de violéncia e sexo. Escolhemos filmes de comédia
e desenhos. (Respondente G: M&e de menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3
anos).

Os proprios para idade, ou seja, sem violéncia, sem sexo e sem trapacas.
(Respondente K: Mde de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Que n&o tenham violéncia e cenas improprias. (Respondente R: Pai de menino
da 4% etapa: 4 a 5 anos).

Que nédo sejam violentos e nem imorais. (Respondente W: Pai de menino da 52
etapa: 5 a 6 anos).

Que tenham bons conteudos e principalmente que n&o tenha violéncia.
(Respondente X: Mde de menino da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Os filmes devem ser infantis ou com faixa etaria livre. (Respondente S: Mae de
menina da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Verifica-se a classificacdo e se tem muito incentivo a lutas ou atitudes de muita
‘esperteza”, como Pica-Pau, por exemplo, até deixamos assistir, mas nao
sempre. (Respondente B: Mde de menino da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos).

Desejo que ele assista filmes para idade dele, desenho ndo muito violentos.
(Respondente Z: Mae de menino da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Ela gosta muito da Barbie, entdo assiste muitos filmes sobre a Barbie.
(Respondente T: M&e de menina da 42 etapa:4 a 5 anos).

O que chama a atencdo dele e que seja indicado para sua idade.
(Respondente H: mae de menino da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Respeitamos a vontade dela e a faixa etaria, mas também procuramos levar a
ela filmes que ndo contenham violéncia e que ensine coisas novas Sobre
culturas. (Respondente Y: M&e de menina da 5% etapa: 5 a 6 anos).
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Independentemente da idade das criancas, a preocupacao dos pais com
a mensagem transmitida pelos filmes foi exposta quando eles indicavam os
critérios utilizados para selecionar os titulos a ser assistidos por suas criangas.
De modo geral, o conteudo explicito do filme era usado como critério. Questdes
subliminares que envolviam atitudes discriminatérias, o apelo ao consumo e a
imposigao de comportamentos que, embora, socialmente aceitos, poderiam
ferir a dignidade humana, tais como a submiss&o, raramente foram salientados.
A inquietacdo dos pais girava em torno da presenca de cenas de sexo e
violéncia. Alguns pais se reportavam aos filmes indicados para a idade da
crianga, porém, ndo expunham quais eram as caracteristicas deles, neste
sentido, costumavam escolher filmes de animagao com classificacao livre.

Raramente os pais se referiram as preferéncias e aos interesses das
criangas como critério adotado para a escolha dos filmes e desenhos, dos 26
(vinte e seis) respondentes somente 03 (trés) fizeram mencgao a esses critérios.

O depoimento, a seguir exposto, destacou o desconhecimento dos pais

com relacido ao desenvolvimento infantil.

Evitamos que ele assista muitas vezes seguidas o mesmo filme. As vezes
acontece de ele querer ver o mesmo filme seguidamente. (Respondente F:
Méae de menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

Sabemos que criangas pequenas gostam de ouvir a mesma historia, a
mesma musica ou assistir o mesmo filme varias vezes e, que a cada novo
contato com o mesmo texto se apropria de elementos singulares e
diferenciados, portanto, o que muitas vezes € enfadonho e cansativo para o
adulto é interessante e prazeroso para a criancga.

Dois depoimentos sobre a mediagdo da familia na relacdo crianga-
televisdo nos instigaram de forma especial. No primeiro os desenhos e filmes
eram usados como estratégia para se garantir um bom comportamento da
crianga em casa e na escola, ou seja, como prémio ou castigo, conforme se vé

a segquir:

Quando obedece durante a semana em casa e na escola assiste DVD, eu
troco. (Respondente D: Avo de menino da Cl2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).
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O outro em razao de ter sido o unico que colocou a palavra diversao
como um dos critérios adotados para a escolha dos filmes a serem assistidos

pela crianca.

Educagéo, musica e diversgo. (Respondente 54: Mde de menina da 3? etapa: 3
a 4 anos).

Ainda que este depoimento tenha trazido a dimensdo educativa, o
mesmo nao deixou de mencionar a diversao. A opinidao dos adultos sejam eles
profissionais da educacdo, funcionarios de apoio ou pais de alunos nos
permitiram inferir que a dimensao artistica e de entretenimento presente no
cinema tem sido desconsiderada quando se pensa no acesso das criangas a
esse bem cultural se sobrepondo a dimensédo educativa e didatica deste
recurso.

Verificamos que na escola a musica era pouco trabalhada, com excegao
daquelas usadas para a organizagao da rotina e disciplinarizagdo das criangas,
como no caso da musica para saudar a professora, da musica para silenciar a
crianga durante a refeicdo. A musica, geralmente, s6 estava presente nas
festas e demais atividades comemorativas, tais como: festa junina, dia das
maes, dia do indio etc.

Indagamos, agora, qual a relagdo das criangas com a musica a partir da
mediacao da familia.

Conforme confirmaram os depoimentos, verificamos que as familias
ouviam radio por meio da programacao de emissoras da cidade. Eles ouviam

programas jornalisticos, esportivos e musicais.

Radio em casa

Musicas e jornais. (Respondente D: Avo de menino da CI2: 2 anos e 7 meses a
3 anos).

Samba, MPB e Choro. (Respondente K: Mae de menina da 32 etapa: 3 a 4
anos).

Jornalismo, Esportismo e etc. (Respondente L: M&e de menino da 32 etapa: 3 a
4 anos).

Musicas. (Respondente P: M&e de menino da 42 etapa: 4 a 5 anos).
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Jornalistico e de Musica. (Respondente U: Pai de menina da 5% etapa: 5 a 6
anos).

Beatles, Radio Internet, Jovem Pan e MPB. (Respondente Y: M&e de menina
da 5% etapa: 5 a 6 anos).

Os ritmos e tipos de musicas preferidas pelas familias nos levaram a
concluir que as criangas estavam expostas a pouca variedade e qualidade
musical. Se a escola, conforme demonstraram nossos dados, ndo estava
fazendo a mediagéo entre a crianga e o amplo universo musical que compde o
repertério cultural da humanidade, as familias, também, ndo estavam
proporcionando o acesso das criangas a esse repertorio.

Mais uma vez identificamos que eram oferecidos poucos argumentos
para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas. A escola e a familia néo
estavam dando condigbes para as criangas criarem para si necessidades que
ultrapassassem o senso comum veiculado pela midia em termos de musica.

Os excertos seguintes comprovam nossas conclusdes. Diante da
indagacao sobre quais sao os ritmos e tipos de musica preferidos pelas

familias, obtivemos as seguintes respostas:

Musica em casa

Evangélica e sertaneja. (Respondente C: Pai de menina da CI2: 2 anos e 7
meses a 3 anos).

Rock, MPB, Pop, romanticas, ndo ouvimos muito sertanejo, pagode e axé, do
resto gostamos de tudo, até fado. (Respondente B: Mae de menino da CI1: 2
anos e 2 meses a 3 anos).

Sertaneja, drabe e “Agua Viva” (?). (Respondente D: Avé de menino da CI2: 2
anos e 7 meses a 3 anos).

Sertaneja e musicas infantis. (Respondente G: Mae de menino da Cl2: 2 anos
e 7 meses a 3 anos).

Sertanejas e eletrénicas. (Respondente H: Mae de menino da 3?2 etapa: 3 a 4
anos).

Pop, sertaneja universitaria e dance. (Respondente J: M&e de menino da 32
etapa: 3 a 4 anos).

Samba e MPB. (Respondente K: M&e de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).
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MPB, pop e sertaneja. (Respondente N: Mde de menina da 32 etapa: 3 a 4
anos).

Gospel e Xuxa. (Respondente O: M&e de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).
De yoga. (Respondente P: M&e de menino da 42 etapa: 4 a 5 anos).
Evangélicas e pop. (Respondente R: Pai de menino da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Sertaneja, forré universitario, algumas de pagode, evangélicas e infantis.
(Respondente S: Mde de menina da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Arabes, mantras, de meditacdo ou reflexdo e infantis. (Respondente X: Mae de
menino da 5% etapa: 5 a 6 anos).

Rock anos 70 e MPB. (Respondente Y: M&e de menina da 5% etapa: 5 a 6
anos).

Somos ecléticos, mas dificimente ouvimos musicas pelo do nosso filho.
(Respondente F: M&e de menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

Todos os estilos musicais. (Respondente L: M&e de menino da 32 etapa: 3 a 4
anos).

Todas, menos musicas pornograficas de péssimo exemplo: como Creu, Mulher
Melancia, etc. (Respondente Z: Mae de menino da 52 etapa: 5 a 6 anos)

Portanto, o que tinhamos era o predominio da chamada musica
sertaneja, evangélica e MPB.

O emprego de questionario limitou o aprofundamento de alguns dados
curiosos, como por exemplo, os motivos pelos quais a Respondente F afirmou
raramente ouvir musica perto de seu filho. Gostariamos de saber, também,
como os pais lidam com musicas, tais como as apontadas pela Respondente Z,
uma vez, algumas criangas disseram gostar dessas musicas ao serem
entrevistadas.

Sobre as concepcgdes dos pais atinentes a relacdo deles e das criangas
com a leitura e a escrita, verificamos: se algum membro da familia gostava de
ler; se as familias possuiam livros, revistas, jornais etc.; se as criangas tinham
contato com livros, gibis ou outros materiais escritos; se a pratica de contagéo

de historia estava presente no cotidiano das familias.
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Do total de respondentes, apenas 02 (dois) disseram que em suas
familias ninguém gostava de ler e 01 (um) afirmou que em sua casa |éem

pouco, tal como exposto a seguir:

Infelizmente ndo, mas estou criando o habito. (Respondente K: Mae de menina
da 3% etapa: 3 a 4 anos).

Né&o. (Respondente R: Pai de menino 4° etapa: 4 a 5 anos).

Lemos pouco no geral. Eu leio mais revistas e jornal. (Respondente J: Mae de
menino da 3% etapa: 3 a 4 anos).

Os demais respondentes informaram que sempre havia alguém na
familia que gostasse de ler e uma mae apontou a auséncia de bibliotecas nos

bairros como uma dificuldade de acesso a leitura.

Leitura na familia

Sim, eu, a mae. (Respondente A: Mae de menina da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3
anos).

Sim, o pai. (Respondente C: Pai de menina da CI2: 2 anos e 7 meses a 3
anos).

Sim, todos: avo, tia, tio e bisa. (Respondente D: Avé de menino da CI2: 2 anos
e 7 meses a 3 anos).

Sim, todos. (Respondente E: Pai de menina da CI2: 2 anos e 7 meses a 3
anos).

Eu, mée, o avé materno e as avdos maternas e paternas. (Respondente F: Méae
de menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

Sim, o irm&o. (Respondente L: M&e de menino da 3% etapa: 3 a 4 anos).
Sim, o pai e a mée. (Respondente O: M&e de menina da 3% etapa: 3 a 4 anos).
Mée, bisa e o avb. (Respondente X: M&e de menino da-52 etapa: 5 a 6 anos).

Sim: mée, avos e tia. (Respondente Y: Mae de menina da 52 etapa: 5 a 6
anos).

Eu, a mée (mas no Brasil atual é quase impossivel ler, ndo ha bibliotecas nos
bairros e isso é um crime). (Respondente Z: Mae de menino da 5% etapa: 5 a 6
anos).
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Surpreendemo-nos com a grande quantidade de respondentes que
afirmaram que em suas casas existiam pessoas que gostavam de ler ja que,
frequentemente, os meios de comunicagdo divulgam que a média de leitura
dos brasileiros é baixa.

A seguir apresentamos o tipo de material escrito que as familias

disseram manter em suas casas.

O que se tem para ler em casa

Tenho muitos gibis da Mdnica e alguns livros religiosos. (Respondente A: Mae
de menina da CIl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos ).

Livros: O Guardido de Memorias, Filhos Auténomos, Filhos Felizes,
Crepusculo, Lua Nova, Eclipse, O Vinhedo, Os Mandamentos da Lucratividade,
entre outros. (Respondente B: M&e de menino da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3
anos).

Tribuna, Globo Rural e Biblia. (Respondente C: Pai de menina da CI2: 2 anos e
7 meses a 3 anos).

Biblia, revistas e as vezes jornais. (Respondente E: Pai de menina da CIl2: 2
anos e 7 meses a 3 anos).

O Saci, Memoria da Emilia, Viagem ao Céu, O pogo do Visconde e livros de
uma enciclopédia de Tropicos. (Respondente G: M&e de menino da CI2: 2 anos
e 7 meses a 3 anos).

Tenho livros, os que eu leio sdo espiritas, leio sobre varios assuntos, tenho
livros sobre educar os filhos, enfim amo ler e gracas a Deus sempre tem
alguém para me emprestar e eu também empresto os meus. Eu me sinto 6timo
com a leitura. (Respondente I: M&e de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Gibis da Mbnica, Cebolinha e Cascéo; revistas: Veja, Claudia e Quem; jornais:
Tribuna e Segunda Méo e livros: Quem Ama Educa (Igami Tiba), Filhos
Auténomos, Filhos Felizes, As Walquirias (Paulo Coelho), Pare de Sofrer.
(Respondente J: Mae de menino da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Colegdo da Disney; revistas da profissdo e alguns livros emprestados pelos
amigos. (Respondente K: M&e de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Varios livros infantis: Chapéuzinho Vermelho, O Soldadinho de Chumbo,
Branca de Neve e os Sete Andes; livros de doutrina espirita e revistas: Caras e
Contigo. (Respondente M: M&e de menino da 3% etapa: 3 a 4 anos).

Varios de escola; Biblia infantil e adulta e revistas. (Respondente O: M&e de
menina da 3% etapa: 3 a 4 anos).
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Mauricio de Souza para os filhos e eu gosto de romance espirita Zibia
Gaspareto. (Respondente Q: Mae de menino da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Tém livros de historias; gibis e infantil. (Respondente R: Pai de menino da 42
etapa: 4 a 5 anos).

Temos gibis: Modnica, Cebolinha, Cascdo, Pica Pau; Livros: Disney, Biblicos,
Saude, Como educar meninas, Como Educar Filhos e Revistas: Variedades e
Saude. (Respondente U: Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Sentinela e Despertai; livios como O maior homem que ja viveu e historias
biblicas. (Respondente V: Pai de menina da 5% etapa: 5 a 6 anos).

Jornal Tribuna. (Respondente W: Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos)

Mundo de Sofia, classicos infantis, cole¢do Disney, literatura nacional:
Macunaima, Os Lusiadas entre outros. (Respondente Y: M&e de menina da 52
etapa: 5 a 6 anos).

Gibis: Chico Bento e Mbnica; revistas: Super Interessante e Recreio; poemas:
Carlos Drumond de Andrade, Sidney Sheldon, Vinicius de Moraes, Monteiro
Lobato e Cecilia Meirelles. (Respondente Z: Made de menino da 52 etapa: 5 a 6
anos).

Constatamos que as historias em quadrinho, os jornais e os livros
religiosos foram os tipos de texto mais mencionados pelos pais. Contrariando a
média nacional, os respondentes verbalizaram possuir uma variedade e
quantidade razoavel de material para leitura em suas casas.

Todavia, restava saber se as criangas tinham acesso a esse material e
se lhes era dada oportunidade para se apropriar do uso social deles.

Os pais disseram que as criangas tinham acesso aos materiais escritos,
principalmente, porque s disponibilizam materiais apropriados a elas. Eles
entendiam, por apropriado, aqueles que possuiam carater educativo e que nao
tinham conteudo inadequado para criangas, tal como violéncia. Alguns livros
nao eram acessiveis as criancas, também, porque os pais tinham receio de

elas rasgarem. Os depoimentos seguintes ilustram essas consideragdes:

O acesso da crianga a leitura em casa: ler para aprender

Sim, para ver cores, letras e figuras. (Respondente A: Mde de menina da CI1: 2
anos e 2 meses a 3 anos).
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Sim, somente aos gibis, porque ele ainda ndo tem idade para tomar cuidado
com os livros. (Respondente F: Mae de menino da Cl2: 2 anos e 7 meses a 3
anos).

Sim, porque ficam em livre acesso para quando ele quiser. (Respondente H:
Mae de menino da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Sim ele tem acesso aos livros dela que séo proprios para criangas, 0s meus ele
néo tem acesso. (Respondente I: M&e de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Sim, Os gibis sdo comprados e a revistas velhas servem para ele recortar as
letras e fotos, creio que seja um estimulo até para ele reconhecer as letras.
(Respondente J: M&e de menino da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Sim, ele usa atualmente, pois esta comecando a reconhecer as letras.
(Respondente M: Mae de menino da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Sim, para ver as figuras e aprender a ler e desenvolver o aprendizado.
(Respondente R: Pai de menino da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Sim, porque eles estdo em facil acesso, desde que ndo haja algo que néao
possa ser visto. (Respondente S: Mde de menina da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Sim, ela gosta de ver as figuras e com a imaginagdo das figuras para falar o
que esta acontecendo. (Respondente T: Mde de menina da 42 etapa: 4 a 5
anos).

Sim, porque os livros ficam dispostos em estantes propicias para o manuseio.
(Respondente Y: Mde de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Sim, ndo ha nenhum censuravel que possua cenas ou fotos indecentes ou de
violéncia. (Respondente Z: Mde de menino da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Observamos que o conteudo didatico dos livros foi muito valorizado por
alguns pais que, antes mesmos das criangas adquirirem familiaridade e
interesse pela leitura, esperavam que elas se apropriassem dos ensinamentos
de cores, formas, numeros etc. contidos nos livros.

Outros pais, por sua vez, destacavam que permitiam e/ou favoreciam o
acesso das criangas aos materiais escritos para despertar-lhes o interesse e a
curiosidade pelo mundo e para estimular o gosto pela leitura. O contato com o
material escrito, também, foi citado como instrumento da formacgéo religiosa

das criancas.
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O acesso da crianga a leitura em casa: ler para gostar de ler

Sim, Para que ele tenha vontade e goste de leitura. (Respondente D: Avo de
menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

Sim, para adquirir o gosto pela leitura, mas pedimos que tome cuidado néo so
com os livros, mas com 0s proprios brinquedos também. (Respondente K: Méae
de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Sim, para ela se interessar em aprender como a vida €, e como ser boa.
(Respondente O: Mae de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Sim, para incentivar a leitura e o conhecimento. (Respondente P: Méae de
menino da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Sim, porque eu deixo e quero que ele tenha o habito de ler. (Respondente Q:
Mae de menino da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Sim, para despertar conhecimento e interesse pela leitura. (Respondente U:
Pai de menina da 5% etapa: 5 a 6 anos).

Sim, para incentivar a leitura. (Respondente W: Pai de menina da 52 etapa: 5 a
6 anos).

Sim, gostamos que tenha interesse pela biblia. (Respondente C: Pai de menina
da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

Entre os pais apenas 01 (um) disse n&o permitir o acesso de seu filho

aos livros sob a justificativa de que:

Né&o, ele rasga e rabisca. (Respondente L: Mae de menino da 32 etapa: 3 a 4
anos).

Além do contato direto da criangca com o material escrito, também,
consideramos a contagdo de histéria como um recurso de extrema importancia
para o processo de desenvolvimento cultural da crianga. As apropriacoes e
objetivagbes que a crianga pode fazer a partir das histérias e “causos” que lhes
sao contados sao infinitas e trazem muitas contribuicdes para a formacao
intelectual e afetiva delas, assim sendo, indagamos os pais a respeito deste
assunto lhes perguntando se eles contavam historias para seus filhos e por que
faziam isso. Recebemos as seguintes respostas:
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Contagao de histérias em casa

Para estimular a imaginagdo, incentivar a leitura, para dormir, etc.
(Respondente A: Mde de menina da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos).

Porque ele adora e para estimular sua atencéo, pois normalmente fazemos
perguntas sobre a histéria e ele sabe muita coisa. (Respondente B: Mae de
menino da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos).

Acho que presta atengdo, procuro sempre contar coisas que agradam, faz
sorrir e aprender alguma coisa boa. (Respondente D: Avo de menino da Cl2: 2
anos e 7 meses a 3 anos).

Principalmente porque ele gosta e também para ele saber das historias e
lendas infantis. (Respondente H: M&e de menino da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Estimula a imaginagdo e os fazem sonhar, fantasiar. (Respondente I: Mé&e de
menina da 3% etapa: 3 a 4 anos).

Porque ele entra no mundo da imaginagdo, uso muitas expressées, fago
barulho com a boca, imito os personagens da histéria € bom para o
desenvolvimento e assimilar as coisas. (Respondente J: Mae de menino da 32
etapa: 3 a 4 anos).

Para que ela possa imaginar o cenario contado e posteriormente para ouvi-la
reproduzir historias por ela inventadas. (Respondente K: Mae de menina da 32
etapa: 3 a 4 anos).

Para distrair, acalmar e buscar nogdo de o perigo. (Respondente N: M&e de
menina da 3% etapa: 3 a 4 anos).

Porque ele gosta e pede para eu contar. (Respondente Q: Mde de menino da
42 etapa: 4 a 5 anos).

Acho importante para estimular a leitura e o aprendizado. (Respondente R: Pai
de menino da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Para incentiva-lo a leitura e a concentragdo. (Respondente S: Mae de menina
da 42 etapa: 4 a 5 anos).

As vezes ela fala que a Tia da escola conta e ela quer que nés contemos,
também, e as vezes para que ela aprenda algo. (Respondente T: Méae de
menina da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Pois estimula a criatividade, interesse pela leitura, e € muito saudavel, pois se
hoje eu leio amanha ele tera interesse em ler. (Respondente X: Mae de menino
da 5% etapa: 5 a 6 anos).
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Estimula a criatividade e o gosto pela leitura. (Respondente Y: Mae de menina
da 5% etapa: 5 a 6 anos).

Para incentivar a imaginacéo e ensina-lo a criar fantasias, uma forma de cultura
onde buscamos viajar sem procurar se deslocar de onde estamos. E
maravilhoso. (Respondente Z: Mae de menino da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Porque, também, ouvimos e, até hoje, lembramos delas. Deixa a crianga mais
tranquila e mais proxima dos pais. (Respondente G: Mde de menino da Cl2: 2
anos e 7 meses a 3 anos).

Ajuda no desenvolvimento mental, aproxima a familia e ajuda a incluir valores
morais. (Respondente V: Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Para ela saber mais sobre a diferenca da realidade e da ilusdo (A Biblia é a
realidade, Pinéquio, Papai Noel, etc. sdo ilusées). (Respondente O: Mée de
menina da 3% etapa: 3 a 4 anos).

No6s somos evangélicos, portanto, nos contamos sempre a histéria da Biblia.
(Respondente W: Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Os depoimentos dos pais nos demonstraram que as justificativas
apresentadas para a atividade de contacao de histérias variavam um pouco de
acordo com a idade de seus filhos. A contacao para os pais de criancas de 2 a
4 anos servia de incentivo a imaginagéo, desenvolvimento do gosto pela leitura;
atendimento as necessidades e interesses da crianga. Entre os pais de
criangcas de 4 as 6 anos sobressai a idéia de que essa atividade servia, entre
outras coisas, para a transmissao de ensinamentos e conteudos didatico-
pedagogicos.

Alguns pais entendiam a atividade de contagdo de histérias como uma
oportunidade de aproximagao entre pais e filhos em uma situagao agradavel e
afetuosa, além, de uma estratégia para o ensinamento de valores e normas
adequadas de conduta.

A contacdo de histéria servia, também, para o ensino de preceitos
religiosos.

Assim como constatado nos outros grupos de sujeitos, os pais
valorizavam mais a literatura que a musica. Os pais, também, reconheciam nos

livros e nas histérias maiores possibilidades de intervengdes didatico-
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pedagdgicas e disciplinares por meio do ensinamento de conteudos escolares
e padrdes desejaveis de moral e comportamento.

Ainda, trabalhando com os bens culturais acessiveis as criangas, as
informagdes fornecidas pelos pais indicavam que 21 (vinte e uma) familias
possuiam computador em casa.

A constatacdo de que o computador estava dentro das casas das
criangas em idade pré-escolar e o reconhecimento de que este equipamento,
também, podia ser instrumento mediador no processo de desenvolvimento
cultural nos impeliu a perguntar para os pais se as criangas utilizavam o
computador e de que maneira o faziam.

Os pais disseram que as criangas jogavam no computador. Alguns
disseram, ainda, que as criancas usavam o computador para assistir videos e
filmes. Para as criangas mais velhas, a partir da 32 etapa (3 a 4 anos), o
computador ja figurava como instrumento educativo que permitia a assimilagéo
de conhecimentos e competéncias e por isso era usado para a realizagao de
treino dessas habilidades. A utilizacdo do computador como meio de

comunicacao, foi citada apenas por um respondente.

A crianga e o computador

Ainda é muito pequeno, mexe apenas em alguns jogos, tem trés anos.
(Respondente B: Pai de menino da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos).

Somente joga games de corrida de carros, jipi, moto e TV Cultura, joga
entretenimento e quebra-cabecga. (Respondente J: M&e de menino da 32 etapa:
3 a 4 anos).

Jogo do Coelho Sabido. (Respondente M: Mae de menino da 3?2 etapa: 3 a 4
anos).

CD Room infantil, quebra-cabega, desenho livre e decoragédo. (Respondente S:
Mae de menina da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Jogos. (Respondente Z: M&e de menino da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Assistir videos caseiros. (Respondente E: Pai de menina da CI2: 2 anos e 7
meses a 3 anos).

Assiste desenhos da Mbnica e as vezes joga algum joguinho com o pali.
(Respondente I: Mae de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).
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Power Point, escrever e jogar. (Respondente H: Mae de menino da 32 etapa: 3
a 4 anos).

Jogos: quebra-cabecga, letras e outros. (Respondente P: Mae de menino da 32
etapa: 3 a 4 anos).

Joguinhos, desenhar na tela ou escrever e ver desenhos. (Respondente X:
Mae de menino da 5% etapa: 5 a 6 anos).

CDS educativos, Coelho Sabido, Dalmatas, alfabetizacao, fonética e CD Poli
Pocket, site da Turma da Mobnica e Smart Kids. (Respondente Y: Mé&e de
menina da 5% etapa: 5 a 6 anos).

Conversar com parentes e sites infantis. (Respondente K: Mde de menina da 32
etapa: 3 a 4 anos).

Com relacdo as criangas mais novas, matriculadas nas Classes
Intermediarias | ou Il (2 anos e 2 meses a 3 anos), houve pais que disseram

que seus filhos, ainda, nao tém idade para usar o computador.

Ainda ndo sabe mexer, costuma observar a irma mais velha. (Respondente A:
Méae de menina da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

Nenhuma. (Respondente C: Pai de menina da CIl2: 2 anos e 7 meses a 3
anos).

Ele ndo costuma mexer no computador, porque ndo tem idade para isso.
(Respondente F: Mae de menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

Nenhuma. (Respondente T: Mde de menina da 42 etapa: 4 a 5 anos).

As criancas utilizavam o computador por curtos periodos de tempo.

Segundo seus pais elas ficavam em média:

Tempo da crianga no computador

Meia hora no maximo. (Respondente A: M&e de menina da Cl1: 2 anos e 2
meses a 3 anos).

Pouco tempo. (Respondente E: Pai de menina da CI2: 2 anos e 2 meses a 3
anos).
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Muito pouco, as vezes a cada quinze dias. (Respondente T: Mde de menina da
42 etapa: 4 a 5 anos).

Uma vez por semana. (Respondente U: Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6
anos).

Somente aos sabados ¢ livre. (Respondente X: M&e de menino da 5?2 etapa: 5
a 6 anos)

Diferentemente da televisdo, o acesso da crianga pré-escolar ao
computador era bastante restrito, acreditamos que a partir do momento da
alfabetizacdo esse acesso aumente. Ndo podemos deixar de considerar,
também, que o computador era instrumento de estudo e entretenimento dos
filhos mais velhos e, por isso, as criangas pequenas ndo podiam mexer nele,
conforme demonstraram algumas criangas na primeira parte deste capitulo.

Com relagao ao video game, constatamos que poucos pais informaram
possuir esse aparelho, como ja explicado pelas criangas, esse recurso
comegava a ser desnecessario ja que era possivel jogar no computador.

Outra caracteristica do uso do video game, também ja explicitada pelas
criangas, consistia na definicdo deste equipamento como brinquedo de menino,
somente 04 (quatro) questionarios respondidos por pais de meninas
informaram que a familia possuia o aparelho em questéo.

Os jogos preferidos pelas criangas segundo seus pais eram:

A crianga e o video game

Futebol, A Era do Gelo, Sherek e Corrida. (Respondente G: M&e de menino da
Cl2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

Ben 10, Batman lego. (Respondente H: Mae de menino da 32 etapa: 3 a 4
anos).

Corrida de carros, motos e jogos de encaixe. (Respondente J: M&e de menino
da 3% etapa: 3 a 4 anos).

Homem Aranha, carros e futebol. (Respondente L: Mde de menino da 32 etapa
3 a 4 anos).
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Super Mario, “Bomba mini” e Nintendo. (Respondente Q: M&e de menino da 42
etapa: 4 a 5 anos)

Mario. (Respondente T: Mae de menina da 42 etapa: 4 a 5 anos).
Mario Brother. (Respondente U: Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Tarzan, Macaquinho, skate e bicicleta. (Respondente X: M&e de menino da 52
etapa: 5 a 6 anos).

Porquinho, Mario Brother, Era do Gelo, corrida, avido e etc. (Respondente Z:
Mé&e de menino da 5% etapa: 5 a 6 anos).

A frequéncia com que a crianga jogava video game era pequena, assim
como constatado em relacdo ao computador. As respostas indicavam, ainda,
que havia um controle dos pais com relagdo ao tempo de uso do video game,

conforme excertos a seguir:

Tempo da crianga no video game

Ainda ndo sabe jogar, observa a irma mais velha. (Respondente A: Méae de
menina da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos).

No maximo uma hora. (Respondente G: M&e de menino da Cl2: 2 anos e 7
meses a 3 anos).

Quatro vezes por semana de trinta a quarenta minutos. (Respondente J: Mae
de menino da 3% etapa: 3 a 4 anos)

Casualmente finais de semana. (Respondente L: M&e de menino da 32 etapa: 3
a 4 anos).

Pouco tempo. (Respondente Q: Mae de menino da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Muito pouco, as vezes a cada quinze dias. (Respondente T: M&e de menina da
42 etapa 4 a 5 anos).

Uma vez por semana. (Respondente U: Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6
anos).

Somente aos sabados ¢ livre. (Respondente X: M&e de menino da 52 etapa: 5
a 6 anos)
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6.5 Bens culturais acessiveis as criangas e bens culturais acessiveis aos

adultos na visao dos funcionarios da escola

Embora os funcionarios do quadro de apoio nao tivessem acesso direto
as criangas por meio da realizagdo de atividades pedagodgicas eles
demonstraram muito envolvimento com as criangas e com o fazer educativo.
Ao se referirem aos bens culturais que as criangas deveriam ter acesso,
citaram, principalmente, a musica, o cinema, o teatro, a literatura, a danca e

houve, até, mencgao ao circo e a informatica.

A musica, ao teatro, a biblioteca tudo que acrescente na sua sabedoria para
seu desenvolvimento. (Servente Rose)

Desenho, ndo todo desenho, tem desenho que é muito violento, desenho,
programa de danga, que n&do seja, assim, nada de violéncia. (Servente
Jaqueline)

Principalmente a musica, poesia e ao teatro, né. Eu fui criado na casa da
crianga, orfanato, la a gente fazia teatro, a gente tinha musica, musica assim, a
gente mesmo pegava aquelas caixas externas, latas de marmelada, nossos
instrumentos era assim, aprendi assim na época la, e tinha que ter musica,
barulho la, é bom abre a audigdo, sei la, acho que ajuda, pra mim foi bom.
(Porteiro Saimon)

Eu acho que o teatro é melhor, o teatro infantil e o passeio, também, uma coisa
que ele possa ta aprendendo que nem um circo. No circo, eu acho que eles
aprendem bastante coisa, dependendo do circo, também, cinema também.
(Merendeira Adriana)

Eu acho que seria importante que eles conhecessem um pouco de tudo, que
fossem oferecidos para eles um pouco de todo processo que eu considero
como cultural: o teatro, o circo, cinema, musica, musica de qualidade,
principalmente, porque a gente esta sendo bastante falho. A leitura que a gente
procura dar aqui no CER, apresentar, também, diversas formas de musica,
mas todo esse contexto cultural é muito importante, ndo dé pra negar. E o
desenvolvimento da crianca né, a cultura, faz parte do saber, desenvolvimento
e aprendizagem. (Agente Educacional Angela)

O acesso dos membros deste grupo aos bens culturais era, de certo
modo, limitado. Neste grupo estdo os funcionarios com os menores salarios da
escola, além do menor nivel de escolaridade e sem duvida, esses aspectos

refletiam em suas opcdes e oportunidades de acesso a bens culturais.
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Os funcionarios disseram que a musica, a literatura e a televisdo eram

0s bens culturais mais acessiveis a eles.

Bens culturais: possibilidades limitadas

Eu gosto de escutar musica, ler jornal, livros eu ndo leio muito, mas jornal,
assisto muita TV, também. (Servente Jaqueline)

E, gosto bastante de musica, de ver TV, mais eu gosto ler, também. [cinema,
teatro] eu ndo sei se ndo gosto; € que a gente ganha pouco, entéo, a gente
quase néo sai. O pouco salario ndo permite, até que eu no teatro seria legal, eu
gostaria de ta participando (...), ndo sou também de ir em show, quando vem
cantor, eu ndo vou, ndo gosto de tumulto de gente, sou mais caseira.
(Merendeira Adriana)

Musica eu ougo, mas néo tenho tido oportunidade de participar de nenhum
evento cultural porque séo caros e ficam fora do orgamento. (Servente Rose)

Eu sou uma pessoa que leio muito, gosto muito de musica, adoro teatro, adoro
cinema, s6 néo tenho tido muita oportunidade, por fator de tempo, de estar indo
a teatro e cinema, tenho deixado a desejar. Mas, gosto bastante, desde circo

que o mais simples evento cultural, eu gosto muito, €, mais leitura e musica
que eu estou inserida no momento. (Agente Educacional Angela)

Sei tocar violdo, sei tocar guitarra, sei tocar bateria, faco musica, fago poesia,
fago versinho, sei chorar facil. (Porteiro Saimon)

Embora tenha ficado evidente que os funcionarios de apoio da escola
tém acesso mais restrito aos bens culturais, verificamos que o acesso das
professoras, diretora e agentes educacionais ndo era muito superior ao deles.

Concluimos que o acesso dos adultos participantes desta pesquisa a
conhecimentos e experiéncias variadas apreendidas em atividades de cunho
artistico e cultural era bastante limitando, sendo assim, apesar do esforgo
deles, eles sempre se deparam com situagdées nas quais se vislumbrava suas
dificuldades para proporcionar as criangas o acesso a determinados bens
culturais como se verificou no caso do teatro, da musica e das artes plasticas,
por exemplo.

Verificamos que a televisdo era o bem cultural mais acessivel as
criangas e aos adultos participante de nossa pesquisa. A programagao

veiculada pela televisdo tém sido uma importante mediadora do
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desenvolvimento cultural das criangas e por isso os adultos precisam analisar a
programacao disponivel ajudando as criangas a selecionarem o que assistir. O
depoimento dos pais demonstrou a preocupacao deles em evitar cenas de
sexo e violéncia, porém, nao se avaliou o estimulo ao consumo excessivo e a
veiculagao de preconceitos presente em certos programas de indicagao livre.
Assim como a familia, a escola, também, n&o estava conseguindo se
libertar da supremacia da televisdo. Observamos que na escola as criancas
tinham mais afinidades com a televisdo e com o cinema do que com a musica.
As referéncias das criancas com relagdao a musica, apontadas nas entrevistas,
estavam situadas na familia e nunca na escola, embora, um unico depoimento

tenha exposto:

Gosto de aprender musiquinhas na escola. (Henrique — 5 anos — 42 etapa)

Diante desses dados, nos perguntamos como a musica esta sendo
trabalhada na Educagao Infantil? Qual a compreensado dos professores e
demais trabalhadores da educagao sobre a musica como bem cultural? Sera
que as escolas trabalham apenas com as musicas que estdo na midia? Sera
que, na escola, a musica esta restrita a festas e comemoracgdes?

Os depoimentos das professoras e agentes educacionais demonstram
que a musica estava presente no trabalho que realizam, portanto, inferimos que
para a crianca existia uma diferenca entre a musica que escutam em casa e as
musiquinhas que cantavam e escutavam na escola. As musicas de casa eram
musicas de cantores conhecidos que se apresentam na televisdo, ja as
musicas da escola s6 eram ouvidas na escola e serviam para organizar a
rotina, ensinar conteudos escolares e acompanhar brincadeiras.

A figura da professora e da agente educacional como contadora de
historia, também, foi pouco mencionada pelas criancas. Em razao disso,
introduzimos a seguinte pergunta a entrevista com a crianga Bruna.

E aqui na escola, tem alguém que conta histéria? (Pesquisadora)

Contam, a tia Luiza, a tia Cristina, a tia Elida ou tia Adriana, mas ela esta de
férias. (Bruna — 06 anos — 52 etapa)

Contrariamente ao que se aprendeu das falas das criangas, os
depoimentos das professoras e agentes educacionais demonstram que elas
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utilizam livros e historias praticamente diariamente, diante desse dado, nos
perguntamos sera que a contagao de histéria na familia devido a afetividade da
situagdo € mais significativa para a crianga e por isso ela mencionava mais
esse momento ou sera que a forma como se conta histéria na escola ndo tem
sido significativa para as criangas.

Os bens culturais sdo impulsionadores do desenvolvimento cultural das
criangas e dos adultos neste sentido, verificamos que muito ha que se melhorar
em termos de politicas publicas que permitam um acesso mais democratico a
esses bens.

Reiteramos que a televisdo ocupava um lugar muito grande na vida das
pessoas e restringia as possibilidades delas mesmas (adultos e criangas)
procurarem outros meios de lazer e cultura. A influéncia da midia estava
presente nos gostos e preferéncias das criangas e dos adultos por cinema e
musica. A falta de condi¢des financeiras, o sentimento de ndo pertencimento
ao mundo da cultura devido a uma visdo que coloca esse mundo de forma
elitizada e o fato da escola ndo proporcionar a apropriacdo de diferentes
expressdes artisticas pode culminar em uma geragao de criangas e adultos
alheios a parte do patriménio da humanidade.

A alienacdo de adultos e criangcas dos bens culturais produzidos pela
humanidade esta condenando todos a viver em uma sociedade superficial e
empobrecida, na qual, ficara, cada vez, mais dificil conhecer a realidade para
além de suas caracteristicas imediatas e exteriormente visiveis ou, em outras
palavras, ndo conseguiremos como diz Saviane (1982) sair do senso comum e
chegar a consciéncia filoséfica ou, como afirma, Duarte (1993) passar de uma
individualidade em si para uma individualidade para si.

O acesso restrito e limitado de adultos e criangas as aprendizagens
elaboradas pela mediagdo de bens culturais pode, de acordo com Vygotsky
(1995), impedir ou dificultar o desenvolvimento das fungbes psiquicas
superiores que permitem uma atuagao consciente do homem na pratica social.

Cabe ressaltar que apenas o acesso aos bens culturais ndo é suficiente
para a promogado do desenvolvimento cultural, pois como argumentou Mello
(2007, p. 218):
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Nao basta aos homens terem acesso e se apropriarem das
tecnologias produzidas na sociedade atual. E preciso ir além,
interioriza-las, desenvolver as habilidades necessarias para
domina-las € ao mesmo tempo, captar a sociedade em seu
conjunto, percebendo a alienagao produzida nela e pela propria
tecnologia. O homem precisa conhecer a sociedade em que
vive, a ponto de poder mové-la e mover-se nela. (MELLO, 2007,
p. 218)
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7 Atividades artisticas, culturais, de lazer e entretenimento

proporcionadas a crianga pela escola e pela familia

O desenvolvimento cultural da crianga resulta das atividades que ela
realiza a partir da apropriagéo do repertério cultural da humanidade. A familia e
a escola sdo mediadoras do processo de desenvolvimento cultural da crianca e
por isso tém a fungédo de proporcionar o contato delas com uma gama variada
de experiéncias e atividades artisticas, culturais e até mesmo de lazer e
entretenimento.

Como ja enfatizado, no periodo pré-escolar, a brincadeira é a atividade
principal da crianga, porém, Mukhina (1996) destacou que no periodo pré-
escolar a crianga, também, se dedica as atividades produtivas. As atividades
produtivas sdo aquelas cujo objetivo esta no resultado da agao.

As principais atividades produtivas desenvolvidas pelas criangas em
idade pré-escolar sédo as atividades plasticas e as atividade construtivas.

Por meio das atividades plasticas, caracterizadas na fase pré-escolar
principalmente pelo desenho, pintura, modelagem, recortes, a crianga
desenvolve importantes aspectos de sua capacidade psiquica, refletindo de
certa forma suas experiéncias em relacdo a realidade, sua capacidade
imaginativa, o conhecimento que ela tem dos materiais e objetos e sua
capacidade de representar a realidade simbolicamente.

A atividade construtiva leva a crianga desenvolver sua capacidade de
analise e planejamento. Diante de determinados objetos, ela tera que fazer
primeiro uma elaboragdo mental das possiveis relagdes entre eles a fim de que
sua organizagao resulte na montagem do objeto desejado.

O ensino oferecido pela Educagao Infantil deve incluir atividades de
aspecto pratico como desenho, construgdo etc., pois a aprendizagem da
crianga pré-escolar se da em grande parte por meio de atividades ludicas e
produtivas por meio das media¢des que o professor estabelece entre a crianga

e a realidade.
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Em razdo disso, €& preciso estabelecer reflexdes e debates sobre a
maneira como se da a interagdo do professor e dos pais com as criangas e
sobre como ocorre a mediagédo pedagogica.

Essas reflexdes e debates precisam estar presentes no interior das
instituicobes de Educacéo Infantil, nas atividades de planejamento e elaboragao
da proposta pedagogica; nas politicas educacionais que estabelecem as
diretrizes politico-pedagdgicas; nos cursos e atividades de formacgéo inicial e
continuada de professores.

Ter sempre claro os objetivos das ag¢des que sado propostas as criangas
apods ter sido feita uma criteriosa analise sobre a efetiva contribuicdo dessa
acao para a promogdo do desenvolvimento das criangas talvez seja um
caminho que nos leve a diminuicdo e até mesmo a exclusdo de algumas
praticas que nao oferecem beneficios algum as criangas.

Quanto a esse assunto, Mukhina (1996) observou que n&o se deve
acelerar artificialmente o desenvolvimento intelectual da crianga pré-escolar por
meio da tentativa de ensinar modos de pensamentos mais adequados ao

ensino escolar. Sobre isso ela afirma que:

(...) o ensino pré-escolar devera tender a educar a imaginagéo, e
nao o pensamento abstrato. A principal missdo do ensino em cada
etapa nao é acelerar o desenvolvimento psiquico, mas enriquecer
esse desenvolvimento, utilizar ao maximo as vantagens que essa
etapa oferece. (MUKHINA, 1996, p. 64)

As interpretagbes que concebem a Educacdo Infanti como
simplesmente preparatéria para o Ensino Fundamental e/ou como responsavel
estritamente pela alfabetizacdo contrariam a fungdo apreendida de nosso
referencial tedrico que considera que a brincadeira € a atividade que se
destaca na formacgao das estruturas psiquicas no periodo pré-escolar.

Enfatizamos que a Educacao Infantil tem sim a fungdo de subsidiar as
criancas com elementos que lhes permitam bons desempenhos escolares
futuro, no entanto, sua pratica educativa nao deve se reduzir aos aspectos
preparatorios escolarizantes. O ensino oferecido as criangas de 03 a 06 anos
tem uma finalidade prépria, o foco de atuacdo da Educacao Infantil esta no

desenvolvimento cultural da crianga e ndo apenas nos conteudos escolares.
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Como base nessas consideracdes, analisamos, a partir da visao de
diferentes sujeitos, quais sao as atividades artisticos e culturais que pais e
escola estao proporcionando as criangas com a finalidade de contribuir para o
seu desenvolvimento psiquico por meio da apropriacdo das maximas criadas

histérica e socialmente.

7.1 Atividades artisticas e culturais proporcionadas pela escola e pela

familia na visao das criangas

Sao varias as atividades artisticas, culturais e de lazer que podem ser
proporcionadas as criancas, nos centraremos, aqui, no desenho, pintura, teatro
€ passeios.

Perguntamos se as criangas gostavam de desenhar e pintar, todas

disseram que sim e nao fizeram muitos comentarios sobre essa atividade.

Desenho e pintura

E legal. Por que eu gosto e quero ficar inteligente. (Paulo — 05 anos — 52 etapa)

Gosto. Porque sempre a minha mae, ela faz umas coisas pra mim, ela faz as
letrinhas pra mim refazer, e eu fago, e as letrinhas eu acompanho minha mée,
ela deixa tudo eu fazer, ela me ajuda a fazer carro e tudo isso. (Henrique — 05
anos — 42 etapa)

E, mas nés ndo pinta mais, por que ndo precisa, eu quero pintar na minha
casa, mas ndo tem tinta. (Larissa — 05 anos — 42 etapa)

Eu adoro pintar, eu pinto direitinho sem sair fora, porque eu gosto de pintar e
assistir, mas eu acho mais legal brincar com meu cachorro. Ele chama Tobi.
(Augusto — 06 anos — 5% etapa)

Ao que parece o desenho e a pintura ndo eram considerados como
linguagens artisticas pela escola, mas sim, como uma atividade curricular.
Espera-se que a crianga a realizasse essa atividades dentro de padrdes pré-
determinados e estereotipados, como declarou Augusto que se envaidecia por

“pintar sem sair fora”. Porém, ao mesmo tempo a crianca que se submetia as
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exigéncias, nem sempre fundamentadas, da escola subvertia e dizia que
gostava mesmo era de brincar.

As opinides das criangas sobre a danga divergiram um pouco,
principalmente, porque alguns meninos disseram ndo se envolver muito nesta
atividade ao passo que para determinadas meninas dancar era muito
prazeroso. Algumas criangas questionaram a apresentagdo de dangas em
festas escolares mediante exaustivos ensaios, a proposi¢cdo da danga limitada

por normas € as aulas de dancas em escolas especializadas.

Danca

Né&o, eu néo sei dangar. Eu nunca quis aprender, tenho vergonha. (Augusto —
06 anos — 52 etapa)

Né&o, eu ndo sei. Nunca dancei em nenhum lugar. N&o sei, minha mée ela
danga a dancga dela. Acho que a danga do ventre (Eduardo — 06 anos — 5%
etapa)

Ha&, ha, eu danco muito bem. Eu gosto de dancar qualquer tipo de musica e eu
sei fazer cambalhota também, mas s6 fagco na cama porque é mais fofinho e
maciozinho. (Patricia — 06 anos — 52 etapa)

Gosto de dangar na escola de vez em quando. A gente danga na festa junina.
E legal, s6 que tem que ensaiar todos os dias (Bruna — 06 anos — 52 etapa)

Gosto de dangar. S6 que eu gosto do DVD do Michael Jackson. (Daiane — 05
anos — 42 etapa)

Dancgo, na hora que é para dancar, a tia fala. (Larissa — 05 anos — 42 etapa)

E que eu fago sapateado e balé na outra escola. Ndo é bom. Porque é ruim. E
que o sapato fica assim em mim, outro dia ele ficava assim [gesto com a mé&o
demonstrando que o sapato incomodava]. E, ai é ruim (Julia — 05 anos — 52
etapa)

Alguns depoimentos, como de Daiane, por exemplo, nos levou a
interpretar que determinadas criangas gostavam de dangar e apreciavam a
danca em sua expressao livre, artistica e ludica e ndo “didatizada” como a

escola propunha em determinados momentos, mas, em contrapartida, parecia
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nao haver nenhum ensino de dancas e diferentes ritmos para as criancas,
principalmente, envolvendo os meninos, que na nossa cultura, ainda,
permanecia um tabu.

A opinido de algumas criangas nos permitiu compreender, ainda, que

para elas a dancga estava fora da escola, tal como ilustra o depoimento abaixo:

Até dango na minha outra escolinha. S6 la na minha igreja que eu dango
porque aqui ninguém tem coisa de dancga [se referindo a escola de Educacédo
Infantil]. (Henrique — 05 anos — 42 etapa)

Né&o. Porque aqui ndo tem musica para dancgar. (Patricia — 06 anos — 52 etapa)

Assim como a danga, o teatro ndo estava muito presente no discurso
das criangas sobre a escola. Algumas afirmaram n&o existir teatro na escola,
entre as que afirmaram que a escola fazia teatro, poucas comentaram como

essa atividade era realizada.

Teatro
Tem teatro na outra escola. Nessa aqui ndo. (Henrique — 05 anos — 42 etapa)

Foi um do passarinho e a raposa e essa do Jodo e o pé de feijjdo que é uma
histéria. Eu esqueci os outros nomes também. (Bruna — 06 anos — 5 etapa)

A fala das criangas nos permite deduzir que a escola e as familias nao
estavam proporcionando o contato delas com diferentes expressodes culturais e
artisticas. A televisdo e o cinema, seguido pelo computador e video game
estavam ocupando um espago muito grande na vida das criangas ao passo que
a literatura, a musica, as artes plasticas e o teatro ocupavam lugar secundario.
Como resgatar e/ou desenvolver o interesse das criangas por outras
linguagens, como tornar interessante expressdes que ndo tém os sons, as
cores e movimento dos programas de TV e dos jogos eletrbnicos? Esses
desafios precisam ser enfrentados sob pena de estarmos formando geragdes
alienadas do patriménio cultural da humanidade e por isso com capacidades
éticas e estéticas restritas. Cabe destacar, conforme exposto no capitulo

anterior, que os adultos responsaveis pela educacédo das criangas na escola e
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na familia, também, estavam praticamente restritos a televisdo como meio de
lazer e ampliacédo do repertério cultural.
Embora boa parte do tempo das criangas fosse ocupado pela televiséao,
elas realizavam passeios com suas familia e com a escola.
Todas as criangas admitiram gostar de passear, ao se referirem aos
locais que frequentam com a familia citaram:
-médico;
-andar de bicicleta com o pai e a cachorra no parquinho;
-pracinha;
-parque da cidade;
-casa de amigos e parentes nesta e em outras cidades;
-parquinho;
-fazer compras;
-comer/lanchar fora;

-piscina.

Os passeios feitos com a escola foram menos citados.

As vezes, a gente vai de 6nibus no Bosque com a turma da Recreacdo. (Bruna
— 06 anos — 52 etapa)

Passeio no parquinho de uma area de lazer para criangas. A tia Eliana levou a
gente e lanchinho, eu levei brinquedo. (Marcia — 04 anos — 42 etapa)

Passeio muito quando eu n&o estou na escola. Com a tia e com a turma, mas o
Pedrinho ficou parado. (Patricia — 06 anos — 52 etapa)

Patricia fez alusdo a dificuldade de sua turma passear devido as
limitacbes de um colega de classe com necessidades especiais.

A cidade na qual se realizou a pesquisa possuia belas pragas que
estavam carecendo de manutencdo. Algumas areas de lazer foram construidas
em bairros populares da cidade, mas elas estavam atendendo mais os
adolescentes. Seria preciso que as politicas publicas municipais
reconhecessem, também, as criancas como usuarias de servigos de lazer e
cultura e se empenhassem na construgdo de espacos publicos adequados e
que oferecessem seguranga para elas. Sabemos que ha um caminho longo a
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ser percorrido, principalmente, porque é recente o reconhecimento da criancga
como usuarias de espacos e servicos publicos de lazer.

Visando identificar as atividades artisticas, culturais, de lazer e
entretenimento proporcionadas as criangas pela escola e familia, perguntamos
se as criangas conheciam e ja haviam ido ao cinema, teatro, museu, biblioteca
municipal e SESC.

O cinema foi o local mais frequentado pelas criangas, juntamente com
seus pais e parentes. A biblioteca municipal e o0 museu foram os menos
citados.

Algumas criangas demonstraram compreender a relevancia desses

locais mesmo n&o os frequentando:

Néo fui a biblioteca municipal, mas aqui na escola tem uma biblioteca, né.
(Eduardo — 06 anos — 52 etapa)

O SESC quando visitado com a escola foi mencionado como espaco de
teatro e contacdo de histéria e quando visitado com a familia foi citado como

um clube no qual frequentavam a piscina.

SESC: teatro e piscina

Eu ja fui ao teatro com a tia aqui da escola, com a tia Janaina, la no SESC.
(Bruna — 06 anos — 5% anos)

No SESC a gente brinca, a gente faz teatro, a gente participa das coisas la com
a tia da escola. Quem pode levar, também, &€ meu pai e minha mae, no sabado
ou no domingo ou a noite. (Bruna — 06 anos — 52 etapa)

SESC, um montédo de vezes. La tem piscina e eu gosto muito de piscina.
(Patricia — 06 anos — 5% etapa)

No SESC, eu s6 nado com minha mée. (Augusto — 06 anos — 5% etapa)

Eu nado, ai entro numa sala eu e minha mae, ai nés pedimos comida e tem
sorvete. (Julia — 05 anos — 52 etapa)

Por fim as criangas explicitaram os locais onde desejavam ir com a

escola e com a familia.
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Passeios com a escola

Eu gostaria de passear em uma escola que eu nunca fui passear. (Bruna — 06
anos — 5% etapa)

Eles ja foram no SESC, s6 que foram sem mim, eu faltei. (Patricia — 06 anos —
52 etapa)

Queria ir no cinema, eu ja fui no cinema com minha turma. (Eduardo — 06 anos
— 5% etapa)

Eu fui a alguns lugares, menos no museu. Eu queria ir porque la eu via os
dinossauros de 0ssos. (Augusto 06 anos — 52 etapa)

Na biblioteca. (Daiane — 05 anos — 42 etapa)
Perto da minha casa. (Marcia — 04 anos — 42 etapa)

No6s ja passeamos com a tia. Nos ja fomos na pista, recolhemos lixo do
mosquito da dengue. (Larissa — 05 anos — 42 etapa)

Eu ja fui em um lugar com minha professora, quero dizer a gente foi de énibus
e eu também fui la em casa e perguntei se a gente podia ir no zoolégico pra
minha mée, eu ja fui no zoolbgico, e la eu vi muito ledo, cobra. (Henrique — 05
anos — 42 etapa)

No cinema. (Paulo — 05 anos — 52 etapa)

Passeios com a familia

Eu gostaria de ir no Bosque. (Bruna — 06 anos — 52 anos)

No museu. Porque eu queria ver como que € la e, também, na biblioteca.
(Patricia — 06 anos — 5% etapa)

Eu queria ir no museu pra mim ver o que tem la. Queria ir pra Campinas, pra
praia, pro bosque de Campinas pra ver os bichos. (Eduardo — 06 anos — 52
etapa)
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Eu queria ir, como que fala, é que eu so fui uma vez no Parque da cidade e
minha mée sempre fala que vai levar eu la, s6 que ela néo leva. (Julia — 05
anos — 5% etapa)

No shopping. Comprar umas coisas, um brinco, um 6culos que eu tenho, eu
tenho um 6culos moderno, vocé sabe aquele quadradinho, entdo, ndo de sol,
eu gosto de sol. (Daiane — 05 anos — 42 etapa)

No parquinho. (Marcia — 04 anos — 42 etapa)

Queria que me levasse onde tem um escorregador e rolasse. (Larissa — 05
anos — 42 etapa)

Ainda néo fui, nunca fui no shopping (...).- E, e eu ainda vou comprar uma pista
de tubardo. E uma coisa de carrinho e o carrinho que passar primeiro morre e
0 segundo ganha. (Henrique — 05 anos — 42 etapa)

Na montanha russa do parque. (Paulo — 05 anos — 52 etapa)

De acordo com Basso (1998, p. 4):

Ao possibilitar acesso as objetivagbes das esferas nao
cotidianas, a pratica pedagdgica estara contribuindo para a
apropriacdo de sistemas de referéncia que permitem ampliar
as oportunidades de o aluno objetivar-se em niveis
superiores, nao so6 satisfazendo necessidades ja identificadas
e postas pelo desenvolvimento efetivo da crianga, como
produzindo novas necessidades de outro tipo e considerando
o desenvolvimento potencial, ou seja, as acbes pedagdgicas
que estimulam e dirigem o processo de desenvolvimento da
crianca.

Deste modo, percebemos que o fato de termos citado locais como
museu, teatro e biblioteca despertou a curiosidade de algumas criangas por
conhecer esses locais. Isso demonstrou que € possivel pela intervencao do ato
educativo, criar outras e novas necessidades nas criangas, para além daquelas
com as quais elas convivem no ambito do senso comum, afinal de contas,
ultrapassar o senso comum €& uma funcdo da escola de qualquer nivel e
modalidade de ensino.

Como alerta Mello (2007, p. 212):
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Quando nos colocamos a observar essas representagdes das
criangas sobre o0 mundo em que vivem, temos a oportunidade
de rever nossas concepgodes, identificar em que bases estédo
se fundamentando os processos de aprendizagens das
criancas, selecionar conteudos com sentido para elas, os
quais possam potencializar e instigar essas e novas
aprendizagens.

Ouvir e observar as criangas sédo estratégias importantes, ainda, para
identificar o nivel de suas objetivagdes e, assim, poder inserir motivos novos e
mais sofisticados para sua atividade.

Como propds Vigotsky (1997) o interesse e a imaginagdo da crianga n&o
sdo dados espontaneamente, mas resultam das condi¢ées objetivas que
marcam a vida da crianga, neste sentido, cabe citarmos o livro “Imaginagao e
Arte na Infancia” no qual esse autor fez varias consideragdes sobre o0 processo
criativo da crianca e enfatizou o papel da educagao nesse processo.

Para Vigotsky o ato criativo € fruto da imaginagcdo, mas ela nédo é
fantasiosa, sobrenatural ou restrito a pessoas com capacidades intelectuais e

artisticas extraordinarias, os génios. De acordo com ele a imaginagao é:

A esta actividad creadora del cerebro humano, basada en la
combinacion, la psicologia la llama imaginacion o fantasia,
dando a estas palabras, imaginacién y fantasia, un sentido
distinto al que cientificamente les corresponde. En su acepcion
vulgar, suele entenderse por imaginacion o fantasia a lo irreal,
a lo que no se ajusta a la realidad y que, por lo tanto, carece
de un valor practico serio. Pero, a fin de cuentas, la
imaginacion, como base de toda actividad creadora, se
manifiesta por igual en todos los aspectos de la vida cultural
haciendo posible la creacién artistica, cientifica y técnica. En
este sentido, absolutamente todo lo que nos rodea y ha sido
creado por la mano del hombre, todo el mundo de la cultura, a
diferencia del mundo de la naturaleza, es producto de la
imaginacion y de la creacion humana, basado en la
imaginacion. (VIGOTSKY, 1997)

Todos os sujeitos participam do processo criativo, porém, o grau de
intencionalidade e consciéncia empregado na criagdo varia de pessoa para
pessoa, em razao de suas condi¢cdes objetiva de existéncia.

A atividade criadora ndo se manifesta pelo despertar, em poucas

pessoas, de capacidades inatas singulares que permitirdo se destacarem nas
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artes, nas ciéncias ou na politica. Para esse autor o ato criativo se inicia na
infancia na atividade da brincadeira.

Os passeios e outras atividades oferecidas as criangas colaboram,
portanto, com o desenvolvimento de seu processo criativo, ndo eram muitos os
espacos de lazer, cultura e entretenimento que a cidade oferecia as criancgas,
porém, os que existiam nem sempre eram bem frequentados. O SESI e o
SESC exibiam, praticamente, semanalmente, e de forma gratuita, filmes e
pecas teatrais para as criancas, porém o publico comparecia em pequeno
namero.

O museu e a biblioteca também eram gratuitos, mas isso ndo garantia a
frequéncia por criangas em idade pré-escolar. Observamos que esses espagos
acabavam ganhando um rétulo de espago exclusivamente de estudo, deste
modo, as criancas sO0 o deveriam frequenta-los em idade escolar para a
realizacdo de pesquisas solicitadas pela escola. O desenvolvimento da
curiosidade das criangas pelas ciéncias e pelas artes ndo estava efetivamente
sendo estimulado pela escola e pela familia. A visita ao museu e/ou a biblioteca
como atividade de lazer nao tinham sido cultivada pelos adultos ou se estava
sendo, as criangas nao estavam se apropriando dessa intencéo.

Curiosamente o local mais frequentado pelas criangas com seus pais foi
0 cinema, cuja exibicdo nunca é gratuita. Mesmo sendo pago, o cinema foi o
mais popular, isso sem falar da influéncia da midia televisiva que nido vende s6
o filme, acreditamos que esse dado se deva a influencia da midia
cinematografica que nao vende apenas o filme, mas uma gama de acessorios,
roupas e brinquedos dos personagens e, promovia na crianga a necessidade

de assistir ao filme e possuir os produtos que dele emergiam.

7.2 Atividades artisticas e culturais proporcionadas pela escola e pela

familia na visdo das professoras e diretora

Na perspectiva Histérico-Cultural a escola € compreendida como espaco
de producgdo, transmissdo e apropriagdo de conhecimentos. A partir dessa
ideia, verificamos junto as professoras e a diretora se e como elas consideram
que a escola promove o0 acesso das criancas as atividades artisticas e

culturais.
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Todas as professoras concordavam que a escola tinha essa
responsabilidade, porém, ao fazem suas justificativas acabavam salientando
que ndo cabia, necessariamente, a escola e a seus educadores promoverem
acdes com esse objetivo, mas que caberia a escola promover passeios ou
receber visitas que atendessem a necessidade de formacgao cultural das
criangas. Os dados nos induziram a pensar que para as professoras a
formagao académico-pedagdgica era distinta da formacéo cultural, deste modo,
a elas competiria a primeira e aos especialistas e artistas a segunda. Vejamos

os dados:

Atividades artisticas e culturais: papel da escola

Sim, com alguns passeios, diversos projetos, teatro. (Prof? Ivone — CI2: 2 anos
e 7 meses a 3 anos e 3% etapa: 3 a 4 anos)

Olha, a partir do momento que vocé vem comentando com as criangas algum
filme que ta passando que é interessante para eles ou que vocé traga um livro
diferente. Uma vez eu trouxe um livio que abre os desenhos, pedi para eles
comentarem com a mamée e que tinha na livraria Nobel, choveu de mée atras
de mim, entdo o publico daqui tem interesse.

Eu acho que a escola tem que incluir, falar, mostrar, falar para ir ao cinema nas
férias, assistir um teatrinho que esta passando. A partir do momento que vocé
faz a divulgagéo do que esta acontecendo na sua cidade vocé ajuda. Eu acho
que é dessa forma. (Prof® Rosana — substituta)

Com certeza, eu tenho um que eu acho que é essencial que séo os livros, na
educacgéo infantil ndo tem como, nem na cultura negra africana que eu trabalhei
num projetinho, se eu nédo tivesse os livros seria bem complicado de passar
para eles, que sdo temas complexos, entdo o livro pra mim é uma ferramenta
preciosa. Os passeios que a gente faz com eles, videos, a propria televiséo.
Cinema é dificil sair com essa faixa etaria, ai seria mais com a familia mesmo,
pra mim s&o os livros a ferramenta mais importante. (Prof® Ana — 32 etapa: 3 a
4 anos)

Olha até que promove, mais poderia ser diferente, como em escola particular,
cada professor trabalha especificamente sua area, acho que assim, por
exemplo, que poderia ter um professor de Educagcdo Artistica dentro da
Educacéo Artistica tem ramificacbes em saber quem foi um grande pintor,
grande musico, quem foi isso dentro da area de Educagéo Artistica, o professor
esta mais preparado pra isso. Um professor de Educacédo Fisica para mostrar
esse outro lado do esporte, entdo eu acho que isso é importante, que deveria
ter sim pra criancga, outras coisas diferentes de nos professores que temos aqui
de ser uma area so. A gente na verdade acaba sendo polivalente, professor,
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assim, por exemplo, de Historia que venha falar de uma coisa diferente para as
criangas, mostrar, falar como que é.

Quando a gente vai, por exemplo, la nho SESC, quem vai contar historia é
aquela pessoa propria, que ja é preparada para contagéo de historia, ndo que a
gente ndo saiba contar uma historia, mas se ele so vive estudando para aquele
tipo de coisa, um professor de Mdusica, ele vai falar sobre instrumentos, o que é
um violdo, sobre flauta, é diferente de nossa area, acho que isso ja deveria ter
na Prefeitura, um professor de Teatro que venha fazer, falar, mostrar um teatro
para as criangas, fazer um teatrinho com eles, isso eu acho que na nossa rede
Jja deveria existir até 6 anos [para criangas até 6 anos] e nés ndo temos nos
dias de hoje. (Prof® Marina — 5% etapa: 5 a 6 anos)

Promove, as vezes a gente leva para cinema, contar uma histéria, falar de
musica. Eu tenho o costume de colocar musica orquestrada e eles gostam,
coloquei a semana passada, cinco dormiram, teve um que a méae teve que
levar no colo. Entdo através de musica, passeio, bom filme, zoolégico. Olha,
através do planejamento, das datas comemorativas que vocé pode abranger o
assunto. (Prof® Ménica — 32 etapa: 3 a 4 anos)

Assim, com certeza, com as datas comemorativas nos estamos passando a
cultura do nosso povo para eles e tem musicas, brincadeiras, vocé resgata
brincadeira de roda, muita coisa se aprende na pré-escola que a gente pode
resgatar com a cultura. (Prof? Roberta — 42 etapa: 4 a 5 anos)

Acho que sim, porque a gente trabalha com musica, literatura infantil, tém
apresentacoes, as festinhas, apresentacdées de danga, de musica, acho que
sim. (Prof® Tatiane — Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos e 4% etapa: 4 a 5 anos)

A diretora destacou que a escola de Educacao Infantil ndo deveria ficar
preocupada apenas com o futuro e com conteudos curriculares, mas que
deveria considerar as peculiaridades da infancia, proporcionando um ambiente

rico para a crianga brincar e se desenvolver. Segundo ela:

Eu acho assim alguns conteudos relacionados a infancia, que acho importante
ser desenvolvido aqui, e ndo tanto conteudos, mas alguns conteudos
escolares, mas assim propiciar um ambiente onde ela possa brincar e se
desenvolver, nao ficar tdo preocupada em desenvolver conteudos que serdo
desenvolvidos mais tarde entendeu, no ensino fundamenta, mas é logico que
tem que ter um pré requisito, alguma preparagcdo para o ensino fundamental
mas ndo montar o nosso trabalho em cima disso, trabalhar mesmo contetdos
pra infancia proporcionar um bem estar, um desenvolvimento proprio pra faixa
etaria mesmo, néo ficar preocupado com o futuro, viver o presente. (Diretora de
Escola Ana Julia)

Duas professoras avaliaram os limites e as possibilidades da escola

como promotora de atividades artisticas e culturais e concluiram que ela
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cumpre esse papel, entretanto, argumentaram que faltam recursos e condi¢oes

para tornar essa acao mais eficaz.

Eu acredito que sim, mas ainda falta alguma coisa, por que nem todas as
criangas tém acesso a internet, seria uma das coisas que faltam na escola e
eles comentam em casa, as vezes eles comentam também de TV a cabo,
coisas que nem eu no momento tenho, entdo, as criangas comentam esse tipo
de coisa aqui, a escola tem esse beneficio aqui, mas eu acho que ainda
computador pra alguns vai ser novidade. Eu acho que deveria sim, com a
globalizagdo todos terem acesso a tudo, entdo isso ajudaria bastante também.
[Vocés nédo tém TV a cabo vocés na escola?] Aqui temos, dependendo da
programacdo da para ser usado esse recurso. (Prof® Maria — CI2: 2 anos e 7
meses a 3 anos)

Na medida do possivel sim, sdo mais dadas as criangas mais velhas, as da 52
etapa, entdo elas vao a biblioteca, acredito, assim que pelo numero de escolas
que tém talvez seja dificil agendar mais coisas, mais alguns museus,
bibliotecas. (Prof? Vanessa — substituta)

As professoras argumentaram que as familias, também, ofereciam
atividades artisticas e culturais as criancas, porém, elas avaliaram de forma
diferenciada o grau de participagédo dos pais. Algumas identificaram o interesse
e 0 empenho dos pais referente a insercdo da crianga em atividades culturais,
outras interpretaram que havia pouca iniciativa deles e criticam, principalmente,
o fato de centralizarem as atividades de lazer e cultura da familia na televisao.
Além dos posicionamentos positivos e negativos sobre a participagdo das
familias na promocido de atividades que contribuem para o processo de
desenvolvimento cultural das criancas, houve professoras que afirmaram que
essa participacao era relativa, pois variava de bairro para bairro e de ano para

no mesmo bairro.

Atividades artisticas e culturais: o papel da familia

Aqui nessa escola eles sdo bem participativos, tudo que a gente faz de
comemoracgbes e propbem para oS pais eles vém e participam aqui com essa
clientela eles vém e participam. (Prof® Roberta — 42 etapa: 4 a 5 anos)

Aqui eu acho que é bom, se vocé faz um teatro aqui na escola a tarde eles
vém. Eles sempre vém ajudar, participar. Eu acho que eles levam pra passear
essas criangas, aqui essa parte cultural é boa. (Prof?® Rosana — substituta)
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Tem mae que tem interesse nesse ponto de desenvolver, trazer material, filme,
teve uma mée que me trouxe um documentario e outra que me traz antigos de
jornais, mas s&o pouquissimas. (Prof? Ménica — 3 etapa: 3 a 4 anos)

Entéo, na turminha do Cl 1, eles falam que passeiam, mas, assim, que vao
num shopping, praga, passeiam (...). Agora a turminha da 4?2 etapa, como eu
comecei agora, ndo faz muito tempo que estou com a turma, eu tive um contato
SO com os pais, eles falam que eles passeiam, mas eu ndo sei o tanto de
acesso. (Prof? Tatiane — Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos e 42 etapa: 4 a 5
anos)

Através das conversas que sdo poucas em reunibes, e também do que as
criangas me contam do seu dia-a-dia, eu tenho um pouco da nog¢do do que eles
tém acesso ou ndo em casa, mas hoje em dia as familias tém maior
preocupacdo com a televisdo e ao computador. O teatro, passeios e visitas ao
SESC, uma programagdo cultural sdo poucas as familias que vdo ou
participam, eles poderiam estar proporcionando outras coisas a seus filhos.
(Prof? Maria — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Os pais estdo mais preocupados com o fisico, do que com o intelecto das
criangas, eles chegam na escola e perguntam se esta tudo bem com a crianga,
mas a gente percebe que a criangca vem de casa com mais tempo de televisdo
do que patrticipagdo dos pais. (Prof? lvone — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos e
3% etapa: 3 a 4 anos)

Em todo esse tempo, dependendo do lugar que vocé esta trabalhando [vocé vé
que] tem familia que indo a creche ta bom né, ndo vai se preocupar com
teatrinho, com o cinema. Mas ja trabalhei em lugares que as maes levam sim
ao teatro, param para contar pra gente onde eles foram, o que fizeram, viagem.
Vejo familias comprometidas que colaboram com a escola, com o trabalho da
educadora e familias que esta do jeito que esta. (Prof? Ana — 32 etapa: 3 a 4
anos)

As principais referéncias de desenvolvimento da crianca em idade pré-
escolar sdo a escola e a familia, nessas instituicbes a crianca realiza as
apropriagdes e objetivagbes que permitem que ela va se humanizando por
meio da criacdo e aperfeicoamento de fungdes psiquicas superiores. Em
decorréncia disso, verificamos se as professoras mencionavam como se dava
a relagdo escola-familia com o objetivo de promogdo do desenvolvimento
cultural das criangas e quais sugestdes apresentavam para essas partes

melhorarem sua atuacéo.
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Os relatos das professoras demonstraram que as partes dessa relacao
nao se conheciam bem e apontaram a necessidade de um maior contato,
parceria e participacdo. A falta de tempo dos pais em decorréncia de suas
atividades profissionais era apontada como uma dificuldade da familia por uma
professora que mencionava, também, que a escola poderia desenvolver
projetos que mudassem sua rotina e tornasse mais intensa sua relagdo com as
familias. Algumas professoras admitiram, também, que em certos casos, as
dificuldades da escola e da familia melhorar sua atuagdo na promocao de
atividades artisticas e culturais as criangcas estavam em causas externas, tais
como: a divulgacgédo restrita e inadequada de eventos e a falta de iniciativa do
poder publico na realizagdo dessas atividades e na facilitagdo do acesso das
pessoas a elas. Uma professora comentou que a haviam poucos recursos
financeiros para a escola promover determinadas atividades culturais.
Verificamos, também, que algumas professoras nao se sentiam

competentes ou responsaveis pela promogao de atividades artistico-culturais.

Dificuldades da familia e da escola para proporcionar atividades artisticas
e culturais para as criangas

Eu acho que em primeiro lugar a gente tem que ter um contato maior com as
familias, uma parceria, embora aqui 0s pais participem das atividades, de todas
as datas, de festas, e o que nds pedimos eles colaboram. Eu acho que um
contato maior com o educador, estar oferecendo dentro da escola mesmo, uma
possibilidade de estar indo ao teatro juntos, de ir ao cinema, nos levamos na
semana das criangas, mas eu acho que as familias poderiam estar valorizando
um pouco isso e também conhecer a importancia de tudo isso para a criancga,
eu ago que a escola poderia abrir um pouco mais e chamar os pais para
participarem. (Prof? Maria — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Eu acho assim, em nossa comunidade o que esta precisando mais é 0s pais
voltarem os olhos mais para esse filho, porque eles estao saindo pra trabalhar
e ndo tem tempo para esse filho, estdo deixando na televiséo.

Eu acho que eles deveriam se voltar para esse filho, meia hora em uma
biblioteca, vocé ja estaria ajudando.

Eles aqui ndo, a falha dos pais é essa. Ai chega pra gente com um monte de
falhas. E a escola poderia fazer alguma coisa em torno de livros, pois nos
temos um monte de livros. Poderia deixar levar para casa, mudar um pouco
essa rotina que ta aqui dentro, eu acho que deveria. (Prof?® Rosana — substituta)
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Vejo assim, que precisava ter mais divulgagdo né, as vezes acontece coisas
aqui em nossa cidade que n&o vai custar nada, é gratuito e ninguém sabe no
proprio bairro, ninguém sabe. La no meu bairro tem teatrinho numa escola que
é gratuito no final de semana e ndo vejo meus alunos irem I4 (...). E importante
a cultura, ir ao cinema, teatro, aprender um instrumento, as vezes a crianga
tem um interesse mais se perde. Eu acho que a gente ndo deve deixar de
colocar, ai como cada um vé (...). Dentro de nosso espacgo, nas quatro horas, a
responsabilidade € nossa de levar essa cultura a eles, como pais, tambéem, tém
essa responsabilidade de ta levando lazer e cultura.

Eu acho que pra mim, a gente esta aprendendo todo instante né, independente
se vocé ja concluiu sua faculdade, se faz seu mestrado, doutorado, a todo
instante a gente esta aprendendo e o aprendizado esta ali em suas maos e se
vocé deixa de agarrar esse conhecimento. A gente tem que saber um
pouquinho de tudo, ndo que é obrigado, mas temos de aproveitar da nossa
musica, da nossa danga. As coisas acontecem na sua cidade e a gente ndo
sabe falar daquele momento, ndo sabe contar, vocé ndo se interessa por sua
propria cidade. Eu acho que a gente deve se interessar sim, porque é tudo
muito gostoso, muito bonito, o saber é muito bom. (Profé Ana — 32 etapa: 3 a 4
anos)

E eu acho como falei incentivar mais esses programas de teatro na escola e
fora da escola também, promover mais acesso da populagdo para ir ao Teatro
Municipal para ir a uma apresentacao de danca, a gente ndo tem muito acesso,
dependendo da classe social a esse tipo de cultura, eles véem muito pela
televisdo, radio e que esta na midia eles tem acesso, musicas populares, mas
deveria ter mais incentivo também.

Tem o SESI, algumas familias freqiientam o SESI, o SESC tem esses projetos,
mas ndo é tdo como eu vou dizer, divulgado e os pais, também, pelo horario
deles n&o da pra levar. (Prof® Roberta — 42 etapa: 4 a 5 anos)

Desenvolvimento cultural € promover mesmo coisas diferentes, a gente
precisaria promover, mas as vezes S40 coisas assim que o gasto é muito
grande e a gente ndo tem muitas vezes como estar trazendo, certas coisas
dentro da escola é complicado. (Prof® Marina — 52 etapa: 5 a 6 anos)

Eu vou falar por esse ano que eu estou aqui, ndo sei os outros anos. Eu acho
que essa parte do teatro a escola deveria trazer mais, apresentagbes aqui pra
dentro, ndo cobrar tanto da gente, o que aconteceu foi a gente trabalhando
com as criangas e apresentando para os pais, ndo escola trazendo para dentro,
acho que deveria ter mais, porque tem grupos que apresentam dangas,
apresentam teatro mesmo e eles vem para escola apresentar, eu acho que
deveria acontecer mais. (Prof® Tatiane — Cl1: 2 anos 2 meses a 3 anos e 42
etapa: 4 a 5 anos)

Olha, eu acho que deveria ter hoje em dia na educagéo infantil também
poderia, até ser um projeto, ter aulas de danga, de capoeira, de educacéo
fisica, com profissionais especializados, eu acho que ia ser bom pra eles. A
gente as vezes ndo tem essa formagéo para passar para as criangas e eu acho
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que eles iriam gostar bastante, uma aula de karaté, aula de dancga classica,
balé. Poderia ter um momento na pré-escola com professor especializado para
eles, acho que seria interessante. (Prof? Roberta — 42 etapa: 4 a 5 anos)

O conflito entre os papéis da escola e da familia apareceu nos
depoimentos das professoras e da diretora de escola que entendiam que a

escola estava substituindo competéncias que deveriam ser da familia.

Competéncias da escola e competéncias da familia: conflitos

E para vocé dar as nogbes basicas, higiene, ter um bom comportamento, por
que hoje em dia as criangas nao tém, ndo esta vindo de casa. Criangas com 4
anos ndo sabe comer, joga comida um no outro, joga no chdo, ndo tem
respeito com os amiguinhos. Quando uma crianga cai, eles ndo ddo a méao
para ajudar. Se a crianga sente em uma cadeira, e o colega cisma que quer
sentar também, sai briga, isto esta vindo de casa. Ndo esta tendo uma boa
educacdo em casa, bons exemplos, ndo tem mais isso, entdo isso reflete na
escola.

O que era para aprender em casa, as criangas estdo aprendendo na escola:
usar o banheiro, nos pedem para usar o banheiro e depois perguntamos se
lavou as maos, a resposta é ndo, entdo pedimos para que volte para lavar.
Bem, comecga que as maes nem escrevem 0 nome na roupa deles, ai vocé fica
meia hora perguntando de quem € a roupa, nem mostrar pra crianga suas
roupas e explicar que é dela as méaes explicam. Se vocé perder ou alguém
perguntar na escola, vocé fala que € sua, nem essa nogéo eles tem. . (Prof?
Mbnica — 32 etapa: alunos de 3 a 4 anos)

Acho assim, o que nos estamos comentando esta semana, alguns educadores,
que muitos conteudos que sdo dos pais ndo esta acontecendo mais, entéo,
assim, a educacgdo basica, mesmo o respeito, 0s valores, isso ndo esta sendo
passado em casa, entdo isso tem que ser o minimo pra eles terem em casa,
seria isto, né. E a ajuda na escola também, por exemplo nas faixas etarias
maiores o professor manda tarefa, pede algumas ajudas e, assim, a gente vé
que a comunidade, na sua maioria, ajuda nessa parte, mas muitos contetdos
que seriam oS valores, conteudos atitudinais, ndo estdo sendo dados pela
familia, entdo, estdo delegando muita responsabilidade pra escola, que néo é
dela. (Diretora Ana Julia)

Em primeiro lugar para vocé ter acesso cultural, para vocé procurar uma coisa
diferente, para vocé ler uma revista, ler um jornal, um teatro, um cinema, vocé
tem que ter educacéo.

Ai tem que ter consciéncia das coisas, e 0S pais hoje em dia, ndo esta
passando isso para as criangas, ter respeito.

Entéo para ter acesso a cultura, tem que ter respeito e educagéo e isso vém de
casa, porque a escola ela complementa. A escola pode levar num cineminha,
num teatro, pode sim e eles tém que ter acesso a isso, s6 que tem que ter
educacgéo. (Prof? Ménica — 32 etapa: 3 a 4 anos)
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Eu comento nas reuniées com 0s pais, que é muito importante a participagdo
dos pais, levar pra passear, ndo s6 prometer e ndo cumprir ou [dizer] se vocé
ficar bonzinho te levo ao shopping para comprar um presente. Entdo eu acho
que se 0s pais estdo no clube eles tém que ficar com a crianga, brincando
interagindo, passeando junto. Porém hoje é bem dificil, pois os pais trabalham
fora, restando pouco tempo. (Prof? Ivone — CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos e 32
etapa: 3 a 4 anos)

Eu acho o que falta mesmo é o interesse, porque hoje os pais de uma certa
forma, acham que a escola tem a obrigatoriedade de educar, ensinar as
minimas coisas e ndo é por ai. Eu acho que falta muita conscientizagao, a
gente até mostra esse lado para as familias, mas na verdade quando chega em
casa é completamente diferente. Ja fizemos palestras aqui, a gente faz, a
gente mostra, s6 que € uma coisa assim, quando chega em casa deve ser uma
coisa completamente diferente. Eu acho que falta muita conscientizagdo do pai,
da mé&e e os valores estdo se perdendo dentro da familia, é dificil vocé querer
uma coisa que as vezes pra vocé é muito importante e pra outra familia ndo é,
isso eu falei muito em reunido, falei muito com méaes, teve uma melhora muito
boa, falei sobre religido, porque acho que cada familia tem que trazer mais
“Deus” pra dentro de casa, trazer mais os filhos ligados ao esporte que € uma
coisa assim fantastica na vida do ser humano. Isso dai é uma coisa que eu
bato todo ano com as familias. (Prof? Marina — 52 etapa: 5 a 6 anos)

Eu acho que a familia tem que fazer a sua parte né, eu acho que ndo so
esperar da escola tudo, familia tem que levar, como eu falei ndo tenho tanto
conhecimento com essa turma de 42 etapa, mas eu acho se isso ndo acontece,
eles deveria, levar mais, porque € bom para o desenvolvimento deles, mesmo
cultura, tudo, a cultura da cidade, mostrar mais, levar ao museu, museu da
CTA, mostrar os meios de transporte. (Prof? Tatiane — Cl1: 2 anos e 2 meses a
3 anos e 4% etapa: 4 a 5 anos)

Olha, eu vou lhe dizer pelo que eu vejo das familias, dos pais, com os filhos,
eles procuram sempre estar levando os filhos a todo lugar possivel, a passeios,
cinemas, teatro no SESC, aqui eu acredito que os pais participam bastante, e
na medida do possivel nés também estamos em dia com a cultura e com eles.
(Prof? Vanessa — substituta)

Observamos que as professoras fizeram mais criticas e sugestdes para
a familia melhorar sua participacdo no oferecimento de oportunidades que
contribuissem para o desenvolvimento cultural das criangcas do que para a
escola que diante do que foi aqui exposto, também, apresentava muitos
problemas que precisam ser debatidos e enfrentados.

A atitude das professoras demonstrou a dificuldade delas refletirem e
problematizarem sua propria pratica, elas ndo conseguiam romper com uma

visdo do senso comum e cotidiana de seu proprio trabalho e analisar suas
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proprias limitagdes. A ruptura dessa situagao deveria ser assumida como meta
de formacgdes iniciais e continuadas, pois era condicdo essencial para a
melhoria da qualidade da educagdo. Como argumentavam Mello e Basso
(2002, p. 311) séao necessarias:

(...) acbes desenvolvidas em conjunto com as professoras que
pudessem romper com a visdo cotidiana, do senso comum,
sobre o fazer escolar. Na pratica pedagodgica ndo cabe uma
postura de obviedade. O trabalho educativo requer atitudes
intencionais e, por isso, esta intencionalidade precisa estar
sendo construida, rompendo com senso comum, com a forma
cotidiana de agir. Na vida cotidiana, a postura de obviedade é
pertinente, mas no trabalho do professor é extremamente
problematica e irresponsavel, pois de sua acao depende a
formacao de cidadaos criticos ou néo.

7.3 Atividades artisticas e culturais proporcionadas pela escola e pela

familia na visao das agentes educacionais

As agentes educacionais relataram que a escola contribuia para o
desenvolvimento cultural das criangas ao realizar passeios que favorecessem o

contato delas com coisas novas, com a natureza; nas festas e comemoracgdes.

Escola, eu acho que promove, sim. Eu acho que através desses passeios,
teatro, exposicoes e aqui dentro através de tudo que é passado pra eles. Com
essas datas comemorativas, eu acho que com o tempo ela vai gravar, ela néo
pode estar prestando atengdo naquele momento, mas com o tempo isso vai
estar tudo gravadinho na memdria dela. (Agente Educacional Helena — 42
etapa: 4 a 5 anos)

Para a agente educacional Ivone a escola contribuia para o
desenvolvimento cultural das criangas, na medida do possivel, porque para ela
0 acesso as atividades artisticas e culturais ocorria apenas fora da escola e por
isso ficava restrito as atividades que a cidade oferecia. De acordo com essa
profissional a escola, ainda, ndo estava contribuindo como deveria para o
desenvolvimento cultural das criangas porque eram poucas as possibilidades
de sair da escola.

Segundo as agentes educacionais as familias nem sempre estavam
promovendo 0 acesso e a participacdo das criangas em atividades artisticas e
culturais porque o contato adulto-crianga diminuiu e as criangas passavam

muito tempo na televisdo. Além da televisdo, as condi¢cdes financeiras, a falta
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de divulgacao e de tempo dos pais foram elementos citados como empecilhos

para promoverem atividades artisticas e culturais a seus filhos.

Dificuldades da familia e da escola para proporcionar atividades artisticas
e culturais para as criangas

Na medida do possivel sim. E quando tem as exposicbes e passeios, por
exemplo, quando tem uma exposi¢cdo a gente leva as criangas no museu, uma
coisa diferente na biblioteca, a gente procura, dando certo, levar as criangas,
entdo, promove sim. (...) aqui dentro do CER a gente ja conhece muita coisa
entendeu, entdo, o que a gente tem aqui dentro disponivel a gente passa,
procura passar, pelo menos, agora fora, assim, ja é mais dificultoso. (Agente
Educacional lvone — 52 etapa: 5 a 6 anos)

Normalmente a gente percebe que tem criangas que sdo mais soltas e tem
criangas que Sao criangas mais assim dentro de casa, (...), normalmente tém
criangas que ndo sdo muito estimuladas dentro de casa, pelo fato de criar
mesmo, de estar mais restrita, hoje ndo é mais como antigamente que a gente
Saia que a gente andava menorzinha, a gente ficava na calgcada com os pais ou
até mais livre, hoje as criangas sdo mais assim muita televisdo, muito DVD, pai
e mée ndo sentam pra contar histérias como a gente ouvia na hora de dormir,
tinha esse prazer, e ndo se compra muito, a gente que esta acostumada a
comprar a dar brinquedos que ndo tem muito haver com os do dia a dia de
antigamente, eu acho que as criangas de hoje tem muita falta dessa riqueza
cultural que a gente tinha, mas de certa forma, mesmo que eles fiquem na
televisdo muito tempo né, entdo eu acho que a bagagem cultural que eles
trazem de casa ¢é a televisdo. (Agente Educacional Tereza — Cl1: 2 anos e 2
meses a 3 anos)

As familias ajudam muito pouco. A gente conversa com as criangas, pra onde
vocé foi no fim de semana, principalmente na segunda ou terga-feira, vocé
conversa o que fez no fim de semana em roda de conversa: “A, eu fui na casa
da vovo”, “eu assisti televisdo”, “eu brinquei com meu priminho”, ndo sai muito
disso, um ou outro pai leva em praga, um outro leva no cinema, entdo uma
exposicdo, um museu, alguma coisa, jamais iSso sai, entdo eu acho que pouco

entendeu. (Agente Educacional Ivone — 5% etapa: 5 a 6 anos)

Eu acho assim, quando eu falo nesse CER, eu acho que tudo gira um pouco
das condigées financeiras, vocé entendeu, ta certo que tem lugar que promove,
o SESI mesmo se vocé for toda a semana tem um teatro mais lindo que o outro
né, so que, muita gente ndo tem esse conhecimento, mas isso vai de bairro
para bairro, ndo sei se existe a possibilidade de estar orientando pra esses
bairros, eu ndo sei o que acontece, mas eu acho que de bairro para bairro tem
uma diferenga sim. (Agente Educacional Natalia — CI2: 2 anos e 7 meses a 3
anos)

As familias, eu acho que nossas criangas estdo muito carentes nessa parte,
porque a mae fica a noite em casa e o que elas ficam fazendo a noite, ficar
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vendo televisdo e por a crianga ali em frente da televisdo e eu tenho certeza
que ela ndo vai participar da vida dessa crianca infelizmente o que eu penso é
isto. N&o vejo saida, so parando de trabalhar mesmo, ndo tem jeito, porque eu
criei meu filho, tanto é que eu parei por 8 anos, entdo sinto meus filhos que néo
foram criancas criadas na creche e eu fico, assim, muito triste de ver, eu
trabalho aqui mas ndo concordo com essa situacéo, os filhos estarem aqui o
dia todo longe dos pais, eu acho que as criangas tem que ter esse tempo com
0S pais quem educa sdo 0s pais, n0s aqui, o nosso papel é complicado as
criangas elas te ouvem, mas eu nédo sei se ela, porque assim a crianga esta ai
com vocé, chora, vocé faz carinho, agrada, ela recebe esse carinho seu, mas
se 0 pai e mae aparecer no portdo € o pai e a mae, entao eles sdo importante
para crianga, ndo é a gente, a gente so esta aqui para dar um apoio quando a
mée e o pai ndo esta, mas eu acho que esta muito falho, tanto é que as
criangas estdo muito dificil, falam muito sem limites, por mais que vocé fale,
converse é complicado. Eu ndo sei de que forma, com que elas trabalham
como elas véao patrticipar, o tempo que elas tem a noite elas véao lavar roupas,
preparar bolsa para o outro dia, que tempo essa méae tem pra esse filho, nem
um, entdo eu acho muito triste, é a minha area, eu estou aqui a 10 anos, mas
eu sinceramente ndo vejo saida, vejo que a cada ano esta mais dificil mais
complicado, as criangas muito pequenas na creche, sem aquele amor de méae
mesmo, isso é muito triste. (Agente Educacional Helena — 42 etapa: 4 a 5 anos)

As colocacgbes feitas pela agente educacional Helena se contrapunham
a propria histéria da Educacao Infantil enquanto fruto de movimentos sociais,
em especial, de mulheres que lutavam por emancipacédo, melhores condi¢coes
de vida e trabalho, enfim, pela garantia de seus direitos, que inclui a existéncia
de creches ou entidades equivalentes para seus filhos. Com esse depoimento,
concluimos que as conquistas legais e os avangos tedricos da Educacgéo
Infantil ndo foram suficientes para transformar as representagdes de algumas
pessoas que continuam concebendo a creche e a pré-escola como um mal
necessario.

Apesar do debate entre cuidar e educar ainda estar presente no
imaginario das pessoas na atualidade, concebemos a escola de Educacédo
Infantii como um contexto social que pode contribuir para que o
desenvolvimento cultural das criangas ocorra em situagdes reais e concretas a
partir das atividades planejadas e desenvolvidas para esse fim. Os passeios
sao bons exemplos de atividades ricas em oportunidades para as criancas
ampliarem suas experiéncias e suas possibilidades de desenvolvimento, pois

como argumentou Vigotsky (1997):
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De aqui la conclusién pedagdgica sobre la necesidad de
ampliar la experiencia del nifio si queremos proporcionarle
bases suficientemente solidas para su actividad creadora.
Cuanto mas vea, oiga y experimente, cuanto mas aprenda y
asimile, cuantos mas elementos reales disponga en su
experiencia el nifio, tanto mas considerable y productiva sera,
a igualdad de las restantes circunstancias, la actividad de su
imaginacion.

Vigotsky (1997) ao se referir ao desenvolvimento da atividade criativa expds
uma premissa da Teoria Historico-Cultural segundo a qual o desenvolvimento nao

ocorre de forma espontanea, sendo sempre resultado de um processo de mediacgao.

Os passeios quando adequadamente planejados e devidamente
mediados pelos adultos podem inserir a crianga em novas realidades
despertando nelas a curiosidade e os interesses por novas aprendizagens.

As agentes educacionais consideravam os passeios como atividades
educativas e deles elas sempre esperavam um produto e uma possibilidade de

ampliacéo do repertério cultural das criancas.

Passeios com a escola

Olha é bom pra eles sairem um pouco da escola, pra eles andarem, as vezes a
gente passeia pelo bairro (....), mas de énibus a gente vai conhecer teatro, ver
exposicées, as vezes vai pra praga mesmo, em outro ambiente a crianga se
sente mais, como eu diria: € um outro espago pra ela, porque ela fica so
fechada aqui dentro, quando ela sai tem mais abertura as coisas S&o
diferentes, o espaco é diferente, a gente sempre procura trabalhar também o
tema quando a gente chega, pede pra elas fazerem um desenhinho daquilo
que elas viram. (Agente Educacional Helena — 42 etapa: alunos de 4 a 5 anos)

Na recreagédo séo quatro passeios durante o ano, eu acho importante porque
eles aprendem a socializar-se, tornar um pouco mais independente, conhecer
lugares diferentes e vivenciar momentos, dividindo lanches, estar procurando a
independéncia de cada um. NOs procuramos escolher um ambiente onde néo
tenha brinquedos que se machuquem, que ndo seja muito aberto né, pra que
néo acontega algum acidente da crianga escapar, que tenha alguma coisa
diferente que eles ndo conhecam, que despertem algum interesse e
estimulagdo, acho que é isso. (Agente Educacional Luciana — 32 etapa: alunos
de 3 a 4 anos)

Passeios com as criangas, eu acho que entra na parte da cultura, vocé vai
mostrar, por exemplo, se vocé sai com um Onibus, vocé vai mostrar o lugar, as

237




vezes tem crianga que nunca foi nunca conheceu, né. (Agente Educacional
Natalia — CI2: alunos de 2 anos e 7 meses a 3 anos)

A agente educacional Luciana demonstrou preocupagdo com a
seguranca das criangas durante os passeios.

Vale destacar que muitas vezes a preocupagado excessiva com a
seguranca impede as criangas de realizaram certas atividades que muito
contribuiriam para as suas aprendizagens e desenvolvimento. A ousadia do
educador em propor coisas novas e desafiantes passa pela seguranga que ele
tem em conduzir determinada atividade. Destacamos que essa seguranga so
vem do conhecimento que ele possui. Sobre isso vale observarmos que a
formagdo dos agentes educacionais era limitada ao Ensino Médio, conforme
exposto no capitulo dedicado a metodologia deste trabalho, e ndo parecia estar
sendo suficiente para atender as exigéncias e desafios do fazer educativo
dessas profissionais.

As educadoras, geralmente, passeavam com as criangas em locais
publicos, como por exemplo, pragas e parques, 0s quais eram escolhidos por

elas.

A gente, assim, da uma passeada aqui perto pra conhecer o bairro. A gente ja
foi conhecer uma Praca com eles e eles gostaram muito. Bosque eles,
também, gostaram, eles falam que tinha um monte de pomba, “nossa tia
quanta pomba”, entdo eles ficam encantados, mas eles gostam de passear
sim. (Agente Educacional Natalia — CI2: alunos de 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Diferenciando-se das demais agentes educacionais, lvone comentou
que as criangas podiam participar da escolha dos locais dos passeios e critica

gue ha anos estao visitando os mesmos lugares.

Os passeios eu acho que esta sendo repetitivos, por que faz muito tempo, esta
tendo esses passeios, entdo, se torna repetitivo, piquenique, quando da certo,
lanchonete, na época de férias, mais sdo abrangentes os passeios. A gente
conversa entre nos agentes educacionais da recreagdo e as criangas dao
alguma idéia, vamos a algum lugar, entéo, sendo viavel, a gente vai. (Agente
Educacional Ivone — 5% etapa: alunos de 5 a 6 anos)
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Seria importante que as criancas fossem ouvidas e pudessem participar
da definicdo dos locais de seus passeios, como elas demonstraram em seus
depoimentos, muitos sdo os lugares que elas gostariam de conhecer. Ouvindo
as criangas, as agentes educacionais poderiam localizar outros locais e

possibilidades que diversificassem a realidade dos passeios na escola.

7.4 Atividades artisticas e culturais proporcionadas pela escola e pela

familia na visao dos pais

A aprendizagem da crianga na familia, segundo a opinido dos pais, se
definiu pelo ensinamento de boas maneiras, regras de boa conduta e normas
de civilidade. Esses ensinamentos foram apontados por pais de alunos de
todas as turmas da pré-escola, conforme demonstram excertos dos

questionarios citados a seguir:

Aprendizagens da crianga na familia

Ser educado, se comportar bem, ndo brigar com o amigo, ndo responder para
os professores, obedecer, participar das brincadeiras, festas, etc.
(Respondente A: Mae de menina da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos)

Nocgébes de ética, cidadania, respeito, organizagdo, saber dividir, orientar quanto
a convivéncia com os amigos, etc. Acho que quando se tem essas qualidades
dentro de casa, ndo ha muito que ensinar, basta orientar, pois os filhos imitam
em muito os pais. (Respondente B: M&e de menino da Cl1: 2 anos e 2 meses a
3 anos)

Respeito para com os mais velhos e educagédo. (Respondente E: Pai de
menina da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Educacéo, respeito, disciplina e amor. (Respondente D: Avo de menino da CI2:
2 anos e 7 meses a 3 anos)

Valores: responsabilidade, saber dividir, carinho, respeito, entre outros.
(Respondente F: M&e de menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

Conceitos basicos de convivéncia como respeito, dizer a verdade, paciéncia,
ndo pegar objeto de outras criangas, enfim, como ftratar as pessoas.
(Respondente K: Mde de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos)

Disciplina, respeito para com todos, convivio social, respeitar horarios.
(Respondente L: Mde de menino da 32 etapa: 3 a 4 anos)
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O amor pela familia e pelo proximo. A importancia do estudo e a formagdo de
Sua educacgéo. (Respondente O: Mae de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos)

Educacéo, respeito, honestidade e cidadania. (Respondente P: Mae de menino
da 42 etapa: 4 a 5 anos)

Eu acho que é respeitar o professor. A se comportar na sala de aula e
obedecer ao professor. (Respondente Q: M&e de menino da 4?2 etapa: 4 a 5
anos)

Respeito, higiene, cuidados com seus materiais. (Respondente S: Mé&e de
menina da 42 etapa: 4 a 5 anos)

Ensino moral que servira de base para a vida toda. (Respondente V: Pai de
menina da 5% etapa: 5 a 6 anos)

De carater pessoal, de respeito ao proximo. Aquela que se diz “vem de bergo”.
Ajudar nos ensinamentos que vem da escola. (Respondente X: Mae de menino
da 5% etapa: 5 a 6 anos)

Disciplina, respeito, amor ao proximo, saber compartilhar e repartir, aprender a
atravessar uma rua, faixa, semaforo etc. (Respondente Z: Mae de menino da 52
etapa: 5 a 6 anos)

O depoimento de uma mae, embora, também, tenha se referido ao
desenvolvimento moral da crianca como uma responsabilidade da familia,
divergiu dos demais porque enfatizou a independéncia da crianga ao passo que
os demais pareciam valorizar a passividade e submissdo delas frente aos

outros, em especial aos adultos, ao professor.

Ensinar eles a ser independente. Exemplo: colocar o calgado e ir ao banheiro
sozinho. (Respondente T: M&e de menina da 42 etapa: 4 a 5 anos)

Além de normas adequadas de comportamento para o convivio em
sociedade, a aprendizagem de valores religiosos, também, foi mencionada

como uma aprendizagem importante para a crianga na familia.

O valor de Deus, o valor da familia, além do aprendizado para a idade.
(Respondente C: Pai de menina da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos)

A aprendizagem de regras de conduta foi citada, juntamente com
aprendizagens do ambito da educacdo escolar por alguns pais. Nao foi
possivel compreender se esses pais estavam afirmando a necessidade da

familia colaborar com a educacgao escolar dos filhos ou se a prépria educagao
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escolar era para ela uma responsabilidade da familia. Vejamos os trechos que

exemplificam o nosso entendimento:

Educacéo, respeito, bons modos e outros em relacdo ao desenvolvimento
educacional. (Respondente H: M&e de menino da 32 etapa: 3 a 4 anos)

Alfabetizar de acordo com a fase escolar da crianga, respeito com os demais,
aprender a dividir e convivio com outras criangas. (Respondente M: Mé&e de
menino da 3% etapa: 3 a 4 anos)

Nogbes de tempo e espacgo, cores, iniciagdo do alfabeto e numeros, religido,
condutas, limites, nocdo de perigo, higiene, familia, respeito, educacéo.
(Respondente N: Mae de menina da 3?2 etapa: 3 a 4 anos)

Caréter, cultura, alfabetizagdo, boa harmonia com os amigos. (Respondente U:
Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos)

Sem deixar de mencionar a questdo do bom comportamento, o incentivo
a criatividade por meio de atividades ludicas, o respeito a fantasia e as

diferencas foram destacados pelos pais ao afirmarem que:

Como nessa fase ja esta se formando a estrutura da crianga, acho importante
ensinar o respeito com o0s outros, a educacdo, o exemplo, aprender a
compartilhar, a dividir as coisas, o0s limites. Incentivar a criatividade com
brincadeiras, desenhos, musicas porque acima de tudo, elas sdo criancas e é
super saudavel que elas aproveitem todas as fases e muitas coisas elas
aprendem ludicamente. A participagdo dos pais em tudo é super importante.
(Respondente J: M&e de menino da 32 etapa: 3 a 4 anos)

Respeito a fantasia presente nessa idade, o respeito a diferenga e os limites
para que aprendam a viver sem extrapolar. (Respondente Y: M&e de menina
da 5% etapa: 5 a 6 anos)

As concepgdes dos pais sobre as aprendizagens da crianga pré-escolar
nos permitiram identificar a compreensao deles sobre crianca. Pudemos
verificar que para os pais a crianga era um sujeito em processo de formagao
que precisava encontrar na escola e na familia sustentacdo para se
desenvolver dentro de padrdes socialmente aceitos de comportamento. A
preocupacao de pais envolvia a formacgao da crianca para o convivio social e o
respeito a sua condi¢ao imatura e imaginativa.

Como verificamos no capitulo anterior os pais proporcionavam, dentro

de suas possibilidades o acesso das criancas a atividades artisticas e culturais,
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tais como: cinema e literatura, além, de promoverem passeios que permitiam a
ampliacéo do repertério cultural das criangas.

Os passeios eram atividades bastante valorizadas pelas familias
participantes da pesquisa.

Todos os pais afirmaram passear com seus filhos, os locais de passeio
foram bastante variados, os mais citados foram shoppings, pragas e parques,
casa de parentes e amigos, lanchonetes e restaurantes, assim, como ilustram

trechos extraidos dos questionarios:

Passeios com a familia

Sim, shopping, restaurante, SESC, zoolbgico, festas, etc. (Respondente A: Méae
de menina da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos ).

Igreja, casa de avos e parque de area de lazer infantil. (Respondente C: Pai de
menina da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

Sim, shopping, parques, clube, cinema, teatro, praia, campo, onde for possivel
e perto da natureza. (Respondente B: M&e de menino da Cl1: 2 anos e 2
meses a 3 anos).

Sim, passear de bicicleta em volta da area preservada de arvores.
(Respondente D: Avo de menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

Shopping, mercado, clube e circo. (Respondente E: Pai de menina da Cl2: 2
anos e 7 meses a 3 anos).

Sim, costumamos ir a casa dos avls (que ela gosta muito), parques, pragas,
etc. (Respondente F: M&e de menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

Sim muito, shopping, restaurantes, festas familiares, cinemas e outros.
(Respondente H: M&e de menino da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Muito, andamos de bicicleta, vamos ao parque, teatro infantil, cinema,
shopping, piscina, até joga futebol e empina pipa. (Respondente J: Mae de
menino da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Muito, no SESC, parque de area de lazer infantil, nos restaurantes, em festas
na casa de amigos, no supermercado, no clube e nas viagens. (Respondente
K: Mae de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Sim, no jardim, parque, no campo de futebol. (Respondente L: M&e de menino
da 3% etapa: 3 a 4 anos).

Sim, shopping, cinema, pragas e igreja. (Respondente N: Mae de menina da 32
etapa: 3 a 4 anos).
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Sim, vamos a casa dos avoés, tios, shopping e de vez em quando vamos ao
Nautico e ela adora. (Respondente O: M&e de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Sim, na praga, no shopping e na casa de amigos. (Respondente 61: Mae de
menino da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Sim, costumo levar em shopping, parque de area de lazer infantil para brincar e
aonde tem lazer para criangas e brincadeiras infantis. (Respondente R: Pai de
menino da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Sim, shopping, parque, cinema, restaurante e pesqueiro. (Respondente S: Méae
de menina da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Sim, as vezes a levo em parques, parque de area de lazer infantil e na casa de
parentes. (Respondente T: Mde de menina da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Sim, clube, shopping, igreja, casa de amigos e parentes. (Respondente U: Pai
de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Sim, pracinhas, parque de area de lazer infantil, shopping e viagens.
(Respondente X: Mde de menino da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Sim, vamos a casa de amigos, parque de area de lazer infantil, SESC, SESI,
viajamos pela regido e acampamos. (Respondente Y: Mde de menina da 52
etapa: 5 a 6 anos).

Sim, Shopping, parques, circos, lanchonetes, restaurantes, pragas, etc.
(Respondente Z: Mae de menino da 5% etapa: 5 a 6 anos).

Poucos pais informaram que frequentavam espacos culturais ao se
referirem aos locais onde passeavam com seus filhos. Assim, perguntamos se
a crianga ja foi ao cinema, teatro, museu, biblioteca e com quem foi.

Entre os locais indicados, o cinema foi o mais mencionado, 15 (quinze)
pais disseram o filho ja foi ao cinema e informaram que as criangas
costumavam estar acompanhadas pelos pais e parentes e houve 03 (irés)
referéncias a escola. 11 (onze) pais afirmaram que o filho nunca foi ao cinema,
esse numero se situava, principalmente, entre as criancas mais novas
matriculadas da Cl1 (2 anos e 2 meses a 3 anos) a 3% etapa (3 a 4 anos).

De acordo com os questionarios, 10 (dez) pais afirmaram que seu filho ja
foi ao teatro e 16 (dezesseis) disseram que a crianga, ainda, nao foi a este
local. Dentre os que foram ao teatro, alguns mencionaram que a crianga foi

com a tia, como essa denominacao era usada, na cidade pesquisada, para
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denominar as professoras e as agentes educacionais, acreditamos que
algumas criangas tenham conhecido o teatro com a escola.

O maior numero de respostas negativas com relagdo a realizagado de
passeios com criancas em espacos culturais se referiu ao museu e a biblioteca.

Foram 17 (dezessete) respostas negativas, novamente, concentradas
nas faixas etarias menores e 09 (nove) afirmativas com relagéo a realizagao de
visita a museus.

Sobre a ida da crianga a Biblioteca Municipal Infantil, recebemos 15
(quinze) respostas negativas e 08 (positivas). 03 (trés) respondentes disseram
que a crianga foi a Biblioteca com a escola e 05 (cinco) com a mae.

Como ja exposto, o SESC e o SESI oferecem varias atividades artistico-
culturais voltadas para o publico infantil, porém, muitas familias s6 utilizavam
esses locais como clube recreativo, tal como demonstrou os dados
apresentados pelas criangas.

Em virtude deste fato, perguntamos aos pais se o filho costumava
frequentar o SESC e/ou SESI, o que faziam nestes locais e quem as levava.

Varios pais disseram que seus filhos freqientavam esses equipamentos,
foram 13 (treze) respostas afirmativas e a mesma quantidade negativa. Alguns
respondentes ndo informaram o que a criangca costumava fazer, outros
disseram que a crianga ia brincar, assistir teatro, lanchar e usar a piscina,
sempre na companhia de seus pais ou de outros familiares.

Todos os pais concordavam que era importante para a formagcao da
crianga que ela frequentasse cinema, teatro, biblioteca, museu, etc. Os motivos
utilizados para justificar essa importancia estavam relacionados com o
processo de aprendizagem e ampliagdo dos conhecimentos delas, além, do
estimulo a imaginagao e criatividade, bem como, para desenvolver o gosto

pelas artes.

Passeios em espacgos artisticos e culturais

Sim, para estimular a leitura, a conhecer a cultura, para ver coisas diferentes,
aprender, etc. (Respondente A: Méae de menina da CIl1: 2 anos e 2 meses a 3
anos).

Sim, para adquirir gosto pela arte, conviver em comunidade (sociedade), para
despertar sua fantasia e imaginagdo. E muito bom. (Respondente B: Mae de
menino da CIl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos).
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Embora néo tenha levado, acho importante. (Respondente C: Pai de menina da
Cl2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

Sim, por varios motivos, um comportamental e outro para educagéo e cultura.
(Respondente H: M&e de menino da 3?2 etapa: 3 a 4 anos).

Sim, eu gosto de tudo isso e admito que ndo vamos por comodismo. E bom
para o desenvolvimento da crianga e estimula a imaginagdo. (Respondente I:
Mae de menina da 3?2 etapa: 3 a 4 anos).

Sim sem duvida, para adquirir conhecimento. (Respondente K: Mae de menina
da 3% etapa: 3 a 4 anos).

Sim, porque estimula a criatividade e acrescenta na cultura. (Respondente L:
Mae de menino da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Sim, para adquirir conhecimentos culturais e diversdo. (Respondente N: Méae
de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Sim, porque eu n&o tive oportunidade de ir e acho que é um aprendizado.
(Respondente Q: M&e de menino da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Sim, com estes locais a criangca tem um maior interesse em ter novas
experiéncias e incentivo a cultura. (Respondente S: M&e de menina da 42
etapa: 4 a 5 anos).

Sim, ajudo muito o ensinamento para a crianga. (Respondente T: Méae de
menina da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Sim, mais para adquirir mais conhecimentos. (Respondente U: Pai de menina
da 5% etapa: 5 a 6 anos).

Sim, ajuda no desenvolvimento cultural. (Respondente V: Pai de menina da 52
etapa: 5 a 6 anos).

Com toda certeza, porque é cultural, é lazer, entretenimento, é saudavel e
descontraido. (Respondente X: Mé&e de menino da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Sim, ampliar e adquirir conhecimentos, conhecer varias culturas e saber
respeita-las. (Respondente Y: Mde de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Sim, porque eles estdo interagindo, aprendendo coisas boas que trardo, mais
para frente, grandes beneficios. (Respondente Z: M&e de menino da 5% etapa:
5 a 6 anos).

Alguns depoimentos evidenciaram ressalvas com relagdo a frequéncia

da crianga pré-escolar aos espacos artistico-culturais, para alguns pais esse
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tipo de atividade era mais apropriada para as criangas ja alfabetizadas e mais

velhas com maior capacidade de concentracdo.

Sim, é um 6timo aprendizado, s6 precisa crescer um pouco mais para prender
mais a atengéo. (Respondente O: Mae de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Acho importante, mas, conveniente quando tiver idade para aproveitar e prestar
atencdo, caso contrario acho desnecessario. (Respondente F: Mae de menino
da Cl2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

SO biblioteca para pesquisar e fazer seus trabalhos. (Respondente G: Méae de
menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

A opinido da Respondente 45 passou uma idéia bastante utilitarista de
arte e cultura, ela disse valorizar a biblioteca somente como um local no qual
podia ser feitos trabalhos escolares. A concepgao expressa por essa mae
desconsiderou que todos os espacgos freqientados pela crianca, em qualquer
idade, com as devidas media¢gdes dos adultos ou pessoas mais experientes,
podem se configuram em espaco e oportunidade de desenvolvimento cultural.

Por fim, diante do consideravel numero de respostas negativas com
relacdo a frequéncia dos pais com seus filhos em espacos artistico-culturais,
indagamos os pais a respeito das dificuldades que eles encontravam para levar
os filhos a estes lugares.

Alguns pais informaram que as dificuldades se referiam ao
deslocamento, transporte, aspecto financeiro, falta de tempo, idade e

comportamento da crianga.

Dificuldades para os pais levarem seus filhos a espagos artistico-culturais

Deslocamento. Para mim é mais dificil, espero meu marido nos levar.
(Respondente Z: Mae de menino da 52 etapa: 5 a 6 anos).

A falta de um automodvel e coincidir as folgas com o pagamento. (Respondente
C: Pai de menina da Cl1: 2 anos e 2 meses a 3 anos).

Eu, por exemplo: Nao dirijo somente o meu marido. De dnibus acho muito dificil
porque de final de semana demora muito a passar. A biblioteca porque é de
semana. (Respondente I: Mae de menina da 3?2 etapa: 3 a 4 anos)
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As vezes horario de trabalho, e se for ao teatro municipal, por exemplo, um dia
desses teve “A Bela e a Fera”, por causa de valores, dinheiro. (Respondente J:
Mae de menino da 32 etapa: 3 a 4 anos)

Por enquanto é a idade, pois ainda ndo para quieta, mas fora isso ndo ha
dificuldade. (Respondente A: M&e de menina da CI1: 2 anos e 2 meses a 3
anos).

Dificuldade, pois ele corre muito e ndo para quieto no lugar. (Respondente D:
Avo de menino da Cl2: 2 anos e 2 meses a 3 anos).

A principal dificuldade é que ele nao fica acordado até muito tarde da noite,
sempre saimos a noite, pois quando saimos durante o dia ele &€ bem
sossegado e comporta-se. (Respondente H: M&e de menino da 32 etapa: 3 a 4
anos).

Pouca idade e falta de interesse, ou seja, ndo conseguimos prender a atencao
dela em museus, teatros. A biblioteca é importante, mas falta tempo livre para
leva-la. (Respondente N: Mae de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).

Tempo disponivel. (Respondente E: Pai de menina da CI2: 2 anos e 7 meses a
3 anos).

Tempo, ja que trabalho em shopping, nos finais de semana também, entdo o
pai o leva. (Respondente F: Mae de menino da Cl2: 2 anos e 7 meses a 3
anos).

Pouco tempo. (Respondente K: Mae de menina da 32 etapa: 3 a 4 anos).

O trabalho, fago o que poco. (Respondente O: M&e de menina da 32 etapa: 3 a
4 anos).

Tempo, pelo fato de trabalhar todos os dias e sé folgar aos domingos a tarde.
(Respondente Q: Mae de menino da 42 etapa: 4 a 5 anos).

As dificuldades sédo de horarios de trabalho com o horario de funcionamento
dos lugares, mais quando tiver na idade escolar vou incentiva-lo a fazer
pesquisas nestes lugares. (Respondente R: Pai de menino da 42 etapa: 4 a 5
anos).

As vezes a falta de tempo, devido ao motivo de trabalhar aos finais de semana
e fazer faculdade. (Respondente S: Mae de menina da 42 etapa: 4 a 5 anos).

Falta de tempo. (Respondente W: Pai de menina da 52 etapa: 5 a 6 anos).

Horarios, pois trabalho no comércio, me sobra o domingo e aproveitamos ao
maximo. (Respondente X: Mae de menino da 52 etapa: 5 a 6 anos).
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Apenas uma Respondente disse que sua familia ndao tinha habito de

frequentar locais artistico-culturais.

Nao temos habitos de freqlentar estes lugares. (Respondente G: Mae de
menino da CI2: 2 anos e 7 meses a 3 anos).

Somente 03 (trés) pais disseram nao encontrar nenhum tipo de
dificuldade, foram os Respondentes 69, 37 e 78.

A pouca idade e o comportamento ativo das criangas, juntamente, com a
falta de tempo dos pais compreenderam o maior numero de justificativas para
que as criangas nao frequentassem cinema, teatro, museu, biblioteca etc. A
questao da falta de tempo, a nosso ver, estava bastante relacionada a falta de
habito, pois esses pais disseram passear e apontaram varios lugares que
costumam frequentar, assim, o problema do tempo era relativo.

As justificativas referentes a pouca idade, a compreensao limitada e ao
comportamento das criangas expressavam uma concepgao infantilizada de
crianga. Alguns pais pareciam considerar seus filhos incapazes de
compreender e de interagir com produgdes artistico-culturais.

A concepcéo infantilizada de crianca esta presente em nosso cotidiano,
nao € raro encontrarmos adultos que usam palavras no diminutivo para
conversar com criangas ou que escolhem livros com muitas ilustragdes e textos
curtos e simplificados por acreditar que elas ndo serdo capazes de entender
histérias mais complexas. Atitudes desta natureza sdo contrarias aos
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural que defende o contato da crianga,
desde a mais tenra idade, com producgdes artistico-culturais, com a devida
mediacdo do adulto, sdo excelentes oportunidades para ela realizar
apropriagbes e objetivagcbes que culminam no desenvolvimento e
aprimoramento de suas fungdes psiquicas superiores.

Conforme afirmou Vigotsky (1997):

Entendiendo de este modo la creacién, vemos facilmente que
los procesos creadores se advierten ya con toda su intensidad
desde la mas temprana infancia.

248




Portanto, as criangas pré-escolares ndo podem permanecer alijadas do
patrimdnio cultural e artistico da humanidade, por isso, as familias e a escola
precisam criar estratégias para suprir essa necessidade.

7.5 Atividades artisticas e culturais proporcionadas pela escola e pela

familia na visao dos demais funcionarios da escola

Os funcionarios do quadro de apoio da escola citaram o inicio da
alfabetizacdo, o desenvolvimento de relagdes sociais, bons habitos e valores
morais, nogdes de higiene e saude como aprendizagens de responsabilidade

da escola, como ilustram os depoimentos a seguir:

Aprendizagens da crianga na escola

Eu acho que é a educacédo, primeiramente e depois a alimentacdo. Eu acho
que a escola é pra isso, aprender a respeitar, a falar, tudo isso ai é educacao.
(Merendeira Adriana)

[Eu acho importante que a crianga aprenda aqui na escola] pelo menos o inicio
da alfabetizagcdo e a amizade eu fago questéo disso, (...) entdo eu fago todo
mundo ser amigo de todo mundo e procuro ser amigo de todo mundo, brinco
com todo mundo, comprimento todo mundo sabe, sei la € meu jeito eu fui
criado em orfanato, pra mim é mais facil, acho que fica mais facil lidar com
bastante gente, principalmente crianga. (Porteiro Saimon)

As nocgbes basicas, que ensina no decorrer os cuidados com o corpo, as
criangas cuidando do corpo delas, comer corretamente. (Servente Rose)

Aqui elas aprendem de tudo, principalmente quem fica o dia todo, que passa a
maior parte do tempo aqui, eles aprendem de tudo lavar as maos, escovar
dentes. Tinha que aprender, eu acho que o respeito tanto para os colegas
como para 0s profissionais da educagéo. (Servente Jaqueline)

A agente educacional lamentou que a escola estivesse deixando de
ensinar conteudos para assumir a responsabilidade pela transmissdo de

valores e colocacéao de limites nas criancas. De acordo com ela:

Seria a complementacdo da educagdo, mas infelizmente isso esta sendo
delegado totalmente a escola, educagdo de base, entdo eu acho que a gente
esta tendo a responsabilidade da educacdo total dessa crianca, desde os

249




valores, trabalhar bastante os valores com as criangas, até certa forma os
limites também da crianga, ndo adianta ficar jogando a responsabilidade para
0s pais, porque a gente sabe que tem muita familia que ndo esta alicer¢cada na
educacédo de base, na educacgédo no geral. (Agente Educacional Angela)

Os funcionarios entendiam que em casa o0s pais deveriam dar
continuidade e reforgar as aprendizagens realizadas na escola, além, de

transmitirem bons habitos e de ensinarem boas maneiras as criangas.

Aprendizagens da crianga na familia

Continuidade, eu acho que os pais deveriam dar continuidade, se informar mais
com o professor, o que o professor esta ensinando na classe e o pai dar
continuidade em casa, aqui o professor fala assim, isso ndo pode, chega em
casa a mée fala deixa rolar, tem muitos pais que sdo assim, meu filho ndo
aprendeu nada. Légico! & em casa ndo da nada, s6 o professor com 32
criangas é dificil, s6 que aqui em casa o0s pais tem que colaborar, falar o fulano
vamos fazer uma cépia, vamos aprender a fazer qualquer coisa, igual a
professora do meu filho, eu tenho um filho de oito anos aqui na escola, vocé
senta na cozinha e comecga a perguntar, fazer ele escrever, tipo um ditado, mas
com ele observando as coisas para prender a atencdo dele, pra ele ter a
atencdo sabe, eu acho que os pais tem que dar continuidade no que a
professora ensina. (Porteiro Saimon)

Nocgéo basica do respeito com os educadores. (Servente Rose)

Em casa seria a educacédo de base mesmo, a questao dos valores eu acho que
deveria estar vindo de casa, o respeito ao proximo, os limites a questdo dos
valores teria que vindo de casa. (Agente educacional Angela)

Em casa ja ta mais dificil com as criancas de hoje. E tdo diferente da nossa
época (...). Eu acho que eles [os pais] deveriam ajudar a escola também,
educacéo e alimentagéo, principalmente. Aqui eles sdo bons, mas em casa 0S
pais ddo muita porcariada para as criangas e hoje tem muitas criangas obesas.
No dia das méaes eu falei com as mées sobre alimentacédo, eu falei muito das
frutas, verduras, legumes, um prato bem colorido para incentivar as criangas
(...). (Merendeira Adriana)

Os depoimentos dos funcionarios do quadro de apoio demonstraram que
eles tém conhecimento sobre varias questdes do ambito pedagdgico, como por
exemplo, o entendimento que o porteiro demonstrou sobre as dificuldades do
trabalho do professor em determinadas turmas da pré-escola em razdo da
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proporcado adulto-crianca ou o posicionamento da merendeira sobre a
necessidade de mudangas nos habitos alimentares das criangas. A merendeira
relatou uma realizagdo da escola pesquisada bastante interessante. No dia das
maes foi planejada uma atividade, na qual a merendeira conversou com as
maes sobre alimentacdo saudavel. Achamos interessante essa atividade
porque esse € um exemplo concreto de que o trabalho nas escolas pode atingir
a condicao de praxis por meio da integragdo consciente entre teoria e pratica
nas relagdes de trabalho.

A opinido dos funcionarios demonstrou o quanto a opinido de todos os
envolvidos no processo educacional é importante e, ainda, que pessoas que
muitas vezes ndo sdo ouvidas possuem avaliagdes ricas e complexas que
poderao resultar em melhorias para a qualidade da educacio e por isso esta
pesquisa se propds a ouvir diferentes participantes do processo educacional.

A opinido dos participantes da pesquisa em relagdo as atividades
artisticas, culturais, de lazer e entretenimento proporcionadas pela escola e
pela familia, explicitaram compreensdes bem semelhantes entre os adultos.
Professoras, pais, agentes educacionais, diretora e demais funcionarios da
escola reconheciam a necessidade da escola e da familia proporcionar o
acesso das criangas a essas atividades, em especial, quando essas pudessem
transmitir ensinamentos relacionados a valores morais, normas de conduta e o
contato com conhecimentos referentes a aquisicdo da leitura, escrita e ao
conteudo de outras areas do conhecimento.

O contato da criangca com atividades artisticas e culturais esbarrava nas
dificuldades dos pais e educadores, primeiramente, de terem eles proprios
acesso a essas atividades. Segundo, de reconhecer a crianga pequena a partir
de suas potencialidades e ndo de suas limitagdes. Por ultimo, dos educadores,
saberem lidar de forma intencional e sistematica com linguagens artisticas e
culturais para as quais nao possuiam formacao.

Diante destas dificuldades cabe registrarmos o carater histérico-cultural
do desenvolvimento humano.

Como afirmou Oliveira (2006, p. 11):

O termo humano, como se vé, nao se refere as caracteristicas
(biolégicas) da especie homo, mas as caracteristicas do
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género humano, isto é, as caracteristicas criadas socialmente
ao longo da histéria da humanidade, através desse processo
de participar do desenvolvimento do patriménio cultural da
humanidade que o homem se torna humano.

Ressaltamos que a interagdo por sua vez € marcada por determinantes
histéricos, politicos, econémicos, ideoldgicos e sociais. Conforme Pino (2005,
p. 152):

A histéria social humana, a geral e a particular de cada povo, é
feita de relagbes sociais conflituosas produzidas por sistemas
sociais geradores de desigualdades entre os homens (em
particular, sociais e econdmicas) que os afetam desde o bergo.
Desigualdades que determinam, em grande medida, as
possibilidades que cada um deles tem de acesso aos bens
culturais, materiais e espirituais, necessarios para uma
existéncia humana.

Se considerarmos as inumeras desigualdades que marcam a nossa
sociedade e sem desconsiderar que as mesmas afetam e estdo dentro das
escolas, ha que se recuperar o carater revolucionario e democratico da

“eSCOIa10”

como um espaco de luta e de superagao das desigualdades por meio
do acesso ao conhecimento. Assim, destacamos a importdncia da escola,
espaco publico e gratuito de oferecimento igualitario de oportunidades de
ampliagao do repertorio cultural das criangas. Neste sentido, em se tratando da
Educacao Infantil que é foco neste trabalho, salientamos a importancia da
qualidade dos materiais e brinquedos disponiveis, da estrutura fisica dos
prédios, da proporcdo adulto-crianga e, principalmente, da interacdo que se
estabelece entre os adultos e criangcas e entre as criangas e, também, dos

processos de mediagao e apropriagao dai resultantes.

19 A palavra escola foi usada neste trabalho para se referir a espago educativo formal.
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Consideragoes Finais

Nossas consideracgdes finais ressaltaram os limites e as possibilidades
de desenvolvimento cultural da crianga na Educacéo Infantil.

Como ja exposto, cultura é a propria sociedade humana para a Teoria
Histérico-Cultural. O desenvolvimento cultural se da a partir das apropriagdes e
objetivacdes realizadas pelos sujeitos para a satisfacdo de suas necessidades.
Reiteramos que essas necessidades ultrapassam o ambito bioldgico, deste
modo, o desenvolvimento cultural esta relacionado ao desenvolvimento das
fungdes psiquicas superiores, por meio das quais, as apropriacbes e
objetivacbes dos sujeitos se tornam cada vez mais sofisticadas e podem
resultar em producdes cientificas, intelectuais e artisticas. Nao podemos deixar
de mencionar que o desenvolvimento cultural da crianga nao ocorre de forma
individualizada e espontanea, uma vez que a presenga do outro e
indispensavel nesse processo.

A compreensdo dos participantes desta pesquisa, por sua vez, se
diferenciou das idéias da Teoria Histérico-Cultural.

Com relacédo a concepcéao dos participantes da pesquisa sobre a fungéo
social da Educacao Infantil predominou a idéia de que essa etapa da educacao
deveria preparar a crianga para a vida e para a escolarizagao futura por meio
do trabalho com conteudos escolares, das brincadeiras e da transmissédo de
valores e boas maneiras.

Tanto as criangas como os adultos demonstraram valorizar a
brincadeira, porém, os pais e profissionais da escola costumavam destacar
essa atividade por seu carater didatico.

As atividades artisticas e culturais eram promovidas as criangas pela
escola e pela familia, todavia, essas atividades ndo eram interpretadas como
possibilidades de ampliagdo de conhecimento e de desenvolvimento cultural,
essas atividades acabavam sendo consideradas apenas atividades escolares
que iriam ensinar alguma coisa as criangas, tal como: pintar corretamente, por
exemplo.

O acesso das criangas e dos adultos aos bens culturais era bastante
restrito e limitado, a televisdo foi o bem mais citado por todos os participantes
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da pesquisa. Espacos culturais como biblioteca, teatro e museu eram pouco
frequentados pelas criangas e pelos adultos.

Embora alguns participantes da pesquisa tenham feito referéncias a
aspectos socio-historicos, identificamos que a maioria tinha uma concepcao de
aprendizagem e desenvolvimento na qual prevalecia o aspecto biolégico e que
isso poderia comprometer a efetivacdo de uma acédo educativa mais direta e
intencional caso essa concepgao os levassem a defender a aprendizagem e o
desenvolvimento espontaneo.

Em varias circunstancias, as concepg¢des dos adultos revelaram o
reconhecimento da crianga como ser incapaz e incompleto e que por isso
necessitaria se desenvolver para depois ter acesso a certos conhecimentos.

De modo diverso do defendido pela Teoria Histérico-Cultural, os pais, as
professoras, agentes educacionais e demais funcionarios da escola
valorizavam as aprendizagens espontaneas da crianga, pois nao
compreendiam que o desenvolvimento € o resultado da atividade do sujeito e
nao apenas um pré-requisito desse processo e, ainda, que as aprendizagens
mediadas sdo qualitativamente superiores as realizadas diretamente pelas
criangas.

As criancas ouvidas, nesta pesquisa, demonstraram que conhecem e
tém condicdes de contribuir com dados importantes para a avaliacdo de suas
aprendizagens em casa e na escola. Suas concepgdes trouxeram elementos
interessantes que podem contribuir para tornar mais satisfatorias as praticas de
ensino-aprendizagem, intencionais, na escola ou, informais, em suas casas,
principalmente, quando analisaram e criticaram o tempo e o0 espago que
dispunham para brincar em casa e na escola; quando expressaram seu desejo
por mais autonomia na escolha do que assistir na televisao; ao criticarem as
atividades de danca restritas a ensaios para festas escolares, entre outras
situagdes ja expostas nesta tese.

Sendo assim, pais, professores e demais educadores necessitam
observar e ouvir as criangas reconhecendo suas potencialidades a fim de
romper com concepgdes que as enxergam, apenas, como muito pequenas e
incapazes de compreender determinadas coisas e por isso limitada em suas

oportunidades de contato com bens culturais.
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A partir de uma concepgao Historico-Cultural de desenvolvimento
enfatizamos a necessidade de se ampliar as experiéncias e os conhecimentos
das criancas de todas as idades, ndo sendo necessario esperar a idade
escolar, tal como verbalizaram alguns adultos.

Ouvir e observar as criangas sao estratégias importantes, ainda, para
identificar o nivel de suas objetivagdes e, assim, poder inserir motivos novos e
mais sofisticados para sua atividade que, no caso da idade pré-escolar, como
ja dissemos, concentra-se, sobretudo nas brincadeiras, embora, também,
sejam significativos os desenhos e as constru¢des nesta fase.

Com base nos dados analisados nesta tese, concluimos que apesar do
esfor¢co da escola e das familias, elas, ainda, podem ir além do que ja estédo
proporcionando as criancas. Uma reflexdo sobre a crianga a partir de suas
potencialidades e nao de suas limitagcdes pode levar pais e educadores a um
nivel de atuagdo mais consciente e intencional em favor do desenvolvimento
cultural da crianga.

Os limites e as possibilidades com relacdo ao desenvolvimento cultural
das criancas identificados, por meio das concepcdes dos participantes desta
pesquisa, podem ser sintetizadas a partir da compreensao de que a escolae a
familia estavam favorecendo o desenvolvimento cultural da crianga, porém,
esse desenvolvimento poderia ocorrer de forma quantitativa e qualitativamente
superior se concepgdes biologizantes de aprendizagem e desenvolvimento
fossem superadas, de modo a que os adultos deixassem de lado a crenga no
desenvolvimento natural e espontaneo e se colocassem de forma mais
intencional e sistematica na condicdo de mediadores entre a crianca e as
atividades nao cotidianas.

Portanto, a relevancia dos aspectos histérico-culturais para o
desenvolvimento humano reforga a importancia da organizagédo sistematica e
intencional do espaco e das acbdes educativas com vista a promocao da
aprendizagem e do desenvolvimento cultural das criangcas e do resgate do

carater revolucionario e democratico da escola.
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ANEXO 01

SUJEITOS DO GRUPO DE PROFESSORAS E DIRETORA DE ESCOLA

N° Turma Condicdo Nome Idade Exp. E.Il. | Formagéo Instituicdo Concluséo
01 CI1M/42AT | Efetiva M Tatiane 42 anos 20 anos Magistério/Pedagogia Uniara 2003

02 Cl2M/32T Efetiva T Ivone 41 anos 15 anos Magistério/Pedagogia Uniara 1996

03 32AM Efetiva Ménica 44 anos | 22 anos Magistério/Pedagogia Fac. Sao Luis 1986 ou 1987
04 32BM C. Supl. Ana 33 anos 10 anos Magist./Pedag. Cidadd | UNESP/CAr 2005

05 43M/42BT Efetiva M/T | Roberta 38 anos 18 anos Magist./Pedag. Cidadd | UNESP/CAr 2005

06 52M/52AT Efetiva T Marina 45 anos 16 anos Magistério/Direito Colégio S. Bento 1991

07 Subst. M Efetiva Rosana 42 anos 23 anos Magistério/Pedagogia UNESP/CAr 1989

08 Cl2T Efetiva Maria 36 anos 16 anos Magistério/Pedagogia UNESP/CAr 1996

09 52BT C. Supl. Maria Helena | 57 anos 16 anos Magistério Colégio Cristo Rei 1984

10 Subst. T Efetiva Vanessa 42 anos 24 anos Magistério EEBA 1985

11 Efetiva Professora 37 anos 13 anos Magistério/Pedagogia UNESP/CAr 1998
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SUJEITOS DO GRUPO DE AGENTES EDUCACIONAIS

ANEXO 02

N° | Turma Condigéo | Agente Idade Exp. E.I. | Formag8o | Instituicdo Concluséo

01 | CIh Efetiva Tereza 35anos | 09 anos Magistério | EEBA 1994

02 | CI2 Efetiva Natalia 30 anos | 04 anos Ens. Médio | EEPSG Francisco P. da Silva | 1997

03 | 32etapa | \olante® | Luciana | 33 anos | 15anos | Magistério | CEFAM Henrique Morato 1994

04 | 42 etapa | Efetiva Helena 52 anos | 10 anos Superior — | FEFIARA 1982
Adm.
Empresa

05 | 52etapa | Efetiva Ivone 56 anos | 15 anos Ens. Médio | Colégio Duque de Caxias 1973

* Volante era a agente educacional que foi admitida apdés o processo de remogéo e atribuicdo e por isso s6 poderia se efetivar no processo seguinte.
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ANEXO 03

SUJEITOS DO GRUPO DE FUNCIONARIOS DA ESCOLA

N° | Funcédo Nome Sexo Idade Exp. Ed. | Formacgéo Instituicdo Concluséo
01 | Ag. Operac. Rose Feminino 48 anos 14 anos Ens. Médio | EEPSG Ergilia Micelli | 2001

02 | Ag. Operac. Saimon Masculino | 44 anos 06 anos Ens. Fund. | N&o lembrou

03 | Ag. Operac. Jaqueline Feminino 54 anos 15 anos Ens. Médio | N&o lembrou

04 | Ag. Social Adriana Feminino 43 anos 05 anos Ens. Médio | Telecurso 2000

05 | Ag. Educ.* Angela Feminino 46 anos 24 anos Pedagogia | UNIARA 2009

* Agente educacional reabilitada por problemas de salide executando servicos de assisténcia administrativa e pedagégica na unidade escolar.
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ANEXO 04

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM CRIANCAS DE
EDUCACAO INFANTIL

1-Por que vocé vem no CER?

2- Vocé gosta de vir aqui?

3-0 que tem de mais legal nesta escola?

4-0O que tem de mais chato nesta escola?

5-Qual a coisa mais legal que vocé aprendeu nesta escola? Quem lhe ensinou?
6-Vocé gosta de brincar? Quais séo suas brincadeiras preferidas? Quem lhe ensinou
essas brincadeiras?

7-Onde € mais gostoso brincar? Na sua casa, na escola ou em outro lugar? Onde?
8-Com quem costuma brincar?

9-Vocé gosta de assistir televisdo? Quais sdo seus programas preferidos?

10- Vocé gosta mais de assistir televisdo em casa ou na escola? Por qué?

11-Vocé gosta de assistir filmes? Lembra o nome de algum?

12- Onde vocé gosta de assistir filmes? Vocé assiste aos filmes que passam na
televisdo ou alguém pega DVD para vocé?

13- Quem escolhe o filme que vocé assiste?

14-Vocé gosta de musica? Quais? Onde escuta musica? Quem coloca a musica?
15-Tem computador em casa? Vocé mexe no computador? O vocé faz no
computador?

16-Tem video game? Gosta de brincar com esse aparelho? Quais sdo 0s jogos
preferidos?

17- Vocé gosta de ouvir historias? Algum lhe conta historias? Quem? Lembra o nome
de alguma histéria de que gosta?

18 Vocé gosta de olhar livros, gibis? Vocé faz isso na escola? E na sua casa tem livros
para vocé?

19- Vocé desenha e pinta na escola? E gostoso ou é chato? Por qué?

20- Vocé danca na escola? Quando? E legal ou ndo? Por qué?

21- Na sua escola ja teve teatro? Como foi?

22- Vocé passeia? Onde costumam ir?

23- Vocé ja foi ao cinema? Com quem?

24- Vocé ja foi ao teatro? Com quem?

25- Vocé ja foi num museu? Com quem foi?

26- Vocé ja foi a biblioteca municipal infantil? Com quem?

27- Vocé ja foi ao SESC? O que costuma fazer 1&a? Quem o leva?

28- Em que lugar gostaria de passear com seus pais?

29- Em que lugar gostaria de passear com sua professora e coleguinhas?
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ANEXO 05

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM PROFESSORAS
DE EDUCACAO INFANTIL

1- Desenvolvimento é ...

2- Aprendizagem é ...

3- Cultura é ...

4- Qual o papel da Educacéo Infantil (CI1 a 5 etapa)?

5- Qual a funcédo da professora de pré-escola?

6- O que vocé considera essencial que a crian¢a aprenda na pré-escola?

7- O que favorece/possibilita essas aprendizagens?

8- Quais sdo os principais assuntos/temas abordados com as criancas? Como e
por quem é feita a escolha destes temas?

9- E as datas comemorativas? Quais sao trabalhadas em sua escola? Se
pudesse acrescentar uma data qual seria? Se pudesse retirar uma data qual
seria? Por que?

10- A quais bens culturais vocé tem acesso com mais frequiéncia (musica, danca,
teatro, cinema, artes visuais, literatura, outros)? Por qué?

11- A escola promove o desenvolvimento cultural das criangas? De que maneira?

12-Quais bens culturais sado oferecidos por vocé a seus alunos?

13- O que determina essa sele¢cao?

14-Quais sao os livros que costuma ler para seus alunos? O que determina sua
escolha?

15- Quais sao as histérias que costuma contar para seus alunos? O que direciona
suas escolhas?

16-Quais sdo as musicas que vocé canta e/ou ouve com as criancas? Por qué?

17-Quais séo os filmes que costuma exibir para as criancas? Como vocé seleciona
os titulos?

18- As criancas conhecem teatro? Elas vao ao teatro? O teatro vem a escola? Elas
fazem teatro no CER? Como essa linguagem é trabalhada com as criancas?

19- Com relagédo a artes visuais, 0 que € propiciado as criangas? Por qué?

20-Como vocé avalia a participacao das familias na promog¢éo do desenvolvimento
cultural das criancas?

21-Qual sua sugestédo para que a escola e a familia melhorem as possibilidades
de desenvolvimento cultural das criangas? O que esta faltando, o que poderia
ser melhorado?

22- Gostaria de fazer novas e/ou outras consideracdes sobre 0s conceitos
(Desenvolvimento, aprendizagem e cultura)?
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ANEXO 06

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM AGENTES
EDUCACIONAIS

01-Desenvolvimento € ...

02-Aprendizagem é ...

03-Cultura é ...

04-Qual o papel da Educacao Infantil (Cl1 a 52 etapa)?

05-Qual a funcédo da agente educacional?

06-Dentro de sua area de atuagdo, o que vocé considera essencial que a crianca
aprenda?

07-0O que favorece/possibilita essas aprendizagens?

08-Quais séo os principais assuntos/temas que vocé abordada com as criangas?
Como e por quem é feita a escolha destes temas?

09-E as datas comemorativas? Quais sdo trabalhadas em sua escola? Se pudesse
acrescentar uma data qual seria? Se pudesse retirar uma data qual seria? Por
que?

10-No projeto de trabalho da Recreacédo o brincar tem posicdo de destaque, qual é
a importancia da brincadeira para suas criangas?

11-Quais sao as brincadeiras que fazem parte de seu dia-a-dia com as criancas?
12-Os passeios fazem parte do trabalho da Recreacdo, qual a importancia desta
atividade para as criangas?

13-Em que locais costumam passear com as criangas? Como é feita a escolha dos
locais?

14-Na rotina de trabalho da Recreacéo esta prevista a realizacdo de atividades de
alimentacdo, higiene pessoal e repouso. Qual a importancia dessas atividades
para as criangas?

15-Vocé acha que as criancas aprendem com essas atividades? O que elas
aprendem?

16-Quais sao os bens culturais que vocé tem acesso com mais freqiiéncia (musica,
danca, teatro, cinema, artes visuais, literatura, internet, outros)? Por qué?

17-A escola promove o desenvolvimento cultural das criangcas? De que maneira?
18-Quiais bens culturais sédo oferecidos por vocé a seus alunos?

19-0O que determina essa selecao?

20-Como vocé avalia a participacao das familias na promoc¢éo do desenvolvimento
cultural das criancas?

21-Qual sua sugestao para que a escola e a familia melhorem as possibilidades de
desenvolvimento cultural das criancas? O que esta faltando, o que poderia ser
melhorado?

22- Gostaria de fazer novas e/ou outras consideracdes sobre os conceitos
(Desenvolvimento, aprendizagem e cultura)?
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ANEXO 07

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA COM DIRETORA E
FUNCIONARIOS DE ESCOLA

1- Paravocé, qual é a funcédo do CER?

2- Qual é a sua contribuicdo para o trabalho do CER?

3- Vocé contribui para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas?
De que maneira?

4- O gue vocé acha mais importante que a crianca aprenda no CER?

5- O que vocé acha mais importante que a crianca aprenda em casa?

6- O que vocé entende por cultura; desenvolvimento e aprendizagem?

7- Quais o0s bens culturais que vocé tem acesso com mais frequéncia?

8- Quais o0s bens culturais que vocé acha importante que as criangas
tenham acesso? Por qué?
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Anexo 08

QUESTIONARIO PARA PAIS DE CRIANCAS DE EDUCACAO INFANTIL

A) Dados de caracterizagao

1-Assinale o seu grau de parentesco com a criancga que estuda no CER.

( ) mae ( )avo () outro? Qual? ---------=-mmmmmmem e
( )pai ( )avd

2-Qual a sua idade? -----------=-====mmnm-

3-Assinale o seu grau de instrucao.

() Ensino Fundamental Incompleto () Ensino Fundamental Completo
() Ensino Médio Incompleto () Ensino Médio Completo
() Ensino Superior Incompleto () Ensino Superior Completo
() Outros? Qual? ------=-mmmmm e

4-Qual a sua profiSSa0? -----------==-m-mmmmmm e

5-A familia possui automovel? ( )sim () néo

6-Sua crianca que esta em qual etapa no CER?

( )CI1 ( )CI2 ( ) 32etapa ( )4%etapa ( ) 52etapa

7-Suacrianca é: () menina () menino

B) Dados referente ao tema pesquisado

1-Quais sdo os ensinamentos que vocé acha mais importante que os pais passem
para os (as) filhos(as) em idade pré-escolar?

2-Quais sdo os ensinamentos que vocé acha que sdo de responsabilidade do CER?
3-Quais séo as brincadeiras preferidas de seu/sua filho(a)?

4-Com quem ele(a) costuma brincar?

( )sozinho ( )irmdos ( ) coleguinhas

() animal de estimacédo ( ) pais

( )outros. Quais?

5-Onde ele(a) aprende essas brincadeiras?
( )noCER ( )narua ( )napropriacasa ( )nacasadeparentes ( )
naigreja ( ) no clube

() outros. Quais?

6- Com quem ele(a) aprende essas brincadeiras?
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() professora ( )recreacionista ( )irmados ( ) coleguinhas

( )pais ( )avés ( ) outros. Quais?

7-Seu/sua filho(a) gosta de assistir televisdo? ( )sim () nédo
8-Quais séo seus programas preferidos?
9-Com quem ele(a) costuma assistir TV? () sozinho () pais ( )irmdos ( )

outros. Quais?

10-Vocés tém aparelho de DVD? () sim ( )nao

11-A crianca assiste flmesemcasa? ( )sim ( )nao
12-Geralmente os filmes sdo da? () programacdoda TV ( )DVD
13-Quem escolhe o filme a ser assistido? ( ) acrianca () os pais
() acrianca e os pais juntos

14-Quais sao os critérios utilizados para a escolha do filme?

15-Cite 0 nome de alguns filmes que seu/sua filho(a) ja assistiu em casa?
16-Quanto tempo a crianga costuma ficar assistindo televisdo?
17-Vocés ouvem radio? () sim (  )néo

18-Quais programas?

19-Costumam ouvir masicas? ( )sim () néo

20-Quais sao os ritmos ou tipos de musica preferidos pela familia?
21-Existe computadorem casa? (  )sim ( ) ndo

22-A crianga tem acesso ao computador? ( )sim () néo
23-Quais atividades ela costuma realizar no computador?

24-Quanto tempo ela costuma ficar no computador?

25-A crianca tem video game? ( )sim ( ) nao

26-Com que freqliéncia ela joga?

27-Quais sado os jogos de video game preferidos por seu/sua filho(a)?
28- Seu/sua filho(a) gosta de ouvir histérias? () sim () nao
29-Alguém da familia costuma contar histérias para a crianca?

( )sim ( )nao

30-Em caso afirmativo, por que vocés contam historias para a crianga?

31-Quem costuma contar histoérias para a crianga?

( )mde ( )pa ( )avos ( )irmaos ( )outros. Quais? --
32-Que tipo de historias a familia conta para a crianga?

33- Alguém de sua familia gosta de ler? Quem?

34-Vocés tém livros, gibis, revistas ou jornais em casa? Cite alguns titulos?
35-Seu/sua filho(a) pode manusear os livros, gibis, revistas ou jornais que estdo em
casa?

( )sim ( )nao
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Por que?

36-Vocé passeia com seu/sua filho(a)? Onde costumam ir?

37- Seu filho ja foi ao cinema? Com quem?

38- Seu filho ja foi ao teatro? Com quem?

39-Seu filho conhece algum museu? Qual? Com quem foi?

40-Seu filho ja foi a Biblioteca Municipal Infantil? Com quem?

41-Seu filho freqlienta o SESC ou o SESI? O que costuma fazer nestes locais? Quem
o leva?

42-Vocé acha importante que a crianca freqliente cinema, teatro, biblioteca, museu?
Por qué?

43-Quais as principais dificuldades que enfrenta para levar seus filhos a estes
lugares?

44-Gostaria de fazer algum comentario?
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