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RESUMO

Esta investiga¢ao insere-se no contexto de um processo de formagao continuada de
professores desenvolvido no grupo de pesquisa do Programa de Ensino do Projeto Flora
Fanerogamica do Estado de Sao Paulo e objetivou analisar o desenvolvimento profissional
de uma das professoras integrantes deste grupo, constituido na cidade de Sao Carlos — a
professora de Biologia — a partir de seus relatos verbais sobre o desenvolvimento de seu
pensamento. Mais especificamente, objetivou analisar possiveis alteragdes na concepgiao e
na interpretacao de sua pratica pedagogica. Essas analises foram orientadas pela seguinte
questao de pesquisa: Quais as transformagoes na concepedo e na interpretagio da pratica pedagigica
de uma professora, durante sua participagio em um grupo de pesquisa que visou a elaboragio e
implementagao de uma abordagem de conteiido integrada no Ensino Médio? A pesquisa constitui-se
em um estudo de caso, tendo como instrumentos de investigagdo do pensamento da
professora os seguintes materiais analisados: dois diarios construidos pela professora; duas
entrevistas realizadas com a professora; uma sequéncia de filmagens das reunides semanais
do grupo de pesquisa; um relatério de atividades elaborado pela professora. Para a analise
dos resultados foi possivel estabelecer alguns parametros para evidenciar as possiveis
transformagoes do seu pensamento, os focos de andlise: (1) o papel do professor, (2) o
papel do aluno na aprendizagem, (3) o conhecimento escolar: conteudo e forma ¢
(4) a contribuigdo do “outro-coletivo” na construgido profissional: os pares e os

especialistas.
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1 APRESENTANDO O TEMA

A visao de escola publica evidenciada e descrita atualmente, tanto por
pesquisadores quanto pela sociedade civil, é preocupante e, de certa forma, nio muito
positiva. Criticas sao feitas partindo dos resultados de estudos que abordam a educagao em
toda sua amplitude. De maneira geral, sao sugeridas mudangas estruturais, ideoldgicas,
politicas e sociais na busca de um ensino de qualidade. A construcao desta qualidade, de
ensino e de uma escola comprometida com uma formac¢ao que contribua para a cidadania,
exigem, necessariamente, repensar a formacio de professores, quer seja nos cursos de
licenciatura, durante a formacao inicial, ou na formacdo em servico, nas suas variadas
formas.

Apesar de as propostas legais como LDB, PCN e as Diretrizes Curriculares
apontarem para reformulag¢oes desejaveis, tem-se verificado que as atuais criticas presentes
na literatura sobre os programas de formagao de professores em exercicio ainda residem no
distanciamento entre os projetos de inovagao propostos pelos especialistas e o “mundo”

dos professores e das salas de aulas.

Para FREITAS (1998),

[...] wma questao ainda presente, nos cursos de capacitacao, diz respeito aos descompassos
que se interpoem entre o ‘especialista’ e os professores, no que Se refere ao que ¢
apresentado’ pelo primeiro, por meio de suas propostas inovadoras, e o que é, de fato,
desejado’ pelos professores. Ou seja, via de regra, o que se verifica é que se, por um lado,
a priorizacdo da fundamentacdo tedrica e de uma mudanca de paradigma é concebida
como condicdo sine qua non para o desenvolvimento dos professores; por outro, ela é
Sentida como uma imposicao que nao satisfaz, as necessidades mais imediatas de encontrar
solugoes prdticas para os problemas enfrentados no cotidiano escolar.

Em decorréncia disso, instala-se, logo no inicio do processo, um tipo de insatisfagao que
nao ¢ produtiva cognitivamente. Ao contrdrio, essa oposi¢ao de desejos gera dissondncia na
comunicagdo entre o ‘especialista’ e os professores.

O fato ¢ que, afetivamente, o professor nao encontra o seu espago de construgdo em sala de
anla, pois suas necessidades nao sao consideradas e, ainda, 56 0 ideal do pesquisador é
contemplado. O que se observa, nesses casos, é um fechamento cognitivo e afetivo do
professor em relagao ao seu papel de aprendiz, ou seja, ele tem dificuldades para entrar no

processo. E o resultado insatisfatdrio é transferido para o professor, mais precisamente,
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recai na falta de compromisso do mesmo com o ensino e na atitude cémoda de sé querer

receitas prontas’(p.13-14).

Qualquer possibilidade de éxito no processo de renovagao curricular que se
pretenda mobilizar na escola tem no professor em exercicio seu principal agente. Nesse
sentido, a formagdo continuada constitui, sem davida, um tema atual de particular
importancia (CANDAU, 1996).

Normalmente, as propostas oficiais de renovagao curricular vém acompanhadas de
um conjunto de diretrizes para a formagao continuada de professores. Sendo assim, cursos
sao oferecidos para que o professor capacite-se, por meio da assimilacio de contetidos
atualizados, de novas metodologias e de materiais didaticos alternativos. Esse modelo,
ainda centrado nos moldes da racionalidade técnica, no qual a aprendizagem ¢é concebida
como a apreensdao de conhecimentos cientificos especificos e pedagogicos, nao é suficiente,
uma vez que o professor retorna a escola e sente-se impotente para aplicar o que acabou de
aprender, dada a imprevisibilidade das situagoes de ensino em sala de aula.

Na verdade, os cursos de formagao de professores nao tém conseguido modificar
significativamente as praticas pedagdgicas nas escolas de ensino fundamental e médio e
fraquezas sdo apontadas. Observa-se a pouca integragao e articulagao entre a universidade e
a escola, entre os estudos teoricos e a pratica docente desenvolvida no dia-a-dia da sala de
aula, e, por outro lado, a separacao entre pesquisadores que pensam e propoem projetos
inovadores e professores que, na condi¢do de meros receptores, nao sio chamados a
pensar sistematicamente o ensino, a analisar e modificar seu desempenho, adaptando
propostas inovadoras (GARRIDO & CARVALHO, 1995). Assim, professores sao
concebidos como consumidores de conhecimentos ou como implementadores de politicas
curriculares, que tém sido formuladas como resultados das pesquisas educacionais. Dessa
forma, estabelece-se uma barreira na autonomia do professor.

Programas de capacitagio de professores sio geralmente pensados como
treinamento de professores para a correta implementacao dos conhecimentos produzidos
por outros individuos mais experientes. (GILBERT, 1994 apud FREITAS, 1998)

Esta distincia entre escola e universidade, entre educadores e comunidade
cientifica, parece ser fruto do valor que se atribui ao saber em cada um dos nucleos
apontados. Lugares diferentes de valorizagdo e de papéis atribuidos aos professores tratam
da transmissao e producao dos saberes enquanto tarefas especializadas, mas sem ligacao

entre elas.



Desenvolvimento profissional de uma professora de biologia

Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formagdo, e, quanto mais um saber
¢ desenvolvido, formalizado, sistematizadoe, como acontece com as ciéncias e os saberes
contemporaneos, mais se revela longo e complexo o processo de aprendizagem que exige,
por sua vez, uma formalizacio e sistematizacao adequadas (TARDIFE et al, 1991;
p.209).

A relacio dos docentes com os saberes nao se deve reduzir a uma funcao de
transmissdo dos conhecimentos ja construidos. Sua pratica deve buscar a integragdo de
diferentes saberes. Dessa forma, ¢ fundamental conceber o processo de formagio de
professores como um processo de construcio de um saber especifico da escola, que é
diferente do conhecimento da ciéncia.

Quando se propoe, na formagdo do professor, a integracao do conhecimento
cientifico e discurso pedagoégico, presume-se que se produza uma versao deste conteudo,
selecionando o essencial e estabelecendo seqiiéncias logicas e ritmos que o professor pense
ser adequados aos alunos com quem trabalha (BERNSTEIN, 1990 apud CORTESAO &

STOER, 1999). Mas, geralmente, nao ¢é essa pratica que se observa.

E realmente ponco fregiiente que o professor do ensino basico on mesmo secunddrio
prepare as suas anlas lendo no original wm trabalho produzide por um fisico, um
matemdtico on um historiador e que € o resultado das pesquisas destes” (CORTESAO
& STOER, 1999; p.40).

Mas mesmo que o professor tenha acesso a esse conhecimento, sua tradu¢ao para a
pratica pedagdgica nao é simples e requer, pelo menos num espago de tempo habil para
que se desenvolva uma autonomia concreta por parte do professor, uma parceria com
pesquisadores na discussio dos conhecimentos especificos, assim como na dos
conhecimentos pedagogicos. Essa busca das interacOes entre professores e pesquisadores,
que possibilitam a formagao de grupos de pesquisa, vém sendo discutida em pesquisas
atuais, evidenciando resultados bastante satisfatérios. Mas, a busca desses conhecimentos
nao ¢ o bastante. Nessa perspectiva metodolégica de formagao de educadores, a qual visa
um desenvolvimento profissional consistente e de amplitude tedrico-pratica consideravel,
ter como elementos conceituais basicos a colaboragao (MIZUKAMI et al., 2002) e a reflexao

(ZEICHNER, 1993; MIZUKAMI et al. op. cit.) parece ser o mais adequado.
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No que se refere a colaboragio, esta pode ser entendida como um elemento
propulsor no desenvolvimento profissional de professores e de académicos, assumindo-se
um modelo contrutivo-colaborativo (MIZUKAMI et al., 2002, p.118) na constitui¢io do grupo de
pesquisa. A citagao destacada a seguir pode caracterizar a concep¢ao de colaboragao

presente no referido modelo:

[ Jum principio comum que guiou todos os ambientes foi o da colaboracio. Talvez nossas
concepees de colaboragao tenham sido ingénuas. Como pesquisadores, tinhamos uma
visao de estarmos emancipando professores ao facilitar-lhes seu engajamento na pesquisa
sobre a aprendizagem de seus estudantes e suas priprias priticas de ensino. Como
professores, imagindvamos que os ‘experts’ da universidade entrariam em nossas salas de
anla e nos ajudariam a melhorar nosso ensino. Ao nos tornarmos mais reflexivos, mais
Sfamiliares uns com os outros e mais conscientes de nossos processos de ensino e de pesquisa,
no entanto, comegamos a olhar mais criticamente, considerando como outros tém definido e
construido nossas wvisoes do que poderia ser colaboracdo. Posteriormente, viemos a
compreender que pesquisa colaborativa nao era algo que afetaria apenas os professores ou
Serviria apenas aos pesquisadores, mas, sim, algo que poderia mudar e trazer beneficios a
todos nds, professores e pesquisadores (CLARK et al, 1996, p.194-195 apud
MIZUKAMI et al., 2002, p.127).

Assim, o principio da colaboragdo passou por um processo de transformacao
baseado na reflexdo, a qual representa outro elemento importante, bastante considerado na
literatura atual sobre desenvolvimento profissional do professor. E preciso também que o
professor reflita sobre seu papel, para que ele possa reconstruir seus saberes. “Assim, o
professor toma consciéncia das relages entre o que pensa e o que faz, entre suas intengoes e realizagoes,
aproximando teoria e pritica pedagigica” (WARSCHAUER, 1993; p.35).

Novas proposi¢coes e alternativas de processos de formagao de professores e
construgoes teodricas decorrentes da pesquisa sobre estes, assim como os trabalho citados
anteriormente, sio encontradas na literatura das duas dltimas décadas sobre
desenvolvimento profissional docente. Um panorama sobre essa literatura pode ser
encontrado em NOVOA (1992), MARCELO GARCIA (1992), LUDKE ez al. (1999) e
NUNES (2001).

Com essa perspectiva de um novo formato de formacio de professores em

exercicio, uma experiéncia foi desenvolvida no contexto do Projeto Flora Fanerogamica do
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Estado de Sio Paulo. Este projeto inclufa a previsao de formas de disseminagao do
conhecimento produzido pelas pesquisas sobre a flora fanerogamica do estado de Sao
Paulo e, como parte destas, a elaboragaio de um programa dirigido a escolas de Ensino
Médio intitulado Programa de Ensino do Projeto Flora Fanerogamica do Estado de Sao
Paulo (PEPFFESP), o qual sera descrito no proximo capitulo deste trabalho.

Para viabilizar este programa nas diferentes escolas participantes, formaram-se
grupos de pesquisa, com a participacao de professores da escola basica e pesquisadores
universitarios, e o tipo de trabalho desenvolvido pelos grupos de pesquisa — assim
constituidos — caracterizou-se como um processo de formagao continuada de professores.

A presente pesquisa insere-se no contexto deste processo de formagao continuada e
objetivou analisar o desenvolvimento profissional de uma das professoras integrantes do
grupo de pesquisa constituido na cidade de Sao Carlos — a professora de Biologia —, a
partir de seus relatos verbais sobre o desenvolvimento de seu pensamento. Mais
especificamente, objetivou analisar possiveis alteragdes na concepg¢ao e na interpretacao de
sua pratica pedagogica.

Essas analises foram orientadas pela seguinte questiao de pesquisa:

Quais as transformagoes na concepeao e na interpretagao da pratica pedagdgica de uma professora
participante de um grupo de pesquisa que vison a elaboragao e implementacio de uma abordagem de

conterido integrada no Ensino Médio?
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2 PROGRAMA DE ENSINO - o grupo de pesquisa

A partir de 1999, a FAPESP comega a financiar projetos vinculados a educagao que
objetivem divulgar ao publico escolar os conhecimentos cientificos desenvolvidos e
sistematizados em grandes projetos de pesquisa, tais como Projeto Flora Fanerogamica do
Estado de Sio Paulo, Bioma, Biota e Genoma, na perspectiva de torna-los acessiveis ao
campo de conhecimento do Ensino Basico. Dessa forma, esses projetos de ensino visam
promover a integracao entre UNIVERSIDADES — INSTITUTOS DE PESQUISA -
ENSINO BASICO.

A primeira experiéncia realizou-se com o Programa de Ensino do Projeto Flora
Fanerogamica do Estado de Sao Paulo, desenvolvido no periodo de 1999 a 2001, sendo
que sua implementacao nas escolas ocorreu nos anos de 1999 e 2000. Este projeto teve
como objetivo promover a veiculagio do conhecimento cientifico produzido nas
Universidades e Institutos de Pesquisa sobre a vegetacao local, orientando-se também pelos

objetivos gerais , resumidos a seguir:

Como resultado, espera-se o desenvolvimento de novas metodologias para o ensino pritico
de botanica, numa perspectiva interdisciplinar, a conscientizagio e mudanga de atitude do
aluno, de forma que este possa adquirir nma postura critica e ativa em relagio aos
problemas ambientais. Objetiva-se também poder dar subsidios para o desenvolvimento de
materiais diddticos ao final do projeto. Para tanto, serio realizadas atividades conjuntas
com o5 professores, os alunos das escolas participantes e pesquisadores de diversas

instituigoes do estado. IKINOSHITA, 1997; p.2)

Entre os objetivos especificos relacionados aos professores das escolas de Ensino
Fundamental e Médio, alguns envolviam a criar condi¢Oes para que estes profissionais
planejassem e implementassem o processo de ensino-aprendizagem orientado por um
determinado “paradigma didatico-pedagdgico” que superasse o paradigma tradicional.
Propunha-se para viabilizar esse trabalho a constru¢do conjunta, envolvendo professor e
pesquisador, de uma pratica pedagogica inovadora. A expectativa era contribuir de forma
mais significativa para a formagdao dos professores envolvidos, para que estes pudessem
realizar efetivamente as modificaces desejadas no ensino escolar.

Ao mesmo tempo, a construciao dessa pratica pedagdgica deveria estar orientada

por um consistente dominio dos conhecimentos cientificos produzidos nos projetos
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tematicos objeto do ensino a ser desenvolvido. O conhecimento aprofundado sobre
determinado tema possibilita um desempenho docente comprometido com a promogao de
relagoes, contribuindo para uma compreensao do mundo ao redor do aluno e do préprio
docente, ampliando a capacidade de estabelecer autonomia na sua pratica.

Para tanto, o Programa de Ensino procurou garantir estratégias orientadas por uma
perspectiva de desenvolvimento profissional de professores pesquisadores — sujeitos que
investigam a propria pratica — e por uma abordagem de ensino interdisciplinar. Teve
também a preocupacdo de eliminar a separacio que atualmente existe entre o cotidiano
escolar e a pesquisa académica. Desta forma, buscou-se propiciar o didlogo entre
professores e pesquisadores, que os ajudaram a refletir sobre o seu fazer na pratica,
enriquecendo o seu suporte tedrico pedagogico e especifico. Este processo promoveu
igualmente a sensibilizacdo dos pesquisadores académicos para com o cotidiano dos
professores, tendo como um dos resultados o envolvimento entre os profissionais.

Esse grupo de pesquisa, formado por pesquisadores de Institutos de Pesquisa —
Instituto Botanico de Sao Paulo, Instituto Agronémico de Campinas — , de Universidades —
UNICAMP, UFSCar, USP, UNISANTOS — e por professores de Escolas de Ensino
Fundamental e Médio, nas cidades de Campinas, Sao Carlos, Sao Paulo e Santos, teve
como elemento propulsor a questio da melhoria do ensino de Botanica. Apesar disso, os
professores participantes lecionavam diferentes disciplinas escolares: Historia, Geografia,
Portugués, Educacgao Artistica, além de Biologia e Ciéncias.

O fato de o Programa de Ensino ter como enfoque a melhoria do ensino de
Botanica esta relacionado com a sua vinculagao aos resultados de investigacio do Projeto
Flora Fanerogamica. Ao mesmo tempo, reconhece-se a necessidade de mudar o ensino de
Botanica, uma vez que em documentos oficiais encontram-se apontamentos para a
contextualizacio no desenvolvimento historico deste conteudo e sua articulagio com
outros conhecimentos, na perspectiva de motivar a aprendizagem do aluno, os quais
resistem a este aprendizado da maneira como vem sendo abordado no ensino regular.

O conteudo de Botanica tem relevancia na formag¢io educativa do aluno de Ensino
Basico, pois os organismos vegetais possuem importincia ecoldgica, biogeografica,
medicinal, histérica e evolutiva que influenciam na capacidade de visio do mundo ao seu
redor. Estas dreas que envolvem a Botanica, quando trabalhadas de forma interdisciplinar,
possibilitam ao aluno a constru¢io de um conhecimento integrado, promovendo a
formacio gradual de um cidadao critico. Além disso, o estudo de plantas com importancia

economica, ecologica e medicinal pode despertar a curiosidade e interesse do aluno,
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estimulando-o a investigar os principios e conhecimentos bésicos da Sistematica Vegetal,

que abrange conceitos de Ecologia e Evolugao.

O obyetivo educacional geral de se desenvolver a curiosidade e o gosto de aprender,
praticando efetivamente o questionamento e a investigagdo, pode ser promovido num
programa de aprendizagem escolar. Por exemplo, nos estudos das relagoes entre forma,

Sfungdo e ambiente, que levam a critérios objetivos, através dos quais os seres vivos podem

ser agrupados (BRASIL, 1999; p.35-36)

A Sistematica Vegetal nio é abordada no Ensino Médio em sua concepgao
ecoldgica e evolutiva. Provavelmente, isto esteja relacionado a dificuldade que o professor
encontra para desenvolver este conteudo em sala de aula, uma vez que o dominio da
nomenclatura exige a compreensdo de niveis hierarquicos de classificagdao, que é complexa
e variavel. Assim, usualmente, o suposto ensino de sistematica, desenvolvido nas escolas,
esta dissociado do estudo da morfologia, fisiologia, evolucao e ecologia, evidenciando
apenas a nomenclatura, e, dessa forma, o aluno nio compreende o porqué da grande
diversidade de espécies vegetais existentes, bem como nao relaciona suas formas estruturais
com as fun¢oes exercidas por estas estruturas ¢ ambiente em que estao inseridas.

Para o estudo da diversidade de seres vivos, tradicionalmente da Zoologia e da
Botanica, ¢ adequado o enfoque em uma articulacio de contetdos no eixo evolutivo-
ecoldgico que deve ser tratado historicamente, mostrando que distintos perfodos e escalas
de pensamento abrigaram diferentes idéias sobre o surgimento da vida na Terra (BRASIL,
1999).

A dinamica de trabalho do grupo geral, do qual participavam todos os
pesquisadores das Universidades e dos institutos de pesquisa, assim como os professores
das escolas participantes, aconteciam uma vez por més em uma das cidades-sede , durante
o periodo de vigéncia do Programa de Ensino. Nestes encontros, palestras sobre conteudos
de Botanica e de conteudos pedagdgicos eram realizadas por pesquisadores participantes
do Programa de Ensino, assim como por pesquisadores do Projeto Flora, além de
momentos em que se colocavam as experiéncias vividas pelos professores em sala de aula.
Por meio destes relatos de experiéncias era possivel conhecer o trabalho desenvolvido nas
escolas participantes do Programa, permitindo que houvesse a troca entre as experiéncias.

Além destas reunides, o grupo geral do Programa de Ensino teve oportunidade de

entrar em contato com o conhecimento de Botanica numa perspectiva interativa com o

10
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ambiente nas excursOes para Juréia, para a area de Cerrado e Fazenda Conde do Pinhal,
ambas em Sao Carlos, para o Jardim Botanico de Sio Paulo entre outras.

No grupo geral, definiu-se também um padrio metodologico que garantissem
registros sobre o desenvolvimento do Programa de Ensino, nos encontros semanais de
cada grupo e nas atividades desenvolvidas na escola, e sua a producio de conhecimentos.
Estes materiais eram: questionarios aplicados aos professores; questionarios aplicados aos
alunos; diarios realizados pelos professores, os quais também auxiliavam na producao dos
relatorios semestrais exigidos pela agéncia financiadora (FAPESP); materiais didaticos para
divulgaciao das producdes obtidas. Ao mesmo tempo, os grupos de cada cidade tinham
autonomia para acrescentar outros métodos para registrar suas atividades realizadas.

O grupo de Sao Carlos, do qual fez parte a professora de Biologia cujo processo de
desenvolvimento profissional ¢ objeto de investigacao desta pesquisa, foi constituido por:
duas pesquisadoras do Departamento de Botanica e uma do Departamento de Metodologia
de Ensino da UFSCar; uma professora de Histéria; a professora de Biologia; uma
professora de Artes; uma professora de Geografia apenas no primeiro ano (todas da mesma
escola estadual); duas alunas de graduagao em Ciéncias Bioldgicas; e dois de pds-graduagao
em Educacio (UFSCar e UNESP-Bauru).

Durante os dois anos, este grupo foi responsavel pelo planejamento e
implementacao de a¢bes de ensino alternativas na escola, tanto em sala de aula como em
eventos de divulgacio dos resultados deste trabalho para a comunidade escolar. As
atividades do grupo de pesquisa, fora da escola, desenvolviam-se basicamente em reunides
semanais para planejamento e avaliagdo de atividades de ensino. Os instrumentos
metodolégicos de registro dessas atividades eram: os cadernos pessoais das professoras
(diarios de aula); filmagem de algumas aulas; gravacGes em fitas cassete das reunides
semanais; filmagem de algumas reunides semanais; relatério de atividades semestrais
destinados a FAPESP; produgoes dos alunos.

Pode-se dizer que o desenvolvimento deste grupo de pesquisa obteve resultados
satisfatorios. Atualmente, este grupo estd desenvolvendo a parte final da pesquisa e,
portanto, cuidando da divulgagao destes resultados, por meio da elabora¢io de um livro
com artigos realizados em parceria — pesquisadores académicos e professores-

pesquisadores.

11



Desenvolvimento profissional de uma professora de biologia

A seguir, apresenta-se alguns episodios de ensino das aulas de Biologia

considerados relevantes para a compreensao do contexto em que ocorreram as analises.

Estes episodios estao descritos abaixo de acordo com sua cronologia.

As principais atividades do Programa de Ensino do Projeto Flora Fanerogamica do

Estado de Sao Paulo em 1999:

1.

Primeiro planejamento interdisciplinar entre as disciplinas Histéria, Geografia e
Biologia tendo como tema gerador “ A natureza original versus natureza transformada”
Elaboragio e aplica¢ao de um questionario para uma avaliagdo inicial dos alunos sobre
os conhecimentos em botanica. Constituiu-se em um pré-teste que fora adotado por
todas as escolas em todas as cidades integrantes do Programa

Visita ao “Palacete do Conde”. Um patrimonio histérico em frente a praga em que se
deram os estudos das espécies vegetais.

Estudo do meio na Praca da Catedral. A escolha deste dois ambientes teve como
perspectiva a integracao entre as disciplinas Historia, Geografia e Biologia.

Aulas praticas no laboratério de Biologia da escola com utilizagdo de roteiros para
abordar o tema e controlar a sala.

Excursio a ‘Fazenda do Pinhal’, onde tem registros importantes para conhecer a
geografia, a histéria e a vegetacao da cidade de Sio Carlos

Estudo do meio a partir da casa, quintal e arredores.

I Guido em Acgao: exposi¢ao dos projetos desenvolvidos por professores e alunos da
escola. A idéia partiu do grupo do projeto e teve como objetivo ajudar os alunos na
construcao de sinteses sobre os conhecimentos aprendidos durante a implementagao
do projeto naquele ano.

Excursio ao Cerrado orientado por um roteiro elaborado pela equipe apds uma
tentativa de elaborar um roteiro junto com os alunos. Na dinamica da excursio foi
possivel explorar os aspectos estéticos e artisticos a partir da observacao da vegetagao

pela professora de Artes do projeto
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As principais atividades do Programa de Ensino do Projeto flora Fanerogamica do
Estado de Sao Paulo em 2000:

1. Analise do trabalho realizado no ano anterior e planejamento das atividades para 2000.
Leitura e discussio dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Como
decorréncia do estudo adotou-se o tema Evolucio como o fio condutor para o ano
2000.

2. Atividades com o uso de jogos e kits para introduzir o assunto sobre Eras Geoldgicas,
Evolugao Humana e produgao de conhecimentos na ciéncia.

3. Atividades envolvendo leitura e discussao de textos. Como por exemplo “A Historia da
Vida”, retirado do livro Ecologia, de O. Frota-Pessoa e Myriam Krasilchik.

4. Participagao na II Paleoexpo organizada e desenvolvida pelos alunos do curso de
Ciencias Biologicas da Universidade Federal de Sio Carlos. Os alunos efetuaram um
estudo para elaborar e apresentar painéis que expressassem as duas formas de
explicacdo sobre a diversidade de seres vivos: a visio criacionista e a Visao
evolucionista.

5. Abordagem dos grandes biomas do planeta por meio da utilizagao de videos

6. Aula pratica no laboratorio de Biologia sem a utilizagao de roteiro, trabalhando as
adaptagdes das plantas aos diferentes ambientes.

7. Estudo do meio na Praca da Catedral

8. Excursao ao cerrado sem roteiro utilizando a estratégia de problematizagao.

9. II Guido em Agao. Montagem de um painel sobre o cerrado a partir das “reportagens”
feitas pelos grupo participantes da excursiao ao cerrado e montagem de um calendario
cosmico abrangendo desde o BIG BANG até os dias atuais

10. Excursiao a Fazenda do Pinhal.

A descricao acima revela a evolucio das atividades.
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3 DA LITERATURA...

Acredita-se que em todo tipo de pesquisa, seja ela quantitativa ou qualitativa, a
questao da subjetividade do ‘olhar’ do pesquisador estarda sempre presente. Acredita-se,
também, que a valida¢do na pesquisa pode ser alcancada quando o levantamento do
referencial adequado contemplar os interesses e limites do proprio pesquisador, e quando
os dados obtidos forem bastante abrangentes, tomados de diferentes fontes e puderem
receber um tratamento ‘consciente’, em termos de conhecimento teérico e visio de mundo
do pesquisador constantemente em construgao.

Para que visio de mundo do pesquisador e fundamentagao tedrica entrem em
sintonia, exige-se do pesquisador uma etapa de preparagao bastante exploratoria, ou seja,
uma intensa procura na literatura por trabalhos que estejam relacionados com sua questao
de pesquisa e com os objetivos pré-estabelecidos, assim como com suas concepgoes.

No caso desta pesquisa, de acordo com a questdo e com o objetivo propostos, ha
ressonancia com parte dos pressupostos tedricos subjacentes ao trabalho desenvolvido pelo
grupo do Programa de Ensino: os referenciais de formagao docente com énfase na reflexao
e na producao de conhecimentos pelo proprio professor, que auxiliardo nas andlises e
discussées sobre os dados deste trabalho. No programa de ensino esses referenciais
relacionam-se a um de seus objetivos, quanto a formagao dos professores participantes do
grupo de pesquisa, que era o desenvolvimento de competéncias e habilidades para
investigarem suas proprias praticas, profissionalmente como professores-pesquisadores.

Um professor que aceita participar de um grupo de pesquisa, formado em parceria
com pesquisadores da academia, provavelmente tem em mente & priori uma busca de
alternativas teoricas - pedagdgicas e especificas - para acrescentar em sua pratica.

O apoio dos pesquisadores na discussao dos conhecimentos especificos parece
contribuir efetivamente, desde que a metodologia de trabalho entre esses pares apresente
clareza. Esta interacio entre professores e pesquisadores é discutida por NOVOA(1992),
que sugere a criacao de redes de (auto) formacao participada, possibilitando a troca de
experiencias e partilha de saberes (especificos e pedagdgicos sem dicotomiza-los)
consolidando espacos de formagdo mutua — escola e ensino superior, e por
ZEBEICHNER(1998), que discute a necessidade de eliminar a separagio que atualmente
existe entre o mundo dos professores-pesquisadores e o mundo dos professores

académicos.
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E preciso reconbecer as deficiéncias cientificas ¢ a pobreza conceitual dos programas atuais de
Sformagio de professores. E situar a nossa reflexdo para além das clivagens tradicionais
(componente cientifica versus pedagdgicas, disciplinas tedricas versus metodoldgicas...) seguindo

novas maneiras de pensar a problemitica da formagio de professores (NOV'OA, 1992; pg.23).

Pensando nessa dire¢ao, o encontro entre os pares pode estar fundamentado na
reflexdo. Alguns autores tém discutido a importincia da reflexdo docente' no
desenvolvimento profissional do professor. NOVOA (1992) discute a relagio entre a
capacidade da reflexdio e o pensamento autobnomo do professor, desencadeador da
construcio de sua identidade moral e profissional. PEREZ-GOMES (1992) concebe o
professor como pratico autbnomo, artista que reflete, que toma decisoes e que cria durante
sua propria agio. SCHON (1992) analisa a formacdo dos professores como profissionais
reflexivos, indicando que ha uma crise no conhecimento profissional centrada num conflito
entre o saber escolar e a reflexdo na acao destes.

MIZUKAMI et al. (2002) apresentam, discutem e contribuem para a atual
perspectiva de trabalho em formagao de professores, tanto para a formagao inicial, quanto
para a formagao continuada, construindo bases teérico-metodoldgicas, a partir de pesquisas
em que a magnitude da influéncia do processo de parceria na promocao dos processos de

desenvolvimento profissional (p. 115) caracteriza-se como a questao central.

A construgao continna dos saberes nao ocorre de forma isolada. Ela deve se dar na parceria entre
pessoas que estao em diferentes niveis de desenvolvimento profissional. Os desafios devem ser
vencidos coletivamente, com cada participante do processo educativo apoiando os colegas e
apoiando-se neles. Nesse processo, cada um oferece o que sabe e, estando aberto para ouvir e
analisar posicoes diferentes das suas, adguire ontras formas de ver o mundo, de se ver nele ¢ de

compreender seu papel no exercicio profissional MIZUKAMI et al., 2002; p.43).

Nesse sentido, a formacao de grupos, compostos por professores e pesquisadores
académicos em diferentes estagios de desenvolvimento profissional, numa perspectiva
construtivista de criagdo de um espaco no qual estes profissionais possam estabelecer a
troca e constituir-se, constituindo também o outro, é uma condi¢ao fundamental para o

fortalecimento da formacdo de professores, descomprometida com as civagens tradicionais

I"Termo inicialmente usado por Donald Shéon;
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(NOVOA, 1992). Assim, contempla-se também o principio da colaboragio, relatado na
introducio.

Indo ao encontro dessa perspectiva, ZEICHNER (1993), discordando do ponto de
vista da racionalidade técnica, o qual promove wma separacao entre teoria e pratica (p.21),

afirma:

Uma maneira de pensar na pritica reflexiva é encard-la como a vinda a superficie das teorias
priticas do professor, para andlise critica e discussao. Expondo ¢ examinando as suas teorias
priticas, para si priprio e para os seus colegas, o professor tem mais hipdteses de se aperceber das
suas falhas. Discutindo publicamente no seio de grupos de professores, estes tém mais hipdteses de

aprender uns com os outros e de terem mais uma palavra a dizer sobre o desenvolvimento de sua

profissao (p.21-22).

Na mesma dire¢ao, ZEICHNER op ¢it. propde o seguinte:

Os professores estao sempre a teorizar, a medida que sao confrontados com os vdrios problemas
pedagdgicos, tais como a diferenca entre as suas expectativas e os resultados. Na minba opinido, a
teoria pessoal de um professor sobre a razao por que uma ligio de leitura correu pior, on melbor,
do que esperado, ¢ tanto teotia como as teorias geradas nas universidades sobre o ensino da
leitura: ambas precisam de ser avaliadas quanto a sua qualidade, mas ambas sio teorias sobre a
realizagdo de objetivos educacionais. Na minha opinido, a diferenca entre teoria e pritica é, antes
de mais nada, um desencontro entre a teoria do observado ¢ a do professor, e nio um fosso entre a

teoria e a pritica (p.21).

Nesta pesquisa, a discussao proposta por ZEICHNER (1993) sobre a natureza da
reflexdo e o contexto em que ela esta sendo desenvolvida, ou nao, contribui para a analise
do pensamento do professor, considerando-se, particularmente, a seguinte posi¢do do

autor:

O bom ensino precisa de ter em atencio todos os elementos centrais das varias tradigies: a
representagio das disciplinas, o pensamento e compreensio dos alunos, as estratégias de ensino
sugeridas pela investigacao e as conseqiiéncias sociais e os contextos de ensino. [...] Actnalmente,
procuro articnlar a minha opinido sobre a pritica reflexiva com as vdrias tradigies, o que
distingne a minha abordagem de muitos outros trabalbos sobre esta questio.

Em primeiro lugar, na minba perspectiva sobre a pritica do ensino reflexivo, a atenao do

professor estd tanto virada para dentro, para a sua pripria prética, como para fora, para as
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condiges sociais nas quais se situa esta pratica. |...] Uma segunda caracteristica do meu ponto de
vista sobre a prdtica reflexiva ¢ a sua tendéncia democritica e emancipatiria e a importincia dada
as decisoes do professor quanto a questies gue levam a situagoes de desigualdade e injustica dentro
da sala de anla. Reconbecendo o cardter fundamentalmente politico de tudo o que os professores
Sfazem, a reflexcao dos professores ndo pode ignorar questies como a naturea da escolaridade ¢ do
trabalbo docente on as relagoes de raga e classe social por um lado e o acesso ao saber escolar ¢ o
sucesso escolar por ontro. Estas e outras questies tém de ser encaradas de nma forma concreta, a
medida que vao surgindo dentro do contexto imediato do trabalho do professor, ¢ ndo, como
muitas veges acontece, através de uma lingnagem vaga e abstrata, afastada do mundo do professor.
[-..] Nao eston a pedir aos professores que se debrucem apenas sobre as conseqgiiéncias sociais ¢
politicas do seu trabalbo, mas simplesmente que incluam estas consideragoes no seu pensamento.
Uma terceira caracteristica da minha opinido sobre a pratica do ensino reflexivo ¢ o compromisso
com a reflexcao enguanto pratica social. Existe aqui a fentativa de construir comunidades de
aprendizagem, nas quais os professores apoiam e sustentam o crescimento uns dos outros. Quanto
a mim, este compromisso tem um valor estratégico e importante para criagio de condigies visando
a mudanga institucional ¢ social. Nao basta atribuir-se individualmente poder aos professores, que

precisam de ver a sua situagdo ligada a dos seus colegas.(p.25-20).

Para tanto, assim como no delineamento deste trabalho, o elemento central para
ZEBEICNHER op cit. esta sintetizado na seguinte frase: A mim, interessa-me muito saber em que é
que os professores pensam (p.25). Cabe destacar que nesta investigacdo, entende-se como
pensamento do professor processos [..| Zais como percepeao, reflexcdo, resolucio de problemas,
tomadas de decisio, relacionamento entre idéias, construgao de significados ete MIZUKAMI et al., 1998;
p.492)

Assim, considerando o professor como um profissional que cria, transforma e
produz conhecimentos em uma pratica contextualizada, para investigar o seu pensamento é
necessario buscar formas de explicitar suas percepcdes, reflexdes, construcoes de
significados, em fim, quais sio os conhecimentos produzidos na pratica pedagogica
reflexiva e buscar formas de explicitar a existéncia de vinculo entre esse conhecimento e a
pratica.

Sobre a pratica pedagogica, dar-se-a énfase ao pensamento do professor a respeito
da relagao entre a forma, significando a metodologia de trabalho em sala de aula, ¢ o
conteudo escolar trabalhado.

Quanto ao conteudo que ensina, o professor é um [...| agente recontextualizador gue
desloca o texto e procede a sua recolocacio (BERNSTEIN, 1990 gpud CORTESAO & STOER,

1999, pg.39), ou seja, traduz os conhecimentos cientificos em linguagem compreensivel,
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veiculando-os por meio das situagdes de aprendizagem que cria. Essa 'recoloca¢ao' de
conhecimentos depende da forma como os professores se apropriam dos saberes que sao
utilizados e dos processos metodolégicos a que recorrem (CORTESAO & STOER, op.cit.).

E mais, quando o conteudo preparado se torna aula,

...] cada professor apresenta o conteiido de forma singular e este conteddo nao ¢ independente
da forma pela qual é apresentado. A forma tem significados que se agregam ao conteiido

transmitide, produzindo-se nma sintese, nm novo contesido (EDWARDS,1997,pg.69).

A isso, a autora denomina Ressignificacio dos Contetados, pois [...| o conterido se
transforma na forma. Ou seja, se a forma também é conteiido no contexto escolar, a apresentacdo do
conhecimento em formas diferentes lhe da significagoes diferentes e o altera como tal (pg.69).

Este processo de transposi¢cao de conhecimentos produzidos pela ciéncia para a
sala de aula também carrega na forma os valores e principios do professor. E este
encontrara alunos, individuos, assim como ele, pertencentes a uma classe social , a uma
etnia, a uma faixa etaria e um determinado género, com valores, explicagdes proprias sobre
os conteudos que participam do processo de aprendizagem efetivamente com estes
elementos diferenciais. Estes elementos, alguns discutidos por APPLE(1989) e
FLECHA(1997), e também levantados por ZEICHNER (1993) quando apresenta seu
entendimento de pritica reflexiva, estio presentes na sala de aula, mas dificilmente sao
utilizados a favor da aprendizagem.

Nao parece simples considerar em sala de aula esses elementos, tanto as
caracteristicas pessoais quanto aqueles relacionados a forma e conteddo. Mas se o
professor se propoe a trabalhar na perspectiva de uma aprendizagem sustentada no Ensino
Ativo, como proposto por CORTESAO & STOER(1999), no qual ele estimule o
envolvimento dos alunos em problemas significativos e adequados para que estes alunos
busquem soluciona-los, com intuito de desenvolver capacidades e posturas criticas,
obrigatoriamente deve considerar o aluno como "alguém” que participa do processo de
aprendizagem com sua bagagem de conhecimento.

Os contesidos ~ académicos, tal como propostos no programa, sio reelaborados ao  serem
transmitidos, a partir da histdria dos professores e de sua intencio de tornd-los acessiveis aos

alunos. Do mesmo modo, sio reelaborados também pelos alunos a partir de suas bistdrias e suas

tentativas de aprender a liggo (EDWARDS, 1997, p.69-70).
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As reelaboragoes tanto de professores quanto de alunos estio, entdo, vinculadas a
sua visdo de mundo socio-culturalmente construida. Quando se considera a educacio
escolar, essa visio de mundo esta presente no ensino e na aprendizagem de conteidos de
qualquer area de conhecimento, inclusive no ensino e aprendizagem de Ciéncias — contexto
em que se insere o trabalho da professora participante dessa pesquisa. Uma das abordagens
encontradas na literatura sobre ensino de Ciéncias — a abordagem que investiga o papel dos
conhecimentos pessoais dos estudantes na aprendizagem de conhecimentos cientificos —

corrobora as afirmacoes dos autores citados anteriormente.

Nessa abordagem, um grande contingente de autores desenvolve suas pesquisas e
proposi¢oes em uma perspectiva na qual a aprendizagem ¢ considerada um processo de
mudanca conceitual® e, assim, o ensino de ciéncias deve criar condicdes para que ocorra tal
mudancga. Essa perspectiva ou essa forma de caracterizar a aprendizagem tem sofrido
criticas. COBERN(1996) afirma que a adogao dessa perspectiva da mudanga conceitual tem
[...] implicita que concepcies cientificas sdo superiores a outras concepgoes para produgao da percepedo do
mundo (p.582) e desenvolve a necessidade de valorizagio na pesquisa da visio de mundo
dos sujeitos, numa abordagem que leva em conta uma perspectiva sociocultural. Defende,
ainda, que a visao de mundo do sujeito esta fundamentada em |...] pressuposigies sobre o que é o
mundo realmente e o que constitui conhecimento vilido e importante sobre o mundo (p.584).

Esse conhecimento, que envolve conceitos, valores, crencas, concepgoes, ¢
construido pelo sujeito genérico durante seu processo de socializagio. As concepgoes que
um individuo possui foram desenvolvidas de acordo, ou desacordo, com experiéncias
vividas em sua socializa¢do primaria, que estd acontecendo constantemente em sua vida
escolar, assim como nas demais esferas sociais as quais pertence. Hstas experiéncias
tornam-se validas e passam a ser significativas para ele. Sendo elas cientificas ou nao, foram
apropriadas por este sujeito e legitimam sua visao de mundo. Assim, sugerir que estudantes
rompam com o pensamento cotidiano ¢ sugerir que eles rompam com o que ¢ significativo (COBERN,
op.cit.; p.583).

Para COBERN(19906), significativo [...| #do pode ser visto como uma variagao do sense-ism,
mas uma variagao da ‘aprendizagem significativa’ de Awusubel ¢ Novak (Novak, 1982) (p.584),

portanto, deve ser entendido como algo que foi apropriado pelo sujeito por meio da

2 Segundo MORTIMER (1996), mudanca conceitnal’ se tornou sinénimo de ‘aprender ciéncia’ (Niedderer, Goldberg e
Duit, 1991), 0 gque nao significa que haja um consenso acerca de seu significado. A exemplo do que ocorre com o “construtivismo’,
mudanca conceitual’ se tornon um ritulo a cobrir um grande nimero de visoes diferentes e, até, inconsistentes. (p.22)
Inicialmente, a expressao mudanga conceitual foi utilizada pelos proponentes de um modelo de ensino e de

aprendizagem em que [...| o5 conceitos centrais e organigadores das pessoas mudam de um conjunto de conceitos a ontro,
incompativel com o primeiro POSNER ez al., 1982, p.211 apud MORTIMER, 1996, p.22).
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formacao de uma rede de atributos conceituais. Estabelecendo relacbes com o conceito de
POSNER e al. (1982), de ecologia conceitual, considera-se que uma forma de [...] expandir o
dominio em que conceitos significativos de ciéncia operam, ¢ incluir inteiramente a ecologia cognitiva de
aprendizagenm ou visao de mundo (p.584).

MORTIMER(1999) também critica a abordagem de mudanga conceitual, tecendo
consideragdes sobre a possibilidade de convivéncia das idéias alternativas dos estudantes
com o saber cientifico, sem a necessidade de substitui¢do, e propoe, para o processo de

aprendizagem, a denominagao evolugao conceitual:

...] como a evolucio de nm perfil de concepeies em que as novas idéias adquiridas no processo de
ensino-aprendizagen passam a conviver com as idéias anteriores, sendo que cada nma delas pode

ser empregada no contexto conveniente” (p.3).

Para além disso, acrescente-se que ambas as concep¢oes podem ser semelhantes,
nao havendo grandes divergéncias, e, entdo, ndo necessariamente aconte¢a convivéncia,
mas, sim, confirmacao do perfil de concepg¢oes, fortalecendo-o.

A convivéncia entre saberes cotidianos e cientificos nao necessariamente impoe
uma visao de mundo equivocada. Visao de mundo ¢ propria do sujeito, pois a maneira
como os individuos percebem o mundo, significam-no e atribuem sentidos faz parte de seu
movimento natural no mundo, ou seja, localiza-se num vaivém do mundo intra-especifico
(individual) para o inter-especifico (social). Dessa forma, os conceitos interrelacionam-se e
o pensamento vai se construindo.

Deve-se ressaltar, entretanto, que a aprendizagem de conhecimentos cientificos ¢é
importante, principalmente para que a visio de mundo do sujeito amplie-se, a0 mesmo
tempo que se atualiza, ¢ o possibilite estar em situagdes nas quais a posi¢ao de escolha se
estabeleca. Sendo assim, a convivéncia de concepgdes cientificas e pessoais deve ser no
sentido de aumentar a capacidade dos individuos em distinguir entre concepgoes
apropriadas para cada contexto.

MORTIMER (1996), quando menciona a idéia de “intelecto coletivo” como um
sistema supra-individual de formas de pensamento, proposta primeiramente por Marton
(apnd MORTIMER,1996), com a teoria histérico-cultural, apropria-se de uma das idéias
centrais de Vygotsky, de que:
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Os processos mentais superiores, como pensamento verbal, memoria logica e atengio seletiva, sdo
gerados por atividades mediadas socialmente. A fonte de mediagao pode ser tanto uma ferramenta

material, um sistema de simbolos on o comportamento de outro ser humano (p.9).

MORTIMER op.cit. delineia seu trabalho dentro de uma abordagem histérico-social.
Assim sendo, a semelhanga do trabalho de COBERN(1996), toma emprestada a visao
socio-psicologica de Vygotsky sobre o processo. Neste referencial também se encontram

argumentos para justificar que

[...] a dificuldade de se ver esta dimensao social nos processos mentais estd relacionada ao fato de
gue o desenvolvimento desses processos comegam e terminam com uma forma individualizada. O
comego bioldgico e o fim intrapsicoldgico do desenvolvimento de nma fungio psicoldgica lhe dao esta
aparéncia de processo individual. No entanto, ela passa por um estagio em que se caracteriza

como uma forma particular de colaboracio social (p.9).

Estes elementos da literatura sobre evolu¢ao conceitual geralmente sio utilizados
para analisar concepg¢oes pessoais de alunos no processo de ensino-aprendizagem, do qual
o professor faz parte como mediador da aprendizagem de um conhecimento cientifico.
Porém, quando é o professor que esta num processo de apropriagao de conhecimentos,
habilidades e competéncias3 referentes ao seu processo de aprendizagem da docéncia, o
processo ¢ ainda mais complexo. Se for considerado apenas o conhecimento cientifico que
pode fundamentar a pratica pedagdgica, ha, por exemplo, varias teorias sobre como se
processa a aprendizagem. Nesse sentido, estes elementos tedricos provenientes da
literatura, referenciada, sobre ensino de Ciéncias podem contribuir para a analise do
processo de aprendizagem por que passa o professor.

Considera-se, entdo, neste trabalho, a visao de mundo do sujeito - professor - num
processo coletivo de aprendizagem, no qual se valorizam seus saberes, na busca de
compreender seu papel profissional e social. Mas também, acrescenta-se a este trabalho
uma outra fundamentacido: as proposi¢oes de EDWARDS(1997) sobre a constru¢ao do
Sujeito Educative. Esta autora busca conceituar essa categoria, construindo-a em sua
heterogeneidade, sem a pretensao de |[...] 7 ao encontro do sujeito real (p.13), pois considera

tal coisa impossivel. Assim, baseando-se em Heller (1977), ela considera o sujeito como

sujeito cotidiano:

3 No sentido utilizado por PERRENOUD (2000).
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[...] € no ‘conjunto de atividades que constituem sen pequeno mundo’ que este concretamente se
expressa ¢ se constitui como tal, através de uma série de atividades que ao mesmo tempo sao

constitutivas (embora ndo exclusivas) deste mundo (p.13).

Mas também considera o sujeito como um sujeito social, ou seja, [...] o suyeito ¢ social

desde que nasce, constitui-se sempre em relagio a outros, mediado pelas significagoes sociais de sen mundo

(p.13).

O supeito estd determinado por suas condigoes cotidianas de vida, pela classe a qual pertence, pelo
grupo imediato através do qual pertence a ela, pelo lugar que ocupa na divisao de trabalho, por
sert lugar na familia e por sua bistoria escolar...em parte. Em parte, porque o sujeito também

contribui para a constituicao de todas essas sitnagoes (EDWARDS op.cit., p.15).

A constitui¢ao do sujeito educativo, segundo EDWARDS op.ciz., também considera
a sua alienagao, |[...| entendida como a consciéncia irreflexiva do sujeito em relagio a sua dependéncia dos
poderes nos quais se hipostasion, no quadro da logica de dominagao capitalista fundada em determinadas
relagoes sociais de produgao” (p.15). O sujeito, quando se apropria do mundo onde nasce,
apropria-se também da alienacdo. E, num processo continuo (continuum) de alienagao e de
sua superacio, constitui-se de forma desigual nas suas diferentes dimensoes/esferas
(politica, pessoal, do trabalho...), pois, quando atinge o estado de superagiao da alienagao,
este nao ¢ absoluto por ser uma conquista permanente.

Assim, a autora considera que [...| @ identidade do sujeito ¢ multifacética e incoerente, e que os
sujeitos sao heterogéneos entre si, ainda que pertengam ao mesmo grupo social e se considere que estio
determinados pelas mesmas estruturas (p.15), ou seja, é nas praticas diversas, multifacéticas
e contraditorias entre si que a identidade do sujeito se constitui.

Sendo o professor um dos sujeitos educativos na situagao escolar, de acordo com as
proposicdes sobre a constituicao da identidade de sujeitos, exposta acima, e enfocando a
sua dimensio de trabalho, ele apresenta uma identidade multifacética: é um sujeito
cotidiano e social, que conhece e ¢ ativo no cotidiano escolar; o constitui e ¢ constituido
por ele, na relagdo estabelecida com outros professores, alunos e diregao; é incoerente, por
estar permanentemente num continunm de alienagao e de sua superagio, seja na sua pratica
pedagogica, assim como em momentos de reflexao desta pratica.

Nessa perspectiva, o saber docente também pode ser caracterizado como um
elemento constitutivo de sua pratica, que diretamente compde a sua identidade. Este saber,

conforme definido por TARDIF e al (1991), [...| compie-se na verdade de varios saberes
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provenientes de diferentes fontes. Esses saberes sao os saberes das disciplinas, os saberes curriculares,

os saberes profissionais (compreendendo as ciéncias da educagio e a pedagogia) e os da_experiéncia

(p-216). Assim, este elemento constitutivo do sujeito educativo é um saber plural, com o
qual o corpo docente mantém diferentes relagoes.

De fato, segundo TARDIF ef al. op.cit., as relagdes estabelecidas pelos professores
com os saberes das disciplinas, com os saberes curriculares e com os saberes profissionais,
sao de exterioridade, por estes nao serem produzidos ou legitimados pela pratica destes
professores. Nao sio, estes saberes, provenientes dela, apesar de precedé-la e domina-la.
Além de nao controlarem a definicio e selecio dos saberes curriculares e disciplinares, o(a)s professor(a)s nao
controlam a definigio e selecao dos saberes pedagogicos transmitidos pelas instituicoes de formagao (p.222).
De certa forma, os professores estabelecem uma relagao de alienacao com estes saberes, ja
que ha uma [...] distancia - social, institucional, epistemoligica - que os separa e os desapropria destes
saberes, produzidos, contratados e legitimados por outro (p.223), corroborando o que afirma
EDWARDS(1997).

Mas os saberes da experiéncia configuram-se efetivamente como saberes proprios
do professor, que nao provém de instituicdes de formagao ou dos curriculos. Eles sao saberes
priticos (e nao da pratica: eles nao se aplicam a pratica para melhor conbecé-la, eles se integram a ela e sao
partes constituintes dela enquanto pratica docente) (TARDIF ef al., 1991, p.227). Isso nao significa

que os professores ignorem os demais saberes,

[-.[pelo contrario, ele(a)s os incorporam a sua pratica, porém retradugindo-os em categorias de sen
proprio discurso... A experiéncia provoca assim um efeito de retorno critico (feed-back) aos
saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional. Ela filtra e seleciona os ontros saberes; e
por isso mesmo ela permite ao(d)s professore(a)s retomar seus saberes, julgd-los e avalid-los e,

entao, objetivar um saber formado de todos os saberes retraduzidos e submetidos ao processo de

validacdo constituido pela pratica cotidiana (TARDIF et al., op.cit., p.231).

Sendo assim, a superagdo da alienagio quanto aos saberes externos ao sujeito-
professor acontece a cada momento em que ele faz a refradugiao destes saberes e, tendo a sua
pratica cotidiana como filtro, reduz naquele que é de sua legitimidade.

TARDIF et al, op.cit., sugerem ao corpo docente do ensino basico a libertagao de
[...] seus saberes da pritica cotidiana e da experiéncia vivida de modo a submeté-los a um reconhecimento
por parte dos outros grupos produtores de saberes” (p.232), para que, assim, se imponham “enguanto
produtores de um saber originado em sua pritica e sobre o qual poderiam reivindicar um controle

Socialmente legitimo (p.232).
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Enfim, no momento em que o professor decida desenvolver uma pratica reflexiva
consciente, aliada a colaborag¢iao de outros colegas e profissionais, num dialogo estabelecido
com tolerancia, valorizando os conhecimentos produzidos pela ciéncia, incluindo seus
processos, provavelmente seus saberes da experiéncia, assim como os dos demais, sejam
ouvidos, discutidos, sistematizados, com a inten¢ao de legitima-los como produtos
proprios.

No caso deste trabalho, fazendo um paralelo com o principio de colaboragao
apresentado anteriormente, o sujeito é constituido nas suas relagdes, as quais siao
potencializadas nos grupos de discussio, de pesquisa, entre colegas e profissionais da
universidade. Mesmo assim, vale ressaltar que quando se busca a formagdo de grupos,
alguns elementos que contribuem com o estabelecimento dos mesmos devem ser
garantidos. Um elemento fundamental ¢ o da pratica da tolerancia, o qual
HERTTTER(1999) discute como sendo um pardmetro de mediacdo entre o ex e o outro. Esta

autora apresenta uma posicao,

...]expressa por Panl Ricoenr perante a Academia Universal das Culturas, que consistiria em
levar cada um a fazer a prgpria autocritica de suas convicgoes, ao assumir o conceito de
tolerancia como um caminbo de iniciacdo que conduza do mais facil (deixcar existir o que nao
podemos evitar), ou do mais indiferente (deixar os outros serem o que eles sdao), ao mais dificil
(admitir que existe verdade onde nds nao estanmos).

Mas esta antocritica serena da conviceao que leva a aceitar o adversdrio tal como ¢ on a atitude de
desprezo que condug ao siléncio e ndo ao protesto, deixa intacta a questao decisiva de saber se a
tolerdncia ¢, em si mesma, por sua pripria existéncia, o antidoto da intolerancia. A tolerancia

passiva on conduz, a intolerancia ativa, ou lhe deixa o caminbo livre. (p.83)

Assim, tolerar ativamente seria admitir que existe verdade naquilo que o outro fala e
este elemento passa a ser determinante para que efetivamente o professor, junto com seus
colegas, consiga trazer a superficie seus saberes, suas crencas e valores, sem que sejam

desvalorizados numa possivel hierarquia de saberes, como discutem Noévoa e Zeichner.
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4 O PROCESSO METODOLOGICO

I — Referencial Metodolégico: Estudo de Caso

Esta pesquisa constitui-se em um estudo de caso com abordagem qualitativa.
Optou-se por este tipo de pesquisa por apresentar possibilidades de se estudar em
profundidade as questoes relacionadas ao processo formativo da docéncia, de delimitar o
contexto de analise durante o desenvolvimento do estudo e o acompanhamento da
dinamica natural dos processos de ensino-aprendizagem. A pesquisa qualitativa, segundo
BOGDAN & BIKLEN (1994), envolve a obten¢ao de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situagao estudada, enfatiza mais o processo que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.

Com a perspectiva de justificar as investigagdes com abordagem qualitativa,

ZABALZA (1994) posiciona-se da seguinte maneira:

Pessoalmente devo dizer que eston ¢ estamos a trabalbar dentro dos parimetros da investigacdo
qualitativa, nao por guerrilha metodoldgica, mas sim porque a pripria naturega dos temas e dos
instrumentos que utilizamos no-lo exigem. De gualgquer modo, o certo ¢ que o priprio discurso
dontrinal em que assenta a visdo do ensino, na qual nos movemos, nos leva claramente a
trabalhar a partir de abordagens extensivas ¢ dindmicas que 50 sao possiveis na esfera das

metodologias gualitativas |...| (LABALZA, op. cit.; p.18).

E pesquisar numa perspectiva qualitativa é pertinente pela propria qualidade dos

possiveis instrumentos utilizados para analise.

Patton (1980) salienton que ‘os dados qualitativos consistem em descricoes detalhadas de
Sitnagdes, acontecimentos, sujeitos, interages e condutas observadas; citagoes diretas de pessoas
acerca das suas experiéncias, atitudes, crengas e pensamentos; e fragmentos ou passagens completas

de documentos, correspondéncia, registros e bistdria de casos’ (LABALZA, 1994; p.18).

Dessa forma, trabalhar com um caso particular do cotidiano, o qual exige
aprofundamento constante para descrevé-lo — sabendo sempre que é uma das possiveis
interpretacbes — por meio de elementos que o identifiquem como um estudo qualitativo,
pode gerar produtos de sintese significativos, mesmo tendo dado maior relevancia ao

processo estudado. De acordo com André (1998), o estudo de caso enfatiza o
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conhecimento do particular e o interesse do pesquisador ao selecionar este particular é
compreendé-lo como unidade, mas isso nao impede que este pesquisador “esteja atento ao
contexto e ds suas inter-relagoes como um todo organico, e a sua dindmica como um processo, uma unidade
em agao” (p.31).

Esta abordagem de pesquisa requer muitos cuidados quanto a metodologia utilizada
para que o trabalho garanta os elementos que interferem na validade e fidedignidade dos
dados e, por consequéncia, da propria pesquisa (MERRIAM, 1988). Para tanto, segundo
ZABALZA (1994), ha

[...] #és condigdes bdsicas para nma boa investigagdo qualitativa |...| 1. Ampliar a0 maximo o
contexto de analise de modo a poder incorporar na situagio analisada tantas varidveis, fatores
ou personagens, quantas possam ajudar-nos a entender o que se analisa. |...] 2. Descrever o
proprio processo seguido na obtencio e analise da informacio. |...] 3. Configurar a
investigagdo como um auténtico processo de busca deliberativa (com o que tem de

gona de claridade ¢ de sombra, de evidéncias e conjecturas, de segnranga e insegurancas) (p. 21).

Levando-se em conta que esta pesquisa tem um carater qualitativo, as analises dos
dados tenderao a seguir um processo indutivo. Mas este se processara a partir de uma fase
anterior, exploratéria, em que se considerara todo o conjunto de dados disponiveis. “O
Plano geral do estudo de caso pode ser representado como um funil” (p.89). |...| De uma fase de exploracao
alargada passam para uma drea mais restrita de andlise dos dados coligidos” (BOGDAN & BIKLEN,
1994; p.90).

A grande quantidade de materiais resultantes do desenvolvimento do Programa de
Ensino passou por uma primeira analise para que se pudesse selecionar as fontes de
informacao mais representativas do pensamento da professora e que permitissem descrever

o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica.

IT — O Estudo de caso nessa investigagao

O desenvolvimento profissional da professora estudada nesta pesquisa pode ser
considerado um caso particular relevante por se tratar de um processo vivido em grupo
durante dois anos, no qual se trabalhou na perspectiva da formagao de professores
pesquisadores do proprio ensino, que refletem e colaboram, dialogando com seus pares e

com pesquisadores académicos, buscando explicitar os conhecimentos produzidos na sua
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pratica. Estes elementos constituintes desse periodo de trabalho colocam esta professora
numa posicao diferencial, interessante para configurar-se um estudo de caso.

Do grupo de trabalho, ao longo dos dois anos, participaram quatro professoras da
escola publica. Entretanto, destas, apenas duas mantiveram-se no processo durante os dois
anos consecutivos. Uma delas era professora de Historia e a outra de Biologia.

A despeito do projeto ter uma perspectiva interdisciplinar, o seu enfoque principal
era o ensino de Botanica, assim optou-se por se desenvolver o estudo de caso com a
professora de Biologia. Considerou-se também que o fato do pesquisador ter formacao em
Biologia poderia favorecer a interlocu¢ao com a professora e, eventualmente, a analise de
suas reflexoes que envolvessem o conteudo especifico de ensino ou o seu conhecimento

pedagdgico sobre o contetdo.

O sujeito participante da investigagao: a professora de Biologia

A professora de Biologia integrante do grupo de pesquisa tem formagio em
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Sio Carlos. Iniciou e
cursou, em 1988, o mestrado em Educacio, o qual nao terminou.

Sua carreira docente, como professora efetiva, comecou em 1987 em Descalvado.
Antes disso, nunca havia lecionado. Afastou-se para cursar o mestrado em 1988. Voltou a
lecionar em 1989 no CEFAM de Sao Catrlos e, desde 1990, passou a ter como sede a escola
publica de Ensino Médio, na qual se desenvolveu o Programa de Ensino. Interrompeu
novamente sua carreira em 1994, voltando a lecionar em 1995. Portanto, sua experiéncia
profissional era de dez anos em sala de aula, até 1999 — inicio do Programa de Ensino em
sala de aula. Durante este tempo, essa professora conviveu com varias reformas nas
politicas educacionais (escola-padrio, HIPC, nova LDB, PCN etc.), sobre as quais tem
conhecimento, mesmo porque trabalhou um periodo de sua experiéncia profissional na
direcao dessa escola.

Além disso, ¢ importante ressaltar que ja havia participado, no CDCC (Centro de
Divulgagao Cientifica e Cultural) — USP-Sao Carlos, de um projeto de Educa¢ao Ambiental
que envolvia varios professores da escola.

Quanto a sua participagao no Programa de Ensino, foi voluntaria, participou de
todo o trabalho com freqiiéncia integral e envolveu-se gradualmente com o projeto — nas
reunides semanais de planejamento e trabalhos realizados pelo grupo. De inicio, a

professora demonstrava-se mais reservada, com poucas interven¢oes no decorrer das
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primeiras reunides, apesar de nao ser desconhecida da maioria dos demais integrantes do
grupo. Com o desenrolar do Programa de Ensino, suas intervengdes passaram a ser mais
constantes e efetivas, deixando mais evidente suas concep¢des quanto ao Processo
vivenciado e aos produtos obtidos.

Como o enfoque do Programa de Ensino foi a melhoria do ensino de Botanica,
esta professora teve papel significativo dentro do grupo de pesquisa de Sao Carlos
evidentemente por ser a professora de Biologia. O planejamento e as agdes das professoras,
de certa forma, contemplavam os conhecimentos botanicos e, portanto, exigiam
legitimidade nesta area de conhecimento, o que provavelmente tenha gerado cobrangas que

esta professora fazia a si mesma.

As fontes de informagao e os materiais de analise

Sendo o enfoque desta pesquisa o pensamento de uma professora quanto a sua
profissio e quanto as possiveis evolugdes nas suas concepcOes durante seu
desenvolvimento profissional neste grupo, os instrumentos para analise, segundo
ZABALZA (1994), seriam: entrevistas, diarios e a observacao de aulas.

Neste trabalho, nio foi analisada diretamente a pratica pedagdgica da professora,

mas, sim, sua analise e sua projecao evidenciada por meio das verbalizagbes de seu

>
pensamento e reflexao, obtidos em quatro fontes de informacgao.

As fontes de informagao selecionadas foram os diarios construidos pela professora
durante os dois anos de vigéncia do Programa de Ensino e uma seqiiéncia de filmagens das
reunides semanais do grupo, nas quais aconteciam discussoes sobre o planejamento das
aulas, sobre os conteidos a serem trabalhados, sobre as estratégias de ensino, sobre a
constituicao do grupo interdisciplinar, entre outros.

Além destes dois conjuntos de dados, foram realizadas duas entrevistas, localizadas
em dois momentos distintos, que configuraram um terceiro conjunto de dados. Estas
entrevistas aconteceram apos o término das atividades do Programa de Ensino em sala de
aula. Foi também analisado um relatério de atividades produzido pela professora, em que é
feita uma descri¢ao detalhada de suas atividades no primeiro semestre de 2000 .

Nao houve a possibilidade de realizar observacao da professora em sala de aula

durante o periodo de vigéncia desse Programa de Ensino, entdo procurou-se utilizar fontes

que pudessem fornecer elementos de analise e projecao da sua pratica.
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Vale a pena destacar que a observacao de aulas faria sentido para colher dados
sobre a pratica da professora que pudessem ser explorados nas entrevistas, na perspectiva
de evidencia-los para identificar como a professora os analisava, como se posicionava
diante de situagdes de sala de aula. Entretanto, a falta desse tipo de dado nao prejudica este
trabalho, pois nio era objetivo desta investigagao verificar a coeréncia entre o pensamento
da professora e sua pratica.

O tratamento dado aos conjuntos de dados, bem como a natureza de cada um dos
conjuntos de dados selecionados para evidenciar o pensamento da professora em estudo,

sera relatado a seguir.

a) Diarios:

Os diarios provavelmemte se constituam como a fonte de informagbes mais
representativa para esse tipo de investiga¢ao, levando-se em conta a sua caracteristica de
configurar-se como o registro espontaneo dos pensamentos da professora. Trata-se de um
material pessoal que foi construido no tempo e registra informagoes que revelam muito
sobre o desenvolvimento profissional da professora. Assim como entrevistas, sao também
material valioso para um estudo de caso e bastante explorado em pesquisas com

abordagem qualitativa, como afirma ZABALZA (1994):

“No didrio, percebe-se nao sd o decorrer da accdo, mas também, o que ¢ mais importante, ja que
se trata de estudar o pensamento do professor, a evolugio do pensamento dos professores ao longo

do decurso de tempo percorrido pelo digrio. Nesse sentido, o didrio conserva a seqiiéncia, evolugio ¢

actualidade dos dados recolhidos”(p.97).

Além de discutir intensamente o trabalho com diarios de aula, levando em conta
sua relevancia em pesquisas qualitativas, esse autor também classifica em trés tipos estes

diarios:

a) O didrio como organizador estrutural da aula: sdo os didrios que se apresentam como
mera especificacio do hordrio on da organizagdo e seqiiéncia das atividades que se vao
realizar na anla. |....|

b) O didrio como descricio das tarefas: sao os didrios em que o foco principal de atengao se
centra nas tarefas que professores e alunos realizam na anla. Uns apresentam-descrevem as

tarefas de uma forma muito minuciosa, enquanto que outros simplesmente as identificanm.
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[...] O didrio permite penetrar de uma maneira muito interessante naguilo que é a dindmica
diddtica institncionalizada das anlas.

¢) O didrio como expressio das caractetisticas dos alunos e dos proprios
professores (didrios expressivos e auto-expressivos): sao os didrios que centram a sua
atengao nos sujeitos que participam no processo diddtico. Sao muito descritivos, a respeito das
caracteristicas dos alunos (o didrio refere constantemente o nome dos alunos, o que cada nm
deles faz, como vio progredindo, como os professores os vé, etc.), incluem com freqiiéncia
referéncias ao proprio professor, como se sente, como atua, etc. O fator pessoal predomina

sobre o fator tarefa (LABALZA, 1994; p. 110-111).

Tendo estabelecido estas categorias, ZABALZA op. cit. explicita que estes tipos nao
se excluem mutuamente, exceto no primeiro caso, e que é comum encontrarem-se Didrios

Mistos.

Sao didrios nos quais se integra de tal maneira o referencial ¢ o expressivo, gue o leitor pode ter
acesso, através do didrio, ndo sé ao que se fag na aula, mas também ao modo como o professor vé
essa dindmica e ao modo como tudo isso o afeta ¢ aos alunos. |...| quando se pode contar com um
didrio misto, essa tarefa (processos de reflexdo e de desenvolvimento profissional dos
professotres) fica enormemente facilitada e é, entao, que o didrio, como instrumento de acesso ao

pensamento e agio do professor, adquire toda a sua forca (p. 111).

Considerando esta categorizagdao, pode-se afirmar que ambos os diarios analisados
sao Mistos.

O primeiro diario, construido pela professora no periodo de 25 de janeiro a 6 de
outubro de 1999, foi solicitado a professora, que consentiu em empresta-lo, e foi lido duas
vezes. Na primeira leitura, buscou-se a familiarizagdo com o material, para que se pudesse
ter um panorama geral do conteddo registrado. Numa segunda leitura, mais atenta, o
intuito foi selecionar passagens, nas quais se encontravam registros especificos do
pensamento da professora quanto a questdes sobre a sua profissao. Notou-se que o estilo
de registro, neste diario, ndo era regular e que havia mais relatos objetivos de aulas
planejadas e das reunides semanais com o grupo do Programa de Ensino, assim como
anotagoes de palestras assistidas pela professora.

Sendo assim, os registros encontrados no comego do diario sio esquemas de
planejamento de aulas e relatos das conversas com os alunos sobre o projeto, discutidos em

reunides. Ha um esfor¢o da professora em relatar mais as aulas planejadas nas reunides
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com o grupo. Sao aulas, para o terceiro ano do ensino médio, que nao apresentaram o
conteudo com a organiza¢ao que se encontra convencionalmente no ensino de biologia e,
isso, talvez a tenha feito dar maior atencao.

E interessante ressaltar que, neste primeiro didrio, na tentativa de construi-lo, a
professora apresentou muito mais descri¢des de aula do conteudo formal de biologia que
relatos de reflexdo sobre a sua pratica pedagogica. Estas descrigdes provavelmente, por
fazerem parte do cotidiano da professora, foram feitas sem maiores dificuldades.

O segundo diario analisado, datado de 2 de outubro de 1999 a 25 de setembro de
2000, recebeu o mesmo tratamento relatado anteriormente. A estrutura deste passou a ser
diferente, quando comparado ao primeiro diario, por ser mais detalhado, com pensamentos
explicitados, questdes levantadas. Os registros analisados podem ser agrupados

didaticamente em: descricdo de planejamentos de atividades e pensamentos da professora.

Este segundo tipo de registro aparece com mais freqiicncia nesse segundo diario

permitindo que mais informacSes venham a superficie.

b) Seqiiéncia de Filmagens:

As gravacoes em fitas de video cassete das reunides semanais do grupo
aconteceram numa curta seqiéncia. Estas gravagoes nao foram frequentes durante os dois
anos de desenvolvimento de atividades do Programa de Ensino, apesar de as reunides
sempre terem sido gravadas em fitas cassete, com gravadores portateis.

Optou-se pela seqiiéncia de filmagens como um conjunto de dados porque, além de
conterem depoimentos da professora, dentro do contexto de cada reunido, ela permite
perceber melhor a situacio analisada, ja que voz e imagem estdo presentes
simultaneamente.

Cinco fitas de video cassete foram analisadas, com seis horas de duracao, que
compreendem a filmagem de cinco reunides semanais de planejamento e discussio do
grupo. Estas reunides ocorreram em 28 de abril, 04 de maio, 11 de maio, 18 de maio e 25
de maio de 2000.

Esta sequéncia de filmagens localiza um momento de decisio quanto a
permanéncia da professora de Histéria e, por conseqiiéncia, a continuidade do Programa
de Ensino, tendo em vista que ele ja se desenvolvia ha um ano e meio. Foi um momento
importante, com muitos questionamentos pessoais e profissionais, até uma tomada de

decisao refletida. Também, por isso, constitui-se em um material relevante para analise.
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Assistiu-se uma vez esta seqiiéncia, a fim de compreender e registrar o contexto das
filmagens, a0 mesmo tempo em que se observou a colocacdao oral da professora nestes
contextos, identificando possiveis depoimentos relevantes a esta pesquisa. Novamente
foram assistidas, a fim de selecionar e analisar em profundidade trechos pertinentes ao

objetivo desta pesquisa.

c) Relatorio de atividades

Durante o periodo de atividades em sala de aula, os professores participantes
produziam semestralmente um relatério com as atividades desenvolvidas. Um destes
relatérios, o qual se refere as atividades desenvolvidas no primeiro semestre de 2000
(segundo ano de desenvolvimento do programa), registra um momento importante do
Programa de Ensino, pois houve a decisio de realizar uma mudanga no planejamento do
conteudo a ser desenvolvido em sala de aula.

Registra também outro momento marcante: os alunos da professora de Biologia (3*
série) foram convidados a apresentar um trabalho em uma exposi¢io na Universidade
Federal de Sao Carlos — a PaleoExpo —, organizada por graduandos do curso de Ciéncias
Biologicas. Criou-se uma polémica neste evento, que gerou algumas reflexdes e mudangas
na pratica da professora, as quais serdo apresentadas e analisadas posteriormente.

Os demais relatérios foram analisados, mas este permitiu evidenciar dados mais
substanciais que contribuissem com os objetivos desta pesquisa. O relatério foi lido pelo
menos trés vezes, com o cuidado de extrair relatos que identificassem concepgoes da
professora e quando relacionados a outros dados de outros materiais revelassem

transformagoes ou limitagcGes nessas concepgoes.

d) Entrevistas:

Foram realizadas duas entrevistas com a professora de Biologia do Programa de
Ensino. A primeira entrevista foi realizada em 31 de outubro de 2000. Com esta entrevista,
pretendeu-se levantar informagdes sobre as concepgbes da professora em relagio as
politicas publicas, por meio de indaga¢oes sobre a estrutura escolar, as propostas oficiais de
ensino, as implicagoes metodologicas destas propostas, as condi¢des de trabalho impostas
pelas diretrizes educacionais e a consequéncia das politicas educacionais na formagao dos

alunos. Ao mesmo tempo, esta entrevista contemplou também questdes que visavam a
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explicitagao do pensamento da professora quanto ao seu envolvimento no Programa de
Ensino.

Optou-se pela entrevista semi-estruturada para que, no seu decorrer, se tivesse a
oportunidade de incluir outras perguntas pertinentes ao momento. De maneira geral, as
questoes eram abertas, permitindo que a professora tivesse a oportunidade de melhor
explicitar suas concepgoes.

A segunda entrevista, também com carater semi-estruturado, foi realizada por uma
outra pesquisadora, hoje desenvolvendo seu trabalho de mestrado em Educagiao também
relacionado a este Programa de Ensino. Esta entrevista aconteceu em setembro de 2001 e
teve como objetivo recuperar a histéria do programa de ensino segundo a visio da
professora, assim como investigar suas concepgdes quanto a sua pratica pedagdgica, a sua
participagao no Programa de Ensino e a relacdo estabelecida entre sua pratica e sua
participagao.

As duas entrevistas realizadas com a professora foram transcritas para que
pudessem ser melhor analisadas. Tendo as entrevistas digitadas, ouviu-se uma segunda vez
a entrevista gravada, com o acompanhamento do material digitado, para que fosse feita
uma primeira leitura das falas, com a preocupagao de identificar as falhas de digitacao. Com
este procedimento feito, selecionaram-se trechos de falas que, aparentemente, fossem
relevantes para analise, com intuito de identificar os momentos de exposi¢ao do

pensamento da professora.

33



Desenvolvimento profissional de uma professora de biologia

5 ANALISE DOS RESULTADOS

Durante a analise dos conjuntos de dados, pensando sempre na perspectiva de
analisar uma possivel transformacao no pensamento sobre as concepgdes € a pratica
pedagdgica da professora de Biologia do Programa de Ensino, foi possivel estabelecer
alguns parametros para analise da transformagao deste pensamento, os quais configuraram-
se em focos de analise. Estes focos sao: (1) o papel do professor, (2) o papel do aluno na
aprendizagem, (3) o conhecimento escolar: conteido e forma ¢ (4) a contribuiciao
do “outro-coletivo” na construgdo profissional: os pares e os “especialistas”. O
conteudo analisado em cada foco nao ¢é exclusivo de cada um, mas servem de
direcionamento para organizar a analise.

A andlise dos resultados, obtidos por meio da analise dos dados, esta apresentada

por focos de analise.

5.1 Papel do professor

Como ponto de partida para este foco de analise, o qual indica como eixo
norteador a pratica profissional docente e seus saberes, a professora faz um depoimento na
segunda entrevista sobre a padronizac¢ao na ag¢ao docente, fazendo uma reflexao quanto a

questao de ela levar o mesmo discurso a todos:

"As vezges en trabalhava com nma sala e achava gue com a outra en tinha que fager o mesmo
trabalho. Atualmente, en eston mais maledvel quanto a isso. Quando sinto que nao dd para uma
classe, eu sinto que eu estou dando muito mais abertura para essa minha sensibilidade ¢ que, afinal,

a gente tem. I uma coisa que eu acho muito rica e gue, muitas vezes, a gente sufoca em funcao do

que vocé acha que € mesmo o trabalho do professor; que deve ser uma coisa mais homogénea...e ndo

¢. Nao é. Porque as salas sao diferentes, a experiéncia que esta classe me deu vai fazer com que en
trabalhe diferente nessa, vocé vai incorporar esta experiéncia. 1'océ nio é a mesma pessoa que vai
trabalhar com outra classe, vocé incorpora a experiéncia que vocé teve aqui e vocé vai mudar sen

trabalho. E ¢ dtimo que vocé mude seu trabalho. Entdo, essa maleabilidade en até percebia, sentia

que tinha gue fazer e acabava fagendo, mas sem muita conviccdo, achando que eu estava fazendo

errado e, atualmente, eu faco com conviccdo, sabendo gue eu estou fagendo certo. Entdo...iss0, assim,

eu_acho gue foi um ganho enorme, para mint,, no projeto. Me abriu mustas portas, no dia-a-dia

mesmo." (entrevista B)
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A partir desta fala, pode-se perceber que a professora viveu um processo de
afirmacao de uma pratica nao padronizada, na qual permite-se maleabilidade de a¢do na sua
profissio, levando em conta a heterogeneidade das salas e, portanto, dos alunos. Entio,
para ela, ¢ importante que o professor considere as diferencas dos alunos.

Provavelmente, a estrutura escolar desenvolva ainda, nos professores, a perspectiva
de trabalho padronizado e, mesmo que o professor pense numa perspectiva diferente, este
sistema, no qual ele esta inserido, tende a molda-lo. Neste sentido, a professora expressa
sua percepgao sobre a mecanizagao de algumas a¢oes no cotidiano escolar: “..muitas veges, a
gente sufoca em fungdao do que vocé acha que € mesmo o trabalho do professor; que deve ser uma coisa mais
homogénea...e nao é. Ndo ¢!”, e ela reconhece em sua participagao no grupo de pesquisa um
ganho por permitir maior contato com a fundamentagdo tedrica proporcionada pelo
Programa de Ensino, por meio das leituras e discussoes realizadas no grupo.

Ha uma outra fala da professora que explica o silenciar da professora em relagio a

algumas de suas praticas e de suas concepgdes:

..o que en acho que acontece muito ¢ que vocé tem nogdo que isso af (ensinar o aluno a pensar,
construindo seus priprios conceitos) é importante, mas, quando vocé comesa a dar anla, vocé
percebe que ¢ tao dificil vocé articular, por em prética isso dai...é tdo complicado, porque a escola

ndo se orienta muito por essa linba. Eu tinha muito essa expectativa guando en comecei a dar

aula e eu percebi gue realmente ndo era isso que eles esperavam da gente na escola? E ai, o que

acontece: no dia-a-dia da escola, vocé acaba tentando resolver o seu problema ali, que ¢ conseguir
dar anla de uma maneira minima. Conseguir sobreviver ali para o pessoal ndo te detonar

totalmente ¢ vocé acaba, muitas vezes, fazendo aguilo que vocé nao considera correto.”(entrevista

B)

A parte da fala grifada recupera a expectativa da professora quanto ao seu papel que
foi, com o passar do tempo, esvaziando-se de sentido na estrutura escolar da qual faz parte
porque era uma metodologia complexa para colocar-se em pritica e sem um suporte
pedagdgico, por parte desta estrutura, nao era possivel manté-la. Provavelmente, o saber da
experiencia (TARDIF ez al, 1991) passou a garantir o seu trabalho, pois é proprio, de suas
concepgbes quanto a sua profissdo, ja que sao concep¢oes fundamentadas em saberes
tedricos exteriores a sua pratica.

No inicio do primeiro diario, a professora revela uma concepgao de sua pratica de

ensino e aprendizagem daquele momento, explicitando que a concep¢ao de ensino baseada
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na motivacao dos alunos por meio de perguntas foi incorporada pelos professores, mas que

nem todos conseguem Sucesso.

“Esta questio vem sendo debatida ha tanto tempo e ¢ algo que jd sabemos ser tao fundamental que

eu ndo considerei relevante menciond-la, nma vey que tal concepedot ji estd praticamente

incorporada no cotidiano dos professores. Alguns conseguem colocd-la em pratica com maior sucesso

e em mais ocasioes e outros nao tanto, mas todos nds buscamos constantemente em sala de aula,

estimular os alunos através de questies, didlogos, tecendo sempre um vineulo entre o tema abordado e
a vida dos alunos. Muitas veges, nosso insucesso decorre de ndo conseguirmos elaborar as questoes
mais acertadas e/ on de nao conseguirmos orquestrar satisfatoriamente uma turma de 40 alunos, ou

mais, com interesses muito diversificados.”(1° diatio)

Neste trecho, percebe-se que para ela a convicgao sobre a necessidade de motivar e
sensibilizar o aluno com questionamentos da vida cotidiana deles, que tenha relagao com o
conteudo abordado, esta relacionada a uma pratica positiva efetivada pelos colegas de
profissaio. No caso, esta consideracio em relacio a motivagdo era também um dos
objetivos colocados pelo Programa de Ensino.

Ela salienta que grande parte dos professores tenta realizar esses questionamentos,
mas podem ou nio obter sucesso, e, quando ele ocorre, esta vinculado a elaboragio das
questoes, assim como esta vinculado as diferencas individuais dos alunos. Para ela, entao,
os professores niao sio profissionais que estejam alheios a determinadas concepgdes
discutidas e desenvolvidas por pesquisadores que investigam sua profissao.

Mas, quando a professora afirma que a concep¢ao construtivista esta incorporada
no cotidiano dos professores, faz sentido resgatar o conceito de sujeito educativo, que se
constitui no seu mundo, e ¢ constituido nas diferentes esferas sociais e, de maneira desigual
e continua, aliena-se e supera esta alienacao. Dessa forma, a incorporacao do conceito pelos
professores nao garante que todos estes tenham a mesma concep¢ao ou que estejam num
mesmo estiagio de apropriacio. Mesmo porque, a experiéncia de cada um interfere na
atribuicao de sentido, dentro do espaco social que esta inserido. Ou seja, os sujeitos sao
heterogéneos e atribuem significados a partir do seu saber da experiéncia.

Ao mesmo tempo, é possivel que a solidao na elaboracio e efetivacao de aulas
baseadas nessa concepgao de ensino e aprendizagem dificulte a reflexdo sobre os possiveis

problemas que provavelmente interferiram na sua pratica pedagogica.

4 Esta palavra estava grifada no relato.
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Ela, inclusive, expressa que esta pratica nio ¢ ignorada, mas, sim, desafiadora,
provavelmente por estar pensando em sua pratica sozinha, como esta relatado na

continuidade deste seu pensamento:

“Mas sabemos que esse ¢ nosso desafio constante: ds veges ficamos felizes por conseguirnos

desenvolver uma anla gostosa, e outras veges frustrados por nao termos atingido nosso objetivo maior

de envolver a classe na busca e construgao do conbecimento_INdo precisamos ser convencidos de gue

esta € uma_metodologia revoluciondria; o que nos falta sdo condigoes objetivas de trabalbo:

Dlanejamento das etapas iniciais de cada aula ou tema, tendo em vista nossos objetivos; metodologias

ou dindmicas para o desenvolyimento de trabalhos em grupo.”(1° diario)

Nesta seqiiéncia de um relato, pode-se perceber que o pensamento da professora,
neste momento do primeiro diario, no desenvolvimento do Programa de Ensino, aponta
uma linha de raciocinio construtivista, na qual o professor deve se preocupar com a
motivac¢ao e envolvimento do aluno no tema abordado, a partir de questoes planejadas, de
forma acertada, anteriormente por ele, problematizando este tema. Segundo ela, os
professores nao precisam ser convencidos de que este processo de ensino-aprendizagem
construtivista ¢ eficiente, mas ele nao ¢ confortavel por nao garantir o que ela chama de
condigdes objetivas de trabalho.

A abordagem construtivista no ensino (COLL e al, 1999), numa perspectiva
cognitivista, apresenta como elementos basicos: a disponibilidade dos alunos para a
aprendizagem (SOLE, 1999); o levantamento dos conhecimentos prévios destes alunos,
por parte do professor (MIRAS, 1999); a constru¢ao do conhecimento por meio de
atividades problematizadoras propostas no decorrer do processo; produgoes escritas dos
alunos que permitam avaliar a aprendizagem dos alunos e o processo pelo qual
participaram entre outros.

Dessa forma, as condigoes objetivas de trabalho mencionadas pela professora estao

diretamente relacionadas ao trabalho do professor. Nao sio condi¢des impostas pela

estrutura escolar. Sendo assim, mesmo que os professores estejam convencidos da

metodologia revolucionaria, este convencimento esta apenas no discurso, pois nao ha
articulacdo entre a teoria e a pratica.

Parecem simples estes elementos abordados pelo construtivismo e sua colocagao

em pratica, mas, na verdade, exigem reflexdo do professor sobre as suas concepgdes, seus

anseios, suas dificuldades, seus limites. Talvez, a necessidade de condigdes objetivas de
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trabalho, expressada pela professora, surge por nao ter, ainda naquele momento, refletido
mais sobre esses elementos por ndo ter um grupo para subsidiar sua pratica.

A sensacdo de nio ser capaz de envolver todos os alunos numa atividade parece ser
uma barreira encontrada pelos professores, a qual dificulta a possibilidade destes realizarem
seu trabalho como planejado, desenvolvendo um sentimento de descrédito com os alunos,
os quais seriam incapazes de ser motivados.

Como o inicio do segundo diario registra o término do primeiro ano de atividades
do Programa de Ensino, a professora faz algumas consideragcdes a respeito do trabalho
realizado durante o processo de desenvolvimento do projeto no primeiro ano. Nas
reunides em grupo, neste momento, decidiu-se que seria sugerida a direcio da escola a
promog¢ao de uma exposi¢ao dos projetos pedagogicos em desenvolvimento, com o intuito
de solicitar aos alunos da sala, onde o projeto estava sendo implementado, uma atividade
de sintese sobre o desenvolvimento do Programa durante aquele ano, servindo como
mecanismo de avaliacdo da aprendizagem para o grupo.

A professora relata um momento em que os alunos estavam preparando esta
exposicao de projetos pedagdgicos, e acaba expressando seu sentimento em relagdo aos
alunos da classe participante do Programa de Ensino. Ela expressa que estava entusiasmada
com a participagao dos alunos, mas que apenas alguns participaram intensamente. E, entdo,

registra o seguinte pensamento:

“Fico tentando entender o porgué dessa dificnldade enr conseguir um melhor envolvimento dos alunos
na confeccdo dos painéis. Mesmo com a participacdo de um grupo significativo na montagem dos
painéis, o que me preocupa ¢ a falta de iniciativa, falta de idéias|...] Penso que o projeto os assuston
por nao estarem habitnados a uma metodologia diferenciada; estamos em processo de pesquisa,
Sujeito a erros e acertos; certamente houve erros na metodologia ntilizada em algumas aulas; talveg
eles tenbam se sentido usados como cobaias e isso tenba gerado uma certa repulsa ao projeto por
parte de um grupo de alunos. A redugio do contesido passado aos alunos também deve ter

contribuido para tal atitude.”(2° diario)

Com este registro, percebe-se que a professora tinha algumas hipéteses quanto ao
nao envolvimento dos alunos. Antes, porém, ¢ importante destacar que provavelmente a
professora nio se satisfez com a participagdo de alguns alunos porque seu intuito, assim
como se acredita que seja o de grande parte do professorado, era de que todos os alunos
participassem efetivamente, principalmente porque era uma atividade que representaria o

que o aluno aprendeu durante todo o desenvolvimento do Programa de Ensino e talvez

38



Desenvolvimento profissional de uma professora de biologia

seja este o grande motivo de descontentamento da professora com o nao envolvimento de
todos.

Mas também, os alunos nao estao acostumados a serem chamados freqiientemente
para participar e dar opinides em atividades na sua vida escolar e este pode ser um
elemento que determine essa posi¢ao de distanciamento frente a uma situagao que solicite
suas idéias. Os alunos, em uma entrevista realizada por alguns dos integrantes do grupo do
Programa de Ensino ao final do primeiro ano de implementacdo, declararam que no
come¢o do ano ficaram inseguros e com duavidas quanto a mudanga que estava sendo
proposta, mas ao longo do ano passaram a compreender e participar das aulas,
demonstrando maior engajamento.

Quanto ao pensamento de si mesma, a professora provavelmente estivesse
questionando entao a sua competéncia, uma vez que indiretamente avaliava seu trabalho
pessoal a partir do desejado envolvimento dos alunos.

A professora também levanta hipéteses vinculadas a existéncia do Programa de

Ensino, ficando mais clara a sua influéncia na continuidade do registro:

“Realmente nao fomos muito felizes em conseguir uma mudanga de postura dos alunos da 3° série
F. Talvez um grupo tenha entendido nosso trabalbo e tenha iniciado um olbar diferenciado sobre
a realidade. F dificil avaliar o gran de transformagio desses adolescentes|...] O que posso dizer é

que o envolvimento da classe ficou aguém do esperado;”(20 diario)

O envolvimento daqueles que se dedicaram acabou ficando diluido, parecendo que
o trabalho da professora foi em vao, dando uma sensacio a ela de frustraciao e de que nao
cumpriu com seu papel de educadora, ou pelo menos nio atingiu um dos objetivos
propostos pelo Programa de Ensino. Ou seja, num mesmo relato ela desconsidera o
envolvimento de alguns alunos. Existiam, de fato, alunos que ela percebeu dedica¢io, mas,
ainda assim, isso foi levado em conta de forma pouco significativa em sua reflexdo, pois
nao foi sucesso completo.

Entretanto, esta demonstracio de preocupagao com que todos aprendam e este
nfvel de exigéncia rigoroso parece refletir seu envolvimento nesse processo de ensino e
aprendizagem, sendo seu envolvimento nio comprometido com a aceitagao da displicéncia
e desresponsabilizagao.

No relatério das atividades desenvolvidas no primeiro semestre de 2000, a

professora descreve o processo de elaborag¢io em grupo do planejamento daquele ano para
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a proxima 3" série do Ensino Médio que participaria do Programa de Ensino. Alguns
trechos desse material serdo analisados de forma mais apurada no foco sobre conteudo e
forma, mas ha alguns depoimentos que contribuem na andlise dos avangos e limites
encontrados pela professora quanto a questio de envolver os alunos nas atividades
propostas, que para ela esta diretamente vinculado a sua pratica pedagogica em sala de aula.

Uma das atividades iniciais sugeridas aos alunos da 3" série foi a elaboragdo de uma
histéria em quadrinhos sobre a Origem da Terra e Evolucio dos organismos em dois
grupos: criacionistas e evolucionistas. Esta atividade estara relatada no terceiro foco de
analise, mas ha um relato pertinente a este foco de analise no qual a professora manifesta
sua inseguranga quanto a uma estratégia de ensino alternativa a habitual e uma provavel
conclusao pensada em grupo que possivelmente amenizou esta inseguranga, além da forca

que existe na declaragao positiva dos alunos ao trabalho realizado:

Alunos das duas equipes expressaram em alguns momentos, o quanto estava sendo interessante o
desenvolvimento  de um trabalbo desse tipo ¢ que a aprendizagem ¢ bem mais eficiente dessa

Jforma. Esses depoimentos tém para mim uma enorme importincia, pois a inseguranca que Sinto

ao_fazger um trabalho desse tipo estd relacionada ao fato de que mnitas vezes os alunos nio

compreendem o nosso objetivo e interpretam as atividades propostas ndo como resultado de um

planejamento cuidadoso mas como fruto de um planejamento sem consisténcia ou_fundamentacdo.

Ao finalizarmos os trabalhos, expliquei aos alunos que o nosso principal objetivo nio ¢ o
resultado propriamente e sim o processo que envolven essa criagio, ou seja, o estudo, a pesquisa, a
busca da melhor representagdo, aspectos estéticos, o convivio do grupo, enfim, sio miiltiplos os

aspectos que interagem numa atividade desse tipo e ndo simplesmente a compreensao intelectual. O

problema continua sendo o envolvimento dos alunos que ndo se integraram a nenbum dos grupos;

concluimos (o0 grupo do Programa de Ensino) gue num processo convencional, eles também

ficariam a margem. (relatério)

A resisténcia do professor a uma estratégia alternativa a sua pratica habitual
provavelmente nao resida apenas na producao de saberes externos a esta pratica (TARDIF
et al., 1991), mas também na leitura que o aluno faz desta alteracdo e que diretamente
relaciona-se a sua postura como professor, avaliando sua responsabilidade e competéncia
enquanto profissional.

A conclusio chegada pelo grupo do Programa de Ensino também parece ter

tranquilizado a inseguranca da professora, apresentando um aspecto positivo ao seu
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desenvolvimento profissional, pois ela conseguiu ouvir e se convenceu, nao podendo negar
este saber.

Este apoio esteve ameagado, o que interferiu na posi¢ao da professora ao final da
reunido filmada de 28 de abril de 2000, a qual vinha sendo discutida a possibilidade da
professora de Histéria sair do Programa de Ensino, pois sua aposentadoria ja estava em
andamento. Esta possivel saida significava que oficialmente o desenvolvimento do
Programa de Ensino em sala de aula ficaria a cargo apenas da professora de Biologia, ja que
a professora de Artes nao era professora da sala’, apesar de entrar na sala para trabalhar em
conjunto. Além disso, o Programa de Ensino teria seu encerramento de atividades em sala
de aula em junho, com a possibilidade de prorrogacio, com o aval da agéncia de
financiamento, por mais um ano’. Iniciou-se uma discussdo sobre a continuidade oficial ou
nao do Programa de Ensino em sala de aula até o final do periodo letivo dos alunos em
dezembro. Em determinado momento da discussdo, a professora de Biologia acabou

fazendo um desabafo:

“A questiao ¢ que eu nao estou dando conta. Mens filhos, eles estao me cobrando... final de
Semana en tenho passado inteiro por conta de leitura...” ¢ um monte de texto para ler...sao coisas
qgue eu nao tenho conbecimento... € muito complicado vocé ter que trabalbar com um assunto que
vocé ndo estd muito segura dele. Entdo, en tenho lido barbaridade...para fazer esta exposigio®, en
trabalhei durante duas semanas. A gente ia todas as noites na escola. Isso, para mim, é um
desgaste enorme. Eu ndo dou conta disso. En nao tenho estrutura fisica para isso. Entao, en me
preocupo com isso. Eu vejo assim: agora, com a ... (professora de historia) saindo, vai ficar

mito pior.” (filmagem)

A situagao poderia estar dificil para a professora, mas existia nao s6 os especialistas
como seus pares. A possibilidade de saida de uma das professoras significou chegar no
limite. O compromisso solicitado a professora para o desenvolvimento do Programa de
Ensino, como estudo de outros materiais, didaticos ou nao, que nao os habitualmente

utilizados por ela, estava sobrecarregando-a, mesmo com o apoio do grupo, informando as

5> Efetivamente, a professora de Artes participava das atividades e das reunides.

¢ O que, posteriormente, acabou configurando-se.

7 As reticéncias sem colchetes devem ser interpretadas como pequenas pausas na fala ou expressoes
sem ligagdo com o desenvolvimento do raciocinio.

8 Produgio pelos alunos da historia em quadrinhos para exposi¢io na Il PaleoExpo, conforme relato

dos episodios na sessao 2 deste trabalho.
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fontes bibliograficas. Talvez, esta sobrecarga fosse sentida em sala de aula e ndo tanto na
possivel cobranga que a professora estivesse sentindo por parte do grupo neste momento.
Ao mesmo tempo, este Programa de Ensino na escola era desenvolvido apenas por estas
trés professoras, dentro de um corpo docente de 100 integrantes. Portanto, elas sentiam

soliddo na escola. A fala apresentada na seqiiéncia revela mais sobre o mesmo discurso:

“BEu acho dificil ficar segurando esta sitnagao praticamente soginba na escola... uma das iltimas

reunides vocés falaram da questio de estar fazendo um CD ...en sei que vai estourar na minha

mao.|...] Eu sei que vocés dao respaldo, mas a frente de batalba mesmo, quem estd somos nds.
Isso ¢ que ¢ o0 grande desgaste. Se eu nao tivesse as outras anlas, ...mas o tempo de dedicagio é

muito grande” (filmagem)

A expressao utilizada pela professora, “frente de batalha”, pode evidenciar um
limite seu quanto aquilo que é discutido e sistematizado nas reunides de planejamento e a
aplicagdo na pratica deste planejamento, pois a parceria entre os pesquisadores e
professores nao resolve problemas estruturais da instituicdo escolar, como dobrar a carga
horaria da professora por ter, além da sala do projeto, outras salas de aula. Talvez, a batalha
seja contra a propria estrutura escolar que nem sempre é condizente com propostas
pedagdgicas alternativas, assim como poucos professores estarem envolvidos dificulta o
esforco de continuar.

Essa expressio provavelmente nio seja referente ao trabalho em sala de aula, pois
no segundo diario, e também no relatério de atividades, a professora evidencia
maleabilidade na execucdao do planejamento quando sugere a um grupo de alunos que
fagam o contraponto do conhecimento cientifico, o que ndo estava previsto,
provavelmente baseado numa possivel libertagao sua, interpretada da entrevista A, quanto
as amarras proporcionadas pelo conhecimento cientifico enquanto produto, permitindo
que novas visoes de mundo tenham espaco de expressao na escola.

Aliando os referenciais de evoluciao conceitual (Mortimer,1996) e visio de mundo
(Cobern,1996), que discutem a possibilidade de expressio e convivéncia dentro do espago
escolar de concepgdes pessoais dos alunos, que nao apenas as cientificas, para interpretar a

seguinte fala da professora:
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“Fi, uma das coisas importantes que esta nos PCIN, que tem a ver com o Projeto Flora °: vocé
estar permitindo que outras formas de explicar o mundo, que ndo a cientifica, tenha um espago na
escola, que ¢ uma coisa que eu ndo tinha nem muita idéia. Eu imaginava que, quando en dava
anla de Evolugao para os meus alunos, a gente tem nma atitude assim: sempre tinha o aluno que
falava gue nao acreditava em Evolucdo e a gente meio que deixava de lado isso dai. Vocé nao
permitia que este aluno se manifestasse. Nao ¢ que nao permitia, nao abria espago para. 1 océ
ndo proibia o aluno de falar, mas: Olba, isso nao ¢ importante! De alguma forma, en falava isso,
ndo diretamente, mas eu tenho certeza que en dava a entender isso dai. Importante € isso agni que

¢ a maneira como a ciéncia estd explicando. (entrevista A)

Nessa fala, a professora explicita como ela se colocava frente a uma situagao na

qual ela destacava qual conteudo era importante. E, provavelmente, esta sua posi¢ao tinha

fundamento na legitimidade do conteudo cientifico e que, distanciando-se dele, ela nao

estaria cumprindo o seu papel de educadora. Nota-se, entio, que ela também passa por

um processo de evolugao conceitual, permitindo que as diferentes maneiras de explicar o

mundo tenha espago na escola. Nas duas falas a seguir, esta consideragao fica mais

evidente:

“O gue eu acho legal ¢ gue neste trabalbo do Projeto Flora, de estar percebendo que nao, gque a
escola pode estar se abrindo para isso dai, a escola ndo tem 56 o compromisso com o que é
cientifico. Que vocé, quando estd trabalbando com Biologia, nao estd fugindo do seu compromisso
com 0 aluno quando privilegia os aspectos estéticos, outras coisas que ndo caberiam dentro do que

vocé considera que estd dentro da Biologia.”(entrevista A)

“(..)muitas vezes a gente discutia determinados assuntos na classe mas vocé ficava com aquela
sensagdo que vocé estava fugindo e que seu papel nao era aquele, vocé poderia estar até fagendo
aquilo, mas que seu compromisso era outro com o aluno, era como se vocé estivesse desviando do
que vocé tinha gue estar fagendo. Hoje nao, hoje en tenho mais trangiiilidade quanto a isso, en sei
que se 0 aluno demonstra interesse por determinado assunto e a gente, de certa forma, dd espago
para ele estar se manifestando, isso dai ¢ perfeitamente licito dentro da escola ¢ que en nao eston

fugindo do men papel.”" (entrevista A)

Percebe-se que a professora passa a enxergar o seu papel como educadora, apos sua

participagdo no Programa de Ensino, de maneira diferente. Ela nio abandona a

importancia da aprendizagem dos conceitos cientificos, mas nao limita mais a possibilidade

* Entende-se por Programa de Ensino do Projeto Flora Fanerogimica do Estado de Sio Paulo.
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de que outras visdes de mundo sejam explicitadas em sala de aula. A evoluc¢ao de suas
concepgdes aconteceu a partir do momento em que ela passa a permitir a convivéncia entre
os conceitos cientificos e pessoais de seus alunos, pois as suas concepgdes de ensino-

aprendizagem pessoais e cientificas também passaram a conviver.

5.2 Papel do aluno na aprendizagem

Sobre o papel do aluno na aprendizagem, ha alguns indicios nas falas acima que
evidenciam a visao que a professora passou a ter da participagao do aluno no processo de

ensino e aprendizagem.

“Os contedldos tem um papel relevante na escola, nio da para estar negando. Mas ontros aspectos
também da vida dentro da escola, aspectos ligados ao convivio, d capacidade de o aluno estar se
organizando... Acho que se o aluno tem um compromisso com a escola... o desenvolvimento

representa a responsabilidade. Por exemplo, o aluno tem que ter um minimo de organizacdo e

responsabilidade para ele poder estar conseguindo evoluir dentro da escola. E en acho que o gue a

gente 1d fazendo, en percebo muito isso nos alunos, muitos deles (a gente nao pode generalizar),
mesmo o aluno totalmente irvesponsavel e desorganizado, ele estd passando de ano. Isso dai é o
minino que a escola poderia estar fazendo com o aluno, pelo menos aquela coisa: Bom, tem uma

avaliacdo, eu tenho um trabalho, en tenho data para entregar, eu tenho um compromisso, uma

responsabilidade. B uma coisa gue ele vai precisar fazer em qualguer emprego que ele arrume. Se

ele vai trabalhar com conserto de televisio ¢ fala para o cara que vai aprontar dali uma semana e
ele nao apronta, é complicado. Se ele nio acha a ficha que ele fez do dono da TV ...¢ o minimo

que en acho que a escola... ela trabalba isso dai no aluno. O aluno tem que ter o calenddrio de

avaliagies, de trabalbo para entregar. B o que estd acontecendo, a gente estd vendo alunos que

nunca tem idéia de nada. Eles vém para a escola e nunca sabem quando tem avaliagao, se nao
tem, se tem trabalho para entregar, se ndo tem e eles ndo estao nem preocupados com isso porque

eles sabem que vao estar passando de ano mesmo se eles nao fizerem nada.” (entrevista A)

Nesta fala, a professora faz uma critica quanto as reformulagdes que a escola vem
sofrendo, as quais permitem que os alunos sintam-se menos responsabilizados por sua

aprendizagem, tanto de conhecimentos quanto de atitudes e valores. Provavelmente, a
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preocupagao da professora é que os conteudos que deveriam ser trabalhados na escola
fossem além dos conhecimentos cientificos.

Ao mesmo tempo, ela admite que o aluno que esta sendo formado deve contemplar
as exigéncias do mercado de trabalho. Isso nao significa que determinadas atitudes que o
aluno apresente na escola obrigatoriamente refletira a natureza do trabalhador que sera ou
¢é. Sendo o sujeito multifacético e incoerente, ele pode estar alienado numa determinada
esfera de sua vida cotidiana, no caso a escola, mas estar em superagao da alienacio quanto
as suas competéncias no trabalho, ou mesmo nio perceber que suas competéncias sao
complementares a cada uma das esferas (EDWARDS, 1997). A professora expressou a
importancia de considerar o que os alunos pensam, assim como considerou importante ela
perceber e passar a considerar a heterogeneidade deles, mas estes elementos parecem ser
importantes na sua constru¢do como profissional. Para ela, o aluno organizado no
ambiente escolar sera aquele que estara preparado.

Talvez, o estimulo que a professora tenta colocar para o aluno com sua
metodologia diferenciada, trabalhada em grupo, possa ser um elemento propulsor do
envolvimento deste aluno, despertando sua motivagdo em realizar trabalhos e cumprir
prazos, estabelecendo a responsabilidade, ja que também ¢é um sujeito educativo que oscila
entre a alienacdo e a superacao desta. A partir do momento que este aluno passa a perceber
que o que ele produz lhe é proprio, e nio mais exterior a ele, como mandamentos que ele
deva cumprir porque tem de cumprir, nos quais ele nido enxerga sentido, provavelmente
passe a envolver-se mais. Mesmo porque, o aluno vive numa estrutura escolar consolidada,
na qual ele consegue sobreviver, assim como a professora manifestou sua sobrevivéncia
durante sua resistente trajetoria nesta estrutura. Ele pode nao concordar com a
metodologia tradicionalista a que esteve submetido, mas também nao refletiu ainda sobre a
alteragdo apresentada.

E mais, dizer que a escola trabalha a questdo de responsabilidade com o aluno nao
da garantia de que este aluno perceba isso, pois o aprender na escola, tanto para
professores quanto para os alunos, geralmente estd vinculado ao conhecimento cientifico
escolar. O conteudo de aprendizagem “responsabilidade” é marginal, niao explicito, e
também a forma como é colocado para ele nao deva ser a mais efetiva. Isso nao significa
que deixar de trabalhar estes conteudos atitudinais, como valores, seja o caminho.

Recuperando-se a definicio de ensino reflexivo, proposto por Zeichner (1993), é
possivel perceber que as questdes externas ao ambiente escolar, tais como classe social,

provavelmente foram refletidas de forma alienada pela professora, ja que estas questdes
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também interferem no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Enxergar a
aprendizagem apenas como um processo cognitivo, sem interferéncia das questoes sociais e
politicas as quais os envolvidos no processo estao submetidos, provavelmente seja o
motivo que gera incomodo diante da postura de descaso de alguns alunos.

Na fala a seguir, é possivel perceber a concep¢ao da professora quanto a
participagao do aluno numa perspectiva de trabalho diferenciada do professor, que vai

corroborar as consideracoes feitas acima:

“Olba, eu acho que justamente porque ele conbece o esquema tradicional, ele sabe o que ele tem
qgue fazer para se dar bem no esquema tradicional. Entdo, quando vocé quebra com aquele
esquerma, ele fala: Puxa, mas e agora, qual ¢ dessa professora? O que ela vai esperar de mim? O

que en vou ter que fager para me dar bem. Entao, ele nao gosta muito disso. Sao pouquissimos os

alunos...olha, desde que en comecei a dar anlas, todas as vezes que eu tive algumas tentativas de

estar rompendo com isso _dat, sao pouquissimos os alunos que entendems o que vocé ta fazendo ou

que pelo menos topam. Eu tenho a impressao que eles tém muita cobranga em casa em termos de

nota. Entdo, se muda isso dai, como que ele vai estar fazendo? De repente, en ndo von conseguir

me_dar bem dentro deste outro esquema. INo outro eu posso até ir mal, mas, pelo menos, eu

conbeco. Quando muito, o que eu posso fazer? Eu colo na prova, dou nm jeito. Eles conbecem

bem todas as possibilidades de estar conseguindo se virar dentro do esquema tradicional. E num

outro esquema, eles jd nao tém muito esta possibilidade. Entdo, guando vocé tenta com o aluno

uma_aula que dependa de nma participacdo ativa, ele ndo gosta disso. Ele gosta de aproveitar as

aulas muitas vezes para fazer tarefa de outra matéria que ele temr gue estar entregando, uma lista

de_exercicios. Quando vocé cobra uma participagio ativa do aluno, que o fempo todo vocé estd
perguntando para ele, guerendo que ele fale, querendo que ele participe, o aluno demostra uma

resisténcia enorme a isso.” (entrevista A)

Com esta fala, a professora expressa a dificuldade do aluno em engajar-se numa
proposta alternativa desconhecida dele. Muitas vezes, a sensagao que reflete destas falas,
sobre a dificuldade dos alunos em engajar-se nas propostas sugeridas pelo professor, é a
nao reflexdo da professora quanto a passagem dos alunos por um processo de reflexio,
pelo qual ela também passou, sobre a apropriagdo das questOes tedricas e praticas da
metodologia alternativa, suas vantagens, suas desvantagens e seus limites para a aplicagdo
em sala de aula.

No relatério de atividades, a professora menciona a importancia do aluno refletir

sobre questoes relativas ao conteido a ser estudado e o que isso gera:
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As veges penso que deveria esperar mais tempo para que eles pudessem refletir mais sobre as
questoes formuladas. O problema é que quando ocorre essa pansa para reflexcdo, os alunos tendem
a dispersar-se; poucos sao os que tentam responder as questes; a maioria jd comeca a arrumar
outras coisas para fazer (geralmente exercicios de ontras disciplinas...) ou a buscar conversas
paralelas. Como o relato foi bastante sintético, eles mantiveram-se atentos (aparentemente) e nossa
idéia também ficon mais clara. Em seguida fui conversar com o pessoal criacionista que estd tendo
dificnldades, pois hd divergéncias no priprio grupo. Na busca de ampliar as discussies e esclarecer
as dividas, o grupo convidou para uma reuniao um rapaz que ¢ estudante de Historia e estudioso
da Biblia. Acho bem interessante o empenbo dos criacionistas e as pesquisas que tém realizado ¢

me propus a participar da referida reunido. (relat6tio)

A professora assume uma postura cautelosa quando se refere a0 comportamento
reflexivo dos alunos, por eles dispersarem quando questionados. Talvez os alunos nao
encarem os questionamentos em sala de aula como relevantes porque estabelecem uma
relacdo de exterioridade com o conhecimento e sua concepgio de aprendizagem limite-se a
memorizac¢ao das informacoes nestas condi¢des. A atitude de buscar esclarecimentos sobre
o trabalho que estava sendo realizado demonstra interesse e dedicagao. Provavelmente, a
possibilidade de elaborar um produto de sua aprendizagem era mais estimulante.

Ela também reconhece a sua dificuldade de lidar com alunos que apresentam
comportamentos volaveis, talvez até impacientes, nas situa¢Oes de aprendizagem mais
classicas.

Na fala abaixo, a professora levanta algumas questoes quanto a atitude dos alunos
em sala de aula, fazendo uma reflexdo sobre a competéncia deles de leitura e de esforco, na
qual ela encontra uma possivel resposta, por exemplo, para um contingente expressivo de

alunos quce entregam provas em branco:

“.vai ser dificil eles aceitarem essa questio da leitura, a questio de vocé estar refletindo, que é
uma coisa trabalhosa. Nao ¢ uma coisa que vocé vai fazer com o pé nas costas,,, ndo ¢ uma coisa
que vai ser gostosa o tempo todo; porgue exige esforco. B uma coisa que en percebo ¢ gue a hora
que uma coisa exige o esforco dele, muitas veges ele abandona. O que tem de aluno que entrega

avaliacao em branco atualmente é muito grande. Mas porque ele entrega avaliacdo em branco?

Nao porgue ele nao conseguin fazer. As vezes ele nem Ié, ds vezes se vocé forca o aluno a ficar e a

fazer a leitura e a tentar fager alouma coisa, ele fag, mas é mais facil entregar ela emr branco.

Claro que é porgue vocé vai perder ld uma hora sentado tentando lembrar alguma coisa que vocé
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vin ¢ poderia estar colocando no papel, se vocé pode sair bater papo com sen amigo, jogar bola,

fcar fumando. Entdo é complicado isso...” (entrevista B)

Assim, nesta fala, a professora relaciona e confere a entrega de avaliagbes em
branco a resisténcia do aluno ao habito de leitura, incorporando nesta resisténcia a falta de
disposi¢ao do aluno em esforgar-se.

Na verdade, a resisténcia a este hibito é uma atitude recorrente, ¢ a escola tem
como papel desenvolvé-lo. Existem muitas maneiras de despertar este habito. Uma
alternativa pode ser encontrada na metodologia adotada pelo professor. Realmente, existem
atividades mais intrigantes e desafiadoras, as quais os alunos predispoem-se realizar, como
pode-se perceber nos relatos do relatério analisado e no segundo diario sobre a
participagio dos alunos na PaleoExpo'.

A questao da aprendizagem e desenvolvimento dos conteudos atitudinais pelos
alunos também pode ser observada em relatos do primeiro diario. H4 um registro
interessante de uma aula pratica sobre algas, acontecida no segundo bimestre de 1999, na
qual a professora inicia a reocupagdo do espaco do laboratério da escola. Ao final do relato

ela faz a seguinte colocagao:

“Apesar das dificuldades, consideramos que a anla foi bastante satisfatoria, pois os alunos
mantiveram-se bastante envolvidos. Todos os grupos entregaram o relatdrio feito durante a anla e

que conston de um desenho e de um nome popular para cada alga observada.”(1° diario)

Em outra aula pratica, sobre pteridofitas, na sequiéncia da aula anterior, a colocagao

final é a seguinte:

“Muitos responderam das questies sem qualguer anxilio ¢ quase todos entregaram os relatdrios ao
final da anla... E importante destacar que todos os alunos presentes apresentaram as atividades
propostas; entretanto en ndo acho que isso segja uma garantia de que eles todos tiveram um
envolvimento real com o trabalho realizado; para avaliar o envolvimento efetivo dos alunos é

Sfundamental acompanbd-los e observa-los durante o desenvolvimento da aula. (1° diario)

A partir dos dois relatos acima, pode-se perceber que a professora reconhece o

envolvimento dos alunos por meio da entrega de uma atividade proposta, mas tem davidas

10 Trata-se de uma exposicio sobre Paleontologia planejada e desenvolvida por alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas da

UFSCar para o publico das escolas de Ensino Basico, na qual os alunos apresentaram o trabalho sobre criacionismo e evolucionismo.

48



Desenvolvimento profissional de uma professora de biologia

se estas atividades podem ser consideradas como avaliagao efetiva dos alunos. Estes relatos
parecem indicar uma concepc¢do da professora quanto a avaliagdo como um processo
continuo. Seria, entdo, um indicativo de superacio da experiéncia de avaliagbes formais,
pontuais, com acumulo de conteudos?

Niao se pode negar que houve um avanco em termos de sua percepgao do processo
de avaliacio com o levantamento de hipétese que ela passa a fazer sobre o envolvimento
dos alunos.

Mas, em outro momento desse diario, mais ao seu final, ela relata uma aula na qual
ela solicitou aos alunos que recuperassem duas questoes relativas ao conteudo trabalhado
naquele semestre e, segundo o relato, “os alunos mostraram-se bastante inseguros e expressaram
dificuldades em aplicar os conteiidos desenvolvidos ao longo do semestre na resolucio das questoes propostas.”
Ela relata, ainda, que foi preciso conduzi-los e que poucos alunos demonstraram facilidade
em responder as questoes e ela se perguntou “Por gué, se os alunos em geral participaram das

anlas, fizeram relatorios ete...?” E, imediatamente abaixo, ela expressa o seguinte pensamento:

“ Ainda penso que a falta de uma avaliacdo formal, para a qual os alunos tenbam que estudar e

organizar, de alguma forma, as informagies obtidas, possa ter contribuido para esse desempenho
abaixo do esperado. Ao se preparar para uma avaliagdo, o aluno € instigado a rever os varios
assuntos abordados, relaciond-los, compard-los, realizar uma sintese, buscando um sistema logico
qgue lhe facilite a compreensdo. Esse ¢ um processo extremamente positivo para a fixagio e
incorporagdo de determinados conceitos. Depois, no momento mesmo da avaliagao, o aluno em
geral assume o desafio das questoes propostas e este passa a ser um espago para muitas reflexoes e
tentativas de organizacio e expressdo dos pensamentos. Em muitas ocasies, alunos me disseram

56 ter compreendido determinado assunto ao longo da avaliagdo, justamente por ser este um

momento em que ele ‘precisa’ refletir sobre um determinado assunto. Ele ndo cobraria de si tal

esforco se ndo fosse pela avaliagdo.” (1° diario)

Nesta fala, a professora explicita seu pensamento quanto ao processo de avaliagao,
acreditando em concepgoes de sua experiéncia, pois volta a atribuir a avaliacdo formal uma
importancia fundamental, colocando as atividades e acompanhamento dos alunos em aulas
como um processo secundario, discordando do préprio pensamento explicitado no diatio.

Nas entrevistas, a professora fala sobre a quantidade de alunos que entregam
avaliagbes em branco, por nao terem paciéncia de ler e pensar. Esta afirmac¢ao, mais atual
que o primeiro diario, pode sinalizar a consolidagao da funcionalidade da avaliacdo para a

professora. Indiretamente, a avaliagdo assume importancia no processo de aprendizagem
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do aluno, mas ele ndo enxerga isso. F coerente tal pensamento com a significacio que a
professora atribuiu a avalia¢ao neste diario.

Quanto a relagio entre envolvimento dos alunos e aprendizagem dos conteudos
pré-estabelecidos para o exame vestibular, ja que uma abordagem diferenciada de ensino

pode comprometer o programa tradicional do Ensino Médio, ha a seguinte fala:

“..de estar tendo essa cobranga. Ndo sdo todos alunos, obviamente,(que cobram o conteudo
do vestibulat) mas o mais dificil de tudo, acho isso, eram aqueles alunos mais dedicados, eram
os que mais cobravam (por conta da alteracdo do conteido pelo trabalho

interdisciplinar). Entdo, en me sentia muito mal de nao corresponder as expectativas deles,

porque tem alguns alunos gue ndo querem nada com nada, para eles tanto faz, como tanto fez.
Nao estao preocupados com nada, entdo, se en figer de um jeito, para eles, esti bom. Eles
passando de ano, esta muito bom. Agora, para mim, uma coisa que foi dificil en superar é agueles

alunos gue sao os mais preocupados, eles cobraram isso de mim.” (entrevista B)

A angustia sofrida pela professora, em nao trabalhar o conteudo programado pelos
6rgaos promotores de vestibulares, era causada por um grupo de alunos que tinham
relevancia para ela, por suas caracteristicas de dedicagao e perspectivas de futuro. Mas nao
sao todos os sujeitos iguais. Os alunos que a professora classifica como aqueles “gue nao
querem nada com nada” sao sujeitos que provavelmente tenham outras perspectivas, ou que
nao foram estimulados a participar efetivamente, ou, ainda, que se rebelam contra a
institui¢ao escolar por ndo concordar com seu funcionamento e nio enxergar sentido na
condugao do processo de ensino e aprendizagem existente que exclui o diferente.

Percebe-se que a professora enxerga a existéncia da heterogeneidade, mas apenas
cognitiva. Ela ainda apresenta dificuldades em se trabalhar com a heterogeneidade,
reafirmando a premissa de que os sujeitos, como ela, sio multifacéticos e incoerentes, e que
a reflexdo realizada por ela considerou o “olhar para fora” da estrutura escolar de maneira

homogeénea.

5.3 Conhecimento escolar: conteudo e forma

Quanto ao terceiro foco, conhecimento escolar: conteudo e forma, hia uma

mudanca da forma em decorréncia da re-significagao dos conteudos e percebe-se que esta é

perpassada por uma evolug¢do conceitual em relagio a natureza da produgdo do
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conhecimento cientifico. Neste sentido, a professora expde como a visio de ciéncia no
ensino deve estar vinculada a contextualizagdo historica, as diversas concepgdes muitas
vezes divergentes neste contexto e a questio do erro como elemento propulsor da

aprendizagem:

"'se vocé pegar todo o conbecimento, da Biologia, da Quimica, da Fisica, eles foram produzidos
dentro de um contexto histdrico, quer dizer, 50 de vocé trabalhar dentro dessa linha, de estar
resgatando isso dai, de estar mostrando a transitoriedade destes conbecimentos, a maneira como
eles dependem do desenvolvimento técnico ... € vocé estar mostrando o desenvolvimento historico da

ciéncia" ... "'de vocé estar trabalhando com o erro do priprio aluno” (entrevista A)

E interessante esta compreensio da professora quanto ao erro do aluno, na
concepgao cientifica, que pode servir de subsidio para que ele se aproprie do conhecimento
cientifico, comparando este erro com a propria construcao histérica da ciéncia, a qual é um
processo de levantamento de hipdteses e comprovagao ou nega¢ao de tal por meio de
metodologias especificas ao objeto de estudo. Estas consideracées podem ser evidenciadas

mais explicitamente na seguinte fala:

"Uma coisa interessante é como, muitas vezes, a mancira como alguns alunos explicam certos
conceitos, tem a ver com a evolugdo de como a pripria ciéncia explicou determinados conceitos. Por
exemplo, a questdo da nutrigio vegetal, ¢ numa coisa muito interessante: sempre eles acham que a
planta tira o sen alimento do solo ¢ ¢ legal, sabe, en acho que o aluno falar isso ¢ vocé dizer que ¢
perfeitamente licito ele imaginar isso porque foi assim mesmo que a ciéncia foi evoluindo, so que

depois eles comecaram a fazer pesquisas mais cuidadosas." (entrevista A)

Assim sendo, o alivio expressado pela professora quanto a ela poder permitir que o
aluno expressasse suas concepgdes, mesmo que cientificamente nao aceitas na atualidade,
mas que faziam sentido, j4 que o pensamento cientifico num determinado contexto
histérico também assim se seguiu, pode estar legitimado no desenvolvimento dos trabalhos
no grupo de pesquisa. Ou seja, poder expressar aquilo que se esta pensando é pertinente e
auxilia na constru¢ao do conhecimento pelo sujeito.

O conteudo com o qual a professora trabalha, o conhecimento das ciéncias, aparece
como algo que deve ser tratado de forma contextualizada historicamente e, por este
motivo, considerando-se o erro do aluno. Esta declaracao da professora corrobora a

maleabilidade da postura metodolégica quanto a heterogeneidade das salas, explicitada no
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primeiro foco. Provavelmente, a evolug¢ao da professora quanto a forma de seu trabalho
interferiu no conteudo a ser ensinado, e vice-versa. Apegar-se a forma tradicional de pratica
pedagdgica, desconsiderando as diferengas individuais, tem ressonancia com a visao de
ciéncia pronta. A evolugdo conceitual transforma forma e conteudo, evidenciando que sao
indissociaveis e que um altera o outro, re-significando-os.

Percebe-se, entdo, uma supera¢do quanto a visio de ciéncia da professora e o
quanto isso interfere em sua reflexdo sobre visio de ensino da ciéncia.

Na fala a seguir, a professora expde sua reflexdo sobre esta impossibilidade de
dissociagao entre a abordagem metodolégica apropriada por ela e o conteudo a ser

desenvolvido:

“..ndo dd para vocé manter o conteiido tradicional e tentar implantar uma outra concepeao de
ensino-aprendizagem. E uma coisa que € sinica. Entao, vocé tem que fazer tudo junto, on vocé

ndo consegue fazer isso... juntar as partes.” (entrevista B)

Provavelmente, a fala acima configura-se uma reflexao da professora, por conta do
breve histérico apresentado por ela sobre a metodologia de trabalho do Programa de

Ensino, nas duas falas abaixo:

“..esse primeiro ano, isso daf foi muito duro, tanto é que a gente acabou seguindo em Biologia o

esquema_tradicional, dos grupos vegetais. O que a gente envolven ai foi mais de colocar anla

prtica, de estar tentando fazer o trabalho interdisciplinar, pontual, que ficon muito claro isso dat.

(O trabalho interdisciplinar) era o momento que a gente saia da escola para ir na praga, ia
na fazenda, ia no cerrado, mas enfim, isso dai para mim, em 99, foi muito tenso.” (entrevista

B)

..o que acontecen em 20007 Era toda uma nova abordagem, era uma abordagem que en nao
conhecia, né. O pouco contato que eu tive nessas viagens de eras geoldgicas, essa questio de pegar
pela linha evolutiva, por mais que en achasse interessante en ndo tinha subsidios para isso. Eu

tive que estudar muito. Tive que estudar muito! Mas quando vocé estuda aquilo ld demora para

vocé estar incorporando, principalmente se ¢ para vocé dar anla...” (entrevista B)

O trabalho interdisciplinar era uma proposta metodolégica do Programa de Ensino,
mas também era uma proposta pouco conhecida em seus conceitos tedricos pelas

professoras de Ensino Médio do grupo. No primeiro ano, grande parte do conteudo
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continuava sendo mantida como no programa anterior, com as seqiiéncias tradicionais. Mas
havia momentos de trabalho conjunto entre as disciplinas de Histéria, Geografia e Biologia
e alteragdes como inclusoes de aulas praticas. De um ano para outro, houve uma alteragao
significativa, quando comparada a do primeiro ano, da estrutura¢ao do conteudo porque,
pelo menos para esta professora, a constru¢io da metodologia do primeiro ano de
Programa nao vinha convencendo. Assim, percebe-se que a professora vai aos poucos
compreendendo o que seria a abordagem interdisciplinar, demonstrando que havia reflexao
por tomar consciéncia que, pelo menos, o que vinha sendo realizado nido era uma
abordagem interdisciplinar.

Dessa forma, houve uma evolu¢io da professora neste processo individual-coletivo
de reflexao, pois provavelmente ela deu-se conta da nao dissociacio entre forma e
conteudo, entendendo que um altera o outro.

Para esclarecer esta proposta de alteracio de planejamento, pode-se ressaltar as
reunides do grupo no inicio de 2000, as quais buscaram levantar as possibilidades de
delineamento do Programa de Ensino para esta nova etapa. O grupo encontrou nas
discussées sobre o contetido dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio uma
possibilidade de encaminhamento, tracando um eixo Evolutivo-Ecolégico na abordagem
dos conteudos em Biologia e Historia. A professora, entdo, passa a relatar as discussoes

desse planejamento de trabalho para o segundo ano:

[-..] nossa equipe estava buscando uma forma de explorar e aprofundar um ponco mais a questao
da origem da vida e evolugio dos diversos grupos de seres vivos ao longo das eras geoldgica, bem
como a passagem do meio aquidtico para o lferrestre, as grandes extingdes, as transformagies do
Pplaneta ete... A... (professora/pesquisadora de Botinica) #rouxe para a equipe o livro,

Histéria Ecoldgica da Terra, de Maria Léa Salgado-Labonrian, cuja leitura me foi

extremamente esclarecedora, pois mens conhecimentos nesta drea eram bastante precdrios, nma veg

que esse assunto normalmente ndo ¢ abordado no curso de Biologia do ensino médio. (trelatério)

Percebe-se que esta alteracio no desenvolvimento do conteudo em sala de aula
comegava a gerar desconforto, pois o préprio conteido nao era familiar a professora,
sugerindo que ela precisaria pesquisar e estudar mais sobre o assunto.

No segundo diario, ela recupera uma conversa com os novos alunos sobre qual
seria a metodologia de trabalho e propde uma atividade de leitura e critica a uma historia

em quadrinhos com o conteudo ‘Origem do planeta Terra, de acordo com o relato biblico’.
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“Os alunos dividiram-se em grupos e fizeram a leitura da historia. Ai, pergunter-lhes se
concordavam com a seqiiéncia de eventos ali mencionado e pedi-lhes que fizessem uma critica da
histdria, sob a perspectiva evolucionista. Alguns alunos disseram acreditar que tudo ocorren
mesmo da forma relatada, embora saibam que ndo ¢ isso que o evolucionismo defende. Outros
buscaram mostrar algnmas das incoeréncias da histéria. Nessa ocasido ficon evidente que a

evolugdo nao ¢ um fato amplamente aceito pelos alunos.” (20 diario)

Nas aulas posteriores, aconteceu um momento interessante relatado nesse diario,
no qual foi sugerida aos alunos sua participagdio em um evento na universidade sobre
Paleontologia (a PaleoExpo) e que produzissem para este evento um painel de exposi¢ao
com o contetdo de Evolugao. Para tanto, a professora forneceu como material inicial para
a confeccao do painel um texto sobre a histéria da vida, o qual foi lido em sala de aula,
durante trés aulas, com interrupcdes oportunas para esclarecimento, pois o texto era longo
e relativamente complicado. Esta opgao de dinamica de trabalho foi discutida

anteriormente com a contribuig¢do do “outro-coletivo”, a qual foi decidida dessa maneira

baseada na maior probabilidade de envolvimento dos alunos na leitura do texto. Ao final da

leitura do texto, a professora relata o que aconteceu:

“I... [perauntei-thes se algumas idéias jd estavam ganbando corpo e se poderiamos estabelecer
algumas diretrizes para nosso trabalho. [...], 0 aluno gue jd havia dito ser criacionista, disse haver
pensado sobre a realizacao de wm trabalho evolucionista e que realmente nao gostaria de fazé-lo.
Ab, en sugeri que ele ¢ outros alunos que ndo aceitam o evolucionismo, poderiam fager uma
histdria em quadrinhos, on algo parecido, defendendo o criacionismo. V'drios alunos acharam a
idéia bem interessante e logo dois grandes grupos estavam formados: o evolucionista e o
criacionista. Marcamos uma reuniao fora do hordrio de anla.|...] Minha participacio foi bem
mais significativa com os evolucionistas, e os criacionistas logo se mostraram bastante antonomos.”

(2¢ diario)

Esta sequéncia de fatos relatados pela professora desde o final do ano letivo de
1999 e inicio e desenvolvimento das aulas no ano 2000, mesmo que com outros alunos
envolvidos, sugere que a motiva¢ao dos alunos pode acontecer em grande escala, desde que
esses alunos contribuam efetivamente no trabalho e que nao sejam apenas obrigados a
realiza-lo. Quer-se dizer que quando o sujeito percebe que o conhecimento nio esta

exterior a ele, mas, sim, pode ser produzido por ele, seu envolvimento passa a ser mais
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comprometido e sua participa¢ao aumenta, baseando-se na questao da autonomia referida
pela professora no caso de um dos grupos.

Os registros apresentados acima revelam que a forma como foi trabalhado o
conteudo interferiu diretamente no préprio conteudo, transformando-o em elemento
interessante e instigante para os alunos. B importante ressaltar como a professora
efetivamente flexibiliza o planejamento, alterando o delineamento anteriormente tracado
pelo grupo, demonstrando autonomia. Ela se sente apoiada pelo grupo e isso a permite

ousar.

5.4 Contribuigdo do “outro-coletivo”: os pares e os especialistas

Por fim, a contribui¢io do “outro-coletivo” na construcao profissional da

professora, que esta presente em muitas de suas falas e registros dos materiais analisados,
pode ser interpretada como uma forte aliada obtida para sustentar determinadas
evolucdes/transformagoes em seu pensamento postura.

Este processo, para esta professora, foi vivido em grupo, ao qual ela atribui grande

parte do progresso do trabalho:

“Entao, um aspecto muito importante do Projeto Flora (entende-se como Programa de

Ensino do Projeto Flora), ¢ isso: 1océ estar planejando com a equipe uma_ determinada

atividade, de vocé estar indo para a sala tentando colocar em pratica aguilo que foi planejado e

depois vocé estar voltando para a equipe para estar discutindo o que acontecen. Inclusive o que

den_errado e vocé estar tentando entender o porgué disso, de vocé ndo estar assumindo toda a culpa

por ndo dar cerfo aguilo ou ndo estar jogando a culpa totalmente no aluno.” (entrevista A)

Pode-se perceber que, para ela, passou a ser mais importante a experiéncia do
processo. Neste sentido, a heterogeneidade dos sujeitos educativos multifacéticos neste
grupo apareceu, permitindo que suas teorias praticas viessem a tona, a fim de supera-las
num determinado momento de encontro, a0 passo que no momento seguinte poderia
instalar-se a alienagdo provavelmente porque o direcionamento que o grupo apontava
contemplava referenciais construtivistas. B é importante esclarecer que, neste contexto,
superar a alienagdo nido garante que o sujeito nao va mais alienar-se. Este vaivém reflexivo,
segundo a professora, somente foi possivel porque existia o grupo, como fica expresso

nesta ultima fala selecionada:
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“BEu achei muito interessante porque seria uma oportunidade de en estar fazendo, retomando

certos anseios gue ey jd tinha e com respaldo, porque ¢ diferente vocé estar fazendo sozinba...vocé

nunca fica sossegada, vocé sempre fica em conflito...entio eu falez: vamos ver! 1 amos ver se com

todo esse aparato a gente di conta do recado porque sozinha eu sei gue ndo dd.” (entrevista B)

Assim, o sujeito educativo multifacético e incoerente, tanto o professor quanto o
aluno, aliena-se e supera-se constantemente nas diferentes esferas, evoluindo de acordo
com suas experiéncias. Qualquer situagio que se apresenta exterior ao sujeito, causa seu
estranhamento. A partir do momento que ele ¢ estimulado a conhecer, desde que também
sejam consideradas suas diferencas socio-culturais (ZEICHNER, 1993), da-se inicio a um
processo de apropriagdo, transformando algo externo em proprio. Mas neste processo nao
ha linearidade. (EDWARDS, 1997; TARDIF, 1991)

Como relatado anteriormente, o conteudo de FEvolucio era o ecixo de
desenvolvimento do Programa de Ensino e foi estabelecido nas reunides de planejamento
no inicio de 2000. Sendo assim, membros do grupo do Programa trouxeram materiais
sobre este conteudo para serem analisados e escolhidos e, entdo, utilizados em sala de aula.
Um livro sobre ecologia trazia um capitulo chamado ‘A Histéria da Vida’, o qual foi
escolhido. A professora relata este momento, que antecede e contextualiza efetivamente o

ultimo relato:

“Apesar de longo, decidimos que seria importante que os alunos fizessem a leitura do texcto, pois
ali estio contemplados os eventos fundamentais a compreensio da trajetdria da vida no planeta.
Como motivd-los para a leitura? Experiéncias anteriores nos mostram quanta resisténcia existe

por parte dos alunos, para a realizacio de leituras bem mais breves. Discutimos que se nosso

trabalho visa justamente romper com certos padries de comportamento e estimular os alunos a se

tornarem sujeitos de sua pripria aprendizagem, teriamos que enfrentar o desafio de estimulg-los a
realizar tal leitura. Formulamos uma série de questies “instigantes” que conduzissem a leitura do
texcto; em seguida, refletimos um ponco mais ¢ percebemos que tais questoes dificilmente
mobilizariam os interesses dos alunos, apesar do nosso empenho ao formulg-las. As, surgiv a
idéia de gue o texto pudesse servir de roteiro para a elaboragio de nma historia em quadrinbos,

alve a ¢ entusiasmassem com a leitura. Pensamos n. 7a 720 _base o fato de
talvez o5 alunos se entusiasmassem co lettura. Pensamos nisso tomando como base o fato d

que € muito comum encontrarmos uma grande variedade de desenbos nos cadernos dos alunos (bem

como nas carteiras da sala de anlas...) e gue, portanto, eles gostam de expressar-se dessa maneira.

Em seguida, |...] sugerin a participagio dos alunos, através do trabalbo que poderiam elaborar,
na 11 PaleoExpo que ocorreria na UFSCar dentro de duas semanas. Avaliamos que esta seria

uma boa forma de motivd-los para a leitura do texto. (relatério)
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Uma das atitudes de um pesquisador é o questionamento e levantamento de
hipéteses para este questionamento. E ¢ interessante perceber a construgao deste relato, o
qual tem em seu inicio uma pergunta. A professora questiona, também no coletivo, e
demonstra estar refletindo sobre as questoes relativas a motiva¢ao dos alunos e ao seu
envolvimento efetivo nas atividades propostas.

Além disso, este relatado evidencia um momento representativo de como o grupo
articulava-se no sentido de buscar uma forma adequada de apresentar o conteudo a ser
trabalhado, tornando-o interessante aos alunos, ja que tentou-se perceber no seu cotidiano
escolar as expressoes que lhes sdo proprias, valorizando-as por inseri-las como contetado.
Além disso, novamente junto com o grupo, buscou-se a possibilidade de apropriacio por
parte dos alunos do desenvolvimento do habito a leitura, avaliado como fundamental para

que o aluno torne-se autbnomo em sua aprendizagem. Com isso, a contribui¢io do

“outro-coletivo” fica evidente e com carater positivo, tornando o trabalho docente menos

solitario, desgastante e frustrante. (MIZUKAMI ez al., 2002)

O material em texto quem indicou foi o grupo do Programa de Ensino, por conta
do conteudo que vinha sendo desenvolvido, assim como a metodologia de trabalho, mas
também a possibilidade de ndo surtir um efeito positivo nessa tentativa, como os alunos
nao se envolverem efetivamente na atividade, também seria transferida ao grupo, e nao
somente ao professor, pois era fruto de uma construgao coletiva.

Na verdade, o grupo ndo consegue prever todo o processo, pois este se constroi
constantemente no movimento entre atuacdo em sala de aula e reunido do grupo. Mas,
neste caso, a transformac¢ao do conteudo foi promovida na interagao direta da professora
com os alunos, notoriamente quando a professora sugere ao aluno, que desconfia do
conhecimento cientifico apresentado, assim como outros, a possibilidade de eles
apresentarem a sua visio sobre o tema.

Na continuidade do seu depoimento, a professora/pesquisadora da drea de
Educacao diz: “E o que vocé propoe? V'océ vé alguma alternativa?”. E a professora rapidamente

responde:

“Oun a gente teria que redimensionar esta questao do projeto, de fazer coisas mais dentro das
possibilidades...talveg en estega correndo atrds de coisas que en deveria saber, mas nao
estou...entdo, en estou tendo que ler muito...esta parte de Eras Geoldgicas, en i3 este curso a mais

de vinte anos atrds, quer dizer, agueles cursos que entra por um ouvido e sai pelo outro e nunca
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mais en mexi com iss0]...] Mesmo esta questio de Biomas, en nunca trabalbei com Biomas...iss0
dai ¢ de ver alguma coisa na televisao, mas de ter um conbecimento mais sistematiado para
apresentar aos alunos, en ndo tenho...eston assistindo filmes, lendo textos...inclusive os livros que
a... (professora/pesquisadora de Botanica) Zem emprestado realmente ta sendo muito bom.
Inclusive, uma das coisas dtimas deste projeto ¢ a possibilidade de ter acesso a nma literatura que
normalmente nao se tem acesso. Isso dai ¢ muito legal, mas é que vocé nio estuda assim. 1V océ nao
estd estudando com aquela trangiitlidade. 1 0cé td com um monte de preocupagies de atividades on

encaminbamento com os alunos.” (filmagem)

E interessante perceber a franqueza da professora em assumir seus limites quanto
ao conhecimento do conteido com seguranca, indicando que havia um espago aberto no
grupo para colocagoes desta natureza. Ainda com relagdo ao grupo, ela também reconhece
um elemento importante para sua construcdo profissional proporcionado por este: a
oportunidade de acesso a bibliografias diferentes das usualmente trabalhadas, e valoriza isso
por nao saber, demonstrando ter interesse em conhecer. Talvez a disponibilidade para
tamanha quantidade de conhecimentos produzidos nao seja realmente compativel com as
imposi¢oes estruturais escolares, limitando seu interesse em conhecer mais.

Entao, ela finaliza explicitando que:

“BEu acho muito legal esta linha que a gente td seguindo. Porgue, eu acho assim, € dificil porgue é
a primeira veg, entdo eu ndo tenho conbecimento para estar trabalbando com isso, mas a medida
qgue a gente td caminbando en percebo que ¢ um encaminbamento interessante. Inclusive en queria

continuar neste encaminhamento com projeto ou_sem projeto. Isso ¢ uma coisa que eu assumi.”

(filmagem)

Quando se esta trabalhando numa perspectiva que apresenta pistas, as vezes nao
muito claras, de como deve ser conduzido o trabalho, mas que nao da garantias de sucesso
imediato, isso realmente assusta e permite desenvolver resisténcias, mesmo que pequenas,
quanto ao trabalho. No caso, apesar de alguns entraves institucionais, a professora sente
prazer em realizar o trabalho nesta perspectiva investigativa, como pesquisadora. Isso é

claramente percebido pela expressio “iuclusive en queria continuar neste encaminhamento com

projeto_ou_sem projeto. E pode-se dizer que o projeto ja esta internalizado por ela pela sua

afirmacao de que: zss0 € uma coisa que en assumi.
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6 ALGUMAS CONSIDERACOES

Ahistrom & Jonsson (apud ABIB,1997), em um estudo sobre formaciao de
professores, apontam que os professores assimilam mais facilmente os significados e as
representacoes do conhecimento e da situagao de ensino para os quais de algum modo
demonstrem “inclinacao”.

Os resultados deste trabalho de pesquisa indicaram que para a evolu¢io do
pensamento da professora, expressos em suas concepgdes e praticas, fol necessaria uma
ressonancia entre sua forma de pensar e as idéias tedricas apresentadas pelo grupo durante
a implementagao do Programa de Ensino.

Em relacdo ao foco de anilise conhecimento escolar: contetido e forma, essa
consideracdo ficou evidenciada pelos dialogos que ela foi estabelecendo com os conteudos
te6rico-metodoldgicos sobre a visao de ciéncia, a questao do erro no ensino, o paralelismo
entre o pensamento na Histéria da Ciéncia e as concepgoes prévias dos alunos, entre
outros. Pode-se dizer, pelas caracteristicas pessoais da professora, conforme nos aponta
NOVOA (1992), que pelo fato de ser uma pessoa que prima pela elegancia da forma
também aprecia reconhecer no conteido uma harmonia em sua constru¢ao. POSNER ef a/.
(1982) aponta que na base da constru¢ao do conhecimento pelo modelo de aprendizagem
por mudanca conceitual encontra-se também elementos dessa natureza.

Do mesmo modo, quando manifesta suas idéias sobre o papel do professor,
muito provavelmente a dificuldade apresentada por ela em admitir seus erros e exigir de si
mesma um perfil de boa professora esteja relacionada a essa sua caracteristica pessoal de
pensar e estar no mundo. A amarra de seu pensamento em um modelo e em uma imagem
de boa professora pode ser evidenciado posteriormente a implementa¢ao do programa na
escola, quando a professora deixou de sentir a pressao da pratica pedagdgica e pode refletir
afastada dela. No momento de elaboracio de um dos artigos para publica¢ao no livro do

Programa de Ensino'', ou seja, ap6s a agdo e refletindo sobre ela (SCHON, 1992), a

b

professora manifestou que havia abandonado o ideal de uma educagio libertadora

1 Trata-se de um livro que estd em fase de elaboragao, cujos artigos produzidos coletivamente pelos
professores e pesquisadores do Projeto relatardo todo o processo de implementacido do Programa de Ensino
na cidade de Sao Carlos.

12 A professora trabalhou num projeto de alfabetizagdo de adultos na petrspectiva freiriana, na época

de sua graduacao.

59



Desenvolvimento profissional de uma professora de biologia

seduzida por um modelo de ensino que permitisse um reconhecimento do aluno sobre seu
papel de professora.

A guisa de sintese, pode-se dizer que em relagdo a concepcio sobre o seu papel no
ensino e na aprendizagem do aluno, foi possivel verificar uma flutuagao entre o desejo de
ser reconhecida como boa professora e a consciéncia do papel social de sua profissio. No
que se refere aos conhecimentos cientificos, ela apresentou uma mudanga bastante efetiva e
mais radical, passando de um estigio em que ela mesma reconhece que niao havia
aprendido na graduagdo para um estagio de apropriacdo significativa. Em menor grau,
pode-se dizer que houve uma evolugao consideravel em relagio aos conhecimentos
escolares. Uma evidéncia dessa evolugdo é a importancia que ela passa a atribuir aos
conteudos nao cientificos na escola (COBERN, 1996).

Em relagao ao papel do aluno na aprendizagem, esse ¢ um ponto de maior
resisténcia para a evolugio de sua forma de pensar. Ela reconhece a necessidade de
flexibilizar e ajudar o aluno a ter uma nova visio de escola e uma participagao mais
inclusiva, porém todos os seus desacertos recaem no discurso da falta de interesse e
descompromisso do aluno. Neste aspecto, ela ndo consegue estabelecer um paralelo entre
suas dificuldades de aprendizagem, quando por ocasizo do segundo planejamento ela
precisou estudar novos conceitos e implementar uma abordagem diferenciada no ensino de
Botanica, e as dificuldades dos alunos em engajarem-se rapidamente numa proposta de
ensino diferente da qual estavam habituados a vivenciar.

Quanto a contribui¢io do “outro-coletivo” na construgido profissional: os
pares e os especialistas, ¢ perceptivel a evolu¢io em seu desenvolvimento profissional a
partir da construgdo coletiva e cooperativa. Ela desenvolveu a capacidade e a competéncia
de ouvir e dialogar, ou, como afirma HERITIER (1999), de tolerar ativamente a presenca
do outro, sabendo dar valor e partilhar com este(s) na profissio, de maneira construtiva e
colaborativa MIZUKAMI et al., 2002).

Este trabalho sinaliza politicamente a importancia do papel do professorado, e
também reafirma a possibilidade, que ¢ real, de o profissional transformar a sua pratica
pedagdgica, apresentando avancos, sejam eles confiantes ou inseguros, principalmente
quando a sua concepgao de ensino e de aprendizagem estejam em ressonancia com a
proposta pedagogica sugerida. O processo de transformagiao, assim como a pratica
transformada — a qual é dinamica, com oscilagdes entre a certeza e a duvida — revelam
muitos conhecimentos produzidos pelo professor, considerando os elementos que

interferiram neste desenvolvimento profissional: grupo de pesquisa, apoio financeiro,

60



Desenvolvimento profissional de uma professora de biologia

disponibilidade de materiais para estudo, entre outros. Portanto, este trabalho nao acaba
aqui, ja que ha muitas perguntas que podem surgir a partir dele, sejam elas:

Como vem sendo desenvolvida a pratica pedagdgica da professora analisada nesta
pesquisa? Quais os conhecimentos produzidos por esta professora durante o periodo de
implementacio do Programa de Ensino? Apds o término do Programa de Ensino, a
professora desenvolveu autonomia suficiente para manter sua pratica pedagdgica

transformada, sem o respaldo do grupo de pesquisa?
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