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RESUMO

AS QUESTOES AMBIENTAIS EM LIVROS DIDATICOS DE DIFERENTES
DISCIPLINAS DA QUINTA-SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os Parametros Curriculares Nacionais e a Lei 9.795, de 1999, que institui a politica nacional de
educacdo ambiental, definem que a educagdo ambiental ndo deve ser uma disciplina escolar, mas
incorporada por todas as que ja existem. Pretendendo verificar de que forma a orientacdo da
transversalidade ¢ subsidiada para que se concretize nas escolas o presente trabalho utiliza os
livros didaticos das diferentes disciplinas escolares para compreender quais as abordagens do
conjunto multidisciplinar de uma mesma série acerca das questdes ambientais. Os livros
didaticos representam grande investimento do governo federal, que os analisa, aprova e compra,
enviando-os as escolas. A partir deste contexto o objetivo desta pesquisa ¢ compreender as
abordagens dos conhecimentos, dos valores éticos e estéticos e da participacao politica, referentes
as questdes ambientais nos livros didaticos das diferentes disciplinas escolares, levantando
contribui¢des para um uso objetivo e critico do livro didatico como um instrumento de educagdo
ambiental. A pesquisa foi orientada pela concepgdo critica da educagdo ambiental por entender
que, ao atribuir papel fundamental a dimensdo politica e a praxis educativa, esta se apresenta
mais coerente com a busca pela transformacdo da realidade socioambiental. A metodologia
utilizada foi a andlise textual qualitativa. Como corpus de andlise, adotaram-se os livros didaticos
mais comprados pela SEE/SP de cada uma das disciplinas escolares para a quinta-série do ensino
fundamental no ano de 2005. Foram selecionados, como unidades de analise, trechos e capitulos
dos livros que abordavam ou deveriam abordar as questdes ambientais, € entdo os mesmos foram
desconstruidos sob a orientagdo de um roteiro, elaborado com base em elementos considerados
essenciais no trabalho educativo voltado ao ambiente, que inclui o tratamento as dimensdes dos
conhecimentos, dos valores éticos e estéticos e da participagdo politica, que foram subdivididas
em 21 parametros mais especificos. As categorias de analise foram construidas a priori e
baseadas em tendéncias existentes no campo da educagdo, em relagdo a incorporacao da tematica
ambiental, sendo elas: silenciosa, conservacionista, pragmatica e critica. Ao todo foram
selecionadas 52 unidades de analise, distribuidas pelos livros de matematica, lingua portuguesa,
ciéncias, historia e geografia. De forma geral, a maioria deles contemplava a questdo ambiental,
contudo limitadamente, uma vez que a tendéncia silenciosa predominou nas trés dimensdes. Em
muitos parametros verificou-se a presenga de outras tendéncias, no entanto sem uma regularidade
na abordagem, o que pressupde que ndo ha referenciais tedricos que subsidiem as discussdes
ambientais nos livros didaticos e que ndo ha um objetivo concreto, por parte do estado e dos
livros didaticos, de transformar as condi¢cdes de opressdao social e de degradagdo ambiental. A
contradi¢cao do estado brasileiro neste caso se da nao sé pela aquisi¢do de materiais que nao
atendam aos PCN’s e a Lei 9.795, mas por ndo considerd-los na formulagao de outras politicas
educacionais, como o PNLD, que ndo abrange os temas transversais em seu processo de
avaliacdo. Deste modo, em sua materialidade atual, o potencial dos livros didaticos enquanto um
instrumento de educacdo ambiental critica se limita a inser¢cdo do tema em sala de aula, devendo
ser aprofundado e aprimorado pelas educadoras e pelos educadores.

Palavras-chave: livro didatico, educa¢ao ambiental, transversalidade, ensino fundamental.



ABSTRACT

ENVIRONMENTAL ISSUES IN DIDACTIC BOOKS OF DIFFERENT DISCIPLINES OF
THE FITH YEAR OF LOW SCHOOL

The National Curriculum Parameters and Law 9.795 issued in 1999, which institutes a national
policy covering environmental education, define that the environmental education should not be a
school discipline but should be incorporated by all the existing ones. Aiming to check the way in
which the orientation of the transversality is subsidized so that it can be concretized in the
schools, this work uses the didactic books of different educational disciplines to understand how
the multidisciplinar set of a same class approaches the environmental issues. The didactic books
represent a huge investment on behalf of the Federal Government, who in turn analyzes, approves
and purchases them for further forwarding to schools. As from this context the objective of the
present survey is to understand how the knowledge, ethic and esthetic values as well as the
political participation, covering the environmental issues, are approached in the didactic books of
different school disciplines, resulting in contribution for an objective and critical usage of the
school book as an environmental educational instrument. The survey was directed by the critical
conception of the environmental education as it is understood that, when designing a fundamental
role to the political dimension and educative praxis, it becomes more coherent with the search for
transformation of the social-environmental reality. The methodology used was a qualitative
textual analysis. As corpus of the analysis, didactic books were adopted; these books were
purchased by SEE/SP covering each educational disciplines for the fifth year of the low school
for the year of 2005. As analysis units, texts and chapters of the books that covered or should
cover the environmental issues were used, and then these were unbuilt under the direction of a
schedule, prepared based on elements that we consider essential for the educative work oriented
to the environment, that includes handling of knowledge dimensions, of the ethic and esthetic
values and political participation, which were subdivided in 21 parameters additionally specific.
The analysis classifications were built a priori and based on existing trends in the educational
field, as related to incorporation of the environmental thematic, as follows: silent, conservative,
pragmatic and critical. Totally, 52 analysis units were selected distributed among the
mathematics books, Portuguese language, sciences, history and geography. In general, most of
them contemplated the environmental issue, however in a limited manner as the silent trend
predominated in the three dimensions. In several parameters we were able to identify the
presence of other trends, however, without a regularity in the approach, and this is assumed that
there is no theoretical referential that subsidize the environmental discussions in the didactic
books and that there is no concrete objective, on behalf of the state and of the didactic books, to
transform the conditions of the social oppression and environmental degradation. The
contradiction of the Brazilian state during this year is not founded only by the acquisition of
material that does not company with the PCNs and Law 9.795, but for not considering them in
formulation of other educational policies such as the PNLD, that does not cover the transversal
themes in its assessment process. Thus, in its current materiality, the potential of the educational
books, while a critical environmental educational instrument, is limited to the insertion of the
theme in classrooms, and which should be deepened and enhanced by the school teachers.

Key-words: Didactic books, environmental education, transversality, low school.
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INTRODUCAO

AS QUESTOES AMBIENTAIS E O TRABALHO EDUCATIVO DE MODO
TRANSVERSAL

As multiplas interacdes que ocorrem no meio ambiente fazem dele uma unidade
complexa. A vida em si, assim como o planeta Terra, possui caracteristicas que tornam a
compreensdo de sua totalidade um desafio. As relacdes humanas sdo heterogéneas e
diversificadas. Deste modo, as relacdes entre seres humanos, sociedades, fenomenos fisicos e
biologicos abrangem muitos elementos e podem ser interpretados sob inumeros aspectos,
sendo consideradas, portanto, complexas.

A visdo de que as questdes ambientais sdo complexas levaram pensadores(as) e
educadores(as) da area a defenderem a reformulagdo nos modos de pensar, atuar, ensinar e
aprender no que tange ao meio ambiente. Varias sdo as compreensdes em torno de sua
complexidade.

Uma destas vertentes, representada por Leff (2002), Morin (2002), 1. Carvalho (1998;
2004a), Boff (2004), entre tantos(as) outros(as), afirma que se deve sempre buscar apreender
tal complexidade, na légica da constru¢do do conhecimento, nas maneiras de trabalhar a
solu¢do de problemas ambientais, na defini¢do de politicas publicas, nas transformagdes de
tracos culturais e economicos e nas acoes educativas.

O principal argumento desta linha de atuacdo ¢ de que a emergéncia da questdo
ambiental exige uma nova racionalidade, que favoreca a compreensao pautada na quebra de
antigos paradigmas e na constru¢do de novas formas de habitar o planeta. Compreender a
organizagdo e as integragdes planetarias, apreendendo suas inter-relagdes, seus conflitos, sua
totalidade pautada no processo continuo desordem/interagdes/ordem/organizagdo
(LOUREIRO, 2005), ¢ fundamental para a possibilidade concreta de construir coletivamente
o que for melhor para o ambiente e para a vida.

Por outro lado, alguns autores defendem a abordagem das questdes ambientais de
forma fragmentada. Flores (2004) afirma que a opcdo pela fragmentacdo ¢ apenas uma
simplificagdo da realidade para fins praticos, pois desta forma é mais facil a apreensdo
humana de novos fendmenos. Moraes (1994) também considera que a manutencdo das
diferentes areas do saber especializado pode enriquecer o tratamento dado a questdo

ambiental, quando colocadas em dialogo.



De forma geral, trés propostas de se trabalhar a questao ambiental, tanto no ambito das
ciéncias e de busca por solucdes ambientais, quanto no do desenvolvimento de praticas
educativas, foram estabelecidas de modo a romper com o pensamento fragmentado e
mecanicista sobre a natureza. Sdo elas: a multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade.

I. Carvalho (2004a) explica que na multidisciplinaridade, as disciplinas se mantém e,
com base em seus quadros tedricos e metodoldgicos, colaboram no tratamento ou estudo de
determinado fendmeno. Assim, os limites disciplinares sdo mantidos e ndo se supde,
necessariamente, a integragcdo conceitual ou metodologica das diferentes disciplinas.

Ja no caso da interdisciplinaridade, as disciplinas ficam em uma situacdo de mutua
coordenacdo e cooperacdo, construindo um marco conceitual e metodologico comum para o
tratamento de realidades complexas (I. CARVALHO, 2004a). Sorrentino (1995) destaca que a
interdisciplinaridade ndo ¢ uma categoria do conhecimento, mas de acdo. Para o autor, ela se
desenvolve no proprio desenvolvimento das disciplinas. E uma postura que tem como base o
didlogo entre as pessoas envolvidas no processo, representando suas respectivas areas de
atuacdo. Gallo (2001) ressalta que a interdisciplinaridade ¢ uma tentativa de transcender
limites, de estabelecer comunicabilidade, de reconectar as ligagdes desfeitas ou perdidas com
o movimento da especializacdo do saber.

A transdisciplinaridade, segundo 1. Carvalho (2004a), trata do relativo
desaparecimento de cada disciplina. Seria a fusdo de varias areas em um amplo corpo de
conhecimentos universais € ndo especializados. Por sua vez, Oliveira (2005) enfatiza que a
transdisciplinaridade se situa além do campo das disciplinas, mas pertence ao campo do
conhecimento humano como um todo. Deste modo, ela busca uma maxima comum entre
ciéncias, filosofia, religido, conhecimentos populares e tradicionais, incorporando todas as
formas que os seres humanos se utilizam para compreender e explicar a natureza, a fim de
construir respostas que solucionem a crise da fragmentacdo do ser humano. Assim, a
transdisciplinaridade ¢ entendida como uma qualidade do conhecimento ¢ nao do método
(D'AMBROSIO, 1997), sendo, entdo, o conhecimento que emerge da interdisciplinaridade
(SORRENTINO, 1995). Alguns autores, como [. Carvalho (2004a) e Sorrentino (1995)
alertam para um possivel autoritarismo do conhecimento transdisciplinar, uma vez que o
mesmo pode ter um carater absolutista e totalitario ao tentar unificar as diferentes formas de
construir saberes.

A importancia destes trés constructos ¢ bastante enfatizada nos debates sobre educagao
ambiental. Contudo, ha pontos divergentes em torno deles, principalmente com relagao as

respectivas conceituagdes. Sorrentino (1995) destaca que ainda sdo poucos os trabalhos que
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retratam a profundidade do debate, sem retratar os principios e as dificuldades de colocé-los
em pratica.

De fato, ¢ limitante interpretar as questdes ambientais sem articular e somar as varias
disciplinas, como Sorrentino (1995) ressalta. Cada caso tem sua especificidade e a escolha
pelo método de integrar os diversos campos deve levar em conta suas possibilidades concretas
de realiza¢dao. Contudo, a busca por um conhecimento que integre todos os campos do saber
humano para compreender a realidade nos parece, em certo modo, ainda muito distante, ndo
somente pela atual concretude da fragmentacdo em nossa sociedade, mas também porque
existem inimeros pontos de vista sobre um mesmo objeto e unifica-los poderia acarretar na
perda da diversidade de opinides ¢ de modos de compreendé-lo, o que pode ser
empobrecedor.

Acreditamos, no entanto, que o fundamental ¢ que os muitos campos do saber sejam
permeados pela ética e pelo respeito com o outro, sem hierarquias e favorecimentos, o que
permitiria o didlogo igualitario entre as diversas opinides.

No contexto escolar, surge o conceito de transversalidade, que, em certo modo
independe do método de convergéncia entre as disciplinas. A transversalidade ganha forca no
Brasil, a partir dos Parametros Curriculares Nacionais, os PCN’s, que foram implementados
pelo MEC na década de 1990 com o intuito de orientar a pratica pedagogica. Essa referéncia
propoe que o curriculo escolar seja organizado a partir de temas transversais, a fim de que os
conteudos ensinados na escola passem a incorporar temas relevantes do contexto social. A

respeito deste assunto Gallo (2001) comenta:

a perspectiva dos temas transversais ¢ apresentada como proposta de se dar
ao curriculo uma dimensdo social e contemporinea, ao discutir temas
relevantes em determinado contexto historico-social. A idéia é ter um
curriculo mais flexivel, pois os temas podem ser alterados sem que se
alterem as disciplinas ‘classicas’ que o compoem (GALLO, 2001, p. 19).

Assim, a transversalidade nao requer a quebra das fronteiras entre as disciplinas, pois
ela se instaura na propria fragmentacgao do curriculo. O curriculo segue sendo disciplinar e os
temas transversais estdo propostos para atravessar as diferentes disciplinas, procurando
quebrar um pouco de sua rigidez e de seu isolamento, tornando o eixo de significagdo do
processo educativo, deslocando-o dos saberes disciplinares “classicos” (GALLO, 2001).
Busquets ef al. (1997) ressaltam que os temas transversais retiram as disciplinas de sua “torre
de marfim”, e as impregnam de vida cotidiana.

Os PCN’s escolheram como temas transversais para o ensino fundamental a ética, a

saude, o meio ambiente, a pluralidade cultural, a orientagdo sexual no primeiro € no segundo
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ciclo. No terceiro e no quarto ciclo se acrescenta o trabalho e consumo (Brasil, 1997). Assim,
estes temas devem ser o eixo pelo qual os curriculos se constroem. A questdo ambiental,
portanto, deve ser trabalhada nas disciplinas de lingua portuguesa, matematica, historia,
geografia, ciéncias, educagdo fisica e enfim, assim como os demais temas, em todas as
disciplinas.

Gallo (2004) enfatiza que os PCN's se utilizam dos temas transversais na tentativa de
se levar a cabo a proposta da interdisciplinaridade, pois eles fariam com que necessariamente
cada disciplina ou 4rea dialogasse com as demais, pelo menos no que se refere a esses temas
basicos. No entanto, para o autor, os temas transversais, em lugar de enfraquecer as fronteiras
disciplinares, as confirmam, pois cada disciplina ou area dialoga com a outra a partir de si
mesma. Nesse modelo, ao invés do encontro das varias disciplinas para o tratamento de
determinado fendmeno ou processo, a propria disciplina o trabalha em seu proprio universo,
dentro de seus limites especificos.

Portanto, o tratamento transversal da questdo ambiental na escola ndo garante a
interdisciplinaridade ou mesmo o dialogo, seja entre os campos do saber, entre as disciplinas,
entre educadores(as), entre estudantes e entre estudantes e educadores(as). A transversalidade
orienta o assunto a ser trabalhado, mas ndo garante seu aprofundamento.

No entanto, apesar das inimeras criticas feitas aos PCN's e das dificuldades de coloca-
los em pratica, acreditamos aqui que este foi um passo importante para que temas relevantes
na sociedade fossem incorporados na escola. Ainda que entre francos e barrancos, garantir
nas politicas publicas que a questdo ambiental e os demais temas sejam incorporados nos
curriculos, sugere sua importincia e favorece ao(a) estudante compreender sob oOticas
diferentes temas que lhe fazem sentido em seu dia-a-dia.

Mas, os parametros curriculares por si s6 ndao garantem que as transformagdes
necessarias se concretizem. A politica publica deve trazer consigo a coeréncia para sua
implementagdo. Todo o arsenal didatico, a formacao de educadores(as), as condig¢des politicas
e financeiras devem ser coerentes com as propostas dos parametros, para que as condi¢des de

realizacdo sejam, de fato, possiveis.
APRESENTACAO
A trajetéria da presente investigagdo se inicia em torno da énfase dada a

transversalidade nas politicas educacionais brasileiras. A transversalidade proposta nos PCN’s

¢ enfatizada pela lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de
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Educacio Ambiental e proibe a criacio de uma disciplina de educagio ambiental na escola'.
No entanto, temos duas inquietagdes sobre a predominancia do carater transversal das
questdes ambientais na educacdo formal: a) a pratica educativa voltada ao ambiente pode
assumir inumeras fei¢des, que podem ser completamente opostas; deste modo qual ¢ a forma,
entre as muitas possiveis, que a educacdo ambiental assume na escola? b) se a legislagao
determina a transversalidade das questdes ambientais na escola, de que forma o estado oferece
subsidios para garantir sua efetividade?

Destarte, essas inquietagdes nos levaram a procurar caminhos que pudessem nos
indicar de que forma a transversalidade das questdes ambientais ¢ contemplada na concretude
do cotidiano escolar. Entre as muitas possibilidades, encontramos no livro didatico o meio
para nos auxiliar na compreensdo de como a questdo ambiental chega as escolas.

Em primeiro lugar, o livro didatico desempenha importante papel no sistema escolar.
E um dos materiais de ensino mais utilizados nas escolas, podendo ser o tnico material que o
professor tem a sua disposi¢do (MAZZOTTI, 1986). O livro didatico ¢ um testemunho dos
valores morais, éticos, sociais e politicos que se quer que determinada geracdo incorpore
dentro do sistema escolar. E portador de contetidos reveladores de representacdes e valores
predominantes da sociedade (CORREA, 2000).

Alem disso, o livro didatico utilizado pelas escolas publicas ¢ analisado, aprovado e
comprado pelo estado brasileiro. O livro didatico representa um dos maiores investimentos na
area de educacdo ¢ este fato ocorre ha mais de 40 anos. De 1995 a 2005 o estado brasileiro
investiu R$ 4.247.637.706,00° em livros didaticos. Este processo de analisar, aprovar e
financiar em tdo altos valores realizado pelo estado brasileiro sugere que os livros didaticos
devam estar em concordancia com a proposta educativa do mesmo.

Assim, o livro didatico ¢ um importante elemento de averigua¢do de como o MEC
aprova e financia suas propostas de trabalho educativo em torno do ambiente para os(as)
estudantes. Do mesmo modo, permite verificar como as conquistas, cientificas e populares, da
educagdao ambiental estdo sendo incorporadas na educagao basica brasileira por meio de um
de seus elementos que requer grandes investimentos da verba publica destinada ao ensino
escolar.

Conforme Navarro e Diaz (1995), analisar o conteudo de um texto tem como objetivo
ndo o texto em si, mas “algo em relagdo com o qual o texto funciona, em certo modo, como

instrumento” (p. 179, tradug¢do nossa). Assim, o contetido ndo seria algo que esta localizado

! De acordo com a referida lei, nos cursos de pos-graduagdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto
metodolégico da educag@o ambiental, quando se fizer necessario, ¢ facultada a criacdo de uma disciplina
especifica de educagdo ambiental.

 Cf. www.mec.gov.br
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dentro do texto, mas fora dele, em um plano distinto cuja relagdo com este texto ira revelar e
definir o seu sentido. No caso do livro didatico, ele ¢ uma forma de materializagao das
politicas educacionais e o que se espera que seja ensinado as educandas e aos educandos do
Brasil.

Com uma analise aprofundada de como as questdes ambientais estdo colocadas nos
livros didaticos, além de identificar o que o estado aprova em termos de forma e contetido da
educacdo ambiental escolar, ¢ possivel apontar caminhos que possam contribuir para a
elaboracdo de novos materiais que incorporem o desafio de introduzir a questdo ambiental nao
apenas como informagdo as(aos) estudantes, mas como pratica reflexiva, critica e
emancipatoria.

A partir deste contexto, as pesquisas referentes ao livro didatico se mostram muito
relevantes. As pesquisas relativas as questdes ambientais e aos livros didaticos nas ultimas
décadas, em geral, tém se dedicado a analise de conceitos especificos em livros de ciéncias ou
de geografia e grande parte delas analisa os livros do ensino fundamental, conforme se
verifica no desenvolvimento deste trabalho.

Esta investigacdo, impulsionada pela énfase dada a transversalidade das questdes
ambientais, adotou como objeto de estudo os livros didaticos das diferentes disciplinas
escolares da quinta-série do ensino fundamental, focando a abordagem das questdes
ambientais dentro de cada uma das disciplinas e as inter-relacdes e coeréncias existentes (ou
ndo) entre elas. Assim, esta pesquisa, pretende analisar integradamente os varios livros
didaticos de diferentes disciplinas de uma mesma série.

A quinta-série foi escolhida por ser a fase em que a escola passa a enfatizar tanto a
fragmentacao do curriculo em disciplinas, quanto conceitos cientificos introdutdrios. Além
disso, o uso do livro didatico a partir da quinta-série do ensino fundamental ¢ muito mais
utilizado em sala de aula do que nas séries anteriores.

Diante das reflexdes propostas, a inquietacdo que motiva e orienta esta investigacao
pode ser expressa na seguinte questdo: quais as abordagens das questoes ambientais no
conjunto de livros didaticos dos diferentes componentes curriculares da quinta-série do
ensino fundamental?

A partir desta questdo central outras devem ser respondidas: o governo federal, que
institui a questdo ambiental como tema transversal, oferece elementos que subsidiam esta
proposta por meio dos livros didaticos? De que forma os livros didaticos contribuem para a
implementagdo dos temas transversais enquanto orientacdo das politicas educacionais? Quais
sdo os potenciais dos livros didaticos de diferentes disciplinas enquanto ferramenta de

educagdao ambiental? Quais sdo as lacunas existentes nos livros didaticos no que se refere as
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questdes ambientais? Quais elementos podem ser incorporados nos livros didaticos de
diferentes disciplinas de modo a suprir tais lacunas no sentido de uma educagdo ambiental
critica?

Tendo em vista a questdo proposta, o objetivo da presente investigacdo ¢&:
compreender como os conhecimentos, os valores éticos e estéticos e a participa¢do politica,
referentes as questoes ambientais sdo abordados nos livros didaticos das diferentes
disciplinas escolares da 5° série do ensino fundamental, levantando contribui¢ées para um
uso objetivo e critico do livro didatico pelas educadoras e pelos educadores, visando
contribuir para favorecer potencialidades e suprimir falhas em relagdo a incorpora¢do da
tematica ambiental.

Embora o livro didético seja um 6timo “termdémetro” para verificar como as questdes
ambientais “entram” na escola, sabemos que o que estd colocado em suas paginas nao
representa ser o que os(as) estudantes aprendam sobre meio ambiente ou o que os(as)
professores(as) ensinam sobre o tema em sala de aula.

Neste trabalho nos orientamos pela proposta da educagdo ambiental critica, por
acreditarmos que situar histdrica e socialmente o ambiente ¢ o modo de interpretd-lo que mais
favorece sua dimensdo complexa. Vincular a dimensdo social a tematica ambiental,
integrando-a a acao e a reflexdo (praxis), parece-nos fundamental ao processo de educagdo
ambiental dentro da escola (e fora dela também). Neste sentido, a educagao ambiental critica €
a que nos fornece orientagcdes mais coerentes com ela.

Para alcangar o objetivo proposto, adotamos a metodologia da analise textual
qualitativa que, segundo Moraes (2005), pode ser entendida como um processo simultaneo de
aprendizagem e comunicacdo, processo que envolve um mergulho profundo e uma
impregnacdo intensa em elementos lingiiisticos relativos aos fendmenos investigados,
pressupondo ao mesmo tempo uma reconstru¢do de modos discursivos implicados nos textos
analisados.

O corpus de andlise ¢ constituido pelos livros didaticos de matemadtica, lingua
portuguesa, ciéncias, geografia e historia que foram os mais comprados pela Secretaria de
Estado de Sao Paulo para o ano de 2005 para a quinta-série do ensino fundamental. A adogao
deste corpus se justifica pela quantidade dos livros que foram distribuidos as escolas publicas
do estado de Sdo Paulo.

Definimos que as unidades de andlise seriam aqueles trechos que se referem
explicitamente ou que, pela natureza de seus conteudos, poderiam se referir as questdes
ambientais, consideradas aqui como questdes de interagdo entre a dimensao social e cultural

do ser humano com as dimensdes fisicas e biologicas da natureza.



A escolha por selecionar trechos que poderiam, mas ndo incorporam a tematica
ambiental em seu contetdo ¢ justificada pela compreensdo de que a nao abordagem de
determinados aspectos e contetidos, na medida em que significa que esses sejam ignorados e
desprezados, ja ¢ uma abordagem pedagogica importante para a formacdo das educandas e
dos educandos quanto aos conceitos e as visdes sobre meio ambiente, assim como para o
desempenho de seu papel histérico e social no mundo.

Como instrumento de orientacdao a desconstru¢ao das unidades de analise, elaboramos
um roteiro com base em elementos que consideramos essencial no trabalho educativo voltado
ao ambiente.

Este roteiro foi elaborado de acordo com as orientagdes de L. Carvalho (2006) e L.
Carvalho et al.(1996). O autor propde que a praxis educativa relacionada as questdes
ambientais deve retratar as dimensoes da natureza dos conhecimentos, dos valores éticos €
estéticos e da participagdo politica. Portanto, estas trés dimensdes foram buscadas na
investigacao e o roteiro foi composto por diferentes parametros inerentes a questdo ambiental
que pudessem indicar como estas trés dimensdes estavam trabalhadas em cada uma das
unidades de analise.

Para comparar as diferentes representacdes de cada um dos parametros utilizados,
foram construidas as categorias de andlise, que chamamos aqui de tendéncias, pois foram
baseadas em tendéncias existentes dentro do campo da educacdo em sua abordagem das
questdes ambientais e adaptadas a este trabalho.

As quatro tendéncias elaboradas foram: silenciosa, marcada pela auséncia da
abordagem das questdes ambientais ou de elementos inerentes a ela; conservacionista,
fundamentada na compreensao dicotomizada entre ser humano e natureza; pragmatica, de
visdo antropocéntrica, entendendo a natureza como recurso, € a critica, que entende a relagao
ser humano-natureza de forma complexa e dialética, construida historicamente.

De forma geral, entendemos que esta investigagdo traz contribui¢des metodoldgicas as
pesquisas em educagdo ambiental e em livros didaticos, ao passo que, em certo ponto, inova
ao analisar livros de diferentes disciplinas escolares e constri um instrumento de andlise
adaptado as propostas da educacdo ambiental critica, no caso, o roteiro de andlise e as
categorias construidas.

O capitulo 1 traz uma reflexao sobre o livro didatico, sua importancia em sala de aula,
seu processo de elaboracdo, as politicas publicas relativas e ele e o histérico do MEC
envolvendo este instrumento de apoio didatico, bem como ¢ feito um levantamento das

investigagdes envolvendo educagdo ambiental e livros didaticos.
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O capitulo 2 apresenta uma discussdo sobre a educacdo ambiental e seu processo
histérico de construgcdo, sua institucionalizagdo no Brasil, suas principais vertentes,
enfatizando a corrente critica.

A partir das discussdes tedricas, trazemos no capitulo 3 os caminhos metodologicos
trilhados na analise. Destacamos a escolha pelo corpus de andlise e o processo de aquisi¢ao
dos mesmos, a elaboracdo da analise das questdes ambientais, em que ¢ apresentada a
constru¢do do roteiro e das tendéncias construidas, bem como de que forma os dados serdo
apresentados.

Os resultados e discussdes sdo apresentados no capitulo 4 e no capitulo 5 sdo
formuladas contribui¢des para producdo e uso de livros didaticos no que se refere a
abordagem das questdes ambientais numa perspectiva critica. Encerramos com as

consideracdes finais, trazendo um panorama geral da investigacao realizada.
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CAPITULO 1 - OS LIVROS DIDATICOS: CONTEXTOS E
INSTITUCIONALIZACAO NO BRASIL

1.1 - O LIVRO DIDATICO E SEUS CONTEXTOS

Até meados do século XIX, os livros didaticos eram praticamente inexistentes nas
escolas e em seu lugar eram utilizados textos como documentos de cartorio, cartas, a
constituicdo do império, o codigo criminal e, principalmente, a biblia, eram utilizados para a
pratica de leitura (BATISTA, GALVAO e KLINKE, 2002). Os livros didaticos comegaram a
ser sistematicamente produzidos e utilizados no Brasil a partir da década de 30 do século XX,
quando o estado passou a adotar politicas de controle sobre eles e, desta forma, o livro
didatico passou a assumir uma identidade nacional, integrada a nacionalizacao do pais e, por
conseguinte, incorporar a ideologia do estado (SILVA, 2006).

Apesar das criticas de grandes educadores que fazem parte do referencial tedrico desta
dissertacdo por trabalharem a educagdo num contexto social e critico, como Paulo Freire, no
Brasil, ¢ Celéstin Freinet, na Franca, os livros didaticos sdo uma realidade no Brasil, sendo
instrumento obrigatorio nas salas de aula. E um dos materiais de ensino mais utilizados nas
escolas e, em muitas delas ¢ o uUnico material que o professor tem a sua disposi¢dao
(CORACINI, 1999; LEAO, 2003; MAZZOTI, 1986; MOLINA, 1988, dentre outros). O livro
didatico ¢ organizado de tal forma que contém todos os elementos do processo técnico-
pedagdgico, desenvolvidos e preparados para uso do(a) professor(a) e dos(as) estudantes,
desde as finalidades até a avaliagdo (MAZZOTI, 1986).

Santos (2001) enfatiza que, através do livro didatico, se adota uma determinada
abordagem pedagdgica “pelos assuntos que apresenta ou que ndo apresenta, pela ordenacao e
seqiliéncia que adota, pelas questdes que levanta, pelas referéncias que faz ou nao faz a outras
fontes: disciplinares, sociais, culturais, éticas, etc.” (p. 130).

Apesar de sua importancia em sala de aula e no campo da pesquisa académica, a
definicdo de livro didatico ainda ndo ¢ consensual entre pesquisadores e estudiosos da area
(CHOPPIN, 2004; SILVA, 2006). Esta pesquisa, no entanto, entende-os conforme descrito
por Corréa (2000), ou seja, como um “compéndio especificamente organizado para fins da
educacdo escolar e que pode ou ndo abranger diferentes areas do conhecimento, com
proposito formativo, segundo valores que se deseja que sejam veiculados™ (p. 23).

A partir desta descricdo, destaca-se, portanto, que o livro didatico ¢ uma

sistematizacdo do conhecimento que esta disperso. Isto significa que o livro didatico ¢
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produto de processo de selecao de fontes e conteudos, organizagdo dos mesmos e adaptagdo
ao publico e ao fim a que se destina. Por isso, ¢ utilizado aqui o termo “compéndio”, que se
relaciona a um resumo ou sintese de conteudos (SILVA, 20006).

Em sala de aula, os livros didaticos assumem quatro fungdes, identificadas por
Choppin (2004), que podem ser assumidas, juntas ou ndo, e variar consideravelmente segundo
os contextos social, historico e pedagdgico em que esta inserido.

O autor denomina uma destas fun¢des como referencial, curricular ou pragmatica,
onde o livro didatico adquire um carater de ser a fiel traducdo do programa curricular. Ha
também a fun¢do instrumental, em que o livro didatico coloca em pratica, métodos de
aprendizagem, propde exercicios e atividades que, segundo o contexto, visam facilitar o
processo de aprendizagem. O livro didatico assume também a fungdo ideoldgica e cultural,
sendo, portanto, um dos vetores de tentativa de afirmagdo da lingua, da cultura e dos valores
das classes dirigentes para as geragdes mais jovens. Por fim, este material apresenta a fungao
documental, fornecendo elementos cuja interpretagdo por parte dos estudantes, contribui para
o desenvolvimento de seu senso critico.

Molina (1998) ¢ categorica ao afirmar que o livro didatico ¢ “em geral, inconfundivel”
(p. 17), pois todo o seu processo de produgdo, estruturagdo, circulagdo e uso atendem a um
fim especifico: a formagao escolar (OLIVEIRA, GUIMARAES, BOMENY, 1994; SILVA,
2006; CORREA, 2000, dentre outros). Porém, por tras deste objetivo explicito da formagcao
escolar, conforme ja mencionado por Choppin (2004), o livro didatico tem uma fung¢do que ¢
ideoldgica e cultural. Antes de ser um instrumento pedagdgico, ele esta contextualizado na
sociedade, sendo, portanto, produto de uma pratica social ligada a cultura (FERREIRA ¢
WORTMANN, 2005). No mesmo sentido, ele perpassa as politicas governamentais que o
analisam, aprovando-o ou ndo, o que o envereda também ao &mbito comercial, sofrendo
influéncias de custos, concorréncias, riscos e negociagdes. Deste modo, conforme ressaltado
por Ferreira ¢ Wortmann (2005), o livro didatico ¢ um objeto complexo, na medida em que
nele se articulam os campos: social, politico, econdmico, pedagogico e cultural.

Paulo Freire (1977) postula que os livros, de modo geral, refletem o enfrentamento de
seus autores com o mundo, inclusive quando os autores fogem da realidade concreta,
expressando a sua maneira deformada de enfrenta-la. No caso dos livros didaticos, isto ¢
verificado na medida em que os autores t€ém inumeros interferentes quanto a possibilidade de
posicionar-se frente ao mundo, mas, ainda assim, o0 modo como necessitam adequar-se as
condi¢des de comercializacdo e avaliagdo por parte do estado dao indicios de sua forma de

compreender o mundo e se adaptar a ele.
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As complexas e polémicas condi¢des a que os livros didaticos estdo submetidos tém
no estado seu principal fomentador e esta relagdo ¢ historicamente consolidada, por meio de
leis, decretos e programas que foram, desde a década de 1930, fortalecendo seus lagos.
Atualmente, o que acontece no Brasil ¢ que o Conselho Deliberativo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), uma autarquia do MEC, avalia, de acordo com
alguns critérios pré-estabelecidos, os livros didaticos das editoras cadastradas, sendo entdo
analisados e, por conseguinte, aprovados ou ndo. As resenhas dos livros aprovados e alguns
outros elementos complementares compdem o Guia do Livro Didatico, e a partir dele as
escolas fazem sua escolha e encaminham para o FNDE os dados dos livros escolhidos. O
FNDE entdo, comeca a convocar as editoras para fazer a negociacdo. SO depois dessa
negociagdo ¢ que comega a producio dos livros®.

Assim, o estado brasileiro distribui gratuitamente os livros didaticos aos estudantes das
escolas publicas do ensino fundamental’, desde a implementacdo do PNLD em 1985.
Portanto, para atingir todas as escolas publicas brasileiras, a tiragem de livros didaticos se faz
uma das maiores do mundo, influenciando intensamente o mercado editorial no Brasil.

Os acordos entre estado e editoras visam a reducao do preco unitario do livro didatico,
atualmente na média de R$ 4,00°. Nos tltimos anos, o FNDE negocia os titulos didaticos com
as editoras a partir da quantidade de cadernos tipograficos (blocos que reunem as paginas de
um livro) como medida (SILVA, 2006).

As escolas podem escolher duas opgdes de livro didatico para cada disciplina e, desde
que nio haja impedimentos na negociagdo com as editoras, o PNLD compra, nacionalmente®,
a primeira op¢ao escolhida.

A lei 91.542 de 19 de agosto de 1985 institui que os livros didaticos sejam duraveis,
ou seja, que possam ser reutilizados, a fim de reduzir custos do estado com a compra deste
material. Em face disto, o processo de avaliagdo vigente no PNLD ¢ alternado de trés em trés
anos e cada exemplar ¢ utilizado durante este periodo (BRASIL, 1985).

Atrelado as politicas publicas que tratam dos livros didaticos, estd o mercado editorial.
Sobre esta relagdo, Corréa (2000) destaca que “provavelmente, nenhum material escolar

sofreu tanto as influéncias das leis de mercado quanto esse. Fundamentalmente porque as

3 Cf. www.abrelivros.org.br

*0 ensino médio entrou na pauta do PNLD apenas no ano de 2004, com um projeto piloto que atenderia apenas
as disciplinas de portugués e matematica, para depois incluir as demais disciplinas do curriculo.

Comparado aos valores dos livros didaticos vendidos no varejo, este prego é infimo. Em uma breve pesquisa
sobre prego no varejo dos livros didaticos presentes nos guias do livro didatico, realizada no primeiro semestre
de 2007, estes valores varia de 55 a 75 reais, ou seja, em média mais de 15 vezes mais caros.

%0 estado de Sdo Paulo era, até 2006, excegdo a esta regra. O PNLD repassava a verba ao estado, que se
responsabilizava pela compra e distribui¢do dos livros didaticos escolhidos pelas escolas. Atualmente o contato
das escolas paulistas se da diretamente com o MEC, assim como os outros estados brasileiros. Esta informagao
foi dada pelo préprio FNDE, em contato telefonico em 26/02/2007.
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politicas do livro escolar mantiveram conectados os interesses estatais aos privados” (p. 22).
Segundo Earp e Kornis (2005) o PNLD ¢, em média, responsavel por pelo menos 20% do
faturamento total das editoras, mas no caso particular do sub-setor do livro didatico pode
alcangar 50% do faturamento e 60% dos exemplares vendidos.

Silva (2006) comenta que o estado regulamenta o mercado dos livros didaticos, pois,
atua, em primeiro lugar, por encomenda, dissolvendo riscos de estoque, bem como
estruturando o transporte e a divulgagdo. As editoras cabe o risco relativo ao processo anterior
as avaliacdes do PNLD, pois os livros podem nao ser aceitos. Assim, ao avaliar os livros, o
estado passa a ser também um censor, excluindo do mercado lucrativo aqueles que nao se
adaptem a sua proposta. Por isso, as editoras se intimidam em promover livros com propostas
alternativas. Freitag, Costa e Motta (1989) afirmam que, dadas estas relagdes, “a economia
politica do livro didatico € indissocidvel da politica social do estado” (p. 53).

Os investimentos do estado para distribui¢do gratuita de livros didaticos a escola
publica sdo altissimos. A figura 1, organizada por Silva (2006) e atualizada para este trabalho,
sistematiza dados referentes ao volume de livros escolares comprados pelo estado, de acordo
com os anos em que foi possivel recuperd-los e, com um grafico corresponde em que ¢
possivel visualizar o processo ascendente de aquisi¢ao de livros didaticos por parte do estado.
A partir dele, € possivel verificar que os valores sdo expressivos e crescentes ao longo dos
anos, bem como indica o imenso salto quantitativo apds a implantagdo do PNLD. Com estes
dados verifica-se, portanto, a grande importancia que o estado brasileiro da a este tipo de
material no processo de educagdo formal. Destaca-se que entre 1995 a 2005 o estado

brasileiro investiu R$ 4.247.637.706,00” em livros didaticos.

7 Cf. www.mec.gov.br
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Ano* 1971 1972 1973 1974 1975
Total de exemplares** 7.233.133 8.038.355 7.559.608 7.199.841 10.770.473
Ano 1976 1977 1978 1979 1980
Total de exemplares 11.195.778 19.515.278 18.366.598 16.738.750 14.559.164
Ano 1981 1982 1983 1984 1995
Total de exemplares 10.448.231 12.293.039 12.385.087 21.594.294 56.973.686
Ano 1996 1997 1998 1999 2000
Total de exemplares 80.267.799 84.732.227 84.254.768 109.159.542 72.616.050
Ano 2001 2002 2003 2004 2005
Total de exemplares 130.293.354 120.695.592 57.024.873 119.287.883 111.191.831
Ano 2006 2007
Total de exemplares 63.230.679 111.697.404
140.000.000
@ 120.000.000
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Figura 1 - Aquisi¢ao/co-edi¢do, por ano, de livros didaticos pelo estado e grafico

correspondente.

Fonte: Freitag; Costa; Motta (1989); www.abrelivros.com.br; MEC.
Organizagao: Silva, 2006. Modificado.

* Foram elencados apenas os anos sobre os quais se encontraram dados.

** Total de livros didaticos, manuais de professores, caderno de atividades e etc.

Alguns autores atentam ainda para a tendéncia oligopolista do setor editorial, em que
apenas algumas editoras participam dos processos licitatorios do estado, pratica que se faz
presente desde quando este passou a negociar com aquelas editoras. Hoffling (2000) verifica
que, em 1994, 90% do total de recursos publicos da FAE (antigo 6rgdo do MEC responsavel
pelos livros didaticos) para compra e distribui¢cdo de livros didaticos foram alocados para um
grupo de apenas seis editoras, o que ndo atinge 20% do total de editoras inscritas no
programa. Em 2007, de acordo com dados do MEC®, apenas as editoras FDT e Moderna
arrecadaram 43,15% (o que representa R$ 197.236.041,53) dos recursos utilizados na compra
dos livros referentes ao PNLD 2007.

Sobre a importancia do livro didatico no setor editorial e o carater hegemonico de

algumas editoras, Pinho e Seligman (2007) comentam em artigo da Folha de Sao Paulo:

Cft. www.mec.gov.br. Acessado em 14 de maio de 2007.
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Maior fildo do mercado editorial, as vendas de livros didaticos ao governo
sdo disputadas por um grupo de 16 editoras que dividiram os R$ 746,4
milhdes gastos pelo Ministério da Educagdo para fornecer material aos
municipios em 2008. Quatro empresas (Moderna, FTD, Atica e Saraiva)
dominam 75% do mercado, segundo os numeros do MEC. (PINHO,
SELIGMAN, 2007).

O processo de avaliagdo do livro didatico por parte do estado ¢ guiado por uma ficha,
que subordina os objetivos disciplinares, agindo, portanto, diretamente na producao dos livros
didaticos (SILVA, 2006). Conforme salienta Freitag, Costa ¢ Motta (1989): “a fim de
minimizar os riscos, as editores se atém o mais proximo possivel aos guias curriculares” (p.
52). O mercado do livro didatico ¢ extremamente concorrido, dai surge a necessidade de
padronizé-los de acordo com as exigéncias pedagogicas enunciadas pelo estado.

Portanto, o livro didatico pode ser enquadrado no rol das mercadorias que fazem parte da
industria cultural por quatro razdes: as grandes quantidades, a padronizacdo, a perecibilidade
e a generalizacdo do sujeito (FREITAG, COSTA E MOTTA, 1989).

Ressalta-se ainda o papel que os livros didaticos assumem na politica do Banco
Mundial (BIRD), cuja concepcdo de qualidade na educagado refere-se, dentre outros aspectos,
a presenca de ‘insumos’ didaticos. Assim, ele recomenda aos paises em desenvolvimento o
que se deve priorizar em termos de politicas e alocacdo de recursos no que se refere a

educagao:

a) aumentar o tempo de instrugdo, através da prolongagdo do ano escolar, da
flexibilizacdo e adequag@o dos horarios, e da atribuicdo de tarefas de casa;
(b) proporcionar livros didaticos, vistos como a expressao operativa do
curriculo e contando com eles como compensadores dos baixos niveis
de formacao docente. Recomenda aos paises que deixem a produciao e
distribuicdo dos livros didaticos em maos do setor privado, que
capacitem os professores na sua utilizacdo, além de elaborar guias
didaticos para estes ultimos; ¢ (c) melhorar o conhecimento dos
professores (privilegiando a capacitagdo em servico sobre a formagao inicial
e estimulando as modalidades a distdncia (TORRES, 1998, p.134 citado
por LEAO, 2003, grifo nosso).

Deste modo, o contexto politico e econdmico no qual o livro didatico se insere
interfere em seu processo de criacdo, tendo seu contetido um carater que o faca estar presente
nesta logica. Caso contrario, serd excluido do mercado.

O livro didatico, entdo, materializa sentidos de diversas ordens. Compreendé-lo a

fundo, seja no ambito de seus conteudos ou discursos, implica em entender o que o estado

9TORRES, R.. M.. Melhorar a qualidade da educacdo basica? As estratégias do Banco Mundial. In: TOMMASI,
L. de; WARDE, M. J. ; HADDAD, S. Banco Mundial e as Politicas Educacionais. Sao Paulo: Cortez, p.125
—193,1998.
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reserva a seus educandos e suas educandas, bem como isso se distorce pelo viés comercial.
Interpretar os livros didaticos ¢ conhecer o que o governo “autoriza” (por meio de suas
avaliagdes) que seja ensinado, ou seja, permite a compreensao do “que” e do “como” se deve
ensinar e aprender na 6tica do poder publico. Silva (2006) reconhece nos livros didaticos um
“termdmetro” do debate educacional.

Posto o contexto geral do livro didatico, seus sentidos e processos, enveredar-se sobre
sua histdria na politica educacional brasileira fornece elementos para fortalecer os argumentos
explanados até o momento, tornando mais nitido os modos como o estado utilizou este
material para legitimar sua ideologia e atingir seus objetivos politicos ao longo da histoéria. A

se¢do a seguir ird demonstrar detalhadamente esta relacao.

1.2 - O DESENVOLVIMENTO DA RELACAO ENTRE O ESTADO BRASILEIRO E
O LIVRO DIDATICO

A origem da relagdo entre o estado e o livro didatico remonta ao ano de 1938. Esta
década estd entre as mais representativas para a educagdo brasileira, marcando o inicio de um
crescimento quantitativo das escolas publicas. Também neste periodo sdo criadas varias
escolas técnicas, o MEC, a USP e outras universidades, bem como se testemunha a influéncia
do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova'® (SILVA, 2006). Este periodo, a Era Vargas,
foi marcado também por uma profunda crise econdmica, assim como o projeto politico do
periodo insistia na consolidagio de uma identidade nacionalista (LEAO, 2003).

Todos estes elementos levaram a num processo de excluir os livros didaticos
importados, exigindo do estado a constru¢cdo de uma legislacao especifica e investimentos na
produgdo e avaliagdo dos mesmos. Por isso, em 1938 ¢ criado o decreto-lei n°1006/38, que
institui a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD) para avaliagdo dos livros didaticos a
serem utilizados nas escolas publicas, estabelecendo condi¢des para a produgido, importagdo e
utilizacao do livro didatico no Brasil. Pela primeira vez, menciona-se a gratuidade do livro

didatico aos alunos necessitados, conforme seu artigo 8°:

Constitui uma das principais fung¢des das caixas escolares, a serem
organizadas em todas as escolas primarias do pais, com observancia do
disposto no art. 130 da Constituicdo, dar as criangas necessitadas, nessas
escolas matriculadas, os livros didaticos indispensaveis ao seu estudo
(BRASIL, 1938).

' Esse manifesto lembra o dever do estado como fomentador do ensino obrigatério e ptiblico, formando uma
escola basica sem distingdo de classes. Assim, esse manifesto refor¢ou a necessidade de reformar e desenvolver
a educacdo brasileira (SILVA, 2006).
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Em 1941, o decreto No. 3.580 concede ao CNLD poderes para indicar corregdes e
modificagdes textuais, com o intuito de revalidar livros vetados anteriormente, flexibilizando
em certo ponto os pardmetros de avaliagdo. Este decreto proibe enfaticamente a utilizacdao de
livros didaticos publicados em lingua estrangeira no ensino primario, intensificando o carater
nacionalista da educagdo no Brasil.

O decreto No. 8460/45 redefine as fun¢gdes da CNLD, centralizando na esfera federal o
poder de legislar sobre o livro didatico. Deste modo, o estado passou a assumir o controle
sobre o processo de adogdo de livros em todos os estabelecimentos de ensino do pais,
reafirmando o que j4 constava no decreto-lei 1006/38 (HOFFLING, 2000).

Em 1952, o decreto 31.535/52 desautoriza por definitivo a importacdo de livros ou
qualquer material impresso em lingua estrangeira no Brasil, vetando suas licencas-prévias
(SILVA, 2006).

Em 1961, com o decreto-lei 50.489, o estado passa a assumir o financiamento dos
livros didaticos por meio do Banco do Brasil. Da providéncias sobre as condicdes de
negociacao para o financiamento das obras, visando estimular seu aperfeicoamento e reduzir
seus custos. Como critério para o financiamento, o decreto estipula que a obra deveré passar
por uma avaliagdo realizada por professores “de notéria competéncia” (BRASIL, decreto
50.489, 1961).

Em plena crise de seu governo, Jodo Goulart, em 1964 publica o decreto N° 53.583 de
21 de fevereiro de 1964, onde faz um diagnoéstico da realidade escolar e dos pressupostos
legais condizentes ao livro didatico. Este decreto autorizou o MEC a vender a prego de custo
os livros didaticos tanto para o ensino publico, quanto privado. Tornou obrigatéria a presenga
dos livros didaticos editados pelo MEC em toda as escolas do pais. Além disso, incluiu o
parecer dos alunos na escolha dos livros. Com o golpe militar de 1964, o decreto 53.583 foi
revogado em sua totalidade, através do decreto 53.887 de 1964, atribuindo a Campanha
Nacional de Material de Ensino co-publicar e distribuir os livros didaticos de acordo com as
prioridades enunciadas pelo Conselho Federal da Educacao (SILVA, 2006).

Com o decreto N° 58.653 de 1966, o governo cria a Comissdo do Livro Técnico e do
Livro Didatico — COLTED, com o objetivo de “incentivar, orientar, coordenar e executar as
atividades do Ministério da Educacdo e Cultura relacionados com a producao, a edi¢do, o
aprimoramento e a distribuicao de livros técnicos e de livros didaticos” (BRASIL, 1966).
Porém, em 1971 a COLTED foi extinta, repassando seus recursos e responsabilidades ao

Instituto Nacional do Livro — INL, que deveria atuar em conjunto com as editoras no processo

de co-edi¢io (HOFFLING, 2000).
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Em 1976 o INL sofreu modificagdes, delegando a responsabilidade de desenvolver
atividades de co-edicao, acarretando num mercado seguro para as editoras, pois se aumentou
significativamente a tiragem dos livros didaticos, decorrente do interesse do Governo Federal
em distribui-los gratuitamente as escolas e as bibliotecas. Naquele momento, portanto, o
estado vai assumindo seu papel de financiador dos livros didaticos. (HOFLING, 2000).

Em 1983 foi criada a Fundacao de Assisténcia ao Estudante — FAE, absorvendo as
acdes relacionadas ao livro didatico, assegurando a condigdes e os instrumentos de assisténcia
aos estudantes. Em 1984 o programa de co-edi¢ao de livros didaticos chega ao fim e o MEC
passa a ser comprador dos livros didaticos produzidos pelas editoras participantes do
Programa do Livro Didatico (PLID), que em 1985 passa a ser denominado Programa
Nacional do Livro Didético, o PNLD, e seus objetivos sdo ampliados (HOFFLING, 2000). A
meta era atender todos(as) os(as) estudantes de escolas publicas de 1° a 8" séries do ensino
fundamental, regimentado de forma autarquica por meio do Conselho Deliberativo do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagao (SILVA, 2006).

O PNLD foi, at¢é o momento, o programa mais duradouro no Brasil ¢ um dos
primeiros que avalia de forma sistemdtica a qualidade dos contetidos e a ética dos livros
didaticos. Assim, o PNLD leva em consideraciao os seguintes requisitos em seu processo de
avaliacdo: adequacdo cientifica de conceitos; adequacdo metodologica; contribuigdo para a
formacdo da cidadania; adequagdo gréfica; adequagao redacional; adequagao iconografica;
apresentacdo de diferentes linguagens, adequadamente representadas; figuras de quantificacao
e representagdo devidamente referenciadas; livro do professor dotado com orientagdes
pedagogicas; colegdes com livros articulados entre si, cuja coeréncia da proposta seja
devidamente demonstrada para o professor; apresentacao de atividades e leituras extras para
os alunos (SILVA, 2006).

Em face da reconstitui¢do histdrica do livro didatico Silva (2006) observa que o estado
assume a coordenagdo os livros didaticos a partir de dois focos: “do controle da ideologia
formadora de suas cidadas(aos) e da assisténcia a crianga carente economicamente” (p. 62).
Assim, o livro didatico mostra-se bastante importante para o estado brasileiro. Atua, conforme
menciona Corréa (2000), como portador de um projeto de nagao a ser consumido por meio da
educagdo escolar e como uma fonte histoérica sobre o projeto educacional aprovado pelo
estado. Outrossim, atua como compensacao a um acesso desigual tanto de renda, como de
conhecimento. As populagdes que ndo conseguem se auto-sustentar, cabe apenas uma parcela
do processo educacional, representada pelos livros didaticos. Neste sentido, seu papel na
politica educacional confunde-se com um material de apoio ao processo de ensino ¢ de

aprendizagem com um material de assisténcia social.
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1.3- UM PANORAMA DAS PESQUISAS JA REALIZADAS ENVOLVENDO
EDUCACAO AMBIENTAL E LIVROS DIDATICOS

Esta secdo tem como objetivo conhecer e discutir a produ¢do académica relativa a
educacdo ambiental nos livros didaticos. Buscar esse conhecimento ¢ promover essa
discussao significa ndo s6 organizar as pesquisas, que ainda estdo bastante dispersas, mas
também identificar os desafios e as perspectivas para a constru¢do do livro didatico como uma
ferramenta de apoio a incorporagdo da dimensdo ambiental no contexto escolar. Além disso,
esse conhecimento deve favorecer a proposi¢do de novos fazeres educativos com um
instrumento didatico que ja estd dentro da sala de aula, bem como abrir possibilidades de
novas pesquisas que possam contribuir para a elaboragdo de livros e materiais didaticos
comprometidos com a referida incorporagao.

No levantamento dos dados para esta discussdo, buscamos informagdes no banco de
dissertacdes e teses da Capes, nos anais de todas as edigdes do Encontro de Pesquisa em
Educacdo Ambiental (Epea), na publicagdo “Avaliando a educacdo ambiental no Brasil:
materiais impressos” e em outras fontes que estdo dispersas. O banco da Capes foi
considerado relevante por reunir dissertagdes e teses de programas de todo o Brasil e de
diversas areas do conhecimento, defendidas at¢ 2007. Por sua vez, o Epea vem cumprindo,
desde 2001, importante papel na consolidacdo do campo da educacdo ambiental no Brasil,
contribuindo especificamente para a melhoria da qualidade dos trabalhos de pesquisa, além de
se constituir em um férum onde se encontram trabalhos de diferentes regides do pais e de
diferentes tematicas e bases teoricas. A relevancia da referida publicagdo sobre materiais
impressos decorre do fato de que aquela avaliacdo se baseia em um banco que retine 880
publicacdes de diversas naturezas em educagdo ambiental, publicadas até¢ 1996. Por fim, as
fontes dispersas consultadas possibilitaram a obtengdo de dados complementares e de revisdes
que contribuiram para a constru¢do de um panorama mais abrangente do objeto desta
pesquisa.

No banco de dissertagdes e teses da Capes'', a busca foi orientada pelas expressdes
“educacdo ambiental” e “livro didatico”, o que resultou em 32 apari¢cdes de trabalhos.
Contudo, ao lermos os resumos dos referidos trabalhos, apenas 10'? utilizavam o livro
didatico como objeto de analise.

Entre estes 10 trabalhos, apenas um ¢ de doutorado e todos os demais sdo de mestrado.

Com relagdo ao local de realizagdo das pesquisas, trés sdo do estado de Sao Paulo, duas do

Cf: www.periodicos.capes.br

12 . . ~ ..
Ressaltamos que, em alguns casos, tivemos acesso ao exemplar da dissertagdo ou tese original, mas em outros
utilizamos as informagdes contidas nos resumos disponiveis no banco da Capes.
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Rio de Janeiro, duas da Paraiba, uma de Minas Gerais, uma do Parana e uma do Mato Grosso
do Sul, nao havendo nenhum trabalho realizado na regido norte do pais.

Quanto as disciplinas as quais os livros didaticos analisados se remetiam, tem-se trés
pesquisas referentes a disciplina de geografia, duas a de ciéncias, uma a de histéria, uma a de
biologia, uma multidisciplinar (ciéncias, geografia, historia e lingua portuguesa) e duas
pesquisas que nao identificaram a disciplina dos livros didaticos analisados.

Das pesquisas verificadas, seis analisavam livros didaticos do ensino fundamental, duas
do ensino médio, uma do ensino fundamental e médio e uma sem identificacdo do ciclo
escolar ao qual se refere.

Verifica-se também que duas das 10 pesquisas realizadas utilizaram como referencial
tedrico da educagdo ambiental a vertente critica e duas se pautaram nas concepgdes do PCN
sobre meio ambiente. As outras seis ndo identificaram os referenciais tedricos da educagdo
ambiental que orientaram as pesquisas.

Os principais resultados debatidos nestas pesquisas apontam para o fato de que a questao
ambiental estd sendo abordada nos livros didaticos (RIBEIRO, 2006), contudo de forma ainda
superficial. Por exemplo, apontaram que aspectos bidticos, abidticos e culturais estdo
presentes nos livros didaticos, mas de forma desarticulada e desconexa entre os mesmos o que
ressalta a presenca das questdes ambientais nos livros didaticos, mas com limitagdes de
qualidade (BEZERRA, 2003). De forma geral, estas pesquisas levantaram muitas lacunas e
incoeréncias nos livros didaticos quanto a abordagem das questdes ambientais.

Quanto aos conceitos verificados nos livros didaticos, destacam, por exemplo, que o
entendimento de desenvolvimento sustentavel é pautado na eficiéncia e na l6gica de mercado,
com solucdes de ordem tecnologica para a crise ambiental, desconsiderando a questdo social
do debate e restringindo a questdo ambiental a um assunto da ecologia (COUTO, 2005). Ja a
concep¢do de natureza verificada pelas pesquisas nos livros didaticos ¢ muitas vezes
contraditdria, pois ora se pauta numa visdo antropocéntrica e utilitarista, em que a natureza ¢
entendida apenas como um recurso a sociedade, ora se limita a elementos naturais do meio,
excluindo-se o ser humano, ressaltando um carater conservacionista da relacdo sociedade-
ambiente, onde ser humano e natureza sdo antagénicos (RIBEIRO, 2006, FRACALANZA,
1992, SOARES, 2005).

Uma das criticas realizadas nas investigagdes refere-se ao carater parcial da
interdisciplinaridade da questdo ambiental nos livros diddticos, na medida em que seu
tratamento ainda ¢ mais enfatico nos livros de geografia e de ciéncias (GROSSI, 2004;

BEZERRA, 2003).
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Foi verificado também que n3o hd uma aproximagdo com as questdes ambientais de
carater local. Isto se deve em grande parte a centralizacao da producao dos livros didaticos na
regido sudeste do pais, mas também a abordagem de questdes de outros paises e de imagens
da realidade estrangeira (PEGORARO, 1998; BEZERRA, 2003; SOARES, 2005; COUTO,
2005).

Um outro elemento verificado refere-se a distribui¢do dos contetidos ambientais ao
longo das colegdes e volumes de livros didaticos, a qual se apresentou, de acordo com as
investigacdes, de forma descontinua e intermitente, ndo havendo uma regularidade dos
conteudos ambientais (RIBEIRO, 2006). Fracalanza (1992) ressalta que os contetidos
ambientais aparecem em capitulos especificos, apds a abordagem de conceitos ecologicos,
geralmente ao final do livro.

Quanto a abordagem atitudinal da pratica educativa voltada ao ambiente presente nos
livros didaticos, sdo raras as propostas de atuagdo e, quando essas acontecem, apenas as
atitudes pontuais e individuais de conservagao de elementos da natureza sdao exaltadas
(RIBEIRO, 2006) ou, ainda, propdem-se atividades relacionadas a realidades muito distantes,
como problemas ambientais na China (SOARES, 2005). Neste sentido, Grossi (2004) conclui
que os livros didaticos nao utilizam os textos como um meio para se alcangar transformagdes
nas relagdes com o ambiente, mas que os conteudos sao um fim em si mesmos, consagrando a
transmissao de informagdes para sua memorizagao.

Outra fonte de busca das pesquisas realizadas sobre educag¢do ambiental e livros
didaticos foram os anais das quatro edi¢des do Encontro de Pesquisa em Educagdo Ambiental
(Epea).

O I Epea, realizado em 2001, teve 78 trabalhos divulgados nos anais do evento, entre
os quais nenhum tem o livro didatico como objeto principal de estudo. Nos anais daquele
Epea, hd quatro trabalhos referentes a materiais didaticos e em um deles o livro didatico ¢
analisado ao lado de outros materiais impressos. Nesse trabalho sdo analisadas as concepgdes
de ser humano, de natureza e da relacdo ser humano-natureza em diferentes materiais
didaticos. Os resultados apontam para a predominancia da visdo de que o ser humano ¢
espoliador e destruidor da natureza, e esta, por sua vez, ¢ apenas um deposito de recursos para
a sociedade (CAVALARI, CAMPOS & L. CARVALHO, 2001).

Nos anais da segunda edigdo do Epea, realizada em 2003, foram publicados 71
trabalhos, entre os quais apenas um investiga o livro didatico ao lado de outros materiais de
educagdo ambiental. Nesse trabalho, elaborado por Manzochi (2003), ¢ feito um perfil da
produgdo de materiais de educacdo ambiental no Brasil no periodo de 1985 a 1995. A autora

partiu do mesmo banco de dados utilizado pela referida publicagdo sobre materiais impressos
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em educagdo ambiental, com 880 materiais registrados, dos quais apenas 20 (2%) eram livros
didaticos.

Em 2005 foi realizada a terceira edi¢cdo do encontro, que teve 72 trabalhos publicados
em seus anais, dos quais dois se referiam aos livros didaticos. Um deles analisa o tema
biodiversidade nos livros didaticos de ciéncias do ensino fundamental (DINIZ &
TOMAZELLO, 2005). As autoras verificaram que, de maneira geral, o tema biodiversidade ¢
pouco abordado pelos autores dos livros didaticos e que, quando o sdo, tais abordagens
destacam os prejuizos para o ser humano com a perda da biodiversidade, pautando o foco da
discussdo por uma ética antropocéntrica, entendendo os animais e as plantas, além do meio
fisico, como elementos a disposi¢do do ser humano para servirem como recursos econdémicos,
alimentos, remédios etc. Além disso, essas abordagens sdo apresentadas como temas
complementares, aos finais de capitulo nos livros didaticos, o que pode suscitar que aquele
assunto € menos importante.

O outro trabalho publicado no III Epea, realizado por Ferreira e Wortmann (2005), ¢
desenvolvido na vertente tedrica dos estudos culturais e busca analisar o modo como as
estratégias para legitimacdo das orientacdes oficiais de incluir-se a tematica meio ambiente
como tema transversal a educacdo escolar se processam em diferentes producdes culturais,
tais como textos da midia e textos de livros didaticos de quimica. Concluem que os livros
didaticos associam o tema meio ambiente ao desenvolvimento tecnologico e refor¢am a
responsabilidade individual dos sujeitos em agdes de preservacdo ambiental.

A quarta edi¢do do Epea ocorreu em 2007 e nos anais do evento foram publicados 88
trabalhos, sendo dois deles referentes ao livro didatico. Um dos trabalhos remete-se a difusao
do conhecimento cientifico sobre meio ambiente nos livros didaticos de histéria, em que se
verifica que os conteudos ambientais ainda sdo muito pouco abordados nos livros didaticos
desta disciplina (ALMEIDA, 2007).

O outro trabalho apresentado no IV Epea verifica os conteidos ambientais ¢ os
pressupostos pedagodgicos nos livros didaticos de ciéncias do primeiro ciclo do ensino
fundamental, em que se observou que os livros trazem conteudos relevantes de educagdo
ambiental, mas a importancia das agdes humanas para a sustentabilidade planetaria ndo ¢
colocada (MORAES, FREITAS & ZUIN, 2007).

Em 1996, a editora Gaia, em parceria com a organizacdo nao-governamental ambientalista
Ecoar, publica o livro “Avaliando a educacdo ambiental no Brasil: materiais impressos”
(TRAJBER & MANZOCHI, 1996). Nesta publicagdo foi realizado um levantamento de
materiais impressos de educa¢ao ambiental produzidos no Brasil por diferentes segmentos da

sociedade, os quais foram classificados e organizados em um banco de dados.
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Entre os materiais impressos de educacdo ambiental considerados estavam alguns livros
didaticos, paradidaticos, de literatura infanto-juvenil, cartilhas, brinquedos/jogos, folhetos,
revistas, jornais, boletins e afins, totalizando 880 materiais.

Na analise desses materiais foram verificados diferentes enfoques, relacionados a
questdo ambiental e a pratica educativa, em diferentes capitulos do referido livro por
diferentes colaboradores(as) de diferentes campos.

O enfoque lingiiistico e o discursivo sdo verificados por Orlandi (1996). A autora afirma,
com relag@o a organizacdo textual dos materiais analisados, que ndo se segue uma seqiiéncia
considerada ideal, ou seja, uma organizagdo com histéria, descricdo, efeitos, reflexdo e
propostas. Quanto ao discurso presente nos textos, os significados para a cidadania sdo vazios,
faltando a implica¢do de uma relacdo racional entre o governo, a administracdo, a ciéncia e
a(o) cidada(o). Do mesmo modo, o discurso juridico, instrumento relacionado a cidadania,
também esta ausente. A oposi¢do entre sociedade e ambiente é recorrente nos materiais. A
autora reflete sobre a auséncia de um compromisso politico e do papel socio-historico dos
materiais de carater didatico.

Silva (1996), no mesmo sentido do enfoque lingliistico e do discurso, faz uma
interpretacao dos sentidos do discurso que articulam o local e o global na constitui¢do da
nocao de coletividade. A autora reflete que o discurso ecoldgico serve para que o sujeito
possa se ver e se mostrar como sujeito politico. Nos materiais impressos, ele € aquele que esta
desvinculado da natureza e precisa resgatar seu vinculo. Este resgate, no entanto, ¢
contraditdrio: o ser humano, quando entendido como parte da natureza, tem um sentido que ¢
universal e atemporal, o que desautoriza interesses restritos a individuos e grupos especificos.
Sob esta perspectiva, o local e o global nos materiais impressos analisados ndo assumem a
complementaridade, mas o antagonismo.

Outro enfoque analisado foi o da literatura infanto-junvenil em livros didaticos,
paradidaticos e de literatura infanto-juvenil, realizado por Coelho e Santana (1996). A analise
identifica que ha um desajuste entre a linguagem literdria e o conteudo do livro, considerando
a respectiva categoria de leitor(a), definida pelos proprios materiais. As autoras enfatizam
que, nos materiais, 0 ser humano é tido como destruidor da natureza, por ser ganancioso. E
importante ressaltar que, neste sentido, as autoras verificaram que os livros didaticos trazem
uma reflexdo mais critica do que os outros materiais, pois chegam a abordar as lacunas dos
sistemas politicos e econdomicos adotados na sociedade. Por outro lado, em todos os tipos de
material analisados, o conhecimento e a informag¢ao sdo considerados os elementos principais

no trabalho educativo.
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O enfoque pedagogico ¢ analisado por Carvalho e colegas (1996), que verificaram os

oSl

conteudos referentes a natureza dos conhecimentos, aos valores éticos e estéticos e
participagdo politica das questdes ambientais abordadas e também se atentaram a
materialidade das publica¢des. O principal destaque da analise foi, quanto a natureza dos
conhecimentos, a presenga de erros conceituais. Os valores éticos trazidos nos materiais
enfocam o carater normativo das proposi¢cdes em tom imperativo. Sobre os valores estéticos,
o verde, nos materiais, ¢ associado a beleza e a humanizacao de espacos, apesar de em alguns
materiais esta valorizacdo estética se dar em torno do utilitarismo da beleza. Com relagdo a
participagdo politica, sdo poucas as propostas de agdo coletiva, enfatizando para a solug¢ao dos
problemas ambientais as reformas do individuo. Porém, os autores ressaltam a riqueza de
assuntos tratados, com maior abordagem de conhecimentos ecologicos, de problemas de
degradagdo ambiental e de acdes de preservacdo da natureza.

Outros enfoques abordados foram o da educagdo popular e o de género. Nestes dois
enfoques, os livros didaticos ndo foram objeto de estudo. No primeiro caso foram analisadas
as cartilhas, pela aproximagdo com a proposta da educagdo popular e, no segundo, os
materiais paradidaticos e de literatura compuseram a amostra da investigagcdo. Com relagdo ao
enfoque da educacdo popular, verificaram que as cartilhas refletem uma postura passiva dos
individuos e grupos sociais diante da realidade vivenciada. As experiéncias nao sao
consideradas como forma de construcdo do conhecimento e os seres humanos sao
considerados os grandes vildes da natureza, com excecdo dos indigenas. As imagens trazidas
nas cartilhas sdo confusas ou pouco atraentes, sem assumir uma fun¢do especifica no
desenvolvimento dos contetidos abordados (VIEZZER, RODRIGUES & MOREIRA, 1996a).

No enfoque de género, pesquisado pelas mesmas autoras, verifica-se que na maioria dos
materiais paradidaticos e de literatura infanto-juvenil a linguagem ¢ clara, acessivel e nao
sexista, mas a divisdo de trabalho entre homens e mulheres ainda ¢é retratada de forma
cristalizada (VIEZZER, RODRIGUES & MOREIRA, 1996b).

O enfoque jornalistico também ¢ retratado. Além de investigar os periodicos
especificamente, a autora faz uma interpretacao das informacdes retiradas de jornais e revistas
que foram transpostas para os livros didaticos. Com isso, algumas implicagdes para o
processo educativo foram identificadas, destacando: a) as informagdes que se remetem a outro
momento histérico, ja desatualizadas, sdo colocadas como se representassem o presente ou
uma situagdo permanente, b) ocorre nos livros didaticos uma insercdo parcial das noticiais,
eternizando uma realidade que esta fragmentada ou ¢ transitoria, c) alguns textos jornalisticos
sdo reproduzidos nos livros didaticos sem a identificagdo da fonte, sendo utilizados como se

fossem saberes construidos pela ciéncia e d) as informagdes jornalisticas sdo inseridas nos
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livros didaticos de modo alheio a seus contextos politicos e ideoldgicos (JOHN, 1996). A

autora conclui que:

Os jornais devem utilizar seu poder de atualizacdo para transmitir os
avancos do conhecimento cientifico. Mas o livro didatico tem a obrigagdo
de trabalhar sobre bases mais solidas e permanentes do que a imprensa
diaria (JOHN, 1996, p. 172).

Por fim, a abordagem do enfoque ludico também foi analisada nos jogos e brinquedos
considerados de educagdo ambiental, realizada por Costa e Lopes (1996). Estes jogos e
brinquedos foram considerados de boa materialidade, contudo, em sua maioria sdo produzidos
por 6rgaos governamentais ou patrocinado por empresas, logo, sem carater comercial, o que
favoreceu ao ndo cumprimento de algumas especificacdes basicas, além de terem seu foco no
fortalecimento institucional. As autoras verificaram que as faixas etarias ndo foram
especificadas ou, quando foram, o material ndo era adequado as mesmas. Quanto a dimensao
pedagogica destes materiais, a necessidade de um(a) educador(a) para seu uso se mostrou
presente, pois esses assumem uma fungdo complementar ao desenvolvimento de determinado
projeto, auxiliando o processo de memorizagdo de contetidos. Além disso, segundo as autoras,
sdo raros 0s que exercitam a argumentacgdo, a compreensao, a criagdo € a expressao.

Destaca-se que, no livro “Analisando a educa¢ao ambiental no Brasil: materiais
impressos” (TRAJBER & MANZOCHI, 1996), cada um dos enfoques analisados levanta
proposi¢cdes para a elaboracdo de materiais impressos de educacdo ambiental no que se refere
aos diferentes olhares colocados no livro, acima resumidos.

Além das trés fontes anteriormente abordadas, foi feito um levantamento complementar
nao sistematico, que localizou investigagdes que relacionam a educagdo ambiental com o livro
didatico em outras fontes, como periddicos, bibliotecas, anais de eventos e outras revisdes
similares a esta. Neste levantamento, foram considerados aqueles trabalhos cuja referéncia a
educacao ambiental ¢ mencionada explicitamente.

Em 1984, Keim (1984" citado por LEAO, 2003) verifica como os livros didaticos de
ciéncias mais adotados na cidade do Rio de Janeiro abordam a relagao do ser humano com os
demais componentes ambientais. Os resultados apontam para uma inexpressiva preocupacgao
dos livros didaticos de ciéncias com a questdo ambiental. Quando ocorre uma abordagem

desta tematica, sdo valorizadas ac¢des predatérias, extrativistas e utilitaristas da sociedade em

" KEIM, E. J. Abordagem das relacdes entre os componentes ambientais nos livros didaticos de 1° grau.
1984. 128 f. Dissertacdo (Mestrado em educagdo). Faculdade de educacdo, Universisdade Federal do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro, 1984.
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relacdo a natureza; além disso, o ser humano ndo ¢ considerado como parte integrante do
ambiente.

Amorin (1997' citado por LEAO, 2003) analisa quatro colecdes de livros didaticos de
ciéncias de quinta a oitava série do ensino fundamental mais utilizados em Santa Maria (RS),
identificando como estas colecdes abordam a relacdo do ser humano com o ambiente. Os
resultados indicam que a tematica esta inserida no curriculo, mas de forma a fazer os(as)
estudantes memorizarem termos e conceitos para as provas e avaliagdes escolares. A visdo
trazida nestas cole¢des enfatiza o papel do ser humano como destruidor da natureza.

Uma outra investigacdo realizada analisa as imagens de ecossistemas em livros didaticos
de ciéncias de quinta a oitava séries do ensino fundamental, verificando as implicagdes das
mesmas nos processos de educacdo ambiental. Os resultados indicam que hd uma visdo
estereotipada do conceito de ecossistema, no qual o ser humano nunca esté inserido, inclusive
em ambientes urbanos, favorecendo uma interpretacdo de que a harmonia do ambiente natural
sO € possivel longe da presenga humana (FILHO & TOMAZELLO, 2002).

Martins e Guimaraes (2002) verificam as concepcdes de natureza trazida em 67 livros
didaticos de ciéncias do primeiro ciclo do ensino fundamental, aprovados no Programa
Nacional do Livro Didatico de 2000/2001. Concluem que os mesmos trazem o ser humano
como dominador da natureza e reduzem a educacdo ambiental a ensino de conceitos
ecologicos.

Pizzato (2003) faz um levantamento de como os temas ambientais sdo abordados na
disciplina de quimica por meio dos livros didaticos e de professores(as) de quimica do ensino
médio e de estudantes de licenciatura em quimica. Os resultados mostram que os livros
didaticos apresentam uma visao antropocéntrica da natureza € nao colocam propostas que
desenvolvam acdes e comportamentos em defesa do ambiente. A pesquisa indicou ainda uma
forte influéncia dos livros didaticos na formacdo da opinido dos(as) professores(as), que
apresentam visdes semelhantes.

Cingqiietti (2004) faz uma analise comparativa do tema dos residuos sélidos em recursos
didaticos dirigidos a (ou assimildveis pela) faixa etaria das séries iniciais do ensino
fundamental. Entre estes recursos, estdo livros paradidaticos, revistas e livros didaticos de
ciéncias e lingua portuguesa. Os resultados indicam que na maioria dos livros didaticos (e
também dos demais recursos) o aumento da quantidade de residuo gerado ¢ abordado; no
entanto apontam apenas solu¢des de ordem tecnologica como alternativa para a questdo,

especialmente a reciclagem. O consumismo nao foi colocado em discussdo, sendo entendido

'“ AMORIM, M. A. L. A relacio homem-mundo natural nos livros didaticos de ciéncias. 1997. 133 f.
Dissertacdo (Mestrado em educa¢ao). Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria,1997.
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como inquestionavel. A autora verificou também que ha grande disparidade quanto ao tempo
de degradagdao dos materiais no ambiente apresentado pelos diferentes livros didaticos, além
de outros erros conceituais.

A outra fonte para a verificacdo de pesquisas envolvendo educag¢do ambiental e livros
didaticos utilizada foi uma dissertagdo de mestrado sobre o estado da arte da produgdo
cientifica em educacdo ambiental no estado de Sao Paulo no periodo de 1989 a 2000. Nesta
dissertacdo a autora buscou teses e dissertagdes cujo descritor ou palavra-chave fosse
“educagdo ambiental” e que tivessem sido apresentadas nas universidades publicas paulistas
(USP, Unicamp e Unesp — campus de Rio Claro). Ao todo foram encontradas cinco
investigacdes sobre recursos didaticos, mas nenhuma sobre livro didatico especificamente
(NEVES, 2002).

De forma geral, este panorama das pesquisas realizadas permitiu verificar que o livro
didatico esta presente nas investigacdes ligadas a educacdo ambiental, contudo de forma um
pouco timida. Ao verificar quantitativamente a presenca de investigacoes ligadas aos livros
didaticos e a educacdo ambiental, tem-se um percentual bastante baixo. Por exemplo, no
banco de dissertacdes e teses da Capes, foram encontradas 10 investigagdes sobre a tematica,
enquanto que, ao buscar, no mesmo local, investigagdes somente sobre educagdo ambiental,
sao encontradas 1.905 trabalhos, ou seja, cerca de 0,5% das dissertagdes e teses sobre
educagao ambiental presentes no banco da Capes olham para os livros didaticos.

A quantidade de trabalhos apresentados nas quatro edi¢des do Epea reforca esta
interpretacdo. Ao todo, foram apresentados 309 trabalhos, dos quais apenas seis remetiam-se
aos livros didaticos, isto é, cerca de 2% do total.

No entanto, muitas vezes quantidade e qualidade ndo estdo diretamente associadas.
Nesse sentido, o livro “Analisando a educagdo ambiental no Brasil: materiais impressos” ¢ um
exemplo, na medida em que uma so6 publicagdo retne diferentes enfoques da educacao
ambiental nos livros didaticos, ao lado de outros materiais de apoio ao processo de educagdo
ambiental. Mas, ainda assim, os livros didaticos presentes na amostra analisada deste material
referem-se especificamente a disciplina de ciéncias (TRAJBER & MANZOCH]I, 1996).

A abrangéncia das pesquisas com relacdo as disciplinas analisadas ¢ um outro elemento
que merece atengdo. Apesar das orientagdes dos PCN's quanto a transversalidade, dos debates
no campo da educagdo ambiental enfatizarem a interdisciplinaridade e a inclusao de
conteudos para além de conceitos ecologicos, as investigagcdes, em sua maioria, remetem-se
aos livros didaticos de geografia ou de disciplina ligada as ciéncias naturais. Verificou-se que
livros didaticos de historia tiveram a atengdo de algumas pesquisas €, com um pouco menos

de énfase, também os de lingua portuguesa; entretanto, nenhuma pesquisa analisou livros
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didaticos de matematica. Merece destaque o fato de que nenhuma investigagdo teve por
objetivo estudar a transversalidade de um dado conjunto de livros didaticos em relagao a
questdes ambientais.

Os temas das pesquisas também se repetiram em alguns casos, ora tratando de conceitos
ecoldgicos, como biodiversidade e ecossistemas, ora verificando a relagdo ser humano-
natureza. Conceitos também relevantes para a compreensao da problematica ambiental e para
a atuagdo frente a seus desafios, como os associados a conflitos ambientais, por exemplo, ndo
receberam atengdo das pesquisas realizadas.

Ainda no sentido de analisar as lacunas encontradas nas pesquisas, foram encontradas
apenas duas investigacdes que olharam o contexto de uso dos livros didaticos (GROSSI,
2004; PIZZATO, 2003), as demais se limitam ao que estd impresso nas paginas dos livros
didaticos. Sabe-se que o que estd impresso nos livros didaticos ndo ¢ necessariamente o que
sera ensinado ao(3) estudante. A mediagdo do(a) educador(a) ¢ o que deve direcionar de que
forma o livro serd utilizado. Um livro didatico ruim pode resultar em uma boa aula e vice-
versa, de acordo com a conducdo do(a) educador(a). Por isso, conhecimentos sobre o livro
didatico para além de suas paginas, como os usos que educadores(as) fazem dele e suas
principais necessidades frente a um material de apoio, sdo importantes de serem construidos
para se pensar os caminhos a serem percorridos para que os livros didaticos sejam, de fato,
instrumento de apoio a educacao ambiental escolar.

Um elemento positivo € o fato de que ndo ocorre, nas investigagdes consultadas, uma
centralizagdo regional das mesmas, ao contrario do processo de producdo dos livros didaticos,
que estd altamente centralizado na cidade de Sao Paulo. Esta centralizacdo da produgdo dos
livros se reflete em seus conteudos, desempenhando um papel importante na marginalizagao
de certos contextos regionais brasileiros.

Os resultados e as conclusdes trazidos pelas diferentes investigacdes sdo bastante
semelhantes, em que as criticas negativas superam os elogios. Por outro lado, verifica-se que
as pesquisas mais antigas, quando comparadas com as mais atuais, trazem comentarios
diferentes. A pesquisa de Keim (1984 citado por LEAO, 2003), por exemplo, indica a pouca
presenga dos temas ambientais nos livros didaticos de ciéncias, enquanto que Ribeiro (2006),
em um momento histérico mais recente, ja ressalta que os livros didaticos estdo
comprometidos com a abordagem dos mesmos.

A concepcao de natureza e a da relacdo ser humano-natureza foram verificadas por
grande parte das pesquisas e se mostraram ora de modo pragmatico, em que a natureza ¢ um
recurso, ora de forma conservacionista, sendo o ser humano o grande vildo. Porém, a

contextualizagdo histérica desta relacdo nao foi constatada pelas investigagdes. Inclusive as
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investigagdes mais antigas, como a de Keim (na obra citada) e a de Fracalanza (1992) também
verificavam a concepgdo de natureza e sua relagdo com a sociedade e chegaram a estas
mesmas conclusoes.

Outro elemento que apareceu na maioria das investigacdes foi o aspecto atitudinal
proposto pelos livros didaticos frente as questdes ambientais, o qual, ou ndo era abordado
pelos trabalhos ou recebia desses proposi¢des normativas, individuais ou pontuais. Propostas
de agdo de carater coletivo e de organizacdo social ndo foram encontradas nos livros didaticos
pelas pesquisas aqui levantadas.

No geral, as investigacdes verificadas mostraram muitas criticas negativas ao livro
didatico como uma ferramenta para a educagdo ambiental. Mas, ainda assim, ao que nos
parece, as investigacdes ainda ndo deram conta de fazer um panorama suficientemente amplo
do livro didatico no contexto da educagdo ambiental escolar. A semelhancas entre temas e
disciplinas abordados revelam que as investigagdes ndo estdo encadeadas, ou seja, ndo ha uma
perspectiva de superagao do conhecimento construido ou, ainda, uma pesquisa nao utiliza os
resultados de outra como ponto de partida. Isto talvez se dé pela pouca sistematizacdo do que
se tem produzido.

Apesar das criticas constatadas pelas pesquisas acerca dos livros didaticos na abordagem
das questdes ambientais, ndo foram encontradas produgdes de carater propositivo ao uso e a
producdo de livros didaticos, ou seja, se as falhas e lacunas dos livros didaticos sao
conhecidas, ¢ importante que se faca uso desse conhecimento para propor e sugerir materiais
de melhor qualidade, exercendo o papel da producdo académica de ir além de denuncias e
constatagdes. As proposi¢des sdo feitas em carater secundario nas investigagdes em geral,
pois estdo sempre acompanhadas de anélises especificas dos livros didaticos a que se referem,
onde as investigacdes realizadas anteriormente por outros(as) autores(as) acabam ndo sendo
um ponto de partida para o desenvolvimento de novas propostas, enfatizando novamente o
carater isolado das investigacdes.

Ainda que bastante criticado pelas investigagdes quando utilizado como ferramenta de
apoio a educagdo ambiental critica, deve-se levar em consideracdo que o livro didatico esta
muito presente nas salas de aula e que o governo investe muito dinheiro publico em sua
aquisi¢ao e distribui¢do. Deste modo, ndo podemos desconsidera-lo como um material que
esta no universo escolar e, por isso, ao se pensar a educacao ambiental permanente e cotidiana
na escola, deve-se pensar no livro didatico como um importante material que também
participa deste processo.

Neste sentido, Bittencourt (2008) alerta que existe um novo elemento que vem tomando

espago dos livros didaticos em escolas municipais: as apostilas dos sistemas particulares de
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ensino, cujo curriculo ¢ altamente normativo e enfatiza o processo de avaliacdo. Com este
novo contexto de inser¢ao de materiais didaticos na escola, devemos repensar o papel do livro
didatico e as pesquisas cientificas devem melhor se organizar para contribuir para que o livro
didatico seja, de fato, um material de apoio ao processo de ensino e aprendizagem que

promova a incorpora¢do da dimensao ambiental na educagdo escolar brasileira.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO AMBIENTAL E PROCESSOS
EDUCATIVOS

2.1 - AEDUCACAO AMBIENTAL E SUAS DIFERENTES ABORDAGENS

Ao falarmos em educagdo ambiental, nos referimos, num primeiro momento, as
praticas educativas relacionadas a questdo ambiental ou, conforme Layrargues (2004)
“‘Educagdo Ambiental’ designa uma qualidade especial que define uma classe de
caracteristicas que juntas, permitem o reconhecimento de sua identidade, diante de uma
Educagdo que antes nao era ambiental” (p. 07).

No entanto, estas “praticas educativas” se concretizam de modos muito diferentes,
sendo orientadas por concepgdes, referenciais e metodologias diversas, o que traz a educagao
ambiental uma multiplicidade de vertentes orientadoras das praticas ou intimeras
possibilidades de serem recriadas. Portanto, o termo “Educagdo Ambiental” nao esclarece por
completo os caminhos a serem percorridos pelo educador ou educadora ambiental, “apesar do
vocéabulo conter em si os atributos minimos cujos sentidos diferenciadores da Educagao (que
ndo ¢ ambiental) sdo indiscutivelmente conhecidos” (LAYRARGUES, 2004, p. 07).
Conforme ressaltado por 1. Carvalho (2004b) “os que convivem com a educagdo ambiental
podem constatar a surpreendente diversidade sob o guarda-chuva desta denominagao” (p. 14)

Ao interagir com os campos do ambiente, da educagdo, e da sociedade, a educacao
ambiental encontra-se, portanto, numa imensa variedade de posturas possiveis em relacao a
estas trés esferas que irdo conduzir a praticas diferenciadas. Neste sentido, Gonzalez-
Gaudiano e Buenfil-Burgos (2007) salientam que por tras de cada discurso ambientalista esta
uma ideologia, assim como um explicito ou implicito discurso pedagégico. Os autores
ressaltam ainda que a identidade da educacdao ambiental se aproxima dos diferentes pontos de
vista do ambientalismo, que ¢ um campo também heterogéneo e foi construida por sucessivos
processos de identificacdo com olhares oriundos de diferentes agentes e trabalhos que davam
sentido a educag@o ambiental em contextos especificos.

Assim, o campo ambiental ¢, como coloca I. Carvalho (2000), “um lugar de disputa
entre concepgoes, interesses e grupos sociais” (p. 59) e o fato de ter que se posicionar dentro

deste campo expde, portanto, o carater politico e ideologico da educagdao ambiental:

Este campo [0 ambiental] comporta um alto grau de heterogeneidade,
podendo incluir movimentos sociais de filiagdes ideologicas diferenciadas,
politicas publicas, partidos politicos, estilos de vida alternativos, opgdes e
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hébitos de consumo, etc. E dentro deste terreno movedi¢o e altamente
complexo que o(a) educador(a) ambiental vai inscrever o sentido de sua
acdo, posicionando-se como educador(a) e como cidaddao(d). Dai o carater
ndo estritamente pedagdgico, mas politico de sua intervencao (I.
CARVALHO, 2000, p.59)

A dimensao politica da educacdo ambiental, portanto, ¢ inerente a ela, assim como de
qualquer pratica educativa. A escolha de métodos, técnicas, temas e conceitos, nao ¢ neutra, €
intencional e traduz os sonhos, utopias, objetivos e ideais das educadoras e dos educadores
(FREIRE, 1998). Com a educacdo ambiental ndo haveria de ser diferente.

I. Carvalho (2004b) salienta que a melhor forma de enfrentar o desafio de
compreender e se posicionar diante destas multiplas educagdes ambientais passa pela abertura
de espagos que contemplem o didlogo entre as diferentes abordagens e, para que este didlogo
aconteca, “¢ condicao fundamental a explicitagdo dos pressupostos de cada uma das diferentes
posicdes” (I. CARVALHO, 2004b, p. 15).

No entanto, tais pressupostos ainda ndo estdo totalmente consolidados. No Brasil,
existem muitos trabalhos académicos dedicados a sistematizar estas distintas praticas de
educacdo ambiental, mas ainda assim nao ¢ consensual, entre os varios autores, as
nomenclaturas, caracteristicas e qualificagdes. Porém, o marco identitario de diferentes
vertentes ¢ composto pelas proprias concepcdes que se tem de educacdo, de ambiente e de
natureza.

Silva (2007) em sua tese utiliza como categorias de andlise trés concepg¢des de
educagdo ambiental: a conservadora, a pragmatica e a critica. De forma geral, estes trés
entendimentos da pratica educativa voltada ao ambiente sintetiza a multiplicidade da questao.

A vertente conservacionista pode ser entendida como uma pratica de educacdo
ambiental que ¢ bastante consolidada, ndo tanto no Brasil, mas em paises como Estados
Unidos e Australia. Enfatiza a protecdo ao mundo natural, coloca em torno da natureza ares
romanticos, € a considera como o mundo da ordem biologica, equilibrada, estavel em suas
interagdes ecossistémicas, ordem essa que vem vivendo autonoma e independentemente da
interacdo com o mundo cultural do ser humano. Este, por sua vez, aparece entdo como
destruidor, como se ndo pertencesse a ela (I. CARVALHO, 2004a; SILVA, 2007) e, conforme
Gongalves (2005), sob esta visdo conservacionista, natureza ¢ cultura sdao conceitos
antagonicos.

A vertente pragmatica da educagao ambiental tem como foco a busca de solucdes para
os problemas ambientais e a proposi¢cdo de normas a serem seguidas; relaciona-se com o

conceito de desenvolvimento sustentdvel. A pratica educativa objetiva a mudanca de
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comportamentos individuais, por meio da quantidade de informagdes e normas ditadas por
leis e projetos governamentais.

A educacdo ambiental critica, por sua vez, liga-se a educagdo popular, com os ideais
democraticos e emancipatorios do pensamento critico aplicado a educagdo. Assim, “para uma
educacdo ambiental critica, a pratica educativa ¢ a formagdo do sujeito humano enquanto ser
individual e social, historicamente situado” (I. CARVALHO, 2004b, p. 19). Deste modo, tem
como eixo centralizador a problematizacdo da realidade, a compreensdo dos problemas
socioambientais em suas multiplas dimensdes, a transformac¢do do uso e da distribuicdo dos
bens naturais, a criacdo e mediacdo de espacos de participacdo, dentre outros (I.
CARVALHO, 2004a). Guimaraes (2004), retrata que a educacdo ambiental critica objetiva
“promover ambientes educativos de mobilizacdo dos processos de intervencdo sobre a
realidade e seus problemas socioambientais, para que possamos nestes ambientes superar as
armadilhas paradigmaticas” (GUIMARAES, 2004, p. 30).

O entendimento das correntes de educagao ambiental nao significa ter que “se
acorrentar” em sua pratica educativa, de modo definitivo e unilateral. Porém, conforme coloca
Alphandéry et al. (1992), em torno da urgéncia ambiental encontra-se um consenso aparente,
fazendo parecer que a preocupacdo com o planeta seja uma unanimidade. No entanto, esta
“aparente concordancia” ¢ ambigua, pois veicula valores e op¢des contraditdrias. Pode-se, em
nome desta preocupacao, apelar a ciéncia, a tecnologia, a religido, a intervengao do estado ou
a coletividade. Por isso a defini¢do por alguma vertente da educagdo ambiental, de forma que
seja coerente com as posi¢des politicas e com as visdes de mundo de cada um, ¢ importante
para que o processo educativo em torno do ambiente seja fundamentado e consistente,
evitando-se possiveis ambigiiidades.

Neste trabalho entendemos que a proposta da educacdo ambiental critica ¢ a que
fornece elementos mais consistentes para a transformacdo das relacdes do seres humanos
entre si e com natureza. Situar historica e socialmente o ambiente €, no nosso ponto de vista, o
modo de interpreta-lo que mais favorece sua dimensao complexa. Por isso, a proxima se¢ao se
dedica a explicar mais detalhadamente o que entendemos por educagdo ambiental critica, uma

vez que esta vertente € orientadora do processo de construg¢do da presente investigacao.
2.2 - AEDUCACAO AMBIENTAL CRITICA
Antes de iniciarmos uma discussdo mais aprofundada em torno da educagdo ambiental

critica, ¢ importante destacar que a escolha por esta vertente da educagdo ambiental como

fundamento a este trabalho ndo implica em desconsiderar as demais interpretagdes em torno
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dos processos educativos que focam o ambiente. Entendemos que diferentes concepgdes
também sdo pertinentes em determinados espacos € momentos. No entanto, a educagdo
ambiental deve contemplar toda a complexidade inerente a questdo ambiental, partindo de
pressupostos ndo apenas técnicos, mas também politicos, éticos e ideoldgicos. A vinculacao
da dimensao social com a tematica ambiental, num movimento de agdo e reflexdo (praxis) nos
convence para a concretude da transformacdo das condigdes que fazem a realidade
socialmente desigual e ambientalmente insustentavel. A partir desta compreensdo, a educagao
ambiental critica ¢ a que nos fornece orientagcdes mais coerentes com ela.

A educagdo ambiental critica tem suas raizes nos ideais emancipatorios da educacao
popular (I. CARVALHO, 2004b; FERRARO JR., 2005) atrelados a dialética marxista
(LOUREIRO, 2005) e desvela a conexdo entre a questdo ambiental e a social (FERRARO
JR., 2005), a partir de um processo historico e cultural.

Parte do principio de que o ambiente ¢ resultado de todo um contexto social,
construido historicamente, num movimento permanente de transformacdes culturais, politicas
e econdmicas. A partir dai, a educacdo ambiental critica ¢ embasada na dialética marxista para
compreender o ambiente ndo como algo isolado, mas, como um fluxo movido por relagdes
diversas. Assim, tanto o ambiente ¢ o sentido de natureza como o sistema social sdo
construidos e reconstruidos por multiplos processos, em que a parte € o todo sao mutuamente
constitutivos de cada um (LOUREIRO, 2005).

Nesse movimento o ambiente e o sentido de natureza em determinada sociedade sdo
construcdes historicas e sociais e, a0 mesmo tempo sdo uma das bases pelas quais se

constroem os tragos culturais dessa sociedade, conforme Gongalves (2005):

Toda sociedade, toda cultura cria, inventa, institui uma determinada idéia do
que seja natureza. Nesse sentido, o conceito de natureza ndo ¢é natural, sendo
na verdade criado e instituido pelos homens. Constitui um dos pilares através
do qual os homens erguem suas relagdes sociais, sua producdo material e
espiritual, enfim, a sua cultura (GONCALVES, 2005, p. 23).

O ambiente ¢ entdo, tido como um campo de interagdes entre a cultura, a sociedade e a
base fisica e bioldgica dos processos vitais, no qual todos os termos desta relacdo se
modificam dindmica e mutuamente (I. CARVALHO, 2004a). Entendemos, portanto, o meio
ambiente como o espaco em que o ser humano, pertencente a natureza, com ela se relaciona.
Portanto, ao compreender de modo dialético a relagdo ambiente e sociedade, a educagdo
ambiental critica constroi alguns de seus pressupostos teoricos e metodologicos.

Figura, em primeiro lugar, que a educa¢do ambiental critica se contrapde como uma

reagdo a tendéncia conservacionista da educagdo ambiental (LIMA, 2006), que dicotomiza a
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sociedade e a natureza e ndo problematiza a realidade e os processos historicos que marcam o
ambiente. Em outra perspectiva, a educagdo ambiental critica busca superar essa disjungao
sociedade-natureza e, a0 mesmo tempo, ndo romantiza esta relagdo, de modo que ndo integra
o ser humano a natureza indistintamente (LOUREIRO, 2005). Alids, pelo contrario, a
educacdo ambiental critica entende que a sociedade humana ¢ diferenciada, conflituosa e se
relaciona com seu entorno a partir de classes sociais, com interesses e possibilidades
diferentes e até mesmo opostas (FOLADORI, 2001).

A educagdo ambiental critica, portanto, entende que:

A sociedade nio domina a natureza, mas interage com ela ¢ nela. E a
sociedade contemporanea que apresenta, em fun¢do das relagdes sociais e de
produgdo identificadas, uma acdo predatoria e potencialmente ameagadora
da vida na Terra (LOUREIRO, 2000, p. 21, grifos do autor).

Conseqlientemente, o processo educativo para o ambiente deve problematizar as raizes
da crise ambiental, a partir das quais devemos agir e refletir sobre a realidade da vida em suas
multiplas interagdes, dos seres humanos entre si, com 0s outros seres vivos € com a Terra, de
modo permanente e cotidiano (LOUREIRO, 2005).

Baseia-se na pedagogia do conflito e no principio da incerteza (LOUREIRO, 2005),
pois considerando estes elementos inerentes a realidade social, interferindo no ambiente,
busca a transformag¢ado das condi¢des de opressao social, de diferenca nos acessos a natureza e
aos processos de tomada de decisao.

Isto implica em proporcionar, estimular e mediar o didlogo igualitario. Assim, a
educacdo ambiental critica incorpora teorias da educacdo que partem da sociologia, que tém
enfoque no ato comunicativo como possibilidade de transformagdo da realidade a partir do
didlogo e concebem a aprendizagem como um processo de interacdo comunicativa.

Jirgen Habermas na feoria da ag¢do comunicativa defende a idéia de que o sujeito
coletivo ¢ quem pode modificar a realidade, através da comunicagdo: “a teoria da agdo
comunicativa de Habermas explica a possibilidade de realizacdo da mudanga social a partir do
ato comunicativo e da capacidade discursiva das pessoas” (AYUSTE et al., 1998, p.37). Ele
propde algumas condi¢des para que o discurso seja valido, sendo determinante aqueles atos da
fala em que, quem argumenta vincula pretensdes de validez susceptiveis de critica. O discurso
ideal ¢ aquele que implica condi¢cdes democraticas, em que o objetivo ¢ chegar a uma
conclusdo racional sobre os assuntos em questdo e a decisdo final dependerd do melhor
argumento ¢ ndo da pressdo, da classe social, tampouco dos condicionamentos dados na

discussao. O argumento melhor ¢ o que prevalece e vai se construindo, ampliando ou
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enriquecendo com a reflex@o e a contribui¢do de todos os participantes do didlogo (AYUSTE
et al., 1998).

Paulo Freire ¢ outro importante tedrico da educag¢do dentro do enfoque comunicativo.
A pedagogia freireana esta a servico da emancipacdo social, enquanto busca formar sujeitos
autonomos e capazes de praticar a solidariedade, contribuindo para a formagdo de uma
consciéncia coletiva transformadora e humanizadora do proprio processo escolar e da
sociedade como um todo (POLLI, 2005). Ele defende que o individuo e seu entorno se
relacionam de forma dialética. O individuo (sujeito) quando pensa e atua sobre o que estd ao
seu redor, o modifica, a0 mesmo tempo em que o entorno (objeto) influencia e atua sobre o
sujeito. O didlogo ¢ um conceito fundamental dentro de sua teoria. Inacabado e em
permanente movimento de busca, o ser humano encontra no didlogo com os outros e sobre o
mundo explicagdes e respostas para multiplas perguntas (FREIRE,1998).

Portanto, na educagdo ambiental critica, o sujeito ¢ atuante a partir da relagdo dialética
entre pensamento e acao, fundamentado no didlogo. A construgdo de significados individuais
e a apropriacdo de conhecimentos resultam da interagdo sujeito-sujeito e sujeito-objeto em
marco histérico e cultural dado (AYUSTE et al., 1998). Seu objetivo, no entanto, ¢ fomentar o
conhecimento ¢ o reconhecimento, pela acdo e pela reflexdo, de lutar por transformar a
realidade socialmente opressora (FREIRE, 1987) e ambientalmente degradante. O que
significa que reconhecer as condi¢des de opressao e degradagdo ndo ¢ suficiente para o
processo de libertacdio e mudanca, mas carece também de engajamento na busca pela
transformag¢do (FREIRE, 1987).

Ao passo que a realidade ¢ resultado histérico da agdo humana, a mudanca desta

realidade € possivel também pela agdo humana, de forma permanente, cotidiana e reflexiva:

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acdo dos homens também néo se transforma por acaso. Se os homens sdo os
produtores desta realidade e se, esta na ‘inversdo da praxis’ se volta sobre
eles e os condiciona, transformar a realidade opressora ¢ tarefa historica, ¢
tarefa dos homens (FREIRE, 1987, p. 37, grifos do autor).

A realidade como um processo historico implica, no processo educativo, negar o
sujeito “abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim como também a negacdo do
mundo como uma realidade ausente dos homens” (FREIRE, 1987, P. 70). O processo de
educagdao ambiental critica deve favorecer a contextualizagdo do sujeito, imerso no mundo,
como ser social e historicamente situado, em relacdes sociais concretas e diferenciadas, com
responsabilidades, pela opressdo social e pela degradagdo ambiental, também diferenciadas.

(LIMA, 2006).
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De modo geral, a educagcdo ambiental critica busca construir coletivamente o que for
melhor para o ambiente e para a vida como um todo, como resultado de um processo
dialogico e democratico entre grupos sociais, seus saberes, culturas e necessidades
diferenciadas (LOUREIRO, 2005). Tornar publicas as discussdes e as decisdes ambientais,
que, por sua vez, emergem de discussdes sobre a sociedade como um todo, contemplando as
formas de producdo, os valores éticos e estéticos, as necessidades simbolicas e reais, enfim, as
praticas culturais, € essencial ao processo de educagdo ambiental de carater critico e
emancipatorio.
A secdo seguinte ¢ dedicada a contextualizar as politicas publicas construidas dentro
do campo da educac¢dao ambiental, como um respaldo ao objetivo desta investigacao, que se
ap6ia na transversalidade das questdes ambientais como um orientagdo das politicas

educacionais.
23-A EDUCACAO AMBIENTAL NAS POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRAS

Conforme lembram Sorrentino et al. (2005): a palavra politica tem origem no grego e
significa limite. Polis significava o muro que delimitava a cidade do campo e depois passou a
designar o que estava contido no interior dos limites deste muro. Resgatar este significado de
politica como limite, favorece a compreensao de politica enquanto a arte de definir os limites,
ou seja, 0 que ¢ o bem comum (GONCALVES, 2002" citado por SORRENTINO et al.,
2005).

No mesmo sentido, o ambiente coloca limites a sociedade em suas relagdes com a
natureza. Por isso, ainda que no Brasil seja marcante a presenca de leis que ndo tenham
representatividade real, politicas publicas'® e questdes ligadas ao ambiente se complementam
ao passo que ambas impdem limites a sociedade na busca pela sustentabilidade
(SORRENTINO et al., 2005).

No Brasil, a presenga da educacao ambiental nas politicas publicas inicia-se em
meados da década de 80, sob a influéncia de encontros internacionais que trataram da

educacdo ambiental, como a Conferéncia de Estolcomo, em 1972, o Encontro de Belgrado,

> GONCALVES, C. W. Natureza e sociedade: elementos para uma ética da sustentabilidade. In: QUINTAS, J.
S. (Org). Pensando e praticando a educacio ambiental. Brasilia: Ibama, 2002.

¢ «A politica piiblica pode ser entendida como um conjunto de procedimentos formais e informais que
expressam a relagdo de poder e se destina a resolugdo pacifica de conflitos, assim como a constru¢do e ao
aprimoramento do bem comum. Sua origem esta nas demandas provenientes de diversos sistemas (mundial,
nacional, estadual, municipal) e seus subsistemas politicos, sociais e econdmicos, nos quais as questdes que
afetam a sociedade se tornam publicas e formam correntes de opinido com pautas a serem debatidas em foruns
especificos”.(SORRENTINO et al., 2005)
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em 1975, com destaque maior para a Conferéncia Intergovernamental em Thbilise, no ano de
1977 (SILVA, 2007; SORRENTINO et al., 2005, entre outros).

O processo de institucionalizagdo da educacdo ambiental no governo federal brasileiro
teve inicio em 1973, com a criacdo, no Poder Executivo, da Secretaria Especial do Meio
Ambiente (SEMA), vinculada ao Ministério do Interior. A SEMA estabeleceu, como parte de
suas atribui¢des, a educacdo da populagdo brasileira para o “uso adequado dos recursos
naturais” (BRASIL, 2005).

Porém, a primeira lei que se refere a educagdo ambiental especificamente ¢ a Lei
Federal n° 6.902 de 1.981 que estabeleceu novos tipos de areas de preservagdo ambiental,
entre as quais as Estacdes Ecologicas, destinadas a realizagdo de pesquisa e a educagdo
ambiental (CZAPSKI, 1998). Alguns meses depois “promulgou-se a primeira lei que coloca a
educagdo ambiental como um instrumento para ajudar a solucionar problemas ambientais”
(CZAPSKI, 1998, p. 42), seria a lei n° 6938 de 1981, que institui a Politica Nacional de Meio
Ambiente e impde a inclusdo da educagdo ambiental em todos os niveis de ensino'’, além
disso, cria o Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), define o Sistema Nacional
de Meio Ambiente (SISNAMA), dentre outras deliberagdes (CZAPSKI, 1998).

Em 1987, o Conselho Federal de Educagao (atual Conselho Nacional de Educagdo)
aprovou o parecer n°. 226/87 enfatizando a urgéncia da introducgio da educagdo ambiental nas
escolas, em abordagem interdisciplinar e sugeriu também a criacao de centros de educagdo
ambiental nos estados (CZAPSKI, 1998).

A Constituigdo Federal de 1988 tem um capitulo especifico de meio ambiente. Nele ¢
estabelecido que a educagdao ambiental deve ser promovida pelo poder publico: “promover a
educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a
preservacao do meio ambiente” (BRASIL, 1988, Art. 225, § VI).

Em 1991, foram criadas duas instancias no Poder Executivo destinadas a lidar com a
educacdo ambiental: o Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental do MEC, que em 1993 se
transformou na Coordenagdo Geral de Educacdo Ambiental (COEA/MEC), e a Divisao de
Educacao Ambiental do Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovéveis (IBAMA) (BRASIL, 2005).

No II Féorum Brasileiro de Educagdo Ambiental, em 1992, foi criada uma Rede
Brasileira de Educagdo Ambiental (Rebea), onde se adotou como carta de principios o
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global e,
“a partir de entdo, em diversas unidades federativas do pais foram criadas Redes de Educacao

Ambiental” (BRASIL, 2005, p. 22). Ainda em 1992 ¢ criado o Ministério do Meio Ambiente

7 Cf: www.mec.gov.br
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onde se iniciou um processo de desenvolvimento de politicas publicas paralelamente e
também em parceria com o MEC, impulsionado principalmente pela realizagdo no Brasil da
Conferéncia sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a RIO-92 (SILVA, 2007).

Em 1994, o Programa Nacional de Educagdo Ambiental - PRONEA'® foi editado em
uma acdo conjunta, contando com os Ministérios da Educagdo, Meio Ambiente, Ciéncia e
Tecnologia e Comunicagao (SILVA, 20007). O PRONEA foi executado pela Coordenagao de
Educagdo Ambiental do MEC e pelos setores correspondentes do MMA/IBAMA, e abrangeu
trés componentes de atuacdo: (a) capacitagdo de gestores e educadores, (b) desenvolvimento
de agdes educativas, e (c) desenvolvimento de instrumentos e metodologias, contemplando
sete linhas de agdo: educacao ambiental por meio do ensino formal, educagao no processo de
gestdo ambiental, campanhas de educagdo ambiental para usudrios de recursos naturais,
cooperacdo com meios de comunicacdo e comunicadores sociais, articulagdo e integragdo
comunitaria, articulagdo intra e interinstitucional e rede de centros especializados em
educagao ambiental em todos os estados (BRASIL, 2005).

Em 1996 foi promulgada a Lei n° 9394, a Lei de diretrizes e bases da educagdo
nacional (LDB). Apesar de n3o haver nenhuma mengdo especifica ao termo educacdo
ambiental, em seu artigo 26°, em que os curriculos sdo abordados, é ressaltada a necessidade
do conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica. O 32° artigo, por
sua vez, destaca a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores presentes na sociedade (CASTRO; SPAZZIANI &
SANTOS, 2000).

No ano de 1997 sdo aprovados pelo Conselho Nacional de Educagdo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN’s) que tém como objetivo serem referenciais para a educacao no
ensino fundamental, orientando e garantindo a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional. Os PCN's constituem-se como subsidios para apoiar a escola na elabora¢do do
seu projeto educativo, inserindo procedimentos, atitudes e valores no convivio escolar, bem
como a necessidade de tratar de alguns temas sociais urgentes, de abrangéncia nacional,
denominados como temas transversais: meio ambiente, ética, pluralidade cultural, orientagdo
sexual, trabalho e consumo, com possibilidade de as escolas e/ou comunidades elegerem
outros de importancia relevante para sua realidade (BRASIL, 1997).

Os PCN’s referentes ao meio ambiente reiteram que a educagdo ambiental deva se

integrar ao curriculo de modo a impregnar toda a pratica educativa, ndo se constituindo em

' Lembrando que sigla PRONEA refere-se ao programa de educagio ambiental instituido em 94, enquanto a
sigla ProNEA refere-se ao programa instituido em 1999 (BRASIL, 2005)
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novas disciplinas, mas permeando as concepgdes, os objetivos, os conteudos e as orientagdes
didaticas de cada area (BRASIL, 1997).

Os PCN's receberam muitas criticas, principalmente pelo seu processo de elaboragao,
que foi centralizado, sem participagdo ou discussdo, tanto com outros 6rgdos educacionais,
como com a populagio (KRAMER, 1997" citado por CASTRO; SPAZZIANI & SANTOS,
2000). Contudo, foi um documento muito importante para a abertura de espagos para
implantacdo da educagdo ambiental no ensino formal.

Em 1999 foi criada a Diretoria do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA), vinculada a Secretaria Executiva do Ministério do Meio Ambiente que se
reformula periodicamente na tentativa de rever e melhor adequar seus objetivos e formas de
atuagao.

No mesmo ano € editada a Lei n® 9.795, sendo esta a Politica Nacional de Educagéo
Ambiental (PNEA), que veio a ser regulamentada em 2002, com o Decreto n° 4.281. Esta
define os principios, as finalidades e as atribui¢cdes da educagdo ambiental, destacando que “é
um componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal
e ndo-formal” (BRASIL, 1999, Artigo 2°).

O paragrafo 1° do artigo 10° tem outro importante destaque, pois define que a
educagdo ambiental ndo deve ser tratada no ensino formal, como disciplina especifica
(BRASIL, 1999).

Com o Decreto n” 4.281 de 2002, que institui a PNEA, foi criado o 6rgdo gestor da
mesma, ficando a cargo do MEC e MMA (BRASIL, 2002).

Em 2003, ¢ instaurada no Ministério do Meio Ambiente a Comissdo Intersetorial de
Educagdo Ambiental (CISEA), com representacdo de todas as secretarias e 6rgaos vinculados
ao MMA, criando uma instancia para um processo coordenado de consultas e deliberacdes
internamente a esse Ministério, e contribuindo para a transversalidade interna e a sinergia das
acoes em educacdo ambiental desenvolvidas pelas suas secretarias e orgdos vinculados
(BRASIL, 2005).

Naquele mesmo ano, a Coordenagdo Geral de Educagdo Ambiental (CoGEA) do
MEC, se desvincula da Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF) e passa a ser ligada
diretamente a Secretaria Executiva, ganhando desta forma, maior autonomia.

Em 2004 foi criada a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade

(SECAD) da qual a CoGEA passa a fazer parte, atuando a partir de entdo de forma integrada

' KRAMER, S. Propostas pedagdgicas ou curriculares: subsidios para uma leitura critica. Educ. Soc.
Campinas, n. 60, 1997.



41
com as areas de Diversidade, Educagdo Escolar Indigena e Educagdo no Campo, conferindo
assim maior visibilidade a Educagdo Ambiental e oportunizando sua vocagdo de
transversalidade (BRASIL, 2005).

Em abril do mesmo ano, foi realizado em Goiénia o primeiro encontro governamental
nacional sobre politicas publicas de educagdo ambiental, reunindo secretarios e gestores
publicos das trés esferas de governo das areas educacional e ambiental. O evento teve como
objetivo elaborar um diagnostico dos principais desafios ao enraizamento da educagdo
ambiental no Brasil (BRASIL, 2005).

Em 2005, é concluida a terceira versdo do ProNEA, em que seus objetivos e
estratégias sao revistos. Naquele momento as diretrizes para a educacdo ambiental como
politica publica sdo: transversalidade e interdisciplinaridade, descentralizacdo espacial e
institucional, sustentabilidade socioambiental, aperfeigoamento e fortalecimento dos sistemas
de ensino, meio ambiente e outros que tenham interface com a educagdo ambiental (SILVA,
2007).

Verifica-se, portanto que a legislagdo existente no pais referente a educagdo ambiental
¢ bastante abrangente e vem se consolidando, nos ultimos anos, de forma participativa.
Contudo a lei por si s6 ndo consegue promover as mudangas necessarias, nem garante que a
educagao ambiental seja de fato incorporada pela sociedade. Para isso ¢ preciso que a forma
com que esta legislacdo chegue nas escolas, nas ONG's, nas universidades, nos movimentos
sociais seja coerente com a propria lei. Tanto nos subsidios, como nos cursos de formagao,
nos materiais de apoio, na estrutura fisica e burocratica, no corpo técnico, nos projetos, enfim,
que todo o aparato de apoio a legislacdo que chega até o seu publico caminhe coerentemente

com ela.
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CAPITULO 3 - CAMINHOS METODOLOGICOS

Os caminhos metodologicos desta investigagdo iniciam-se na escolha dos livros
didaticos a serem adotados como amostras. Para esta escolha, o critério essencial seria o de
que o estado ja tivesse aprovado estes livros, pois este era o intuito da pesquisa: utilizar os
livros didaticos como um “instrumento” validado e legitimado pelo estado sobre as questdes
ambientais. Ao decidir trabalhar com os livros didaticos ja aprovados pelo estado, caberia
entdo selecionar aqueles que, dentro de sua especificidade, representariam o todo.

Com a amostra escolhida, era necessario ter este corpus de analise em maos, isto é, ter
acesso ao conjunto dos materiais que seriam submetidos a analise.

Com os livros didaticos em maos, o desafio foi definir um método de analise adequado
a um corpus proveniente de todas as disciplinas escolares e que incorporasse as dimensdes da
educacdo ambiental critica. Estas duas exigéncias ao método a ser escolhido sdo, em certo
ponto, inovadoras, pois sdo raras as pesquisas envolvendo livros didaticos de disciplinas
diferentes e que também envolvem livros didaticos e educagdo ambiental critica. O
procedimento metodoldégico deveria também levar em conta a grande quantidade de dados
coletados, bem como as diferengas entre as naturezas destes dados (devido as diferengas entre
as areas do conhecimento que deram origem aos mesmos). Deste modo, a escolha por um
procedimento metodologico que incorporasse todas estas exigéncias foi um trabalho bastante
complexo.

Para alcancar o objetivo da investigacdo definiu-se como procedimento metodolégico
a analise textual qualitativa, proposta por Moraes (2003; 2005), a qual se baseia em
fragmentar o texto para definir e identificar as unidades de andlise, em seguida, organizar as
unidades de analise em categorias e, assim, descrever e interpretar o texto originando os
metatextos e, por fim, chegar a um processo de reconstru¢do teérica por meio da analise
realizada.

Vale destacar que o processo de trilhar pelos caminhos metodoldgicos ndo foi linear e
seqiiencial como resumido até aqui. Cada um destes passos foi sendo construido junto ao
outro, na medida em que todo o processo se esclarecia um pouco mais a cada dia.

Permeando todo o processo estava a necessidade de conhecer melhor como o PNLD
funcionava dentro do sistema como um todo, o que nao ¢ tarefa simples (pois o site do MEC ¢
confuso, o atendimento telefonico ¢ dificil, o contato por correio eletronico ¢ demorado e

assim por diante). Compreender quais sdo os dados que o MEC possui sobre os livros
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didaticos, como o PNLD se concretiza nas escolas, no MEC e nas editoras, por exemplo, sao
informacodes fundamentais que foram sendo levantadas aos poucos.

Cada uma dessas etapas serd detalhada a seguir para que todos os fatores facilitadores
e também os dificultadores fiquem claros e permitam que esta pesquisa seja compreendida

com profundidade.

3.1 - A ESCOLHA DO CORPUS DE ANALISE

A sele¢dao da amostra a ser analisada tinha como premissa fundamental a aprovacao
pelo MEC dos livros didaticos, pois isto implicaria a aprovagao pelo estado dos conteudos e
valores contidos no material analisado.

Deste modo, a escolha pelo corpus de andlise teve como fundamento o PNLD de
2005, ultimo ano de aprovagdo por parte do FNDE dos livros didaticos anterior ao projeto
desta pesquisa.

Optou-se por analisar livros da quinta-série do ensino fundamental por ser a fase em
que alguns conceitos cientificos mais complexos comecam a serem explorados e também por
ser o momento escolar em que a énfase na disciplinarizacdo curricular é acentuada e também
pela grande presenga que o livro didatico passa a ter nesta etapa do desenvolvimento escolar.

Definido entdo que os livros didaticos a serem analisados estariam contemplados no
PNLD de 2005 do segundo ciclo do ensino fundamental, coube entdo selecionar quais seriam
os livros didaticos utilizados como amostra, pois o Guia do Livro didatico de 2005 havia
aprovado 92*° colegdes para o segundo ciclo do ensino fundamental (considerando todas as
disciplinas).

Deste modo, resolvemos escolher os dois livros didaticos mais selecionados por
educadoras e educadores de cada disciplina no ambito federal, pois assim teriamos como
amostra um material avaliado pelo estado e aprovado por educadoras e educadores.

Contudo ao entrar em contato com o FNDE descobrimos que o fundo nao possui estes
dados, mas apenas dados referentes aos contratos com as editoras, e que ndo sdo separados
por livros didéticos especificamente, mas pelo total de livros negociados com cada uma das
editoras.

No ano de 2005, o estado de Sao Paulo ainda era uma excecdo ao caso do PNLD, que
até entdo era descentralizado, ou seja, recebia a verba do FNDE para a compra do material e a

propria secretaria estadual de educa¢do comprava e distribuia os livros didaticos as escolas

%0 PNLD 2005 para o segundo ciclo do ensino fundamental aprovou 8 livros didaticos de ciéncias, 22 de
historia, 28 de lingua portuguesa, 11 de geografia e 23 de matematica.
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(ao contrario dos outros estados do pais, em que o MEC comprava os livros didaticos e os
distribuia diretamente as escolas). Entdao, decidimos entrar em contato com a Secretaria de
Educagdo do Estado de Sao Paulo para saber quais informagdes sobre nimeros de livros
didaticos a mesma possuia.

A Secretaria de Educag¢do do Estado de Sao Paulo tinha a relagdo dos 10 livros
didaticos mais comprados em 2005 (para o proprio estado € ndo em ambito federal). Destaca-
se que os livros mais comprados ndo sdo os mais solicitados pelas educadoras e educadores®’,
por isso a utilizagdo deste parametro para a escolha da amostra nao teria o efeito da avaliacao
tanto do estado quanto das educadoras e dos educadores.

Contudo a selecao da amostra com base nos livros didaticos mais comprados pelo
estado, ainda que ndo seja o parametro que gostariamos de utilizar, representa o material de
maior acesso pelos(as) estudantes.

Portanto, a amostra dos livros didaticos ficou estabelecida entre os dois livros
didaticos, de cada disciplina, mais comprados para o estado de Sao Paulo.

Porém a proposta de analisar os dois livros didaticos mais comprados ndo estava
adequada com o objetivo da pesquisa, que tem como foco o conjunto interdisciplinar dos
livros didaticos. Havendo dois livros didaticos por disciplina, dificultaria a andalise do
conjunto de livros didaticos como uma unidade.

Deste modo definiu-se como corpus de analise o livro didatico de cada disciplina mais
comprado pelo estado de Sdo Paulo no ano de 2005 da quinta-série do ensino fundamental,
representando um material de grande veiculacdo nas escolas com a aprovac¢do e grande

investimento por parte do estado.

3.2 - AQUISICAO DO CORPUS DE ANALISE

O processo de aquisicdo dos livros didaticos definidos para andlise teve inicio no
contato com o FNDE, solicitando os mesmos para a realizagdo da pesquisa. Porém, o FNDE
informou que os livros didaticos sdo adquiridos somente para as escolas que fizeram a
solicitagdo em determinado periodo do ano. No caso de pesquisa cientifica, a propria editora
deveria fornecé-los.

A partir dessa informagao foi feito o contato telefonico com as editoras solicitando os
livros didaticos selecionados e nenhuma delas os disponibilizava para pesquisa; estes estdo

disponiveis apenas para bibliotecas ou professoras e professores.

21 . C 1y . ~ ~ . .. . . .
Os livros didaticos mais comprados ndo sdo os mais solicitados, pois a compra relaciona-se com a quantidade
de estudantes matriculados(as), ao passo que os mais solicitados referem-se a quantidade de escolas existentes.
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Deste modo, o passo seguinte se deu no contato com escolas™ estaduais
aleatoriamente. Em visita a algumas delas localizadas no bairro onde moro, contactamos as
respectivas coordenadoras pedagdgicas que nos deixaram ter acesso a livros didaticos que nao
eram mais utilizados nem por estudantes e tampouco por educadoras e educadores.

Neste processo de busca aleatéria em escolas, encontramos os livros didaticos que
precisavamos, porém, eram referentes ao PNLD de 2008 e nao de 2005, ndo sendo, portanto,
adequados a esta investiga¢do. Entdo, entramos em contato telefonico com o FNDE em busca
de informagdes sobre quais escolas adquiriram determinados livros didaticos e nos orientaram
a buscar pela Internet no site da Secretaria de Educacio do Estado de Sdo Paulo™.

Assim, comegamos uma busca sistematica pela Internet, entrando na pagina de cada
escola, até encontrar o livro didatico que buscdvamos. Quando conseguimos encontrar as
escolas que utilizaram os livros didaticos que procuravamos, fomos até as mesmas, as quais
nos forneceram um exemplar de cada um dos livros didaticos e nos comprometemos a

devolvé-los quando terminado o processo de analise.

3.3 - ANALISE DAS QUESTOES AMBIENTAIS NOS LIVROS DIDATICOS

Esta etapa da analise dos livros didaticos consistiu na busca em compreender de que
maneira as questdes ambientais estdo retratadas no conjunto dos livros didaticos das
diferentes disciplinas escolares para a quinta-série do ensino fundamental.

Navarro e Diaz (1995) afirmam que um texto € a cristalizagdo de um aspecto de um
processo de comunicagdo entre sujeitos, operado em determinado contexto. O sujeito que é
produtor do texto reflete no mesmo ndao somente sua propria subjetividade, mas também a
imagem do sujeito a que este texto se dirige e inclusive a imagem que, a juizo do sujeito-
autor, o sujeito-recepetor tem dele mesmo como sujeito. O contexto, sob este ponto de vista,
sera a modulagdo que impde ndo s6 a intengdo individual basica de quem enuncia, mas as
caracteristicas que este sujeito atribui a outros sujeitos com os quais inter-atua através da
comunicacao.

No caso dos livros didaticos, tem-se varios sujeitos distintos marcados por diferentes
contextos que irdo delimitar seu contetido. Os livros didaticos expressam a intengdo de

suas(seus) autores(as) e também da editora que os publica. Os livros didaticos sao

2 Gostariamos de salientar o imenso apoio e disposi¢io das escolas que procuramos para encontrar os livros.
Fomos muito bem e recebidos em todas elas e as coordenadoras pedagodgicas foram extremamente atenciosas.
Sem o apoio destas pessoas, este pesquisa teria encontrado muitas dificuldades para ser realizada.

» www.educacao.sp.gov.br. Para ter acesso a estas informagdes, entrar no link programa de livros, em seguida
selecionar o ano do PNLD que se quer a informagao e clicar em “consulta recebimento”. Assim, ao entrar no link
de cada escola e ¢ possivel verificar quais livros foram comprados para determinada escola.
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direcionados, ao mesmo tempo, as(aos) estudantes, aos(as) educadores(as) e principalmente a
quem fard a avaliagdo para aprovacao no PNLD. Do mesmo modo, o contexto em que se
opera a producdo do livro didatico ¢ bastante amplo, pois as politicas publicas educacionais,
os debates na sociedade e as relagcdes comerciais definirdo como os autores irdo materializar
os contetidos nos livros didaticos.

Portanto, a metodologia adotada para analisar como as questdes ambientais estao
colocadas nos livros didaticos deve desestabilizar a inteligibilidade imediata da superficie
textual, mostrando seus aspectos que ndo estdo diretamente colocados, mas que estdo
implicitamente presentes (NAVARRO; DIAZ, 1995).

Para tanto, foi utilizado como método para guiar a presente investigagao a analise
textual qualitativa. Esta ¢ uma abordagem que aproxima a andlise de conteido da andlise do
discurso. Esta metodologia tem sido cada vez mais utilizada nas pesquisas qualitativas,
embora existam ainda poucos trabalhos com este carater (MORAES, 2003).

Moraes (2003; 2005) examina esta abordagem de analise organizando-a em quatro
elementos principais. O primeiro deles representa a desmotangem dos textos, como o
processo de desconstrui-los para chegar a uma unitarizacdo dos diferentes trechos. Este
processo consiste em definir e identificar quais serdo as unidades de andlise, ou seja,
identificar e separar os enunciados que compoe o corpus para ajudar a focalizar elementos
especificos do objeto em estudo (MORAES, 2005).

O segundo elemento seria o de estabelecer as relagdes entre as unidades construidas na
etapa anterior, isto €, o processo de categorizagdo, que consiste na organizacdo das unidades
de analise, seguindo uma série de regras bem definidas. Cada categoria ¢ um conjunto de
unidades de analise que se organiza a partir de algum aspecto que as aproxima. E com base
nas categorias que se constroi a estrutura de compreensao e de explicacdo dos fenomenos. As
categorias podem ser construidas a priori da andlise ou serem emergentes, construidas
durante o desenvolvimento da anélise e sua validade se da no alcance em representar conjunto
de textos analisados, destacando as principais caracteristicas que os identifica (MORAES,
2005).

O terceiro elemento da andlise destacado por Moraes (2003; 2005) se d4 no processo
de comunicar as compreensoes atingidas por meio de metatextos que expressem os sentidos
lidos do conjunto de textos analisados. Assim, Navarro e Diaz (1995) afirmam que o objetivo
de uma andlise textual ¢ a producdo de um metatexto analitico que represente o corpus textual
de maneira transformada, sendo este um produto especifico de quem realiza a investigacao.
Moraes (2005) salienta que o encaminhamento dos metatextos se organiza em dois momentos:

o da descricao e o da interpretacdo, sendo o primeiro destes momentos a apresentacao de



47
elementos importantes das unidades de analise e que estdo representados pelas categorias. O
segundo momento refere-se ao processo de abstragdo e de afastamento dos elementos e
instancias concretas dos fendmenos, ou seja, ¢ explicar os fendmenos, produzindo novas
compreensoes, fazendo uma ponte entre os resultados da analise e os referenciais teoricos.

Por fim, o quarto elemento da andlise textual qualitativa destacado por Moraes (2003;
2005) ¢ a reconstrugdo teodrica a partir da analise realizada, o que representa o processo de
analise textual em seu todo. Seria este elemento uma auto-organizacdo, entendida como o
processo de aprendizagem que emerge da organizacdo feita pelo ciclo da andlise que resulta
num novo conhecimento.

Seguindo estas orientagdes, para analisar de que modo as questdes ambientais estao
colocadas nos livros didaticos das diferentes disciplinas escolares, selecionamos as unidades
de andlise ndo de acordo com um verbete em si, mas com o significado das expressdes que
estao postas.

Para tanto, a analise foi feita por capitulos ou trechos dos livros didaticos que, de
alguma forma, referem-se ou poderiam se referir a relagdo entre o ser humano e a natureza.
Destaca-se aqui que ndo sdo somente aqueles trechos que comentam as questdes ambientais
explicitamente que foram analisados, mas também aqueles que, pelas caracteristicas de seu
conteudo seriam boas oportunidades para se considerar a causa ambiental como pertencente
aquela discussao.

Analisar os trechos ou capitulos que poderiam abordar as questdes ambientais ¢
fundamental, pois vale lembrar que a influéncia em torno de determinados aspectos existe
também pela auséncia de veiculagdo. Por exemplo, os fatos de quase ndo aparecerem na TV
pessoas negras, de estas ndo serem nunca as personagens principais das historias, dos
jornalistas e repdrteres serem majoritariamente brancos e das pecas publicitirias empregarem
modelos brancos na sua maioria indicam a presenca do preconceito racial, ainda que o
discurso (ideologia expressa pelo sujeito através da lingua) seja oposto. E o caso das questdes
ambientais nas diferentes disciplinas escolares, que nao tendo espaco para discussdo, nao
sendo retratadas nos diversos assuntos abordados, ndo sendo um tema recorrente em sala de
aula, enfim, se este tema simplesmente ndo aparece de forma explicita, ele pode também nao
ter relevancia na vida das educandas e educandos que deixam de receber informagdo a esse
respeito e deixam de aprender e de construir sentidos nessa tematica, pois conforme coloca
Ferrada (2001) o siléncio favorece a discriminagdo pela ignorancia.

Griin (1996), ao referir-se a auséncia de referéncias ao meio ambiente no curriculo
escolar, a denomina ‘“areas de siléncio”, em que o cartesianismo ¢ a fragmentagdo

manifestam-se pelo que nao ¢ dito, onde a natureza passa a ser silenciada e esquecida. O autor
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(1996) destaca que, ao contrario do curriculo oculto, em que existem coisas que ndo aparecem
explicitamente, mas de fato ocorrem, na idéia de areas de siléncio as coisas simplesmente nao
aparecem, implicita ou explicitamente.

Orlandi (1995) afirma que o siléncio ¢ o ndo-dito da linguagem, por isso ¢ também
historia e faz parte do discurso, ou seja, da relacdo da lingua com a ideologia. Isto significa,
para a autora, que o siléncio tem significacdo propria, ndo sendo o vazio simplesmente, mas
um vazio significante.

Assim, a fim de delimitar quais seriam as unidades de analise, definiu-se como critério
os trechos que abordassem, ou que poderiam abordar, a interagdo entre a dimensao social do
ser humano e a dimensao fisica e bioldgica dos fendmenos, conforme o conceito de ambiente
considerado pela perspectiva da educagdao ambiental critica.

Destaca-se que dentre os trechos e capitulos selecionados estd presente também a
linguagem nao-verbal, como fotos, imagens, desenhos etc., uma vez que estas também sao
codigos de expressao e comunicacao dos livros didaticos (AGUIAR, 2004).

Para interpretar as unidades de andlise selecionadas buscamos uma metodologia que
conseguisse compreender diversos aspectos das questdes ambientais nos livros didaticos. Um
destes aspectos seria a abordagem ou ndo pelo trecho ou capitulo das questdes ambientais.
Queriamos também que a andlise conseguisse mostrar o todo do livro, o que ¢ muito
importante, pois um mesmo livro didatico, ou um sé trecho pode apresentar muitos discursos
diferentes e queriamos abarcar estas diferengas tantos num mesmo trecho, como num mesmo
livro e também no conjunto dos livros didaticos das diferentes disciplinas. Além destes dois
aspectos, queriamos analisar a “qualidade” de cada um dos trechos que tratassem, ou
poderiam tratar, das questdes ambientais; isto significa que buscamos analisar varios
elementos que pudessem dar consisténcia ao conteido ambiental. Por fim, queriamos analisar
todos estes aspectos no conjunto dos livros, procurando entender de que forma as diversas
disciplinas dialogam entre si por meio dos livros didaticos.

Desta forma, optamos por desconstruir as unidades de analise por meio de um roteiro
comum a todas elas, logo, considerando que o trabalho educativo de forma critica com o
ambiente deve abordar alguns elementos essenciais, que estdo estruturados no roteiro, o que
permitiu desmontar os diversos trechos sob uma mesma orientacdo. Entendemos que ao
analisar um conjunto multidiscplinar de livros, carrega em um desafio constante: o limite
ténue entre compreender e respeitar o contexto histdrico de cada uma das disciplinas ao
mesmo tempo em que busca a ruptura com um modelo que fragmenta o conhecimento acerca

de um tema complexo como ¢ a questao ambiental.
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Gallo (2004) alerta para o fato de que a transversalidade sugere que cada uma das
disciplinas trabalhe determinado tema de relevancia social em seu proprio universo, dentro de
seus limites especificos e foi buscando superar estes limites que nos orientamos no processo
de analise

O roteiro foi construido com base nas orientagdes de L. Carvalho (2006) e L. Carvalho
et al. (1996), em que o autor discute a importancia de se incorporar no trabalho educativo em
torno das questdes ambientais as dimensdes da natureza dos conhecimentos, dos valores
éticos e estéticos e da participacdo politica, conforme discutido na se¢do 3.4. e para identificar
estas trés dimensdes das questdes ambientais, o roteiro se desdobra em 21 elementos
(parametros) que foram verificados nas unidades de analise.

Destarte, o corpus assume varios niveis de fragmentacdo: as cinco disciplinas da
quinta-série; as unidades de andlise, ou seja, os trechos que abordam, ou deveriam, as
questdes ambientais, que foram desmembradas nas dimensdes da natureza dos
conhecimentos, dos valores €ticos e estéticos e da participagao politica, que por sua vez foram
analisadas sob 21 parametros diferenciados. As figuras 2 e 3 ilustram esses niveis de
fragmentacdo. Na primeira, ¢ demonstrada a fragmentacdo do corpus como um todo, € na

segunda ¢ ilustrada a fragmentagao das unidades de analise.

Corpus —
Conjunto de livros didaticos

Livro de matematica

Livro de
Geografia

Livro de
historia

Livro de Ciéncias

Livro de lingua
portuguesa

Unidade de || Unidade de Unidade de Unidade de Unidade Unidade Unidade Unidade Unidade Unidade
analise analise analise analise Py de analise de analise de andlise de analise de analise de analise
M, My P Ci Cn H, Hx G, Gy

Figura 2 — Niveis de fragmentacdo do corpus de analise.
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I Unidade de analise '
l Conhecimentos ' l Valores éticos e estéticos ' I Participagao politica '

Parametro 21

—( Parametro 1 l —[ Parametro 8 | —[ Parametro 15

_[ Parametro 2 I —[ Pardmetro 9 ‘ —[ Parametro 16

—[ Paradmetro 3 ‘ _[ Pardmetro 10 I —[ Parametro 17

—  Parimetro4 | —[ Parametro 11 | _[ Parametro 18

—[ Pardmetro 5 ‘ —[ ParAmetro 12 ‘ _[ Pardmetro 19

—[ Parametro 6 ‘ _[ Periiigiio 13 ] —[ Parametro 20
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Figura 3 — Niveis de fragmentagao das unidades de analise.

As unidades de analise, por meio dos parametros do roteiro, foram submetidas a
categorizagdo. As categorias foram estabelecidas a priori, tendo como elemento aglutinador
diferentes vertentes da educacdo quanto a incorporacdo da temadtica ambiental, que foram
adaptadas para esta investigacdo. Assim, para cada parametro, verificou-se qual era a
tendéncia da educacdo em sua abordagem das questdes ambientais que melhor caracterizasse
a unidade de analise.

Por existirem muitas vertentes e tendéncias do trabalho educativo ligado ao ambiente,
foram utilizadas neste trabalho trés delas, que buscam incorporar a multiplicidade da questao.
Assim, as tendéncias utilizadas foram adaptadas da tese de doutorado de Silva (2007), onde
sao consideradas: tendéncia conservadora, tendéncia pragmatica e tendéncia critica, todas elas
baseadas nas caracteristicas de interpretar e agir em torno do ambiente, conforme indicado na
secdo 3.2. Foi também considerada a tendéncia silenciosa, baseada no conceito que Griin
(1996) define como 4reas de siléncio do curriculo, em que os trechos ou capitulos
desconsideram e negligenciam a tematica ambiental.

Os metatextos foram construidos em forma de tabela, pois Navarro e Diaz (1995)
afirmam que um metatexto pode assumir diferentes formatos. Os autores afirmam que o

metatexto consiste em “uma transformacdo do corpus, operada por regras definidas, e que
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deve ser teoricamente justificada pelo investigador através de uma interpretagdo adequada”
(NAVARRO; DIAZ, 1995, p. 182, traducdo nossa). Portanto, a tabela foi elaborada de modo
a contemplar todas as unidades de andlise em seus niveis de fragmentagdo em correlagdo com
as categorias construidas, de modo a explicitar os sentidos lidos na andlise e, a partir da
reflexdo sobre ela, buscar superar a descricdo das interpretagdes para alcancar niveis de
teorizacao.

Cada uma destas etapas terd a seguir uma se¢ao especifica, de modo a detalhar todo o

Processo.

3.3.1 - Desconstruindo as unidades de analise: o roteiro

A partir do conjunto de livros didaticos, isto €, do corpus de andlise, foram
selecionados aqueles enunciados que seriam as unidades de analise. O critério para a sele¢ao
destas foi, conforme ja descrito, a presenga de conteudos que abordem ou poderiam abordar
as questdes ambientais, delimitadas aqui como as questdes que considerem a interagdo entre
as dimensdes sociais e culturais do ser humano com as dimensdes fisicas e biologicas dos
fendmenos naturais.

As unidades de analise foram fragmentadas para serem reorganizadas em relagdo ao
conjunto de livros didaticos visto como uma unidade. Assim, foi elaborado o roteiro, para
orientar a desconstrucao das unidades de andlise, com elementos considerados aqui como
fundamentais a acdo educativa voltada ao ambiente e, desta forma, foi possivel olhar para os
diferentes discursos presentes no conjunto dos livros didatico no que se refere a abordagem
das questdes ambientais.

O roteiro foi construido buscando contemplar as dimensdes da natureza do
conhecimento, dos valores éticos e estéticos e da participacdo politica, conforme propde L.
Carvalho (2006) e L. Carvalho et al. (1996). Para cada uma destas dimensdes foram
verificados alguns elementos que compunham cada uma delas, pois entendemos que, de modo
explicito ou implicito, ao se referir as questdes ambientais, todos estes elementos aparecem no
discurso, sendo enunciadas explicitamente ou através das dreas de siléncio e trazem
significados distintos a pratica educativa.

Deste modo, as unidades de analise foram fragmentadas em dois niveis: o das
dimensdes e o dos elementos que as compdem, chamados aqui de pardmetros.

A partir da definicdo das dimensdes a serem analisadas e do referencial teorico
utilizado neste trabalho, foi possivel tracar quais elementos dentro de cada uma das dimensoes

seriam considerados.
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L. Carvalho. (2006) propde que para o desenvolvimento da educagdo ambiental critica,
o tratamento a dimensdo politica deve ser orientador do processo educativo, sendo
complementado pelas dimensdes da natureza dos conhecimentos e pela dimensdo axioldgica
da existéncia humana, relacionada aos valores éticos e estéticos. Este autor sugere que os
processos de educagdo ambiental contemplem as dimensdes do conhecimento, dos valores
éticos e estéticos e da participagdo politica relacionadas ao ambiente e embasadas pela praxis.
Desta maneira, sustenta-se a possibilidade de intencionar as acdes educativas voltadas ao
ambiente, visando abarcar todas as partes inerentes ao todo da questdo.

No caso da escola, parece-nos fundamental que o trabalho da educagdao ambiental com
base nestas trés dimensdes seja tratado de forma cotidiana, permanente, coerente e
complementar uma a outra.

Loureiro (2004) afirma que na pratica educativa voltada ao ambiente deve-se
considerar alguns elementos importantes: a) reconhecer o problema como algo integrante da
realidade, suas causas, interesses e argumentos produzidos pelas diferentes partes envolvidas;
b) explicitar os diferentes posicionamentos e suas implicagdes sociais e politica; c) saber se
colocar no lugar do outro; d) o didlogo como principio indissociavel do processo; €) deve-se
atacar o problema e ndo as pessoas em suas individualidades; f) Assumir uma postura de
cooperacao, solidariedade e respeito; g) usar a criatividade e o conhecimento disponivel para
encontrar alternativas; h) estabelecer mecanismos de avaliacdo coletiva das alternativas
criadas; 1) negociar as bases que assegurem o cumprimento do que foi acordado.

O autor (op. sit) ressalta ainda que o objetivo da educag@o ambiental é revolucionar os
individuos em suas subjetividades e praticas nas estruturas sociais-naturais existentes. Os seja,
estabelecer processos educativos que favoregam a realizagdo do movimento de constante
construcao do nosso ser na dindmica da vida como um todo e de modo emancipatorio.

Assim, as dimensdes da natureza do conhecimento, dos valores éticos e estéticos e da
participagdo politica sdo integrantes do processo educativo voltado ao ambiente e sdo
complementares uma a outra.

No sentido de incorporar a diferenciacdo entre os trechos que abordam a questdo
ambiental daqueles que poderiam abordar, mas ndo o fazem, o primeiro parametro de andlise
se constitui na verificagdo se o tema ambiental estd presente ou ausente na unidade de analise.

No que diz respeito a dimensao dos conhecimentos, ¢ importante frisar que este nao ¢
sindbnimo de informacdo. Boccega (1998) enfatiza que o conhecimento ¢ um processo que
prevé a condi¢do de reelaborar o que vem como um “dado”. Inclui a capacidade de
elaboracdes novas, permitindo reconhecer o que na sociedade ainda estd mal desenhado. Para

r

tanto, o conhecimento ¢ um processo de construir uma visdo totalizadora dos fatos, inter-
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relacionando-os. Neste mesmo sentido, Freire (2007) afirma que o saber se faz através de uma
superagdo constante.

Para Freire (1987** citado por Gadotti, 1991) o ciclo do conhecimento possui dois
momentos: o de sua produ¢do € o momento em que o conhecimento produzido ¢ conhecido, e
sendo estes dois momentos partes de um unico ciclo, ndo podem estar indissociados, sendo o
ato de conhecer o conhecimento produzido, passa a ser uma simples transferéncia.

Se ndo ¢ sindnimo de informacao, conhecimento tampouco ¢ sindnimo de realidade ou
de verdade. O conhecimento ¢ fruto daquilo que fazemos e aquilo que fazemos esta imerso na
cultura por noés produzida, por isso conhecimento ¢ um ponto de vista sobre a realidade e
sobre a verdade, e ndo seu sindbnimo (CORTELLA, 2006).

Do mesmo modo, conhecimento ndo é sinonimo de ciéncia. Esta é uma, dentre outras
formas de produzi-lo. Leff (2002) ressalta que existe uma profunda relacdo entre o
conhecimento ¢ a crise ambiental, uma vez que o conhecimento, de forma autoritaria e
etnocéntrica, generalizou-se ao redor do mundo pelo modo europeu de sua construgdo
(ciéncia) tendo como marcas o determinismo, o racionalismo e a fragmentacdo, que teve
muitas implicagdes nas relagdes da sociedade contemporanea com a natureza, deste modo, um
dos parametros analisados refere-se a interdisciplinaridade na produ¢do e sistematizagdo do
conhecimento escolar e outro refere-se a relacdo da ciéncia e tecnologia com o tema
ambiental da unidade de analise.

Porém, vale destacar que existem outras formas de construir conhecimentos, os quais
refletem outras visdes de mundo, como por exemplo, conhecimentos locais, que sao
enraizados historicamente, construidos coletivamente e refletem experiéncias pontuais
(SANTOS, 1987) e por isso, a analise tem como parametro também o papel do conhecimento
local nas discussdes ambientais.

A escola ecologizada, conforme Reigota (1998) nomeia as escolas que adaptam sua
organizacdo as necessidades ambientais, cabe desmistificar a ciéncia e a hegemonia de um
tipo de conhecimento produzido de forma distante e alheia® as(aos) estudantes, promovendo
a possibilidade de construi-los auténtica, reflexiva e significativamente. Boaventura de Souza
Santos (1987) defende que um conhecimento s6 ¢ valido quando colocado em contato outro,

advindo de outra cultura, produzido de formas diferentes:

* FREIRE, P. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e Terra. Em co-autoria com Ira
Shor.
25 . R A . ~ . .

Essa imposigdo da ciéncia sob outras formas de produgdo de conhecimento caracteriza o que Boaventura de
Souza Santos refere-se como “epistemicidio”, sendo a morte de um conhecimento local penetrada por um
conhecimento "alienigena". No caso da escola, a imposi¢ao de conteudos ensinados sob uma otica estritamente
cientifica, causa o mesmo efeito sobre os educandos e as educandas, matando todo o saber que acumularam em
suas trajetdrias de vida para serem substituidos por conhecimentos “alienigenas” (SANTOS, 1987)
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Qualquer conhecimento s6 € enquanto autoconhecimento, enquanto
momento de reconhecimento de incompletude do saber de uma dada cultura,
no momento em que se entra em contato com outra. Assim, ha que
reconhecer que muitos dos conceitos ocidentais de desenvolvimento e de
conhecimento sdo eles proprios artefatos culturais, e os modos como as
pessoas usam, modificam e manipulam as intervengdes pelo
desenvolvimento devem ser entendidas desta forma, como um conhecimento
incompleto, que ¢ capaz, devido a for¢a da razdo metonimica de reconhecer
esta incapacidade de contato construtivo e igual com outros conhecimentos
(SANTOS, 1987, p.50).

Considerando, entdo, que a forma de produ¢ao do conhecimento ¢ um aspecto cultural
e se faz no contato entre diferentes culturas, foi elencado também como um parametro de
analise a consideracao da diversidade natural e cultural do Brasil, refor¢cando também o
carater de que os livros selecionados sdo utilizados nas escolas publicas de todo o pais e, neste
sentido, tal parametro reforga o olhar de como o livro favorece a abordagem de temas locais e
a construgdo de identificacdo e de pertencimento com a multiplicidade do pais.

A educagdo ambiental critica defende, como ja vimos, que os processos historicos,
sociais, econdmicos e culturais sdo inerentes a questdo ambiental e devem ser discutidos e
enfatizados, buscando contextualizar as condi¢cdes que deram origem aos diferentes aspectos
ambientais, de tal modo s3o considerados também como um parametro de analise.

Foladori (2001) afirma que os problemas ambientais sdo resultantes da organizacao
social e econdmica da sociedade, que tem como eixo central os modos de produgdo. Contudo,
estes nunca aparecem no centro da problematica, pois o foco esta em seus recursos e residuos
como forma de justifica-la. A partir deste entendimento, discutir os processos produtivos de
cada conteudo abordado no curriculo, englobando nao s6 seus efeitos sobre a populagao, seus
recursos necessarios e residuos gerados, mas também sua organizagdo e pressupostos passa a
ser um instrumento importante para a compreensdo da complexidade da questdo ambiental e
também foi verificado como um parametro de analise.

De forma geral, de acordo com Cortella (2006), o conhecimento ¢ o processo de
subjetivacdo do mundo objetivo, ¢ o que ele chama de “solo das praticas” e por meio do
processo de construcdo de simbolos, a dimensdo dos conhecimentos estd intimamente
relacionada com a construcdo simbdlica da realidade, integrando-se aos valores éticos e
estéticos e a participagdo politica.

Caporali (1999) destaca que a ética instaura-se na relacdo inter-humana, tomando
assim seu sentido maior, e a partir dai ela se estabelece em outras relagdes. A dimensdo
estética, por sua vez, ¢ uma experiéncia que acontece na forma de se relacionar com o mundo,

ndo estando ligada diretamente a qualidade do objeto, mas com a forma com que nos
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relacionamos com ele (DUARTE JR., 1986). Assim, estas duas dimensdes se concretizam na
relagdo com o outro, que segundo Marin (2007) a natureza estd para nds assim como o
“outro” humano, ou seja, sem estar apartado de nos.

Griin (1996) afirma que a tarefa da educagcdo ambiental deve ser a de tematizar e
redefinir os valores que regem o agir humano em sua relacdo com a natureza, bem como os
processos que levam a sua afirmagdo e legitimacao, ¢ Marin (2007) aponta a necessidade de
uma retomada do sentido total da ética, como um caminho a ser trabalhado pela educacao
ambiental em um esfor¢o de profundas reflexdes sobre a consciéncia humana.

Porém, cabe destacar que varios autores diferenciam que as questdes ambientais
urgem superar os valores morais, para construirem valores éticos (MARIN, 2007; BOFF,
2004; LOUREIRO, 2003, entre outros). Habermas (2004) fala da moral como coordenadora
dos atos de diversos atores de um modo obrigatério, comprometendo suas vontades e
orientando as agdes de forma determinada e, num segundo momento, as regras morais
regulam os posicionamentos criticos em casos de conflito, pois elas t€ém fim em si mesmas. Ja
a ética, segundo Loureiro (2003) ¢ a reflexao critica sobre a moral. Assim, o autor ressalta que
o conteudo moral ganha concretude no interior do contexto histérico e social e a ética,
enquanto capacidade de estabelecer juizos, possibilita que estes valores morais sejam
alterados, o que pressupde, conforme Boff (2004), que a ética apresenta demandas que vao
além da moral.

No contexto da educa¢do ambiental, Loureiro (2003) enfatiza que: “a ética ecoldgica ¢
a mola reflexiva que permite que, mesmo inseridos em uma cultura consumista, individualista
e de valorizacdo da frivolidade, passemos a questionar esta propria cultura” (p. 35). Assim, a
construgdo e resignificacdo de valores éticos com a sociedade e com a natureza ¢ parte
fundamental do processo educativo para a transformacdo das condi¢des de degradacdo
socioambiental, que deve superar os legalismos e apelos dos c6digos morais para as geragdes
futuras.

O despertar dessa ética se dd num campo de profundas reflexdes sobre as relagdes do
ser humano com o mundo. (MARIN, 2007), no mundo e pelo mundo (FREIRE, 2007). Freire
(2007) destaca que o ser humano “enche” de cultura os espagos geograficos e histéricos. Ao
mesmo tempo, estes espagos € suas caracteristicas sdo pilares para a constru¢do da cultura
(GONCALVES, 2005). Compreende-se, portanto, que a relagdo entre ser humano e natureza ¢
dialética e esta em constante reconstrucdo, deste modo, a relagao entre ser humano ¢ natureza
¢ um dos parametros de analise.

Loureiro (2006a) destaca que as nossas relacdes no ambiente sdo permeadas por

diferentes valores, que por sua vez geram diferentes projetos e isto, quando posto numa base
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territorial podem ser incompativeis, caracterizando o conflito. Por sua vez, a pratica
educativa, ao reconhecer que a sociedade ¢ constituida por conflitos, resulta na compreensao
de que os acordos se dio em base conflitiva e na capacidade de buscar o didlogo, a
aproximacdo e o respeito, definindo o amadurecimento da participagdo social e politica
existente em uma sociedade (LOUREIRO, 2004).

O fato de ser conflituosa, nao significa que a sociedade nao ¢ capaz de estabelecer e
consolidar o didlogo, a resolu¢do de problemas e o consenso (LOUREIRO, 2006a). Pelo
contrario, Habermas (1992) defende que o conflito ¢ base para o consenso, mas o consenso
ndo ¢ permanente e deve ser sempre reformulado. Assim, conforme refor¢a I. Carvalho
(2004a), a ética ambiental deve compreender os conflitos que envolvem as acdes em torno da
natureza, as diferenciacdes nos acessos aos clementos da natureza e na distribuicdo dos riscos
ambientais, sendo estes dois elementos considerados também como parametros de analise.

Além destes elementos, a solidariedade é também inerente a ética. Para Paulo Freire a
¢tica deve buscar formar sujeitos autonomos e capazes de praticar a solidariedade,
contribuindo para a formacdo de uma consciéncia coletiva transformadora e humanizadora
(POLLI, 2008), sendo o resultado do agir consciente o fundamento para resgatar a
coletividade (TRISTAO, 1992), portanto, os papéis da solidariedade e da competitividade so
trazidos a analise como um parametro também.

Destarte, no ambito escolar, a ética com a vida, em todas as suas manifestagdes, deve
permear todo o processo que envolve a escola, desde a selegdo de contetidos, de materiais
didaticos, de metodologia de ensino, de constru¢do do espago escolar e de relacionamento
com os(as) funciondrios(as) para, desta forma, valorizar e respeitar as diferentes formas de
vida e de viver, de se expressar, de se comunicar ¢ de conhecer. Neste sentido, a proposta
educativa deve favorecer a construg¢do de valores éticos, e ndo ditar normas e regras perante as
formas de se relacionar com a natureza, uma vez que valores éticos sdo consolidados por
experiéncias coletivas e individuais, com base em acao e reflexao (SILVA, 2007).

O dialogo ¢ um elemento €tico essencial, pois exige o respeito as opinides de todas e
de todos. Deve ser fundamentado em argumentos e a decisdo tomada deve ser pautada pela
validade dos dados® apresentados no argumento e ndo por posi¢des de poder. O argumento,
como conteudo racional do didlogo, se baseia no mesmo respeito por todos(as) e por cada um

em sua alteridade (HABERMAS, 2004), neste sentido, adotamos como parametro de andlise a

% Habermans (1992) se apobia para a elaboragdo da teoria da agdo comunicativa, na teoria de Toulmin (2001) em
que o mérito de um argumento ¢ julgado com fundamento na fun¢io de cada uma de suas partes inter-
relacionadas. Assim, para o autor, um argumento ¢ valido quando apresenta dados, que possuem garantias e
apoios que, juntos levam a uma proposi¢ao, que tem uma condigdo para poder ser valida (refutagao).
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forma com que as unidades de analise defendem seu ponto de vista, como um meio para
verificar como o livro estabelece o dialogo com que o utiliza.

L. Carvalho (2006) propde que, juntamente com a ética, a dimensdo estética seja
trabalhada na valorizagdo da beleza e dos mistérios da natureza. Recuperar a dimensao
estética frente as questdes ambientais supde valorizar a sensibilidade, a beleza em suas feigdes
artisticas, misteriosas € que nao estejam ligadas ao poder econdmico relacionado ao objeto em
foco. O trabalho de educacdo ambiental critico implica colocar em debate o belo e construir
experiéncias estéticas pautadas no despertar dos sentimentos e na relagdo de sensibilidade
com o outro (DUARTE Jr., 1986).

Anseloni (2006) enfatiza a importancia da dimensdo estética para que o processo
educativo seja capaz de tocar a base emotiva dos(as) estudantes, pois esta ¢ essencial para um
compromisso perduravel com o ambiente.

A dimensdo estética torna-se importante também, conforme Matos (2002) e L.
Carvalho (2006), a partir da reflexdo sobre as causas e conseqiiéncias da fragmentagdo do
conhecimento humano em especialidades. Sobre esta fragmentacdo, Duarte Jr (1988) ressalta
que a dimensdo estética da educacdo leva a(ao) educanda(o) a criar sentido e valores que
fundamentam sua ag¢do em seu ambiente cultural, de modo a resgatar a coeréncia entre o
sentir, o pensar e o fazer.

Duarte Jr (1986) propde a experiéncia estética como uma possibilidade de mudanca na
maneira pragmatica de se perceber o mundo. Ele ressalta que ha dois modos basicos de se
relacionar com o mundo: pratico (por meio da fungdo) e estético (por meio da forma). O agir
pensado apenas de forma pratica, valorizando apenas a utilidade do objeto, perde-se a beleza
da relagdo. O belo ¢, portanto, aquilo que nao tem utilidade, mas que pela relacao construida,
faz despertar os sentimentos. Neste sentido, a abordagem da experiéncia estética com a
natureza ¢ outro parametro que adotamos para a analise.

A beleza, deste modo, ndo ¢ uma caracteristica do objeto admirado, mas habita a
relagdo com o outro. Sobre esta relacao, Joyce (1998) explica que a arte, como uma expressao
estética, acontece sempre de trés formas, ligadas uma a outra: lirica, em que a(o) artista
manifesta sua imagem em relagdo consigo proprio; épica, na qual ele manifesta sua imagem
em imediata relacdo consigo mesmo e com os outros; dramatica, a forma na qual ela(e)
manifesta sua imagem em imediata relacdo com outro.

Na escola, oportunizar a arte, tanto sua produ¢do, quanto seu uso, privilegia o
rompimento com o utilitarismo, tocando os sentimentos e favorecendo novas formas de

valorizagdo da beleza, seja da natureza, das pessoas, das habilidades e das coisas e por isso,
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adotamos como um dos parametros de analise o uso de elementos estéticos que despertem a
sensibilidade em relagdo a questao ambiental.

A experiéncia estética, colocada por Duarte Jr. (1986), existe quando ndo ha
utilitarismo na relacdo entre o observador e o objeto observado, como numa obra de arte,
onde ndo ha outra utilidade nela, a ndo ser exprimir os sentimentos pela sua beleza. No caso
da experiéncia estética com a natureza este conceito se torna confuso, pois esta pode ser
percebida como uma configuracdo que faz vibrar os sentimentos, produzindo a experiéncia da
beleza, contudo estamos imersos dentro da natureza e ndo frente a ela, como a um quadro.
Nao ha um contexto que sirva de moldura e que permita neutralizar tudo que estd a sua volta.
Por isso, nossa percepgao nao ¢ totalmente desinteressada.

J& na esfera a dimensao politica, segundo L. Carvalho. (2006), se concretiza na escola
pela oportunidade da praxis humana, por meio da participagdo coletiva dos estudantes na
construcdo do ideal de cidadania e de uma sociedade efetivamente democratica, iniciando-se
pelas decisdes no interior da escola onde se estuda. Esta dimensao, para o autor, ¢ central na
praxis educativa ligada ao ambiente. Loureiro (2005) refor¢a o sentido de educar para
emancipar, o qual fornece ao processo educativo as condi¢cdes para a agdo transformadora e
simultanea dos individuos e dos grupos sociais dialogicamente.

Para Loureiro (2004), participar ¢ compartilhar poder, respeitar o outro, assegurar
igualdade nas decisodes, propiciar o acesso junto aos bens socialmente produzidos, de modo a
garantir a todos(as) a possibilidade de fazer a sua historia no planeta. Participar ¢ o meio para
a concretizacdo da cidadania, sendo esta um conceito verificado também como um pardmetro
de andlise. Complementarmente, Orlandi (1996) ressalta o papel do discurso juridico como
um instrumento ligado a cidadania e L. Carvalho et al. (1996) refor¢gam que o conhecimento
das legislacdes pela populacdo podera significar um avango no trato das questdes ambientais.
Deste modo, a legislagdo ambiental também ¢ um parametro verificado nas analises.

A filésofa Hannah Arendt (2005) explica que a agdo ¢ uma das condi¢des da
existéncia humana. Por meio da a¢do garante-se a pluralidade como especificidade humana,
pois somos todos humanos, mas ninguém ¢ igual. Esta pluralidade ¢ reconhecida ao passo que
pela agdo aliada ao discurso, ¢ revelado aos outros, quem somos. Deste modo, negar a
possibilidade de atuacdo frente aos problemas levantados significa interromper o processo de
construgdo da identidade e de expressao, individual e coletiva.

A dimensdo politica na educacdo ambiental se insere ainda na postura assumida pela
responsabilidade pela crise ambiental e pela busca por solugdes de transformagdo das

condi¢des que levam a degradacao, consideradas também como pardmetros de analise.
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Um conceito fundamental em qualquer pratica de educacdo ambiental ¢ o de
sociedade, uma vez que a partir deste se direciona o processo educativo. Na educacao
ambiental critica, entende-se que a sociedade ¢ conflituosa, por isso deve ser dialdgica, e este
entendimento orienta a praxis educativa em determinado sentido. Por este motivo, o ideal de
sociedade na perspectiva da sustentabilidade ¢ um parametro analisado. Neste mesmo sentido,
também se verifica como se atribui solu¢des de ordem social aos problemas ambientais, na
medida na concepg¢do da educacio critica, estes dois ambitos da sociedade estdo articulados.
A educagdo, considerado um ato politico, também ¢ analisada como um pardmetro a
partir do que se espera desta na resolugdo dos problemas ambientais. Algumas teorias
entendem a educacdo como reproducdo da ideologia dominante, por isso ndo pode ser
transformadora da realidade, outras supervalorizam o seu papel como Unica opc¢do para a
compreender e a ideologia que rege a superestrutura social. Na perspectiva da educacgao
ambiental critica, a educac¢ao ndo ¢ “nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da
ideologia dominante” (FREIRE, 1998, p. 98), numa relagao dialética, ao passo que ndo somos
simplesmente determinados nem tampouco livres de condicionamentos diversos (FREIRE,
2007). Assim, o entendimento do papel da educagdo na solugdo de problemas ambientais
também compode a dimensdo da participagdo politica, pois traz em si as condi¢des e
possibilidades de atuacao frente a realidade.
Todos os parametros mencionados compuseram o roteiro de analise, que segue, em

seu formato final, no quadro 1 abaixo.
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Quadro 1 - Roteiro de analise

Dimensao | Parametros

1.1. Presenca e abordagem de temas ambientais

1.2. Interdisciplinaridade na produgdo e sistematizacdo do conhecimento escolar

1.3. Papel do conhecimento local nas discussdes ambientais

1.4. Abordagem dos processos em torno do tema ambiental

1.5. Contextualizagdes historicas, sociais e econdmicas do tema ambiental.

1. Conhecimentos

1.6. Relagdo da ciéncia e tecnologia com o tema ambiental

1.7. Consideracédo da diversidade cultural e natural do pais

2.1. O papel da natureza na sociedade e a interagdo ser humano-natureza

2.2. Abordagem dos conflitos relativos a tematica ambiental

2.3. Discussdo das diferengas no acesso a elementos da natureza e na distribuicdo dos riscos
ambientais

2.4. Papel da solidariedade e competitividade

2.5. Modo de apresentacao do ponto de vista

2.6. Abordagem da experiéncia estética com a natureza

2. Valores éticos e estéticos

2.7. Uso de elementos estéticos que despertem a sensibilidade em relagdo a questdo ambiental

3.1. Discussdo sobre a legislacdo relacionada ao contetido ambiental

3.2. Responsabilizagdo pelas causas dos problemas ambientais

3.3 Responsabilizagdo pela busca de solugdo aos problemas ambientais

3.4. Discusséo sobre o ideal de sociedade numa perspectiva sustentavel

3.5. Papel que se atribui a educagdo na solugdo dos problemas socioambientais.

3.6. Associagao de solugdes de ordem social relacionadas a questdo ambiental

3. Participacdo politica

3.7. Conceito de cidadania.

3.3.2 - A construcdo das categorias: tendéncias da educa¢do em sua abordagem das

questdes ambientais

As categorias foram construidas antes do inicio do processo de anélise, isto €, a priori.
Moraes (2003; 2005) alerta para o fato de que as categorias construidas a priori tendenciam o
olhar do(a) investigador(a), que corre o risco de enxergar apenas aqueles significados que se
enquadrem nas categorias pré-estabelecidas. No entanto com esta op¢ao ¢ mais facil de
conduzir a investigagdo. Optamos por construi-las a priori, apesar das criticas, pela

complexidade do corpus e pela quantidade e tamanho de unidades de andlise, que sendo



61
construidas durante o desenvolvimento da investigacao, dificultaria o processo de organizar a
coleta de dados.

As categorias foram elaboradas com base em tendéncias existentes no campo da
educacdo ambiental e no entendimento da educagdo em sua abordagem das questdes
ambientais (que pode ser uma educagdo que ndo ¢ ambiental). Cada uma delas tem como
elemento central o entendimento da relagdo do ser humano com o ambiente e de suas
implicagdes para os processos educativos. A partir deste entendimento central, cada categoria
foi desdobrada frente aos diferentes parametros e dimensdes que compde o roteiro. Assim,
para cada um dos elementos do roteiro foi definida uma forma de interpretagdo do mesmo de
acordo com as tendéncias do trabalho educativo voltado ao ambiente. Deste modo cada
unidade de analise foi categorizada, em seus diferentes niveis de fragmentacdo, em relacao
aos seus diferentes componentes.

A intencdo na utilizagdo destas tendéncias ndo ¢é verificar a concep¢do de educacdo
ambiental predominante nos livros didaticos, mas sim criar uma forma de compreender o
didlogo existente entre as diferentes abordagens das questdes ambientais em cada um dos
livros e no conjunto também.

Deste modo, foram construidas, com base no trabalho de Silva (2007) e no referencial
tedrico utilizado neste trabalho (descrito mais especificamente na se¢do 3.2), quatro categorias
que representam as tendéncias da educacao em sua abordagem das questdes ambientais que
busca traduzir a leitura tida em cada uma das unidades de andlise e do corpus como um todo.

Moraes (2005) afirma que as categorias sdo construtos lingiiisticos, por isso tendem a
ndo ter limites precisos e, conseqlientemente, suas descrigdes devem ser bem detalhadas para
que as caracteristicas de cada categoria fiquem claras. Para evitar que os limites entre uma
categoria e outra se confundam, as descrevemos nas secdes seguintes e as colocamos lado a
lado no quadro 2 para que a visualiza¢do de seus aspectos gerais e dos limites entre elas seja

facilitada.

3.3.2.1 - Tendéncia silenciosa

Esta tendéncia, denotada pela letra S, baseia-se na idéia das areas de siléncio
colocadas por Griin (1996). Busca apresentar os trechos que ndo retratam as questdes
ambientais, quando seria uma oportunidade importante para que essas fossem retratadas.
Considera-se como tendéncia silenciosa os parametros que ndo aparecem nas unidades de

analises, mesmo quando ha discussdo sobre as questdes ambientais.
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Assim, nesta tendéncia sdo abarcados aqueles elementos que ndo aparecem nas

discussdes quando, pela natureza do conteudo abordado, deveriam aparecer.

3.3.2.2 - Tendéncia conservacionista

A tendéncia conservacionista, denotada pela letra C, conforme colocado na secao 3.2.
enfatiza a protecdo ao mundo natural e o distanciamento entre ser humano e natureza a fim de
preserva-la. O enfoque principal ¢ o romantismo em torno da natureza e a dicotomia entre ser
humano e natureza.

Com relagdo a natureza dos conhecimentos, esta tendéncia parte do campo da
biologia empirista, como uma ciéncia conservadora. Assim, ndo se coloca a
interdisciplinaridade na producdo e na sistematizagdo dos conhecimentos e a ciéncia ¢ tida
como portadora da verdade (SILVA, 2007). Os conhecimentos locais sdo colocados com ares
romanticos, mas ndo com validade.

Os problemas ambientais sdo discutidos sem profundidade (SILVA, 2007) e sem
contextualizagdo historica (LOUREIRO, 2005), assim, seus processos nao sdo discutidos, ou
o sdo superficialmente.

A relacdo da ciéncia e da tecnologia com as questdes ambientais ¢ destacada no
sentido da ciéncia ser uma forma de compreender a natureza para poder preserva-la, enquanto
a tecnologia € causa da crise ambiental.

A diversidade cultural ndo é contemplada, apenas a diversidade dos ecossistemas
naturais ¢ ressaltada.

Quanto aos valores éticos e estéticos o que se destaca ¢ a dicotomia ser humano-
natureza. O ser humano aparece como destruidor e a natureza como totalidade benigna,
personificada, em que o ser humano faz parte apenas em sua dimensdo bioldgica
(reducionismo biologico). A dimensao social ¢ diluida na dimensdo natural, ndo havendo um
entendimento dialético da relacdo sociedade-natureza (LOUREIRO, 2006b). A interagdo entre
os dois deve ser de subserviéncia do ser humano a natureza para uma relagdo de harmonia.
(GRUN, 1996).

Os conflitos existentes em torno da tematica ambiental ndo sdo abordados, pois o ser
humano ¢ apresentado como um ser genérico, descontextualizado historicamente
(LOUREIRO, 2005; 2006b; SILVA, 2007).

A solidariedade, dentro desta tendéncia, ¢ destacada apenas com relagdo a natureza,

mas ndo entre seres humanos.
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O discurso defendido emprega-se de um apelo religioso, mistico ¢ até mesmo
moralista para propor o ponto de vista defendido pelo trecho selecionado.

A experiéncia estética com a natureza ¢ plena, completa, como em um quadro com
moldura que observamos de fora e aonde nao ha utilitarismo na relagdo do observador com o
observado. A utilizagdo de elementos ladicos se da em torno do romantico, do bucoélico e do
nostalgico.

A participacdo politica ¢ uma dimensdo que quase ndo aparece dentro desta
tendéncia (SILVA, 2007). Nao ha problematizacdo da realidade e dos processos histéricos
(LOUREIRO, 2005; 2006b). A responsabiliza¢ao pela degradagdo ambiental ¢ posta em um
ser humano genérico, fora da historia, descontextualizado social e politicamente. Assim as
mudancas sao tidas no ambito interior de cada um, retornando a uma condi¢do onde a
sociedade se organiza pelos sistemas ditos “naturais”, excluindo-se a determinagdo histdrica
(LOUREIRO, 2006b).

A educagdo e as possibilidades de mudanga do quadro ambiental ¢ entendida em sua
dimensdo individual, sem contextualiza¢cdo e sem participacao coletiva, baseada em vivéncias,
buscando-se uma adequacao dos sujeitos a uma natureza vista como harmonica (LOUREIRO,
2005; 2006b).

A idealizacdo da sociedade dentro de uma perspectiva sustentavel envereda-se na
simplicidade ¢ humildade em co-existéncia pacifica ¢ harmonica com os outros seres vivos
(GRUN, 1996), ndo analisando as possibilidades historicas de construir outro sistema social
(LOUREIRO, 2006b).

A cidadania ndo ¢ discutida. Nao ha um ideal de cidadania, mas de seres humanos que

adotam estilos de vida alternativos de contato harmoénico com a natureza.

3.3.2.3 - Tendéncia pragmatica

A tendéncia pragmatica, representada pela letra P, enquanto categoria de analise tem
como foco central o conceito de desenvolvimento sustentavel, busca solugdes no
desenvolvimento de tecnologias limpas e ndo discute os sistemas socio-econdomicos vigentes
(CRESPO, 1998).

No que tange a natureza dos conhecimentos, esta tendéncia enfatiza apenas os
resultados (CRESPO, 1998), assim, os processos ndo sdo considerados, tampouco ha
contextualizagdo. Crespo (1998) destaca que esta tendéncia tem uma fundamentagdo técnico-
cientifica, sendo este superior ao saber popular. No entanto, conforme ressalta Silva (2007), a

relacdo entre ciéncia e sociedade acontece de forma utilitarista.
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A ciéncia e a tecnologia sdo responsaveis pelas solu¢des dos problemas ambientais,
mas as causas deles ndo sdo discutidas.

As diversidades culturais e naturais ndo sdo ressaltadas, o foco € o ambiente urbano e a
sociedade industrial.

Os valores éticos e estéticos desta tendéncia centralizam-se no ser humano. A
natureza tem o papel de fornecer recursos a sociedade e o ser humano deve protegé-la para
poder sobreviver (SILVA, 2007). A interacdo ¢ com base na lei da agdo e reacdo (a natureza
se vinga do ser humano, caso seja maltratada), mas o ser humano é capaz de uséd-la sem
destrui-la.

Os conflitos s3ao apresentados como um “falso consenso” (ou “aparente
concordancia”) (SILVA, 2007) e a diferenga nos acessos aos elementos da natureza pode ser
solucionada com o barateamento das tecnologias limpas.

O contexto defendido pela tendéncia pragmatica ¢ o da sociedade atual, em que a
competitividade ¢ uma das marcas, portanto, ndo ¢ discutido o papel da solidariedade e
competitividade ¢ tida como natural.

Nesta perspectiva pragmatica, o ponto de vista proposto pelo trecho ¢ colocado de
modo normativo e doutrinario.

Nao ha experiéncia estética com a natureza, ao passo que a relacdo da sociedade com a
natureza ¢ puramente utilitarista. Também nao ha elementos que despertem a sensibilidade
dos estudantes para as questdes ambientais, pois esta tendéncia fundamenta-se no
racionalismo moderno, em que a natureza ¢ apenas um objeto. Assim, elementos estéticos sao
utilizados apenas como ilustragdo, ndo favorecendo a sensibilidade e a reflexao.

Com relacdo a participacdo politica, a tendéncia pragmatica enxerga a legislacao
como fundamentacdo aos comportamentos e as acdes em torno do ambiente. As agdes
coletivas ndo sdo destacadas, apenas a¢des individuais. Ao estado cabe regular e normatizar
praticas de controle ambiental. A solugdo dos problemas ambientais foca-se no
desenvolvimento de tecnologias limpas (CRESPO, 1998).

A educagdo tem carater comportamentalista, em que a relagdo ¢ direta entre aquisicao
de informag¢do e mudanga de comportamento (CRESPO, 1998; SILVA, 2007).

Dentro desta tendéncia, a realidade social ¢ definitiva, portanto inexoravel. Deste
modo, as questdes de ordem social nao tém solucdo e ndo ha uma associacao entre elas e as
questdes ambientais.

O conceito de cidadania defendido nesta tendéncia ¢ o do cidaddo-consumidor. A

liberdade confunde-se com opg¢des de compra, as reivindicagdes se dao em torno de
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reclamagdes de produtos e servigos ofertados ao cidaddo. Neste sentido, também ¢é destacada a

cultura civica dos cidaddos como portador de direitos e deveres.

3.3.2.4 - Tendéncia critica

A tendéncia critica da educagdo ambiental, representada pelas letras Cr, conforme ja
apresentada em capitulos anteriores, foca-se na problematizacio da realidade, na formacao de
sujeitos autdbnomos e na organizacdo coletiva como forma de superacdo de problemas
ambientais.

Quanto a natureza dos conhecimentos, a tendéncia critica valoriza a contextualizacao
social e historica dos atores sociais e da crise ambiental. Os processos envolvidos nas
questdes ambientais sdo indissocidveis dos problemas e das formas de solucao.

A tendéncia critica busca redefinir os objetos de estudos e saberes. Ciéncia e cultura
popular sdao igualmente validas nas discussdes ambientais. A interdisciplinaridade na
producdo e sistematizacdo do conhecimento vai além de diferentes disciplinas e incorpora
diferentes formas de produzir saberes.

A ciéncia e a tecnologia sdo producdes culturais responsaveis em grande parte pelo
pensamento fragmentado em torno da natureza e pela devastacdo ambiental.

As diversidades culturais e naturais do pais sdo consideradas como elementos
integrados um ao outro, ou seja, ao se trabalhar a diversidade natural, trabalha-se igualmente a
cultura como parte integrada.

Os valores éticos e estéticos tém como fundamento buscar a redefini¢do das relagoes
dos seres humanos entre si, com as demais espécies e com o planeta (LOUREIRO, 2005). A
relacdo ser humano e natureza ¢ considerada complexa, onde o ser humano pertence a teia de
relagdes sociais, naturais e culturais da vida, assim, sendo essas historicamente determinadas
(SILVA, 2007).

Os conflitos sdo apresentados na perspectiva de cada um dos varios atores sociais
envolvidos na problematica. As diferencas nos acessos aos elementos da natureza e na
distribui¢do dos riscos sdo discutidas a partir do contexto social e histérico que levou a tal
situacao.

A solidariedade destaca-se sobre a competitividade como fundamento essencial para
resgatar a coletividade (TRISTAOQ, 1992).

O didlogo ¢ um dos pressupostos da praxis educativa na tendéncia critica, portanto, a

apresentacdo do ponto de vista do trecho se da de modo argumentativo, de acordo com a
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teoria da acdo comunicativa, propondo determinada perspectiva a partir de dados e apoios
bem estruturados (HABERMAS, 1992).

A experiéncia estética com a natureza acontece de forma complexa, ao passo que ela
desperta sentimentos, mas também estamos imersos nela, ndo tendo uma percepgao
totalmente descompromissada e distante da natureza. Na tendéncia critica, sdo utilizados
elementos que favorecem a reflexao a partir da sensibilidade artistica.

A tendéncia critica valoriza como prioritaria a dimensdo da participacido politica. A
legislagdo ambiental ndo ¢ simplesmente mostrada, mas sua pertinéncia ¢ discutida. O
fortalecimento da sociedade civil é tido como um dos objetivos da pratica educativa. Assim,
as acoes coletivas sao valorizadas ao invés de a¢des isoladas e individuais.

Cada instancia da sociedade civil tem sua responsabilidade na busca por solugdes aos
problemas ambientais. Ao estado cabe, dentre outras coisas, disponibilizar espagos de
participagdo popular. A ciéncia e a tecnologia s3o contestadas na medida em que ndo sdo
democratizadas e que seus beneficios e sua producdo ndo abarcam todas as classes sociais.
Nao obstante, ela pode se tornar aliada na busca pela crise ambiental a partir do momento que
seja acessivel a toda populacdo. Portanto, a cidadania nesta tendéncia ¢ entendida como
participativa, extrapolando a questdo dos direitos e¢ deveres e buscando espagos e
possibilidades de tomada de decisdo coletiva.

A sociedade idealizada numa perspectiva sustentavel acontece de modo conflituoso,
mas dialdgico, com possibilidades de didlogo igualitario e de participagdo da populacao.

A educagdo apresenta-se como uma forma de propiciar o didlogo, a comunicagdo e a
participagdo na luta pelas solugdes ambientais. Nao ¢ entendida como tnica forma de resolver
os problemas ambientais, mas como uma das possibilidades (FREIRE, 1998).

Os problemas ambientais devem ser resolvidos em suas raizes, e se estas forem de
natureza social devem ser solucionadas em associagdo com as questdes ambientais.

O Quadro 2 retne simplificadamente as quatro tendéncias construidas em
convergéncia com o roteiro de analise, resumindo-as para cada parametro de cada dimensao

organizados no Quadro 1.
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1. Conhedimentos

Dimensio |Parimetros Tendéncia silenciosa Tendéncia conservacionista Tendéncia pragmatica Tendéncia critica
1.1. Presenca e abordagem de temas ambientais Nao apresenta Apresenta Apresenta Apresenta e discute

1.2. Interdisciplinaridade na produgéo e
sistematizagdo do conhecimento escolar

Nao apresenta

Nao pennrite interdisciplinaridade; foco
unidinensional.

As disciplinas se mantéme combase emseus
quadros tedricos e netodologicos, colaboramse
no tratanento ou estudo de determinado
fenémeno

Constroemumirarco conceitual e netodologico comumpara)
o tratarrento de realidades conplexas.

1.3. Papel do conhecimento local nas discussdes
ambientais

Nao apresenta

Ediscutido de nodo romantico, mas nio é
vélido.

Suprenmcia do saber cientifico. O popular &
valido apenas quando ¢ de interesse econdmico 3|
sociedade industrial

Considerado valido.

1.4. Abordagem dos processos em torno da
temidtica ambiental

Nao apresenta

Discutidos superficialimente

Foco apenas nos resultados

As causas e consequiéncias sao discutidas.

1.5. ContextualizagGes historica, social e
econdmica da temdtica ambiental.

Nao apresenta

Nao ha contextos, o ser hunmano ¢ genérico.

Nao ha contextualizagido, o foco esta nos
resultados.

A situagao anbiental € resultado histérico, social e cultural,
sendo senpre contextualizado.

1.6. Relacio da ciéncia e da tecnologia com a
tematica ambiental

Nao apresenta

Giéncia auxilia na conpreensao dos
fenénrenos da natureza; a tecnologia ¢
causadora da crise.

Responsaveis pelas solugdes, ndo sao discutidas
as relagcdes comas causas dos problenas
anbientais.

S3o causas diretas da crise anrbiental € no nodo de
relacionanento entre ser humano e natureza na sociedade
nodema.

1.7. Consideragao das diversidades cultural e
natural do pais

e estéticos

2. Valores éti

Nao apresenta

Considera apenas a diversidade natural.

N&o apresenta diversidade, centra-se nas
netrépoles urbanas e industriais.

Considera a diversidade natural e cultural do Brasil e sua
integracao.

2.1. O papel da natureza na sociedade e a
interacao ser humano-natureza

Nao apresenta

Dicotomia ser humano-natureza; ser
humano cono destruidor; retomo a natureza|
prinitiva; interacdo harmmdnica.

Antropocentrisno; ser hunmano capaz de usar
semdestruir. Natureza cono recurso

Relacdo conplexa; ser humano pertence a teia de relagdes
sociais, naturais e culturais e vive eminteragio.

2.2. Abordagem dos conflitos relativos a temética
ambiental

Nao apresenta

Nao sao abordados

Os conflitos sdo apresentados cono um''falso
consenso', ou concordancia aparente.

Visto sob o olhar dos diversos atores sociais.

2.3. Discussao das diferengas no acesso a
elementos da natureza e na distribuigao dos riscos
ambientais

Nao apresenta

Ser hunmano € genérico, ndo consideram
diferengas.

As diferengas sao tidas cono naturais e as
solugdes dependemde querer e ndo do contexto.

Sao discutidas emsuas perspectivas histéricas

2.4. Papel da solidariedade e da competitividade

Nao apresenta

Solidariedade comoutros seres vivos e com|
a natureza, mas ndo entre seres hunanos.

Conpetitividade cono nmarca natural da
sociedade.

Solidariedade cono fundamrento para o trabalho coletivo em
busca das solugdes anbientais.

2.5. Modo de apresentacio do ponto de vista

Nao apresenta

Apelo religioso, mistico e noralista.

Nommativo

Argunentativo.

2.6. Abordagem da experiéncia estética com a
natureza

Nao apresenta

Experiéncia estética plena.

Nao ha experiéncia estética; abordagem
utilitarista.

Conplexa, pois ¢ profunda e conpronetida, ao passo que
sonos parte da natureza.

2.7. Uso de elementos estéticos que despertem a
sensibilidade em relacdo a questao ambiental

Nao apresenta

Hementos bucdlicos, nostalgicos.

Uso ilustrativo de elenentos estéticos.

Reflexdio a partir de elenentos artisticos.

Ica

3. Partidpacio

3.1. Discussao sobre a legislacao relacionada ao
conteudo ambiental

Nao apresenta

Conportanrentos e agdes independemda
legislacao.

Fundanento aos conportanentos e agdes.

Discussao inclui pertinéncia da legislacao.

3.2. Responsabilizaco pela causa da crise
ambiental.

Nao apresenta

Todos sao igualirente responsaveis.

As causas ndo sao discutidas.

A causa ¢ conseqiiéncia do contexto historico e cultural da
sociedade.

3.3. Responsabilizacio pela busca de solugdes a
crise ambiental.

Nao apresenta

As agdes se dao emtomo da mudanga
individual de estilo de vida.

As solugdes sao focadas nas agdes individuais
pontuais, na nonratizacao pelo estado e
principalnente no desenvolvimento de
tecnologias linpas.

As solugdes sao buscadas de nodo coletivo; o estado é
responsavel por criar espagos de participag@o e a ciéncia ¢ a
tecnologia sdo validas na medida emque sao
denocratizados a todos os atores da sociedade

3.4. Discussao sobre o ideal de sociedade numa
| perspectiva sustentavel

Nao apresenta

Sociedade semconflitos e hamdnica coma
natureza.

Sociedade nodema, que usa a natureza sem
destrui-la gragas a tecnologia.

MNao ha ideal, o mesno deve ser construido de nodo
dial6gico e participativo.

3.5. Papel que se atribui & educagfio na solucio de
problemas socioambientais

Nao apresenta

Dinensao individual da educagao

Conportanentalista; aquisi¢do de informmacao
para mudancas de conportanrento.

Educagiao cono forrento ao dialogo e a participacgao.

3.6. Associagio de solugdes de ordem social
relacionadas a questao ambiental

Nao apresenta

Desassociagao.

Nao ha solugao para as questdes sociais, pois
sdo naturais.

Os problenas anbientais devemser solucionados emsuas
raizes, sendo elas sociais ou de outra natureza.

3.7. Conceito de cidadania.

Nao apresenta

Nao ¢ discutido. A cidadania ¢ individual
emseus estilos de vida.

Cidaddo-consummidor.

(idadania participativa.
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3.3.3 - Expressando os sentidos lidos: a organizacio dos resultados da analise

A comunicagdo dos resultados obtidos no processo de andlise deve expressar com
clareza os sentidos lidos no corpus. Moraes (2005) e Navarro e Diaz (1995) defendem que
esta comunicagao, quando de qualidade, deve ser composta pela descrigao do corpus e pela
interpretacdo dos resultados obtidos.

Para comunicar os sentidos lidos em todos os niveis de fragmentacdo do corpus,
construimos um metatexto em formato de tabela, onde todas as interpretacdes levantadas
podem ser cruzadas. Para cada um dos livros didaticos analisados, foi construida uma tabela
representando as interpretagdes geradas e, ao final, foi construida uma tabela apresentando
uma sintese da analise do conjunto dos livros didaticos. A Tabela 1 ilustra, em forma de

exemplo, como ¢ apresentado este metatexto.

Tabela 1 - Modelo de apresentacao dos dados - Metatexto. As letras indicam as tendéncias da
educacdo em sua abordagem das questdes ambientais: S — silenciosa; C — conservacionista, P
— pragmatica e Cr — critica.

o Unidades de analise
S Predominéncia
: Parimetr w | | w |
= dimensio/ Livro
1.1. Presenca e abordagem Cil C/P Cr| Cri
g 1.2. Interdisciplinaridade P S Cr| S-P-Cr
5 1.3.Conhecimento local S S S S
E 1.4. Processos P S P P
-E 1.5. Contextualizagdes P S P-Cr P
S 1.6. Ciéncia e tecnologia S S S S
~ 1.7. Diversidade S S S S
Predominancia na dimensao 1 S-P |S S-Cr |S
2 2.1. Ser humano-natureza P C Ci P-C-Cr
2 2 |2:2. Conflitos S S S S
2 .2 |2.3. Acesso e distribuicdo de riscos S S S S
2 € [2.4. Solidariedade e competitividade S S S S
S o |2s. Apresentac@o do ponto de vista S-P Cr Cr Cr
o 2.6. Experiéncia estética S S S S
2.7. Elementos estéticos P S S S
Predominincia na dimensao 2 S S S S
o 3.1. Legislagdo S CrlS S
l% 3.2. Causas. S S S S
= .§ 3.3. Solucdes P S P P
§ = |3.4. Ideal de sociedade S S S S
&  [3.5. Educacio C S S S
“ 3.6. Solugdes de ordem social S S Cr S
3.7. Cidadania. S S S S
Predominincia na dimensio 3 S S S S
Predominéncia geral na unidade/Livio [S S S S




69

Assim, a Tabela 1 traz:

- Na coluna dos parametros temos as palavras-chave dos diversos elementos que foram
analisados. (O Quadro 3 traz as equivaléncias entre as palavras-chave e a definicdo completa.
Optamos por palavras-chave para otimizar as condigdes de espaco da pagina);

- As células Al, A2 e A3 representam o codigo de identificagdo de cada unidade de analise e
as colunas correspondentes sdo as categorias que representam a tendéncia de cada um dos
pardmetros nas unidades de andlise. Neste codigo de identificacdo, “A” representa a letra
inicial da disciplina, cuja unidade de andlise pertence e os numeros 1, 2, 3..., representam a
seqiiéncia das unidades de analise no respectivo livro.

- A coluna correspondente a célula predomindncia geral no parametro/dimensdo representa a
maioria das tendéncias de todas as unidades de andlise para cada parametro e para cada
dimensao

- As linhas correspondentes a célula predomindncia na dimensdo representam a maioria das
tendéncias em cada unidade de andlise e também em seu conjunto para cada dimensao.

- A linha predomindncia geral na unidade/livro representa a maioria das tendéncias
predominantes nas trés dimensdes para cada unidade de anélise.

- Portanto, a célula que se encontra na ultima linha da ultima coluna indica a tendéncia
predominante no livro como um todo.

Para facilitar a identificacdo durante a leitura das tabelas, definimos que cada uma das
letras que representa as diferentes categorias tera determinado alinhamento dentro da célula.
Deste modo, a tendéncia silenciosa representada pela letra S encontra-se, necessariamente,
alinhada a esquerda da célula. A tendéncia conservacionista, representada pela letra C, e a
pragmatica, pela P, estdo centralizadas, enquanto a tendéncia critica, representada pelas letras
Cr, esta alinhada a direita da célula. Quando a predominancia ¢ dividida por duas ou mais
tendéncias, suas denotagdes sao justapostas centralizadamente.

A partir da Tabela 1, utilizada como modelo, pode-se interpretar:

- Na coluna A1 temos:

a) Na dimensdo dos conhecimentos, as tendéncia S e P (silenciosa e pragmatica,
respectivamente) apareceram mais do que as outras € na mesma quantidade de vezes, portanto
nesta dimensdo e nesta unidade de analise dividem-se como predominantes as tendéncias
silenciosa e pragmatica.

b) Na dimensao dos valores éticos ¢ estéticos a tendéncia silenciosa foi identificada em 5
parametros, enquanto a tendéncia pragmatica, em apenas 3; predominando a tendéncia

silenciosa nesta dimensao e nesta unidade de analise.
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¢) Na dimensdao da participacdo politica, a tendéncia silenciosa foi identificada em quase
todos os parametros, sendo predominante nesta unidade de analise.

d) Como nas dimensdes dos conhecimentos a tendéncia S predominou ao lado da P e nas
dimensdes dos valores éticos e estéticos e da participagdo politica a tendéncia S também
predominou, dizemos que no trecho Al a tendéncia silenciosa € a predominante, isto ¢, ela ¢
maioria nas interpretagcdes da unidade por meio do roteiro.

A logica para os trechos A2 e A3 ¢ a mesma. No caso da coluna tendéncia geral no
pardmetro/dimensdo, temos, por exemplo: no parametro [/.1. Presen¢a e abordagem, nas
unidades A1 e A3 a tendéncia critica foi identificada, enquanto na unidade A2 as tendéncias
conservacionista e pragmatica foram percebidas no discurso da unidade de andlise; desta
forma a tendéncia critica predominou no livro na dimensao dos conhecimentos.

Assim, podemos identificar como as diferentes unidades de andlise abordam as
questdes ambientais em diferentes parametros e dimensdes e, quando cruzadas as
informacodes, temos um perfil do livro didatico em seus niveis de fragmetagdo, isto ¢, as
tendéncias em cada um dos 21 pardmetros e em cada uma das trés dimensdes de cada uma das
unidades de analise, bem como a tendéncia da unidade e a do livro. Com este formato de
metatexto buscamos facilitar a visualizagdo da interacdo de cada uma das unidades de analise
em relagdo ao todo.

O metatexto, no formato de tabela, resultante da analise foi colocado juntamente com
trechos retirados das unidades de andlise para auxiliar o processo de descrigdo e com
argumentos que defendam as interpretacdes lidas nas unidades de andlise como forma de
buscar a reconstrucao tedrica € o novo conhecimento que emerge da investigagdao. O Quadro 3
traz as correspondéncias entre os parametros utilizados e as palavras-chave colocadas nos

quadros, que foram utilizadas para otimizacao do espaco.
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Dimensdo |Parametros Palavra-chave equivalente
1.1. Presenga e abordagem de temas ambientais 1.1. Presenga e abordagem
é 1.2. Interdisciplinaridade na produgéo e sistematizagdo do conhecimento escolar 1.2. Interdisciplinaridade
_% 1.3. Papel do conhecimento local nas discussdes ambientais 1.3. Conhecimento local
% 1.4. Abordagem dos processos em torno do tema ambiental 1.4. Processos
Co)' 1.5. Contextualizagdes historicas, sociais e econdmicas do tema ambiental. 1.5. Contextualizagdes
- 1.6. Relagdo da ciéncia e tecnologia com o tema ambiental 1.6. Ciéncia e tecnologia
1.7. Consideragdo da diversidade cultural e natural do pais 1.7. Diversidade
2.1. O papel da natureza na sociedade e a interagdo ser humano-natureza 2.1. Ser humano-natureza
2.2. Abordagem dos conflitos relativos a tematica ambiental 2.2. Conflitos
2 § 2.3. Discussdo das diferengas no acesso a elementos da natureza e na distribui¢do dos riscos ambientais |2.3. Acesso e distribuigdo de riscos
}}": ::qfa 2.4. Papel da solidariedade e competitividade 2.4. Solidariedade e competitividade
§ $ 2.5. Modo de apresentagdo do ponto de vista 2.5. Apresentagdo do ponto de vista
;?t 2.6. Abordagem da experiéncia estética com a natureza 2.6. Experiéncia estética
~ 2.7. Uso de elementos estéticos que despertem a sensibilidade em relagdo a questéo ambiental 2.7. Elementos estéticos
3.1. Discussdo sobre a legislagdo relacionada ao conteado ambiental 3.1.Legislagao
% 3.2. Responsabilizagdo pelas causas dos problemas ambientais 3.2. Causas.
,;ﬁ; s 3.3 Responsabilizagdo pela busca de solugdo aos problemas ambientais 3.3. Solugdes
g % 3.4. Discussdo sobre o ideal de sociedade numa perspectiva sustentavel 3.4. Ideal de sociedade
: = 3.5. Papel que se atribui a educagio na solugdo dos problemas socioambientais. 3.5. Educagio
3.6. Associagdo de solugdes de ordem social relacionadas a questdo ambiental 3.6. Solugdes de ordem social

3.7.

Conceito de cidadania.

3.7.

Cidadania.
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CAPITULO 4 — ANALISE DO CORPUS E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

“Contra o positivismo que pdra diante dos
fatos e diz: Sdo apenas fatos, eu digo: fatos é
o que ndo hd, sdo apenas interpretagoes”.

Friedrich W. Nietzsche

4.1 - DEFINICAO DO CORPUS DE ANALISE

A partir do contato com a Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo foi possivel
definir qual seria o conjunto de livros didaticos a ser analisado. Apds contato telefonico, a
secretaria nos enviou, via correio eletrénico’’, uma tabela contendo os 10 (dez) livros
didaticos mais comprados para o estado de Sao Paulo, para o ano de 2005, para a quinta-série
do ensino fundamental. Esta tabela pode ser encontrada no Anexo I.

A partir desses dados fornecidos, definiu-se, entdo, como corpus de analise os
seguintes livros didaticos, tendo como critério de escolha, o livro mais comprado para cada
disciplina:

- Novo praticando matematica — Ed. do Brasil. Autor: Alvaro Andrini e Maria José
Vasconcelos. Ano de publicagdo: 2002.

- Colegao Palavras — IBEP. Autor: Herminio Geraldo Sargentim. Ano de publica¢ao:
2002.

- Ciéncias Novo Pensar - Ed. FDT. Autores: Demétrio Gowdak e Eduardo Martins.
Ano de publicagao: 2002

- Historia e vida integrada — Ed. Atica. Autores: Nelson Piletti ¢ Claudino Piletti. Ano
de publicacao: 2002

- Geografia Critica: Espago natural e agdo humana — Ed. Atica. Autores/as: José
William Vesentini e Vania Vlach. Ano de publicacdo: 2004.

Juntos, estes livros representam 626.581 exemplares distribuidos as quintas-séries do
ensino fundamental no estado de Sao Paulo. Ressalta-se que, apesar de nao termos dados
especificos sobre esta distribui¢do pelo pais, estes livros didaticos também foram distribuidos

para todo o Brasil.

2 Em 18 de maio de 2006.
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4.2 - APRESENTACAO DO CORPUS DE ANALISE

Estudar seriamente um texto ¢ estudar o estudo de quem, estudando, o
escreveu. E perceber o condicionamento histdrico-sociologico do
conhecimento. E buscar as relagdes entre o conteudo em estudo e outras
dimensdes afins do conhecimento. Estudar é uma forma de reinventar, de
recriar, de reescrever, tarefa de sujeito e ndo objeto. Desta maneira, ndo ¢é
possivel a quem estuda, numa tal perspectiva, alienar-se ao texto,
renunciando assim a sua atitude critica em face dele (FREIRE, 1977, p. 10).

Com o intuito de complementar a andlise do contetdo, foram levantadas informagdes

especificas e individuais de cada um dos livros didaticos e de seus contextos de produgao.

4.2.1 — Matematica: Novo praticando matemdtica

Este livro foi publicado pela Editora do Brasil e tem como autor Alvaro Andrini e co-
autora Maria José Vasconcelos. Para o PNLD de 2005 foi realizada a primeira edicao do
mesmo, tendo sido publicado em 2002. Possui 272 péaginas em formato brochura e papel
branco top print.

O autor ¢ licenciado em matematica, fisica e desenho geométrico pela Universidade de
Taubaté e nio foram encontradas outras publicagdes do autor’™. A co-autora ¢ licenciada
também em matematica, fisica e desenho geométrico, mas pela Universidade de Sao Paulo
(USP) e possui cerca de 30 publicagdes didaticas e paradidaticas de matematica pela mesma
editora.

A editora do Brasil esta instalada na cidade de Sdo Paulo e existe desde 1943,
publicando apenas obras didaticas e paradidaticas. Também estd entre as seis editoras que
mantém uma regularidade de grandes vendas de didaticos ao estado ha 40 anos, desde a época
em que o0 MEC co-editava as obras.

No ano de 2005 a Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo comprou 170.993
exemplares deste livro para distribuicdo junto as quintas-séries das escolas estaduais.

O guia do Livro Didatico de 2005 destacou como pontos positivos deste livro: a
diversidade de enfoques utilizados, a boa estrutura¢dao e encadeamento dos temas tratados, o
conteudo sempre contextualizado com o cotidiano € o uso de uma linguagem adequada e
acessivel. Como pontos desfavoraveis o Guia salientou: que os topicos sdo demasiadamente

longos e exaustivos, que alguns contetidos sdo negligenciados e seguem uma abordagem

¥ O fato de ndo termos encontrado outras publicagdes do autor nio significa que néio existam outras.
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linear, o que também desfavorece a articulagdo entre outras temas e outras areas do saber,
destaca ainda que os exercicios sdo de fixacdo de contetdos, as atividades repetitivas e de
formulagdo artificial, limitando assim a compreensdo da matematica na construgdo da
cidadania.

Este livro teve uma segunda edi¢do revisada para o PNLD de 2008, cujo Guia do

Livro Didético traz pontos favoraveis e desfavoraveis semelhantes aos do PNLD de 2005.

4.2.2 - Lingua Portuguesa: Colegcao palavras

Este livro didatico foi publicado pelo Instituto Brasileiro de Edigdes Pedagdgicas —
IBEP, tendo como autor Herminio Geraldo Sargentim. Foi publicado em 2002 na cidade de
Sao Paulo, tendo apenas uma edi¢do. Contém 272 paginas em formato brochura.

O autor ¢ graduado em letras cléssicas e filosofia pela Universidade de Sao Paulo ¢ ¢
autor de livros didaticos ha mais 20 anos tendo publicado mais de 40 titulos. Foi responsavel
por grande parte das vendas da editora nos anos 1980. Até 1983 ja havia vendido 3.600.000
exemplares de seus livros didaticos.

A editora IBEP tem sede em S3o Paulo e foi implantada no Brasil em 1965. Publica
apenas edicoes pedagogicas, sendo uma das maiores do ramo. Em 1980 comprou a Editora
Nacional. O IBEP tem um longo historico de envolvimento comercial com o MEC, estando
entre as seis editoras que mantém regularidade nas grandes vendas ao MEC desde a década de
1970. A Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo comprou, em 2005, 58.069
exemplares deste livro para a quinta-série das escolas estaduais. O Guia do Livro Didatico
2005 avaliou o mesmo, ressaltando mais pontos negativos do livro que positivos.

O Guia do Livro Didatico de 2005 trouxe como qualidades deste livro: a promogao do
desenvolvimento de habilidades de producdo de texto, o rico material textual e a variedade
nas atividades de producgdo de textos. Como pontos negativos, o Guia destacou que nao ¢
discutida a variedade lingiiistica do pais, o foco do livro ¢ sempre voltado ao ambiente
urbano, ndo favorece a formacao critica do aluno, infantiliza os temas abordados, possui uma
visdo retorica da linguagem oral, além de ndo contextualizar a produgdo dos textos presentes

no livro, dentre alguns outros aspectos.



75

4.2.3 — Ciéncias: Ciéncias novo pensar

O livro didatico Ciéncias Novo Pensar foi escrito por Demétrio Gowdak em co-autoria
com Eduardo Marins e publicado pela editora FTD, na cidade de Sao Paulo, em 2002 na sua
primeira edi¢dao. Possui 256 paginas em formato brochura e papel branco top print.

O autor ¢ licenciado em historia natural pela Pontifica Universidade Catolica do
Parana e possui alguns outros titulos didaticos publicados de ciéncias e biologia. O co-autor &
licenciado em ciéncias biologicas pela USP e publicou uma colecdo de livros didaticos de
ciéncias para o primeiro ciclo do ensino fundamental e outros livros didaticos em co-autoria
com Demétrio Gowdak.

A editora FTD produz livros na linha exclusiva de educativos. E uma das maiores
editoras do pais, em 1997 foi a segunda maior em faturamento no Brasil, atingindo U$129
milhdes (CASSIANO, 2005). Além disso, ¢ uma das editoras mais antigas no pais, estd
instalada desde 1902, na cidade de Sao Paulo.

O historico de envolvimento desta editora com o MEC também € antigo e permanente,
pois a FTD esta entre as seis editoras que mais vendem livros didaticos ao MEC ha mais de
40 anos, de 1985 a 1991 e de 2002 a 2006 (no PNLD centralizado) foi a segunda a fornecer
mais livros didaticos ao estado (CASSIANO, 2005).

Em 2005, a Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo comprou 178.696
exemplares deste livro voltados a quinta-série do ensino fundamental. O Guia do Livro
Didatico daquele ano trouxe muitas criticas a este material ¢ poucos pontos positivos. Sao
destacadas no Guia como qualidades do mesmo, as propostas das atividades serem
importantes, a linguagem adequada e a busca por desmistificar a ciéncia como verdade
absoluta. Ja as criticas trazidas abrangem as imprecisdes conceituais, as ilustragdes pouco
claras, a visdo antropocéntrica da natureza, a visdo finalista da evolucdo das espécies, a
utilizacdo de paragrafos longos e confusos e poucas propostas de atividades praticas e
experimentos. Cafardo (2005) destaca que houve muitas reclamagdes pelo Brasil inteiro, pois
este foi ndo s6 o livro mais comprado no estado de Sdo Paulo, mas também em todo o pais,
apesar de ter sido um dos livros mais criticados pelo Guia do Livro Didatico de 2005.

No PNLD de 2008 este material foi aprovado também, porém foi revisado e o Guia do

livro didatico de 2008 ressaltou mais pontos positivos do que negativos.
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4.2.4 — Historia: Historia e vida integrada

Este livro foi escrito por Nelson Piletti em co-autoria com Claudino Piletti, publicados
também pela editora Atica, em 2002 em sua segunda edi¢io. Possui 191 paginas em formato
brochura e tipo de papel branco top print.

O autor ¢ formado em filosofia, pedagogia e jornalismo e ¢ livre docente pela USP e
professor na faculdade de educagdo da mesma universidade. O co-autor ¢ graduado em
filosofia e pedagogia e ¢ doutor em educacdo, também pela USP.

Nelson Piletti possui cerca de 25 livros publicados, dentre didaticos, paradidaticos e
universitarios, além de artigos académicos e capitulos de livros. O co-autor possui cerca de
oito livros publicados.

Conforme mencionado anteriormente, a editora Atica esta sediada em Sdo Paulo e foi
instalada em 1965. Comercializa apenas livros voltados a educagao e os didaticos representam
20% de suas vendas. E uma das maiores editoras por faturamento do pais e esta dentre as seis
editoras que mais vendem ao MEC permanentemente. No periodo de 2002 a 2006 foi a
editora que mais vendeu livros didaticos ao estado, considerando o PNLD centralizado (ou
seja, sem considerar o estado de Sao Paulo), totalizando 81.809.216 exemplares (CASSIANO,
2005).

O livro Historia e vida integrada para a quinta-série teve 103.107 exemplares vendidos
a Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo no PNLD de 2005.

O Guia do Livro Didatico de 2005 também traz comentarios muito positivos a este
livro, enfatizando a significancia dos temas trabalhados, a coeréncia entre a proposta ¢ a
elaboracdo do livro, o favorecimento da criticicidade de quem o estuda, a linguagem
adequada, a bibliografia adequada, a utilizacdo de conceitos adequados, a freqiiéncia de
trabalho com temas transversais, o desenvolvimento de atividades que favorecem a
constru¢do do conhecimento, o uso de graficos e figuras que auxiliam a compreensao do
texto, e o Guia conclui, por fim, que este livro ¢ um material completo, salientando apenas
que se deve ter atencdo quanto a questdo da temporalidade, que recebe tratamento pouco
cuidadoso no livro.

No PNLD de 2008 este livro também foi aprovado, trazendo elogios semelhantes as do
PNLD de 2005. No PNLD de 2002 ele também foi aprovado, sendo o livro mais bem cotado
do Guia e o segundo mais vendido naquele ano (CASSIANO, 2004).
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4.2.5 — Geografia: Geografia critica: o espaco natural e a acdo humana

O livro Geografia critica: o espago natural e a acdo humana foi escrito por José
William Vesentini em co-autoria com Vania Vlach e publicado pela editora Atica em 2004.
Segundo a ficha catalografica, esta ¢ a segunda edi¢do do mesmo, porém o livro ¢ publicado
desde 1987. Possui 208 paginas em formato brochura e em papel branco top print.

O autor ¢ livre docente em geografia e professor da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da USP e possui cerca de dez livros publicados, dentre universitarios,
didaticos e paradidaticos, além de outras publicagdes como artigos académicos e capitulos de
livros. A co-autora, Vania Vlach, ¢ doutora em geopolitica pela Universitte de Paris VIII e
professora na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), possuindo cerca de 7 livros
publicados, dentre outras publicagdes.

Em 2005, a Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo comprou 115.716
exemplares deste livro a ser distribuido gratuitamente as escolas estaduais paulistas. O Guia
do Livro Didatico de 2005, analisando este livro, trouxe muitos comentarios positivos do
mesmo e quase nenhuma critica desfavoravel. Nele ¢ ressaltado que o ensino parte da vida
cotidiana, os dados trazidos sdo importantes, as atividades bem elaboradas, com muitas
propostas de trabalho coletivo, com bastante coeréncia entre a fundamentacdo teodrico-
metodoldgica com o que o livro apresenta de fato, além disso, avaliam que o livro auxilia no
desenvolvimento da cidadania. Como pontos desfavoraveis o Guia destaca que alguns dados
estdo desatualizados e sem referéncia direta e que a linguagem utilizada é demasiado
complexa para o publico a que se destina.

No PNLD de 2008 o livro também foi aprovado, com algumas criticas trazidas pelo
Guia do livro didatico 2008, referentes a imprecisdo conceitual e incoeréncia entre a

fundamentagao teérico-metodoldgica e a pratica.
4.2.6 — Conjunto: corpus de analise
Ao analisarmos as informagdes especificas de cada um dos livros didaticos, foi

possivel cruzé-las e ter um panorama geral do conjunto de livros didaticos utilizados como

corpus de andlise.
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Um fator comum entre os livros analisados ¢ o historico de envolvimento das editoras
com o MEC, sendo que todas elas pertencem ao rol das que mais vendem livros didaticos ao
estado ha mais de 40 anos, conforme verificado por Hofling (2000). Nao ha nenhuma editora
aqui que seja recente. Isto supde que as editoras ja conhecem os livros didaticos das outras
editoras, pois compartilham suas vendas ao MEC ha mais quatro décadas, ou seja, estas
mantém uma relagdo entre si ao compartilharem o universo escolar por meio dos livros
didaticos mais utilizados nas escolas publicas hd mais de 40 anos. Isto significa que todas
essas editoras expressam uma visao de mundo, por meio de seus livros didaticos, compativel
com a do estado brasileiro. O fato de que essa relagdo acontece ha cerca de 40 anos enfatiza a
necessidade e a possibilidade de dialogarem coerentemente entre si por meio de seus livros
didaticos.

Destaca-se neste conjunto que ndo hd uma constincia entre os pareceres presentes no
Guia do Livro Didatico de 2005, ou seja, entre os livros didaticos mais comprados pelo estado
estdo aqueles muito bem cotados, como o Historia e Vida Integrada e o Geografia Critica
(ambos da editora Atica), como aqueles com muitas criticas negativas, como o Ciéncias Novo
Pensar e o Novo Praticando Matemadatica.

Ao confrontarmos dados relativos sobre os pareceres presentes no Guia ¢ a quantidade
de exemplares comprados pelo estado também nao ha uma linearidade. O livro Ciéncias Novo
Pensar, por exemplo, foi o mais criticado dos cinco aqui analisados e, no entanto, o mais
comprado. J4& o livro Historia e Vida Integrada, foi o mais elogiado e o segundo menos
comprado. Ao que parece, as criticas, positivas ou negativas, do Guia nao influenciam
diretamente na quantidade destes livros didaticos que serdo compradas pelo estado.

A centralizacdo da producdo dos livros na cidade de Sdo Paulo também ¢ um traco
representativo do conjunto de livros. Todos eles sdo publicados na cidade de Sao Paulo, nao
representando o estado inteiro”. Esta centralizagio pode comprometer a incorporacio de
elementos da diversidade brasileira (social, cultural, historica, natural, lingliistica etc.) nos
contetdos presentes nos livros didaticos.

As informagdes sobre cada um dos livros didaticos em outros anos do PNLD
demonstram a importancia da amostra utilizada nesta investigagdo que, com excecao do livro
Cole¢do Palavras, todos os outros foram aprovados também no PNLD de 2008, ou seja,

podem ser novamente distribuido as escolas publicas brasileiras.

¥ Vale lembrar que estes livros didaticos sio distribuidos em todo o Brasil e, portanto, a centralizagdo no estado
de Sao Paulo como unico local de publicagdo tampouco representa o pais inteiro.
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4.3 - AS QUESTOES AMBIENTAIS NOS LIVROS DIDATICOS

A andlise das questdes ambientais nos livros didaticos inicia-se com a selecdo das
unidades de analise, ou seja, com a sele¢do dos trechos ou capitulos que tratam, ou poderiam
tratar, as questdes ambientais em cada um dos livros didaticos que constituem o corpus de
analise. Conforme ja mencionado, utilizamos como recorte os trechos que abordam a relagao
entre ser humano e natureza.

Este processo de selecdo das unidades de analise como trechos ou capitulos acaba por
ser relativo, pois um capitulo pode conter inimeros trechos diferentes sobre um contetido em
que a questdao ambiental apareca. Outrossim, uma apari¢cao pequena, ou até a auséncia total do
tratamento da questdo ambiental quando poderia ser retratada, ¢ considerada também como
uma unidade de andlise. Portanto, a quantidade de unidades selecionadas, quando verificada
isoladamente, ndo tem grande representatividade, uma vez que ¢é o roteiro que trard elementos
que permitam verificar a qualidade da abordagem das questdes ambientais no conjunto dos
livros didaticos.

No caso de capitulos em que a questdo ambiental ¢ bastante presente, 0 mesmo nao foi
fragmentado em diversos trechos. Desde a introducdo até as atividades propostas e
informacdes adicionais foram consideradas como uma unidade de andlise, pois ali se
encontram os diferentes elementos que abarcam o tratamento da questdo ambiental. Em casos
em que a questdo ambiental ¢ tratada isoladamente no capitulo, como uma atividade proposta,
uma informacao adicional ou uma secao especifica, apenas este trecho ¢ considerado e nao o
capitulo como um todo.

Por fim, foram selecionados ao todo 52 trechos ou capitulos, os quais abordam ou
abririam caminhos possiveis para as questdes ambientais. Deste modo, nossas unidades de
analise passaram a serem representadas por estes 52 trechos presentes nos cinco livros
didaticos.

Ap0s selecionar quais seriam as unidades de anélises, as mesmas foram desconstruidas
de acordo com o roteiro elaborado. Este processo de desconstrug¢do foi realizado de acordo
com as categorias criadas. Desta forma, cada parametro colocado no roteiro foi verificado em
cada uma das unidades de andlise, sendo identificado através das categorias construidas.

Para subsidiar o processo de desconstru¢do e andlise, foi elaborada uma ficha para
cada unidade de andlise. Nela contem um cddigo de identificagdo, com um ndamero
seqiiencial, a letra inicial da disciplina a qual o trecho pertence, além de uma frase-chave que

reflita o conteido ambiental abordado. Deste modo, por exemplo, um trecho do livro de
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ciéncias que aborda os problemas causados pelas chuvas nas grandes cidades e que € o quarto
trecho do livro de ciéncias, ¢ identificado da seguinte maneira: C4 - Chuvas nas cidades.

Além da identificacdo, ha também espago para uma descricdo resumida dos aspectos
gerais do trecho, bem como espagos para descrigdo de elementos inerentes as diferentes
dimensdes retratadas no roteiro em forma de comentarios. Com isso, pretende-se que o
processo de andlise e interpretagdo dos dados fique explicito. H4 espaco também para
demonstrar a qual tendéncia cada parametro analisado pertence. Utilizando como exemplo o
trecho C4 — Chuvas nas cidades, o Quadro 4 ilustra a disposi¢do dos registros de analise de
cada trecho.

I’°, subdividas por

As fichas preenchidas estdo inseridas no Apéndice
disciplinas/livros. A seguir serdo apresentadas as discussdes dos resultados separadas por
disciplina/livro e, ao final da secdo, serdo discutidos os resultados do conjunto das/dos

disciplinas/livros didaticos.

Quadro 4 — Exemplo de ficha de registro da analise dos trechos.

Codigo do trecho: C4 - Chuvas nas cidades
Descrig¢iio: Proposta de atividade sobre os efeitos das chuvas nas cidades, destacando possiveis solugdes pelos cidaddos e o papel do
estado. Pede-se para fazer dois painéis com fotos de jornais e revistas sobre os problemas deixados pela chuva e um com possiveis
solugdes.
Dimensao|Parametro Tendéncia |Comentario
2 1.1. Presenca e abordagem Cr
S
5 1.2. Interdisciplinaridade P )
g 1.3 .Conhecimento local Cr O trecho ndo traz informagdes, mas pede para que os estudantes as
g busquem, em ambito local e de forma coletiva. Nao solicita
= 1.4. Processos P textualizacs id tad.
- contextualizagdes ou processos envolvidos, apenas resultados e se
6 1.5. Contextualizagdes P ¢ P . P
— - refere apenas a zonas urbanas.
- 1.6. Ciéncia e tecnologia S
1.7. Diversidade P
2 2.1. Ser humano-natureza Outro
2 2.2. Conflitos C
S 8 i — - I Enfatiza a chuva apenas como um problema. Abre possibilidades
g = [2.3. Acesso e distribuicdo de riscos Cr . . .
= 9 — — para mostrar as diferencas e conflitos existentes e o papel da
S & [2.4. Solidariedade e competitividade Cr . . . .
= & — - solidariedade neste processo. E normativo ao afirmar que a chuva
> o [2.5. Apresentagdo do ponto de vista P
. — — traz problemas.
~ 2.6. Experiéncia estética S
2.7. Elementos estéticos S
.5 3.1.Legislagdo S
S & [3:2. Causas. P O trecho abre possibilidades para diversos pontos de vistas sobre as
5 .2 [3.3. Solucdes Cr ~ . N
£ £ [32 Ideal de sociedade S solugdes do problema ambiental e destaca o papel dos cidadaos(as);
& 2 3.5. Educacio S mas néo ressalta as causas dos problemas, os problemas de ordem
i 3.6. Solucdes de ordem social S social e o papel da educag@o.
3.7. Cidadania. Cr

30 Acreditamos que a leitura destas fichas seja fundamental para a compreensio dos processos de anélise. Porém,
as colocamos no apéndice, pois sdo muito extensas e dificultaria a organizag@o do texto.
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4.3.1 — Matematica: Novo praticando matemadtica

A matematica ¢ um instrumento fundamental para compreensdo das questdes que
dizem respeito ao ambiente, do mesmo modo que a questdo ambiental € um tema importante
no ensino e aprendizagem da matematica ao trazer para a sala de aula problemas concretos da
vida e de relevancia para a sociedade.

Porém nos contetidos obrigatdrios desta disciplina, ndo h4, necessariamente elementos
das questdes ambientais que devam fazer parte da discussdo, mas sim, varios elementos que
enriqueceriam a discussdo, como exemplos da realidade concreta. No caso do livro Novo
praticando matematica, ao selecionar os trechos que tratam ou poderiam tratar as questdes
ambientais, selecionamos aqueles que de alguma forma se referem explicitamente a essas
questdes, mesmo que de forma ficticia. Por exemplo, o trecho M1 - Consumo de dgua ¢ um
exercicio sobre média aritmética e utiliza o caso de consumo de agua: “Qual foi o consumo
aproximado de dgua no trimestre indicado no quadro? Arredonde cada nimero para a centena
mais proxima: Janeiro: 5.175L; fevereiro: 3.804L; margo: 4.485L".

Neste exemplo, a questdo ambiental ¢ mencionada, apesar de ndo ter sido explorada
pelo autor. Desta forma, selecionamos trechos que ja utilizam, de algum modo, a questio
ambiental como subsidio para o aprendizado de determinado contetido matematico.

No livro analisado, Novo praticando matematica, percebemos que a proposta de
ensino e aprendizagem da matematica colocada ndo suporta contextualizagdes e discussoes
profundas dos temas transversais. Em todo o livro os exemplos e exercicios sdo ficticios e
descontextualizados, ndo somente quando abordam as questdes ambientais, mas em atividades
de naturezas diversas. Temos como exemplo um exercicio sobre coleta seletiva: “Das 14
toneladas diarias da coleta seletiva de lixo, 37% sdo de aluminio (latas de refrigerante e
cerveja). Com o quilo do aluminio ao preco de R$ 0,70, a arrecadagio no final de um dia é: a)
R$ 2.394,00 b) R$ 3.626,00 c¢) R$ 4.497 d) R$ 5.362,00.

Este exercicio ilustra ndo sé a descontextualizacdo e a pouca exploragdo da tematica
ambiental dentro dos contetidos matematicos, como a propria abordagem do processo
educativo, baseado em situagdes que ndo sdo reais e que nao sdo discutidas. Quem ¢ este
grupo que faz a coleta seletiva? O que as motiva para este trabalho? Quantas pessoas fazem
parte dele? Esta arrecadacdo diaria ¢ suficiente para as pessoas envolvidas? O preco de venda
estd de acordo com o de mercado? A porcentagem de latinhas ¢ a mesma em varios lugares?
Enfim, vérias sdo as possibilidades de criar situacdes de aprendizado que seja mais

significativo a(ao) estudante.
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Ao todo, foram selecionados apenas cinco unidades de analise no livro de matematica,
dentre os quais ndo ha nenhum capitulo inteiro, apenas partes isoladas. O Apéndice 1A
apresenta as fichas dos cinco trechos submetidos a andlise e a Tabela 2 apresenta a tendéncia

dentro da educagdo ambiental a qual cada trecho pertence.

Tabela 2 - Analise do livro de matematica. As letras indicam as tendéncias da educa¢do em sua
abordagem das questdes ambientais: S — silenciosa; C — conservacionista, P — pragmatica e Cr —
critica.

S Unidades de analise Predominincia
= geral no
g Parimetro ](\ZAolns_umo de li\(/)lrzm_as da M3 - M4 - Venda E/Iess . dici parimetro/
o= - L perdicio . N
a sgua natureza Medigdes de reciclaveis de dgua dlm?ns ao/
Livro
2 |L.1. Presenca e abordagem C/P C/P CR| C/p CR| C/p
£ |1.2. Interdisciplinaridade S P P S S S
E 1.3.Conhecimento local S S CR|S S S
-°=; 1.4. Processos S S P S P S
8 |1.5. Contextualizagdes S S P S P S
= |1.6. Ciéncia e tecnologia S p p S S S
1.7. Diversidade S CR|S S S S
Predominéinica na dimensio 1 S S-P P S S S
b 2.1. Ser humano-natureza P P CR]S P P
2 . [2.2.Conflitos S S P |s S S
; E 2.3. Acesso e distribui¢do de riscos S S P S C S
S ® |2.4. Solidariedade e competitividade S S P S S S
E s [2s. Apresentacdo do ponto de vista S S S S P S
& 2.6. Experiéncia estética S P P S P P
2.7. Elementos estéticos S C P P S S-p
Predominincia na dimensao 2 S S P S S-P |S
° 3.1. Legislagdo S S S S S S
l% 3.2. Causas. S S S S S S
£ .2 3.3. Solugdes S S S S P S
£ % [3.4. 1deal de sociedade S S S S S S
& *[3.5. Educagiio S S S S S S
“ 3.6. Solugdes de ordem social S S S S S S
3.7. Cidadania. S S S S P S
Predominincia na dimensao 3 S S S S S S
Predominancia geral na unidade/Livio |S S P S S S

A partir da andlise da Tabela 2 podemos observar a grande quantidade de
silenciamentos que os trechos do livro de matematica propde. Com excec¢do do trecho M3, em
todos os outros predominam a tendéncia silenciosa, ou seja, ndo retratam diversos elementos
inerentes as questdes ambientais.

A dimensdo dos conhecimentos traz muitas areas de siléncio em varias unidades de
analise, predominado sobre a dimensdo esta tendéncia. Neste caso, o que salta aos olhos ¢ a
auséncia quase que total de referéncias a dimensao da participacao politica, que ¢ retratada

apenas no trecho M5 e de forma sucinta, e onde se trabalha apenas dois parametros.
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O trecho M5 — Desperdicio de dgua —, apesar de contemplar a participacao politica, a
traz de forma vaga e pontual: “Desperdicio, ndo! Desperdicar 4gua ndo significa s6 pagar
mais pela conta todo més. A dgua ¢ um bem precioso e cada vez mais escasso em nosso
planeta. Precisamos economiza-la se ndo quisermos que falte no futuro. Pense nisso!” e traz
uma foto de uma menina escovando os dentes e os dizeres: “Devemos manter a torneira
fechada enquanto escovamos os dentes”.

Este trecho reflete uma visdo extremamente limitada tanto da questdo ambiental
quanto das possiveis solugdes a problematica da escassez de dgua, além de ndo utilizar a
matematica para a compreensdo do fendmeno. Ao desconstruir as idéias centrais desta
unidade de analise, t€ém-se: a) dimensdo dos conhecimentos: a agua estd cada vez mais
escassa; b) valores éticos e estéticos: a dgua tem importancia por ser um recurso a todos os
seres humanos genéricos; c) participagdo politica: temos que pensar que a dgua estd acabando
e manter as torneiras fechadas enquanto escovamos os dentes. Neste caso, se reduz, portanto,
a compreensao de toda a complexidade em torno da dgua a uma simples atitude de fechar a
torneira enquanto se escova os dentes, para que a agua ndo acabe. A funcdo social da
matematica ndo ¢ colocada em pratica para compreensdo do fendmeno, que também nao
contribui para a praxis educativa.

O trecho M3 — medigdes - ja incorpora outros elementos da questdo ambiental. Aborda
historicamente os processos que levaram o ser humano a adotar unidades de medidas e para
isso explica o que se passava nas terras proximas ao Rio Nilo que favoreceu a elaboragdo de
medidas exatas. Ressalta que com o surgimento da agricultura, possuir terras férteis passou a
ser importante, o que fez com que as terras proximas ao Nilo fossem muito disputadas por, €
conseqlientemente os farads mandavam medir os terrenos com cordas. Traz um mapa do
Egito, localizando o Rio Nilo e um texto com algumas informacdes como a extensdo do rio e
suas épocas de inundacdo. Contextualizar este processo histdorico ¢ importante, pois valoriza o
papel da natureza nas construcdes culturais da sociedade.

Porém, no livro de matematica, trechos como este sdo excecdes, porque trazem poucas
e vagas informacdes. Nos remetemos também a se¢ao de referéncias bibliograficas do livro,
para verificar se havia alguma que refletisse a integracdo da matematica com temas
transversais € notamos nao haver um capitulo identificando as referéncias utilizadas pelos
autores, mas apenas uma pagina com indicagdes de leitura as(aos) estudantes, onde ndo ha
mengodes aos temas transversais.

Além dos trechos trabalharem poucos elementos inerentes as questdes ambientais,

nota-se a predominancia da tendéncia pragmatica na compreensdo da relacdo ser humano-
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natureza, isto significa, que o livro ressalta a valorizagdo da natureza apenas como um recurso
aos seres humanos, favorecendo uma visdo utilitarista da natureza e reduzindo sua
complexidade.

De fato, na disciplina de matematica, podemos dizer que ha certa coeréncia entre os
diversos trechos, porém esta coeréncia se dd pela auséncia de valorizagdo das questdes
ambientais e de sua complexidade. Ao quantificarmos as interpretagdes lidas, ressalta-se que
as cinco unidades de analise foram fragmentadas em 21 pardmetros, totalizando 105 andlises
realizadas e em 73 delas a tendéncia silenciosa predominou (69%). Isto significa que a
disciplina de matematica incorporou muito pouco as discussdes sobre a importincia da
transversalidade das questdes ambientais por meio de seu livro didatico.

Notamos raramente a tendéncia critica no decorrer dos trechos (cinco vezes; 4,5%) e
ainda isoladamente, demonstrando que ha um longo caminho a ser percorrido para que este
componente curricular consiga incorporar a discussdo ambiental mais aprofundada e
criticamente. Quanto as outras tendéncias, tem-se uma presenca 24% pragmatica e também
4,5% conservacionista.

Os numeros e as porcentagens das tendéncias levantadas durante as analises refletem
que quando as questdes ambientais trabalhadas assumem uma postura, o que ¢ raro, esta
apresenta um forte utilitarismo em torno da natureza e poucas opcdes de solucionar a crise €
os conflitos ambientais. Vale lembrar também, que o proprio Guia do livro didatico 2005

ressalta a pouca énfase dada a atividades e compreensdo de temas de relevancia social:

A metodologia adotada ndo estimula a participagdo do aluno na construgao
mais auténoma de seu conhecimento. Além disso, 0s contextos sociais
referidos raramente conduzem a uma reflexdo que auxilie na formagao de
um cidadao critico. Dessa maneira, fica limitada a compreensdo do papel da
Matematica para a construcao da cidadania (BRASIL, 2005, p. 178, grifo
do autor).

Assim, a limita¢dao da proposta social ¢ reconhecida pelo estado, embora aprovada por
ele. Lembramos também que na secdo 2.3 onde se faz um levantamento das pesquisas
envolvendo educagdo ambiental e livros didaticos, foi verificado que nenhuma investigacao
sobre o tema ¢ realizada nos livros didaticos da disciplina de matematica.

E possivel afirmar que a disciplina de matematica estd bem distante de favorecer, ao
menos por meio dos livros didaticos, uma compreensdao complexa da questao ambiental e de
subsidiar a reconstru¢do de valores e a atuacdo politica frente a situacdo ambiental na

atualidade. Ao mesmo tempo, as investigacdes t€m levantado poucas contribui¢des (ou até
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mesmo nenhuma) para que esse quadro seja revertido, assim como a politica do livro didatico
no Brasil ndo se propde a fortalecer a concepgdo dos livros didaticos de matematica (e das
outras disciplinas também) como um material para apoiar processos de educagdo ambiental na

escola.
4.3.2 - Lingua portuguesa: Colecdo palavras

No caso do livro de portugués, Colecio palavras, selecionamos trechos que de
algumas forma s3o espagos interessantes para a discussdo da questdo ambiental no conteudo
de lingua portuguesa. Ao todo foram selecionadas dez unidades de analise, dentre as quais
ndo ha nenhum que contemple um capitulo inteiro, mas sim trechos isolados. E possivel
encontrar as fichas de cada uma das unidades selecionados no Apéndice IB.

A organizacdo do livro de lingua portuguesa analisado diferencia-se do convencional.
O livro ¢ dividido em 13 capitulos e cada um se inicia com um texto, o qual ¢ base para o
estudo de diversos elementos da lingua portuguesa. Todos seguem mais ou menos a mesma
estrutura: texto, andlise do texto, técnicas de producdo de texto, estudos lingiiisticos,
ortografia e atividades.

Considerando esta estrutura, o que se destaca no livro ¢ a utilizagdo de muitos textos
literarios®' como fundamento ao desenvolvimento do contetdo. Os temas trabalhados partem
desta natureza de texto com freqiiéncia, porém em muitos casos, 0s temas transversais, em
especial as questdes ambientais, ndo sdo contextualizados com a realidade concreta, sendo
utilizados apenas em carater ilustrativo. Informagdes, dados, valores éticos e outras dimensoes
da vida ndo sdo, muitas vezes, colocados em discussdao por meio dos textos.

A Tabela 3 apresenta as tendéncias da educagdo quanto a insercdo da tematica

ambiental nas unidades de analise do livro didatico de lingua portuguesa.

3! Segundo Coelho e Santana (1996, p. 62), texto literario é aquele “cuja matéria ou linguagem (narrativa ou
poética) resulta da invencao, da transfiguracio da realidade em matéria verbal — matéria que tem valor em si
mesma e busca interagir com as emogdes (prazer, alegria, medo, curiosidade, tristeza, etc.) de seu leitor” (grifos
das autoras).
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Tabela 3 - Analise do livro de lingua portuguesa. As letras indicam as tendéncias da educagao em sua abordagem das questdes ambientais: S —

silenciosa; C — conservacionista, P — pragmatica e Cr — critica

S Unidades de analise Predominancial
E P2 - _IP5-A geral no
£ Parimetro P1 - Pescaria| MOnOl0E 11\)/130-nolo P4 - Redagio] ) nta P6- A P7- P8 -Jodo-de] T0 - [P1O- parametro/
o - go |sobrea R Borboletas Comércio de | Ecologia no . .
(= cor.n o8 como mar |cidade m~0rre, mas | Andorinha na horta barro passaros glossario dlmelens o/
peixes ndo acaba. Livro
_§ 1.1. Presenga e abordagem C/P C/P C/P |S Cf] C/P |S C/P Cr Cr C/P
g |12 Interdisciplinaridade S S S S S S S Cr P P S
f‘-, 1.3.Conhecimento local C Cr|S S S S S C S Cr|S
= |14, Processos S c |s S P [S S S C P |S
S [L.5. Contextualizagdes S S S S S S S P P P S
= |1.6. Ciéncia e tecnologia S S S S S S S S S C S
1.7. Diversidade S S S S S S S P S Cr|S
Predominéncia na dimensao 1 S S S S S S S P S P-Cr |S
b 2.1. Ser humano-natureza P C C S S P S C C Cr C
é 2.2. Conflitos Cr Cr|S S S P S S Cr|S S
o é 2.3. Acesso e distribui¢do de riscos |S S S S S S S S S S S
£ £ [2.4. Solidariedade ¢ competitividade P C S S S C S S S S S
E |25 Apresentacdo do ponto de vista C C C S Cr Cr|S Cr Cr P Cr
o 2.6. Experiéncia estética Cr C C S Cr|S S S S S S
2.7. Elementos estéticos Cr C C S S C S P S S S
Predominancia na dimensao 2 Cr|C C S S S-C-P (S S S S S
_:é 3.1. Legislagio S S S S S S S S P IS S
o |3.2. Causas. C S S S S S S S S S S
S [3.3. Solugdes c [s S S S c [s S P crS
£ |3.4. Ideal de sociedade S S S S S S S S S S S
'g 3.5. Educacio S S S S S S S S S S S
A& ]3.6. Solugdes de ordem social S S S S S S S S S S S
8 |3.7. Cidadania. c |[s S S S S S S S S S
Predominincia na dimensao 3 S S S S S S S S S S S
Predominéncia geral na unidade/Livro|S S S S S S S S S S S
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A partir da Tabela 3, podemos observar a predominancia da tendéncia silenciosa nas
trés dimensdes. Destaca-se que dois dos trechos selecionados, P4 - Redacao sobre a cidade e
P7 - Borboletas na horta, sequer citam a questdo ambiental.

Outro fator que chama a atencdo ¢ a auséncia quase que completa de elementos da
participagdo politica, fundamental ao processo de transformagao das questdes ambientais. No
entanto, se destaca o trecho P9 — Comércio de péssaros —, pois este trecho reine uma gama de
informagdes, inclusive o artigo da legislacdo que regula o comércio de animais silvestres.
Apesar de ndo questionar a pertinéncia da lei ou discuti-la, o fato de estar em evidéncia
ressalta sua existéncia e em que casos ela deve ser usada, ao perguntar a(ao) estudante em que
situagdes o comércio de passaros ¢ ilegal.

Este trecho ¢ interessante, pois, além da legislacdo, traz também um artigo de jornal
sobre a soltura de 300 pdassaros apreendidos por estarem sendo vendidos ilegalmente e
apresenta o ponto de vista de ambientalistas que sdo contra a libertacdo destes animais na
natureza, porque eles provavelmente nao se adaptardo as condigdes naturais. Deste modo,
suscita-se uma importante reflexdo sobre o assunto e sdo apresentadas diferentes linguagens e
pontos de vista, apesar de ndo levantar possiveis participacdes dos(as) estudantes na
problematica.

Outro elemento que se destaca nesta andlise ¢ a predominancia da tendéncia silenciosa
nos parametros dos valores estéticos (experiéncia estética e elementos estéticos), pois o livro
traz muitos elementos estéticos, principalmente a literatura, no entanto as diferentes
concepgdes dos trechos favoreceram com que a maioria fosse considerada silenciosa, ou seja,
dos dez trechos analisados, cinco deles abordavam elementos estéticos, mas de formas
diferenciadas, entdo a maioria que se destacou nao utilizava nenhum elemento estético. Isto
mostra, que ndo ha também um entendimento da estética que se reflita na harmonia das
expressoes ao longo do livro.

Podemos exemplificar esta discussao através de dois casos. Um deles € o trecho P1 —
Pescaria, que ¢ o roteiro de uma pega de teatro, em que o filho, Vicente, foi pescar com seu
pai, Jodo José. Vicente ¢ um menino sonhador que ndo quer que os peixes sofram, por isso
devolve para o rio os peixes pescados pelo pai, pede ao pai que salve um lambari que esta
sendo comido por uma traira, dentre outras “boas acdes” com o mundo natural; ja o Jodo José
ressalta ao filho as vantagens de ser homem, pois para ele, sdo donos do mundo, cacam,

dominam os animais, etc. No inicio do texto hd a seguinte imagem:
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Figura 4 - Elemento estético que aparece no livro de portugués Cole¢do Palavras

Nas propostas de atividades, pede-se uma reflexdo sobre a imagem. Todo este
contexto favorece a criticicidade. Pontos de vistas diferentes e antagdnicos sugerem a
complexidade da experiéncia estética com a natureza, bem como a reflexdo a partir do
elemento ludico (imagem em interagdo com o texto) propde uma analise critica das relagdes
ser humano-natureza. Desta forma, estes dois parametros foram considerados pertencente a
tendéncia critica.

J&4 o outro exemplo ¢ o trecho P2 — Monologo com os peixes—, em que uma garota
observa seus peixes no aquario, 0s compara com os peixes soltos no rio e admira sua beleza,
sempre num contexto em que ela ndo esta inserida. Do mesmo modo, nao se pede a(ao)
estudante para que reflita e se posicione diante dos conflitos da menina sobre prender ou nao
animais. Neste caso a experiéncia estética ¢ destacada como uma relagcdo de distanciamento
entre 0 objeto admirado e o sujeito que admira, assim como ndo ha propostas de reflexdo a
partir do elemento estético (narrativa), portanto, os dois parametros estdo numa perspectiva
conservacionista. Apesar da utilizagdo freqliente de elementos estéticos, esta utilizacao se da
em tendéncias diferenciadas, ndo havendo homogeneidade na maioria das unidades de
analise.

Outro elemento importante ¢ o da compreensdo da relagdo ser humano-natureza
expressa nas unidades de andlise. Das dez unidades analisadas, quatro delas entendiam esta
relagdo de forma dicotomizada. Um exemplo ilustrativo ¢ o trecho P3 — Mondlogo com o
mar-, em que um homem admira tanto o mar que quer se misturar um dia as suas aguas: “Mar,
0 que eu queria te dizer é que pertengo a uma espécie aborrecida que nao escolhi. Posso um
dia optar pelas tuas adguas?”. Aqui ¢ enfatizada a separacao do ser humano e da natureza,

numa relagdo nao dialética, mas romantizada.
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Outro elemento importante ¢ a predominancia da tendéncia critica no parametro que
analisa 0 modo de proposicao do ponto de vista defendido pelo texto, ou seja, quatro das dez
unidades de andlise apresentam seus pontos de vista em forma de argumentos estruturados,
com base em dados, apoios, garantias e refutagdes. Isto sugere uma relacdo dialdgica com
a(o) estudante, respeitando e valorizando também sua capacidade de refletir sobre o ponto de
vista alheio.

Apesar da predominancia da tendéncia silenciosa no livio como um todo, nota-se
isoladamente a presenga de outras tendéncias. A tendéncia critica foi a menos presente,
estando em 19 apari¢des de 210 possibilidades (10 trechos e 210 parametros), ou seja, 9% das
tendéncias possiveis sao criticas. As demais tendéncias seguem ao lado da critica. A tendéncia
conservacionista apareceu em 28 andlises (13%), ao passo que a tendéncia pragmatica se
destacou 21 vezes, representando 10% das andlises realizadas. Mas, 70% das andlises
realizadas apontam para a predominancia da tendéncia silenciosa (147 aparigdes), o que
demonstra ainda uma auséncia de didlogo com a causa ambiental por parte desta disciplina,

através de seus livros didaticos.

4.3.3 — Ciéncias: Ciéncias novo pensar

No livro de ciéncias, Ciéncias Novo Pensar, a presenca das questdes ambientais
aparece de forma mais enfatica do que nas disciplinas de matematica e lingua portuguesa. As
unidades de andlise em sua maioria s3o capitulos ou, partes de capitulos que reunem
diferentes tipos de informacao acerca do tema ambiental em destaque.

Ao selecionar as unidades de andlise notamos que as questdes ambientais nao
aparecem no transcorrer dos textos, como conseqiiéncia do contetido trabalhado, mas em
caixas separadas, como se fossem curiosidades. Este fator nos chamou a atengdo, pois se
subtende que as questdes ambientais ndo sdo, necessariamente parte daquele contetido em
foco, mas uma discussdo que aparece, mas poderia ndo aparecer, ou seja, a discussdao
ambiental ¢ secundaria. Esta peculiaridade dos conteudos ambientais ja foi verificado por
Fracalanza (1992) nos livros de biologia do ensino médio, no inicio da década de 1990.

Temos como exemplo, o trecho C6 — Corais — , que estd localizado em quadros ao
final do capitulo sobre invertebrados inferiores e traz informagdes como o que sdo, como
estes se formam, como se constituem os recifes, sua importancia ecologica e comercial, bem
como seu risco iminente de extingdo. No entanto, ao se falar sobre cnidarios (filo ao qual

pertence o coral) durante o capitulo, estas informagdes ndo sao mencionadas.
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De forma geral, foram levantados 11 unidades de analise no livro de ciéncias. Pode-se
encontrar a descrigdo de todos eles no Apéndice IC e a Tabela 04 abaixo mostra as diferentes
tendéncias da educagdo ambiental presentes nos trechos selecionados no livro Ciéncias novo
pensar.

A partir da Tabela 4, podemos notar a predominancia da tendéncia silenciosa no livro
como um todo e principalmente na dimensdo da participagdo politica, mas existem também
muitos trechos em que varios elementos sdo contemplados na discussdo do tema ambiental.

A tendéncia silenciosa aparece em 118 dos 231 itens analisados (11 unidades e 21
parametros), isto significa que 51% das abordagens da questio ambiental neste livro sdo
ignoradas. J4 a tendéncia critica e a pragmatica aparecem, cada uma, em apenas 10% (24 e 25
aparigdes, respeectivamente), enquanto a tendéncia pragmatica se destaca em 61
possibilidades, isto €, 26,5%.

Podemos perceber neste livro, que apesar do destaque da tendéncia silenciosa no todo,
quando hd um posicionamento sobre os diversos parametros, a tendéncia pragmatica
predomina nos pardmetros relativos a interdisciplinaridade na producdo e sistematizacdo do
conhecimento escolar, & explicagdo dos processos e contextos envolvidos na questdo, na
compreensdo da relacdo entre ser humano e natureza, na apresentacdo do ponto de vista e no
uso de elementos estéticos para a sensibilizacdo ambiental.

Este conjunto de elementos que destacam uma tendéncia pragmatica da educacdo
ambiental desvela que esta disciplina ainda se baseia numa concepcdo positivista do
conhecimento e utilitarista da natureza. Podemos utilizar varios exemplos para ilustrar essas

concepgoes pragmaticas.
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Tabela 4 - Analise do livro de ciéncias. As letras indicam as tendéncias da educa¢ao em sua abordagem das questdes ambientais: S — silenciosa;
C — conservacionista, P — pragmadtica e Cr — critica.

=] Unidades de analise
] Predominincia
g A . |ca - C5 - c1o - geral no
§ Parimetro Cl.- C2 - Ozbnio €3 - Efeito Chuvas nas |Surgimento |C6 - Corais |C7 - Rochas c8 - 9 - %01? da M(idlﬁ cit " pariametro/
a Universo estufa cidades de doengas Petroleo Amazonia tsszglz(c))es no Ecologia dimensio/ Livro
E 1.1. Presenga e abordagem P/C Cr| Cr| Cr C-P Cr| C-P C-P Cr Cr| Cr| Cr]
g 1.2 Interdisciplinaridade C Cr| P P C P S S C P P P
E 1.3.Conhecimento local P S S Cr| P S S S S P P S
£ |L4. Processos al P al P s ars S P P P P
S |L.5. Contextualizagdes P Cr| P P S S S S P P P P
~ |1.6. Ciéncia e tecnologia S P P S C S S S P P C S
1.7. Diversidade S S S P P C S S C S C S
Predominincia na dimenséo 1 P Cr] P P C-P |S S S P P P S-P
ot 2.1. Ser humano-natureza C P P Outro C P P P C-P Cr C-P P
.E 2.2. Conflitos S Cr P Cr|S S S S C C P S
v € 12.3. Acesso e distribuicio de riscos S Cr P Cr|S S S S C C C S
E ::}' 2.4. Solidariedade e competitividade  |S S S Cr|S S S S S S S S
E |25, Apresentagdo do ponto de vista P Cr P P P Cr|S S Cr|S S S-P
o 2.6. Experiéncia estética C S P S S S S S S P p S
2.7. Elementos estéticos P S P S S p S S p P C S-P
Predominincia na dimensio 2 S S-Cr P Cr|S S S S C S-C-P C-P |S
E 3.1. Legislacdo S P P S S S S S S S S S
o |3.2. Causas. C P P P S S S S C P S S
S [3.3. Solugdes S P al P s S S S P |s S
£ [3.4. Ideal de sociedade S P P S S S S S S P S S
.g 3.5. Educacdo S S S S P S S S S S S S
A& |3.6. Solugdes de ordem social S P P S S S S S S S S S
8 |3.7. Cidadania. S S C CrfS S S S S S S S
Predomininica na dimensio 3 S P P S S S S S S S S S
Predominincia geral na unidade/Livro |S Cri P S-P-Cr [S S S S S-C-P S-P P S
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No caso da interdisciplinaridade, utilizemos como exemplo novamente a unidade 6C —
Corais —, em que se pede a(ao) estudante para que procure num Atlas geografico a localizagao
do Maranhdo (por ser o estado brasileiro onde se encontra o maior banco de corais da
América do Sul), sua capital e analisar a provavel regido do referido banco de corais. Ou seja,
utiliza-se recursos advindos de outras disciplinas, no caso a Geografia, mas ndo ha uma
interagdo entre elas. Em primeiro lugar, destaca-se que ndo ha razdes explicitas para a
compreensdo do fendmeno que necessite saber qual a capital do Maranhao; também ndo deixa
clara a relacdo entre a localizacdo do banco de corais e sua grandiosidade ecoldgica (que de
fato existe, mas nao estd contextualizado). Enfim, acaba por ser uma integragdo disciplinar
que ocorre sem maiores contextualizagdes e explicagdes do por que se fez necessario
conseguir estas informacdes.

Neste exemplo, me coloquei na posicdo de uma estudante que recebe estas
informagdes pela primeira vez e fui observar um Atlas geografico. Olhei o mapa, identifiquei
a localizagdo do Maranhao, sua capital, a provavel localizagdao dos recifes e fechei o Atlas. Ou
seja, ndo ha o exercicio da reflexdo e da compreensdo do fendmeno de forma complexa. Da
mesma forma, me coloquei no lugar de uma educadora que adota este livro em suas aulas de
ciéncias. Pensei o que faria para elevar a interdisciplinaridade a um enfoque critico a partir da
proposta trazida pelo livro, mas, particularmente ndo consegui. Talvez se utilizar as politicas
publicas que o estado do Maranhdo definiu para a prote¢do dos recifes de corais foi o mais
préximo que consegui imaginar com a proposta do livro, mas que ainda assim, o livro
didatico ndo oferece nenhum subsidio.

Sobre os processos envolvidos na questao ambiental, podemos utilizar como exemplo
o trecho C10 — Modificagdes — Este ¢ um sub-capitulo sobre as modificagdes que o ser
humano pode fazer no solo, dentro do capitulo sobre solos. Destaca a drenagem, a irrigagdo, a
rotagdo de culturas e o desmatamento e queimadas como alteragdes. Neste trecho, as
explicacdes sdo trazidas de forma pontual, focando-se nos resultados, em frases como: “se for
plantado sempre o mesmo tipo de planta em um solo, este acabara cansado, com falta de
certos nutrientes. Esse ¢ o problema que a monocultura causa ao solo”. E acrescenta: “nao
devemos esquecer que a monocultura corre mais risco no caso de um ataque de parasita, pois
todos os organismos sdo iguais ¢ garantem que a doenga se espalhe mais depressa”. Sobre o
desmatamento, o trecho afirma: “Metade da madeira cortada anualmente no Brasil €
proveniente de florestas nativas ou naturais”.

Estes trechos, ainda que explicitem um ou outro processo envolvido na questdo

ambiental, focam-se nos resultados: o solo pobre; o ataque de parasitas, o corte de madeiras
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de arvore nativas. O porqué o solo se cansa, 0 que acontece com 0 mesmo sem nutrientes, por
exemplo, ndo sdo explicados. Esta auséncia de explicacdes dos processos ndo valoriza a
capacidade de reflexdo, de abstracdo e de compreender as diversas etapas de um fenomeno, o
que também limita seu potencial de atuacdo no problema.

Ainda com este exemplo, podemos ilustrar também a auséncia de contextos sociais,
culturais, econdmicos e historicos que fazem parte do tema em questdo. O trecho enfatiza o
problema da monocultura, mas ndo contextualiza se ha monoculturas no pais, o porqué elas
existem, quem sdo os produtores que utilizam este tipo de plantacdo, quais sdo as
conseqiiéncias economicas e politicas desta plantacdo, quais as condi¢cdes de trabalho neste
tipo de plantagdo. Enfim, muitos fatores historicos, politicos € econdmicos sdo inerentes a
questdo da monocultura e do desmatamento que nao sdo abordados, como se o problema se
resumisse ao solo cansado.

Sobre a relacdo ser humano-natureza temos varios exemplos que ilustram a
predominancia da tendéncia pragmatica, enfatizando a natureza unicamente como recurso. O
trecho C7- Rochas —, ilustra com clareza esta concepgdo. E um sub-capitulo que destaca os
diferentes tipos de rochas existentes no planeta, ressaltando sua composi¢cdo e usos pelo ser
humano. Traz varias imagens ilustrando as rochas, os objetos feitos a partir delas e, dentre

essas imagens estd a foto de uma exploracdo de bauxita no Pard. A figura 5 mostra a foto

mencionada.

Pedra
bruta de bauxita.

Seérgio Dotta Jr/The Next

Hematita
Galena

Sérgio Dotta Jr/The Next

Exploracéo de bauxita no Para.

Figura 5 - Imagem de exploracdo de bauxita e respectiva legenda que aparece no livro
didatico de Ciéncias: Ciéncias novo pensar.

Apesar de trazer esta foto de uma area extremamente degradada pela exploragdo da

bauxita, ndo hd nenhuma meng¢ao no trecho sobre os impactos causados por exploragdo de
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rochas pelo ser humano. Portanto, o trecho ressalta a relacao utilitarista do ser humano com a
natureza, focando-se apenas em uma visdo antropocéntrica e baseada em interesses.

O cardter pragmatico da apresentacdo do ponto de vista do livro também merece
atenc¢do. Em varios trechos, defende-se um ponto de vista, mas ndo por meio de argumentos,
restaurando um didlogo com o leitor, mas trazendo conclusdes prontas e normativas, sem
explicagdes e desconsiderando a capacidade reflexiva e de tomada de decisdes por parte da(o)
estudante.

Como exemplo, temos o trecho C3 — Efeito estufa —, em que este fendmeno ¢
explicado, enfatizando que o desenvolvimento industrial é causador do mesmo, pois libera gas
carbonico na atmosfera que eleva a temperatura na Terra, levando os gelos dos podlos a
derreter e os niveis dos mares e dos oceanos a se elevarem, e assim muitas cidades ficariam
submersas. Conclui o trecho afirmando o seguinte: “E um problema que a ciéncia pode ajudar
a resolver!”. Porém, em nenhum momento é explicado de que forma a ci€ncia pode resolver
este problema, quais sdo os subsidios para tanto, quais problemas semelhantes a ciéncia ja
ajudou a resolver. E uma afirmagio categorica, que nio permite que a(o) estudante possa
concordar, discordar ou refletir sobre esta solu¢do proposta.

A falta de argumentagdo e¢ a normatividade das proposi¢cdes levam também a
interpretagdes ambiguas, como no caso do trecho C8 — Petroleo —, em que, ao final de um
texto sobre o petroleo, como um elemento que demorou anos para se formar e que ¢ altamente
utilizado pela sociedade, se afirma: “o que a natureza levou milhdes de anos para formar,
estamos queimando em menos de dois séculos!”. A partir desta frase, que ndo esta
contextualizada com o restante do trecho, ndo ¢ possivel saber se este fato ¢ considerado
positivo ou negativo.

Neste mesmo sentido, percebe-se que no pardmetro 2.5, em que ¢ analisado de que
forma s3o colocados os pontos de vista defendidos pela unidade de andlise, a tendéncia
silenciosa, ao lado da pragmatica, predominou sobre o livro de ciéncias. Isto significa que
alguns trechos apresentavam informacgdes, no entanto ndo havia uma proposicao explicita,
deixando a cargo da(o) leitora(or) tirar as proprias conclusdes. Essa forma de colocar as
informagdes em explicitar o que se estd defendendo, alude a uma neutralidade da informacao,
que na realidade, nao existe. Um texto sempre esta carregado de ideologias e
intencionalidades e, ao ndo deixa-las expostas com clareza, se nega a acdo comunicativa e,
transfere a responsabilidade da conclusdo apenas a subjetividade da interpretagdo de quem 1€
o texto. E uma maneira de omitir o objetivo do texto e de ndo assumir a responsabilidade pela

idéia defendida.
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Quanto aos elementos estéticos, predomina a tendéncia pragmatica em seu uso como
fomento a sensibilizagdo e a reflexdo sobre as questdes ambientais, ao passo que estes sdo
utilizados apenas como ilustragdo de determinada situa¢do destacada no livro e ndo como um
objeto que promove a experiéncia da beleza e da sensibilidade. Este carater do livro ¢
coerente com a concepcao de relacdo ser humano-natureza destacada pelo mesmo, ou seja,
utilitarista e antropocéntrica e, portanto, ndo ¢ possivel uma relacdo sensivel quando existe
apenas interesses na utilidade do objeto, no caso, a natureza.

Apesar da predominancia da tendéncia silenciosa na dimensao da participacgao politica,
alguns trechos salientaram propostas de solugdo dos problemas ambientais, porém de formas
extremamente vagas e distantes da possibilidade real de acdo pelas educandas e pelos
educandos. O proprio trecho C3 — Efeito estufa —, com a frase mencionada “E um problema
que a ciéncia pode ajudar a resolver!”, ¢ um exemplo, pois o que se conclui a partir desta frase
¢ que se ja que a ciéncia pode ajudar a resolver, quem ndo ¢ cientista ndo precisa se
preocupar. Neste caso, a ciéncia também nao esta contextualizada. Ela pode resolver como?
Com que subsidios? Ha interesse politicos que fagcam com que a ciéncia desenvolva solucgdes
para isto? Quem financiaré estas investigagdes? Sao informagdes que deixariam a afirmagdo
colocada de forma mais concreta, uma vez que a ci€ncia ndo estd isenta de fomentos e de
interesses politicos e econdmicos de um pais. E se ela pode ajudar a resolver um problema, ¢
importante saber quais sdo suas perspectivas e desafios.

Outro exemplo ¢ o trecho C11 — Ecologia —, que ao mencionar sobre o potencial
econdmico da exploragdo da biodiversidade, é ressaltado que muitos paises defendem que a
biodiversidade ¢ uma riqueza universal (enfatiza-se aqui a interpretagdo utilitarista da
natureza) e conclui: “Cabe a nos defender o que ¢ nosso”. Como podemos fazer isso? Que
subsidios estdo disponiveis? Enfim, sdo propostas vazias de significado, ndo retratando uma
possibilidade concreta de participagao.

O trecho C5 — Surgimento das doengas —, também traz esta proposta vaga de
participagdo, ao explicar que varias doengas surgem da invasdo de florestas pelos seres
humanos e propde como solugdo a este fenomeno: “Mas o melhor remédio ¢ a prevengao e,
para isso, a educagdo, isto ¢, aprender sobre as doengas, emergentes ou ndo, ¢ a melhor arma
para combaté-las”. Educac¢do, neste caso, seria informagao? Isto significa que basta ter acesso
a informag¢do para mudanga de atitudes? Enfim, ha nitidamente uma dificuldade do autor em
concluir suas afirmacdes e propor acdes de atuacdo para estudantes de quinta-série, como se

os(as) mesmos ndo interviessem no mundo.
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Sobre a relagdo entre o ser humano e a natureza, uma das unidades de analise
apresenta uma visao que nao pode ser representada nas categorias construidas. O trecho C4 —
Chuvas na cidade, ¢ uma proposta de trabalho em grupo, em que se afirma: “Nas cidades
grandes, como Sdo Paulo ¢ Rio de Janeiro, hd épocas em que chove muito, causando
problemas diversos no dia-a-dia da populacdo”, e se solicita fazer um levantamento dos
problemas causados pela chuva na cidade onde a(o) estudante vive. Neste sentido,
entendemos que a natureza, representada pela chuva, ¢ um sinénimo de problemas a
sociedade. Esta interpretacdo ndo ¢ representada por nenhuma das categorias construidas a
priori e deste modo, foi classificado como “outros”.

De modo geral, o livro de ciéncias ressalta uma visdao de dominacao do ser humano
com natureza. Informagdes pontuais, concepcdes utilitaristas e propostas de solucdo vagas

ndo contribuem para a formac¢do de novos valores e para a transformacdo da realidade

socialmente opressora e ambientalmente degradante.

4.3.4 — Historia: Historia e vida integrada

O livro didatico Histéria e vida integrada trabalha principalmente a histoéria antiga,
desde o surgimento da humanidade até a o império islamico, abarcando o surgimento das
primeiras cidades, a histéria dos egipcios, dos persas, dos fenicios, da india, da China, da
Grécia, de Roma, do império Bizantino até chegar ao império islamico.

Para analisar estes capitulos com maior exatiddo, recorremos a alguns livros
académicos de historia para, assim, termos acesso a possiveis informagdes sobre a relagdo das
questdes ambientais nestes periodos da histéria da humanidade. Deste modo, teriamos mais
certeza de quais trechos deveriam tratar as questdes ambientais, mas ndo tratam.

Recorremos a livros como o de Carteledge (2002) sobre a Grécia, o de Giordani
(1997) sobre o oriente, o de Mourant (1994) sobre os povos arabes, o de Childe (1984) sobre
a formacdo das cidades, dentre alguns outros. No entanto, o que notamos foi que existem
muito poucas informagdes sobre a relacdo das sociedades antigas com a natureza. Assim, no
caso da disciplina de histéria (e, até onde sabemos, das outras disciplinas também) a
negligéncia com as questdes ambientais parte da propria ciéncia que da origem as disciplinas
e ndo s6 da disciplina em si. Ao menos foi o que observamos pelos livros de historia que
consultamos.

Ao iniciarmos a sele¢do de trechos e capitulos que abordam ou deveriam abordar as

questdes ambientais no livro de histéria, nos surpreendemos em constatar que no livro
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didatico havia mais relatos sobre as questdes ambientais nos povos da antiguidade, do que nos
livros académicos.

Foram selecionadas dez unidades de analise, dentre capitulos inteiros e fragmentos. O
livro € estruturado de modo que durante o capitulo, se explica os conteudos historicos e ao
final, ha informagdes, entre textos e noticias de jornal, que trazem atualidades sobre aquele
povo em destaque no capitulo. H4 espacos para discussdo do capitulo e propostas de
atividades com base nos fatos atuais. Dentre os trechos selecionados para andlise, alguns sdo
capitulos inteiros e outros sdo essas informagdes sobre atualidades, chamadas no livro de
Nosso mundo hoje. Além disso, em todos os capitulos ha um quadro com informagdes
resumidas sobre aquele povo ou aquele local nos dias de hoje.

Durante a leitura dos trechos selecionados (anteriormente a andlise), percebemos que
apesar de mostrar a relacdo da natureza com a sociedade em determinado periodo historico,
nao ha destaques para o legado deixado por estas culturas a nossa sociedade atual no que se
refere as relagcdes que temos com a natureza. Ou seja, esta pesquisa parte da compreensao de
que o relacionamento da sociedade com a natureza ¢ uma construcdo que se consolidou
historicamente. Ao estudarmos populagdes antigas, principalmente aquelas destacadas no
livro, que influenciaram profundamente a sociedade ocidental, espera-se compreender o
presente através do passado, alids, o proprio livro destaca esta importidncia no estudo da
historia: “neste livro iremos estudar uma parte do passado da humanidade. O que vocé lera
aqui poderé ajuda-lo a compreender esse passado e refletir sobre ele e o presente”.

Apesar de trazer fatos da atualidade, estes ndo estdo colocados como uma
conseqiiéncia historica, mas como uma curiosidade (assim como no livro de ciéncias). Por
exemplo, no capitulo sobre o antigo Egito, ha um quadro, intitulado Hoje, que diz: “a) O
Egito, cujo nome oficial é Republica Arabe do Egito, faz parte do conjunto de paises
subdesenvolvidos; b) 95% da area do Egito ¢ constituida por desertos”. Seria importante
ressaltar o que o conteido do capitulo, a historia do antigo Egito, tem a ver com estas
informagdes. Na época estudada (V a.C) o territorio ja era desértico? O que levou a se tornar
deserto? Em que momento da historia o pais passou a ser subdesenvolvido? O que este fazia
para ter se tornado subdesenvolvido? Enfim, sdo informacdes que ndo estdo necessariamente
contextualizadas com os conteudos histéricos abordados pelo livro.

As fichas com a descricdo dos trechos selecionados podem ser encontradas no
Apéndice ID e a Tabela 5 traz as tendéncias que predominaram nos diferentes trechos

selecionados.
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Tabela 5 - Anélise do livro de histéria. As letras indicam as tendéncias da educagao em sua abordagem das questdes ambientais: S — silenciosa;
C — conservacionista, P — pragmadtica e Cr — critica.

Unidades de analise

'é Predominincia
) A H2-Uma |H3- H4 - HS - H7 - Persas, . HI10 - eral no
§ Parimetro HI1 - Relogio |espécie Primeiras Formagdo |Mesopotami|H6 - Egito [fenicios e HS.- India ¢ H9 - Grécia |Ecologia no pfrﬁmetro/
_ humana historias das cidades |a hebreus. China glossario. dimensao/Livro
_§ 1.1. Presenca e abordagem Cr Cr Cr Cr Cr Cr Cr P P Cr Cr
§ |1.2. Interdisciplinaridade P al P s Cr Crls CrlS P Cr]
§ 1.3.Conhecimento local Cr|S P S Cr Cr|S S S P S
£ |L4. Processos Cr Cr G| P al P s P P P P
S |L.5. Contextualizagdes Cr, Cr Cr Cr| P P Cr, P P P P-Cr
~ |1.6. Ciéncia e tecnologia Cr Cr C S Cr|S S S C C S
1.7. Diversidade S S S S Cr|S S S S S S
Predomininica na dimensao 1 Cr CH CrlS CH CrlS S-P S-P P S-Cr
: 2.1. Ser humano-natureza Cr Cr Cr Cr P-Cr Cr Cr Cr Cr Cr Crf
S |2.2. Conflitos al P s S Crls S Cils S S
E § 2.3. Acesso e distribui¢do de riscos S C S S Cr|S S Cr|S S S
= ga 2.4. Solidariedade e competitividade S p S S Cr|S S S S S S
E g2, Apresentagdo do ponto de vista Cr Cr Cr|S Cr P Cr Cr|S P Cr]
o 2.6. Experiéncia estética S S S S S S S S P S S
2.7. Elementos estéticos S S S S S P S S S S S
Predomininica na dimensio 2 S S-P-Cr |S S CrS S CcHs S S
_:é 3.1. Legislacdo S S S S S S S S S P [S
o |3.2. Causas. Cr|S C S S S S Cr|S P S
S [3.3. Solugdes S c s S S S S S S P IS
£ |3.4. 1deal de sociedade c s S S S S S S S S S
£ |3.5. Educacio S S S S S S S S S S S
£ e Solugdes de ordem social S S S S S S S S S S S
s ]3.7. Cidadania. S S S S S S S S S S S
Predominincia na dimensio 3 S S S S S S S S S S S
Predominincia geral na trecho unidade/Livro |S S-Cr |S S CrlS S S S S S
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A Tabela 5 traz os resultados das andlises no livro Histéria e vida integrada. Assim
como nos demais livros analisados, a tendéncia da educagcdo ambiental que se destaca no livro
¢ a silenciosa, ou seja, muitos elementos inerentes a questdo ambiental ndo aparecem nas
discussoes.

Porém, na dimensdo da natureza dos conhecimentos, ao lado da tendéncia silenciosa, a
tendéncia critica da educagdo ambiental predominou. Ainda que existam areas de siléncio nos
trechos, quando ha um posicionamento sobre elementos das questdes ambientais, predomina
uma postura critica do livro.

A tendéncia predominou sobre outras formas de entender as questdes ambientais em
pelo menos quatro parametros: presenca e abordagem das questdes ambientais,
interdisciplinaridade na produc¢do e sistematizacdo do conhecimento escolar, compreensao da
relacdo ser humano-natureza e apresentaciao do ponto de vista defendido. Além disso, ao lado
da tendéncia pragmatica, a tendéncia critica também predominou no parametro sobre as
contextualizagdes historicas, sociais € econdmicas das questdes ambientais.

Ao todo, foram realizadas 210 andlises (10 unidades de analise e 21 parametros) e
dentre eles 127 apontaram para a tendéncia silenciosa (60%), 51 apontaram para a tendéncia
critica (25%), 27 para a pragmatica (13%) e apenas sete apontaram para a tendéncia
conservacionista (3%).

Sobre a predominancia da tendéncia critica em alguns pardmetros, traremos alguns
exemplos a fim de suscitar uma discussdo. No parametro que analisa se o trecho aborda as
questdes ambientais, consideramos como critica a tendéncia que ndo somente menciona a
tematica ambiental, mas que a explica. O trecho H4 -Formacao das cidades —, por exemplo,
explica os diversos fatores ambientais que levaram a formacdo das cidades e dos tragos
culturais da sociedade que ali se formavam:

“Na formagao das cidades e vilas, os rios foram fundamentais. A 4gua ¢ essencial para
a existéncia de qualquer espécie de vida, e ndo € por acaso que os grupos humanos procuram,
desde os tempos remotos, as margens dos rios para se fixar. Nesses lugares desenvolveram-se
muitas das antigas cidades construidas pela humanidade”.

Em outro pardgrafo: “a condi¢gdo de nomade comegou a ser abandonada com o
desenvolvimento da agricultura: plantar alimentos foi um passo decisivo para o dominio da
natureza e para o processo de fixacao (sedentarizacdo) dos grupos humanos”

A explicacdo da questdo ambiental no desenvolvimento do contetido do trecho ¢

importante, pois a abordagem da tematica ambiental passa a fazer parte naturalmente das
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visdes de mundo, como uma conseqiiéncia de se compreender qualquer assunto socialmente
relevante.

No parametro que analisa a interdisciplinaridade na producdo e sistematizagdo do
conhecimento escolar o trecho H5 — Mesopotamia, explica a formagao dos diferentes povos
que ali se instalaram devido a fertilidade das terras que eram prdoximas aos rios Tigre e
Eufrates. No final do capitulo, na secdo Nosso Mundo Hoje, o trecho traz um texto sobre o rio
Sao Francisco, que traz informagdes de naturezas distintas sobre o rio, como seu percurso, as
emissoes de efluentes que o rio recebe, a condicdo das matas ciliares e as causas econdmicas
de sua degradagdo, a energia elétrica gerada pelas hidrelétricas instaladas no rio, os impactos
ambientais das hidrelétricas, enfim, sdo abordadas informacdes variadas para que seja
possivel apreender a complexidade em torno da questdo e, estas informacdes ndo sdo
necessariamente de cunho histdrico.

Sobre o pardmetro que verifica as contextualizagdes econdmicas, sociais e historicas
das questoes ambientais, esse trecho, HS — Mesopotamia —, também ¢ um bom exemplo, pois
ressalta os processos economicos que levaram a degradag¢do do rio, como o abastecimento de
fornos das grandes siderurgicas da regido, ressalta a desigualdade social existente no entorno
do rio, enfim, contextualiza o rio Sdo Francisco em suas multiplas dimensdes.

A compreensao dialética da relagcdo ser humano-natureza aparece em 80% dos trechos.
Por exemplo, o trecho HI — Reldgio —, mostra como se deu o surgimento do relégio € o como
este advento modificou as relacdes com a natureza, sugerindo uma relagdo mediada por
condi¢cdes construidas: “[...] e o reldgio estranhamente dividia o dia do individuo medieval em
24 partes iguais, em qualquer estagdo do ano. [...] o trabalho na cidade ndo precisava seguir o
fluxo da natureza”.

A apresentagdo do ponto de vista em forma de argumentos aparece em 60% dos
trechos. Peguemos como exemplo o trecho H2 — Uma espécie humana —, que traz um texto
sobre a espécie humana ser apenas uma em todo o globo terrestre, ao contrario das outras
espécies, que existem em diferentes variagdes. Para defender seu ponto de vista, o texto se
apdia em varios dados, como o desenvolvimento da comunica¢do, do pensamento simbolico,
da tecnologia e dos meios de transporte que, juntos passaram a eliminar os mecanismos da
selecdo natural. E muito importante a utilizagdo de argumentos para a defesa de um ponto de
vista, pois, segundo Laikopoulos (2002), o argumento ¢ uma ferramenta de transformacao
social, na medida em que pode persuadir uma audiéncia de forma racional e ética, baseando-

se em dados concretos e ndo na autoridade de quem enuncia.
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Um elemento interessante que nao foi possivel ser percebido por meio do roteiro ¢ o
tratamento de outros temas transversais no livro. Em uma verificacdo nao sistematica,
percebe-se que o livro de histéria incorpora em suas discussodes diferentes temas de relevancia
social, como as relagdes de género, corrupgdo, manifestagoes de paz, saude e higiene, relagdes
de trabalho, dentre outros, demonstrando sua preocupagao em colocar em pauta discussoes de
naturezas diferentes que sejam importantes para a sociedade.

O livro didatico de historia superou a tendéncia da propria ciéncia que da origem aos
conteudos trabalhados na escola, ao menos, por meio dos livros académicos que verificamos.
O fato de pertencer a uma ciéncia humana, ndo intimidou a tentativa de trazer questdes
relativas a interacao da dimensao social e cultural do ser humano com a dimensao fisica e
bioldgica do planeta. E em muitos casos, a postura sobre esta interagdo foi assumida
criticamente, ressaltando a complexidade da tematica.

No entanto, ainda predominam no livro as areas de siléncio, conforme denomina Griin
(1996), principalmente na dimensdo da participagdo politica. No caso desta disciplina, pode-
se dizer que os primeiros passos do caminho que leva a compreensdo critica das questdes
ambientais na sociedade ja foram dados, em especial no que diz respeito a dimensdo da
natureza dos conhecimentos, que incorporou varios elementos importantes para a constru¢ao

de uma nova forma de conhecer a probleméatica ambiental.

4.3.5 — Geografia: Geografia critica: o espago natural e a acdo humana

O livro didatico Geografia critica: o espaco natural e a acdo humana traz varios
trechos e capitulos que retratam a questdo ambiental, até mesmo pela propria caracteristica da
ciéncia que gera os conhecimentos utilizados na disciplina escolar, que estuda a interagdo do
ser humano com o espago.

Durante a selegao das unidades de analise, observamos que muitos deles citavam a
questdo ambiental, mas ndo a explicavam com a profundidade requerida, pois se remetiam ao
ultimo capitulo do livro, que retrata especificamente a interacdo entre o ser humano e o
ambiente. No entanto, nesta postura de adiar a discussdo das questdes ambientais perderam-se
boas oportunidades de contextualiza-las dentro de diferentes contetidos. Do mesmo modo que
o livro de ciéncias coloca as questdes ambientais em espacos diferenciados, reuni-las no
ultimo capitulo ressalta a perda da naturalidade no tratamento da questdo ambiental presente

em determinados conteudos.
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Ainda assim, foram encontrados 16 trechos que contém ou deveriam conter discussdes
sobre a relagdo entre sociedade e ambiente. As fichas com os dados de cada uma das unidades
de analise encontram-se no Apéndice IE e a tabela 6 traz o resultado das anélises realizadas.

Dentre as 16 unidades de analise estdo capitulos inteiros, trechos isolados, atividades
isoladas e também trechos diferentes dentro de um mesmo capitulo, pois os capitulos em si
ndo tratavam ou ndo deveria tratar as questdes ambientais, mas os trechos isolados sim.

Assim como nos demais livros didaticos, a tendéncia silenciosa ¢ predominante no
livro de geografia. Ela predomina nas trés dimensdes analisadas e em 177, das 336 analises
realizadas (16 unidades de andlise e 21 parametros), ou seja, em 52% do total. No caso dos
parametros trabalhados pelas unidades de analise, 23% assumem uma postura critica (em 80
aparicoes), 20% tendem ao pragmatismo (70 aparigdes) e 5% sdo conservacionistas (17
aparigdes).

Dentre as tendéncias predominantes nos diferentes trechos, podemos notar a
heterogeneidade nos discursos sobre o papel da natureza na sociedade e interacdo ser
humano-natureza. Dos 16 trechos analisados, quatro deles mais de uma tendéncia quanto a

este parametro.
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Tabela 6 - Analise do livro de geografia. As letras indicam as tendéncias da educagdo em sua abordagem das questdes ambientais: S — silenciosa;
C — conservacionista, P — pragmadtica e Cr — critica.

lg Unidades de analise Predominancial
§ Parinetro G- Bspago |92 Fomes [G3-Opovol o) o [ G5 - canego [ 96 G7- Areas | G8-Mata |Go GlO-Ser 1511 sujeird G12- Gl4 Gl5 G16 -Planeta) ﬁm
b geografico (:pl:::tar ° i:axo €2 | sobre a Terra| sobre o sol. zﬁzﬁzﬁ derisco ciliar Atmosfera ;urmr:;ou:a que viaja 2/10::): GI3 - Rios Biosfera Amazénia | vivo dimensio/
Liwro
& [1.1. Presenca e abordagem € € qj al Ccp Q] e} P qj €} e} (€} € (¢}
£ [L2 mterdisciplinaridade S aj alfs S a als S als S P P alS
g 1.3.Conhecimento local S C ] G GfS (@, GfS S GfS P Crf (€7
.g 1.4. Processos P C S S S P (@} P P G P P (@} G (@} P
6 1.5. Contextualizagdes S aGlsS S S S (€} P P P P P aGlS G (@} S-P
= | 1.6. Ciéncia e tecnologia S S S S S S S S S P-Cr C S (&} C C C S
1.7. Diversidade S C S S P S S P P P GfS C S S
Predominénica na dimensdo 1 S (e} 1S S S 1S by Gl P S-P 1S (6] a1S
@ 2.1. Ser humano-natureza CG-P G G G|l GP-Cr |[S S P P P P G CGP P P-Cr P
é 2.2. Conflitos S P S S S S GifS S S P P aGlsS P P S
T 2153 Acesso e distribuicio deriscos |S P _[S S S S als S S S S al cC d als
g & |2.4. Solidariedade ¢ competitividade _|S S S S S S S S S S S S S c IS S S
3 %25 Apresentacio do ponto de vista P_|S al c s S S Ol d P Ol al O al Ol
o 2.6. Experiéncia estética P S G G G P S S P P S P G S P S S-P
2.7. Elementos estéticos P P G G G P S S P P S P G P S Gl P
Predomindnica na dimensio 2 P S-P 1S SCr S S S S-P SP |S P Oy C P 1S
_i 3.1. Legislacio S S S S S S S S S P P_[sS S S P |s S
o |3.2. Causas. S S S S S C S S S (€4 P Cr G C C alS
lﬂ 3.3. Solugdes S S S S S S S S P P P S P P P-G |S
g" 3.4. Ideal de sociedade S S S S S S S S S S S S S P P P S
'\5 3.5. Educaciio S S S S S S S S S S S S S S S P |S
A |3.6. Solugdes de ordem social S S S S S S S S S S S S S S S S S
i [3.7. Cidadania. S S S S S S S S S S S S S S S P S
Predominiinica na dimensdo 3 S S S S S S S S S S S S S S S-pP P |S
Predomindincia geral na unidade/Livio |S S als S S S S sls S S als P als
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O trecho Gl — Espaco geografico — apresenta este conceito (espaco geografico),
dizendo que ¢ o espaco da sociedade humana e que compreende ndo somente areas que
conhecemos e visitamos, “mas todos os locais que servem a humanidade” e acrescenta: “O ser
humano vive no planeta Terra. Assim, o espaco geografico, como o préprio nome diz
(geo=Terra), refere-se ao nosso planeta”. Verificamos, portanto, uma concepgao
antropocéntrica da intera¢do ser humano-natureza, caracterizando a tendéncia pragmatica.

No mesmo trecho, estdo colocadas trés imagens de espacos geograficos diferentes,
representado na Figura 6. Estas ilustram trés espacos completamente diferentes entre si, uma
area rural, uma area urbana e uma floresta, demonstrando que quanto maior for a presenca
humana, mais alterado e distante do “natural” ¢ o espaco, refletindo uma relagao dicotémica

entre ser humano e natureza, em que o ser humano ¢ sempre devastador, caracterizando a

tendéncia conservacionista.
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Uma rua da cidade de Hong Kong. O espago urbano, ou seja, o
espago da cidade, é marcado pela grande concentragéo de
pessoas, moradias, fabricas, bancos, estabelecimentos comer-
ciais, etc. = o

Vista de um trecho da floresta Amazénica. Paisagem natural
onde praticamente ndo se observa agdo humana.

Martina/Pulsa

Colheita de tomates em Cafelandia, Sdo Paulo. O espago rural,
ou seja, o espago do campo, caracteriza-se pelas atividades
primarias: agricultura, pecuéria e extrativismo.

Figura 6 - Conjunto de imagens, com suas respectivas legendas, de diferentes formas de

ocupacdo do espaco geografico que aparecem no livro de geografia analisado: Geografia
critica: o espaco natural e a acdo humana.
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O trecho G6 — Superficie terrestre — apresenta trés concepgdes antagdnicas sobre a
relacdo entre sociedade e natureza. Uma delas apresenta-se focada no ser humano e na
natureza como recurso em frases como: “a superficie terrestre [...] vai no maximo até 10km de
profundidade. Essa ¢ a parte solida que mais interessa ao ser humano. E ai que ele busca suas
riquezas do subsolo, principalmente minérios”, ou ainda: “a por¢ao da hidrosfera que
interessa ao ser humano ¢ a que vai no maximo até 1.000m de profundidade. Dai, o ser
humano extrai 4gua, alimentos e recursos minerais. E também sobre a superficie dos oceanos
que os navios navegam. Até mesmo os submarinos dificilmente conseguem descer abaixo
desse limite”. Sobre este ultimo exemplo, destaca-se que esta ¢ a concepcdo de hidrosfera
trazida pelo capitulo, ou seja, extremamente antropocéntrica € que ndo favorece a
compreensdo da interdependéncia dos elementos da natureza para a vida.

A tendéncia critica também aparece neste trecho com relacdo ao pardmetro em
discussdo. Pode-se concluir que a interacdo entre sociedade e ambiente ¢ mediada por
diversas relagdes, em frases como: “resumindo, podemos afirmar que o desenvolvimento da
técnica facilita a intervencdo do ser humano na natureza, dando origens a modificacdes nem
sempre positivas”.

Também podemos encontrar as concepcdes conservacionistas neste mesmo capitulo:
“A eliminagdo da vegetacdo original, o exterminio de inumeras espécies de animais e
vegetais, a constru¢do de tineis e pontes em areas montanhosas, as mudangas provocadas
pelo clima, tudo isto constitui a humaniza¢do da natureza, porque ¢ o resultado da acdo do ser
humano sobre ela”. Aqui é colocado que a acdo do ser humano sobre a natureza ¢
necessariamente degradante, nao refletindo sobre o contexto histérico e social que determinou
tais depredagdes e tampouco considerou civilizagdes, como as antigas tribos indigenas
amazonicas ou os antigos povos do cerrado, que contribuiram para a formacdo da rica
biodiversidade destas regides.

Além destes dois trechos, existem outros que também apresentam esta abordagem
conflituosa sobre a compreensdo do papel da natureza na sociedade e da interacdo ser
humano-natureza. Este parametro tem relevancia central na defini¢do de outros elementos que
fazem parte das questdes ambientais. Entender qual ¢ o papel da natureza na sociedade e a
forma com que interagem define as multiplas possibilidades de abordagem da questdo como
um todo. Nao havendo uma defini¢do clara do que se entende desta relacdo, fragmenta o olhar
sobre o fendmeno ambiental em estudo.

Na dimensdo da natureza dos conhecimentos, apesar de predominar a tendéncia

silenciosa, em 16 trechos a tendéncia critica predominou sobre esta dimensdo. Em grande
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parte, esta predominancia acontece pelos parametros que analisa a presenca e abordagem das
questdes ambientas, a interdisciplinaridade na produ¢do e sistematizacdo do conhecimento
escolar, a valorizacdo do conhecimento local, a consideracdo dos processos e também
contextos envolvidos na tematica ambiental. Ndo necessariamente nestes parametros
predominou a tendéncia critica, mas elas estiveram bastante presentes nos diversos trechos
analisados.

Em vérios trechos os conhecimentos populares sdo valorizados, em especial
conhecimentos e visdes de mundo de povos indigenas, como, por exemplo, o trecho G3 — O
povo pataxé e a lua —, que traz um poema sobre as diversas relagdes da cultura pataxd com a
Lua e a partir deste poema, promove uma discussdo sobre a lua e como esta influencia a vida
de cada um.

Outro fator interessante ¢ a utilizagdo de varios elementos artisticos ao final dos
capitulos para fomentar atividades e reflexdes. No entanto, neste parametro (2.7. Uso de
elementos estéticos que despertem a sensibilidade em relacdo a questdo ambiental),
predomina a tendéncia pragmatica, em que o elemento estético ¢ apenas ilustrativo, ndo
promovendo de fato uma discussdo, mas nestes casos, utiliza-se fotos e imagens no
transcorrer dos textos.

Nos espagos ao final dos capitulos reservados a elementos artisticos, sdo trazidos
poemas, letras de musica e pinturas como elementos estéticos e a partir destes promove-se
atividades e reflexdo, aproximando-se da tendéncia critica no uso de elementos estéticos para
a sensibilizagdo com a questdo ambiental. Temos por exemplo, o trecho G4 — Poema sobre a
Terra —, que traz um poema de Ruth Rocha e Otavio Roth sobre o planeta Terra, valorizando a
Terra como morada e sugerindo a preservacdo. A partir do poema pede a(ao) estudante
verificar a causa da Terra ser vista do espago como azul, o qué a(o) estudante e seus
familiares podem fazer para contribuir com a preservagao do planeta e solicita um desenho ou
colagens ilustrando o poema.

No livro de geografia a dimensdo da participagdo politica também ¢ bastante
negligenciada, predominando a tendéncia silenciosa. Porém, temos algumas posturas em
relacdo a esta dimensdo, que apesar de ndo predominarem, estdo enunciadas nas unidades de
analise. No parametro 3.2. Responsabiliza¢do pela causa da crise ambiental, por exemplo,
tem-se a presenca da tendéncia em algumas das unidades de analise. Por exemplo, o trecho
G15 — Amazoénia, explica a complexidade dos fatores que levaram a degrada¢do da Amazodnia
brasileira: “A agressao a natureza e o empobrecimento da populagdo sdo o resultado de uma

pratica agricola que desconhece as inter-relagdes do ecossistema amazdnico. Mas acima de
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tudo revela a auséncia de uma verdadeira politica de preservagdao do meio ambiente no
Brasil”.

J& o trecho G10 - Ser humano e a atmosfera —, traz como causa da crise pela poluicao
atmosférica a sociedade industrial: “A producdo industrial, porém, que caracteriza a sociedade
moderna, que tem por objetivo obter lucros imediatos, vem causando a polui¢do atmosférica”
e ressalta como solucdes aos problemas a normatizacido pelo estado e o uso de tecnologia
antipoluentes: “hoje ja existe uma severa legislacdo antipolui¢do nos paises desenvolvidos. A
lei exige a instalagdo de equipamentos especiais para filtrar ou tratar os residuos das fabricas.
Exige também o controle dos escapamentos dos automodveis e dos sistemas de aquecimento
doméstico (calefacdo central). No Brasil, ainda estamos longe disso. Mas os indices
alarmantes de polui¢do em Vila Parisi, Cubatdo, que se tornou conhecida no inicio da década
de 1980 como o Vale da Morte, levaram as autoridades a tomar as primeiras providéncias
para o controle da poluicdo industrial”.

Este trecho aponta para a sociedade industrial como causadora da degradacao
ambiental, ressaltando uma perspectiva critica das questdes ambientais, mas aponta como
solugdo esta mesma sociedade, mas com instrumentos de controle da poluigdo,
responsabilizando unicamente o estado na elaboracdo da legislacio de controle ¢ o
desenvolvimento de tecnologias limpas, o que caracteriza a tendéncia pragmatica.

O tltimo capitulo do livro, representado pelo trecho G16 -Planeta vivo —, conforme ja
dissemos, ¢ citado em vdrios outros capitulos como sendo o0 momento especifico que a relagao
entre o ser humano ¢ a natureza sera retratada. Nele, a dimensdo da participagdo politica
envolve elementos que ndo foram considerandos em nenhum trecho. Novamente a sociedade
industrial € responsdvel pela crise ambiental, enquanto que as solugdes sdo propostas em dois
sentidos: o da organizacdo social, o das ag¢des pontuais e o da mudanca de “mentalidade”.
Neste sentido, apesar de mencionar trés posturas que se completam na busca por agdes
transformadoras, no texto esse carater de complementaridade nao fica claro, pela propria
forma como o texto ¢ escrito: “[governos e empresas poluidoras] continuardo agindo assim se
a maioria dos cidaddos continuar passiva ou apatica; se nunca protestar contra esses atos.
Devemos lembrar que todo governo e toda empresa, por mais fortes que sejam sempre
dependem dos cidaddos (que votam e pagam impostos), dos consumidores (que compram o0s
produtos das empresas), da populacdo, enfim. Por isso nds temos forca, que as vezes nao
usamos ou nao sabemos usar. Ajudar com o nosso exemplo e com a nossa forma de pensar
menos pragmatica ¢ a contribui¢do que temos a dar a biosfera e ao futuro da humanidade”. Ou

seja, apesar de mencionar o protesto como forma de participagdo, afirma que a forca da
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populagdo estd no voto e na escolha do consumo, onde o carater de um conjunto de agdes
complementares ndo fica claro, mas sim, uma sobreposicdo de agdes sem uma necessaria
conexao.

Na participacao politica verifica-se a auséncia completa de posturas frente a proposta
de solugdes de ordem social para a solugdo de problemas ambientais. Porém, menciona as
desigualdades sociais e culturais. Por exemplo, o trecho G2- Formas de habitar o espaco —, se
indica que as diferengas sociais “também influem bastante no espaco de vivéncia”, assim
como destaca a diferenga na relagdo com o espaco das tribos indigenas e da sociedade
chamada por ele de civilizada. Apesar de verificar que as diferencas sociais fazem parte das
questdes ambientais, ndo sdo discutidas formas de soluciona-las.

Percebemos no livro de geografia alguns conceitos incorretos e também
desatualizados, porém nao conseguimos incorporar estes elementos no roteiro, at¢ mesmo,
porque ndo estava no objetivo da investigagdo. Assim como notamos a grande presenca de
imagens de lugares estrangeiros ao invés de utilizar imagens que remetem ao Brasil.

No livro de geografia, apesar da grande quantidade de unidades de analise
selecionadas, predomina a auséncia no tratamento de varios elementos. Além disso, quando
estes elementos sdo trabalhados, percebemos grande heterogeneidade nos discursos e
propostas de solucdo. Nao percebemos fundamentacdo tedrica que oriente a concepgao de
ambiente e de educacdo ambiental defendida pelo livro. As incoeréncias sdo freqiientes, o que
pressupde que a praxis educativa nas questdes ambientais ainda ndo estd amadurecida na
disciplina de geografia, mesmo que esta seja caracterizada pelo estudo das relagdes entre o ser

humano e o espaco.

4.3.6 - Analise do conjunto de livros didaticos

Apos categorizar todas as unidades de andlise em seus diferentes niveis de
fragmentacdo, agrupamos as predominancias das trés dimensdes e dos 21 pardmetros de todos
os livros e assim, pudemos visualizar de que forma os livros das diferentes disciplinas
interagem entre si no que se referem as questdes ambientais. A Tabela 7 apresenta esta
comparagao, a partir da qual verificamos que o conjunto dos livros didaticos aborda e explica
as questdes ambientais a partir de argumentos e utilizando elementos estéticos como
ilustracdo; no entanto ndo trabalha estas questdes em suas multiplas dimensdes, nao

promovendo a reflexdo e a agdo em torno dos problemas ambientais.
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O parametro que analisa se as questdes ambientais sao abordadas nos trechos indica
que, majoritariamente, elas sdo abordadas e explicadas, mas os demais pardmetros revelam
que o trabalho educativo com as questdes ambientais parece se limitar a isso: explicar as

questdes ambientais sob uma perspectiva simplista.

Tabela 7 - Andlise comparativa do conjunto dos livros didaticos pesquisados. As letras
indicam as tendéncias da educacdo em sua abordagem das questdes ambientais: S —

silenciosa; C — conservacionista, P — pragmatica e Cr — critica.
Livro didatico Predominancia

geral no

Parametro . . . » parametro/
Ciéncias | Portugués | Histéria | Geografia |Matematica . ~
dimens iio/

Corpus
1.1. Presenga e abordagem C C/P Cr Cr C/P Cr]
1.2. Interdisciplinaridade P CrlS
1.3.Conhecimento local S S Cr
1.4. Processos P P P

1.5. Contextualizagdes P P-Cr S-P
1.6. Ciéncia e tecnologia S

1.7. Diversidade S
Predominincia na dimenséo 1 S-P S-Cr |S
2.1. Ser humano-natureza P C Cr P P P
2.2. Conflitos S
2.3. Acesso e distribui¢do de riscos S
2.4. Solidariedade e competitividade |S
2.5. Apresentacdo do ponto de vista S-P Cr| Cr| Cr
2.6. Experiéncia estética S S-P P
2.7. Elementos estéticos P S-P S-P
Predominancia na dimensao 2
3.1. Legislacdo

3.2. Causas

3.3. Solugdes

3.4. Ideal de sociedade

3.5. Educagdo

3.6. Solugdes de ordem social
3.7. Cidadania.
Predominincia na dimensao 3

Dimensao

1. Conhecimentos

|92/R05!
|92/R95!
192! k9]

AR
R AR A AA
¢
=

W

L | N
L | N
) N
| ) N

W U V| N

estéticos

Cr

9]

2. Valores éticos

3. Participacao
politica

NN | U N U N U N

190 RO R RO2IRLI RO ROSIROSIRSIRO RO SN ROSINTs!
1920 RO R RO2INLI RO ROSIROSIRSIRO RO SN ROSINGs!
120 R0 ROLIROHI RSN RSN R0 RN Raw
NN | U U W U N U N

198 RSB RO RO1 R0, RO RO RO 5! RO1 RO )]

Predominincia geral no livro/Corpus

A grande auséncia de posturas que contemplem a participacdo politica sugere a falta
de perspectiva e at¢ mesmo de vontade de transformagdo. Esta predominancia esmagadora da
tendéncia silenciosa na dimensdo da participacdo politica tende a imobilizar a(o) estudante,
colocando-a(o) distante das possibilidades de atuagdo no mundo em que vive.

A tabela 7 denota que tampouco a dimensao dos conhecimentos aparece trabalhada

com profundidade na amostra utilizada e apenas os pardmetros que verificam se as questdes
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ambientais estdo abordadas e o que verifica os processos envolvidos e a contextualizacdo do
tema ambiental assumem uma postura, ndo sendo caracterizados pela tendéncia silenciosa.

Nos casos do pardmetro que analisa os processos e do pardmetro relativo a
contextualizagdo histoérica e social do tema ambiental, predomina a tendéncia pragmatica,
(sendo dividida com a silenciosa, neste ultimo), em que o foco estd nos resultados. Deste
modo, a dimensdo dos conhecimentos ambientais nos livros didaticos se restringe a
explicacdo do tema e de algumas conseqiiéncias.

Quanto a dimensdo dos valores éticos e estéticos, os pardmetros que verificam a
abordagem de conflitos ambientais, a distribui¢do de riscos e o acesso aos elementos da
natureza e o papel da competitividade e da solidariedade sdo completamente ignorados pelo
conjunto das disciplinas segundo a amostra analisada. J4 a compreensdo do papel da natureza
e a interagdo entre sociedade e natureza revelam-se de tendéncia pragmatica, centralizando-se
no ser humano. A natureza tendo o papel de fornecer recursos a sociedade ¢ o ser humano
devendo protegé-la para poder sobreviver.

J& no parametro que verifica de que forma os pontos de vista sdo defendidos,
predominou a tendéncia critica que embasa o ponto de vista argumentativamente, com dados,
apoios e garantias a proposi¢ao.

A tendéncia silenciosa predomina nos dois parametros referentes a dimensao estética.
A experiéncia estética ndo ¢ abordada na maioria dos livros, do mesmo modo elementos
estéticos sdo pouco utilizados para despertar a sensibilidade com as questdes ambientais.
Neste parametro (2.7), ao lado da tendéncia silenciosa, predomina a pragmatica, em que sao
utilizados elementos estéticos apenas em carater ilustrativo, sem no entanto, favorecer a
sensibilidade na relagdo com o outro € com a natureza.

Apesar da tendéncia silenciosa predominar sob o conjunto dos livros, os trechos
analisados trouxeram outras tendéncias, que se destacaram menos. Realizamos um
levantamento de todas as andlises efetuadas no conjunto. Ao todo os 21 parametros foram
verificados nas 52 unidades, totalizando 1092 analises realizadas. Destas, localizamos como
se distribuem as diferentes tendéncias no conjunto. A figura 7 apresenta esta distribuicdo por
meio da porcentagem de tendéncias verificadas nas analises de cada livro e também no total

de analises.
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80%

70% A

60% -

50% -

40%
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Matemédtica Lingua a Ciéncias Historia Geografia Conjunto

B Silenciosa 69% 70% 51% 60% 52% 59%
B Conservacionista 4,5% 13% 10,5% 3% 5% 8%
O Pragmatica 24% 10% 26,5% 13% 20% 19%
O Critica 4,5% 9% 10% 25% 23% 16%

Figura 7 - Distribui¢do das tendéncias da educacao em sua abordagem da tematica ambiental
nos livros didaticos das disciplinas analisadas.

Podemos observar que a homogeneidade da tendéncia silenciosa se da também pela
quantidade de vezes que aparece em cada disciplina e no conjunto delas também, destacando-
se entre 50% e 70% das vezes. Pode-se dizer que, quanto ao silenciamento, a disciplina de
historia (60%) se mostrou mais proxima a média do conjunto (59%), enquanto que
matematica (69%) e lingua portuguesa (70%) apareceram pouco acima da média e, por sua
vez, ciéncias (51%) e geografia (52%) situaram-se pouco abaixo dessa média, reafirmando o
carater parcial da transversalidade das questdes ambientais na escola.

Com relacao as demais tendéncias ndo ha uma regularidade marcante, o que quer dizer
que as porcentagens das tendéncias nas diferentes disciplinas ndo sdo semelhantes e que nao
sdo as mesmas tendéncias que predominam nas diferentes disciplinas. Ao analisarmos o
grafico, nota-se que ndo ¢ pela proposta da transversalidade que cada disciplina assume
determinada interpretagdo da questdao ambiental, mas pela historia das disciplinas.

A quantidade de unidades de andlise selecionadas por disciplina, ainda que nao
represente a qualidade da abordagem das questdes ambientais, indica que as disciplinas de
lingua portuguesa, historia, ciéncias e geografia dao mais énfase a questdo ambiental do que a
disciplina de matematica. Percebemos, com isso, que as questdes ambientais nao sdo mais

conteudos exclusivos das disciplinas de ciéncias e de geografia, mas, com a analise a partir do
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roteiro, verifica-se que tanto a disciplina de geografia, quanto a de ciéncias possuem menos
areas de siléncio do que as demais.

A tendéncia conservacionista, apesar de prevalecer sobre a pragmatica e a critica no
livro de portugués, aparece muito poucas vezes no conjunto, sendo em todos os outros livros a
que menos foi verificada.

A tendéncia pragmatica também ndo segue uma média na quantidade de vezes em que
aparece nas diferentes disciplinas de na quantidade de vezes em que predomina sobre as
demais tendéncias em cada uma das disciplinas. Tal tendéncia ¢ a que mais aparece no
conjunto analisado quando se assume uma postura frente ao pardmetro (quando a abordagem
ndo ¢ considerada silenciosa), destacando-se em 19% dos casos, ao lado da tendéncia critica
(16%).

Assim, quando olhamos para os dois tipos de informacdo, as predominancias das
tendéncias nos livros e no conjunto (apresentadas na Tabela 7) e as distribui¢des do
aparecimento das tendéncias nos livros e no conjunto (apresentada na Figura 7), temos: a) a
tendéncia silenciosa, que negligencia varios aspectos importantes no tratamento da questdo
ambiental, ¢ predominante no conjunto dos livros didaticos, b) as trés dimensdes analisadas
sdo basicamente ignoradas pelos livros, c) entre os elementos que se posicionam
explicitamente diante da questdo ambiental (que ndo sdao silenciados), ndo ha uma
manifestagdo homogénea entre as varias disciplinas - cada uma assume diferentes posturas
sobre a questdo ambiental.

Por meio das tabelas que apresentam os metatextos de cada uma das disciplinas, foi
possivel verificar que, em alguns casos, os livros didaticos de diferentes disciplinas
abordaram os mesmos temas ambientais, como por exemplo, a Amazonia, que ¢ retratada no
livro de geografia e no de ciéncias, ou ainda o conceito de ecologia, que aparece nos livros de
ciéncias, lingua portuguesa e histdria, o pode facilitar a abordagem interdisciplinar na escola.

Um fator interessante que observamos na leitura do corpus, mas que ndo foi
incorporado pelo roteiro e que ndo foi sistematizado, foi a presenga de outros temas
transversais. Apesar do conjunto dos livros didaticos indicar pouca (ou quase nenhuma)
coeréncia tedrico-metodoldgica no tratamento das questdes ambientais, percebemos que estas
aparecem com muito mais freqiiéncia nos livros do que outros temas transversais sugeridos
pelos PCN’s (a ética, a saude, a pluralidade cultural, a orientagdo sexual e o trabalho e
consumo), que compdem, com a tematica ambiental, os eixos pelos quais os curriculos devem

ser construidos segundo essa politica.
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No entanto quase nao vimos nenhum desses outros temas no decorrer dos diferentes
livros, com excec¢do do livro didatico de historia. A tematica ambiental absorve praticamente
todo o espago nos livros didaticos destinado ao trabalho com temas transversais. Deste modo,
as questdes ambientais parecem se destacar nos livros didaticos ndo como um cumprimento
da politica publica educacional ou como uma orientacdo de responsabilidade social, pois, se
assim fosse, trabalhariam outros temas transversais de relevancia na sociedade, como os
propostos pelos PCN’s e outros igualmente relevantes (relagdes de género, diversidade étnica,
fases da vida, entre outros). Isto sugere que as questdes ambientais estejam mais presentes nos
livros didaticos do que outros temas transversais, talvez por estarem mais presentes nas
discussdes dos meios de comunicac¢ao de massa.

De fato, a discussdo sobre meio ambiente na sociedade atingiu tamanha importancia
que ja ndo é mais possivel ndo coloca-las nos livros didaticos™. O contexto em que o livro
didatico se insere ja ndo mais permite seu silenciamento, o que nao significa que a qualidade
de sua discussdo esteja garantida; e foi exatamente o que pudemos observar com os resultados
da andlise, o que estd de acordo com os resultados de outras investigagdes sobre educagao
ambiental e livros didaticos.

Pautar-se na midia como forma de selecionar os temas que orientam o curriculo
encerra um certo risco: a énfase da abordagem dos temas nestes veiculos de comunicagao
pode ser passageira. Por isso, corre-se o risco de que, quando o assunto em destaque passar a
ser outro, nos livros didaticos as questdes ambientais também sejam excluidas para dar lugar a
outros temas mais presentes na midia.

De modo geral, as questdes ambientais estdo presentes nos livros didaticos e essa € sua
principal ferramenta como um material de apoio aos processos de educacdo ambiental. No
entanto, as discussoes apresentam-se descontextualizadas do que sugere a proposta critica da
educacdo ambiental ¢ também da prépria politica publica que orienta a abordagem das
questdes ambientais na escola, que ressaltam a complexidade dessas questdes.

Neste sentido, ao comparar as orientacdes dos PCN’s com as fichas de avaliacdo
elaboradas pelo PNLD, para as diferentes disciplinas, verifica-se que estas duas politicas nao
dialogam entre si. As fichas de avaliagdo do PNLD sdo elaboradas por disciplina, e em
algumas delas, como a de matematica e de lingua portuguesa, sequer citam os temas

transversais. Para abordar as discussdes de relevancia na sociedade, estas referem-se a

32 Vale lembrar que a partir dos relatorios do IPCC/ONU sobre a questdo climética no planeta, divulgados em
2007 (apos a edic¢ao dos livros aqui analisados), o apelo popular pelas questdes ambientais se intensificou ainda
mais.
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“constru¢do da cidadania” como um carater eliminatorio, que verificam preconceitos, apelos
religiosos, propagandas, dentre outros. Os temas transversais, ndo somente o meio ambiente
como também os demais, sdo verificados de acordo com as caracteristicas de cada disciplina e
nao como um eixo que oriente o curriculo, conforme propdem os PCN's.

Quando o corpus da presente investigagao ¢ analisado o sob a orientacdo do PNLD, ou
seja, sob o aspecto da construgdo da cidadania, verifica-se também que os livros didaticos ndo
atendem este critério, pois este critério ¢ um dos pardmetros que compde o roteiro que guia a
desconstrucdo das unidades de analise e a tendéncia silenciosa predomina neste parametro nos
livros de todas as disciplinas.

No entanto, a selecao do corpus de anélise desta investigacao foi baseada nos dados do
estado de Sdo Paulo e este, sendo o responsavel pela educacdo publica estadual, ndo tem
politicas publicas que integrem o entendimento da educag¢do ambiental nos livros didaticos.
Em 2007, foi aprovada (apesar dos 52 vetos) a Politica Estadual de Educa¢ao Ambiental, que
foi inspirada na lei 9.795/1999 e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Assim,
as politicas de educacdo ambiental, estadual e nacional, sdo coerentes entre si, mas ndo dao
conta de influir nos livros didaticos distribuidos as escolas do estado.

Neste sentido, pode-se entender que as politicas educacionais sdo fragmentadas e ndo
complementares, € ndo se pode afirmar que existe, de fato, uma politica publica brasileira de
educacdo articulada. Este carater ¢ reforcado pela andlise realizada no presente trabalho, onde
se verifica que os livros didaticos ndo atendem nenhuma das duas politicas, que sdo
antagdnicas, ou seja, ndo respeitam o PNLD e tampouco os PCN's e ainda assim, o estado

brasileiro investe quase cinco bilhdes de reais nestes materiais em uma década.
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CAPITULO 5 - CONTRIBUICOES AO USO E A PRODUCAO DE
LIVROS DIDATICOS COMO INSTRUMENTO DE APOIO A
EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Com o levantamento das pesquisas realizadas envolvendo educagido ambiental e livros
didaticos e com os resultados obtidos na presente investigagdo, tem-se um panorama das
principais deficiéncias do livro didatico como um instrumento de educacdo ambiental. A
partir deste panorama pretendemos ir além da constatacdo e da denuncia, para construir
propostas quanto ao uso e a produ¢do deste material.

Porém, o livro didatico ¢ um material de apoio ao processo de ensino e de
aprendizagem e, portanto, ¢ parte de um sistema que vai além de seu uso. Desta forma, ao
construir propostas para o uso e para a producao do livro didatico como um instrumento de
educacdo ambiental, deve-se considerar que ele esta inserido em determinado contexto que
entende o processo de ensino e de aprendizagem de diferentes maneiras e sua utilizagdo sera
orientada por essas concepgoes.

Assim, surge um primeiro desafio frente a proposi¢oes para uso do livro didatico como
ferramenta de educagdo ambiental: o ponto de partida. Qual deve ser o ponto de partida para
trazer propostas quanto ao uso do livro didatico? Pelas concepg¢des de ensino e de
aprendizagem? Ou por estratégias metodologicas e atividades ja formuladas para uso dos
mesmos como instrumentos de educacao ambiental?

Com relagdo a constru¢do de propostas para a produgdo dos livros didaticos também
se deve considerar o seu contexto. No Brasil, como destacado anteriormente, a produgdo dos
livros didaticos sofre influéncias que vao além do que a(o) autora(or) ou a editora quer seja
veiculado. Sua producdo ¢ influenciada pelas caracteristicas das areas do conhecimento de
origem das disciplinas, pelo campo do conhecimento que faz a articulagdo das ciéncias de
origem com seu processo de ensino, pelo mercado editorial e, principalmente, pelas
avaliagdes do MEC.

Neste caso, qual deveria ser o ponto de partida para propostas de producao de livros
didaticos? Repensar as areas do conhecimento que dao origem aos conteudos das disciplinas?
Ou as areas que fazem a ligagdo com o ensino das disciplinas? Ou ainda reorganizar o

mercado de livros didaticos? Restabelecer as relagdes comerciais do estado com as editoras?



116

Redefinir as politicas publicas relacionadas ao livro didatico? Ou todas estas opgdes ao
mesmo tempo?

Na tentativa de abarcar essas questdes, que representam a amplitude da discussdo,
subdividimos este capitulo em quatro secdes. Na primeira delas as proposi¢des se dardo para
o uso dos livros didaticos analisados nesta investigacao especificamente; a segunda se foca no
processo de escolha e de andlise de livros didaticos por educadores(as) no que tange as
questdes ambientais; a terceira secdo ¢ dedicada as proposi¢des relativas a formulagdo de
politicas publicas dos livros didaticos e na Ultima se¢do sdo formuladas propostas para
elaboracdo de livros didaticos quanto a tematica ambiental, sempre no sentido de uma
educagao ambiental critica e emancipatoria.

Com relagdo aos desafios destacados buscamos, além desta subdivisao em seg¢des
diferenciadas, englobar possiveis contextos e dificuldades que possam ser encontradas,
consideradas a partir do referencial tedrico da educacdo ambiental critica, ainda que as

proposi¢des sejam direcionadas ao livro didatico em si.

5.1- PROPOSTAS PARA USO DO CONJUNTO DE LIVROS DIDATICOS
ANALISADOS COMO INSTRUMENTO DE EDUCACAO AMBIENTAL
CRITICA

A andlise das questdes ambientais no conjunto dos livros didaticos possibilitou
verificar, de forma geral, que: a) os livros didaticos abordam com freqiiéncia as questdes
ambientais, b) algumas vezes, livros didaticos de diferentes disciplinas abordam os mesmos
temas ambientais, ¢) as questdes ambientais abordadas sdo explicadas, d) as explicacdes sdao
construidas em forma de argumentos estruturados, €) os processos relativos as questdes
ambientais sdo apresentados focando-se apenas em seus resultados, f) a natureza ¢é vista como
um recurso ao ser humano e a sociedade, g) elementos estéticos sdo utilizados no sentido
ilustrativo, h) as dimensdes dos valores éticos e estéticos e a da participacdo politica, relativas
as questdes ambientais sdo negligenciadas.

Com esta sintese do que ¢ apresentado pelo conjunto multidisciplinar dos livros
didaticos da quinta-série fundamental aqui analisado no que se refere as questdes ambientais,
¢ possivel explorar suas potencialidades e suprimir suas falhas frente ao trabalho educativo.

Destaca-se que ao todo foram recortados 52 trechos que abordam ou deveriam abordar
as questdes ambientais, o que significa que a questdo ambiental estd incluida nos livros

didaticos e existem espagos ja estabelecidos para seu aprofundamento. Esta ¢ uma
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potencialidade do livro didatico como instrumento de educagdao ambiental na escola, pois os
espacos para o trabalho com as questdes ambientais ja foram criados em concordancia com os
outros conteudos, o que pode facilitar o trabalho da(o) educadora(or) ao ndo ter que construir
estes espacos sozinha(o) e contextualizar as questdes ambientais no conteido definido sem
apoios.

No mesmo sentido, os(as) educadores(as) podem aproveitar temas ambientais que se
repetem nos livros de diferentes disciplinas para exercitar a interdisciplinaridade. Por
exemplo, o trecho G15 - Amazonia, do livro de geografia e o trecho C9 — Amazonia, do livro
de ciéncias, abordam a mesma tematica. Outro exemplo ¢ o conceito de ecologia que ¢
apresentado, de formas diferentes, tanto no livro de histéria como no de lingua portuguesa
sendo que o livro de ciéncias traz um capitulo inteiro sobre “ecologia”.

Quando os mesmos temas ambientais sdo apresentados em livros didaticos de
disciplinas diferentes, a transversalidade pode assumir duas posturas: uma delas é a do
isolamento disciplinar. Gallo (2004) afirma que a proposta da transversalidade nos PCN’s, em
lugar de enfraquecer as fronteiras disciplinares, podem fortalecé-las, pois cada disciplina ou
area passa a dialogar com a(s) outra(s) sobre os temas transversais, a partir de si mesma.

Se bem aproveitados pelos(as) educadores(as), este exemplo pode representar um
espaco de interacdo e didlogo entre diferentes area e interpretacdes de um mesmo fendmeno.

Sugerimos que, nestes casos, os(as) educadores(as), no inicio do ano letivo, conhegam
os conteudos programaticos e os livros didaticos de outras disciplinas e procurem, a partir
disso propor encontros com os diferentes pontos de vista sobre determinado assunto em
comum e exercitar o didlogo e o consenso entre os representantes de cada area, o qual deve
avancar para a ruptura das relagdes de dominio de determinadas areas e formas de
conhecimento sobre outras, conforme ressalta Ferrada (2001). Este exercicio pode favorecer a
argumentacdo e o respeito a diferenca de opinido, contribuindo para a construgdo de novos
valores éticos com o outro e com o ambiente.

Para os trechos que deveriam, mas ndo abordam as questdes ambientais ou entdo que,
apesar de considerar de alguma forma a tematica, ndo a explicam e ndo a desenvolvem como,
por exemplo, o trecho C7 — Rochas ou M4 — Venda de reciclaveis, propomos a(ao)
educadora(or) valorizar o entendimento dos “processos” relacionados com a tematica. Marx
entende as condi¢des naturais como pressuposto geral de todo processo produtivo (MORAES,
1994). Neste sentido, ¢ interessante considerar que todo processo de produgdo e de consumo

de algo pela sociedade, de algum modo se relaciona com o ambiente, seja por meio de seus
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elementos quando utilizados como recursos ou de seus impactos ou pelo proprio sistema ou
organizagdo que realiza os processos de producdo e consumo.

Considerando as questdes ambientais inerentes a todo processo de producdo e de
consumo de algo, a educadora e o educador de diferentes campos do conhecimento conferem
a criticicidade em seu olhar sobre os conteudos estabelecidos, ao pensar de que maneira esses
se relacionam com o ambiente e ampliar essa reflexdo com seus educando e suas educandas.

Utilizando ainda do conceito de “processos” (do latim, procedere ¢ um verbo que
indica a acdo de avangar, ir para frente), a(o) educadora(or) ao direcionar os conteudos de sua
disciplina para a relagdo dos mesmos com as questdes ambientais, pode ter como pressuposto
a interpretacdao de que os fendmenos e situagdes ocorrem de forma processual, ndo tendo sido
ocorridas sem um contexto historico que as justifique e que as condicione. Portanto, ressaltar
que os processos produtivos e de consumo de diferentes dimensdes, de alguma forma, se
relacionam com as questoes ambientais e que estas questdes ambientais sdo resultados de um
conjunto de agdes, relagdes e interpretacdes que se desenvolveram por determinados motivos
e sob determinadas condi¢des favorece a compreensdo das questdes ambientais em seus
contextos e sob a perspectiva da complexidade.

Com relagdo a concepcao de natureza predominante nos livros didaticos, tida sob um
enfoque utilitarista e antropocéntrico, sugerimos a desvelamento coletivo das visdes trazidas
nos livros didaticos. Paulo Freire (1998), referindo-se aos meios de comunicagdo, afirma que
devemos desconstruir a ideologia que orienta a produ¢do e a mediagcdo das informagdes dos
meios de comunicagdo. Sugerimos que o mesmo seja feito com os livros didaticos (que pode
ser encarado também como um meio de comunicacdo), por meio de uma desconstrugdo
coletiva da ideologia predominante nos livros quando se trata do entendimento de natureza, de
sociedade e de outros conceitos-chave para novas formas de pensar e agir no mundo
contemporaneo.

Este exercicio pode se dar, por exemplo, com a desconstrucao coletiva dos argumentos
sustentados pelos livros ao abordarem seu entendimento de natureza, por exemplo, no trecho
G10 — Ser humano e a atmosfera, em que se ressaltam os impactos da crise ambiental apenas
ao ser humano. Neste caso, pode-se desarticular o argumento do livro, verificando qual a sua
proposi¢ao, em quais dados essa proposi¢ao esta apoiada, que garantias sao dadas para que
aquele dado seja valido para aquela proposicdo e quais as refutagdes trazidas pelo argumento
para defender que os impactos somente sdo importantes quando relativos aos seres humanos.

Com este exercicio pode-se compreender a fragilidade do argumento que o texto defende, o



119

que favorece a reflexdo e a critica a valores éticos sem consideragao com as demais espécies
do planeta.

Este processo de desconstrucdo coletiva da ideologia utilitarista que rege as relagdes
dos seres humanos com a natureza pode ser complementado também com o desenvolvimento
da experiéncia estética, que valoriza a relacdo com a forma e nao com a utilidade do outro. O
despertar para a sensibilidade pode ajudar a romper o utilitarismo com a natureza e construir
novas maneiras de se relacionar com a mesma. Na educacdo ambiental, promover espacos de
expressdo dos sentimentos em diversas linguagens para o desenvolvimento de uma educagao
voltada para a sensibilidade, do mesmo modo que oportunizar a arte, em suas diferentes
manifestagdes, tanto sua producdo como apreciagdo contribuem para aflorar os sentimentos de
pertencimento com a natureza.

Quanto ao pouco tratamento dado as dimensdes dos valores éticos e estéticos e da
participagdo politica propomos que os temas ambientais abordados sejam trazidos para a
realidade local, num movimento de ir e vir entre o global e o local. Ao olhar os temas
retratados, que sdo de carater geral, e a partir deles refletir o contexto local, torna possivel o
aprofundamento da discussdo e a constru¢do de possibilidades de atuacdo concreta daquele
grupo na questdo ambiental em foco. Sugerimos, conforme propde Ferrada (2001), a
aceitacao dos conflitos existentes como base para uma andlise mais completa dos fendomenos.
As causas da questdo ambiental local devem ser levantadas, bem como a responsabilidade de
todos e de cada um na busca por solu¢des a problemas e a conflitos, com espago para a
concretizacdo das agdes necessarias e cabiveis as(aos) estudantes.

De forma geral, acreditamos que este conjunto de livros didaticos tem um papel
especifico no processo de educacdo ambiental escolar, que, como foi destacado, ¢ uma das
formas de abrir espago para a inser¢do da temadtica ambiental na escola. O aprofundamento
das discussoes, a constru¢ao de valores éticos e estéticos e a participagdo politica, neste caso,
deverdao ser implementadas pelos(as) educadores(as) e por cada um dos integrantes das
diferentes comunidades escolares, em um processo dialdgico e igualitario. Cada contexto
permitira diferentes processos no uso do livro didatico como um material de apoio a educagado
ambiental critica.

Porém, o uso do livro didatico ¢ pautado pelo processo de ensino e de aprendizagem
adotado em cada uma das escolas. Por isso, ndo ¢ suficiente propor formas de utilizacdo do
livro didatico como um instrumento de apoio a educag¢do ambiental critica, se o contexto
escolar ndo estiver coerente como um todo quanto ao entendimento desta vertente da

educacgao ambiental.
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Salientamos a importancia do estabelecimento de um curriculo escolar critico, que sob
esta perspectiva pode ser entendido como uma constru¢do social que surge das multiplas
interacdes das pessoas que compde uma comunidade escolar, contextualizada historica e
socialmente (FERRADA, 2001). Neste sentido, Ferrada (2001) orienta que um curriculo
critico e comunicativo deve promover a igualdade educativa para os diferentes grupos sociais,
o que nao significa que deve se buscar a homogeneizagdo cultural, mas a luta para a validacao
e legitima¢do de todos os grupos envolvidos, que pode ser alcancada pelo estimulo a
argumentacao racional orientada ao entendimento.

As atividades pedagogicas devem dirigir-se ao encontro dos interesses dos grupos
sociais com o conhecimento oficial ¢ devem estar abertas a critica e a criticar os proprios
projetos (FERRADA, 2001).

De modo geral, a utilizagdo destes, e de qualquer material didatico, sera orientada pela
mediagdo dos(as) educadores(as) e do contexto no qual estdo inseridos. A busca pela
coeréncia e pela transformagdo das situacdes de opressdo e de degradacdo deve ser
permanente, em todos as instancias da pratica educativa, desde a selecdo e utilizagao de livros

didaticos, dos processos de avaliacdo, de interlocu¢do com a comunidade e assim por diante.

5.2 - ANALISE E SELECAO DE LIVROS DIDATICOS PARA OS PROCESSOS DE
EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

A utilizacdo dos livros didaticos como material de apoio ao processo de educacdo
ambiental escolar inicia-se na selecdo de qual livro ¢ mais adequado a determinado contexto.
No caso das escolas publicas brasileiras atualmente, esta selecdo implicard o uso daquele
mesmo livro por trés anos, o que requer muita atencdo e cuidado a este processo.

O guia do livro didatico é o material que orienta este processo de selecdo nas escolas
publicas, que ¢ elaborado por especialistas em cada uma das disciplinas, o que significa que
os(as) educadores(as) ndo tém acesso aos exemplares dos livros didaticos que serdo
escolhidos. No entanto, as grandes editoras costumam mandar um(a) funcionario(a) as
escolas para fazer propaganda de seus livros didaticos, levando consigo exemplares do
material.

Este contexto que envolve a selecdo dos livros didaticos nas escolas publicas pode
comprometer a o processo de escolha pela(o) educadora(or), pois o Guia ¢ uma sintese dos
diferentes livros, e estas sao sempre limitadas e carregam em si o olhar de quem a produziu

Assim, pautar-se apenas pelo guia pode dificultar a escolha pelo livro. Por outro lado, pautar-
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se em escolher apenas quando se consegue analisar o exemplar do livro didatico, excluem-se
aqueles de editoras menores e que respeitam a orientacdo de ndo enviar pessoas para fazer
propaganda do material nas escolas.

Mas, apesar desses impasses a escolha deve ser feita com atengao e analise. Sugerimos
que o processo de andlise e tomada de decisdo sobre qual livro didatico escolher ndo aconteca
de forma isolada, onde a(o) educadora(or) sozinha(o) faz a opc¢do sem dialogar com a
comunidade escolar. Buscar o apoio dos(as) estudantes e também de seus familiares na
analise e na selecdo do livro didatico a ser adotado pode ser uma boa oportunidade para
fortalecer a participagdo e a tomada de decisdes coletivas, fundamentadas no dialogo e na
argumentacao. Além disso, ¢ interessante contar com o apoio dos(as) educadores(as) das
demais disciplinas e da diretoria escolar, para que os livros didaticos adotados naquela escola
sejam coerentes entre si.

Krasilchic (2004) elabora algumas orientagdes para analises de livros didaticos, em
que destaca que os conteudos devem ser relevantes, atualizados, bem-estruturados, corretos,
devem estabelecer relacdes causais ¢ analisar o contexto historico, como também deve ser
interessante. Quanto as perguntas presentes nos livros didaticos, elas devem exigir mais do
que a leitura do texto para serem respondidas e propor problemas novos. A linguagem deve
ser adequada ao nivel dos(as) estudantes e deve ter uma quantidade adequada de termos
técnicos. Com relacao as ilustragcdes, estas devem esclarecer o texto e, sobre o formato, deve
ser durével, facil de manusear e bem impresso.

Além destas orientacdes de carater geral trazidas por Krasilchik (2004), propomos
para as questoes mais especificas da educagao ambiental que o livro didatico escolhido traga
conteudos que sejam proximos a realidade local, ou que possam ser trabalhados no sentido de
contribuir para questdes locais.

Outro elemento a ser observado no processo de escolha seria a distribuicdo dos
conteudos ao longo do livro didatico. Priorizar aqueles livros que consideram as questdes
ambientais em diferentes contetidos da disciplina, abordando sempre os aspectos e impactos
de diferentes a¢des humanas favorece do carater permanente da educagdo ambiental na escola.
Ao passo que, livros que abordam as questdes ambientais apenas em capitulos € momentos
especificos comprometem o entendimento da complexidade e dos processos envolvidos nos
diferentes fendmenos.

Sugerimos também que a(o) educadora(or) verifique se o livro traz indicagdes de
materiais complementares ao trabalho com determinado contetido ambiental, como sitios na

Internet, filmes, documentarios, livros, dentre outros, pois este complemento ira facilitar a
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preparagao das aulas, principalmente quando as informagdes e atividades propostas nos livros
nao forem consideradas suficientes para abordar determinados assuntos.

Para a escolha do livro didatico quanto ao processo de educagdo ambiental, propomos
que seja analisado se o livro assume um carater meramente descritivo dos fenomenos ou se
abre possibilidades para discussdo sobre a realidade, a partir de diferentes atores sociais. Isto
pode ser constatado pelo carater das perguntas colocadas, estimulando o didlogo e o olhar
critico sobre o tema, e também pela abordagem de temas controversos e de diferentes olhares
sobre o tema, como o olhar da ciéncia, o das pessoas envolvidas, o de conhecimentos
populares, o da legislacdo, da industria, o de movimentos sociais ¢ o de outros tantos
possiveis que facam parte do contexto daquele tema.

Sugerimos também que a escolha do livro seja pautada pela relevancia dos temas
tratados e que o(a) educador(a) ndo se intimide com o livro caso ele aborde questdes com as
quais a(0) mesmo ndo tenha afinidade ou experiéncia em trabalhar. Lidar com novas tematica
pode favorecer o envolvimento do(a) educador(a) com seu proprio aprendizado e atualizacao

profissional.

5.3 - A FORMULACAO DE POLITICAS PUBLICAS PARA OS LIVROS DIDATICOS
COMO INSTRUMENTO DE APOIO A EDUCACAO AMBIENTAL

O PNLD, atual politica publica federal que regula a questdo dos livros didaticos nas
escolas publicas brasileiras consiste, basicamente, em analisar e aprovar (ou rejeitar)
diferentes livros didaticos para o ensino fundamental (e mais recentemente para o ensino
médio), enquanto que educadores(as) selecionam a partir daqueles aprovados, com base no
guia do livro didatico elaborado pelos PNLD, para entdo o PNLD comprar e distribuir tais
livros as diferentes escolas do pais.

No que tange a educacao ambiental, acreditamos que para melhorar o livro didatico, ¢
essencial reformular o processo de analise e de elaboragdo do guia do livro didatico, como
repensar a questdo da regionalizagdo do processo, pois os livros sdo analisados, da mesma
forma, para todo o pais.

Repensar a regionalizagdo do processo de avaliagao pode ser bastante complexo no
Brasil, onde as politicas de governo sdo mais presentes do que as politicas de estado e as
questdes partidarias podem comprometer sua aplicagdo. De todo modo, seria leviano fazer

propostas para a formulacdo de politicas publicas para o livro didatico pensando-o como uma
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ferramenta de apoio a educagdo ambiental, sem considerar os prejuizos ao mesmo de uma
politica que ndo contemple as caracteristicas locais das diferentes regides do Brasil.

A centralizacdo federal de todo o processo do PNLD implica, além da ndo abordagem
de caracteristicas locais, a centralizacdo da producdo dos livros didaticos em um mesmo
estado (Sao Paulo), a centralizacdo da compra dos livros por parte do PNLD das mesmas
editoras e também a anélise dos livros didaticos por pessoas externas a determinado contexto.

Por exemplo, no PNLD de 2005 (referente aos livros analisados na presente
investigacdo), as universidades responsaveis pela analise dos livros didaticos e composi¢ao do
guia foram™: para os livros de historia e de geografia a Universidade Estadual Paulista
(Unesp), para o livro de lingua portuguesa a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMQG),
para o de ciéncias a Universidade de Sao Paulo (USP) e para o de matematica, a Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE). Assim, a regido sudeste analisa e aprova quase todos os
livros didéticos para os diferentes estados brasileiros. A excegdo da UFPE, as regides centro-
oeste, sul e nordeste nao tiveram participagao no processo de avaliacdo dos livros que foram
distribuidos também em seus proprios estados.

Neste sentido, acreditamos que a producao dos livros didaticos deva acontecer por
estados ou regides, assim como a avaliacdo ¢ a elaboragdo do guia. Ou seja, o livro didatico
deve ser produzido especificamente para determinado estado ou regido do pais, produzido
aonde serd distribuido, contemplando assim caracteristicas, desafios e conflitos que sejam
especificos daquele estado ou regido. Da mesma forma, a universidade responsavel pela
avaliag¢do e pela elaboragdao dos guias deve também pertencer ao mesmo estado ou regido. A
avaliacdo dos livros e a elaboracdo do guia devem ser feitas por pessoas que conhegam a
realidade local e que por isso, possuem melhores condi¢des de analisar se aquele livro ¢
adequado para aquele contexto.

Com relagdo as(aos) avaliadores(as), o que acontece atualmente é que uma
universidade ¢ nomeada como responsavel pelo processo, no entanto, apenas o(a)
coordenador(a) ¢ vinculado(a) a universidade. Para as outras pessoas que fardo a andalise ndo
ha critérios bem definidos de curriculo e atuagdo. Munakata (2008) diz que a politica de
selecdo dos(as) avaliadores(as) ndo ¢ suficientemente clara, podendo abrir possibilidades
perante de contratagdo de avaliadores(as) que ndo sdo suficientemente preparados(as) para

esta avaliagao.

3 Cf: www.mec.gov.br
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De acordo com este contexto, sugerimos que a avaliagdo seja feita por diferentes
pareceristas e que todos os pareceres apare¢am no guia, de modo a deixar claro a(ao)
educadora(or) diferentes pontos de vista sob o mesmo livro. Os(as) pareceristas deverao ser
de diferentes campos de atuagdo, sendo um(a) especialista no ensino daquela disciplina,
outro(a) especialista da area do conhecimento, um(a) especialista em temas transversais (uma
vez que, segundo os PCN'’s, estes devem ser o eixo orientador do curriculo escolar) e o(a)
outro(a) parecerista poderia ser um(a) educador(a) da rede publica de ensino, que conhece os
desafios e facilidades do uso do livro didatico em sala de aula e quem sabe até considerar o
parecer dos(as) proprios estudantes sobre o livro.

Sendo elaborado por pessoas de diferentes perfis profissionais, o guia terd maior
credibilidade frente ao(a) educador(a) e facilitard a tomada de decisdo que esteja mais
proxima do que a escola espera de um livro didatico, como um material de apoio ao processo
de ensino e aprendizagem, incluindo um tratamento adequado das questdes ambientais ¢ de
outros temas transversais.

A andlise dos livros didaticos para aprovagdo/rejeicao e para a elaboracdo do guia do
livro didatico ¢ orientada por um ficha de avalia¢do. Esta ficha é elaborada por disciplina,
para a colecao dos livros por ciclo do ensino. Ela ¢ elaborada com critérios eliminatorios e
classificatorios e cada item deve ser analisado com respostas do tipo sim ou ndo, € para
algumas disciplinas cabe mengdes como regular, bom ou dtimo dentro da resposta sim.

No caso do PNLD de 2005, verifica-se que os temas transversais, ao contrario do que
orienta 0s PCN'’s, ndo s3o o eixo de significacdo dos conteudos, que nas fichas de avaliacao,
ndo sdo mencionados em algumas disciplinas, como matematica, portugués. Do mesmo
modo, leis como a n. 9.796 de 1999 ou a n. 10.639 de 2003 (que institui que a cultura e a
historia africanas estejam presentes em todo o curriculo escolar) ndo sdo mencionadas
(inclusive no guia dos livros de histéria) e ndo ¢ verificado pela analise, se as mesmas estao
sendo atendidas nos livros didaticos.

Na ficha, aspectos da cidadania sdo colocados, contudo de forma bastante vaga, pois,
com variagdes entre as disciplinas, a analise se limita a verificar se o livro contribui ou nao
com a construgdo da cidadania, sem maiores contextualizacdes.

Sugerimos que o PNLD esteja em consonancia com as demais politicas publicas e que
a ficha de analise seja orientada pelos PCN’s, LDB e demais legislagdes relacionadas com os
conteudos escolares, contemplando todos os temas transversais de forma mais explicita e em
todas as disciplinas. Da mesma forma, propomos que as perguntas colocadas pela ficha nao se

limitem a respostas do tipo sim e ndo, mas que verifiquem e tragam ao guia as concepgoes de
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ambiente, natureza, sociedade, conhecimento, cidadania, educacdo e outros que deixem
transparecer a visdo do livro didatico como um material de apoio aos diferentes processos
educativos, de modo que o(a) educador(a) tenha mais seguranca na escolha.

Nao propomos que as politicas publicas limitem a diversidade e a liberdade de
diferentes ideologias no livro didatico, mas que favorecam a clareza dos diferentes
posicionamentos politico-ideologico para o leitor do Guia do livro didatico.

Por fim, para facilitar a interpretacdo que a(o) educadora(or) fard do livro didatico por
meio do guia, propomos que varios trechos e exemplos dos livros sejam colocados no guia.
Desta forma, aqueles livros didaticos publicados por editoras que ndo podem fazer

publicidade dos mesmos nas escolas nao seriam prejudicadas.

5.4- PROPOSTAS PARA ELABORACAO DE LIVROS DIDATICOS COMO
MATERIAL DE APOIO A EDUCACAO AMBIENTAL ESCOLAR

O livro didatico ¢ um artefato cultural. Seu contetido ¢ influenciado pelas exigéncias
das politicas publicas, pelos padrdes de comunicagdo e de expressdo da sociedade e por regras
comerciais. Isso acaba por materializar nos textos uma heterogeneidade de discursos e
sobreposi¢oes de géneros (MARTINS, 2008).

Para que o livro didatico, em especial nas escolas ptblicas, va além de um material de
assisténcia estudantil e seja, de fato, um apoio a educagao escolar de qualidade, ¢ necessario
que o mesmo assuma este compromisso ¢ tenha a qualidade e a coeréncia como objetivos
primeiros.

Além das orientagdes das politicas publicas escolares, a sociedade reconhece a
importancia da educagdo ambiental escolar e o livro didatico, como um elemento que pertence
ao sistema escolar, deve contribuir para que a implantagdo da educagdo ambiental se dé de
forma permanente e com possibilidades reais de transformagao das situacdes de degradagdo
socioambiental.

Trajber e Manzochi (1996) trazem algumas orientacdes para elaboracdo de materiais
de educagao ambiental:

- Definir os conceitos basicos para integrar a(o) estudante ao texto;

- Utilizar linguagem acessivel com cuidado para que isso ndo resulte em simplificagdes ou
nogoes incorretas dos conceitos;

- Dar mais espaco para as dimensdes dos valores éticos e estéticos, das habilidades e das

atitudes, o qual ¢ pouco explorado quando comparado ao espago dedicado as informagdes;
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- Valorizar o ludico e o estético, pois, segundo as autoras, facilitam a ampliacao do diadlogo,
da participacdo, da integracdo e da criatividade;

- Promover uma visdo do ser humano inserido na natureza ao invés de um ser separado,
dominador ou destruidor, acompanhado de um enfoque menos idealizador da natureza;

- Contextualizar histérica, social e politicamente as questdes ambientais, evitando visdes
parciais e fragmentadas da realidade;

- Estimular a reflexdo individual, a organizacdo coletiva e a articulagdo com o poder publico
na busca de solugdes para problemas ambientais;

- Valorizar a experiéncia como forma de aprendizado e de constru¢do do conhecimento;

- Abrir maior espago para a reflexdo e a argumentagao em torno das questdes ambientais;

- Apontar para possibilidades concretas de integracdo entre preservagdo e desenvolvimento,
sem excluir experiéncias e dificuldades existentes;

- Tornar mais presentes alguns temas importantes que sdo pouco trabalhados e que tém pouco
apelo na midia.

- Aprofundar a reflexdo e trazer dados consistentes sobre temas com grande destaque na midia
e que sdo, muitas vezes, tratados de maneira superficial, como coleta seletiva de
lixo/reciclagem, biodiversidade, aquecimento global etc.

Além destas orientagdes propomos que os diversos conflitos ambientais sejam
abordados sempre na perspectiva dos diferentes sujeitos envolvidos e dos processos
historicos, sociais e politicos relacionados.

Propomos que sejam formuladas questdes sobre temas controversos para estimular a
reflexdo, a argumentacdo ¢ o didlogo. Do mesmo modo, colocar indicagdes de outros
materiais, como filmes, livros, textos, sitios na Internet e referentes ao tema ambiental auxilia
a preparacdo das aulas pelos(as) educadores(as) e ainda facilita a promog¢ao de atividades
diferenciadas em ambito escolar.

Coerentemente com a proposta da descentralizagdao da produgdo e da avaliagdo dos
livros didaticos, propomos que estes se dediquem a contextualizar regionalmente o ambiente
local, os aspectos naturais, os processos de urbanizacdo, os conflitos socioambientais e outras
caracteristicas que promovam o reconhecimento, o pertencimento e as possibilidades de
atuacdo dos(as) estudantes e de toda a sociedade para transformar a realidade e reconstruir a
historia dos diferentes lugares do Brasil.

Pensando que a forma também ¢ conteudo, as dimensdes materiais dos livros didaticos
devem buscar otimizar suas condi¢des em busca da sustentabilidade, aproveitando os espagos

das folhas, reduzindo o tamanho das fontes, utilizando papel reciclado como exemplos. Além
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disso, o processo de producao dos livros devem considerar os possiveis impactos ambientais,
na tentativa de minimiza-los ao maximo.

Os diferentes atores sociais envolvidos no ciclo de vida de um livro didatico, desde
sua produgdo até seu uso devem se organizar para que este material se supere e seja um apoio
as diferentes urgéncias da sociedade contemporanea. O livro didatico €, atualmente, um
material privilegiado, pois, apesar de inumeras criticas a ele, recebe muito incentivo para ser
produzido e chega as maos de escolas, educadores(as) e estudantes por todo o Brasil. Deste
modo, ¢ fundamental que o livro didatico apoie os(as) brasileiros a modificarem sua relagao
com as outras pessoas € com a natureza € para que isso se concretize € necessario que todos os
setores envolvidos se fagam cumplices no processo de transformacao do livro didatico em um

instrumento de educacgdo para a cidadania.
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CONSIDERACOES FINAIS

O problema central que motivou a presente investigacao foi verificar como as questdes
ambientais, em suas multiplas dimensoes, estdo colocadas nos livros didaticos das diferentes
disciplinas escolares, com vistas a contribuir para um uso objetivo e critico dos mesmos.

A op¢do por utilizar livros didaticos como objetos de andlise se baseia no
entendimento de que este material fornece elementos que identifiquem de que maneira o
estado brasileiro oferece subsidios de apoio a implementagdo de algumas de suas politicas no
que tange as questdes ambientais na educacao (PCN'S e Lei 9.795/1999), as quais pautam-se
no principio da transversalidade. Além deste carater da politica educacional, ha uma lacuna
nas investigacdes da area quanto a analises em diferentes disciplinas escolares e, por estes
motivos se optou por um corpus multidisciplinar.

Para alcangar os objetivos tragados, escolhemos como amostra os livros didaticos mais
comprados pela Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo para todas as disciplinas da
quinta-série do ensino fundamental, referentes ao PNLD de 2005. Assim tivemos uma
amostra que fora aprovada pelo estado e utilizada por muitas escolas.

A metodologia de andlise adotada foi a analise textual qualitativa proposta por Moraes
(2003; 2005). Foi elaborado um roteiro como instrumento de orientagdo a desconstrucdo das
unidades de analise selecionadas entre os cinco livros que compunham a amostra. Este foi
construido de acordo com as orientacdes de L. Carvalho et al. (1996) e L. Carvalho (2006). O
autor afirma que a praxis educativa relacionada as questdes ambientais deve retratar as
dimensdes da natureza dos conhecimentos, dos valores éticos e estéticos e da participacao
politica. Portanto estas trés dimensdes foram buscadas na investigacdo e¢ o roteiro foi
composto por diferentes parametros inerentes a questdo ambiental que pudessem indicar
como estas trés dimensdes estavam trabalhadas em cada um dos textos selecionados.

Foram construidos quatro conjuntos de elementos de significagdo proximos para
representar como cada um dos parametros estava colocado em cada um dos trechos, isto é,
foram construidas as categorias de andlise, que chamamos aqui de tendéncias, pois foram
baseadas em tendéncias existentes dentro do campo da educagdo em sua abordagem das
questdes ambientais.

As quatro tendéncias elaboradas foram: silenciosa, baseada na auséncia da abordagem

das questdoes ambientais ou de elementos inerentes a ela; conservacionista, fundamentada na
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compreensdo dicotomizada entre ser humano e natureza; pragmatica, de visao antropocéntrica
que entende a natureza como recurso; critica, que compreende a relagdo ser humano-natureza
de forma complexa e dialética, construida historicamente.

Para cada uma das trés dimensdes foram definidos os parametros que seriam
analisados segundo as tendéncias as quais cada um deles poderia se enquadrar. Passamos
entdo a selecionar os trechos dos livros didaticos que tratam as questdes ambientais e que
seriam as nossas unidades de andlise. Definimos que seriam analisados aqueles trechos ou
capitulos que se referem explicitamente ou poderiam se referir as questdes ambientais,
consideradas aqui como questdes de interagdo entre a dimensdo social e cultural do ser
humano com as dimensoes fisica e bioldgica da natureza.

Ao todo foram selecionados 52 trechos desta natureza, dentre os quais: 5 pertenciam
ao livro de matematica, 10 ao de lingua portuguesa, 11 ao de ciéncias, 10 ao de historia e 16
ao de geografia.

Os levantamentos das tendéncias predominantes em cada um dos parametros de cada
um dos trechos foram organizados em tabelas de forma a visualizar o conjunto dos parametros
(e das dimensdes), de trechos (livro) e o conjunto de livros (corpus) como unidade.

Nos livros didaticos das cinco disciplinas a tendéncia silenciosa predominou sobre as
dimensdes da natureza dos conhecimentos, dos valores éticos e estéticos e da participagao
politica e, portanto, sobre as questdes ambientais. No caso do livro de ciéncias a dimensdo dos
conhecimentos se dividiu entre as tendéncias silenciosa e pragmatica, enquanto que no livro
de historia, se dividiu entre a silenciosa € a critica.

Apesar de predominar sobre as questdes ambientais nos livros didaticos a tendéncia
silenciosa, em muitos pardmetros se verificou a presenca de outras tendéncias; no entanto nao
ha uma regularidade nas mesmas, ou seja, a tendéncia conservacionista, a pragmatica e a
critica ndo se destacaram de forma homogénea nos diferentes trechos do mesmo livro e
tampouco nos livros de disciplinas diferentes. Assim, a fundamentacao tedrico-metodoldgica
e a orientagdo politico-ideologica sobre as questdes ambientais ndo se revelaram coerentes
nos livros didaticos no conjunto das disciplinas.

Contudo, apesar da limitacdo da abordagem das questdes ambientais nas unidades de
analise, essas estavam bastante presentes no decorrer das andlises dos livros didaticos, quando
comparadas com outras tematicas consideradas transversais (tanto aquelas propostas pelos
PCN's, quanto outros temas transversais também relevantes).

Os trechos que foram selecionados eram de caracteristicas muito distintas, em certos

casos consistiam em um capitulo inteiro, recheado de informacgdes e atividades e, em outros
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casos, em um pequeno texto ou uma atividade isolada. Ao serem analisados, estes trechos nao
mostraram relagdo entre o tamanho, ou a quantidade de informacao contida, e a qualidade dos
mesmos. Pois muitas vezes uma pequena atividade proposta fornece mais elementos e de
forma mais critica do que alguns capitulos inteiros que englobaram pouca diversidade de
elementos fundamentais ao trabalho educativo relacionado ao ambiente. Este resultado ¢
importante, pois o nimero de paginas de um livro didatico ¢ um fator decisivo na compra do
mesmo pelo MEC, o que ndo necessariamente compromete sua qualidade.

A pergunta que orientou a presente investigacdo foi “quais as abordagens das questdes
nos livros didaticos dos diferentes componentes curriculares da quinta série do ensino
fundamental?”. A partir da analise que fizemos, adotando a perspectiva da educagao
ambiental critica, podemos responder que as questdes ambientais, de modo geral, sdo
abordadas, mas de forma vaga e trazendo poucos elementos, entre os muitos de importancia
para a tematica. Os livros didaticos incorporam em suas paginas a questdo ambiental
geralmente como uma formalidade € ndo com objetivos concretos € com uma proposta de
trazer este tema as(aos) estudantes de modo a transformar a realidade. Isto se percebe pela
predominancia da tendéncia silenciosa sobre os livros e pela heterogeneidade nas demais
tendéncias concernentes a educagdo ambiental.

A partir da questao de pesquisa central, outras perguntas foram levantadas no inicio do
trabalho. Uma delas foi: o governo federal, que institui a questdo ambiental como tema
transversal, oferece elementos que subsidiam esta proposta por meio dos livros didaticos?

Com os resultados obtidos por meio da andlise textual qualitativa realizada,
entendemos que os PCN’s, como uma politica publica federal que orienta o trabalho
educativo nas escolas, defendem o carater transversal e complexo das questdes ambientais.
No entanto, a institui¢do que constrdi esta proposta ¢ a mesma que constrdi uma outra politica
que nao dialoga com as demais, no caso o PNLD, que, na avaliagdo dos livros didaticos, nao
segue as orientagdes dos PCN’s quanto aos temas transversais. Neste sentido, percebemos que
o estado brasileiro ndo ¢ contraditdrio somente por comprar livros didaticos que ndo atendem
uma de suas politicas publicas, mas que também o ¢ por construir politicas publicas de
educacdo que nao sdo consistentes entre si.

Por isso, o governo federal ndo oferece, por meio dos livros didaticos, subsidios para o
tratamento das questdes ambientais de acordo com os PCN’s, uma vez que ele ndo oferece
subsidios para a complementaridade desta propria politica.

Uma outra questdo levantada foi: quais sdo os potenciais dos livros didaticos de

diferentes disciplinas, enquanto uma ferramenta de educagdo ambiental?



131

Entendemos, por meio dos resultados obtidos, que a incorporacdo da questdo
ambiental nos livros didaticos em quantidade significativa e a baixa estruturacdo de suas
propostas sugerem que a potencialidade do livro didatico enquanto instrumento de educagado
ambiental na escola é oportunizar sua inser¢do em sala de aula, ou seja, os livros didaticos
podem ser explorados como uma “porta de entrada” das questdes ambientais na escola. Mas
cabe a comunidade escolar, em especial as educadoras e aos educadores, enriquecer e
crititicizar o trabalho educativo com o ambiente, através de outras ferramentas de apoio.

Além disso, buscamos também responder: quais sdo as lacunas existentes nos livros
didaticos no que se referem as questdes ambientais? Verificamos que as lacunas existentes
sdo muitas, especialmente no que se referem aos valores éticos e a participacao politica, mas
também a alguns aspectos da dimensdao dos conhecimentos. De forma geral, os livros
didaticos apenas mencionam as questdes ambientais, mas toda a complexidade da tematica
ndo ¢ abordada. Sendo assim, o seu aprofundamento, seu olhar a partir de diferentes atores
sociais, o exercicio da solidariedade e da sensibilidade com o outro, os conflitos existentes, as
possibilidades de sua transformacgdo e de atuagdo sdo algumas das lacunas encontradas nos
livros didaticos, para que o mesmo seja um instrumento de apoio a educagdo ambiental critica
na escola.

Para suprir estas lacunas, propomos um conjunto integrado de iniciativas que
favorecam a produgdo e o uso de livros didaticos como ferramentas para uma educagdo
ambiental critica na escola. O processo de melhorar o livro didatico compreende acdes desde
a producdo do mesmo, que deve ter a participacdo de especialistas nos diferentes temas de
relevancia na sociedade. As politicas publicas devem ser reformuladas, buscando a coeréncia
entre as vdrias frentes das politicas educacionais, a participagdo de diferentes sujeitos na
avaliacdo e a descentralizagdo regional de todo o processo. Propomos também que o processo
de avaliacdao e de adogdo de determinado livro didatico pelos(as) educadores(as) seja uma
acdo compartilhada com outros(as) educadores(as) e com estudantes, em que as questdes
ambientais fagam parte do critério de escolha. Quanto ao uso dos livros didaticos analisados
nesta investiga¢do, sugerimos que seja aproveitado o espacgo dedicado as questdes ambientais,
mas que o conteudo seja complementado por outros materiais e outras metodologias de ensino
e aprendizagem.

De modo geral entendemos que a investigagdo realizada ¢ relevante na medida em que
verifica um instrumento muito difundido em sala de aula (o livro didatico) em sua abordagem
com um tema de relevancia e destaque na sociedade contemporanea (questdes ambientais).

Neste sentido, acreditamos que, além de verificar diferentes disciplinas, alguns parametros
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inerentes as questdes ambientais ainda nao verificadas por outras pesquisas nos livros
didaticos, como a validade dos conhecimentos populares, os conflitos ambientais, a
abordagem da experiéncia estética com a natureza, o papel da educac¢do na busca de solugdo
aos problemas ambientais, entre outros, o que favoreceu compreender diversos elementos
relacionados ao tema nos livros didaticos em consonancia com o referencial tedrico-
metodoldgico adotada. Da mesma forma, verificar como as conquistas da educacdo ambiental
estdo se materializando nos investimentos do estado (PNLD) ¢ um “termémetro” importante
do campo para levantar possibilidades mais concretas de sua incorporacdo no estado e na
escola.

Entendemos também que o método utilizado para analisar de que forma as questdes
ambientais estdo formuladas nos livros didaticos propiciou um caminho consistente na busca
por responder a questdo desta pesquisa, na medida em que foi possivel verificar e classificar
os diferentes discursos presentes nos livros didaticos, bem como os espagos que necessitam de
aprimoramento para que o conhecimento ambiental va além de transmissdo de conteudos e
passe a ser uma pratica reflexiva e participativa, com fundamentos ndo apenas técnicos, mas
também éticos, politicos e ideoldgicos, com o apoio dos livros didaticos.

Consideramos ainda que as tendéncias construidas como categorias de analise
representaram adequadamente as formulagdes contidas nos trechos analisados, na medida em
que foram encontrados poucos elementos nos trechos que ndo pudessem ser incorporados
pelas tendéncias silenciosa, conservacionista, pragmatica e critica.

No entanto, percebemos que o critério utilizado para definir a predomindncia das
tendéncias, representado pela maioria, ndo foi completamente satisfatorio, pois, em muitos
momentos, nos pareceu pouco preciso atribuir determinada tendéncia, quando outras também
estavam bastante presentes nas unidades de analise, nos parametro ou nas dimensdes
analisadas. Contudo, entendemos que todo processo de sintese reduz a complexidade do todo
e, portanto, de algum modo, a comunicagao das interpretagoes lidas nos textos teriam alguma
limitacdo inerente ao seu poder de sintese.

A dificuldade maior da pesquisa como um todo foi: a busca por tornar objetivo, em
dados passiveis de serem verificados como uma unidade, questdes de cunho subjetivo, como €
a interpretagdo de um texto. Diferentes sentidos podem ser lidos em um mesmo texto ou
imagem e construir compreensdes a partir da analise de alguns dos sentidos e significados
possiveis foi um exercicio desafiador.

A partir da investigacdo realizada, vislumbramos inumeras outras possibilidades de

enriquecé-la e de complementar a compreensdo da tematica, como a aplicagao da metodologia
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e do instrumento elaborado (roteiro) em outros tipos de documentos de carater
interdisciplinar, a verificagdo de outros temas transversais ao longo de livros didaticos
diferentes disciplinas, a investigagdo sobre a utilizag¢ao de livros didaticos por educadores(as),
estudantes e comunidade escolar no que tange as questdes ambientais e outros temas
transversais € também buscar compreender com maior profundidade a visdo de autores(as),
editores(as) e outros atores envolvidos na elaboragdo e producao de livros didaticos quanto as
questdes ambientais e demais temas de relevancia na sociedade. Os livros didaticos sdo
materiais que tem “prazos de validade”, pois sdo descartados de tempos em tempos e
substituidos por aqueles mais atuais e, neste sentido, as investigagdes sobre livros didaticos

devem acompanhar este processo de renovagao e, inclusive, repensa-lo.
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Ano 2005
Quantidade
Livro Editora [Livros [Manuais [Total
NOVO PRATICANDO MATEMATICA EDITORA DO BRASIL S/A 165702 5291 170993
IDEIAS & RELACOES EDITORA NOVA DIDATICA LTDA 69787 2247 72034
TUDO E MATEMATICA - 52 SERIE EDITORA ATICA SA 65016 2146 67162
MATEMATICA E REALIDADE ATUAL EDITORA LTDA 38194 1253 39447
MATEMATICA - IDEIAS E DESAFIOS - 5S SARAIVA S/A LIVREIROS EDITOR] 29191 940 30131
NOVO MATEMATICA NA MEDIDA CERTA - 52 SERIE EDITORA SCIPIONE LTDA 28023 893 28916
BIG MAT - MATEMATICA: HISTORIA, EVOLUGAO, CONSCIENTIZAGAO - 5A. SERIE IBEP 22140 712 22852
MATEMATICA EM ATIVIDADES - 52 SERIE EDITORA SCIPIONE LTDA 21056 680 21736
EDUCAGAO MATEMATICA ATUAL EDITORA LTDA 18359 579 18938
APRENDENDO MATEMATICA NOVO NAO-CONSUMIVEL EDITORA FTD S/A 16025 521 16546
Lingua Portuguesa
COLEGCAO PALAVRAS - LINGUA PORTUGUESA - 5A. SERIE IBEP 56282 1787 58069
PORTUGUES PARATODOS - 52 SERIE EDITORA SCIPIONE LTDA 54590 1738 56328
LER, ENTENDER, CRIAR - LINGUA PORTUGUESA - 52 SERIE EDITORA ATICA SA 52858 1709 54567
/A PALAVRA E SUA - 52 SERIE EDITORA SCIPIONE LTDA 43231 1384 44615
LINGUAGEM - CRIACAO E INTERACAO - 5S SARAIVA S/A LIVREIROS EDITOR 42642 1391 44033
LINGUA PORTUGUESA - LINGUAGENS NO SECULO XXI - 5A. SERIE - COLECAO VITORIA-RHIBEP 41140 1324 42464
LINGUAGEM NOVA - 52 SERIE EDITORA ATICA SA 41077 1293 42370
ENTRE PALAVRAS - EDICAO RENOVADA NAO-CONSUMIVEL EDITORA FTD S/A 35030 1138 36168
PORTUGUES LINGUAGENS ATUAL EDITORA LTDA 33110 1059 34169
PORTUGUES - UMA PROPOSTA PARA O LETRAMENTO - LIVRO 5 EDITORA MODERNA LTDA 31528 1006 32534
Ciéncias
CIENCIAS - NOVO PENSAR NAO-CONSUMIVEL EDITORA FTD S/A 173119 5577 178696
VIVENDO CIENCIAS NOVA EDICAO NAO-CONSUMIVEL EDITORA FTD S/A 144923 4662 149585
CIENCIAS NATURAIS NO DIA A DIA EDITORA NOVA DIDATICA LTDA 122654 3986 126640
PROJETO EDUCACAO PARA O SECULO XXI - SERIE LINK DA CIENCIA EDITORA MODERNA LTDA 83664 2705 86369
CIENCIAS - O PLANETA TERRA EDITORA ATICA SA 14358 459 14817
CIENCIAS - O MEIO AMBIENTE EDITORA ATICA SA 12243 395 12638
CIENCIAS & EDUCACAO AMBIENTAL - O MEIO AMBIENTE EDITORA ATICA SA 9276 302 9578
TERRA E UNIVERSO EDITORA NOVA DIDATICA LTDA 540 18 558
Geografia
GEOGRAFIA CRITICA - O ESPACO NATURAL E A ACAO HUMANA EDITORA ATICA SA 112047 3669 115716
GEOGRAFIA ESPACO E VIVENCIA - INTRODUGAO A CIENCIA GEOGRAFICA ATUAL EDITORA LTDA 97345 3144 100489
TRILHAS DA GEOGRAFIA - A GEOGRAFIA NO DIA-A-DIA EDITORA SCIPIONE LTDA 73272 2385 75657
GEOGRAFIA - NOCOES BASICAS DE GEOGRAFIA EDITORA MODERNA LTDA 54554 1754 56308
PROJETO EDUCACAO PARA O SECULO XXI - SERIE LINK DO ESPACO EDITORA MODERNA LTDA 49609 1610 51219
GEOGRAFIA - ESPACO GEOGRAFICO E FENOMENOS NATURAIS EDITORA SCIPIONE LTDA 48010 1533 49543
GEOGRAFIA NAO-CONSUMIVEL QUINTETO EDITORIAL LTDA 41972 1365 43337
GEOGRAFIA: CIENCIA DO ESPACO - GEOGRAFIA DOS LUGARES ATUAL EDITORA LTDA 29728 960 30688
CONSTRUINDO A GEOGRAFIA - UMA JANELA PARA O MUNDO EDITORA MODERNA LTDA 22584 730 23314
GEOGRAFIA - HOMEM & ESPACO - A NATUREZA, O HOMEM E A ORGANIZACAO DO ESPAG{SARAIVA S/A LIVREIROS EDITOR] 19187 634 19821
Historia

HISTORIA E VIDA INTEGRADA - 52 SERIE EDITORA ATICA SA 99852 3255 103107
SABER E FAZER HISTORIA - PRE-HISTORIA, PRIMEIRAS CIVILIZACOES E ANTIGUIDADE CL{SARAIVA S/A LIVREIROS EDITOR 84229 2736 86965
HISTORIA TEMATICA - TEMPOS E CULTURAS EDITORA SCIPIONE LTDA 66588 2160 68748
NAVEGANDO PELA HISTORIA NAO-CONSUMIVEL QUINTETO EDITORIAL LTDA 40578 1309 41887
INDEPENDENCIA EDITORA ATICA SA 28495 912 29407
PARA COMPREENDER A HISTORIA EDITORA NOVA DIDATICA LTDA 25675 830 26505
O JOGO DA HISTORIA - PLANETA FUTEBOL EDITORA MODERNA LTDA 25584 827 26411
NOVA HISTORIA CRITICA EDITORA NOVA GERAGCAO LTDA 24910 816 25726
DIALOGOS COM A HISTORIA EDITORA NOVA DIDATICA LTDA 24546 803 25349
HISTORIAR - FAZENDO, CONTANDO E NARRANDO A HISTORIA - 5% SERIE EDITORA SCIPIONE LTDA 22147 705 22852
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Cédigo do trecho: M1 - Consumo de dgua

Descrigdo: Exercicio para treinar o arredondamento de niimeros, utilizando como exemplo um caso ficticio de consumo de agua:

"Qual foi 0 consumo aproximado no trimestre indicado no quadro? Arredonde os nimeros para a centena mais proxima."

Parimetros

Tendéncia

Comentarios

1.1. Presenga e abordagem

1.2. Interdisciplinaridade

1.3. Conhecimento local

1.4. Processos

1.5. Contextualizacdes

1.6. Ciéncia e tecnologia

1. Conhecimentos

1.7. Diversidade

i |lnn|lnn|yn

O tema abordado, consumo de agua, ndo foi explicado ou
problematizado.

2.1. Ser humano-natureza

2.2. Conflitos

2.3. Acesso e distribuicdo de riscos

2.4. Solidariedade e competitividade

2.5. Apresentacdo do ponto de vista

2.6. Experiéncia estética

2. Valores éticos e
estéticos

2.7. Elementos estéticos

O trecho ndo tematiza ou propde valores éticos e estéticos em
torno do ambiente

3.1.Legislacdo

3.2. Causas.

3.3. Solugdes

3. Participacdo
politica

3.4. Ideal de sociedade

3.5. Educagdo

3.6. Solucdes de ordem social

3.7. Cidadania.

nlunnninnlnjnjunn|lnlnnln|ln

Nao ha discussao sobre buscas de solugdes para o problema da
agua, assim nao reconhece que este seja um problema ambiental.

Cédigo do trecho: M2 - Formas da natureza

Descrigiio: O trecho afirma que os seres humanos se inspiram nas formas da natureza para construir objetos tteis a ele, comparando diversas

imagens: uma flor; uma estrela do mar sobre um piso ceramico; duas péras em, fundo branco; uma arvore; um coco quebrado ao meio; um

e uma edificagdo.

Dimenséo |Parametros Tendéncia Comentirios
2 1.1. Presenga e abordagem C/P
b= 1.2. Interdisciplinaridade . N
g 13 Conheci P o local P O trecho cita uma relagao entre os seres humanos e a natureza,
3 2. _ONNCCIMENTo 0Ca s mas traz poucas e vagas informagdes, sem qualquer
= 1.4. Processos — S contextualizagdo, tendo como foco a diversidade de imagens
H 1.5. Contextualizagdes N desconectadas.
© 1.6. Ciéncia e tecnologia P
-
1.7. Diversidade CR
@ 2.1. Ser humano-natureza P
@
=] 1 .
£ 2.2. Conflitos — - S O trecho salienta o papel da natureza como fonte de recursos ao
b é 2.3. Acesso e distribui¢do de riscos S seres humanos, no caso, as idéias.Coloca o ser humano como
GJ . .
52 24. Sohdarledafle 4 competltlvu:!ade S elemento externo a natureza: " o homem [...] desde a Antigiiidade
AR 2 Apres.ehnta?ao df’ ponto de vista S observa e estuda as formas presentes na natureza".
> 2.6. Experiéncia estética p
N 2.7. Elementos estéticos C
- 3.1.Legislacdo S
= 3.2. Causas. S
S o e
E‘ 2 3.3. Solucbes - S O trecho nao aborda nenhum aspecto da participagdo politica em
€ £ |34 Ideal de sociedade S torno do assunto, talvez nao haja espago para o mesmo.
% & [3.5 Educacio S unto, talv Ja espago p :
: 3.6. Solugdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S

Cddigo do trecho: M3 - Medic¢des

Descrigio: Contextualiza historicamente como surgiram as fragdes e as medidas, a partir do desenvolvimento da agricultura na regido do Nilo

o Egito, por sua grande fertilidade. Traz um texto abordando o surgimento das medidas no Rio Nilo, uma figura ilustrando como eram feitas

as medi¢des no antigo Egito ¢ um mapa atual do Egito, localizando o Nilo, com um pequeno texto com informagdes sobre ele,

como sua extensdo e seu regime de cheias.

Dimenséo [Parimetros Tendéncia Comentarios

- 1.1. Presenga e abordagem CR

£ [1.2. Interdisciplinaridade P

qé 1.3. Conhecimento local CR O trecho aproveita o conteido da matemética para trazer

.g 1.4. Processos P informagdes sobre um rio importante do mundo. Contextualiza a

5 1.5. Contextualizagdes P relagdo entre sociedade e natureza.

< 1.6. Ciéncia e tecnologia P

~ [1.7. Diversidade S
® 2.1. Ser humano-natureza CR
.E - 2.2. Conflitos — - P Ressalta que o ser humano e a natureza interagem entre si; cita
b E 2.3. Acesso e distribuicdo de riscos P conflitos, porem ndo os contextualiza; enfatiza a competitividade
E 2 24. Solldarledaiie < compemlv@ade P como elemento natural: "No antigo Egito, por exemplo, as terras
= ¢ 123 Apresgnta?ao do ponto de vista ] proximas ao Rio Nilo eram muito disputadas"
> 2.6. Experiéncia estética p
N 2.7. Elementos estéticos P

3.1.Legislacdo S
x§_ 3.2. Causas. N
g 8 |3.3. Solugdes S
:g £ |3.4.1deal de sociedade S Nio contextualiza os problemas ambientais e possiveis solugdes.
E 2 [3s. Educagio S
- 3.6. Solugdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S
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Codigo do trecho: M4 - Venda de reciclaveis

Descricio: Exercicio sobre porcentagem que utiliza como exemplo um caso ficticio a venda de materiais reciclaveis: "Das 14 toneladas diaria:

a coleta seletiva de lixo, 37% s@o de aluminio. Com o quilo do aluminio ao preco de R$0,70, a arrecadagdo ao final de um dia é: a)R$2.394,0

b)R$ 3.626,00 c)R$4.497,00 d)R$ 5.362,00 ¢ insere uma figura ilustrando latdes de coleta seletiva coloridos.

2.7.

Elementos estéticos

3. Participacio
politica

Dimensio [Parametros Tendéncia Comentarios
2 1.1. Presenga e abordagem S
s 1.2. Interdisciplinaridade S Assim como no trecho 1M, o trecho poderia utilizar informagdes
qé 1.3. Conhecimento local S reais e atualizadas (o prego do aluminio, por exemplo esta
Eﬁ 1.4. Processos S completamente fora do real) e propiciar a discusséo e reflexao
H 1.5. Contextualizacdes S sobre o consumo, o desperdicio, o lixo e também sobre
Lf 1.6. Ciéncia e tecnologia S organizagdes sociais.
~  [1.7. Diversidade S
B 2.1. Ser humano-natureza S
§ 2.2. Conflitos S
z § 2.3. Acesso e distribuicdo de riscos S O trecho ndo saliente os conflitos e diferengas em torno do lixo,
§ :q:', 2.4. Solidariedade ¢ competitividade S ndo defende pontos de vista e utiliza uma foto de cestos de
% 8 |2.5. Apresentacio do ponto de vista S material reciclavel de forma descontextualizada.
> 2.6. Experiéncia estética S
N S
S
S
S
S
S
S
S

3.1.Legislacdo

3.2.

Causas.

3.3.

Solucdes

3.4.

Ideal de sociedade

3.5.

Educacio

3.6.

Solugdes de ordem social

3.7.

Cidadania.

Nao propde solugdes ou discussdes sobre o tema do lixo,
tampouco trata das responsabilidades ou causas.

Codigo do trecho: M5 - Desperdicio de agua

Descricéio: Para explicar as unidades de volume, utiliza-se o conceito de litros para mensurar a dgua, abrindo uma caixa para falar sobre o

desperdicio de dgua, dizendo:"desperdicio, ndo! Desperdicar 4gua néo significa s6 pagar menos pela conta todo més. A dgua ¢ um bem

precioso e cada vez mais escasso em nosso planeta. Precisamos economiza-la se ndo quisermos que falte no futuro.

Pense nisso!" e traz uma foto de uma menina escovando os dentes com a torneira fechada.

Dimensio [Parametros Tendéncia Comentarios
2 1.1. Presenga e abordagem P
E L.2. Interdisgiplinaridade S O trecho aproveita um contetido especifico para salientar um
£ 1.3. Conhecimento local S p. - P o p )
3 1.4 Processos P problema amblental, mas sem interrelaciona-lo com a matematica.
= - Traz poucas informagdes e de forma descontextualizadas, focando
= 1.5. Contextualizagdes P i
8 6 Citnei - se apenas no resultado (escassez de agua).
4 .6. Ciéncia e tecnologia S
™ |L.7. Diversidade S
© 2.1. Ser humano-natureza P
§ 2.2. Conflitos S O trecho ressalta a agua apenas como um recurso, que deve ser
z § 2.3. Acesso e distribuico de riscos C preservado para a propria sobrevivéncia do ser humano. Nao
§ :E, 2.4. Solidariedade e competitividade S aborda os conflitos existentes e coloca seu ponto de forma
% & [2.5. Apresentacdo do ponto de vista P normativa. Utiliza uma foto como ilustragao, mas ndo como um
> 2.6. Experiéncia estética P elemento que desperte a sensibilidade.
N 2.7. Elementos estéticos S
o 3.1.Legislacdo S
554 3.2. Causas. S
2. 8 [3.3.Solucdes P A participagdo nas solu¢des ambientais ¢ colocada em situagdes
E % 3.4. Ideal de sociedade S pontuais e individuais, como fechar a torneira para escovar os
E 2. |3.5. Educacio S dentes e as causas ndo sdo mencionadas.
o 3.6. Solugdes de ordem social S
3.7. Cidadania. P
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Codigo do trecho: P1 - Pescaria

Descri¢do: trecho de um texto de teatro sobre um dialogo entre pai e filho durante uma pescaria sobre a postura do homem frente a natureza.

O pai é retratado como um homem sério que ¢ bom ser homem adulto pois ele é dominador de outras espécies, enquanto seu filho faz inimeras

perguntas inocentes que mostram uma sensibilidade com a natureza, por exemplo, ao libertar os peixes que o pai havia pescado.

Parimetros

Tendéncia

Comentarios

1. Conhecimentos

1.1. Presenca e abordagem

C/P

1.2. Interdisciplinaridade

1.3.Conhecimento local

C

1.4. Processos

1.5. Contextualizagdes

1.6. Ciéncia e tecnologia

1.7. Diversidade

wn|n | |\

O trecho ndo traz muitas informagdes, mas salienta as relagdes com a natureza

2. Valores éticos e

estéticos

2.1. Ser humano-natureza

2.2. Conflitos

2.3. Acesso e distribuicio de riscos

2.4. Solidariedade e competitividade

2.5. Apresentacdo do ponto de vista

2.6. Experiéncia estética

2.7. Elementos estéticos

O trecho mostra dois pontos de vista em relagéo a natureza, sendo a do pai, de
dominagdo, e a do filho, de harmonia. O ponto de vista é defendido de forma
romantica, sem argumentos. O uso de elementos estéticos, a narrativa e a
imagem que ilustra o texto favorecem a reflexdo e a critica.

3. Participacio

politica

3.1.Legislacdo

3.2. Causas.

3.3. Solucgdes

3.4. Ideal de sociedade

3.5. Educacdo

3.6. Solucdes de ordem social

wlw»n

3.7. Cidadania.

C

O trecho aponta o ser humano generico como causador dos problemas
ambientais e deixa as solugdes de forma com que cada um deve seguir o que
acredita, dando um enfoque individualista ao processo.

Cédigo do trecho: P2 - Monélogo com os peixes

Descricdo: Texto literario de um monologo de uma garota com seus peixes de aquario, sobre a beleza dos animais livres e presos em gaiolas e

aquarios. Mostra como a menina enxerga os animais e a relagdo que ela tem com eles, de admiragédo pela beleza em um contato distante. Destaca

a posi¢do de varias pessoas proximas a ela sobre animais presos e livres.

Dimenséo|Pardmetros Tendéncia Comentarios
" 1.1. Presenca e abordagem C/P
g 1.2. Interdisciplinaridade S
qé 1.3.Conhecimento local Cr O trecho ndo traz informagdes, mostra a relagdo da menina com diversos
E 1.4. Processos C animais. Considera o saber local ao ouvir varias opinides sobre o conflito
g 1.5. Contextualizagdes S existente.
3 1.6. Ciéncia e tecnologia S
1.7. Diversidade S
Z ;; ier hgmano—natureza c A relagdo entre ser humano e natureza ¢ dicotémica, analisada de fora. A
2w 2. Conflitos — - Cr menina observa os animais e fendmenos da natureza (arco-iris), mas nao
o ,§ 2.3. AC‘?SSOF distribuicdo d‘? ‘I‘I%COS S interage. O conflito existente ¢ visto sobre diversos pontos de vista. A
% ‘% 24. Solldarledafle £ competltlv@ade C experiéncia estética ¢ bastante ressaltada, mas sem contamplar a interagdo, onde
E s 25 ApresgPta?ao d‘? Ponto de vista c a beleza esta "enquadrada": "fico tempo observando os lambaris do corguinho e
i 2.6. Experiéncia estética ¢ eles sdo muito ageis, vdo para l4 e para ca."
N 2.7. Elementos estéticos. C ’
3.1.Legislacdo S
.g 3.2. Causas. S
2 5 ]3.3. Solugdes S
:g £ [34. 1deal de sociedade S A participagdo politica em torno do tema néo ¢ citada.
E = 3.5. Educacdo S
- 3.6. Solucdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S

Cédigo do trecho: P3 - Monélogo com o mar

Descri¢do: Trecho de um texto literario de Anibal Machado, em forma de monélogo de um homem com o mar, admirando sua beleza e seus

mistérios. O homem do interior visitou o litoral e esta admirado com a beleza do mar e seus mistérios. Afirma que faz parte de uma espécie

aborrecida e queria pertencer as aguas do mar.

Pariametros

Tendéncia

Comentirios

1. Conhecimentos

1.1. Presenca e abordagem

C/P

1.2. Interdisciplinaridade

1.3.Conhecimento local

O trecho néo traz informagdes, mas sim ressalta a relagdo de um homem com o

1.4. Processos

mar.

1.5. Contextualizacdes

1.6. Ciéncia e tecnologia

1.7. Diversidade

720 |20 [70] 170N [7oH 70}

2. Valores éticos e

estéticos

2.1. Ser humano-natureza

2.2. Conflitos

5]

O trecho distancia o ser humano da natureza, ndo considerando a possivel

2.3. Acesso e distribuicdo de riscos

2]

interacdo entre o homem e o mar. Ressalta a experiéncia estética de maneira

2.4. Solidariedade e competitividade

completa, como se 0 homem visse o mar de uma moldura e se utiliza de uma

2.5. Apresentagdo do ponto de vista

2.6. Experiéncia estética

narrativa romantica para despertar a sensibilidade.

2.7. Elementos estéticos

alala

ipaciao

3. Partic

politica

3.1.Legislacdo

3.2. Causas.

3.3. Solucdes

Nao menciona os problemas ambientais ligados ao mar e tampouco busca

3.4. Ideal de sociedade

3.5. Educagdo

solugdes.

3.6. Solucdes de ordem social

3.7. Cidadania.

2] 172/ 120 1722 193] 175 15
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Cddigo do trecho: P4 - Redaciio sobre a cidade

Descric¢do: Atividade que sugere que os estudantes fagcam uma redagéo sobre sua cidade, considerando varios aspectos da mesma: localizagdo,

numero de habitantes; dados historicos; comércio, indistria e agricultura; lugares freqiientados pelos jovens; igrejas, colégios, clubes, pragas e

cinemas e aspectos positivos e negativos.

Dimensio |Parimetros Tendéncia Comentarios
2 1.1. Presenca e abordagem
= 1.2. Interdisciplinaridade
qé 1.3.Conhecimento local R L. . - , N
5 O trecho propde que varios aspectos sejam levantados na atividade, porém néo
S 1.4. Processos . .
= — considera nenhum elemento ambiental
g 1.5. Contextualizagdes
o 1.6. Ciéncia e tecnologia
-

1.7. Diversidade

2.1. Ser humano-natureza

2.2. Conflitos

2.3. Acesso e distribuicdo de riscos

2.4. Solidariedade e competitividade

2.5. Apresentacdo do ponto de vista

2. Valores éticos e
estéticos

2.6. Experiéncia estética

2.7. Elementos estéticos

O trecho néo propde que aspectos da relagdo com a natureza, os conflitos
ambientais e as diferengas sociais sejam levantadas. Nao salienta também a
dimensdo estética do ambiente local.

3.1.Legislacéo

3.2. Causas.

3.3. Solucdes

icipacio

3.4. Ideal de sociedade

politica

3.5. Educacio

3.6. Solucdes de ordem social

3. Part

3.7. Cidadania.

nnnnlnnnjnnlkin|lnln ||yl |ta|lwnn |La ||

Naio propde nenhum agdo de participagao.

Cddigo do trecho: P5 - A planta morre, mas nio acaba.

Descri¢do: Dialogo entre pai e filho sobre o processo de transformagéo dos elementos natureza, como uma planta virar adubo depois de morrer. O pai a

a planta morre, mas ndo acaba, pois fica na terra "dando semente e ajudando as outras plantas a nascer, porque vira adubo".

Dimensio |Parimetros Tendéncia Comentarios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr
‘5 1.2. Interdisciplinaridade S
§ 1.3 Conhecimento local S O trecho explica vagamente o processo de decomposi¢do da matéria, mas foca-
= 1.4. Processos - P se nos resultados. Ndo contextualiza o tema na sociedade atual.
H 1.5. Contextualizagdes S
© 1.6. Ciéncia e tecnologia S
- 1.7. Diversidade S
) 2.1. Ser humano-natureza S
g 2.2. Conflitos S
g § 2.3. Acesso e distribuicdo de riscos S O trecho ndo aborda as relagdes entre ser humano e natureza. Apresenta seu
E E  [2.4. Solidariedade e competitividade S ponto de vista de forma argumentativa, pois traz alguns elementos de apoio, e
% E 2.5. Apresentacdo do ponto de vista Cr| ressalta a beleza do fendmeno num aspecto complexo.
>. 2.6. Experiéncia estética Cr]
N 2.7. Elementos estéticos S
o 3.1.Legislacdo S
i5% 3.2. Causas. S
2 5 [3.3.Solugdes S
32 £ [3.4.1deal de sociedade S Naio discute os problemas ambientais associados ao tema e agdes de solugdo.
E 2 [335_Educacio S
- 3.6. Solugdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S

Cédigo do trecho: P6 - A Andorinha

Descri¢do: Texto literario sobre um menino que, com um estilingue, fere uma andorinha e se arrepende quando percebe que a andorinha iria

morrer e que ele ndo poderia fazer nada, quando poderia ndo a ter machucado: "E entéo teve raiva, teve raiva de si mesmo, do domingo, e do

que fizera; teve raiva; teve raiva de sua astlcia, sua espera, sua alegria, e agora sua impoténcia [...]". Traz duas ilustragdes uma com ele atirando

o estilingue e outra com a andorinha, pequena, ferida sobre seus pés, grandes e as outras andorinhas indo embora.

Dimensio |Parimetros Tendéncia Comentarios
2 1.1. Presenca e abordagem C/P
= 1.2. Interdisciplinaridade S
qé 1.3.Conhecimento local S . . N . .
5 O trecho néo traz informagdes sobre animais feridos por seres humanos, mostra
g 1.4. Processos S . .
= — o sentimento de um menino que o fez.
g 1.5. Contextualizagdes S
o 1.6. Ciéncia e tecnologia S
"~ |1.7. Diversidade S
) 2.1. Ser humano-natureza P
@
S 2.2. Conflitos P
R § 2.3. Acesso e distribuicdo de riscos S O trecho mostra que ¢ destruidor, mas pode ndo o ser se estiver consciente e
§ :;: 2.4. Solidariedade e competitividade C sensivel. Traz uma argumentagao cheia de dados para defender seu ponto de
% % 12.5. Apresentacio do ponto de vista Cr vista, utilizando uma linguagem esteticamente sensivel.
>_ 2.6. Experiéncia estética S
N 2.7. Elementos estéticos C
o 3.1.Legislacdo S
i5% 3.2. Causas. S
; S 13.3. Solugdes C Naio levanta problemas ambientais e ndo propde solu¢des , mostra somente que
2 = |3.4.1deal de sociedade S ¢ possivel individualmente ter uma relagdo sem ser predatoria com animais
E 2 |35 Educacio S selvagens.
- 3.6. Solugdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S




Cddigo do trecho: P7 - Borboletas na horta

Descriciio: Historia em quadrinhos sobre uma menina que quer pegar as borboletas que ficam na horta que o seu irmdo mais velho cuida.

Destaca que ¢ ter responsabilidade para cuidar de uma horta e que a menina néo esta preocupada em manter a horta bem cuidada. No contexto

do livro, o trecho objetiva explorar a linguagem descritiva dos fatos e lugares.

Dimensio

Parimetros

Tendéncia

Comentirios

1. Conhecimentos

1.1. Presenga e abordagem

1.2. Interdisciplinaridade

1.3.Conhecimento local

1.4. Processos

1.5. Contextualizacdes

1.6. Ciéncia e tecnologia

1.7. Diversidade

O trecho ndo explora o tema. Poderia aproveitar os quadrinhos para se ensinar a
fazer uma horta, ressaltar suas qualidades ou ainda promover uma reflexao
sobre o ato de cagar borboletas, mas utiliza o tema apenas como ilustragao.

2. Valores éticos e

estéticos

2.1. Ser humano-natureza

2.2. Conflitos

2.3. Acesso e distribuicdo de riscos

2.4. Solidariedade e competitividade

2.5. Apresentacdo do ponto de vista

2.6. Experiéncia estética

2.7. Elementos estéticos

Nao aborda os valores éticos e estéticos envolvidos com o tema.

3. Participacgio

politica

3.1.Legislacdo

3.2. Causas.

3.3. Solugdes

3.4. Ideal de sociedade

3.5. Educacio

3.6. Solucdes de ordem social

3.7. Cidadania.
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Nao aborda a participagdo politica.

Codigo do trecho: P8 - Jodo-de-barro

Descrigiio: Comparagdo entre dois textos sobre a constru¢do do ninho do jodo-de-barro, um deles é informativo, retirado de um website e o

outro ¢ um dialogo (transcricdo de um didlogo falado) entre duas pessoas numa praca. No trecho transcrito traz informagdes sobre o ninho

como: "A casa deles ¢ de dois andares. Eles faz a sala e a cozinha [...]". No trecho informativo traz dados como: "O ninho consiste em uma bola

de barro, dividida em dois compartimentos |[...]".

Parimetros

Tendéncia

Comentarios

1. Conhecimentos

1.1. Presenca e abordagem

C/p

1.2. Interdisciplinaridade

Cr

1.3.Conhecimento local

C

1.4. Processos

1.5. Contextualizagdes

1.6. Ciéncia e tecnologia

1.7. Diversidade

O trecho traz dois pontos de vista sobre os ninho do jodo-de-barro,
considerando os saberes populares. Traz varias informag¢des, mas nao explora a
relagdo do ser humano com ele, como por exemplo, os impactos causados ao
passaro pelo processo de urbanizag@o.

2. Valores éticos e

estéticos

2.1. Ser humano-natureza

2.2. Conflitos

w

2.3. Acesso e distribuicdo de riscos

O trecho dicotomiza a relagdo do ser humano com a natureza, nao salientando

2.4. Solidariedade e competitividade

sua interag@o. Ndo discutes os problemas e os conflitos envolvidos. Propoe seu

2.5. Apresentacdo do ponto de vista

Cr]

ponto de vista com varios dados. Traz uma imagem do ninho como ilustragao.

2.6. Experiéncia estética

w

2.7. Elementos estéticos

3. Participacio

politica

3.1.Legislacdo

3.2. Causas.

3.3. Solucdes

3.4. Ideal de sociedade

Naio salienta os problemas ambientais e ndo propde agdes reparadoras.

3.5. Educagio

3.6. Solucdes de ordem social

3.7. Cidadania.

|||y

Cédigo do trecho: P9 - Comércio de passaros

Descri¢iio: Conjunto de informagdes sobre o comércio ilegal de passaros e propostas de atividades e reflexdo ligadas ao tema. Traz a lei de

crimes ambientais, uma artigo de jornal sobre a reinser¢do na natureza de 300 passaros apreendidos ilegalmente e a explicagao do porqué

ambientalistas sdo contra este processo de libertagéo de aves. Traz propostas de reflexdo sobre o assunto, solicitando que o(a) estudante se

posicione a favor ou contra a libertagao.

Dimensio

Parimetros

Tendéncia

Comentarios

1. Conhecimentos

1.1. Presenga e abordagem

Cr

1.2. Interdisciplinaridade

1.3.Conhecimento local

O trecho aproveita o assunto para explorar o tema de comércio ilegal de

1.4. Processos

passaros. Nao contextualiza este processo historica e socialmente, focando-se
apenas no fato de que eles sdo apreendidos e serdo soltos, apesar de opinides

1.5. Contextualizagdes

divergentes.

1.6. Ciéncia e tecnologia

1.7. Diversidade

2. Valores éticos e

estéticos

2.1. Ser humano-natureza

2.2. Conflitos

Cr

2.3. Acesso e distribuicdo de riscos

O trecho explica que ha um conflito de opinido sobre o assunto, apesar de ndo

2.4. Solidariedade e competitividade

contextualizar o ponto de vista quem vende estes animais, que muitas vezes

2.5. Apresentacdo do ponto de vista

Cr]

esta associado a questdes sociais e econémicas. Nao aborda a dimensao estética.|

2.6. Experiéncia estética

2.7. Elementos estéticos

wn|wn

3. Participacio

politica

3.1.Legislacdo

3.2. Causas.

w

3.3. Solugdes

O trecho foca a solug@o apenas na legislagdo, ndo discutindo as questdes sociais

3.4. Ideal de sociedade

do tema ou o papel de compradores neste processo.

3.5. Educacdo

3.6. Solucdes de ordem social

3.7. Cidadania.

wn|wn|wnvn
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Caodigo do trecho:P10 - Ecologia no glossario

Descrigiio: Conceito de ecologia trabalhado no glossario. Traz varias defini¢des e exemplos: 1- ramo da biologia que trata das relagdes entre

seres vivos e meio ambiente e suas influéncias reciprocas; 2- ramo das ciéncias humanas que estuda o desenvolvimento das comunidades

humanas em suas relagdes com o meio ambiente e coloca como exemplo o papel central da populagdo local para solugdes ambientais;

3- relagoes entre seres vivos e melo ambiente.

Dimensio | Parametros Tendéncia Comentirios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr
= 1.2. Interdisciplinaridade P L. . oo . .
aE» 1.3.C ot Tocal G O trecho aborda varios conceitos possiveis de ecologia, exemplificando todos
5 -3.Conhecimento loca 0 eles e utilizando conceitos de vérias campos do saber. Pela propria natureza do
51 1.4. Processos P L . - . .
= — espago de explicagdo, ndo contextualiza historica e socialmente o conceito. Uso
S 1.5. Contextualizagdes P L L . .
S — - exemplos globais, ndo se restringindo a ambientes naturais ou centros urbanos.
U. 1.6. Ciéncia e tecnologia C
— 1.7. Diversidade Cr
o 2.1. Ser humano-natureza Cr
@
] i . a . N . , .
S ., 2.2. Conflitos — - s O trecho ressalta a importancia da interagdo sociedade natureza: "a ecologia
2 9 |2.3. Acesso e distribuicdo de riscos S . . ~
- 2 — — social coloca os povos locais no centro das solugdes para as ameagas postas ao
¢ 3 [2.4. Solidariedade e competitividade S . . " oNx . . . N .
52 — -~ meio ambiente". Ndo aborda conflitos. O trecho é normativo, ndo construindo
= & |2.5. Apresentacdo do ponto de vista P s
— — um argumento para apresentar sua defini¢do.
> 2.6. Experiéncia estética S
N 2.7. Elementos estéticos S
3.1.Legislacdo S
=
L% 3.2. Causas. S
S = ~
%‘ = 3.3. Solugdes - Cr O trecho coloca o papel das ciéncias e da comunidade local na busca das
2 = |3.4.Ideal de sociedade S ~ . .
L © ~ solugdes ambientais.
g & 3.5. Educagdo S
e 3.6. Solucdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S
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Cddigo do trecho:1C - Universo

Descrig¢io: Capitulo que explica o universo. Em alguns momentos cita a relagdo do ser humano com o restante do universo.

Traz afirmacoes de que o ser humano tem poluido o planeta Terra com gas carbdnico, de que cada um de noés somos apenas um

pequenissima por¢do do Universo e que somos privilegiados por conseguir contemplar sua beleza. Traz um exercicio solicitando

uma redacdo sobre a necessidade de preservagdo da Terra

Dimensio [Parimetros Tendéncia |Comentarios
- 1.1. Presenca e abordagem P/C
£ [1.2. Interdisciplinaridade C
g 1.3.Conhecimento local P O capitulo traz informagdes sobre o sistema solar e busca inserir o ser
g 1.4. Processos Cr] humano neste contexto, porém de forma vaga, com informagdes sem
g 1.5. Contextualizagdes P precisdo ou contextualizagdo histérica.
© 1.6. Ciéncia e tecnologia S
" [1.7. Diversidade S
@ 2.1. Ser humano-natureza C
g 2.2. Conflitos S 0 cani Anti
2 2 — - capitulo busca resgatar valores romanticos, ao afirmar, por exemplo,
4 ,§ 2.3. Ace.ssoie distribuicdo d? 11SCOS s que somos privilegiados por conseguir contemplar a beleza do universo.
E E 24. Sohdanedafie < competltlvl(%ade s Nao retrata conflitos e ndo utiliza elementos estéticos que despertem a
=3 25 ApreSf:Amaf;ao d'? ponto de vista P sensibilidade para a questdo ambiental.
> 2.6. Experiéncia estética C
N 2.7. Elementos estéticos P
o 3.1.Legislacdo S ) ) )
51 3.2. Causas. C Apesar de destacar um problema ambiental (poluigdo atmosférica),
2 8 [3.3. Solucdes S responsabiliza o ser humano genérico, nao discutindo possiveis
:::: £ [3.4.Ideal de sociedade S solugdes. Por exemplo: "(...) atmosfera rica em nitrogénio e oxigénio, a
E 2 [3.5. Educagio S qual o ser humano tem poluido com com gés carbdnico € outros gases
- 3.6. Solucdes de ordem social S toxicos"
3.7. Cidadania. S

Coédigo do trecho:2C - Ozonio

Descri¢io: Conjunto de informagdes e propostas de atividades sobre 0 0zonio, tanto 0 gas 0zonio, como a camada de ozonio.

Sao informagdes complementares ao capitulo sobre a atmosfera. Traz um quadro com informagdes sobre os usos do gas 0zonio e seu

carater poluente. Um outro quadro traz informagdes sobre a camada de ozonio. Uma proposta de atividades traz os principais tratados

e compromissos firmados para proteger a camada de 0z6nio e solicita uma campanha publicitaria sobre uma geladeira adequada.

Dimensio [Parimetros Tendéncia |Comentarios

2 1.1. Presenca e abordagem Cr

] 1.2. Interdisciplinaridade Cr . < . -

5 n D O trecho traz informagdes de fontes diversas sobre a camada de 0zonio.

£ 1.3.Conhecimento local S . A . N

g 4P Enfatizam o papel da ciéncia e da tecnologia para a solugao do

= 2. _T0CC8S08 — P problema. Destaca ndo so o aspecto cientifico da questdo, mas também

£ 1.5. Contextualizacdes Cr L .

. - politico e econdmico.

© 1.6. Ciéncia e tecnologia P

~ _[1.7. Diversidade S
z 2.1 Ser hymano—namreza P O trecho enxerga a relagdo sociedade-natureza de modo que se deve
2 0 2.2. Conflitos Crj preservar para a propria sobrevivéncia. Aborda os conflitos politicos e
< =3 i 1 ica 1 P . ~
>3 2.3. Ace.sso.e distribuicdo d? 11SCOS Crl econdmicos existentes na questdo, mas colocados como um consenso:
LB ~ PN . . .
52 ;;‘ iohdarledafie Z competl‘;lvl(%ade s C "(...) para nao prejudicar os paises em desenvolvimento, foi-lhes
= ° = pres«;}ltaf‘ao (?ponto c vista s concedido ainda um tempo adicional para se adaptar as novas
> 2.6. Experiéncia estética S e ik i,
~ e S exigéncias". Ndo utiliza nenhum elemento estético.

2.7. Elementos estéticos
° 3.1.Legislagdo P ) )
51 3.2. Causas. P Apesar de mostrar as diferengas de adapt¢do a legislagdo entre paises
2 s [33 Solugdes P pobres e ricos, ndo problematiza suas causas e destaca a tecnologia
2 £ [34 Ideal de sociedade P como solucionadora do problema. Cita os problemas sociais
E — - . ~ . p
E 2 [3.5. Educacdo S relacionados com a questdo, mas os encara de forma natural, sem discutil
- 3.6. Solucdes de ordem social P los diante das possibilidades de solugdo.
3.7. Cidadania. S

Codigo do trecho: 3C - Efeito estufa

Descric¢io: Capitulo sobre os gases da atmosfera e destaca o efeito estufa. Considera a industrializagdo a causadora do problema

traz informagdes sobre o tratado de Kyoto, coloca um grafico com a contribuigao dos diversos paises, um texto sobre uma montanha

da Africa que tem perdido sua cobertura de gelo, traz também um texto sobre como evitar o aquecimento global, destacando o papel

das algas.
Dimensio|Parametros Tendéncia |Comentirios

2 1.1. Presenca e abordagem Cr

= 1.2. Interdisciplinaridade P O capitulo traz informagdes variadas sobre o problema.A

E 1.3.Conhecimento local S interdisciplinaridade se d4 na proposicdo de trabalho com graficos.

g 1.4. Processos Cr| Destaca o carater politico da questdo (enfoca a negagao de Bush em

g 1.5. Contextualizacdes P assinar o tratado de Kyoto, por exemplo). Apesar de levantar alguns

‘-f 1.6. Ciéncia e tecnologia P processos em torno da tematica, foca-se nos resultados das agoes.

- 1.7. Diversidade S
b 2.1 Ser h\fmano-naturcza P Destaca a necessidade de resolver o problema para a sobrevivéncia
.§ - 2.2. Conflitos P humana: "Isso seria um problema porque o nivel do mar iria subir e as
E’ é |2.3. Acesso e distribuicdo de riscos P cidades localizadas proximas ao mar poderiam ficar submersas".
g g 24. Solldarledafie £ competlllv@ade S Enfatiza-se o conflito desenvolvimento x natureza, sem problematiza-lo,
<8 [2s Apres'erna?ao d(} ponto de vista P a0 afirmar que os EUA nio assinaram o protocolo de Kyoto pois
> 2.6. Experiéncia estética P P . , . L
~ > 7 LIomentos ostélicos 5 prejudicaria a economia do pais, sem questionar este posicionamento.

3.1.Legislacdo P
-g 3.2. Causas. P Destaca o papel da ciéncia para resolver o problema, afirmando sobre o
.g_ .§ 3.3. Solucoes aquecimento global: "¢ um problema que a ciéncia pode ajudar a
2 = |3.4. Ideal de sociedade P resolver!", propoe o uso de tecnologias limpas e utiliza o conceito de
E 2 [35s. Educacdo S cidadania de forma vaga, como "¢ uma atitude de cidadania mundial ter
- 3.6. Solugdes de ordem social P postura e atitude de preservagio".
3.7. Cidadania. C




Cédigo do trecho: C4 - Chuvas nas cidades

Descriciio: Proposta de atividade sobre os efeitos das chuvas nas cidades, destacando possiveis solucdes pelos cidaddos e o papel do

estado. Pede-se para fazer dois painéis com fotos de jornais e revistas sobre os problemas deixados pela chuva e um com possiveis

solugdes.
Dimensio | Parimetro Tendéncia [Comentario
- 1.1. Presenga e abordagem Cr
£ [[2Interdisciplinaridade P . ) .
E 1.3.Conhecimento local Cr O trecho ndo traz informagdes, mas pede para que os estudantes as
3 busquem, em ambito local e de forma coletiva. Nao solicita
2 1.4. Processos P L .
= — contextualizagdes ou processos envolvidos, apenas resultados e se
g 1.5. Contextualiza¢des P 5
S — - refere apenas a zonas urbanas.
4 1.6. Ciéncia e tecnologia S
~ 1.7. Diversidade P
- 2.1. Ser humano-natureza Outro
é « |2.2. Conflitos Cr|
° S [2:3. Acesso e distribuicio de riscos Cr| Enfatiza a chuva apenas como um problema. Abre possibilidades para
g 2 [2.4. Solidariedade e competitividade Cr| mostrar as diferencas e conflitos existentes e o papel da solidariedade
E f 2.5. Apresentagdo do ponto de vista P neste processo. E normativo ao afirmar que a chuva traz problemas.
« 2.6. Experiéncia estética S
2.7. Elementos estéticos S
° 3.1.Legislagdo S
l% 3.2. Causas. P O trecho abre possibilidades para diversos pontos de vistas sobre as
2 § [3.3.Solucde Cr N . S
] - solugdes do problema ambiental e destaca o papel dos cidadaos(as); mas
-2 £ |3.4.1deal de sociedade S < .
1) = nao ressalta as causas dos problemas, os problemas de ordem social e o
= 2 |3.5. Educacdo S »
: 3.6. Solucdes de ordem social S papel da educagao.
3.7. Cidadania. Cr

Cédigo do trecho: SC - Surgimento de doencas

Descricgiio: Capitulos sobre doencas causadas por virus, bactérias e protozoarios. Ha uma pequena discussdo sobre o surgimento de

doengas a partir do contato com florestas tropicais: "O ser humano invade as florestas tropicais, entra em contato com plantas e

animais e depois retorna aos centros urbanos, trazendo consigo doencas letais nunca estudadas". O capitulo ndo destaca o efeito dos

desmatamentos na dispersdo de doengas.

Dimensio | Parimetros Tendéncia [Comentarios
1.1. Presen rdagem - , . ~
§ csoliga © _abo _daf’e cPp O capitulo traz informagdes vagas sobre o problema dos desmatamentos|
= 1.2. Interdisciplinaridade C . N N R . . .
) - para a dispersao de doengas, ndo contextualizando historicamente e nao
£ 1.3.Conhecimento local P .
5 abordando os processos em torno do assunto, bem como centraliza a
5} 1.4. Processos S . - T R
= — discussdo nas zonas urbanas: "O ser humano invade as florestas
g 1.5. Contextualizacdes S .. L. .
L - tropicais, entra em contato com plantas e animais e depois retorna aos
© 1.6. Ciéncia e tecnologia C b . "
- " " centros urbanos, trazendo conigo doengas letais nunca estudadas".
1.7. Diversidade P
@ 2.1. Ser humano-natureza C
@
=] 1 . ~ P
2 2 2.2. Conflitos — S Traz a figura do ser humano como invasor da natureza. Nao utiliza
< =3 3 1 ~ . .
> 2 2.3. AcleAsser distribuicio d? TIScos S argumentos para defender seu ponto de vista, sendo normativo ao
IR [N
5% 24. So 1daneda<~15 e competltlv@ade S afirmar, por exemplo, que a educagio ¢ a forma para combater o
= & |2.5. Apresentacdo do ponto de vista P . A
G — —! problema, sem explicar o por qué.
? 2.6. Experiéncia estética S
N 2.7. Elementos estéticos S
° 3.1.Legislacdo S ) . .
LA 3.2. Causas. S O capitulo afirma que a educagdo ¢ a solugdo para o problema, mas traz
2 8 [3.3.Solugdes P o sentido de informagéo como solugao, enfatizando a solugio de carater|
2 = |3.4.Ideal de sociedade S individual: "mas o melhor remédio é a prevengéo e, para isso, a
=3 ~ ~ . . ~ .
E £ |[3.5. Educacido P educagdo, isto ¢, aprender sobre as doengas, emergentes ou ndo, ¢ a
o 3.6. Solugdes de ordem social S melhor arma para combaté-las".
3.7. Cidadania. S

Cédigo do tre

cho: 6C - Corais

Descriciio: Conjunto de informagdes adicionais ao capitulo sobre os recifes de corais. Um quadro traz informagdes sobre os corais,

incluindo uma foto de um coral vermelho. Outro quadro refere-se aos recifes de corais, sua formagéo e importéncia. H4 também uma

proposta de atividade sobre os bancos de corais do Maranhdo, levantando questdes sobre a importancia dos mesmos

para o litoral e sobre a necessidade de preservagdo dos mesmos.

Dimensio | Parimetros Tendéncia [Comentarios
2 1.1. Presenga e abordagem Cr
s 1.2. Interdisciplinaridade P . N . . N
g 13 Conheci P o local s O trecho levanta informagdes variadas sobre os corais, apesar de ndo
.3.Conhecimento loca . -
5 ” contextualizar seu processo de degradagdo. Aborda os processos
é 4. Processos — Cr bioldgicos do tema. Busca informagdes em outras disciplinas, como a
S LT Cf)nte.xtuahzag:oes‘ S geografia, para discussdo do tema.
4 1.6. Ciéncia e tecnologia S
-
1.7. Diversidade C
@ 2.1. Ser humano-natureza P
@
=] i PO . ~ .
g o 2.2. Conflitos — - S Destaca o papel econdmico dos corais e ndo aborda conflitos
" é 2.3. Ace_ssoie distribuicio d? I15C0S S existentes. Propde seu ponto de vista de forma argumentativa,
g 2 i;‘ /S_\olldarledaiie ; compen:vu%ade 5 C levantando varios aspectos para defender a preservagdo dos corais.
= ° — presintaf;ao ?Ponto e vista iy Como elemento estético, utiliza-se uma foto de forma ilustrativa.
>. 2.6. Experiéncia estética S
N 2.7. Elementos estéticos P
° 3.1.Legislacdo S
‘S 3.2. Causas. S o o o
2 8 [3.3.Solucde S A participagdo politica ligada ao tema néo ¢ discutida em nenhum
2 S p; pacao p g
2 £ |3.4.Ideal de sociedade S momento. Ndo se discute as causas de sua degradagdo, nem formas de
5 2 [3.5. Educacio . S soluciona-la.
&~ 3.6. Solugdes de ordem social S
i 3.7. Cidadania. S
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Codigo do trecho:7C - Rochas

Descricdio: Capitulo sobre as diversas rochas do planeta. Destaca a utilidade das rochas para os seres humanos. Traz varias figuras

de objetos feitos de rochas e uma imagem de uma exploragdo de bauxita no Para.

Di do|Pariametros Tendéncia |Comentarios

- 1.1. Presencga e abordagem C-P

‘E 1.2. Interdisciplinaridade S

@ .

1.3.Conhecimento local S . Lo

g Em nenhum momento o trecho destaca os impactos ambientais dos

] 1.4. Processos S = ~

= — processos de extragdo e exploragdo de rochas.

H 1.5. Contextualizagdes S

Lf 1.6. Ciéncia e tecnologia S

- 1.7. Diversidade S
o 2.1. Ser humano-natureza P
@
5 2.2. Conflitos S
2w —— -
© é 2.3. Acelsso‘e distribuicio d‘? I1Scos S O trecho retrata apenas a utilidade da natureza para o ser humano, sendo
=g 24. Sohdanedaiie e competitividade s totalmente negligente com o problema ambiental em torno do assunto.
= & |2.5. Apresentacio do ponto de vista S
> 2.6. Experiéncia estética S
a 2.7. Elementos estéticos S
° 3.1.Legislacdo S
‘§ 3.2. Causas. S

< 5 S . . . N ~
% = 3.3. Solugoes - Nio aborda nem os problemas ambientais associados a questdo, nem
2 & [3.4. Ideal de sociedade S ¢ tveis solued bilidad
% 2 [5.5 Educacio 3 ampouco as possiveis solugdes e responsabilidades.
: 3.6. Solucdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S

Codigo do trecho: 8C - Petréleo

Descri¢io: Trecho adicional ao capitulo sobre as rochas, que aborda uma discussdo sobre o petroleo, denominado no trecho de

"ouro negro". Explica o processo de formagido do mesmo e menciona seu uso pelo ser humano, cita que ndo havera petréleo para os

proximos 100 anos e conclui: "O que a natureza levou milhdes de anos para formar, estamos queimando em menos de dois séculos!".

Dimensio |Parimetros Tendéncia |Comentirios
- 1.1. Presenca e abordagem C-P
*E 1.2. Interdisciplinaridade S
°E’ 1.3.Conhecimento local S N . . . ,
3 O trecho ndo traz os impactos ambientais causados pelo petroleo e as
g 1.4. Processos S ia N .
= — conseqiiéncias de sua extragdo, que é destacada no texto.
g 1.5. Contextualizagdes S
© 1.6. Ciéncia e tecnologia S
" [1.7. Diversidade S
@ 2.1. Ser humano-natureza P
@
5 2.2. Conflitos S
R § 2.3. Acesso e distribuicio de riscos S O trecho ¢ ambiguo ao defender seu ponto vista, pois ndo deixa claro se
§ % [2.4. Solidariedade ¢ competitividade S ¢ positivo ou negativo queimar em menos de dois séculos o que a
] .
% &  |2.5. Apresentacio do ponto de vista S natureza levou milhdes de anos para formar.
> 2.6. Experiéncia estética S
a 2.7. Elementos estéticos S
o 3.1.Legislacdo S
s 3.2. Causas. S
£ 8 [33 Solugdes
2 = [3.4. Ideal de sociedade S Nio destaca os problemas ambientais causados e nio propde solugdes.
E 2 [3. Educacio S
- 3.6. Solugdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S

Codigo do trecho: 9C -Solo da Amazonia

Descricdo: Informacdes adicionais ao capitulo sobre solos, onde explica sobre o solo da Amazonia e os efeitos sobre ele do

Destaca que a Amazodnia é a maior floresta tropical do mundo, mas que seu solo é muito pobre e que se retirarmos sua cobertura

vegetal para a agricultura, a Amazonia podera virar um deserto. Traz também informagdes sobre um pesquisador Europeu (Humboldt)

responsavel pelos primeiros estudos na regido. Traz duas fotos, uma de uma floresta e uma de um deserto.

Dimensio |Parimetros Tendéncia |Comentarios
- 1.1. Presencga ¢ abordagem Cr|
£ [[2Interdisciplinaridade C 0 tech 1 o o mico nel
an 1.3 .Conhecimento local S .trec 0 ressal Fa 0s possiveis 1mp§ctos a0 bioma ainazomco pela
5 agricultura.Considera apenas o ambiente natural e ndo contextualiza
e 1.4. Processos P oo ~
= — historicamente os processos tanto de formagao da floresta, quanto de
H 1.5. Contextualizagdes P ~
S — - sua devastagao.
’ 1.6. Ciéncia e tecnologia P
- 1.7. Diversidade C
@ 2.1. Ser humano-natureza C-P
@
S 2.2. Conflitos C
R § 2.3. Acesso e distribuicdo de riscos C Enfoque antorpocentrico, preservar para sobrevivéncia. Traz duas
§ E  [2.4. Solidariedade e competitividade S imagens, da floresta e do deserto, aludindo a uma possivel catastrofe e
] . . .
% & |2.5. Apresentacdo do ponto de vista Cr| sem colocar a presenga humana, dicotomizando sociedade e natureza.
>. 2.6. Experiéncia estética S
N 2.7. Elementos estéticos p
- 3.1.Legislacdo S
'% 3.2. Causas. C
« ~
E‘ 2 3.3. Solucdes - S Naio propde solugdes ao problema ambiental e coloca a situagdo de
£3 3.4, Ideal de sociedade S degradagdo como futura e ndo como ja existente
E 2 [35 Educacio S g J )
- 3.6. Solucdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S
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Codigo do trecho: 10C - Modificagdes no solo

Descric¢ao: Trecho sobre as modifica¢des no solo feitas pelo ser humano. Aborda a drenagem, a irrigacao, a rotacdo de culturas e o

desmatamento e queimadas.Traz, como informac¢des complementares, como evitar erosdo, destacando o papel das plantas e fala

também sobre a certificacdo de manejo florestal para o corte de madeira.

Dimensio [Pardmetros Tendéncia |Comentarios
2 1.1. Presenga e abordagem CR
< 1.2. Interdisciplinaridade P . . . .
uEa 1.3 Conhecimento local P O trecho salienta apenas os resultados da interagdo entre sociedade e
= 1.4, Processos P ambiente, sem qualquer contextualizagdo. O saber local ¢
.E 1' 5' Contoxtualizactes P desvalorizado, por exemplo, numa estoria sobre um agricultor que
e —— g - chama um agrénomo para entender melhor sua lavoura.
o 1.6. Ciéncia e tecnologia P
- 1.7. Diversidade S
® 2.1. Ser humano-natureza Cr
§ 2.2. Conflitos C O trecho mostra que a relagdo entre ser humano e natureza ¢ complexa,
z § 2.3. Acesso e distribuicdo de riscos C podendo ser benéfica e maléfica ao mesmo tempo. Nao menciona
§ £ |24 Solidariedade e competitividade S nenhum conflito e ndo propde nenhum ponto de vista, apenas coloca
b4 ~ . y ~ . ~ e .
% % |2.5. Apresentagdo do ponto de vista S varios dados sem conclusdes. As imagens sdo ilustrativas, com enfoque
>' 2.6. Experiéncia estética P catastrofico.
h 2.7. Elementos estéticos P
° 3.1.Legislacdo S . o
5 3. Causas. P O trecho salienta solugdes para o problema no ambito de
'E ,§ 3.3. Solucdes P desenvolvimento de tecnologias limpas, como cortar madeiras de
2 = |3.4.Ideal de sociedade P reflorestamento ou utilizar curvas de nivel na agricultura, e certificagdo
(=3 . , . ~ .
E 2 [3.5. Educacdo S ambiental, como a FSC contra o corte predatorio. Nao discute as causas,|
o 3.6. Solucdes de ordem social S tidas com naturalidade.
3.7. Cidadania. S

Cadigo do trecho: 11C - Ecologia

Descric¢io: Capitulo sobre ecologia, considerada no livro como o estudo das relagdes entre os seres vivos € o ambiente. Destacam-se

discussoes sobre a biodiversidade, vazamento de petroleo, chuva acida e desequilibrio na cadeia alimentar (além de conceitos inerentes

ao conteudo, como comunidades e ecossistema). Traz varias imagens de areas naturais sem a prese¢a humana.

Dimensio [Pardmetros Tendéncia |Comentarios
- 1.1. Presenga e abordagem Cr
S —
< 1.2. Interdisciplinaridade P i L. .
3 - O capitulo traz dados sobre varios temas, mas com pouca profundidade.
£ 1.3.Conhecimento local P N . . N - .
3 Nao considera o saber local em nenhuma discussao e ndo contextualiza
3 1.4. Processos P L .
= - historicamente os processos, focando-se apenas nos resultados. Enfatiza)
£ 1.5. Contextualizagdes P .
S — - apenas o ambienta natural.
4 1.6. Ciéncia e tecnologia C
- . .
1.7. Diversidade C
: 2.1. Ser humano-natureza C-p O capitulo, a0 mesmo tempo em que considera o ser humano como distante da
S 2.2. Conflitos P natureza, por exemplo, ao diferenciar cumindades naturais e artificiais, sem ter
2 —— - . - . .
o § 2.3. Acesso e distribuicdo de riscos C uma interagio entre as duas, ressalta que a natureza ¢ apenas um recurso a
é :§ 2.4. Solidariedade e competitividade S sociedade, ao valorizar a biodiversidade apenas pelo seu interesse para a
5 — - . . . . T -
< 2 |25, Apresentagio do ponto de vista S sorcwda(Aie. ¢ citado que exlster um colnﬂlto em torno da biodiversidade, 1na§ nao
> . " ¢é explicado. O ser humano é genérico: "o ser humano sabe mexer em muitas
. 2.6. Experiéncia estética P . - . i . N
(o\] — coisas () mas ndo sabe mexer nesse super organismo que € o ecossistema”.
2.7. Elementos estéticos C
- 3.1.Legislagdo S
= y e . . ~ .
oy 3.2. Causa~s. S Apesar de trabalhar varios problemas ambientais, ndo explica suas
2 5 [3.3. Solucdes S ~ ~ ~ . . <
g8 - .
5 2 causas e ndo propode solugdes. Conclui suas discussdes com frases vagas|
== 3.4. Ideal de sociedade S 0 . , " . .
S como: "cabe a nos defender o que ¢ nosso", sem explicar como isso
& & |3.5. Educacdo S .
A = - pode ser feito.
o 3.6. Solucdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S
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Codigo do trecho: H1 - Reldgio
Descrigiio: Texto sobre a importincia do relogio na sociedade industrial e como ele modificou as relagdes do ser humano com o ritmo da
natureza. Destaca que o ser humano demorou para se adaptar, pois ndo queria se submeter a uma maquina e que o relégio fez com que o
tempo fosse divido em partes iguais independente das condi¢des naturais. Ressalta que isto se deve ao contexto historico de crescimento das
cidades e do comércio e que os trabalhos dali "dispensava o ritmo da natureza".

Dimenséo |Parimetros Tendéncia Comentirios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr
= 1.2. Interdisciplinaridade P
aé 1.3. Conhecimento local Cr| O trecho traz informagdes contextualizadas e os processo em torno da relagio
E 1.4. Processos Cr| entre a sociedade e a natureza. Cita o conhecimento popular, ao colocar sua
H 1.5. Contextualizagdes Cr opinido sobre o relogio, na época a que se refere o trecho.
o 1.6. Ciéncia e tecnologia Cr
- 1.7. Diversidade S
© 2.1. Ser humano-natureza Cr
é - 2.2. Conflitos — - €1l 0 trecho coloca que a relagdo com a natureza ¢ antecedida pelas proprias
e § 2.3. Ace.sser distribui¢do d? TiSCos s relagdes sociais, enfatizando que a forma de medir o tempo, apesar das
$ 3 |24 Solidariedade e competitividade S o . . - [ .
5 S — . controvérsias, foi convencionado por uma situagio social e econémica.
=5 & |2 Apresentacdo do ponto de vista Cr A ta varios dados e apoios para sustentar o ponto de vista.
> 2.6. Experiéncia estética S presen P p p
o 2.7. Elementos estéticos S
o 3.1.Legislacao S
% - gg ggluus(?;(.:s 3 Cr As causas para e§tf1 relagdo com a nat‘ureza sdo resp.onsabizadz}s pelas proprias
3 E 3:4: Ideal do sociedade C relagdes sociais: "o trabalho na cidade ndo precisava seguir o fluxo da
E E 3.5, Educaco 3 natureza". Ndo propde solugdes a esta dicotomia e idealiza uma sociedade
A~ 3.6. Solucdes de ordem social S nostalgica: "felizmente, nem sempre tempo representou dinheiro [...]"
“ _ [57 Cidadania. S

Cédigo do trecho: H2 - Uma espécie humana
Descrigiio: Texto retirado da revista Time que explica que os outros animais da Terra existem em diferentes espécies, porém no caso do ser
humano existe somente uma em todo o planeta. Segundo o texto, isto se deve ao desenvolvimento do pensamento simbolico, da comunicagéo
¢ da tecnologia do transporte, que fez com que os habitantes do planeta formassem um unico grupo. Ressalta ainda que a tecnologia eliminou
0 processo de selecdo natural. Conclui dizendo que a genética, permitira alteracdes biologicas sem distingdo, mas ndo estamos livres de
extingdo, pois estamos expostos a desastres ecologicos ou naturais.

Di a0 |Parametros Tendéncia Comentarios
2 1.1. Presenga e abordagem Cr
s 1.2. Interdisciplinaridade Cr . . . . .
5} - O trecho explica como a cultura humana interferiu em sua dimensao biologica.
£ 1.3. Conhecimento local S b i N A
g Utiliza dados de outros campos do saber, ainda que ndo mencione
g 1.4. Processos Cr] . . fa . o~
= — conhecimentos locais. As causas e conseqiiéncias desta intervengdo sdo
= 1.5. Contextualiza¢des Cr Lo A o
S — n discutidas e ¢ colocada como resultado de um processo historico.
Lf 1.6. Ciéncia e tecnologia Cr
- 1.7. Diversidade S
o 2.1. Ser humano-natureza Cr
2 -
2 . 2.2 Conflitos _ _ P O trecho ressalta o ser humano como um ser complexo em sua relagio com a
& © [2.3. Acesso e distribuicio de riscos C . . . - A
- 2 o = natureza. Traz como conflito a dicotomia entre a evolugdo e o constante risco
£33 2.4. Solidariedade e competitividade P . L L S
58 . " — de ser extinto. A competitividade ¢ tida como uma marca biologica das
:_3 2 |2.5. Apresentacdo do ponto de vista Cr] -1
> 2.6. Experiéncia estética S especies.
o 2.7. Elementos estéticos S
e 3.1.Legislacdo S
S - g% (S:alusa”s' S C O trecho ndo propde participa¢do no tema, conclui o texto afirmando, de forma
% 2 -2, SOIUCOES vaga: "cabe ao ser humano decidir o seu rumo a partir de agora". Neste sentido,
2 & |3.4.Ideal de sociedade S R . . .
E S [3.5. Educacio S generaliza o ser humano, sem contextualizar que apenas uma elite tera acesso a
: 3.6. Solucoes de ordem social S esse tipo de tomada de decisdo, em nivel global.
3.7. Cidadania. S

Cddigo do trecho: H3 - Primeiras historias

Descriciio: Capitulos sobre o periodo que se estende do surgimento da humanidade até o desenvolvimento da escrita. Abordam o

desenvolvimento de instrumentos que modificaram a relagdo do ser humano com o ambiente, destacando o dominio do fogo, da caca e

agricultura. Traz um texto complementar sobre os corais, mostrando os impactos causados a eles pelas atividades humanas, ilustrando como

0 ser humano altera 0 ambiente de forma destrutiva. Traz outro texto sobre uma comunidade da idade da pedra que devastou seu ambiente.

Traz uma atividade para observarem as diferentes formas de se relacionar com a natureza.

Dimenséo|Parimetros Tendéncia Comentarios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr
€ 1.2. Interdisciplinaridade P
qé 1.3. Conhecimento local P Destaca com bastante énfase os processos historicos que modificaram a relagéo
::j 1.4. Processos Cr|do ser humano com o ambiente, enfatizando as causas e efeitos disso. A técnical
H 1.5. Contextualizagdes Cr| ¢ destacada como o vetor que desencadeou a dicotomia ser humano-natureza.
o 1.6. Ciéncia e tecnologia C
- 1.7. Diversidade S
e 2.1. Ser humano-natureza Cr
5 2.2. Conflitos S
s § 2.3. Acesso e distribuicdo de riscos S Destaca que a relag@o ser humano-natureza ¢ mediada por relagdes sociais e
§ g 2.4. Solidariedade e competitividade S culturais, destacando o papel da técnica para um afastamento, mas néo explica
% % [2.5. Apresentacdo do ponto de vista Cr os conflitos existentes ou as diferengas sociais.
> 2.6. Experiéncia estética S
o 2.7. Elementos estéticos S
- 3.1.Legislacdo S . L. L.
& 3.2 Causas. C As causas da dicotomia sdo colocadaa sobre um ser humano genérico, que por
E_‘ .g 3.3. Solucdes S desenvolver técnicas, modifica suas relagdes com a natureza: "Isso (o controle
= % 3.4. Ideal de sociedade S do fogo) representou uma grande trasnformagao na relagdo dos grupos
E 2 |3.5. Educacdo _ S humanos com a natureza". Nao propdes solugdes para a relagdo dicotomica
- 3.6. Solucdes de ordem social S entre ser humano e natureza, que se estabeleceu culturalmente.
3.7. Cidadania. S
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Cédigo do trecho:H4 -Formacio das cidades

Descri¢io: Capitulo sobre a formagdo das vilas e cidades. Destaca a importancia dos rios para a formagio destes centros. Afirma que os

rios, por deixarem suas margens férteis e propicias a agricultura, forma responsaveis pela formagio das cidades em determinada regido,

usando como exemplo as cidades do crescente fértil .

Dimensio |Parimetros Tendéncia Comentirios

1.1. Presenca e abordagem Cr
1.2. Interdisciplinaridade
1.3. Conhecimento local S

1.4. Processos P

1.5. Contextualizagdes Cr
1.6. Ciéncia e tecnologia S
1.7. Diversidade

2]

Contextualiza a importancia cultural e econdmica dos rios para a formagéo das
cidades, destacando os processos vantajosos, como a fertilizagdo das areas para
a agricultura que levou a fixagdo das pessoas no lugar, mas ndo menciona os
impactos causados ao ambiente.

1. Conhecimentos

2]

2.1. Ser humano-natureza Cr
2.2. Conflitos

2.3. Acesso e distribuigdo de riscos
2.4. Solidariedade e competitividade
2.5. Apresentacdo do ponto de vista
2.6. Experiéncia estética

2.7. Elementos estéticos

Destaca a relagdo de interagdo das sociedades com a natureza para a construgio|
das cidades. Néo defende nenhum pontos de vista, apenas coloca as
informagdes, as vezes de forma vaga: "muitas das areas férteis, depois de
séculos de exploragdo, desapareceram a deram lugar a vastos desertos.

estéticos

2. Valores éticos e

3.1.Legislacao

3.2. Causas.

3.3. Solucdes

3.4. Ideal de sociedade
3.5. Educacdo
3.6. Solugdes de ordem social
3.7. Cidadania.

Nio menciona os problemas ambientais causados pelas formagdes das cidades
e ndo propdes solugdes.

politica

3. Participacio

1720 1720 12 1920 121 172] 1°2) Rzl o2d ozl ezd e 1egd

Cédigo do trecho: HS - Mesopotimia

Descricio: Capitulo sobre a historia da Mesopotamia. Destaca a fertilidade do solo da regido para seu desenvolvimento. Mostra os iniimeros

povos que disputavam a regido e seus principais tracos culturais, como a regido e a politica. Ao final do capitulo traz um texto complementar

sobre o rio Sdo Francisco, a relacdo dele com a populacio ribeirinha, as usinas hidrelétricas instaladas, levando em conta os impactos sociais

¢ ambientais causados. Ao colocar este texto, o autor propde a reflexéo sobre as relagdes entre as pessoas que habitavam os rios Tigre e

Eufrates e as pessoas que habitam o Sao Francisco.

Di ao|Parametros Tendéncia Comentarios
2 1.1. Presenga e abordagem Cr
= 1.2. Interdisciplinaridade Cr| O capitulo traz muitas informagdes sobre a relagéo das cidades com os Rios,
W . . . ~ .
g 1.3. Conhecimento local Cr| ressaltando vérios aspectos, mas ndo contextualiza os processos econdmicos
E 1.4. Processos Cr| que levaram a degradagao do Sao Francisco, por exemplo, assim como nao
g 1.5. Contextualizagdes P menciona o estado do Tigre e Eufrates hoje em dia,. como conseqiiéncia da
o 1.6. Ciéncia e tecnologia Cr ocupagdo humana.
- 1.7. Diversidade Cr
e 2.1. Ser humano-natureza P-Cr
s 2.2. Conflitos Cr Ao tratar a historia da Mesopotamia, o autor menciona sucintamente as
z § 2.3. Acesso e distribuicdo de riscos Cr| relagdes das pessoas com o Rio e no texto sobre o Sao Francisco valoriza a
§ £ [2.4. Solidariedade e competitividade Cr| interdependéncia entre ser humano e natureza, buscando varios aspectos que
% ?’; 2.5. Apresentacdo do ponto de vista Cr|] podem ser considerados nesta relagdo. no entanto, ressalta a natureza como
> 2.6. Experiéncia estética S recurso: "é preciso ter cuidado com a forma com se explora a natureza".
a 2.7. Elementos estéticos S
. 3.1.Legislacéio S
ks 3.2. Causas S
S 2. X
28 [33. Solucdes S Os problemas ambientais sdo colocados sem responsabiliza¢do direta de algum
2 % 3.4. Ideal de sociedade S ator social: "Se geram energia, as usinas do Sdo Francisco sdo apontadas como
= s -~ ~ ~ .
£ & [3.5. Educagio S vilas pelos pescadores".Nao propde solugdes aos problemas citados.
. 3.6. Solucdes de ordem social S
Lag]
3.7. Cidadania. S

Cédigo do trecho: H6 - Egito

Descricio: Capitulo sobre a historia do antigo Egito. Destaca a relagdo que se tinha com o Rio Nilo, sua importancia e formas de

compreendé-lo, traz também o papel do Estado e os diferentes periodos da histéria egipcia. Traz uma caixa separada dizendo que 95% da érea

do Egito hoje é constituida de desertos e, ao final do capitulo traz um texto relacionando a religido mugulmana com a relagdo que as pessoas

tem com o Nilo nos dias de hoje, destacando os diversos trechos do rio.

Dimensio |Parimetros Tendéncia Comentirios

2 1.1. Presenca e abordagem Cr
= 1.2. Interdisciplinaridade Cr| O capitulo traz informagdes variadas sobre a relagdo das populagdo com o Rio
_E 1.3. Conhecimento local Cr| Nilo, destaca a visdo da populagio local e o papel da religido. Porém foca-se
E 1.4. Processos P nos resultados, ndo contextualiza os processos. Por exemplo, quando afirma
g 1.5. Contextualizagdes P que o Egito hoje é composto por 95% de deserto, ndo explica o porque, ou
o 1.6. Ciéncia e tecnologia S quais as conseqiiéncias disso. Sdo informagdes pontuais.
~ _|L7. Diversidade S

e 2.1. Ser humano-natureza Cr

.§ " 2.2. Conflitos S

E § 2.3. AC?SSOF distribuico d? T1SCos S Destaca a relagdo de interdependéncia da relagdo ser humano e natureza. Nao

g < 24. Solldanedafie ¢ competltlv@ade S aborda conflitos. Utiliza elementos estéticos como ilustragdo.

= & |2.5. Apresentacdo do ponto de vista P

> 2.6. Experiéncia estética S

N 2.7. Elementos estéticos p

° 3.1.Legislacao S

'§ 3.2. Causas. S

é‘ g ;i Isdoel:fgzssociedade 2 Nao aprofunda a discussdo sobr‘e 0s pjro‘blemas ambientais e ndo propde

E 2 [3:5.Educacio S solugdes.

" 3.6. Solugoes de ordem social S

3.7. Cidadania. S




Cédigo do trecho: H7 - Persas, fenicios e hebreus.

Descricdo: Capitulo sobre a histéria dos persas, fenicios e hebreus. Destaca alguns tragos culturais dos trés povos e ressalta aspectos

ambientais que os marcaram. Quanto aos persas, ndo traz nenhum comentario sobre meio ambiente. Sobre os fenicios, destaca aspectos

ambientais que contribuiram para que fossem grandes navegadores, como o relevo pouco favoravel a agricultura. Sobre os hebreus, ressalta

uma terrivel seca que os fez migrar para o Egito e transformou a historia deste povo.

Dimensio

Parimetros

Tendéncia

Comentirios

1.1.

Presenca e abordagem

Cr

1.2.

Interdisciplinaridade

1. Conhecimentos

1.3.

Conhecimento local

72}

1.4.

Processos

1.5.

Contextualizagdes

Cr

1.6.

Ciéncia e tecnologia

1.7.

Diversidade

O trecho néo traz muitas informagdes sobre a relagéo entre estes povos e o
meio ambiente, mas destaca com relevancia aspectos ambientais que
determinaram a historia.

2. Valores éticos e
estéticos

2.1
2.2.

Ser humano-natureza

Cr

Conlflitos

2]

2.3.

Acesso e distribui¢do de riscos

72}

2.4.

Solidariedade e competitividade

w1

2.5.

Apresentacdo do ponto de vista

Cr

2.6.

Experiéncia estética

2.7,

Elementos estéticos

Ressalta a relagdo complexa entre sociedade e natureza, destacando a interagao
existente.

3. Participacio
politica

3.1.Legislacao

3.2.

Causas.

3.3.

Solugdes

3.4.

Ideal de sociedade

3.5. Educacdo

3.6.

Solugdes de ordem social

3.7.

Cidadania.

721 1921 172 120 L 72] [72] 1750 {95 [0]

Nao coloca problemas ambientais.

Comentarios

Cédigo do trecho: H8 - India e China

Descricio:Capitulo sobre a historia da India e da China.Ressalta alguns aspectos historico-culturais das duas civilizagdes. Com relacio a india, néo h?

questdes ambientais. Com relacdo a China, ressalta agdes predatorias a natureza feitas por um Imperador Chinés em 221a.C, como exploracdo

de florestas e drenagem de dreas pantanosas. Ao final do capitulo, traz um texto sobre a poluicdo da China hoje em dia, e pede aos estudantes

que fagam uma comparagio com a situagdo da floresta Amazonica.

Dimensio |Parimetros Tendéncia Comentarios
2 1.1. Presenca e abordagem P
= 1.2. Interdisciplinaridade Cr - S . ~
5 “p Ao retratar a historia das duas civilizagdes o trecho traz poucas informagdes
£ 1.3. Conhecimento local S . . . . . ~
5 L4 Processos T ambientais. Mas enfatiza a tematica ao colocar um texto sobre a situagao
= — — ambiental da China na atualidade. N&o ressalta os processos historicos da crise
g 1.5. Contextualizagdes P . ~ - . . P
S — - ambiental e ndo trata sobre as questdes ambientais na India.
’ 1.6. Ciéncia e tecnologia S
~ |17 Diversidade S
@ 2.1. Ser humano-natureza Cr
@
=] 1 . . A ~ .
2 ., 2.2. Conflitos — - Cr Ressalta que a relagdo com o meio ambiente ¢ uma construgéo social e cultural |
& S [2.3. Acesso e distribuicdo de riscos Cr] . . . . <
- 2 — — Coloca os conflitos existentes na China, como a dificuldade de preservacao
@ 5 [2.4. Solidariedade e competitividade S X . . R
] — - ambiental sendo o pais mais populoso do mundo e com grande desigualdade
= ¢ |2.5. Apresentacdo do ponto de vista Cr .
s - .y social.
> 2.6. Experiéncia estética S
al 2.7. Elementos estéticos S
° 3.1.Legislacdo S
'§ 3.2. Causas. Cr]
« ~
% = 3.3. Solugdes - ] Responsabiliza o desenvolvimento econdmico pela crise ambiental, mas ndo
& = [3.4. Ideal de sociedade S - . .
L S — propde nenhuma medida para solucionar o problema.
g = 3.5. Educacio S
o 3.6. Solugdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S

Cédigo do trecho: H9 - Grécia

Descri¢do: Capitulo sobre a historia dos gregos.Explica a relagdo entre os aspectos naturais da Grécia e o desenvolvimento histérico da

mesma, além de destacar diversos tragos sociais e culturais daquela sociedade.

Di =

Parimetros

Tendéncia

Comentarios

1. Conhecimentos

1.1.

Presenga e abordagem

P

1.3.

1.2, Interdisciplinaridade

S

O capitulo ndo enfatiza os aspectos ambientais da Grécia, traz apenas a

Conhecimento local

S

importéancia de elementos da natureza local para seu desenvolvimento, mas

1.4.

Processos

deixa de explicar, por exemplo, o conceito de phisis , e as conseqiiencias para

1.5.

Contextualizagdes

as relagdes com o ambiente que temos hoje, advindo da cultura daquela

1.6.

Ciéncia e tecnologia

sociedade.

1.7.

Diversidade

2]

2. Valores éticos e
estéticos

2.1
2.2.

Ser humano-natureza

Cr

Conlflitos

2.3.

Acesso e distribui¢do de riscos

O capitulo destaca que ha interagdo entre sociedade e natureza, mas ndo

2.4.

Solidariedade e competitividade

menciona outros aspectos éticos e estéticos das questoes ambientais naquela

2.5.

Apresentacdo do ponto de vista

2] 1720 1221 |72

sociedade.

2.6.

Experiéncia estética

2.7.

Elementos estéticos

icipacio

politica

3. Part

3.1.Legislacdo

3.2

Causas.

3.3.

Solucdes

3.4.

Ideal de sociedade

Naio ha discussdo sobre problemas ambientais.

3.5.

Educacdo

3.6.

Solucdes de ordem social

3.7.

Cidadania.

1921 [72] 1921 120 172] 720 1720 (75
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Cédigo do trecho: H10 - Ecologia no glossario.

Descri¢iio: Conceito de ecologia no glossario. Explica que a rigor, a palavra ecologia designa "a area do conhecimento que estuda as relacdes

entre os seres vivos e 0 ambiente que os evolve" e que "vulgarmente, ela tem sido usada como sindnimo de equilibrio". Destaca que ¢ uma

area do saber muito importante "pois as agressdes da sociedade industrial ao chamado meio ambiente tornaram dramatica e urgente a

necessidade de uma politica de preservacdo da natureza". Ressalta que estas agressdes se iniciaram com a revolugdo industrial e se

intensificaram no decorrer da historia.

Dimensdo |Parimetros Tendéncia C tarios
2 1.1. Presenga e abordagem Cr
= 1.2. Interdisciplinaridade P
g 1.3. Conhecimento local P Traz informagdes genéricas sobre o conceito, destaca os problemas
E 1.4. Processos P ambientais.Contextualiza historicamente a crise ambiental, mas nio social e
g 1.5. Contextualizagdes P economicamente e foca-se em seus resultados.
o 1.6. Ciéncia e tecnologia C
~ 1.7. Diversidade S
b 2.1. Ser humano-natureza Cr
§ " 2.2. Conflitos S
E 3 2.3. AC?SSO'e distribuigdo d? Iscos s Enfatiza a crise ambiental associada a um problema histérico e cultural, numa
g g 24. Sohdarledaiie ° competltlv@ade 5 relagéo construida entre sociedade e meio ambiente.
= & |2.5. Apresentacdo do ponto de vista P
> 2.6. Experiéncia estética S
o 2.7. Elementos estéticos S
° 3.1.Legislacdo P
b5 3.2. Causas. P
2 8 [3.3.Solucdes P R - L. . . . N
LS - esponsabiliza a revolugdo industrial pela crise ambiental e propde como
£ 3 3.4, Ideal de sociedade S solucdo a construgdo de politicas de preservagdo a natureza
g8 3.5. Educagdo . S ’
" 3.6. Solucdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S
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Cédigo do trecho:G1- Espaco geografico
Descriciio: Trecho que explica o que ¢ o espago geografico, destacando que € o espago onde vive a sociedade humana, ou seja, a
superficie terrestre. Explica que este espago pode ser divido entre rural e urbano. Traz fotos da cidade de Hong Kong ("o espago da cidade
¢ marcado pela grande concentragdo de pessoas |[...]"), da floresta Amazonica ("paisagem natural onde praticamente ndo se observa agdo
humana"), e de colheita de tomates ("o espaco do campo caracteriza-se pelas atividades primarias: agricultura, pecudria e extrativismo"),
para ilustrar os diferentes tipos de espago geografico.

Di ao|Parametros Tendéncia Comentarios
2 1.1. Presenga e abordagem Cr
;E, 1.2. Interdisciplinaridade S
£ 1.3. Conhecimento local S Explica o conceito de espago geografico, enfatizando apenas que este ¢
E 1.4. Processos P aquele que serve a humanidade, modificando-a significativamente. Foca-se
5 1.5. Contextualizagdes S apenas nos resultados (modificagdo).
© 1.6. Ciéncia ¢ tecnologia S
a 1.7. Diversidade S

e 2.1. Ser humano-natureza C-P . N . .
¢ 2.2. Conflitos S As figuras mostram que os espagos onde hd intervengdo humana sdo muito
s § 2.3. Acesso e distribuicio de riscos S diferentes de onde o autor considera que nao ha, como na Amazonia,

§ £ [2.4. Solidariedade e competitividade S trazendo a dicotomia entre o ser humano e ambiente. Ao mesmo tempo
% % |2.5. Apresentagio do ponto de vista P enfatiza que o espago geografico sdo aqueles que "servem a humanidade",
> 2.6. Experiéncia estética P ressaltando sua somente utilidade.

o 2.7. Elementos estéticos P

° 3.1.Legislacao S

s 3.2. Causas. S

2 § [3.3.Solugdes S Nio ha Ses sob blemas ambientais e nio ha G aBas nar
-] - a0 ha mengdes sobre problemas ambientais e ndo ha proposigdes para
€ 5 3.4. Ideal de sociedade S soluciond-los.

§ & [3.5. Educacio S

- 3.6. Solucdes de ordem social 2

3.7. Cidadania.

Codigo do trecho: G2- Formas de habitar o espaco
Descri¢iio: Capitulo sobre as diferentes formas de habitar o espaco. Destaca as habitagdes urbanas e rurais e as diferencas sociais que
interferem nas formas de habitar o espa¢o. Mostra que em outros periodos da historia, a humanidade ocupava o espago de forma diferente
do que é hoje, que os animais habitam-no diferentemente dos seres humanos e traz uma breve explicagdo com uma foto sobre as
"sociedades indigenas primitivas" e como elas sdo diferentes em sua forma de ocupar o espago. Traz também um exercicio,
com um texto, mostrando como os indios se relacionavam com a terra antes dos "brancos" chegarem.

Dimensio |Paridmetros Tendéncia  |Comentirios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr ] ]
% 1.2. Interdisciplinaridade Cr] O trecho destaca vérios contextos e formas de ocupar o espago, situando o
£ 1.3. Conhecimento local C papel da cultura, da historia e das relagdes sociais que determinam estas
2 1.4. Processos C formas de ocupagdo. Nao ressalta os impactos ambientais. Quanto aos
E 1.5. Contextualizacdes Cr| conhecimentos locais, aborda-se a visdo dos indios, mas como se fossem
&} 1.6. Ciéncia e tecnologia S primitivos e ja extintos.
- 1.7. Diversidade Cr
e 2.1. Ser humano-natureza Cr
8 2.2. Conflitos P Destaca que o ser humano ¢ historico e que a sociedade estd em constante
E § 2.3. Acesso e distribuicdo de riscos P modificagdes, assim como as relagdes com a natureza. Explica que existem
1:» :g 2.4. Solidariedade e competitividade S conflitos sociais na relagdo com o espago, sem contextualiza-los.Nao ha
% % |2.5. Apresentacéo do ponto de vista S proposigdes feitas pelo autor, sdo fornecidas varias informagdes, mas ndo ha uma
> 2.6. Experiéncia estética S conclusao.
o 2.7. Elementos estéticos P
° 3.1.Legislacdo S
'g 3.2. Causas. S
% é 3.3. Solughies - S Nio discute impactos ambientais, apenas conflitos sociais, mas ndo propde
= = |3.4. Ideal de sociedade S N
oI — solugdes.
g = 3.5. Educacdo S
- 3.6. Solucdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S

Codigo do trecho: G3 - O povo pataxé e a lua.

Descricio: Atividade, dentro do capitulo sobre a Terra no universo, que mostra um poema de como a Lua influéncia a vida dos indios
pataxds e pede para a(o) estudante registrar no caderno quais sdo as influéncias da lua na vida dos pataxds; a influéncia da lua para o aluno
e seus familiares; a fase da lua naquele momento e contextualizar em seu movimento .

Di ao|Parametros Tendéncia Comentarios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr]
E 1.2. Interdisciplinaridade Cr
£ 1.3. Conhecimento local Cr| O trecho explica a relagdo dos pataxds com a lua, valorizando seu ponto de
E 1.4. Processos S vista e considerando também os conhecimentos dos proprios alunos, ao
B 1.5. Contextualizagdes S perguntar a influéncia da lua para o aluno e sua familia.
&} 1.6. Ciéncia e tecnologia S
= 1.7. Diversidade Cr
b 2.1. Ser humano-natureza Cr . ) )
S 2.2. Conflitos S O trecho ressalta que hé vérias formas de se relacionar com a lua, a partir de
s § 2.3. Acesso e distribuicdo de riscos S contextos culturais diferenciados. Propde a reflexdo critica a partir da arte e
g_w» :5_, 2.4. Solidariedade e competitividade S sugere que a experiéncia estética com a natureza ¢ mediada pela cultura. O
% % |2.5. Apresentacdo do ponto de vista Cr| ponto de vista é argumentativo, pois considera varias informagdes e propde
> 2.6. Experiéncia estética Cr uma reflexdo.
[l 2.7. Elementos estéticos Cr
° 3.1.Legislacao S
558 3.2. Causas. S
2 5 [3.3. Solugdes S
.E £  [3.4.1dcal de sociedade S Nao considera problemas ambientais ou propde solugdes.
E 2 [3s. Educacio S
- 3.6. Solugdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S




Cédigo do trecho: G4 - Poema sobre a Terra
Descriciio: Proposta de atividade com base em um poema sobre o planeta Terra. O poema destaca que a Terra ¢ a casa dos seres humanos,
considerando as futuras geragdes, que a ciéncia e a tecnologia tentam compreender o universo, mas ndo conseguem encontrar outro
planeta como a Terra e para que ela continue a fornecer tudo o que precisamos, precisamos cuidar dela, melhor do que de nossas proprias
casas, pois ndo podemos nos mudar para outro planeta. Solicita aos estudantes registrar no caderno, o porque a Terra é vista como
sendo azul e o que os alunos e seus familiares podem fazer para que o planeta fornega recursos necessarios 8 humanidade

Di ao|Parametros Tendéncia Comentarios

2 1.1. Presenca ¢ abordagem Cr

S T

g 1.2. Interdisciplinaridade S

E 1.3. Conhecimento local Cr A atividade ndo traz muitas informagdes, mas propde um exercicio reflexivo

3 1.4. Processos S .

= — por meio da arte.

g 1.5. Contextualizacdes S

®) 1.6. Ciéncia e tecnologia S

= 1.7. Diversidade S
e 2.1. Ser humano-natureza P
2 n
.E 2 ;; gonﬂltos Jistrbricao den 2 Enfatiza a natureza como fornecedora de recursos a humanidade. Propde seu
: é 2' 4‘ S clé‘sjso'e 5 IZm ulcao ti,“?(cioz S ponto de vista sem construir argumentos. Utiliza elementos artisticos como ponto
o . ~ ) ‘n . o) . -
= ‘g - 201CANe aNe ¢ competiivicace de partida para a reflexdo critica. A experiéncia estética ¢ complexa: "este € o
= % |2.5. Apresentacdo do ponto de vista C o . . . . N
>N 2.6, Experiéncia estéfica o planeta Terra. De longe ele ¢ assim: azul e lindo. E aqui que nds moramos".
o 2.7. Elementos estéticos Cr

3.1.Legislacdo S
2 o -£. ~AUSaS. Nio discute a existéncia de problemas ambientais, mas a necessidade de
-E‘ = g 431 IS(;)lulcges dad S P preservagdo para manutengdo da humanidade. Destaca que precisamos cuidar
"; ‘g 3' 5' Ec;?ca c;i(s)ome ace S da Terra e sugere que os(as) alunos(as) digam como ele(a) ¢ a familia podem
A 3: 6: Solug(”fes 3o ordomn sooial S fazer para contribuir, favorecendo a¢des pontuais.
Lae}
3.7. Cidadania. S

Cédigo do trecho: G5 - Cancéo sobre o sol.

Descriciio: Atividade sugerida a partir da letra de uma musica sobre o sol. A letra enfatiza a beleza do sol e pede que ele nasce para "ngs".

A atividade pergunta porque o autor pede para o sol nascer; qual a importéncia do sol para a vida do autor; o que é o sol para a(o)
estudante; se a(0) estudante gosta de dia sem sol; quais os horarios do dia em que os raios de sol sdo maléficos a saude.

Dimensio |Parimetros Tendéncia Comentarios
2 1.1. Presenca e abordagem C-P
S e
5 1.2. Interdisciplinaridade S
£ 1.3. Conhecimento local Cr] O trecho ndo traz informagdes, mas propde uma atividade reflexiva a partir
E 1.4. Processos S de uma cangéo. Valoriza os conhecimentos artisticos e populares na questio,
5 1.5. Contextualizagdes S mas ndo discute os problemas ambientais ligados ao sol.
&) 1.6. Ciéncia e tecnologia S
— S

1.7. Diversidade

2.1. Ser humano-natureza Cr]
2.2. Conflitos

2.3. Acesso e distribuicdo de riscos
2.4. Solidariedade e competitividade S
2.5. Apresentacdo do ponto de vista C

2.6. Experiéncia estética Cr
2.7. Elementos estéticos Cr

2]

2]

O trecho enfatiza uma relag@o de interagdo entre o sol e o ser humano, ao
mencionar como o sol desperta tudo.

2. Valores éticos e
estéticos

3.1.Legislacdo

3.2. Causas.

3.3. Solucdes

3.4. Ideal de sociedade

3.5. Educacdo

3.6. Solucdes de ordem social
3.7. Cidadania.

Naio discute problemas ambientais.

politica

3. Participacio

1721 1921 k2] 1221 2] 1%2] 12

Codigo do trecho: G6 - Superficie terrestre

Descri¢iio: Capitulo que explica a superficie terrestre. Destaca a litosfera, hidrosfera, atmosfera, biosfera e o ser humano na superficie

terrestre. Ao retratar este ltimo, destaca o papel da cultura e da técnica na transformagéo da natureza pelo ser humano

Ao falar sobre a sociedade moderna, destaca o papel da industria na modificacdo das relagdes entre seres humanos e natureza e que estas

alteragdes podem ser, a0 mesmo tempo, benéficas e maléficas também.

Dimensio | Parimetros Tendéncia Comentirios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr
E 1.2. Interdisciplinaridade Cr] O capitulo traz muitas informagdes sobre a relagdo da sociedade moderna com a
E 1.3. Conhecimento local S natureza e modificagdes causadas. Foca-se nos resultados ¢ ndo nos processos, por
2 1.4. Processos P exemplo ao afirmar que a humanizagdo da natureza (considerada como a degradagido
'E 1.5. Contextualizacdes S da natureza) causou problemas, como a contaminagio da atmosférica, sem discutir os
o 1.6. Ciéncia e tecnologia S processos que levaram a isso.
= 1.7. Diversidade p
e 2.1. Ser humano-natureza C-P-Cr
51 2.2. Conflitos S O capitulo ¢ ambiguo sobre a relagdo entre sociedade e natureza. Ao mesmo tempo em quef
5 § 2.3. Acesso e distribuic@o de riscos S generaliza a sociedade industrial como tinica, sendo o ser humano genérico e destruidor,
E? § 2.4. Solidariedade e competitividade S cor{sidera a natureza apenas como um recurso (em frases como: a porgdo da hidrosfera que]
% 2 2.5. Apresentacdo do ponto de vista S interessa ao ser humano ¢ [...]), também d.estaca o papel da cultura na construgdo da
> 2.6. Experiéncia estética P relagdo entre sociedade e natureza.
o 2.7. Elementos estéticos P
° 3.1.Legislacdo S
b5 3.2. Causas. C
2 8 [3.3.Solugdes S Responsabiliza a espécie humana pelos problemas ambientais, apesar de
:g i 3.4. Ideal de sociedade S enfatizar a sociedade industrial. Ndo propde solugdes, apenas cita frases
E 2 [3s. Educagio S vagas como: "devemos estar muito atentos".
& 3.6. Solucdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S
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Codigo do trecho: G7 - Areas de risco
Descri¢io: Atividade sobre areas de risco dentro do capitulo sobre a litosfera. Propde que a(0) estudante procure saber se no bairro ou
cidade onde vive existem areas de risco, como constru¢des em margens de rios ou encostas de morros. A partir dai sugere que a(o)
estudante: converse com um antigo morador sobre o assunto; procurar imagens em jornais e revistas que retratem a situagdo. Com este
material em maos, pede que as(os) estudantes discutam em sala de aula as condi¢des de vida d populagdo que ocupa estas areas.

Dimensio |Parimetros Tendéncia Comentarios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr
= 1.2. Interdisciplinaridade Cr . Hoe i 5
E = Cip C O trecho em si ndo traz muitas informagdes, mas pede as(aos) estudante que
5 1.3. Conhecimento local ! conversem com antigos moradores sobre o assunto, valorizando o
5] 1.4. Processos Cr| . . N L
= — conhecimento local e sugerindo a contextualizagdo da problematica e os
H 1.5. Contextualizagdes Cr o Ividos
9] 1.6. Ciéncia e tecnologia S Processos envolvidos.
= 1.7. Diversidade Cr
2.1. Ser humano-natureza S
2.2. Conflitos Cr
2.3. Acesso e distribuigio de riscos Cr| O trecho ndo discute a relagdo entre sociedade e natureza, mas favorece a

2. Valores éticos e
estéticos

2.4. Solidariedade e competitividade S compreensdo dos conflitos e sobre a distribuigdo dos riscos. Néo faz
2.5. Apresentacdo do ponto de vista S proposigdes explicitas.
2.6. Experiéncia estética S
2.7. Elementos estéticos S
° 3.1.Legislacdo S
b5 3.2. Causas. S
_E .§ 3.3. Solucdes S O trecho ndo sugere a contextualizagdo das das causas do problema
2 £ |3.4. Ideal de sociedade S ambiental e ndo enfatiza a legislagdo relacionada ao tema e nao propde
= 2 [3s. Educacio S discussdo sobre possiveis solugdes.
[ 2 -
- 3.6. Solucdes de ordem social S
S

3.7. Cidadania.

Cddigo do trecho: G8 - Mata ciliar
Descri¢iio: Atividade sobre mata ciliar no capitulo sobre relevo terrestre. Propde que se faca uma experiéncia em que numa caixa se
coloca uma garrafa cortada ao meio no centro da caixa e nos dois lados colocar terra. Em um dos lados com terra, deve-se plantar alpiste e
no outro ndo se planta nada. Apds a germinacio, jogar agua nos dois lados e verificar o que acontece em cada um dos lados, buscando-se
verificar 0 assoreamento e a erosdo. A partir dai, pergunta-se a(ao) estudante: o que a experiéncia demonstrou; se isso acontece em sua
cidade; o que ¢ assoreamento segundo o diciondrio.

Dimensio |Parimetros Tendéncia  [Comentirios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr
% 1.2. Interdisciplinaridade S
£ 1.3. Conhecimento local Cr| O trecho explica o processo de assoreamento e erosdo das margens dos rios,
.,_"-_.:3 1.4. Processos P valorizando o conhecimento local da(o) estudante na discussdo, mas nao
g 1.5. Contextualizagoes P contextualiza os processos, focando-se apenas nos resultados.
Lf 1.6. Ciéncia e tecnologia
-

1.7. Diversidade

2.1. Ser humano-natureza

2.2. Conflitos

2.3. Acesso e distribuicdo de riscos

. Solidariedade e competitividade
2.5. Apresentacdo do ponto de vista
2.6. Experiéncia estética

2.7. Elementos estéticos
3.1.Legislacdo

O trecho ndo discute ou favorece a discussdo sobre os valores éticos e
estéticos.

2. Valores éticos e
estéticos
[:S]
N

||| ||| n|va

=]

s 3.2. Causas.

S Ses

g2 gi Is;lu]cg% — Nio hé discussdo sobre as causas ¢ possiveis solugdes aos problemas, bem
£ e e O Sue ey como nao se discute a legislagdo e formas de participacao.

g & 3.5. Educacdo

& 3.6. Solucdes de ordem social

3.7. Cidadania.

Cddigo do trecho: G9 - Atmosfera
Descriciio: Capitulo sobre a camada gasosa da superficie terrestre. Destaca as diferentes camadas, o tempo e o clima, os fendmenos
atmosféricos, dentre eles a temperatura do ar, a pressdo atmosférica, o vento, a umidade do ar, as nuvens e as chuvas. Traz exercicios
solicitando informagdes sobre a chuva acida. Durante o texto destaca a chuva como a mais importante para o ser humano, pois irriga a
agricultura e abastece as represas.

Dimensio |Parimetros Tendéncia Comentarios
1.1. Presenca e abordagem P

}‘2‘ Interl:lls?lplmar}dadle ) c O capitulo cita em alguns momentos a relagio do ser humano com a natureza,|

3. Conhecimento local 0 mas mostra sempre a utilidade para a sociedade, ndo destacando impactos e

1.4. Processos Lo .
problemas ambientais. Em alguns momentos ressalta conhecimentos

1.5. Contextualizacdes P . . . .
— - tradicionais, como diferentes formas de fazer previsao do tempo.
1.6. Ciéncia e tecnologia

1.7. Diversidade
2.1. Ser humano-natureza P
2.2. Conflitos
2.3. Acesso e distribuigio de riscos S O capitulo enfatiza a natureza como um recurso a sociedade e constroi
2.4. Solidariedade e competitividade S argumentos que levem a esta interpretagdo. Utiliza varias imagens como
2.5. Apresentacdo do ponto de vista Cr ilustragdo.

2.6. Experiéncia estética

2.7. Elementos estéticos
3.1.Legislacdo

3.2. Causas.

3.3. Solucdes

3.4. Ideal de sociedade

3.5. Educacdo

3.6. Solucdes de ordem social
3.7. Cidadania.

o

1. Conhecimentos

wn|w»

wn

estéticos

2. Valores éticos e

2~ s~

1cipacao

Nio menciona problemas ambientais e ndo propde solugdes.

politica

2] 192] 1951 195] 193] 1¥5] 195

3. Parti




Cddigo do trecho: G10 - Ser humano e a atmosfera

Descricdo: Trecho no capitulo sobre massas de ar e climas que discute a modificagdes feitas pelo ser humano na atmosfera. Destaca

modifica¢des benéficas, como borrifar nuvens com cristais para fazer chover em éareas dridas. Ressalta também os impactos ambientais da

producdo industrial e as conseqiiéncias para a saude humana. Fala também sobre a inversdo térmica e cita exemplos no exterior. Fala que a

legislacao nos paises "desenvolvidos" é severa e exige filtros e equipamentos de tratamento, mas que no Brasil ainda se esta longe disso e

que o caso de Cubatdo levou as autoridades a tomarem as primeiras providéncias de controle ambiental.

Di o |Parimetros Tendéncia  |Comentirios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr]
] ——
g 12, lnterdlsglplmarldade Cr O trecho responsabiliza a sociedade industrial pela crise ambiental,
E 1.3. Conhecimento local S . . ix s
5 destacando as principais causas e efeitos ao ser humano. Ressalta a ciéncia e
] 1.4. Processos . . 2
= — a tecnologia como forma de solucionar o problema, mas também o
& L.3. Contextualizagdes P responsabiliza pelas causas
© 1.6. Ciéncia e tecnologia P-Cr Spons belas causas.
~ 1.7. Diversidade P
2.1. Ser humano-natureza P
2.2. Conflitos S
2.3. Acesso e distribuicdo de riscos S O trecho ¢ antropocéntrico ao destacar os efeitos da crise ambiental apenas
2.4. Solidariedade ¢ competitividade S ao ser humano. Constroi argumentos para defender seu ponto de vista e

2.5. Apresentacdo do ponto de vista

Cr| utiliza elementos estéticos, como fotos, para ilustrar o problema ambiental.

2. Valores éticos e
estéticos

3.7. Cidadania.

2.6. Experiéncia estética P

2.7. Elementos estéticos p

3.1.Legislacdo P
g 3.2. Causas Cr
< = — Responsabiliza a sociedade insdusrial pelos problemas ambientais. Cita a
s 8 [3.3. Solucdes P legislaci . . . - .. ..
R - egislagdo ambiental internacional como fundamento para as a¢des industriais
2 = |[3.4.1deal de sociedade S I . I ~
£ e — e responsabiliza o desenvolvimento de tecnologias limpas para a solugio da
& & [3.5. Educacdo S . .
~ = - crise ambiental.
- 3.6. Solugdes de ordem social S

S

Cédigo do trecho: G11 - Sujeira que viaja

Descri¢do: Atividade dentro do capitulo sobre massas de ar e climas que traz um texto da revista Veja sobre uma pesquisa cientifica que

ar da cidade de Sdo Paulo ¢ carregada pelos ventos para as cidades do interior do Estado, chegando até cidades 400Km distantes. A partir deste tex}

sua opinido sobre o tema; se sua cidade ¢ afetada pelo problema citado; o que € polui¢do; o que € inversdo térmica; os efeitos da poluicdo

para a saude das pessoas; o que exige a lei antipolui¢do nos paises "desenvolvidos"; e os indices de polui¢do atmosférica de sua cidade.

Dimensio [Parimetros Tendéncia |Comentarios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr
S ——
g i? Igter}(lilsf:lplmaridadr 5 e A atividade ndo contextualiza historica e socialmente o problema ambiental
3 3. Conhecimento loca ! mencionado, focando-se apenas em suas conseqiiéncias para os seres
S 1.4. Processos P P . -
= — humanos. A tecnologia ¢ tida como a causa do problema, enquanto a ciéncia
H 1.5. Contextualizagdes P .
S - - busca alternativas.
© 1.6. Ciéncia e tecnologia C
— 1.7. Diversidade P
@ 2.1. Ser humano-natureza P
@ n
S 2.2. Conflitos P
s § 2.3. Acesso e distribuicio de riscos S Ressaltando apenas as conseqiiéncias da polui¢do a satide humana, o trecho
§ % |2.4. Solidariedade e competitividade S tem carater antropocéntrico. Os conflitos, como a contaminagdo de diferentes
% 2 [2s. Apresentacdo do ponto de vista Cr cidades por causa de uma, ndo ¢ discutido, apenas mencionado.
> 2.6. Experiéncia estética S
N 2.7. Elementos estéticos S
3.1.Legislacdo P
g 3.2. Causas, P
S 3‘3' Sol = T Nao sdo atribuidas responsabilidades aos causadores, colocada de forma
% 2 -0, SOMUCOCS generica: a subsitui¢do da mata por asfalto. A unica discussdo sobre as
5 & |3.4.1deal de sociedade S ~ . L . .
£ — solugdes aos problemas se da em torno da legislagdo antipoluente dos paises
= & |3.5. Educacdo S " o
[-v — - desenvolvidos".
= 3.6. Solugdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S

Codigo do trecho: G12 - Mares e oceanos

Descriciio: Capitulo sobre a hidrosfera. Aborda os usos que o ser humano faz da dgua; o ciclo da dgua; o relevo submarino; os oceanos e

mares, em que discute a temperatura, a salinidade, os movimentos das dguas oceanicas, a importancia dos oceanos ¢ mares e a polui¢éo das

aguas ocednicas.Nas propostas de atividades pede as(aos) estudantes que pesquisem sobre acidentes ecoldgicos nos oceanos, organizagdes

nao-governamentais em defesa dos oceanos e a importancia dos peixes na alimentagdo humana. Pede também para discutir medidas para

evitar que as pessoas joguem lixo nas praias e para pesquisar sobre vazamentos de petroleo no mar.

Dimensio [Parimetros Tendéncia [Comentarios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr
E 1.2. Interdisciplinaridade S 0 canitulo exoli ) id o d
- tulo e tameny e v e
E 13 COnheClmentO 1OCal S capitulo LX]) 1ca sucin! amf:nAc OSPYOCLSSL?S envol V{ 08 na polui¢ao dos mares ¢ ot/:cam\)s,
5] 4P P mas foca-se nos resultados disso a humanidade, destacando, por exemplo, que as aguas
= -7 T TOCESSOS — inadas envenenam peixes e mariscos que contaminara os seres humanos se os
g 1.5. Contextualizagdes p ingerirem. Traz dados apenas de grandes cidades, principalmente Sao Paulo.
© 1.6. Ciéncia e tecnologia S
— 1.7. Diversidade P
@ 2.1. Ser humano-natureza P
@
2 - . - .
2 ., 2.2. Conflitos — - P O trecho ressalta apenas a importancia das aguas para o ser humano, no
8 g [2.3. Acesso e distribui¢do de riscos S . N . - A .
@ 2 — —_ sentido econdmico, além de frisar as conseqiiéncias dos problemas
¢ & [24. Solidariedade e competitividade S . DO . .
52 — ~ ambientais a saude do ser humano. Cita alguns conflitos, sem nenhuma
~ & |2.5. Apresentacdo do ponto de vista P .
s — — contextualizagdo.
> 2.6. Experiéncia estética P
< 2.7. Elementos estéticos P
3.1.Legislacdo S A responsabilidade sobre as causas ¢ colocada na humanindade e as praticas
.5 3.2. Causas. C da sociedade industrial, como navios petroleiros. A tinica discussao sobre
2 8 [3.3. Solucdes P solugdes ao problema ambiental se da no exercicio, em que se pede a(ao)
2 = [3.4. Ideal de sociedade S estudante imaginar que fosse prefeita(o) de uma cidade litoranea e assim criar
=3 . . ~ . . . .
E 2 ]3.5. Educagio N medidas para evitar que a populagdo jogasse lixo nas praias, sugerindo que as
P 3.6. Solugdes de ordem social S solugdes ambientais tenham efetividade apenas pela normatizagio pelo
3.7. Cidadania. S Estado.
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Cddigo do trecho: G13 - Rios
Descrigiio: Capitulo sobre as dguas continentais. Destaca os rios, incorporando os regimes fluviais, os rios e as formas de relevo, a
construgao de obras no curso dos rios e a polui¢do. Destaca também os lagos, sua origem, a construcdo de lagos artificiais e suas
conseqiiéncias e a eutrofizagdo dos lagos. Fala também sobre as aguas subterraneas, os lengdis de dgua e a formagdo de cavernas. Fala sobre
a hidrografia do Brasil, destacando as 7 principais bacias do pais. Nas atividades, traz uma musica sobre o rio Sao Francisco e pede:
informagdes de onde nasce o rio; as altitudes onde o rio passa; as diferentes paisagens e culturais ao longo do rio.

Dimensio |Parimetros Tendéncia |Comentarios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr
< ——
g }i glterliilsf:lpllnaridad]e P C O trecho traz informagdes variadas sobre o tema e busca contextualizar as
E 1‘4' Pon ecl@ento oca v H causas e os efeitos dos problemas ambientais, contextualizando socialmente o
= 2. " TOCESS08 —— tema, como ao mencionar as barragens, destaca os impactos na vida das
£ 1.5. Contextualizagdes Cr|
S — - pessoas.
© 1.6. Ciéncia e tecnologia Cr|
— 1.7. Diversidade Cr
o 2.1. Ser humano-natureza Cr|
@ -
=3 ~
2w §§ ionﬂnosd T gr O trecho destaca uma relagdo complexa entre ser humano e natureza,
o § 2‘4‘ S c;;solcd 1;tr1 u1gd0 :t,m,:;o; S I mediados pela cultura, como ao retratar o Sao Francisco, destaca os aspectos
¥ = Cf . ~ 0 . ~ ~ ~
=8 2. SOTIcarie a~e ¢ competitivicace culturais na relagdo com rio. A partir de uma cangdo, propde uma reflexdo
= & [2.5. Apresentacdo do ponto de vista Cr
s — — sobre o tema.
> 2.6. Experiéncia estética Cr
” 2.7. Elementos estéticos Cr
o 3.1.Legislacdo S
ks 3.2. Causas. Cr
E S |3.3. Solugdes S Apesar de destacar varios problemas ambientais, responsabilizando a
% %' 3.4. Ideal de sociedade S sociedade industrial, nao saliente nenhuma proposta de ag¢do para solucionar
g = 3.5. Educacdo S os problemas.
- 3.6. Solugdes de ordem social S
3.7. Cidadania. S

Cddigo do trecho: G14 - Biosfera

Descricéo: Capitulo sobre a biosfera, destaca o que ¢é a biosfera, as relagdes de interdependéncia , onde ressalta a fungdo da fotossintese,

a cadeia alimentar e o ser humano, a importancia do solo para a biosfera, os solos férteis e pobres. Traz também o que sdo ecossistemas, a
biomassa e a biodiversidade, ressaltando que esta tltima é "um recurso a ser explorado pelo ser humano". Nas atividades, propde que se
faga um terrario, outra atividade mostra um mapa com as fontes de poluigdo da costa brasileira e pede uma relagdo dos responsaveis pela

destruigdo da biodiversidade; traz também um texto com informagdes sobre as origens da destrui¢do dos solos e possiveis cuidados.

Dimensio |Parimetros Tendéncia |Comentirios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr
S ——
1.2. Interdisciplinaridade P T ~ . -
5 - P Traz varias informagdes sobre o tema, destacando a interdependéncia dos
£ 1.3. Conhecimento local S
g T2 Procossos oy seres humanos com outros seres e elementos da natureza, enfocando alguns
= — processos, mas sem destacar os contextos historicos e sociais. Ressalta a
E 1.5. Contextualizagdes S . . .
S — - tecnologia como causadora da crise ambiental.
o 1.6. Ciéncia e tecnologia C
— 1.7. Diversidade S

2.1. Ser humano-natureza C-P
2.2. Conflitos S
2.3. Acesso e distribuicdo de riscos C

Ressalta o ser humano genérico, que ¢ destruidor, mas que ndo deveria ser.
Ao mesmo tempo enfatiza a natureza como um recursos, por exemplo, ao

2. Valores éticos e
estéticos
INg
>

Solidariedade e competitividade C . . . T . S
— - mencionar a importancia da biodiversidade, por ter relevancia na industria
2.5. Apresentagdo do ponto de vista Cr A
— — farmacéutica.
2.6. Experiéncia estética S
2.7. Elementos estéticos P
° 3.1.Legislacdo S
5! 3.2. Causas. C AS causas sao atribuidas ao ser humano em suas caracteristicas intrinsecas.
E_ .g 3.3. Solugdes P Propde solugdes como reflorestamento e adubos organicos para evitar
2 = [3.4.Ideal de sociedade P destruigdo do solo.Enfatiza que podemos viver numa sociedade que explora a
E 2 [35. Educacdo S natureza, sem danifica-la, por exemplo através da exploragdo da
- 3.6. Solugdes de ordem social S biodiversidade para fabricagdo de remédios.
3.7. Cidadania. S

Codigo do trecho: G15-Amazdnia
Descrigiio: Parte do capitulo sobre os grandes ecossistemas terrestres destinado ao debate sobre a Amazonia. Explica a formagao da
floresta, o solo, a agrossilvicultura e o extrativismo vegetal como alternativas para exploragdo econdomica da floresta, a agropecuaria na
ta , como "uma arvore da Amazonia pode ter até 43 espécies de formigas". Nas atividades propde pesquisas sobre: ONG's de protecdo
ambiental; desmatamento da mata atlantica, impactos ambientais no cerrado e impactos do desmatamento em geral. Sugere
filmes para serem debatidos com as(os) professor(as) de geografia e ciéncias.

Di A0 | Parimetros Tendéncia Comentarios
2 1.1. Presenca e abordagem Cr|
E 1.2. Interdisciplinaridade P : N . A
3 |- nterdisciplinaridac O trecho traz informagdes variadas sobre a Amazonia e inclui causas e
£ 1.3. Conhecimento local P n < . .
] conseqiiéncias para a populagdo e para o ecossistema. Contextualiza com
S 1.4. Processos Cr| A e . . . P
= — bastante énfase a economia.Considera a conhecimento local vélido apenas
£ 1.5. Contextualizacdes Cr o atestad ‘entista
Q 1.6. Ciéncia e tecnologia C quando atestado por cientistas.
sl 1.7. Diversidade C
2.1. Ser humano-natureza P
2.2. Conflitos P Destaca que é possivel explorar a natureza sem destrui-la, e traz um enfoque
2.3. Acesso e distribuicdo de riscos Cr| antropocéntrico para sua preservagdo "seu desmatamento seria uma grave

2.4. Solidariedade e competitividade S perda para a humanidade". As diferengas no acesso a natureza é tida como

2. Valores éticos e
estéticos

2.5. Apresentagdo do ponto de vista Cr| resultado de um contexto histérico. A experiéncia estética ndo ¢ enfatizada,
2.6. Experiéncia estética P apenas sua utilidade.
2.7. Elementos estéticos S
o 3.1.Legislacdo P L . . . .
5! 3.2. Causas. Cr| Sobre a legislagdo, menciona que ha uma auséncia de politicas piblicas de
E_ § [3.3.Solugdes P preservagio ambiental, sem outras explicagdes. Responsabiliza pela crise o
2 = [3.4.1deal de sociedade P migrante pobre que foi atraido 8 Amazonia e ndo sabia lidar com o
;«: 2 3.5. Educacido S ecossistema. As solugdes se ddo em torno de outras técnicas de exploragao,
- 3.6. Solucdes de ordem social S como a agrossilvicultura.

3.7. Cidadania. S
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Cédigo do trecho: G16 -Planeta vivo.

Descricdo: Capitulo sobre o planeta Terra e os principais impactos causados pelo ser humano. Explica o planeta como uma totalidade,

destacando a capacidade de auto-regula¢do, dando como exemplo os dinossauros. Fala também sobre como o ser humano moderno degrada

o ambiente, em que ressalta o acumulo de gas carbdnico na atmosfera, o buraco na camada de 0zonio e o armamentismo e conclui o

capitulo falando sobre as relagdes ser humano-natureza, onde traz um trecho da carta do chefe Seatle. Nas atividades traz um poema

sobre um menino que quer conversar com alguém de outra galaxia para trocar esperangas, pois seu planeta esta sendo degradado.

Dimensio | Parimetros Tendéncia Comentarios

2 1.1. Presenca e abordagem Cr

% 1.2. Interdisciplinaridade Cr

g 1.3. Conhecimento local Cr| O capitulo enfatiza varios problemas ambientais e os contextualiza como

E 1.4. Processos Cr|resultado historico e econdmico, ressaltando o papel da sociedade industrial e

E 1.5. Contextualizacdes Cr da tecnologia como causadores do problema.

o 1.6. Ciéncia e tecnologia C

— 1.7. Diversidade S
© 2.1. Ser ht}mano—natureza P-Cr
é - 2.2. Conflitos —— - P Ao mesmo tempo que destaca que a relagdo do ser humano com a natureza ¢
e .§ 2.3. Ace'sso.e distribui¢do d?’ 'r1§cos Cr resultado histdrico e cultural, enfatiza sempre a natureza como um recurso,
2 3 |24 Solidariedade e competitividade S d d fut Ses. Discute as dif
52 — - que deve ser preservado para as futuras geragdes. Discute as diferengas nos
=98 23 Apresintas;ao d(,) ponto de vista Cr acessos dentro de uma perspectiva historica.
>_ 2.6. Experiéncia estética S
N 2.7. Elementos estéticos Cr
° 3.1.Legislagdo S . . . . N ~
5 32 Causas. Cr Responsabiliza a sociedade moderna pela crise ambiental e propde solugdes
2 8 [3.3. Solucdes P-Cr coletivas para a solugdo dos problemas, como manifestos. Afirma que as
32 £ [3.4.1deal de sociedade P pessoas tem poder nas decisdes por serem consumidoras e votarem. Destaca
E 2 [3s Educacdo P também que a solugdo para os problemas ¢ a mudanga de "mentalidade" da
" 3.6. Solugdes de ordem social S populagio.

3.7. Cidadania. P






