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RESUMO

Este trabalho, de natureza qualitativa, estd organizado em torno da seguinte
questdo: Como se configura a aprendizagem profissional da docéncia de uma
professora iniciante, na tentativa de superacdo do fracasso escolar de alunos de
uma 2°série do ensino fundamental?

A pesquisa foi desenvolvida ao longo do ano letivo de 1999, em minha sala de
aula, durante a minha primeira experiéncia como docente na E.M.E.B. "Prof* Maria
Ermantina Carvalho Tarpani" da cidade de Sao Carlos-Sao Paulo.

O trabalho foi organizado a partir dos relatos de minhas experiéncias iniciais
como professora, realizadas com uma turma composta de cinqgiienta por cento de
alunos com histéria de fracasso escolar. Assim, para este trabalho foram destacadas
as trajetorias de duas criangas, por serem elas as mais fortes representantes, naquela
turma, de como se configura o fracasso escolar em nosso sistema publico
educacional.

O referencial tedrico esta pautado em quatro eixos: a problematica do fracasso
escolar e a aposta no sucesso escolar; o processo de mediacdo e significagdo em
Vygotsky; o processo de alfabetizagdo e finalmente as caracteristicas da atuagdo
docente no inicio da carreira.

Os dados foram organizados em episddios, apresentados em ordem
cronoldgica, que mostram como fui aprendendo a lidar com o fracasso escolar das
criangas, procurando transforma-lo em sucesso. Mostram também a construcao de
minha aprendizagem quanto ao processo de alfabetizagdo das criangas.

A analise dos dados procurou abordar a minha visdo como professora
iniciante quanto as aprendizagens possiveis no momento da entrada na carreira
segundo as caracteristicas desta fase segundo Huberman (1992): a sobrevivéncia ¢ a
descoberta.

Dentre as aprendizagens relativas a superagdo do fracasso escolar foi possivel
destacar: a atribuicdo de significados aos referenciais tedricos recebidos durante o
processo de formacdo basica e como traduzi-los para uma pratica profissional
comprometida com o sucesso escolar; a constru¢cdo do processo de ensino relativo a
alfabetizagdo, segundo Ferreiro (1995) — neste aspecto, a partir das dificuldades das
criangas em relagdo a escrita, fui aprendendo como se da a construgdo do processo de
apropriagdo do sistema de escrita pelas criangas. Finalmente, estdo descritas outras
aprendizagens da docéncia: a relagdo com os aspectos institucionais; o
relacionamento entre os pares; o trato com as categorias da base de conhecimento,

segundo Shulman, especialmente quanto ao conhecimento pedagogico do conteudo.



ABSTRACT

This work is orderly following this question: How to configure the
professional learning of the teacher in the beginning of the carrier, in attempt to
overcome the scholar failure of second grade students of the public elementary
school?

The research started beginning in 1999, during my first experience as teacher
in the school in Sdo Carlos-SP-Brazil.

In this work, between the learning, is possible to detach: the attribution of the
meanings to the theoretical references getting during the process of the fundamental
development, and how to translate to the professional practice engaged with the
scholar success; the construction of the teaching process related to the reading and

writing (Ferreiro, 1995).
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CAPITULO 1
A CONSTRUCAO DA PESQUISA

A forma serve de ponte necessaria para

um conteudo novo, ainda desconhecido.
BAKHTIN

O presente capitulo aborda a origem, a natureza e a construg¢do deste estudo.
1.1 A origem do estudo

A origem deste trabalho estd ligada a0 meu interesse em desvendar alguns
pontos da problematica do fracasso escolar ligados ao processo de alfabetizacao.

Na época de minha formag¢ao universitaria, quando do meu periodo de estagio
em uma 2° série do ensino fundamental de uma escola publica estadual da cidade de
Sdo Carlos-SP, chamou a minha aten¢do o niimero de alunos que chegavam a esta
série sem o dominio elementar da leitura e da escrita. Dominio elementar, acreditava
eu ser aquele em que o aluno ¢ capaz de ler pequenos textos e de produzir um
simples texto escrito, como, por exemplo, um bilhete.

Observei muitos alunos que ndo tinham essas habilidades, como também
alguns que eram capazes de copiar tudo o que o professor escrevia na lousa mas sem
conseguirem ler o que copiavam e nem produzir uma simples frase.

Num periodo posterior a minha formacdo basica, trabalhei como bolsista
especialista em um projeto financiado pela FAPESP?, cujo tema "A reflexdo sobre a
acdo pedagogica como estratégia de modificagdo da escola publica elementar numa
perspectiva de formacdo continuada no local de trabalho", levou-me novamente ao
encontro da problematica dos alunos copistas. Permaneci nesse projeto no periodo de
abril de 1997 a janeiro de 1999.

Durante o trabalho na escola publica estadual em que esse projeto estava
sendo desenvolvido, uma das professoras participantes colocou a situacdo desses
alunos. Esse termo foi usado por essa professora que atuava hd mais de dez anos no
Ciclo Basico. Assim, ela mencionou: ... hd aqueles alunos copistas, ndo léem nem
escrevem espontaneamente, apenas copiam ... Essa colocagdo refor¢ou o interesse de

minha parte em investigar tal situacao.

1 Projeto ligado ao Programa de Apoio as Pesquisas Aplicadas sobre o Ensino Piblico no Estado de
Sdo Paulo.



Ao ingressar, em 1998, no curso de Mestrado do Programa de Pds-Graduacao
em Educag¢do da UFSCar propus-me a trabalhar com o tema "alunos copistas”, e a
coletar os dados em uma escola publica estadual de ensino fundamental-séries
iniciais.

No entanto, ao ser aprovada em concurso publico para o cargo de Professora
para Educagdo Bésica, para as quatro primeiras séries do ensino fundamental, no final
do ano de 1998 e assumir uma classe no més de fevereiro de 1999, necessitei realizar
uma mudanga de rota em meu projeto original de pesquisa.

Ao assumir uma classe de 2* série do ensino fundamental, decidi, com o
assentimento de minha orientadora, observar alunos da minha propria classe para
coletar os meus dados de pesquisa.

A medida que ia aprendendo a alfabetizar, fui reconceitualizando a questdo do
"aluno copista", tal como explicito no item 1.2 do presente trabalho. Focalizei entdo a
pesquisa na consecugdo do sucesso escolar de alunos com trajetoria de fracasso e nas
aprendizagens que fui construindo na efetivagdo desse processo.

Assim, a partir dessa mudanga de rota em relagdo ao projeto original, a
questdo de pesquisa passou a ser: como se configura a aprendizagem profissional
da docéncia de uma professora iniciante, na tentativa de superacdo do fracasso

escolar de alunos de uma 2° série do ensino fundamental?
1.2 A natureza do estudo

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa.
Este tipo de estudo ¢ caracterizado, segundo Bogdan e Biklen (apud Liidke &
André, 1986, p.11-13) por cinco caracteristicas basicas. Foi possivel detecta-las na

coleta dos dados do presente trabalho. Sao elas:

1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de

dados e o pesquisador como seu principal instrumento (ibid., p.11).

Neste aspecto, o trabalho teve como ambiente natural a sala de aula da
pesquisadora, onde os dados foram coletados, bem como o contexto em que esta sala
de aula estava inserida: uma escola publica municipal, supervisionada pela Secretaria
de Educacao do Estado de Sao Paulo.

Portanto, a pesquisadora era, ao mesmo tempo, a professora da turma em que
estavam os alunos participantes da pesquisa. Os dados foram coletados durante o ano
letivo escolar de 1999. Daqui € possivel apreender que esse contato foi longo e direto,

0 que caracteriza um intensivo trabalho de campo.



O trabalho ficou enriquecido a medida que as criancas eram observadas
considerando um contexto amplo: os seus aspectos emocionais, familiares, sociais,

culturais e discentes.

2. Os dados coletados sdao predominantemente descritivos (ibid., p.12).

Durante o ano letivo, mesmo antes da decisdo de coletar os dados da pesquisa
em minha sala de aula, eu tinha um diario em que registrava o meu trabalho docente e
as reflexdes que fazia sobre esse trabalho. Foi muito enriquecedor lé-lo ao final do
ano e constatar a forma como minha pratica pedagdgica foi sendo construida e
modificada ao longo do processo.

Nesse diario (sdo quatro volumes de cadernos de capa dura, tamanho pequeno,
de duzentos paginas cada) estdo registradas muitas informagdes sobre o que acontecia
comigo e as criangas tanto na dimensdo de ensino-aprendizagem quanto em nosso
relacionamento sdcio-afetivo; as conversas que tinha com os pais; observacdes do
ambiente escolar; as relagdes entre as pessoas que trabalham na escola; os embates
ideologicos com os pares; a descrigdo das condi¢des da estrutura fisica da escola;
relatos de conversas entre os professores da escola e eu; registros de reunido de pais e
professora; relatos de reunides do Conselho de Série; reflexdes sobre o trabalho nos
H.T.P.C; descri¢do do curso de formagao continuada ministrado por duas professoras
da Universidade Federal de Sdo Carlos2, importantissimo na conduta de alcangar os
objetivos de superacgao do fracasso escolar dos alunos.

Além das descrigdes de todos esses acontecimentos, ha também farto material
produzido pelos alunos mostrando a trajetoria das aprendizagens conquistadas por
eles. Ha a transcricdo de varios momentos vividos pela professora com os seus
alunos, pares, diretora, pais das criancas. Enfim, tudo que aconteceu de mais
representativo foi registrado no diario, afigurando-se como dados da pesquisa em
questao.

Assim sendo, foi possivel coletar dados riquissimos. Acredito que o fato de eu
ser a professora € ao mesmo tempo a pesquisadora proporcionou uma série de
observacdes que talvez ndo fossem possiveis se eu fosse apenas a pesquisadora. Diria
que os relatos mais intimos entre eu e os alunos, os professores, os pais, a diretora,
talvez ndo ocorressem na presenca de uma pesquisadora que ali estivesse, mesmo que

diariamente.

2 Curso ministrado pelas professoras Dra. Itacy S. Basso e Dra. Maria Aparecida Mello, ligado ao
Projeto de Extensdo — Formag&o Continuada de Professores da Séries Iniciais do Ensino Fundamental
Municipal: Articulando Pratica e Teoria.



Ressaltaria que durante o ano de 1999 nunca faltei a aula; foram duzentos dias

letivos cumpridos rigorosamente.

3. A preocupag¢do com o processo é muito maior do que com o produto
(ibid., p.12).

Durante a organizagdo dos dados para o trabalho de pesquisa foi possivel
detectar a minha preocupagdo em conduzir o processo de ensino-aprendizagem em
minha sala de aula, envolvendo-me na procura de caminhos para alcancar meu
objetivo maior. Tal envolvimento resultou na superacdo do fracasso escolar da
maioria dos alunos de minha classe. Assim, o termo alunos copistas acabou sendo
abandonado, devido ao fato de ele representar uma concepgao de alfabetizacdo que
ndo condizia com a que eu vinha adotando na constru¢do de minha pratica como
professora alfabetizadora, ainda iniciante: eu acreditava na existéncia de um processo
em que cada aluno iria construindo a sua aprendizagem. Percebi que tal concepcao
ndo condiz com a de "aluno copista", segundo a qual ele nada compreende de como o
sistema de escrita funciona, e por essa razao, apenas "copia".

Durante o meu processo de aprendizagem de alfabetizar — que coincidiu com
o da coleta de dados — foi possivel detectar que um dos sujeitos da pesquisa, tido
pelos seus antigos professores como "copista", apresentava certo conhecimento de
como o sistema de escrita funciona. Assim, a maneira como conduzi o processo de
alfabetizacdo proporcionou a supera¢ao de suas dificuldades na aprendizagem da
escrita e da leitura. Desta maneira pude apreender que ndo consegui olhar apenas
para os problemas dos alunos; eu estava presente nos seus problemas de
aprendizagem, a medida que eu tinha consciéncia de meu trabalho como professora
no encaminhamento da superacdo de suas dificuldades.

Assim, este trabalho aborda dois aspectos do problema do fracasso escolar: a
situacdo dos alunos e a responsabilidade do professor que lida com as suas

manifestagoes.

4. O “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de

ateng¢do especial do pesquisador (ibid., p.12).

Pelos relatos deste trabalho, apresentados posteriormente, ¢ possivel
apreender muitos significados pessoais dos envolvidos na pesquisa: a professora, a
diretora da escola, outros professores da escola, as criangas e 0s seus pais.

O esfor¢o da pesquisadora foi grande na apreensdo dos significados que as

pessoas atribuiam aos acontecimentos presentes no dia-a-dia escolar.



Assim sendo, a coleta de dados foi mediada pela percep¢do da pesquisadora
enquanto professora e pelos significados que ela atribuia ao que ia observando no
dia-a-dia de sua sala de aula no contexto de uma escola publica de ensino

fundamental.

5. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo (ibid., p.13).

Neste ponto, foi possivel detectar que ndo procurei buscar evidéncias que
comprovassem algo que ja tivesse demarcado anteriormente. Pelo contrario, durante o
processo de coleta de dados, as evidéncias trazidas pelos proprios dados foram
encaminhando o trabalho da professora- pesquisadora.

Assim, os dados mostraram o caminho em que o processo de pesquisa veio a
configurar-se: as vivéncias da professora iniciante na aprendizagem profissional da

docéncia trabalhando pela superacdo do fracasso escolar de muitos de seus alunos.

1.3 A construcao do estudo

Neste item apresento os participantes, descrevo os procedimentos de coleta e

de analise dos dados.

1.3.1 Participantes

Sao participantes deste estudo a professora-pesquisadora e seus alunos de uma
classe de 2? série do Ensino Fundamental da rede municipal da cidade de Sao Carlos.

Dentre estes, aparecem com maior realce os dados relativos a duas criangas,
pelo fato de representarem os alunos com histéria de fracasso escolar mais forte:
Rodrigo e Mariana3.

Rodrigo, menino com nove anos ¢ meio completos quando do inicio das
aulas. Morador de um bairro proximo a escola. Era 6rfao de mae que faleceu quando
ele estava com apenas um ano de idade. Morava com o seu pai na casa dos avos
paternos e um tio solteiro. Seu pai trabalhava como pedreiro e tinha renda mensal
declarada a escola de R$ 300,00 (trezentos reais). Seus avos eram analfabetos, seu pai
e tio haviam estudado até a 4* série do antigo 1° Grau, conforme relato do pai na
primeira reunido de pais acontecida na escola no 1° bimestre do ano letivo de 1999.

Rodrigo, fisicamente, era muito bonito: pele clara, cabelos lisos, castanhos
escuros € olhos verdes. Tinha boa altura e peso para a sua idade. Era muito timido.

Muito reservado, falava e sorria pouco. Tinha muita dificuldade para expressar-se

3 Todos os nomes de alunos que aparecem neste trabalho sdo ficticios.



oralmente. S6 no segundo semestre de nosso ano escolar é que ele comegou a se
soltar e interagir mais com as criangas da escola.

Fez a 1* série em uma outra escola, de outra cidade do interior do Estado de
Sdo Paulo. Era aluno retido e fazia a 2* série pela segunda vez. No ano anterior
(1998) tinha estudado nesta escola. Comecou esse ano freqlientando a 2* série e
depois foi reconduzido a 1 série por ndo estar alfabetizado, ndo conseguindo
participar das atividades tidas como de 2* série. O relato sobre sua recondugdo foi

feito pela professora da 1* série:

ele chorou muito o dia em que chegou na minha sala, eu fiquei com do,
mas ele ndo sabia ler e a gente acreditava que voltando para a 1° série, ele
conseguiria aprender a ler. Ele era um aluno quieto, ndo dava trabalho
nenhum.... depois a gente viu que ele devia ter algum problema... foi
encaminhado para APAE para fazer testes ld... a gente ndo ficou sabendo o
problema que ele tinha... ele ndo era aluno para a APAE... mas tinha algum
problema... ele comegou a freqiientar a APAE em periodo contrario ao da
escola (tipo de reforgo) e o pai tirou de ld, dizendo que ndo estava
adiantando nada... terminou o ano sem aprender a ler e a escrever, quando
vocé pedia para ele escrever alguma coisa sozinho, ele escrevia: eroc, eroc,

eroc ... (diario, 18/02/99)

No ano seguinte (1999) foi conduzido para a 2* série do periodo da manha,
freqiientou trés dias de aula e foi transferido para a minha classe no periodo da tarde.

A diretora sugeriu ao seu pai a transferéncia de periodo dizendo que havia
uma nova professora na escola muito interessada em trabalhar com alunos com
dificuldades de aprendizagem.

Quando a diretora comunicou-me a sua inten¢ao, perguntando-me se estava
disposta a receber essa crianca em minha classe, fiquei apreensiva, dizendo que eu
ndo tinha experiéncia, eu estava intencionadissima em trabalhar pelo sucesso de
meus alunos mas nao poderia garantir que conseguiria resolver todos os problemas.

Mas ela me convenceu por dois motivos:

1°) a sua aposta no meu trabalho, mesmo que baseada somente em minhas
primeiras atividades em sala de aula, visto por ela como cheio de idéias, entusiasmo e
alegria;

2°) a sua fala em relag¢do a Rodrigo:

... 0 que vocé puder fazer por ele... ndo sabe como eu gostaria de ajudar esse
menino... ele é um coitadinho... o pai ndo sabe o que aconteceu... no prezinho
ele ia bem, disse que o caderno dele era um capricho, depois na 1° série ele
comegou a ter problema... olha, se vocé conseguir alfabetiza-lo, ndo sabe
como eu vou ficar contente... eu quero tanto que ele consiga aprender a ler e
a escrever, ele é um bom menino, bonito, educado, ndao da trabalho na escola,
faz tudo que pede... é uma judiagdo ele estar ficando para tras... eu acho que
vocé tem condi¢oes de fazer uma bom trabalho com ele...( diario, 10/02/1999)



Depois de sentir e ver a expressdao do rosto da diretora, aceitei o desafio com
esperanca de corresponder a expectativa que estava sendo depositada em meu
trabalho, mas apreensiva com a responsabilidade com a qual estava arcando sem

saber se alcangaria o objetivo almejado: alfabetizar Rodrigo.

Mariana, menina-moga, jamais irei esquecé-la. Sua historia de vida mistura-
se as histérias do povo oprimido de nosso pais € 0 que mais me marcou: a historia da
mulher oprimida.

Ela era a filha cagula de uma familia de quatro filhos. Sua mae ¢ surda-muda;
foi trabalhadora do campo, cortadora de cana. Seu pai ¢ também trabalhador do
campo. Moram hd mais de trinta anos em um sitio da area rural do municipio de
Sao Carlos, Estado de Sao Paulo. Seu pai presta servigos gerais no sitio em que
moram. A mae conseguiu aposentadoria ha cerca de cinco anos. Ambos sdo
analfabetos. O pai mal sabia assinar o nome quando vinha as reunides da escola.
A mae s6 compareceu a escola no dia da festa de aniversario da escola. O pai
declarou a escola ter uma renda mensal de apenas R$ 170,00 (cento e setenta reais)*
porque a gente tem a casa “de graga”.

Mariana estava com treze anos e trés meses completos quando do inicio do
ano letivo. Quando vi seu nome e data de nascimento (08.11.85) em minha lista de
alunos na semana anterior ao inicio das aulas, preparei-me para receber uma
adolescente, provavelmente com historia de fracasso escolar e desinteressada do que
eu preparava para alunos de uma faixa etaria em torno de oito anos. Procurei o
seu prontuario e s6 descobri que ela vinha transferida de uma escola estadual de
Sdo Carlos-SP, informando que havia cursado a 1* série no ano de 1996, quando
tinha entdo dez anos completos. Nos anos de 1997 e 98 nada constava sobre a sua
trajetdria escolar.

No primeiro dia de aula, no primeiro contato com os alunos, quando fui
busca-los na fila, ndo percebi nenhuma menina grande que se destacasse tanto das
demais. Mariana, apesar dos seus treze anos completos, aparentava a mesma idade da
média das outras meninas da classe: entre oito € nove anos. Era miada, cabelo
castanho claro, quase loiro. Pele clara, olhos esverdeados, era uma mistura de cor de
mel e verde. Era também muito introvertida. Falava e ria pouco.

Quando lhe perguntei onde havia feito a 1* série, falou que foi na escola
"Tenente" (nome ficticio), uma escola estadual da cidade de Sao Carlos que havia
sido fechada no final do ano de 1998 (ano em que ela fez a 1? série). Perguntei depois,

em que escola ela havia estudado depois da 1? série, ela falou que ndo sabia.

4 Salario minimo vigente nesta data: R$ 120,00 (cento e vinte reais).



Entdo, eu perguntei porque ela ndo sabia, ela respondeu que foi pouco nessa
escola e largou. Depois de alguns dias relatou-me que veio para a cidade para
trabalhar de empregada para a filha do patrdo do pai e que ndo gostou nem da patroa

nem da escola. Quando perguntei porque ndo tinha gostado da escola, ela falou:

. a professora so6 xingava nos de burro, eu ndo sabia fazer as coisas, e ela
ndo explicava... ela era muito ruim... ai a patroa também ndo explicava como
era pra fazer as coisas na casa dela ... também ficava brava comigo... ai o
meu pai me levou de volta pro sitio e eu fiquei sem estudar.. agora o Jhony
estd na 1“série... eu venho junto... (diario, 08/02/1999).

Mariana vivia na casa do sitio com seus pais e seu sobrinho Jhonny que ela
considerava como irmao. Seus irmdos mais velhos ja haviam se casado e moravam na
cidade.

A rotina de uma crianga que mora na area rural ¢ bem diferente daquela das
criangcas que moram na cidade. Elas despendem um numero de horas dedicadas a
escola bem maior. Descrevendo resumidamente essa rotina:

- as criancas normalmente acordam bem cedo (por volta das 05h) para
“ajudar” nos servigos caracteristicos da vida no campo: tirar leite de vaca, levar o
gado para pastar, cuidar das galinhas ou dos porcos, etc.;

- por volta das 10h da manha elas j4 tém de se dirigir para a porteira da
chécara, sitio ou fazenda para esperar o Oonibus do transporte rural que vai trazé-las
para a escola;

- elas chegam na escola por volta das 11h 30 m;

- almogam ao meio-dia, meia hora depois comecam as aulas;

- saem da escola 17h 30 m e chegam em casa se “tudo der certo” (o 6nibus
ndo quebrar, atolar, etc.) por volta das 19 horas. Aconteceram casos em que o dnibus
quebrou no caminho e as criancas chegaram em casa por volta das 21:00 hs., horario
em que a familia vai dormir para acordar muito cedo no dia seguinte.

Portanto, a rotina dessas criancas ¢ desvantajosa em relagdo ao
aproveitamento escolar, porque elas perdem um tempo de locomocao consideravel; ¢
comum muitas criancas queixarem-se de sono ao final da tarde. Na época de frio e
chuva elas faltam mais as aulas por causa das dificuldades de locomocgao.

Mariana acordava diariamente por volta das seis horas da manha e tinha como
responsabilidade cuidar das galinhas do sitio: ela limpava o galinheiro, dava comida e
agua para as aves e recolhia os ovos. Também limpava a casa e passava a roupa da
familia porque sua mae tinha problemas “na espinha” por conta do trabalho de cortar
cana por muitos anos.

Destes fatores apresentados, podemos perceber que a vida de uma crianga da

area rural que freqiienta uma escola na area urbana ¢ uma conquista do ponto de vista



do acesso, mas ainda ndo ¢ adequada as condi¢des que ela enfrenta para um

aproveitamento mais efetivo daquilo que a escola deve oferecer a todos.

Professora - pesquisadora

Levei algum tempo para entender o “sucesso” que conquistei junto aos meus
alunos. “Sucesso” em conseguir que muitas criangas consideradas como tendo
grandes dificuldades na aprendizagem superassem muitas delas. No entanto, os meus
objetivos eram mais ambiciosos: eu imaginava terminar o ano com todos os alunos
lendo fluentemente e conseguindo produzir textos, apesar de ainda ndo saber como
preparar adequadamente o caminho para atingir esses objetivos.

Sendo professora iniciante, meu trabalho foi marcado pelas dificuldades
inerentes a constru¢do de uma pratica que eu desejava ser diferente daquilo que
tradicionalmente ¢ trabalhado em sala de aula. No entanto, essa constru¢ao ¢ um
processo continuo de “ir e vir” que levei algum tempo para aprender e incorporar em
acOes que realmente contribuissem para a melhoria do processo ensino-
aprendizagem.

Durante a trajetdria deste estudo e de minha atuagdo como professora pude
apreender que muito da professora estava e estd sedimentado pela pessoa que sou,
influenciada pela minha trajetoria de vida pessoal e académica.

Sou neta e filha de imigrantes camponeses. Acredito que nascer dentro de uma
familia de imigrantes nos faz "inconformistas" por natureza.

Durante o meu curso de pos-graduacdo pude elaborar e compreender
claramente quem eu era e qual historia tornou-me a pessoa que sou.

Escrevi em um dos meus trabalhos académicos que ser imigrante ¢ ndo aceitar
o seu destino de miserabilidade ao qual estaria condenado, caso ndo optasse pela
"dura" partida do seio da cultura que o havia formado.

Assim, meus avdés maternos (av0 italiano e avd espanhola), meus avods
paternos e consequentemente meu pai (portugueses) fizeram a opg¢ao de sair de seus
paises de origem e virem para o Brasil tentar serem donos de terras aqui. Essa
inten¢do nao foi concretizada porque viram-se novamente empregados dos donos de
terra daqui.

Em seguida, sairam das lavouras do interior do Estado de Sdo Paulo para a
capital que iniciava o seu processo de industrializacdo (década de 30 — século
passado).

Meu avé materno tornou-se metaliirgico ¢ morreu em conseqiiéncia do seu
trabalho insalubre (fornos de alta temperatura em contraste com o ar frio da capital

paulista), deixando minha avo viuva com cinco filhos pequenos e sem nenhum direito
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trabalhista (pensdo, indenizagdo, etc.). Aqui, precisamente era o ano de 1942 e ainda
ndo estava em vigor a C.L.T.

Portanto, a infancia de minha mae foi muito dificil pelo fato de minha avo
(como era naquele tempo) ndo ter atividade remunerada fora de casa. Ela criou os
filhos como costureira e também os colocou para trabalhar em servicos informais que
ajudavam no sustento da familia. Os filhos mais velhos trabalhavam nas ruas,
carregando mercadorias para comerciantes € as meninas trabalhavam de empregadas
nas casas de pessoas conhecidas. Minha mae tornou-se empregada doméstica aos seis
anos de idade de um irmdo de minha avé que havia conseguido formar-se professor
primario — naquela época, fato extraordinario para uma familia de imigrantes.

Minha av6 veio crianga da Espanha e 14, naquela época, s6 os meninos de sua
familia freqlientavam a escola.

Essa dura trajetoria de minha mae permitiu-lhe freqiientar a escola primaria
da qual seu tio era professor. Assim, ela estudou e trabalhou para o seu tio até a idade
de dez anos quando tirou o diploma do curso primario.

Os irmdos mais velhos ja estavam empregados em servigos regulares e ela
pode ficar s6 em casa ajudando minha avd nos servicos de costura até completar
catorze anos e tornar-se operdria-teceld de uma industria inglesa instalada na cidade
de Sao Paulo (inicio da década de 50 do século passado).

Minha mae nessa época conheceu meu pai, também imigrante, que ja havia
tentado o trabalho no interior do Estado e depois partiu para a capital em busca de
melhores condi¢des de vida e assim tornou-se motorista de taxi e mais tarde motorista
de caminhdo no transporte de mercadorias de industrias.

Casaram-se e tiveram trés filhas, das quais sou a mais velha.

Acho importante relatar essa trajetoria de minha familia porque eles sonharam
e conseguiram concretizar, ainda que de forma indireta, uma perspectiva de vida
melhor as suas filhas.

Passei minha infincia em um bairro operario de periferia de Sdo Paulo. Hoje,
tenho consciéncia de quanto isso foi importante e determinante na pessoa-professora
que hoje sou. A vivéncia junto as classes trabalhadoras, possibilitou-me a experiéncia
da escassez. Assim, cresci sentindo as dificuldades daqueles que muito trabalham e
pouco tém.

Esse bairro era formado por imigrantes e seus descendentes das mais variadas
culturas: italianos, portugueses, espanhois, iugoslavos, russos, arménios, judeus,
japoneses, libaneses, turcos. Depois chegaram também os imigrantes nordestinos:
brasileiros com habitos diferentes daqueles que viviam no sul/sudeste. Assim, todas

as criancas filhas desses imigrantes compartilhavam de dois importantes espagos
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sociais: a escola e a rua. Desse convivio, acredito comecei a formar a nocdo de
injustica que percebia no interior da escola.

Das minhas séries iniciais (antigo curso primario de quatro anos de duracao)
tenho as minhas mais tristes lembrancas da historia de minha escolaridade: eu sentia
medo das professoras, eram muito bravas e ndo permitiam conversa alguma entre os
alunos da classe, as criancas que ndo faziam as ligdes eram castigadas fisicamente.
Lembro claramente de que as criancas negras e nordestinas eram as que mais sofriam
esses castigos.

Nunca tive dificuldades nessa etapa de minha escolaridade. Eu recebia muito
apoio e incentivo por parte de meus pais que diziam que para melhorar de vida a
gente tinha de estudar. Desta forma, sempre tive excelente desempenho na escola,
mas nao gostava de freqilienta-la pelo fato de ver como eram tratadas as criangas que
ndo tinham o desempenho esperado por essa institui¢ao.

Talvez por esse fato, nunca foi meu desejo estudar para ser professora, pois
nessa etapa de minha escolaridade, as professoras acima descritas eram anti-modelos.

Na minha infancia eu manifestava o desejo de ser médica — para tratar,
cuidar das pessoas. E esse desejo era estimulado por meus pais que diziam que fariam
de tudo para que tal ocorresse.

Depois do meu curso primario, ingressei no antigo curso ginasial (equivalente
ao periodo entre 5* e 8" séries do atual Ensino Fundamental) e do qual tenho as mais
ternas lembrangas de minha escolaridade. Dois fatos sdo determinantes nesse trajeto:
o acesso ao Conhecimento cientifico, historico e literario e a convivéncia afetuosa
com os mestres que sem duvida estdo dentro da professora que veio a formar-se e de
fato tornei-me: compromissada com as classes sociais menos favorecidas de nosso
pais.

Através do Conhecimento que esses professores proporcionaram pude
comegar a compreender porque existiam tantas desigualdades e injustigas em nosso
pais.

Nesta etapa de escolaridade também tive excelente desempenho enquanto
aluna, adorava estudar, adorava ler, houve um momento em que até pensei ser
escritora tanto era o meu fascinio pela literatura brasileira.

Infelizmente, a vida preparou um desses desafios que temos de enfrentar mais
cedo ou mais tarde. Aos meus catorze anos aconteceu o falecimento repentino de meu
pai: foi o golpe mais duro que enfrentei em minha vida até hoje — perder uma das
pessoas por quem eu tinha mais admiragdo e em conseqiiéncia disso quase precisar
parar de estudar, algo que era o meu sonho maior e o dele também.

Com o seu falecimento precisei comegar a trabalhar para ajudar a sustentar a

familia; s6 ndo parei de estudar porque fiz um acordo com o patrdo de meu pai (com
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quem passaria a trabalhar): ele me ofereceu o emprego no escritorio da industria, na
qual o meu pai era o motorista no transporte de cargas. Assim, eu teria de comecar a
estudar no periodo noturno. Minha mae nao queria deixar devido aos problemas de
violéncia que comegavam a acontecer nos grandes centros urbanos brasileiros.

No entanto, um dos horéarios da escola naquele tempo era das 15 horas as
18 horas. Entdo fiz um acordo com o meu futuro patrdo de entrar uma hora mais cedo
no servigo e sair as 14h30m para pegar o onibus e chegar até a escola, ja que ndo
existia curso ginasial no bairro em que morava e trabalhava. Assim sendo, trabalhava
o sabado todo para repor aquelas horas ndo trabalhadas para sair mais cedo e ir para a
escola. Acredito que esse fato mostra a importancia que a escola tinha em minha vida.

Provavelmente, acredito que isso também tenha influenciado o meu
compromisso atual com as pessoas que também tém dificuldade em ter acesso e
permanecer na escola.

Assim estudei até completar o curso ginasial e os dois primeiros anos do curso
colegial (atual Ensino Médio), s6 fiz o ultimo ano do colegial no periodo noturno
porque ja havia completado dezoito anos, havia mudado de bairro e proximo a minha
nova residéncia havia uma escola com essa modalidade de ensino no periodo noturno.
Assim, tanto eu como minhas irmas trabalhavamos de dia e estudavamos a noite.

S6 pude concretizar o sonho do curso superior quando me casei € vim morar
em Sao Carlos. Optei pelo curso de Pedagogia porque era o unico curso da area de
Ciéncias Humanas (minha preferida area de Conhecimento, depois de freqiientar o
ensino médio) que existia na Universidade Federal de Sao Carlos no inicio dos anos
oitenta (ano de 1981).

De inicio, queria fazer a graduagdo pensando em cursar apds o seu término, a
pos-graduacdo. A idéia em fazer pesquisa em uma area social importante como ¢ a
Educagdo, muito me atraia. Mais tarde mudei de opinido porque senti que nao tinha
bagagem teorica o suficiente para fazer tal opgdo. O curso de Pedagogia, em parte, foi
também desestimulante porque era muito distante da realidade educacional do pais.

O curso era ministrado por professores de diversas areas de formagdo
(Filosofia, Sociologia, Psicologia, Pedagogia, Historia, Ciéncias Sociais, etc.) e ndo
era voltado a formagdo do professor e sim a formacgdo de especialistas da educacio
(orientador educacional e administrador escolar) e eu ndo via muita ldgica naquilo
tudo, uma vez que a maioria dos professores ndo estava ligada ao Magistério de nossa
escola publica. Eu achava incoerente falar da Escola publica sem ter atuacdo nela.
Essa opinido, mudei ao longo do meu processo de formacdo: era uma visdo
equivocada e preconceituosa.

Hoje tenho consciéncia de todas as contribuicdes que essas areas do

conhecimento proporcionaram a pesquisa educacional em nosso pais mas essa clareza



13

sO6 vim a ter com o processo de amadurecimento intelectual do qual fui me
apropriando durante meu insistente processo de formacgao.

Sobre minha formag¢do académica, resumidamente, posso apontar trés etapas,
seguindo a percepg¢do que dela tenho hoje:

1°) licenciatura em pedagogia — habilitagdo em Orientagdo Educacional —
contribuicdo enorme na minha visdo humanista sobre o olhar do professor para o
individuo. Conscientizacdo politica e social do papel da escola;

2°) complementacao de curso: Habilitagdo — Magistério das séries iniciais do
1° Grau , esta denominagdo foi usada até o ano de 1996 — ano da promulgagdo da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Esta habilitacdo foi cursada entre os
anos de 1992 e 1994. Daqui, destaco a énfase nos processos de aprendizagens e
metodologias de ensino. A paixdo pela alfabetizagdo veio depois de cursar uma
disciplina com a querida professora Dr* Eglé Pontes Franchi — descobri através desta
professora que queria ser professora nas séries iniciais do ensino fundamental;

3°) Pés-graduacdo em Educagdo — Metodologia de Ensino — fundamentagao
teorica no aprofundamento dos conhecimentos que levam a compreensdo do
multidimensional processo educativo.

Quando estava terminando de cursar as disciplinas da pos-graduagdo fui
aprovada em concurso publico para o cargo de professora para as séries iniciais do
ensino fundamental.

Assim, ja na maturidade, encontrei o caminho da carreira no Magistério da
qual nao pretendo me afastar: tenho prazer e paixao pelo que faco.

Descobri estar na "profissdo certa": estou diariamente com pessoas (criangas),
cuidando do seu futuro. De certa forma, o meu sonho de crianga — ser médica,
transformou-se em algo da mesma magnitude: ser professora também nos faz ajudar

as pessoas; nos faz lidar com o seu futuro enquanto pessoas, cidadaos.

1.3.2 Procedimentos

Os dados deste trabalho foram registrados em um diario da professora-
pesquisadora. Os dados eram escritos manualmente, todas as noites, horario posterior
ao meu trabalho didrio. Em sala de aula, anotava rapidamente palavras-chave das
ocorréncias representativas € em casa escrevia sobre esses acontecimentos em forma
de narrativas detalhadas de tudo que me lembrava o mais proximo possivel do
ocorrido. Assim, ndo havia perda da riqueza de detalhes acontecidos ha pouco tempo.

Nele estao registrados todos os acontecimentos representativos do processo de

aprendizagem dos alunos e também aqueles da aprendizagem profissional da
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professora. Também ha copias das producdes escritas pelas criangas ao longo de todo

ano letivo que foram usadas nas transcrigdes das atividades realizadas.

1.3.3 Organizacao e analise dos dados

Os dados foram organizados da seguinte forma:

1°) Organizagao dos diarios, dando-lhes redagdo organica;

2°) Defini¢do dos focos de andlise coerentes com a questdo de pesquisa:

— Foco 1 — agoes relativas a consecugao do sucesso escolar de alunos com
trajetoria de fracasso escolar;

— Foco 2 — agdes relativas ao processo de alfabetizacgio;

3°) Selecdo dos episddios representativos em cada foco, por bimestre e
organiza¢ao dos dados referentes a cada foco.

A andlise de dados foi pautada em categorias emergentes do referencial
teorico utilizado. Foram também levantadas hipoteses explicativas surgidas de minha
experiéncia como professora-pesquisadora.

O referencial tedrico esteve pautado em quatro eixos, cada um dos quais

originou uma categoria de analise. Esses eixos sdo:

e a problemadtica do fracasso escolar e a aposta em trabalhar pelo sucesso escolar
(Moyés & Collares, 1993; Soares, 1991; Espésito, 1995; Patto, 1996; Arroyo,
1996; Dubet, 1997; Souza e Silva, 1993; Lima, Caneo & Dall Acqua, 1995;
Abramowicz, 1997; Mainardes, 1999; Pimentel, 1999);

¢ o0s conceitos de mediacdo e de significado em Vygotsky (Vygotsky, 1991, 1991a);
e 0 processo de alfabetizacao (Ferreiro,1995; Lemle, 2000);

e caracteristicas do ciclo de vida profissional dos professores (Novoa, 1992;
Huberman, 1992).

1.4 Organizacio do relatorio

Este relatorio estd organizado em seis capitulos.

Além do presente capitulo, referente aos procedimentos usados na pesquisa,
ha outros cinco, conforme se apresentard a seguir.

O segundo capitulo deste trabalho apresenta o referencial tedrico que balizou
a escolha e a andlise do tema de pesquisa: a superacao do fracasso escolar de alunos a

partir da experiéncia de uma professora iniciante e a sua aprendizagem profissional
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docente na superagdo desse fracasso. Nele estdo abordados os temas do fracasso
escolar ligado ao processo de ndo-alfabetizacdo visto como problema de ensino e de
aprendizagem. Também sdo apontados os parametros utilizados pela pesquisadora
que nortearam a pratica da professora iniciante na tentativa de superacao do fracasso
escolar. Nestes parametros estd destacado o conceito de mediacdo, na perspectiva de
Vygotsky. Hé ainda o referencial utilizado para analisar de que forma a professora foi
construindo a sua pratica pedagdgica relativa ao processo de alfabetizagao.

O terceiro capitulo aborda a aprendizagem da docéncia realizada pela
professora, em sua busca de consecugdo do sucesso escolar de alunos com trajetdria
de fracasso.

O quarto capitulo descreve com mais detalhes a aprendizagem da docéncia em
sua relacdo mais especifica com o processo de alfabetizacao.

O quinto capitulo apresenta a analise dos dados sobre os alunos juntamente
com os dados sobre a aprendizagem da docéncia vivenciada pela professora e de que
maneira foi possivel naquele momento construir uma pratica docente comprometida
com a superagao do fracasso escolar.

O ultimo capitulo apresenta as conclusdes possiveis naquele momento em
que a pesquisa aconteceu: o primeiro ano de uma professora na escola ptblica lidando
com o fracasso escolar de seus alunos e de que maneira foi possivel construir um
caminho na superagdo dessa situacdo. Aqui estdo as conclusdes da pesquisadora sobre
o aprender a ser professora: sobrevivendo e descobrindo. Também ha a tentativa de
elucidar qual o sentido e o significado atribuidos ao trabalho docente neste primeiro

ano de experiéncia profissional.



CAPITULO 2
REFERENCIAL TEORICO

Nao, ndo tenho caminho novo, o que tenho de

novo é o jeito de caminhar ...
THIAGO DE MELLO (poeta)

Tendo em vista a questdo de pesquisa deste trabalho: Como se configura a
aprendizagem profissional da docéncia de uma professora iniciante, na tentativa de
superacgdo do fracasso escolar de alunos de uma 2 série do ensino fundamental?
— o trabalho necessitou de quatro eixos tedricos para fundamentar a construcao desse
caminho. Eles se referem: ao fracasso/sucesso escolar; aos conceitos de mediagao e
de significado em Vygotsky; ao processo de alfabetizacdo e a aprendizagem

profissional da docéncia.

2.1 A problematica do fracasso escolar e a aposta em trabalhar pelo sucesso

escolar

A problematica do fracasso escolar ¢ discutida ha muitos anos nas esferas
académicas, como também serve de pano de fundo para muitas reformas do nosso
sistema publico de ensino, visando a superagao de estatisticas aterradoras ha décadas.

Na literatura sobre fracasso escolar encontramos muitos trabalhos tratando o
tema sob o enfoque da medicalizacdo e/ou psicologiza¢ao da ndo aprendizagem dos
alunos, entre eles destaco o de Moyses & Collares (1993).

Também ha vasta literatura apontando as questdes sociais € econdmicas dos
educandos como geradoras desse fracasso. Soares (1991) aponta o conflito que se
estabelece no momento que uma crianga pertencente as camadas mais pobres da
populagdo inicia sua escolarizacdo e encontra uma linguagem na escola que nao
corresponde aquela normalmente usada pelo grupo social ao qual ela pertence. Isto
ocorre porque cabe a escola trabalhar para que essa crianca se aproprie também da
norma culta de linguagem, a norma padrao, para que ela tenha instrumentos de
participagdo na luta por uma sociedade mais justa e democratica.

Neste aspecto, também concordo com Espdsito (1995) em relagdao ao papel
democratizador da escola na universalizacdo do saber culto, a escola nao sendo o
unico espaco educativo para se trabalhar com o conhecimento socialmente produzido.

No entanto, oficialmente, ela ¢ a responsdvel pela efetivagao desse trabalho, no
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ambito de instruir, de dar acesso a esse saber padrao que ¢ selecionado e organizado
em estabelecimentos para o ensino coletivo e sistematizado, de maneira a transmitir
todo esse saber da norma culta, objetivando a qualificagdo dos cidadaos para uma real
participagdo na producdo sdcio-econdmica e politica de nossa sociedade atual. S6 que
a forma pela qual isso se d& provoca ruptura com a linguagem das criancas de classes
populares.

Desta forma, nosso sistema publico educacional recebe essa populacdo sem
que haja um cuidado especial no encontro dessas duas culturas: aquela que a crianga
traz do meio social ao qual pertence e a cultura valorizada pela escola.

Encontro em Patto (1996) uma anélise abrangente sobre as questdes das
dificuldades de aprendizagem e adaptagdo a escola da crianga de classe social

desfavorecida e como a escola torna-se produtora desse fracasso:

. as explicagoes do fracasso escolar baseadas nas teorias do déficit e da
diferenca cultural precisam ser revistas a partir do conhecimento dos
mecanismos escolares produtores de dificuldades de aprendizagem (p. 340);

. 0 fracasso da escola publica elementar é o resultado inevitavel de um
sistema educacional congenitamente gerador de obstaculos a realizagdo de
seus objetivos (p.343).

Nesse sentido também, encontro em Arroyo (1997) uma analise mostrando
como acontecem alguns desses mecanismos escolares produtores de dificuldades de
aprendizagem no interior de nossas escolas.

Esse autor aponta que, na década de 1960, o processo ensino-aprendizagem
passou a ser avaliado como qualquer processo de producao, estando esse produto
condicionado pelos materiais e recursos utilizados: os alunos, suas aptiddes, suas
deficiéncias; e os recursos didaticos, os conteudos, as competéncias dos mestres, a
eficiéncia das técnicas. Se os materiais € os recursos fossem de boa qualidade,
teriamos sucesso escolar. Se fossem de baixa qualidade, teriamos fracasso escolar.

Essas andlises passaram a receber criticas por ndo considerar a escola como
uma institui¢do sociocultural, organizada e pautada por valores, concepgdes e
expectativas e também perpassada por relagdes sociais decorrentes da organizacao
do trabalho e da producao.

Para Arroyo (1997), os alunos, os professores, os diretores, os pais ¢ a

comunidade ndao sdo meros recursos € materiais:

Sdo sujeitos historicos, culturais. A propria institui¢do escolar é um produto
historico, cultural e age e interage numa trama de complexos processos
socioculturais. A escola é uma organiza¢do socialmente constituida e
reconstruida. Tem uma dinamica cultural (p.16).
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Nessa concepc¢do, o trabalho do professor adquire relevancia. Como sugere
Dubet (1997, p.231):

. 0s professores mais eficientes sao em geral aqueles que acreditam que os
alunos podem progredir, aqueles que tém confian¢a nos alunos. Os mais
eficientes sao também os professores que véem os alunos como eles sdo e nao
como eles deveriam ser. Ou seja sdo os que partem do nivel em que os alunos
estdo e ndo aqueles que ndao param de medir a diferenca entre o aluno ideal e
o aluno de sua sala.

Este pensamento corrobora o de Souza e Silva (1993) reconhecendo que para
a melhoria do ensino da escola publica se faz necessario resgatar o papel do(a)
professor(a) enquanto educador que participa junto ao coletivo da escola e da
constru¢dao de um projeto educacional no qual se sinta e faga parte integrante.

Corrobora também o pensamento de Lima, Caneo & Dall' Acqua (1995), que

apostam no poder dos educadores

... lembrando-lhes que, em qualquer situag¢do, o possivel existe e pode ser
realizado, desde que tenhamos o desejo de mudanca e a esperanga poderosa
de que a escola que ainda ndo é poderd ser um dia... a escola que queremos

(p.111).

Encontro também em Abramowicz (1997), a importancia do trabalho de

transformar essa escola que temos para aquela que queremos:

’

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas. E
possivel fazer uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza, do
diferente, do Outro.

[...] A for¢a de um projeto é como a de um projétil, um arremesso. Um
impulso em dire¢cdo a uma escola sem repetentes [...] Ndo podemos mais
pensar uma escola que exclua aprendizes. Ndo se trata do obscurecimento
das diferencas, mas da explicitagcdo, do acolhimento e da escuta delas. Uma
escola que alarga suas fronteiras e consegue ‘“acelerar” o processo de
aprendizagem das criangas e dos adolescentes penetra em algo invisivel que é
a energia que gera aprendizagem. Isto ndo ¢ facil, é preciso ferramentas
finas, um olhar e uma escuta mais cuidadosos, conteuidos menos alienantes, e
sobretudo um desejo de outras coisas, de outra escola [...] E preciso aceitar
o desafio urgente e necessario de democratizar de fato a escola: trazer a
crianga, o adolescente e sua familia para dentro da escola, acolher, ensinar e
se encantar [... ] Poderemos entdo (re) escrever novas e inéditas historias e
proporcionar as criangas e aos adolescentes uma perspectiva mais a
superficie, sair do subterraneo . Pois o mais profundo esta na superficie, ou
seja, "o mais profundo é a pele" (p.169-171).

A experiéncia que essa populagdo vivencia dentro e fora da escola necessita

ser considerada em um trabalho que faga com que as criangas oriundas dessa
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populacdo sintam-se aceitas pela escola como sio ¢ ndo como a escola gostaria que
elas fossem.

Nesse sentido, a palavra acolhimento ¢ entendida como uma maneira
diferenciada de lidar com essas criangas: as suas dificuldades e diferencas ndo podem
ser ressaltadas, mas trabalhadas; ¢ necessario planejar situacdes para que elas
percebam suas dificuldades como pontes para superd-las e ndo incorporem esse
momento de dificuldade como definitivo e intransponivel. As diferencas necessitam
ser apreendidas como enriquecedoras e ndo como estranhezas, conforme nos aponta
Abramowicz (1997).

Assim, além do acolhimento por parte da escola para com essas criangas, ha
outro fator tdo importante como este: o conhecimento e de que forma ele ¢ trabalhado
em nossas escolas. A esse respeito, Cortella (1998) em seu trabalho faz uma
retrospectiva da educagdo brasileira. Apos analisar o movimento ocorrido nas trés
ultimas décadas do século XX, com a aceleracdo do processo de industrializacdo e de
urbanizacdo, o autor analisa as conseqiiéncias desse processo para a educagao.

Nesse setor, houve uma explosdo da demanda por escolas sem que ocorresse
um preparo adequado do sistema publico educacional para responder a essa demanda.
Alguns pontos podem ser destacados de tal despreparo: insuficiéncia da rede fisica;
ingresso maci¢o de educadores sem formagdo adequada (com queda da qualidade de
ensino, justamente no momento em que as camadas populares estdo chegando a
escola); pauperizacdo do instrumental didatico-pedagdgico; diminuicao das condig¢des
salariais dos educadores (aumentando a jornada de trabalho e prejudicando mais a
preparacao), etc.

Nessa dire¢ao, Cortella (1998, p.13) conclui que:

(...) a educagdo publica das ultimas décadas (com reflexos no ensino privado)
foi um dos desaguadores do intencional apartheid social implementado pelas
elites economicas e é a partir dele que podemos compreender a crise da
Educacgdo e a atuagado politica pedagogica dos educadores.

O autor aponta que ndo podemos so ficar reafirmando que o aumento da
quantidade de cidaddos na escola publica leva a uma queda da qualidade de ensino. E
necessario pensar uma nova qualidade para uma nova escola, em uma sociedade que
comeca a conceber a educag¢do como um direito objetivo de cidadania.

Assim, € necessario repensar fundamentos da articulacdo entre educagao,
epistemologia e politica, com a finalidade de recolocar o problema dessa articulagao.
Segundo Cortella (ibid.), isto ¢ muito dificil para os educadores ndo conectados ao
mundo académico. E a partir dessa articulagio ¢ que os educadores podem embasar

um caminho que permita avangos significativos na constru¢do de propostas
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pedagogicas e politicas de formacdo de educadores mais adequadas para um embate
social inovador.

Quando as classes trabalhadoras passam a freqiientar a escola, torna-se mais
forte a percep¢do de que os paradigmas pedagogicos usados até entdo ndo sdo mais
suficientes para dar conta desse direito social e democratico.

Entdo ¢ necessario tratar a qualidade junto com a quantidade, ndo refor¢ando
o falso dilema quantidade versus qualidade. A boa educagdo ¢ aquela que da acesso a
todos e permite que todos permanegam na escola. SO assim teremos sinal de
qualidade social.

No entanto, para que esta permanéncia (diminui¢ao da repeténcia e da evasao)
de fato ocorra, a educagdo necessita também ter como objetivo politico-soacial a
democratizacao do saber.

Isto, segundo Cortella (1998, p.15), passa por varias instancias:

a formagdo do educador necessita abranger o elemento técnico de
especializa¢do em uma area do saber (e capacita¢do continua), assim como a
dimensdo pedagogica da capacidade de ensinar, a discussdo sobre tal
dimensdo envolve ainda temas mais amplos como a democratiza¢do da
relagdo dos educadores entre si e com as instancias dirigentes, a gestdo
democratica englobando as comunidades...

Assim, a democratizacdo do saber revela-se como objetivo ultimo da escola
publica, na educagdo da classe trabalhadora (ibid., p.15). Esse objetivo podera ser
alcangado a partir de trés aspectos: solida base cientifica, formagdo critica de
cidadania e solidariedade de classe social (ibid., p.15).

O trabalho de educadores comprometidos com a democratizagdo do saber
favorece a garantia de que as criangas tenham acesso ao conhecimento universal
acumulado e possam dele se apropriar de maneira ndo impositiva mas de forma a
apreender os contetidos que lhes possibilitem uma compreensdo de sua propria
realidade e de seu fortalecimento como cidaddos, de modo a serem capazes de
transforma-la na dire¢do dos interesses da maioria social.

Ainda assim, para alcangarmos essa nova qualidade social, também ¢
necessario uma reorienta¢do curricular que leve em conta a realidade do aluno. Isto
ndo pode ser traduzido, segundo Cortella (1998), como aceitar essa realidade mas
dela partir, partindo do universo do aluno para que ele consiga compreendé-lo e
modifica-lo.

Nesse sentido, hda a transformag¢do dos conhecimentos cientificos em
ferramentas de mudanca, propiciando a classe trabalhadora ter acesso a esses

conhecimentos, até entdo propriedade quase exclusiva das elites sociais.
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Portanto, a questdo do conhecimento no interior da escola, do ponto de vista
de alguns de seus fundamentos epistemoldgicos e politicos (enquanto producdo e
apropriagdo da cultura) podem subsidiar os educadores(as) na reflexdo sobre o
sentido social concreto do que fazem.

Assim sendo, a tese fundamental de Cortella (1998, p.17) ¢ a de que:

O Conhecimento é uma constru¢do cultural (portanto, social e historica) e a
Escola (como veiculo que o transporta) tem um comprometimento politico de
carater conservador e inovador que se expressa também no modo como esse
mesmo Conhecimento é compreendido, selecionado, transmitido e recriado.

A compreensdo do conhecimento como constru¢do cultural é descrita pelo

mesmo autor (ibid., p. 18-19 ) segundo quatro pontos:

- reflexdo sobre a presenga do ser humano na realidade e dentro desta o lugar
do conhecimento como produto cultural (um bem de consumo e producao de vida);

- contraposi¢do a teoria sobre o conhecimento mais freqliente na nossa
realidade escolar: o conhecimento e a verdade como descobertas para demonstracao
que € a propria idéia de verdade como descoberta é, de fato, uma construgdo
cultural;

- a escola e a construcdo do conhecimento, ressaltando a necessidade de
ruptura da aura mitica que, muitas vezes, encobre a relagcdo com o saber e quer
anular o lugar dos erros, das preocupacoes, dos prazeres e das intengoes;

- reflex@o do sentido social concreto daquilo que nos, educadores(as) fazemos,
a partir de uma visdo sobre algumas compreensdes entre sociedade e escola, nos
alertando contra o pedagogicidio (fracasso escolar), na busca de trabalhar com o
conhecimento numa perspectiva de torna-lo ferramenta de luta a favor das classes
trabalhadoras.

Assim, a resposta a questdo: qual o sentido social do que fazemos ?
depende da compreensdo politica que temos da finalidade de nosso trabalho
pedagogico, isto €, da concepgdo sobre a relagdo entre Sociedade e Escola que
adotarmos (ibid., p. 130).

Cortella (1998) ¢ adepto do otimismo critico, atribuindo ao educador um papel
politico-pedagogico, ou seja, nossa atividade ndo é neutra e nem absolutamente
circunscrita (ibid., p.136).

Esta concepcdo aponta a natureza contraditoria das instituigdes sociais,
mostrando que, mesmo elas sejam conservadoras, incluem a possibilidade de
mudancas. Por essa razdo, a educag¢do sendo uma instituicdo, tem uma fungao
conservadora e outra inovadora. Assim, h4 a possibilidade de a escola servir para

reproduzir as injusticas, mas ao mesmo tempo pode ser capaz de funcionar como
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instrumento para mudancgas. Nossas elites utilizam a escola para garantir o seu poder;
no entanto, por ndo ser asséptica, ela também serve para enfrenta-las.

Nao ¢ por acaso que nossas elites evitem ao maximo a universalizacdo
qualitativa da Escola no Brasil, fazendo o controle do sistema educacional de muitas
formas: controlando os salarios e condigdes de trabalho dos educadores, controlando
a burocracia etc., manipulando, assim, a fun¢do de conservagdo. Porém, mesmo que
ndo queiram, a educagdo que essas elites proporcionam contém espacos a inovacao a
partir das contradi¢des sociais.

Apesar dessa escola e dos educadores que nela atuam terem quase tudo contra
a vivéncia de um ensino com qualidade, ¢ possivel encontrar os espagos desse sistema
e deles se apropriar, tentando estabelecer que a relagdo com o conhecimento ¢ uma
relagdo entre o sujeito e o objeto desse conhecimento, portanto mutavel. E preciso,
assim, tentar compreender a realidade como algo construido e modificavel pela agao
humana.

Nesse sentido, ainda segundo Cortella (1998), ¢ que se realiza o papel
politico-pedagdgico dos educadores: o compromisso de  proporcionar uma
experiéncia escolar positiva para todos os seus alunos.

Um dos fatores indispensaveis a efetivacdo dessa experiéncia escolar positiva
¢ o afeto.

Mainardes (1999) destaca que criangas com essa trajetoria de fracasso escolar
necessitam de um auxilio mais proximo e mais afetivo para o aprendizado, algumas
vezes bloqueados pela angustia de ja terem e estarem vivendo o sentimento de nao
estar acompanhando a turma que estdo freqiientando.

Ao serem auxiliados diretamente pelo professor e conseguirem produzir
alguma atividade escolar, sentem-se mais seguros e assim vao resgatando o desejo e o
interesse em aprender.

Dantas (apud Mainardes, 1999, p.33-34), baseada na teoria de Henri Wallon,

afirma que

a temperatura afetiva sera sempre um elemento catalisador da atividade
cognitiva do aluno e, "sem vinculo afetivo ndo ha aprendizagem". Para
Wallon, afetividade deve ser vista de forma mais ampla e abrangente, ndo
somente como relagdo afetiva entre professor e alunos, mas como uma rede
de relagoes, sentimentos e emogoes que afetam os sujeitos favorecendo ou
ndo a transi¢do da subjetividade para a objetividade.

Pimentel (apud Mainardes, 1999) também acredita nessa forma de relacionar
afeto e aprendizagem. A autora v€ na aprendizagem, além dos aspectos organicos,
corporais, emocionais e da inteligéncia, o vinculo afetivo entre professores e alunos

fundamental para o sucesso da aprendizagem.
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A medida que uma crianca ndo consegue aprender, o sentimento de
incapacidade passa a mobiliza-la no sentido de que ela passa a viver a sua ignorancia
com todo o significado que ela possa ter e dela se apropria como forma de justificar o
seu fracasso.

Assim sendo, Mainardes (ibid.) destaca que o trabalho com criancas que
tiveram essa experiéncia necessita ser realizado com estimulo, elogios e apoio na
realizagdo de atividades para que o resgate da aprendizagem dessa crianga seja
alcangado.

Segundo Dantas (apud Mainardes, 1999, p.42) Afetividade e cogni¢do sdo
"dois nucleos que se retroalimentam". Seu trabalho aponta reflexdes possiveis
baseadas na Psicogenética de Henri Wallon que podem nortear o trabalho

pedagogico:

a) a aprendizagem pressupoe vinculo afetivo entre professores-alunos;

b) a atuac¢do pedagogica individualizada é uma estratégia muito produtiva
para baixar angustias e descobrir interesses;

c) as atividades de leitura e escrita tém também um potencial expressivo
(assim como o desenho, a pintura, a danga) e auxiliam na transi¢do da
subjetividade para a objetividade (inteligéncia). Historias de sofrimento
pessoal e experiéncias escolares traumadticas podem reter energia na
subjetividade, cujo "destravamento” permitira o livre fluir da inteligéncia. A
crianga precisa falar de si, desenhar e dangar suas emogoes, ler historias
sobre personagens com vivéncias proximas das suas, escrever cartas a quem
as responda"’;

d) a terapia pela aprendizagem (e ndo para a aprendizagem), indica que
aprender é algo que faz bem as criangas, principalmente para aquelas com
historias de sofrimento pessoal e dificuldades de aprendizagem.

Assim, um trabalho pedagodgico inspirado nesses principios ¢ organizado de
forma a promover espagos de interlocucao (socializagdo das histérias pessoais);
interesse em conhecer a "biografia" das criangas; a sele¢ao de historias proximas as
vivéncias delas; a proposta de atividades que envolvam a expressdao de sentimentos e
emogdes (desenho, pintura, danga, dramatizacdo). Segundo Mainardes (ibid.), tais
atividades promovem nessas criangas com histéria de dificuldades na aprendizagem
escolar, o resgate do interesse e do prazer de aprender. No momento que elas
resgatam a autoconfianga e o sentimento de seguranga, ¢ possivel observar a redugdo
da sensacao de "medo" e a eliminacdo da resisténcia.

Nesse sentido, Vygosky (apud Mainardes, ibid.) aponta que quanto mais ricas
forem as experiéncias proporcionadas as criangas, mais ricas também serdo a

imaginagao e a fantasia.
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Mainardes (ibid.) destaca que wum trabalho com criangas que necessitam
maior tempo para apropriacao dos contetdos escolares mostra que, além do papel da
mediacdo, das interagdes sociais e das acdes partilhadas, os aspectos afetivos
presentes nas relagdes de ensino sd@o da maior importancia.

Vygotsky (apud Mainardes, ibid.) critica na psicologia a separagdo entre afeto
e intelecto, enquanto objetos de estudo, dizendo ser esta uma das principais
deficiéncias da psicologia tradicional.

Nesta mesma direcdo, Wallon ( apud Mainardes, ibid.) vai considerar a
relacdo entre emocgdo e razao, afetividade e inteligéncia , subjetividade e objetividade,
ao mesmo tempo, sendo relagdes de oposicdo e de filiagdo — na verdade sdo dois
nucleos que se retroalimentam.

No trabalho com criangas com dificuldades no processo de aprendizagem,
Mainardes (ibid.) destaca que € possivel assumir duas posturas diferenciadas — de
cobranga ou de apoio.

A primeira, normalmente, aumenta o grau de angustia da crianga ja fortemente
marcada pelo sentimento de incapacidade para aprender. A postura de apoio ¢ a mais
adequada porque aumenta a autoconfianca das criangas e assim a sua disposi¢ao para
o aprendizado e da receptividade das mediagdes tanto por parte do professor como
por parte dos colegas de turma.

Assim, a partir das formulagdes de Vygotsky e Wallon (apud Mainardes)
temos contribuicdes em varios aspectos para o trabalho pedagdgico junto as criangas
que necessitam de um maior tempo para o aprendizado. Mainardes (ibid., p.44)

destaca que:

ao educarmos estamos atuando na dimensdo de forma¢do humana: ha
necessidade, portanto, de entendermos a crianga numa perspectiva mais
ampla buscando suprir as necessidades que elas apresentam.

Nesse sentido, também se faz necessario lutar para que todos os professores
tenham melhores condi¢des de trabalho e assim possam proporcionar aos seus alunos

uma experiéncia, na dimensao de formacao humana, que seja fonte de realizagao.

2.2 Os conceitos de mediacao e de significado em Vygotsky

Durante a jornada de trabalho como professora, apreendi o papel das
interacdes sociais como balizadoras de enfrentamento ao progresso de alunos com
histéria de fracasso escolar. No espacgo escolar, as interacdes podem assumir papel

decisivo no processo ensino-aprendizagem, uma vez que o conhecimento ¢ cultural e
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socialmente construido, portanto, presente deve estar no dia-a-dia da sala de aula.
Neste topico sera apresentado o conceito de mediagao elaborado por L.S. Vygotsky, o
qual embasa parte da pratica docente analisada por este trabalho, presente durante o
processo ensino-aprendizagem.

Ao pensarmos na elaboracdo de propostas e métodos de ensino mais eficazes
na dire¢cdo da superacdo do fracasso escolar, ¢ importante considerar o papel da
mediacdo presente nas relagdes entre o aluno e o conhecimento.

Reyes (1995) aponta que, na perspectiva Vygotskyana, hd a tentativa de
explicitar os processos através dos quais o desenvolvimento ¢ construido socialmente.
Assim, remete-se a compreensdao de que o homem deve ser compreendido tanto em
suas dimensdes sociais quanto individuais. Deste modo, ¢ a partir do plano interativo
que o individuo vai transformar e elevar sua forma individual de reflexdo (ibid.,
p.26).

Vygotsky (1991) procura buscar respostas para explicar o desenvolvimento
das fungdes psicologicas mais complexas e vai denomina-las de fungoes psicologicas
superiores. O mecanismo dessas funcgdes ¢ tipico do ser humano e € o que nos difere
dos outros animais, pois envolve o ato de reflexdo e planejamento. Os seres humanos
sdo capazes de recuperar, pela memoria, as experiéncias vividas no passado e
planejar as acdes para o futuro.

Assim, Vygotsky (1991) aponta que estas atividades deixam de ser
elementares e passa a considera-las superiores, & medida que extrapolam as acdes
reflexas e assim atingem altos graus de reflexao.

Nesse processo, o desenvolvimento e a interiorizagdo dos processos mentais
superiores implicam uma forma de mediacdo que ¢ profundamente influenciada pelo
contexto socio-cultural. Assim, o processo de novas formas de atividade mental nao
ocorre como um processo passivo e individual, e sim como um processo
ativo/interativo no interior das relacdes sociais.

Desta forma, a mediacdo social das atividades da crianca permite a
construcdo partilhada de instrumentos e de processos de significagdo que
possibilitardo, assim, mediar as operacdes abstratas do seu pensamento.

Segundo Vygotsky (1991), a atividade mediada ¢ constituida a partir de um
processo interpsicoldgico, ocorrido entre pessoas. Inicialmente, nos primeiros anos de
vida de uma crianga, o desenvolvimento dos processos mentais superiores ¢ sempre
mediado pelo outro que aponta, atribui e/ou restringe os processos de significagdo da
realidade.

Assim, através dos diferentes processos de mediacdo social, a crianca vai se
apropriando dos modos de comportamento e da cultura representativos da historia da

humanidade.
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Vygotsky (1991, p.64) considera que esse processo de apropriagdo ¢
transformado por meio de um processo de internalizagdo, determinante no
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, apontando que uma operagdo
que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e comeg¢a a
ocorrer internamente.

Depois, este processo continua, indicando que todas as fung¢des no
desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel social, e, depois
no nivel individual, primeiro, entre pessoas (interpsicologica), e, depois, no interior
da crianga (intrapsicologica) ... [Portanto,] a transformac¢do de um processo
interpessoal num processo intrapessoal é o resultado de uma longa série de eventos
ocorridos ao longo do desenvolvimento (ibid., p.64).

Nogueira (1997, p.16) aponta que a medida que estes processos sdo
internalizados, ocorrendo sem a intervencao de outras pessoas, a atividade mediada
transforma-se em um processo intrapsicologico, dando origem a atividade
voluntaria.

Deste ponto, podemos nos ater ao papel das interagdes sociais na perspectiva
de Vygotsky, tentando mostrar de que forma ele acontece dentro do espago escolar.

Pimentel (1999, p.17) diz que a escola enquanto lugar privilegiado para
transmitir sistemas organizados de conhecimento e para criar condi¢oes que
propiciem a constituicdo de modos de funcionamento intelectual, passa a ter um
papel importante na constituicio de interacoes que realmente beneficiem o
desenvolvimento humano.

No entanto, a referida autora, aponta que o aprendizado escolar tem uma
estrutura e organizagdo proprias, seguindo um curriculo e ¢ funcionalmente
determinada por um conjunto de regras que nem sempre coincidem com as leis
internas dos processos que desencadeiam, ou seja, desenvolvimento das fungoes
psicologicas. (ibid., p.18).

Em geral, Pimentel (1999) nos diz que quando fazemos referéncia ao
desenvolvimento da crianca, geralmente, observa-se o seu desempenho em atividades
que € capaz de fazer sozinha.

No entanto, sob a oOtica Vygotskyana, a énfase ¢ dada em compreender, no
curso do desenvolvimento, o que Oliveira (1995, p.11) considera ... a emergéncia
daquilo que é novo na trajetoria do individuo, os 'brotos' ou 'flores’ do
desenvolvimento, em vez dos seus frutos.

Isso pode ocorrer quando a crianga ¢ auxiliada por uma pessoa mais
experiente que pode ser o professor ou um colega, ou seja, como aponta Pimentel
(1999, p.18) mas situagoes em que o fenomeno intersubjetivo promove o

desenvolvimento de funcoes cognitivas que estdo em processo de amadurecimento.
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Assim sendo, na perspectiva historico-cultural, olhar o desenvolvimento desta
maneira, ou seja, focalizar as fungdes psicoldgicas no processo de suas constituigoes,
implica para a educagdo escolar pautar-se num fundamento postulado por Vygotsky,
amplamente divulgado: a idéia de que o aprendizado antecede o desenvolvimento.

Vygotsky (1991, p.101) nesse sentido, coloca a aprendizagem como

desencadeadora de desenvolvimento:

aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e poe em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungoes psicologicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas .

Nesse sentido, Pimentel (1999, p.21) mostra que, ao analisar como a crianca
internaliza, isto &, transforma e domina meios de a¢do do plano social em operagoes
internas e autonomas de controle e planejamento do seu proprio comportamento
[ndo podemos deixar de considerar que] este processo ocorre no interior de
atividades mediadas.

Vygotsky (1991, p.64) afirmava em seus estudos que todas as fung¢oes
superiores originam-se das relagoes reais entre individuos humanos. Assim, ¢
possivel considerar que o desenvolvimento dessas fungdes psicoldgicas superiores
esta relacionado com essas formas de mediacao social. A mediacdo do e com o outro
(que pode ser mais experiente) e a mediacao pelos signos, dentre os quais se encontra
o sistema lingiiistico, promovem uma articulagdo fundamental no processo de
aprendizagem.

A esse respeito, Pimentel (1999, p.21) diz que

Quando um professor desenvolve o ensino utilizando de meios lingiiisticos
auxiliares, para que a criang¢a possa resolver as tarefas que ainda ndo é
capaz de realizar sozinha, estd promovendo uma articulagdo com mediadores
semioticos fundamentais no processo de aprendizagem .

Desta forma também, o professor, ao auxiliar uma crianga na solu¢do de uma
tarefa, fornecendo-lhe exemplos que podem ser imitados ou pistas pedagogicas, com
estas atitudes esta favorecendo o aprendizado através dessas interagdes mediadas pela
linguagem, possibilitando assim, o desenvolvimento de funcdes psicologicas que
estdo em processo de amadurecimento. Tais fungdes sdo consideradas como fungdes
relativas ao desenvolvimento proximal, isto é, potencialmente emergentes mas ainda

ndo suficientemente consolidadas, por isso devendo dispor do auxilio de outra pessoa
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mais experiente, que tanto pode ser o professor ou outro colega que ja as tenha
efetivado no desenvolvimento psiquico.

Na perspectiva historico-cultural, segundo Vygotsky (1991, p.95)
aprendizado e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida
da crianca.

Do desenvolvimento individual, parte ¢ dado pelo processo de maturagdo
bioldgica, enquanto a outra parte se estabelece a partir do convivio dessa pessoa com
o seu grupo cultural. Sem este processo de interagdo, o individuo ndo poderia
desenvolver-se de forma plena.

Daqui podemos apreender que existe uma diferenca entre as tarefas que uma
crian¢a pode desempenhar sozinha e aquelas que s6 podem ser realizadas com auxilio
de outras pessoas.

Assim, pode-se concluir o que Vygotsky (1991, p.95) nos apresenta como
nivel de desenvolvimento real de uma pessoa, como uma etapa que mostra os
conhecimentos ja adquiridos, portanto, as fungdes consolidadas na crianga.

A outra etapa em que a crianca s6 pode desempenhar atividades com auxilio
de outras pessoas, isto ¢, as fung¢des ainda estdo em processo de maturagdo, portanto
existem em poténcia mas ainda ndo emergiram. Esta etapa ¢ denominada por
Vygotsky (1991, p.97) nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solu¢do de problemas sob a orienta¢do de um adulto ou em colabora¢do com
companheiros mais capazes.

Esta etapa define aquelas func¢des ainda ndo amadurecidas mas em estado de
maturacdo, funcdes que irdo amadurecer, mas presentes ainda em estado embrionario.
Vygotsky (ibid., p.97) chama estas funcdes de "brotos" ou "flores" do
desenvolvimento, ao invés de "frutos" do desenvolvimento.

O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto o nivel de desenvolvimento proximal caracteriza o
desenvolvimento mental prospectivamente (ibid., p.97).

Embora em Vygotsky todo processo de aprendizagem envolva mediagdo, ¢ na
zona de desenvolvimento proximal que a atuacdo do professor como mediador se faz
sentir de forma mais marcante, principalmente no trato com alunos que vivenciaram
historia de fracasso escolar.

Esta mediagdo se d4 através do uso da linguagem; assim, outra questdo
importante no trabalho de Vygotsky refere-se ao papel da linguagem e do pensamento
no desenvolvimento dos seres humanos.

Em seus estudos, Vygotsky mostra que o pensamento ¢ a linguagem possuem

raizes genéticas. Ambos possuem origens diferentes e se desenvolvem segundo
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trajetorias distintas e independentes antes que ocorra a real ligacdo entre estes dois
fendmenos.

No entanto, Vygotsky (1991a) alerta que seria um erro considerar o
pensamento e a fala como processos independentes e que sé se encontrariam em um
determinado momento, apenas influenciando mecanicamente um ao outro. 4 auséncia
de um elo primario entre eles ndo significa que uma conexdo entre eles so possa
estabelecer-se de uma forma mecdnica. (ibid., p.103). Isto ocorre porque existe uma
unidade do pensamento verbal que intervém diretamente no todo, ou seja, no
pensamento e na fala. Esta unidade ¢ encontrada no significado das palavras, que

segundo Vygotsky (1991a, p.104) assim ¢ descrita:

O significado de uma palavra representa uma amdlgama tdo estreito do
pensamento e da linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um fenomeno
da fala ou de um fenomeno do pensamento. Uma palavra sem significado é
um som vazio, o significado, portanto, é um critério da "palavra", seu
componente indispensavel. Pareceria, entdo, que o significado poderia ser
visto como um fenémeno da fala. Mas do ponto de vista da psicologia, o
significado de cada palavra é uma generaliza¢do ou um conceito. E como as
generalizacoes e os conceitos sdo inegavelmente atos de pensamento,
podemos considerar o significado como um fenomeno do pensamento.

Assim, a unido da palavra e do pensamento ocorre através do significado das
palavras, porque o significado das palavras é um fenomeno do pensamento apenas na
medida em que o pensamento ganha corpo por meio da fala, e so é um fenémeno da
fala na medida que estd ligada ao pensamento, sendo iluminada por ele (ibid.,
p.104).

Desta hipdtese, Vygotsky (1991a) concluiu que o significado das palavras
também evolui da mesma forma que uma lingua sofre transformagdes ao longo da
historia. A questdo dos significados aparece como um processo que evolui pois estes
vao sendo modificados conforme os homens se inter-relacionam.

Assim, apreender a relacdo existente entre o pensamento € a palavra nao ¢
algo simples. Vygotsky (ibid.) analisa um plano mais interior, que ¢ o do proprio
pensamento, ou seja, o pensamento verbal. Diz que ndo hd uma rigida
correspondéncia entre o plano do pensamento e o da fala e a transi¢do de um para o
outro ndo ¢ simples.

Ao contrario da fala, o pensamento nao consiste em unidades separadas. Ao
pensarmos sobre uma situagdo ela aparece de uma s6 vez, em um Unico pensamento,
em uma totalidade.

Ao falarmos sobre uma determinada situacdo, temos de expressi-la em
palavras separadas dentro de uma seqiiéncia organizada. Daqui resulta a principal

diferencia¢do entre a palavra e o pensamento: Exatamente porque um pensamento



30

ndo tem um equivalente imediato em palavras, a transi¢do do pensamento para a
palavra passa pelo significado. (ibid., p.129)
Vigotsky (1991a, p.44) apresenta as suas conclusdes que para transformar um

pensamento em palavras, temos de passar pelos significados:

Se compararmos o desenvolvimento inicial da fala e do intelecto — que,
como vimos, se desenvolvem ao longo de linhas diferentes tanto nos animais
como nas criang¢as muito novas — com o desenvolvimento da fala interior e
do pensamento verbal, devemos concluir que o ultimo estdgio ndo é uma
simples continuagdo do primeiro. A natureza do proprio desenvolvimento se
transforma, do biologico para o socio-historico. O pensamento verbal nao é
uma forma de comportamento natural e inata, mas é determinado por um
processo historico-cultural e tem propriedades e leis especificas que ndo
podem ser encontradas nas formas naturais de pensamento e fala.

Concluindo, segundo Vygotsky (apud Reyes, 1995) ¢ nesta transformacao do
desenvolvimento ontogenético, que os seres humanos deixam a sua condi¢do de
bioldgicos e se transformam em sécio-histdricos; por esta razdo, a linguagem e os
processos de interagdo exercem um papel primordial na vida e desenvolvimento

destes seres.

2.3 O processo de alfabetizacao

Ao lidar com criangas que experienciaram o fracasso no processo inicial de

alfabetizagdo, Ferreiro (1993, p.48) analisa assim:

... muito mais facil introduzir a lingua escrita com alegria, com entusiasmo e
sem medo as criang¢as pequenas, que devolver a um multirrepetente a
confianca em si mesmo para poder enfrentar de outra maneira uma
aprendizagem que so tem sido fonte de frustragoes.

No prefacio do livro "Reflexdes sobre Alfabetizagao" de Ferreiro (1995),
Weisz aponta que, tradicionalmente, a investigacao sobre as questdes da alfabetizacao
giram em torno de uma questao: "como se deve ensinar a ler e a escrever?"

Havia a crenga implicita de que o processo de alfabetizagdo acontecia somente
no espago da sala de aula e que a aplicacdo de um método adequado garantiria ao
professor o controle de alfabetizacdo de seus alunos.

No entanto, a medida que um maior nimero de criangas passou a freqiientar a
escola, os numeros atestando o fracasso escolar tornaram-se alarmantes. Diante da
crenga anterior, seriamente abalada, surge a necessidade de novas investigacdes

procurando encontrar os culpados desse fracasso. Todos foram para o banco dos réus:
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alunos por serem pobres, subnutridos, deficientes; professores por serem mal
formados e a escola por ser reprodutora das relagcdes de poder na sociedade.

O trabalho de Ferreiro e colaboradores rompe o imobilismo acusatdrio e
propde uma forma diferente de investigagdo, deslocando a pergunta do "como se
ensina?" para o "como se aprende?". Foi assim que surgiu a descricao da psicogénese
da lingua escrita, abrindo espagos para novos caminhos na investigagdo sobre o
processo de alfabetizacdo.

Ferreiro (1995, p.9) em seus trabalhos agrega a investigacdo dos dois
tradicionais polos do processo de aprendizagem — o de quem ensina e o de quem
aprende — um terceiro elemento: a natureza do objeto de conhecimento envolvendo
esta aprendizagem — o sistema de representag¢do alfabética da linguagem. Nesse
sentido, também serdo considerados os estudos relativos as concepgdes sobre esse
objeto (sistema de representagdo alfabética da linguagem), por parte de quem aprende
e também de quem ensina. Assim, a escrita pode ser concebida de duas maneiras
diferentes: como uma representagdo da linguagem ou como um codigo de transcri¢do
grdfica das unidades sonoras (Ferreiro, ibid., p.10).

Essencialmente, a diferenca entre as duas ¢ a seguinte: no caso de
decodificacdo, tanto os elementos como as relagoes ja estdo pré-determinadas; o
novo co6digo encontra uma nova representacdo para os mesmos elementos e as
mesmas relagdes. No caso da criagdo de uma representagdo, nem os elementos nem
as relagoes estdo preé-determinados (Ferreiro, ibid., p.12).

A escrita sendo concebida como um codigo de transcri¢do, sua aprendizagem
pode ser vista como a aquisi¢do de uma técnica. Ao tratar da aprendizagem da lingua
escrita como a compreensdo do modo de construgdo de um sistema de representacgao,
o problema ¢ colocado em termos totalmente diferentes. Neste aspecto, Ferreiro
(ibid., p.16) aponta que a aprendizagem da escrita se converte na apropriagdo de um
novo conhecimento, ou seja, em uma aprendizagem conceitual.

No entanto, ndo podemos deixar de apontar que hd sim, um processo de
decodificagdo e ele ¢ necessario para que a crianga aprenda a ler e escrever mas
somente ele ndo garante o aprendizado. Para que a crianga aprenda a ler e escrever de
maneira funcional, entendendo o que 1€ e o que escreve, € necessario que ela saiba o
significado da leitura e da escrita, as suas fungdes, construa e questione as hipoteses
sobre esse processo. Portanto, € necessario superar a decodificagdo mecanica.

Assim, ha indicadores claros das exploragdes que as criangas realizam para
compreender a natureza da escrita quando lhes ¢ dada a oportunidade de elaborarem
produgdes espontineas, sem que essas sejam resultados de uma cépia imediata ou

posterior, conforme os trabalhos de Ferreiro (1995) atestaram.
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Ferreiro adota o principio de que a crianga, podendo escrever tal qual acredita
algum conjunto de palavras, estard nos oferecendo um valioso documento que
necessitard ser interpretado e posteriormente avaliado. Neste ponto ¢ que entra o
trabalho do alfabetizador. Conhecendo os fundamentos tedricos dessa concepcao da
escrita ele estara apto a reconhecer como a crianga esta levantando as suas hipdteses
acerca de como o sistema da escrita funciona.

No entanto, s6 isso ndo basta, pois saber algo a respeito de um dado objeto
ndo significa 0 mesmo que saber algo socialmente aceito como conhecimento. Para

esta autora,

"Saber" quer dizer ter construido alguma concep¢do que explica certo

; . . . y v
conjunto de fenomenos ou de objetos da realidade. Que esse "saber" coincida
com o "saber" socialmente valido é um outro problema (embora, seja esse,
precisamente, o problema do "saber" escolarmente reconhecido). (Ferreiro,
1995, p. 17)

Como nos mostra Ferreiro (1995), uma crianga pode conhecer o nome ou o
valor sonoro convencional das letras e mesmo assim ndo compreender o sistema de
escrita.

Tal fato ocorre porque através da concep¢do de escrita como codigo de
transcricdo, h4d predominante atencdo aos aspectos graficos (trago, distribuicao
espacial de formas, orientacdo) tanto para a escrita como para a leitura. Assim, os
aspectos construtivos da escrita ndo sao considerados. Nesta concepgao, a linguagem
¢ colocada "entre parénteses", ou melhor, ¢ reduzida a uma série de sons transcritos
graficamente, perdendo assim, o seu principal carater que ¢ o seu significado. Entdo,
acontece o que Ferreiro (1995) considera como destrui¢do do signo lingiiistico ao
dissociar o significante sonoro do significado.

Optar-se pelos aspectos construtivos da escrita implica que eles tém a ver
com o que se desejou representar ¢ com quais meios foram utilizados para criar as
diferenciagdes entre as representacdes.

A autora considera que, do ponto de vista construtivo, a escrita infantil segue
uma linha de evolu¢do surpreendentemente regular, em diversos meios culturais, em
diversas situacdes educativas de diferentes linguas. Podem ser distinguidos trés
grandes periodos de evolugdo da compreensdo de como funciona o sistema da

escrita. No interior desses periodos ha multiplas subdivisoes:

. distin¢do entre o modo de representa¢do iconico e ndo iconico;

. a construgdo de formas de diferencia¢do (controle progressivo das
variagoes sobre os eixos qualitativo e quantitativo);
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. a fonetizagdo da escrita (que se inicia com um periodo silabico e culmina no
periodo alfabético). (Ferreiro, 1995, p.19)

Assim sendo, Ferreiro (ibid.) acredita que o conhecimento desses trés
periodos pelo professor alfabetizador podera auxilid-lo no processo de alfabetizagdo
que leve as criangas a compreensdo de como o sistema de escrita funciona. Esses trés
periodos apresentam algumas caracteristicas que serdo apresentadas sucintamente.

O primeiro periodo caracteriza-se pela distingdo entre o desenhar e o escrever.
O desenhar estd no dominio iconico — as formas dos grafismos importam porque
reproduzem a forma dos objetos. Ja escrever esta fora do icOnico porque agora as
formas dos grafismos ndo reproduzem a forma dos objetos, nem sua ordena¢do
espacial reproduz o contorno dos mesmos. (ibid., p. 19-20).

O segundo periodo ¢ caracterizado pelo esforco das criangas em construir
formas de diferenciacdo entre as escritas. Tal diferenciagdo pode se dar tanto pelo
eixo quantitativo como qualitativo. Inicialmente sdo intrafigurais porque consistem
no estabelecimento das propriedades que um texto deve possuir para ser interpretavel,
isto €, possa ser a ele atribuido algum significado. Um exemplo do eixo quantitativo &
que quantidade minima de letras (geralmente trés) uma escrita deve ter para poder
dizer algo. Ja um exemplo do eixo qualitativo ¢ qual varia¢do interna necessaria para
que uma série de grafias possa ser interpretada — se o escrito tem o tempo todo a
mesma letra, ndo podemos lé-lo.

Depois deste aspecto do segundo periodo (critério intrafigural) ha outro que as
criangas comeg¢am a utilizar para a diferenciacdo entre as escritas: o critério
interfigural. Este aspecto consiste na manutencdo dos critérios intrafigurais tanto
quantitativos como qualitativos mas agora se faz necessario criar modos sistematicos
de diferenciacdo entre uma escrita e a seguinte, isto para garantir a diferenca de
interpretacdo que serd atribuida. Neste aspecto, as criangas vao procurar variagdes
também nos dois eixos: o qualitativo e o quantitativo.

No quantitativo, procuram variar a quantidade de letras de uma escrita para
outra, obtendo, assim, escritas diferentes. As vezes, no eixo qualitativo procuram
variar o repertorio de letras utilizadas de uma escrita para outra ou variar a posi¢ao
das letras sem modificar a quantidade das mesmas.

A coordenagdo desses dois modos de diferenciagdo (quantitativo e qualitativo)
¢ tdo dificil como em qualquer outro dominio da atividade cognitiva, segundo
Ferreiro (1995, p.24).

Depois dessas duas etapas, o escrito ndo estd regulado por diferengas ou

semelhangas entre os significantes sonoros (ibid., p.24).
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Assim sendo, quando a crianca comeca a prestar atencao as propriedades
sonoras dos significantes, isto vai marcar o ingresso no terceiro grande periodo desta
evolugao.

Neste terceiro periodo, primeiramente a crianca descobre que as partes da
escrita (suas letras) podem ser correspondentes a outras tantas partes da palavra
escrita (suas silabas). Através do eixo quantitativo, isto ¢ percebido na descoberta de
que a quantidade de letras necessarias para escrever uma palavra tem correspondéncia
com a quantidade de partes percebidas na emissdo oral da mesma. Portanto, estas
"partes" da palavra sdo inicialmente as silabas. Aqui ha o marco do inicio, segundo
Ferreiro (ibid.), do periodo silabico.

Este periodo evoluird até chegar a uma exigéncia rigorosa : uma silaba por
letra, sem omitir silabas e sem repetir letras.

A conquista desta hipdtese sildbica ¢ da maior importancia, por duas razdes,

segundo Ferreiro (ibid., p.25):

... permite obter um critério geral para regular as variagoes na quantidade de
letras que devem ser escritas, e centra a atengdo da crianga nas variagoes
sonoras entre as palavras.

No entanto, a conquista desta hipotese silabica vai criar as suas proprias
condi¢des de contradi¢do, ou seja, contradi¢do entre o controle silabico e a
quantidade minima de letras que uma escrita deve possuir para ser "interpretdavel”
(ibid., p.25).

Nesse aspecto, por exemplo, um escrito monossilabico deveria ser escrito com
uma uUnica letra, no entanto com uma sé letra é possivel que ndo possa ser lido
(segundo a hipotese da crianga, ainda nesse estagio). Também entra em contradi¢do a
interpretacdo sildbica da crianga e as escritas produzidas pelos adultos, pois sempre
terdo mais letras do que a hipotese silabica permite antecipar (ibid., p.25).

Nesse mesmo periodo, mas ndo obrigatoriamente ao mesmo tempo, as
letras podem comegar a adquirir valores sonoros (silabicos) relativamente estaveis,
[o leva a] se estabelecer uma correspondéncia com o eixo qualitativo: as partes
sonoras semelhantes entre as palavras come¢cam a se exprimir por letras semelhantes
(ibid., p.25). Aqui outras formas particulares de conflito sdo geradas.

Os conflitos anteriores acrescidos de mais outros da agdo educativa, caso a
crianga ja freqiiente a escola, provocam uma desestabiliza¢ao progressiva da hipotese
sildbica até a crianga ter coragem suficiente para se comprometer em um novo
processo de construgdo. Aqui hd o inicio do nivel silabico-alfabético, marca da
transicao entre os esquemas prévios em vias de serem abandonados e os esquemas

futuros a serem construidos.
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Assim ¢ que a crianca descobre que a silaba ndo pode ser considerada como
uma unidade, mas que ela € reandlisavel em elementos menores, ingressa no ultimo
passo da compreensdo do sistema socialmente estabelecido (ibid., p.27).

A partir deste ponto, a crianga descobre novos problemas referentes a ambos
os eixos. No eixo quantitativo, pois se por um lado ndo basta uma letra por silaba,
também ndo se pode estabelecer nenhuma regularidade duplicando a quantidade de
letras por silaba (ibid., p.27), visto que ha silabas que se escrevem com uma, duas,
tr€s ou mais letras. Quanto ao eixo qualitativo, a crianga encontrard novos problemas
como na questdo da ortografia, ja que a identidade de som ndo garante identidade de
letras, nem a identidade de letras a de sons (ibid., p.27).

Portanto, se for possivel a crianga ter a oportunidade de entrar em contato com
essas varidveis que fazem parte do funcionamento do sistema de escrita,
provavelmente, ela chegara ao nivel alfabético da escrita e leitura com uma real
compreensdo desse sistema que foi construido social e historicamente.

Ferreiro (ibid.) diz que o problema da pratica de alfabetizacdo ndo pode ser
reduzido a um problema de método mais ou menos adequado, se ndo levar em
consideracdo as concepgdes que as criangas tém sobre o sistema de escrita.

Enquanto educadores temos de compreender que nenhuma pratica
pedagogica é neutra. Elas estdo apoiadas em certo modo de conceber o processo de
aprendizagem e o objeto dessa aprendizagem (ibid., p.31).

Segundo Ferreiro (ibid., p.31), provavelmente sdo essas prdticas (mais do que
os métodos em si) que tém efeitos mais duraveis a longo prazo, no dominio da lingua
escrita como em todos os outros.

Assim, conforme ¢ colocada a relagdo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento, e conforme se caracterizem ambos, as praticas serdo bem ou mal
sucedidas; por isso, ¢ necessario que a reflexdo psicopedagogica esteja apoiada em
uma reflexdo epistemologica. Neste aspecto, o conhecimento da evolugdo
psicogenética pode auxiliar o professor alfabetizador a ter uma nova postura diante do
processo de alfabetizacdo da crianca e, assim, abandonar a visdo adultocéntrica
(aquela que um adulto alfabetizado ja incorporou).

Outras referéncias importantes ao processo de alfabetizagdo sdo aquelas
introduzidas por Lemle (2000). Esta autora considera da maior relevancia o professor
alfabetizador ter conhecimentos sobre as variagdes da lingua falada e de que maneira,
no processo de aprendizagem, sera encaminhada a distin¢do entre a lingua falada e a
lingua escrita (neste caso, a portuguesa).

Tais conhecimentos sdo instrumentos do trabalho do alfabetizador, segundo

Lemle (ibid.), pois incluem conhecimentos bésicos sobre sons da fala, letras do
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alfabeto e lingua. Além destes, também aponta outros requisitos para o professor se

sair bem, entre os quais destaca:

respeito pelos alunos, evitar o papel de cumplice de um sistema interessado
em manter esmagada uma grande parte do seu povo, confiar na capacidade
de desenvolvimento dos alunos e ter criatividade, inventividade, iniciativa,
combatividade e fé em sua capacidade de tornar este mundo melhor

(ibid., p.6).

Nesse sentido, a medida que um professor sente-se seguro € competente no
que faz, terd seguranca também para exigir maior consideracao pelo seu trabalho e
mais investimentos para a area educacional.

Assim, os educandos sendo respeitados pelos educadores, estes estardo
promovendo um maior numero de pessoas que até entdo eram marginalizadas dentro
da sociedade. Lemle (ibid.) conclui que este conhecimento, aliado a essa postura dos
professores, transforma-se em atitude politica, pois poderd promover a inser¢do
dessas pessoas na luta por melhores condi¢des sociais de sobrevivéncia.

Outro fator importante destacado por Lemle (ibid., p.20) , refere-se ao respeito
pelo modo de falar das classes sociais desfavorecidas que ndo ¢ coincidente com a
norma padrdo da lingua culta. Dizer que essa populagdo escreve errado porque fala
errado, € um equivoco lingiiistico, um desrespeito humano e um erro politico, pois
ignora o fato de as unidades de som serem afetadas pelo ambiente em que acontecem,
ou seja, os sons vizinhos afetam-se uns aos outros. Destaca-se o fato de em nosso pais
todos falarmos a lingua portuguesa, mas termos diferentes dialetos (diferentes falares)
conforme a localizag¢do da regido geografica.

Diante desses fatos, em seus estudos, Lemle (ibid., p.14), aponta cinco
capacidades necessdrias aos alunos para enfrentarem o processo de alfabetizacdo
cabendo ao professor saber avalia-las. Caso a crianga ainda ndo as tenha, o professor
devera possibilitar o alcance delas através de seu trabalho sistematizado na busca de

atingir tais objetivos. As cinco capacidades sdo:

— compreender o que ¢ um simbolo distintamente das caracteristicas semelhantes da
coisa simbolizada, isto €, a id¢ia de relagdo entre um simbolo e o que ele representa ¢
totalmente arbitraria;

— discriminar as formas das letras por meio de uma volta sem exagero aos
exercicios de discriminacdo no tracado das letras, técnica para segurar
adequadamente o lapis e colocacdo do papel a ser utilizado para a escrita;

— discriminagdo dos sons da fala, para o que é importante a crianca ser levada a ter
contato com uma lista de palavras (criadas na sala de aula) que comecem com o

mesmo Som,
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— consciéncia da unidade palavra. Para isso, dentro da sala de aula, a crianga podera
ser levada a dizer o nome dos objetos proximos e aprender novas palavras relativas a
profissdes, bichos, frutas, plantas, por exemplo; saber localizar a mesma palavra
colocada em duas posi¢des diferentes, por exemplo, dentro de uma letra musical;
contar quantas palavras ha em uma expressao;

— a organiza¢do da pagina escrita que pode ser conseguida por meio de brincar de
ler pequenos textos escritos na lousa, memoriza-los e recitd-los de memoria,

apontando as palavras correspondentes a medida que o recitar vai acontecendo.

No entanto, segundo Lemle (ibid.), compreender a relacdo de simbolizagdo
entre as letras e os sons da fala — mesmo que todo sistema alfabético de escrita tenha
essa caracteristica essencial, que sdo os segmentos graficos representarem os
segmentos de som — somente isso ndo garantira toda a aprendizagem necessaria ao
processo de alfabetizacdo.

As pessoas que tém experiéncia em alfabetizar ja testemunharam saltos
repentinos do aprendiz. Em dado momento parece acontecer um estalo e apés este, a
crianga faz progressos muito rapidos. Qual serd esse estalo? Para Lemle (ibid.), ¢é
possivel esse acontecimento porque a crianca capta a idéia de que cada letra é
simbolo de um som e cada som é simbolizado por uma letra (p.16).

Aqui temos o caso de correspondéncia biunivoca entre fonemas (unidade de
som caracterizada por um dado feixe de tracgos distintivos) ¢ letras (Lemle, ibid.,
p-18).

Nesse ponto os problemas do alfabetizando comegardo a surgir porque os
fendmenos que acontecem entre sons e letras sdo um pouco mais complicadas do que
essa perfei¢do de casamento monogdmico entre uma letra e um som (Lemle, ibid.,
p.16).

Segundo a mesma autora, hd casos de poligamia, poliandria, rivalidades e
abandonos. As palavras poligamia e poliandria tém significados diferentes dos seus
sindnimos usuais, aos utilizados pelos estudos lingiiisticos.

Em lingiiistica as relagdes entre sons e letras, vistas a seguir, sdo uma forma
especial de poligamia e poliandria.

Assim Lemle (ibid., p.18-22) descreve essas relagdes:

— Poliandria ¢ o caso de sons casados com letras diferentes segundo posi¢do
desta na palavra. Exemplo: a letra L. Diante de uma vogal, ela sera pronunciada com
o som de uma consoante (lata, e bola ), no entanto, ao aparecer em posicao final de
palavra ou diante de uma consoante, terd o som da vogal [u], exemplos: anzol,

almoco.
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— Poligamia ¢ o caso de um mesmo som representado por diferentes letras,
segundo a sua posicdo. Exemplo: o fonema [k] pode ser representado pelas letras C
(diante de a, o, u: casa, come, bicudo) e pelas letras QU (diante de e, i: pequeno,
esquina).

Ha um terceiro tipo de relacdo possivel (rivalidade) entre sons e letras que € o
mais dificil: a concorréncia, em que duas letras estdo aptas a representar o mesmo
som, no mesmo lugar e ndo em lugares diferentes (ibid., p.23) como nos casos
anteriormente vistos (poligamia e poliandria).

Exemplo: o caso da letra s e da letra z, sdo usadas, alternadamente, para
representar o mesmo som de [z] entre duas vogais: mesa, reza, casar, azar.

Neste caso, a crianga alfabetizanda nao dispde de qualquer principio fonico
que possa guid-la na escrita entre a opc¢ao de letras concorrentes, a Uinica maneira de
resolver ¢ recorrer ao diciondrio. Também destaca-se o fato de que a crianca
adquirindo o prazer pela leitura, consequentemente, acaba decorando a grafia de
muitas palavras de uso freqiiente, recorrendo ao dicionario caso haja dificuldades.

A partir desses conhecimentos lingiiisticos bdsicos, cabe ao professor
alfabetizador sistematizar as complicadas relacdes entre sons e letras. Essa
sistematizagdo serd implantada através de uma metodologia de trabalho que promova
a aprendizagem dessas relacdes, por parte de nossos alunos, de como nosso sistema
de escrita funciona.

A referida autora, aponta trés tipos de falhas da escrita. O professor pode

detecta-las a partir do critério assim estabelecido:

— Falhas de primeira ordem : neste aspecto, o alfabetizando esta na fase de
dominar as capacidades prévias da alfabetizagdo (as cinco capacidades necessarias,
jé descritas anteriormente).

Algumas dessas falhas cometidas sdo:

leitura lenta, com soletra¢do de cada silaba, e escrita com falhas na
correspondéncia linear entre as seqiiéncias dos sons e as seqiiéncias das
letras: repeticoes de letras (ppai em vez de pai, meeu em vez de meu),
omissoes de letras (trs em vez de trés, pota em vez de porta), trocas na ordem
das letras (parto em vez de prato, sadia em vez de saida), falhas decorrentes
do conhecimento ainda inseguro do formato de cada letra (rano em vez de
ramo, laqis em lugar de lapis, eua em lugar de lua), falhas decorrentes da
incapacidade de classificar algum trago distintivo do som (sabo em vez de
sapo, do som (sabo em vez de sapo, gado em lugar de gato, pita em lugar de
fita) (Lemle, ibid., p.40).
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— Falhas de segunda ordem: neste caso, se o alfabetizando estd retido na
etapa monogdamica da sua teoria da correspondéncia entre sons e letras, ignora as
particularidades na distribuigdo de letras.

Assim, algumas dessas falhas podem ser :

Na leitura, pronuncia cada letra escondido-a no seu valor central. Sua escrita
¢ como uma transcrigdo fonética da fala. As falhas tipicas sao como as dos
exemplos seguintes: matu em vez de mato, bodi em vez de bode; tenpo em vez
de tempo; azma em vez de asma; genrro em vez de genro, eles faldo em vez

de eles falam (ibid., p.40-41).

— Falhas de terceira ordem: aqui se o alfabetizando ja alcangou o terceiro
patamar do saber ortogrdfico e incorporou a terceira versdo da teoria da
correspondéncia entre sons e letras, suas falhas estardo limitadas as trocas entre

letras concorrentes. Exemplos:

acado em vez de assado; trese em vez de treze; acim em vez de assim, jigante
em vez de gigante; xinelo em vez de chinelo; chingou em vez de xingou;
puresa em vez de pureza, sau em vez de sal; craro em vez de claro, operaro
em vez de operdrio (ibid., p.41).

Assim sendo, esse critério de avaliacdo das falhas ortograficas ¢ util para
diagnosticar em que estdgio da elaboragdo da teoria da correspondéncia entre sons
e letras o alfabetizando se encontra, segundo Lemle (ibid., p.41).

A autora afirma que o aprendiz que ainda comete falhas de segunda ordem
ainda ndo completou sua alfabetiza¢do. Sera considerado alfabetizado aquele em
cuja escrita so restarem falhas de terceira ordem (ibid., p.41).

Na superacao dessas falhas entra o trabalho do professor e a metodologia
adequada para as quais Lemle faz algumas consideragdes criticas.

A relagdo entre as etapas de aquisicdo das hipdteses de como o sistema de
escrita funciona e os métodos de alfabetizacdo existentes e praticados em nossas
escolas mostra, segundo a referida autora, as possibilidades do trabalho de
alfabetizagdo conduzidos através dos métodos oficialmente reconhecidos : sintético
ou analitico (ibid., p.42-43).

O método sintético consiste, primeiramente em, mostrar as letras e ensinar as
suas correspondéncias com sons e depois ensinar a compor com elas as silabas e as
palavras.

O metodo analitico consiste em mostrar primeiro as palavras — ou frases —
e ensinar a identificar nelas as unidades componentes — as letras — e o sons que

lhes correspondem.
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Segundo Lemle (ibid., p.43), os dois métodos, apesar de caminhos diferentes,
conduzem o alfabetizando a construir a primeira etapa do conhecimento do sistema
ortografico: a etapa da hipotese da monogamia.

No entanto, a didatica da alfabetizagdo no Brasil ndo chegou a propor uma
sistematizagdo posterior a essa etapa alcancada.

Para Lemle (ibid, p.43), essas outras duas etapas sdo indispensaveis para que
o0 percurso cognitivo de uma alfabetizagcdo racionalmente ancorada esteja completo.

Nesse sentido hd crengas em nossa cultura escolar de que a andlise do
percurso cognitivo do alfabetizando seja outra: ele apreenderia globalmente, por
simples reteng¢do, caso por caso, das relagoes entre imagens grdficas, imagens
fonicas e sentidos, em bloco (ibid., p. 43).

Esse tipo de aprendizagem ndo pode ser caracterizada como um verdadeiro
saber, pois ndo pode ser aplicado em novos casos nunca antes vistos, considera
Lemle (ibid.).

Assim, finalizando as considerag¢des sobre alguns conhecimentos lingiiisticos
necessarios a um bom processo de alfabetizacdo, a autora destaca também o
entendimento da variacdo da lingua falada e a unidade na lingua escrita.

Apesar dos falares diferentes de uma mesma lingua, historicamente foi
necessaria a criacdo de um conjunto de regras para que a comunicacao escrita fosse
possivel entre falantes de uma mesma lingua, tanto dentro do mesmo pais como entre
paises que adotaram o mesmo idioma. Isso se deve a determinados fatos: em todas as
geracdes dos falantes de uma lingua ocorrerdo mudancas lingiiisticas advindas de
varios fatores que ndo cabem serem analisados neste trabalho.

No entanto, cabe considerar que a lingua falada ¢ dindmica e a lingua escrita ¢
conservadora (complexa) porque tem um alcance de comunicagdo muito mais amplo
entre comunidades diversas.

Concluindo, Lemle (ibid.) destaca o papel mediador da escola que deve
ensinar a norma padrdo da lingua escrita mas jamais desrespeitar a expressao

lingtiistica dos seus alunos que usam a lingua nativa de sua comunidade.

2.4 Caracteristicas do ciclo de vida profissional dos professores: a entrada na

carreira docente

Noévoa (1992, p.7) chamou a atencdo para as vidas dos professores, que
segundo ele, constituiram durante muitos anos, uma espécie de "paradigma perdido"

da investigag¢do educacional.
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Atualmente, ndo ¢ mais possivel separar o eu pessoal do eu profissional,
especialmente em uma profissdo marcada fortemente por valores e ideais que exigem
muito do empenho do professor e das relagdes humanas estabelecidas nesse processo.

No passado, acreditava-se na possibilidade de estudar o ensino para além da
subjetividade do professor e isto foi considerado um sucesso cientifico e também um
passo essencial em dire¢do a uma ciéncia objetiva da educagao.

No entanto, as utopias racionalistas ndo conseguiram reduzir a especificidade
da a¢do de cada professor, dada a relacdo de cada qual com as suas caracteristicas
pessoais e as suas vivéncias profissionais.

Nas palavras de Jennifer Nias (apud Névoa, 1992): O professor é a pessoa, e
uma parte importante da pessoa é o professor.

Segundo Novoa (ibid), nossa profissdo precisa de se dizer e de se contar.
Sendo assim, é possivel compreendé-la em toda a sua complexidade humana e
cientifica, pois ... ser professor obriga a opg¢des constantes, que cruzam a nossa
maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam na nossa maneira
de ensinar a nossa maneira de ser (p.9).

Ao estruturar o ciclo profissional dos professores, Huberman (1989) opta pela
perspectiva classica: a da carreira.

Na literatura sobre a perspectiva cléssica: a da "carreira" é apontada uma série
de "seqiiéncias" ou de "maxiciclos" que atravessam as carreiras de diferentes
individuos dentro de uma mesma profissdo mas também as carreiras de pessoas em
exercicio de profissdes diferentes. Conforme Huberman (1992, p.37) aponta, isto ndo
quer dizer que tais seqiiéncias sejam vividas sempre pela mesma ordem, mas que
todos os elementos de uma dada profissdo as vivam todas.

Assim sendo, Huberman (ibid) considera, por exemplo, que as seqiiéncias
ditas de "exploragdo” e de "estabiliza¢do" se verificam, supostamente, em inicio de
carreira. A exploracdo consiste em fazer uma op¢do provisoria, em proceder a uma
investiga¢do dos contornos da profissdo, experimentando um ou mais papéis (p.37).
Caso essa fase seja positiva, passa-se a uma fase de "estabiliza¢do", ou de
compromisso, na qual as pessoas centram a sua aten¢do no dominio de diversas
caracteristicas do trabalho (p.37).

No caso deste trabalho nos reportamos as caracteristicas da entrada na
carreira, visto que o desenvolvimento desta ¢ um processo e ndo uma série de
acontecimentos.

Segundo Huberman (ibid, p.39), hd um grande nimero de estudos empiricos
sobre a escolha da carreira e outros trabalhos que tratam dos dois — trés primeiros

anos da atividade docente. Apesar de existirem motivagdes diversas para a escolha
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dessa carreira, a tomada de contato inicial com as situacoes da sala de aula tem
lugar, por parte dos principiantes, de forma um tanto homogénea.
Os autores que procuram "descrever" esta fase na 6tica de uma seqiiéncia de
fases que balizam a carreira apontam um estado de sobrevivéncia e de descoberta.
Esse aspecto da sobrevivéncia ¢ traduzido como "o choque do real”. Trata-se

do inicio do confronto com a complexidade da situag@o profissional:

0 tatear comstante, a preocupagdo consigo proprio ... a distancia entre os
ideais e as realidades quotidianas da sala de aula, a fragmenta¢do do
trabalho, a dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relagdo pedagogica
e a transmissdo de conhecimentos, a oscilacdo entre relacoes demasiado
intimas e demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam problemas,
com material didatico inadequado, etc (p.39).

No entanto, o aspecto da "descoberta" ¢ traduzido pelo entusiasmo inicial, a
experimentac¢do, a exaltagdo, de finalmente estar em situacdo de responsabilidade
tendo a sua sala de aula, os seus alunos, o seu programa, se sentir parte de um
determinado corpo profissional.

Segundo Huberman, freqlientemente, a literatura empirica indica que os dois
aspectos, o da sobrevivéncia e o da descoberta, sdo vividos em paralelo e é o
segundo aspecto que permite agiientar o primeiro (ibid, p.39).

A existéncia de outros perfis com um sé desses componentes (sobrevivéncia
ou descoberta) mostra que apesar de diferentes, ha algo de comum em todos: o fema
global da exploragdo | ... | essa exploragdo pode ser sistemdtica ou aleatoria, facil
ou problemadtica, concludente ou enganadora (ibid, p.39).

Na carreira relativa ao ensino, a exploracdo ¢ limitada por parametros
impostos pela institui¢cdo,; os docentes tém pouca oportunidade de explorar outras
turmas que ndo as suas e outros estabelecimentos escolares que ndo o seu e outros
papéis além do ser responsavel por suas turmas.

Portanto, a entrada na carreira docente apresenta as caracteristicas descritas
acima, sempre levando-se em conta os critérios de escolha de tal carreira; isto
certamente terd influéncias sobre os componentes da sobrevivéncia e da descoberta,
conseqiientemente da exploragdo também.

O autor aponta que, ao tentar caracterizar o ciclo de vida profissional dos
professores, um fator importantissimo deve ser considerado pelas pesquisas: ouvir o

professor que fala. Quanto a isso ele considera ser muito perigoso tentar:

aplicar quadros explicativos as respostas das pessoas observadas, ou
entrevistadas, o que conduz diretamente a uma estandardiza¢do manifesta
das respostas e, dai, a uma certa cegueira na andlise dos dados (ibid, p.55).
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Neste aspecto, fica evidenciado que a pessoa que mais sabe de uma trajetoria
profissional é a pessoa que a viveu. Assim também, a maneira como essa pessoa
define as situagoes com que se viu confrontada desempenha papel primordial na
explicagdo do que se passou (ibid, p.55).

Assim, acredito que este trabalho tenha relevancia para a area de pesquisa
educacional porque aqui sdo relatadas as situagdes com as quais fui sendo
confrontada durante a minha principiante carreira docente. Deste modo, estdo
expostos os significados que atribuia diante dos fatos vivenciados. Esses significados
foram construidos a partir de teorias recebidas durante o processo de formagdo ao
mesmo tempo foram sendo re-significados pelas minhas proprias aprendizagens

docentes.



CAPITULO 3
BUSCANDO O SUCESSO DE ALUNOS COM
HISTORIA DE FRACASSO ESCOLAR

A educag¢do ndo é uma formula de

escola, mas sim uma obra de vida.
C.FREINET

O presente capitulo destina-se a mostrar de que forma eu ia construindo
minhas aprendizagens iniciais como professora, lidando com o fracasso escolar de
meus alunos e buscando transforma-lo em sucesso. Para tanto, aproveitava qualquer
oportunidade surgida, que envolvesse esses alunos, fazendo com que encontrassem
significado em suas aprendizagens escolares, apoiada na teoria de Vygotsky (1991).
Essa forma de agir fazia parte de meu compromisso politico, consubstanciado na
aposta de que todos os alunos sao capazes de aprender.

Os dados constantes deste capitulo, embora procurem mostrar o contexto em
que se deu o trabalho com meus alunos, estardo centrados mais especificamente em
dois deles — Rodrigo e Mariana — por serem aqueles em que o fracasso escolar se

manifestava de forma mais aguda.

3.1 Episddios representativos do 1° bimestre

Rodrigo era uma crianga muito introvertida, falava pouquissimo.

No inicio do ano letivo, sem saber que Rodrigo faria parte da minha pesquisa
de Mestrado, eu tinha uma atengao especial sobre ele, justamente por saber de sua
trajetoria escolar marcada pelo fracasso. A diretora da escola encaminhou Rodrigo
para minha sala na esperanga de que eu pudesse fazer um trabalho diferente daquele
ja feito pela escola no ano anterior e que nao obteve bom resultado.

Na primeira semana de aula percebi que metade da minha classe nao sabia ler
(2% série do ensino fundamental).

Primeiramente, convidava os alunos que quisessem ler para a turma para
virem a frente da sala. Constatei que eram sempre os mesmos que vinham ler. Assim,
para com aqueles que nunca queriam ler, eu elaborei uma estratégia: enquanto as
criancas estavam fazendo alguma atividade, eu ia de carteira em carteira e solicitava

para que eles lessem a atividade que estavam fazendo. Normalmente, a atividade era a
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copia do texto trabalhado primeiramente pela leitura e depois atividades variadas
sobre o texto: achar palavras que comecassem com a mesma letra, palavras com o
mesmos encontros consonantais, etc.

Nesse inicio do meu trabalho eu fazia de tudo para ndo expor esses alunos a
situacdes em que se vissem constrangidos, principalmente pela dificuldade ou
auséncia total de leitura. Rodrigo era um desses casos, um dia pedi para que ele lesse
uma frase do livro "Menino maluquinho" de Ziraldo e ele ficou todo embaragado
dizendo que tinha esquecido como liam aquelas palavras.

Relato abaixo, um trecho do meu diario, eu queria registrar o que estava
apreendendo do inicio de minha carreira como professora. Aqui transcrevo esse

registro:

S. Carlos, 11 de fevereiro de 1999.

Estou felicissima com a minha classe, as criangas parecem estar gostando de
mim. Todos os dias ganho flores ou uma fruta daqueles que moram na zona
rural. Comego a perceber que existe um trabalho de conquista minha em
relagdo a eles e deles em relagdo a mim. Também verifiquei que eles tém
muita dificuldade em relagdo a leitura e tém muita resisténcia em escrever
um simples texto.

O trabalho da primeira série pelo que pude apreender e eles me contaram
ndo foi feito em cima de textos e sim de copiar da lousa palavras e familias
silabicas. Um aluno assim descreveu para mim:

... a professora escrevia uma palavra na lousa , assim: bala - depois a gente
escrevia ba-be-bi-bo-bu e la-le-li-lo-lu até aprender. No outro dia ela dava
outra palavra e assim a gente foi aprendendo todas as letras do alfabeto...
Quando indaguei se eles tiveram cartilha, eles falaram que ndo, também nao
tinham livro diddtico.

Eu estou lendo diariamente para os alunos livros de literatura que tenho em
minha casa pois na escola ndo hd biblioteca e o acervo de literatura infantil é
escasso, a escola ainda esta em fase de estruturagdo (este é o segundo ano de
seu funcionamento).

O momento em que leio parece magico para as criang¢as, pois procuro
interpretar oralmente o que estou lendo, se o momento é engracado até faco
gestos daquilo que é lido, se é triste também, quando o narrador emite
alguma mensagem procuro interpreta-la gestualmente e com o tom de voz
adequado. As criangas ficam concentradissimas em mim, por alguns
momentos parece que eles ouvem a minha respiragdo e eu a deles, tamanho é
o siléncio. Quando termino a leitura sou aplaudida espontaneamente por eles.
Nestes momentos, me vem a lembranga um professor que tive no antigo
colegial (atualmente ensino médio). Professor Walter lecionava inglés e
falava de Shakespeare, o maior dramaturgo do mundo. De vez em quando ele
lia algum trecho de sua obra, lia em inglés mesmo, e interpretava
teatralmente o que lia, a classe ficava extasiada, era um momento magico.
Muitas vezes, ele chorava ao ler e muito dos alunos choravam também sem
entender verbalmente o significado daquelas palavras mas sentiamos o que
ele estava transmitindo, com isso acabei tendo muita empatia com literatura e
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teatro, apesar de ndo poder freqiientar teatro e muito menos comprar livros
de literatura, aprendi a freqiientar a biblioteca municipal do bairro em que
ficava a escola e sempre procurava ler os cldssicos da literatura brasileira.
Comecei a perceber que era possivel entender o mundo através da literatura
e agora me vejo tentando isso também com meus alunos. Apesar deles
estarem em outra faixa etaria, procuro escolher as leituras que faco para a
classe pautada nesse sentido: que faca algum sentido para eles também.

Por esse relato, é possivel perceber que eu ja tinha idéia de que era importante
comecar valorizando a leitura ndo apenas como decodificacdo de palavras e silabas
mas também como forma de atribuir algum significado emocional e social a ela.
Acredito que, apesar de ter muita inseguranga se isto realmente ia dar certo no
processo de alfabetizagdo que eu estava comegando a tentar construir e que s6 me dei
conta da sua importancia depois de ter passado por ele.

Também ao reler meu didrio percebi o quanto dos meus antigos professores
(do ensino fundamental e alguns da Universidade) estavam se mostrando presentes
em meu inicio de carreira: o modelo do professor preocupado em oferecer textos
significativos (social e emocionalmente) aos seus alunos.

Assim sendo, no primeiro bimestre (fevereiro/margo/99) planejei atividades
que propiciassem a participacdo de todos e na medida do possivel tentaria trabalhar
com o grupo de ndo alfabetizados na superagdo das dificuldades que ja tinham
vivenciado no ano ou anos anteriores de terem freqiientado a escola e ndo terem
conseguido aprender a ler.

Entdo, planejei atividades para que tal ocorresse.

A atividade de ler para a classe foi a primeira delas, tentar desenvolver o
prazer que a leitura pode oferecer. Depois dos primeiros quinze dias iniciais de aula
em que lia diariamente para a classe, os alunos alfabetizados comecaram a também
querer ler em voz alta para os colegas. Comecei a ter pistas de que aquele trabalho
estava comegando a surtir efeito.

Depois que os alunos comecaram a gostar da Hora do Conto como eu
chamava essa atividade, comecei outro tipo de atividade, comegar apreender o que
era lido. Eu solicitava que oralmente as criancas tentassem reproduzir a seqiiéncia das
historias para que eu avaliasse o nivel de compreensdo dos fatos relatados.

Rodrigo tinha muita dificuldade para expressar-se oralmente; nas trés
primeiras vezes que pedi a sua participacdo ele recusava-se dizendo que tinha
esquecido. Entdo eu chamava outra crianca ainda ndo alfabetizada que nao
apresentava problemas em admitir ndo saber ler, uma dessas criancas era Lucas.

Ele espontaneamente relatou para a classe que vinha de outra escola e nado

aprendeu a ler porque faltava muito por causa de seu problema de bronquite ¢ a



47

professora ndo explicava para ele a ligao dos dias que ele tinha faltado, assim chegou
um momento que ele ndo conseguia mais entender o que ela estava ensinando.

Ele, muito comunicativo e expansivo, falava assim:

... eu ainda ndo sei ler, mas entendo a historia que a professora conta, agora
¢ so falar do jeito que entendi, e a professora Fatima ndo fica brava se eu
esquecer ou falar coisa errada, ela vai ajudando a gente a lembrar o que
aconteceu, sem xingar a gente, al sim da gosto porque assim a gente
aprende... é como ela fala: se a gente podia aprender tudo sozinho ndo
precisaria de escola, a gente vem aqui para aprender coisas que sem a escola
a gente nunca ia saber, como aquela historia que ela contou da Gotinha
Feliz, eu nao sabia que era a agua do rio que subia pro céu, virava nuvem e
depois chuva. Cheguei em casa e contei pro meu pai e minha mde, eles sdo
grandes mas falaram que ndo aprenderam isso na escola...agora eu falo pra
eles tudo que eu aprendo aqui, eles ficam contentes (diario, 02/03/1999)

Entdo eu aproveitava essa colocagdo de uma crianga mais comunicativa e

falava para a classe:

... estdo vendo gente, se a crianga ndo aprendeu a ler na 1°série, ndo tem
problema, mesmo sem saber ler a gente é capaz de entender a historia e
contar de outro jeito com as palavras da gente, assim vai ajudando a

gente ter vontade de entender aquele monte de letras que tem no livro, ndo

adianta copiar a historia sem entender realmente o que aconteceu ... (diario,
02/03/1999).

Eu sempre falava isso, porque no inicio das aulas eu trabalhava muito s6 com
a leitura e as criancas tinham expectativa se ndo ia ter ligdo para copiar da lousa,
entdo eu propunha que elas reescrevessem a historia contada e trabalhada.

A maioria tinha muita resisténcia porque dizia que ndo sabia escrever direito.
As primeiras tentativas foram acanhadas porque eles logicamente ndo tinham o
dominio das regras convencionais da escrita e foi muito trabalhoso convencé-los que
ndo tinha importancia escrever errado, a partir dos erros eu comegaria a ensina-los
como escrever um texto corretamente € iSSO aconteceria aos poucos porque era
impossivel aprender tudo de uma vez.

Assim, percebi que a maneira como eu estava tentando trabalhar texto, ndo
estava surtindo muito efeito: eu lia o texto para a classe, depois fazia o trabalho de
interpretacdo oral e solicitava para que as criancgas recontassem a historia do jeito
delas. Aprendi minha primeira ligdo como professora: as criangas necessitavam de
modelos de como escrever um texto organizado. Desta forma, comecei a selecionar
textos que pudessem ser escritos na lousa (ndo muito longos), as criangas copiavam e
assim comecgaram a compreender a forma que um texto apresentava conforme minhas

aulas iam sendo trabalhadas.
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Nessa minha tentativa de propor atividades que todos pudessem participar,
comecei a perceber que apenas a minha leitura e os alunos recontarem oralmente o
que fora lido ndo era o suficiente, entdo pedia que todos fizessem ilustragdes das
historias lidas, assim eu poderia avaliar se estavam realmente entendendo o sentido
da historia e ja era uma forma de também avaliar uma importante forma de expressao
que era o desenho.

Aqui também notava que muitos alunos tinham dificuldades, perguntavam se
ndo daria o desenho pronto da histéria para eles s6 pintarem. E uma pratica muito
comum na escola dar folhas mimeografadas (pasmem, o mimedgrafo ¢ a mais alta
tecnologia de que dispde o professor na sala de aula da escola publica depois da lousa
e giz) para os alunos apenas pintarem.

Eu explicava que queria que cada um fizesse o desenho daquilo que mais
gostou da histdria, assim poderiamos fazer uma varal para pendurar todas as
ilustragdes que acabariam por retratar todas as partes da histéria ou retratar a mesma
parte s6 que de maneira diferente. Nao existe uma s6 maneira de representar algo.

Esta foi uma etapa interessante, pois serviu para que os alunos fossem se
soltando e assim expressando-se de varias maneiras.

Rodrigo revelou-se no desenho.

No final do més de margo desse ano, uma grande cadeia de lojas de
eletrodomésticos promoveu um concurso de ilustragdes sobre os 500 ANOS DE
BRASIL, que seria comemorado no ano seguinte (ano 2000).

A loja enviou para as escolas um folder com atividades diversas como
encontrar o caminho que levava a caravela de Cabral até o mapa do Brasil.
Tentar responder (teriam de pesquisar) qual foi o primeiro nome do Brasil, quem
rezou a 1* missa e o nome do monte que os portugueses deram ao primeiro pedago de
terra que eles avistaram do mar. Também havia o desenho de uma caravela sé para
ser pintada e um espago livre para que a crianga fizesse um texto ou uma ilustracao
para participar do concurso que premiaria os vencedores com bicicletas.

Rodrigo optou por fazer a ilustragdo que ficou maravilhosa .

Para participarem do concurso, eu fiz um trabalho de contextualizagao a partir
do livro de Ruth Rocha "Faz muito tempo" (Atica, SP, 1998).

A historia ¢ uma mescla de Historia com fic¢do. De certa forma conta como
os portugueses chegaram ao Brasil mas o narrador conta que uma crianga (fic¢ao)
veio junto com a expedicio chefiada por Pedro Alvares Cabral. E muito original, o
texto aborda o encontro dessa crianga (Pedrinho, nome do personagem) com uma
crianca india e as diferencas que as caracterizavam.

Acabei trabalhando — ndo estava em meu planejamento — as diferencas

culturais no encontro desses dois povos (portugueses e indios). As criangas ficaram
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maravilhadas, consegui trabalhar com uma importante parte do contetdo do
conhecimento de Histéria que era a chegada (e ndo descoberta) dos portugueses em
nosso pais. O conteudo foi trabalhado a partir da literatura infantil, as ilustragdes de
Eva Furnari sdo deslumbrantes e as criangas ficaram encantadas, pois a maioria nao
tinha acesso a tipos de livros como esse, com ilustragdes riquissimas que estimularam
o desenvolvimento da expressao estética da beleza.

Eu fiquei impressionada com o impacto que aquilo causou nas criangas,
comecei a perceber que o contato com aquelas obras primas de literatura infantil
brasileira estava provocando nos alunos uma forma de expressarem com mais riqueza
de detalhes os seus desenhos, isto foi possivel detectar em Rodrigo. Ele teve o
reconhecimento da turma da sala que elegeu o seu desenho como o mais bonito, pela
primeira vez presenciei Rodrigo rir abertamente.

Este episodio foi importantissimo para Rodrigo porque ele percebeu que era
capaz de fazer algo com muita criatividade (ndo apenas copiar) e isto foi reconhecido
por mim, pelos demais alunos e pela diretora da escola. Eu sempre a chamava para
ver o que os alunos estavam produzindo e elogiava a superacdo de dificuldades que
eles conquistavam, eu valorizava o que eles eram capazes de fazer e procurava nao
expd-los naquilo que ainda ndo estavam aptos a realizarem sozinhos.

Acredito que isso que eu considerava tdo o6bvio (a valorizagdo do aluno em
todos momentos possiveis) foi o fundamental no desenvolvimento dessas criangas.
A seguir relato outras conquistas que Rodrigo fez.

No inicio de suas primeiras participagdes orais constatei o seu problema para
comunicar-se: dificuldades na articulagdo de certos sons da fala.

J& mencionei que Rodrigo falava pouquissimo, quando solicitado para
responder ou falar sobre algo, falava monossilabicamente: sim, ndo, é legal. Nunca
queria recontar uma histéria quando solicitado. Mas a medida que eu ia chegando até
ele, comecei a detectar que ele tinha dificuldades na fala (articulagdo dos sons).
Nao era troca de sons e sim dificuldades na articulagdo das palavras.

Sabia que nd3o era possivel encaminhar o caso a um especialista
(fonoaudiologo). A familia ndo tinha condi¢des financeiras, a rede municipal de
ensino também ndo dispunha de um profissional dessa area e o servigo publico de
saude pelo que me informaram na escola, marcava consulta para uma avaliacdo
depois de um ano mais ou menos e depois ficaria em outra fila para atendimento e
tratamento, caso necessario.

Nao sei como, consegui que ele aprendesse a ler apesar desse problema Ele lia
com grande esfor¢o, as palavras saiam pesadas por sua fala, mas nunca nenhuma
crianca da sala zombou disso. Trabalhei muito com o respeito muatuo e a

solidariedade.
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Sempre falava para as criancas que todos temos dificuldades em algo e nao ¢
legal ficar "zoando" da pessoa, como elas diziam.

Quando Rodrigo tinha dificuldade em pronunciar alguma palavra, alguém da
classe lia vagarosamente para ele. Ele repetia e ai ndo errava, apesar de sentir todo o
esforco vocal que ele fazia para aquilo.

Foi desta maneira que em um belo dia ele contou uma histdria para a classe.
Todo inicio de aula eu tinha um espago para comunicagdes. Eu falava para os alunos
0 que a gente trabalharia naquele dia, comunicava avisos caso tivesse e depois se
alguém quisesse contar algo que julgasse importante relatar para a turma.

Nesse dia (maio/99), Lucas que morava em uma fazenda, relatou que a sua
mae tinha matado uma cobra perto da porteira quando foi leva-lo para pegar o 6nibus
do transporte rural. Matou a cobra e a deixou pendurada na cerca para secar ou 0s
urubus virem comer.

Nesse momento, Rodrigo levantou o brago e solicitou a vez para falar. Fiquei

radiante. Ele contou a sua pequena histdria:

... Sabe professora, quando meu pai era mais mogo ele foi andar de noite no
mato e veio uma cobra morder ele, ele estava de bota e a cobra ndo
conseguiu morder veneno dentro da perna dele, que sorte ele teve....

Eu fiquei muito contente porque ele venceu a sua timidez e fez um esfor¢o
enorme para articular aquelas palavras. Uma menina da fazenda (Natalia) muito

comunicativa falou:

...poxa Rodrigo, fala mais na classe. Olha que historia legal vocé contou pra
gente, vocé fala diferente e a gente ndo acha ruim. Vocé ndo vé como a
professora respeita o jeito da gente falar. Eu cheguei aqui e ndo sabia falar
classe, eu falava crasse, chicrete (chiclete), craro (claro). Ela ensinou e eu
aprendi, as vezes escapa arguma palavra , ou melhor "alguma” ... é pra isso
que existe a escola, pra gente vir aqui e aprende aquilo que a gente ndo sabe,
e temos que aproveitar porque essa nossa amada professora explica mesmo...
é por isso que todo mundo ama ela, ela ensina mesmo e ndo grita quando a
gente erra ...

Aprendi nesse episdodio o quanto estava sendo importante para aquelas
criangas adquirirem confianga em minha pessoa e neles proprios, eles estavam
realmente entendendo que o erro faz parte da aprendizagem e cabe ao professor
orienta-los na superacdo desses erros e nao simplesmente recrimina-los.

Agora relato alguns fatos que foram determinantes também na interacdo de

Mariana na sala de aula e, conseqiientemente, na escola.
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Em nosso primeiro dia de aula do ano, entrei na sala juntamente com os
alunos e apresentei-me. Falei o meu nome completo e disse que gostaria de ser
chamada por professora Fatima ou simplesmente professora. Comentei com as
criangas que eu tinha o maior orgulho em ser professora e ficaria muito contente em
ser chamada assim.

Fiz alguns comentarios pessoais, falei das coisas de que gostava (ler livros,
ouvir musicas e conversar com as pessoas amigas), do lugar em que tinha nascido,
das escolas que freqiientei, dos filhos que tinha e da alegria de ter estudado e me
formado como professora depois de casada e ja com filhos. Nao foi possivel estudar
quando era jovem porque precisei parar de estudar para trabalhar e ajudar a familia
quando meu pai faleceu.

Entdo pedi aos alunos que se apresentassem e respondessem algumas coisas
que eu perguntaria para conhecé-los melhor. As perguntas eram simples: onde mora,
com quem mora, qual a sua cor preferida, o prato e a fruta de que mais gostam, o que
mais gosta de fazer na escola. Perguntava também se tinham estudado nessa escola o
ano anterior ou nao, caso negativo qual escola eles tinham freqlientado. Queria saber
se tinham um bicho de estimacao.

Combinei que cada aluno que se apresentasse eu entregaria o cracha que tinha
feito antes de comecar as aulas. Expliquei o que era isso e para que servia: estd
escrito o nome de cada um, eu o leria até que aprendesse o nome de todos eles. Falei
também que detestava chamar aluno pelo n° da chamada, falei que quando eu estava
da 5% a 8* série quase todos os professores faziam a chamada pelo niumero, eu achava
aquilo horrivel mas hoje eu entendo: o professor que tivesse vinte salas para dar aula ,
era meio complicado guardar o nome de tanta gente mas aqueles que guardavam o
nome da gente geralmente eram os mais legais.

Por exemplo, na nossa sala estdo matriculados vinte e quatro alunos e hoje sé
compareceram catorze. Talvez até o final do dia eu guarde o nome da maioria de
VOCES.

Mariana ao apresentar-se estava embaracada, falou o seu nome e que soO
estudou a 1% série na escola "Tenente" (nome ficticio) e depois parou de estudar.
Quando eu perguntei-lhe por que tinha parado de estudar, disse que ndo sabia.
Nao insisti.

Dias mais tarde ela contou-me porque tinha parado de estudar, isto ja foi
mencionado no primeiro capitulo quando relatei a histdria escolar pregressa dos
participantes desta pesquisa.

As demais perguntas respondeu com muita timidez. Descobri que morava em

um sitio, gostava de cachorros, morava com os pais € o sobrinho de sete anos.
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Gostava de comer macarrdo. A fruta preferida era morango. A cor de que mais
gostava era o branco. Ela respondeu o que mais gostava de fazer na escola, era ler.

Mariana ao longo do ano formou um fortissimo lago afetivo comigo, o qual
muitas vezes emocionou-me. Apesar dos seus treze anos completos, sua forma de ver
o mundo era o de uma pequena crianga que esta descobrindo este mundo. Levei
algum tempo para entender que Mariana veio conhecer boa parte do mundo em que
vivemos hoje através desse seu segundo ano escolar.

Ela ndo tinha a nocdo de tempo sistematizada. Distinguia hoje, ontem e
amanh3, mas nao sabia nomear os dias da semana. Nao sabia a data do seu
aniversario, o nome dos meses do ano, ndo sabia cantar "Parabéns a vocé". Talvez
isto seja explicado pelo fato da mae ser surda-muda, e a interagdo com os irmaos mais
velhos ter sido pouca porque quando ela nasceu eles ja eram jovens e ja estavam
saindo de casa. O pai trabalhava o dia todo, era uma pessoa muito simples, educada,
veio a todas as reunides de pais que aconteceram durante o ano na escola.

Sempre comentava comigo:

. nossa professora, olha, o que a Mariana gosta da senhora, eu nunca Vi,
todo dia ela vai atras de uma fruta ou de uma flor pra senhora... eu estou
muito contente aqui, ela gosta de vir a escola, acho que ela esta até ficando
mais solta, assim como diz: desembaragada... tudo que vocés estdo fazendo
para ela esta bom pra mim, a senhora sabe, eu e a mde dela ndo temos
estudo, somos da rog¢a, no nosso tempo de crianga ndo tinha escola pra gente
ir... como a gente ndo desenvolveu a cabega, acho que passou isso para os
filhos , todos eles tiveram problema na escola para aprender mas a senhora
tem paciéncia, devagarzinho ela vai aprender a ler e a escrever ....

Daqui podemos depreender que as pessoas sem instrugdo alguma tém
expectativas positivas da escola para com os seus filhos.

No entanto, nesse relato do pai de Mariana podemos perceber a visdo dele a
respeito do fracasso escolar de seus filhos: o entendimento de que o fracasso seria
algo geneticamente adquirido e nao histérica e socialmente construido.

Ressaltaria que nossos trabalhadores do campo parecem viver ainda no Brasil-
Colonia: onde existiam os senhores de engenho e a populacdo escravizada.

Nossos trabalhadores rurais ainda vivem de favor nas casas cedidas pelos
patrdes. Casas toscas, sem saneamento basico e agua tratada. Isso mesmo, estamos
virando o milénio e em nosso pais as pessoas ainda vivem sem o minimo das
condi¢des necessarias para a saude basica. Registro que escrevo isso ndo como se nao
soubesse que ¢ assim mesmo que vive parte da populagdo em nosso pais, mas como
demonstra¢do de indignagdo mesmo!

O contato com essa populagdo rural me fez enxergar uma realidade que,

apesar de proxima a nds, ainda no € tao visivel aos nossos olhos.
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As pessoas que vivem no meio rural, em sua maioria, t€m muita dificuldade
para se locomover do lugar em que moram. Elas dependem de caronas para sair de
onde estdo ou vém a cidade no dia de reunido da escola, dia em que ¢ permitido eles
viajarem no Onibus do transporte rural escolar.

Nesse dia, muitos pais pegam a carona do 6nibus escolar e ndo comparecem a
reunido, vao ao centro da cidade comprar alguma coisa de que estejam precisando,
vao ao supermercado “fazer pedido”, ao posto de satde, etc.

Mariana todos os dias entregava um bilhete com a seguinte frase que ela pediu
para alguém da sala escrever e ela copiava: ... a professora ¢ legal...

O bilhete sempre vinha ilustrado, ela desenhava duas pessoas: eu e ela
proximas, sempre em um ambiente afetuoso — dentro de um coragdo, no meio de
florzinhas, etc.

Outro fato que descobri, depois de um certo tempo, ¢ que Mariana ndo ria por
causa do estado de seus dentes, seriamente cariados € com buracos a mostra,
principalmente nos dentes da frente.

Apesar dos treze anos completos ela nunca tinha ido ao dentista (novamente
escrevo por indignacdo, ndo por surpresa de desconhecer tal fato).

A rede municipal de ensino oferece servico odontoldgico aos seus alunos.
Uma equipe de dentistas vem a escola, monta o consultério em algum lugar
disponivel e fica na unidade escolar até tratar todos alunos.

O servigo ¢ oferecido gratuitamente (isto €, com o dinheiro dos impostos dos
trabalhadores).

Nesse ano de 1999, eles ficaram em nossa escola por cerca de dois meses
(de abril a maio) e fizeram o tratamento necessario em todos. Além disso orientaram
todas as criancas quanto aos procedimentos de higiene. Elas ganharam uma escova de
dentes e um tubo de creme dental.

Toda semana, nos professores, levavamos os alunos para fazer bochecho com
flaor para a prevengado de caries.

Quando Mariana terminou o seu tratamento, ela chegou até mim e falou:

agora professora, meus dentes estdo bonitos como os da senhora, as
dentistas deixaram eles branquinhos, agora vou cuidar direitinho como elas
falaram e a professora ensinou ... eu sabia que escova o dente so de manhda,
agora aprendi que escova sempre depois de comer: do café, do almogo, da
merenda, da janta e antes de dormir ... vou economizar a pasta que a dentista

me deu porque gasta muita pasta escovar tanto assim...
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Comentei com Mariana que era melhor gastar um pouquinho com pasta de
dente do que ficar sem dentes bonitos, ela concordou. Ressaltaria que Mariana teve
que extrair dois dentes permanentes (posteriores) porque ndo tinham mais jeito de
serem salvos tamanhas eram as céries. O pai, inclusive, precisou assinar uma
autorizagdo para as extragdes.

Depois de seus dentes tratados percebi que ela sorria mais e a medida que ia
ficando integrada a turma, soltava-se pouco a pouco.

Outro episdédio que narrarei aconteceu na semana que antecedia a Péscoa.
Novamente, tentei trabalhar esse tema de forma diferente. Encontrei um texto que
abordava a histéria da Pascoa. Desta forma os alunos receberam informagdoes sobre a
origem dessa comemoragdo, o significado do coelho e dos ovos. Eles ficaram felizes
em entender porque se usavam coelhos e ovos para comemorar a Pascoa. Algumas
criangas manifestaram tristeza porque ndo ganhariam ovos de chocolate na Pascoa
pois alguns pais estavam desempregados ou ndo podiam comprar mesmo.

Entdo decidi fazer uma surpresa para as criangas. Comprei dois pacotes de
ovinhos de chocolate (tamanho pequeno), cestinhas de vime pequenas e consegui
palha colorida com uma floricultura da cidade. A palha era de duas cores: rosa e roxa.

Montei as cestinhas com palha rosa para as meninas (pode parecer
antifeminista, mas as meninas gostam mesmo dessa cor, foram -culturamente
influenciadas por issso); para os meninos arrumei as cestinhas com palha roxa.
Coloquei meia duzia de ovinhos em cada cestinha e esperei o ultimo dia de aula
antes da Pascoa para presented-los (dia 31-03-99 — quarta-feira).

Nesse dia eles tinham aula de Educacdo Fisica, enquanto estavam na quadra
arrumei as cestinhas na carteira de cada um para surpreendé-los no retorno dessa aula.
Quando chegaram foi uma alegria s6. Eles ficaram encantados. Fiquei sensibilizada
com algumas criangas que nao comeram nenhum ovinho para levarem para as suas
casas e dividir com os familiares.

Mariana ficou encantada com o presente. Pela primeira vez ela fez um
comentario que julguei muito rico. Como ja mencionei, ela falava pouco, mas ao
receber o presente falou: ... obrigado professora, eu achei MA RA VI LHO SO... vou
guardar a cestinha em cima do guarda-roupa paro o resto da minha vida...

Destaco a palavra maravilhoso, porque Mariana quase ndo usava adjetivos, e
essa palavra eu usava constantemente em minhas falas para elogiar os alunos quando
eles conseguiam fazer algo que ainda nao haviam aprendido.

Depois de quase um més de aula, um dia ao fazer um comentério sobre uma
atividade com o alfabeto movel em que ela comecou a reconhecer as letras do seu
nome em outros nomes de criangas da classe eu disse-lhe: ... M4 RA VI LHO SO

Mariana...
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Ela indagou-me: ... o que é maravilhoso?

Eu respondi: ... é alguma coisa muito boa, mas muito boa mesmo, é uma
felicidade enorme, eu estou muito alegre de ver que vocé esta aprendendo...

Gostaria de destacar que esses singelos fatos sdo narrativas de como eu
observava as pequenas conquistas de meus alunos. Ao fazer o comentario desses
acontecimentos aos meus colegas percebia muitas vezes um olhar de deboche,
quando ndo ouvia tipo de comentarios muito pouco estimuladores: ... puxa, mas vocé
se preocupa com essas coisinhas de alunos, eu quero ver é eles aprenderem a ler e
escrever sem erro, isso eu quero ver ...

Esta foi a parte mais dificil do meu aprendizado como professora: estar so,
ndo ter cumplicidade com alguns colegas de profissdo. Entdo apreendi a so trocar as
minhas observacdes com aqueles que realmente acreditavam como eu que valorizar
as pequenas conquistas de nossos alunos era um dos caminhos para conquistas

maiores.

3.2 Episddios representativos do 2° bimestre

No final do més de abril desse ano letivo, certo dia o aluno Dorival, morador

da area rural contou para a classe as atividades que fazia no sitio em que morava:

... eu acordo quinze pra cinco da manhd, tomo café e vou ao curral tirar leite
das vacas. Depois levo as vacas pro pasto, volto e limpo todo chiqueiro dos
porcos, dou comida pra eles, varro todo terreiro em volta da casa, almogo e
vou pra porteira esperar o onibus da escola...

Depois de contar isso, outro aluno, Leonardo, fez o seguinte comentario:

. nossa professora, ele so tem 9 anos e faz tudo isso... eu acho que crianga
ndo é pra trabalhar desse jeito, é por isso que ele nunca faz a ligdo de casa,
coitado... estd explicado porque ele vem com o pé tao sujo de terra...

Ap0s esse comentario, Dorival falou:

... el fago tudo isso porque o dono da chdacara deixou a gente morar de graca
em troca do meu pai fazer esse servico, mas o meu pai so bebe de noite e ndo
acorda depois, minha mde sai cedo pra trabalhar e o meu pai coloca eu pra

fazer o servigo dele, eu obedecgo ... porque a gente ndo pode pagar aluguel na
cidade...

A partir desse episodio, resolvi trabalhar com o tema do trabalho infantil, ja
que € costume a escola trabalhar as datas civicas e comemorativas, e o dia do trabalho

¢ uma dessas datas.
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Optei por focar o trabalho infantil que ¢ um dos problemas brasileiros e essa
realidade era muito comum aos alunos da 4rea rural desta escola, eles freqiientavam a
escola, mas também trabalhavam nas propriedades em que moravam.

Ao comentar com a diretora da escola que faria esse trabalho, ela conseguiu
junto a Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura, uma fita de video com duragado
de 42 minutos patrocinada pela OIT (Organizagdo Internacional do Trabalho) que
registrava o problema do trabalho infantil no Brasil. O filme foi dirigido por Sandra
Werneck e abordava dois pontos. O primeiro focalizava o problema em nosso pais e
informava que existiam cerca de trés milhdes de criangas trabalhando no Brasil, deste
total, um milhdo, duzentos e oitenta mil trabalhavam no campo. Havia a entrevista de
uma médica comentando os problemas fisicos que esse trabalho acarretava nas
criangas. Também um promotor de justica falava sobre a legislacdo que proibia o
trabalho infantil. Mas a segunda parte do filme foi a que mais tocou as criangas, eram
entrevistas com quatro trabalhadores infantis: um menino cortador de cana, um
menino que trabalhava em uma borracharia trocando pneus, outro garoto que era
depenador de frangos e carregador de botijoes de gas e uma menina moradora de rua
que catava papeldo para vender e comprar o que comer para a sua mae € irmaos.

Esta atividade provocou uma das mais fortes emocdes que vivi com essa
turma. Durante o depoimento das criangas no filme, muito alunos choraram. Quando
terminamos de ver a fita e fomos comentar o filme, precisei de um controle
emocional que ndo sei como consegui. Muitos alunos identificaram-se com aqueles
trabalhadores. Dorival ficou tdo encolhido em sua carteira que fiquei até preocupada.
Ele fez o seguinte comentario: ... professora, serd que o meu pai pode ser preso
porque ele colocou eu pra trabalhar?

Eu fiquei apreensiva de como responder. Falei que ndo era certo ele trabalhar
no lugar do pai dele mas que isso sé traria algum problema se alguém contasse na
justica. Nao quis entrar em mais detalhes porque era uma situacdo muito delicada
com a qual ndo sabia o encaminhamento a dar. Optei em fazer todo um trabalho sobre
o tema que poderia ajudar esse garoto a tentar entender aquela situacdo vivida por ele.

A partir dessa fita de video fizemos as seguintes atividades:

1°) discussdo oral sobre o problema do trabalho infantil — quase todos
ficaram tristes com as situagdes mostradas no filme, o debate foi muito produtivo e
dele elaboramos um texto coletivo;

2°) elaboragao do texto coletivo;

3*) apresentacdo no mural da escola do texto coletivo e as ilustragdes

individuais de cada crianca;
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4°) confeccdo de um cartaz gigante (mais ou menos 10 metros de
comprimento) ilustrando as histdrias contadas no video (o cortador de cana, o
borracheiro, a catadora de papel e depenador de frango). Eu coloquei essa pedago de
papel pardo no chdo da lateral externa de nossa sala de aula, organizei grupos em
cada parte do papel e eles fizeram as ilustracdes daqueles trabalhadores infantis.
Os desenhos foram feitos com pincéis e tinta guache. Ficou maravilhoso. Colocamos
na parede do patio coberto da escola para servir de cendrio para uma atividade teatral
que preparamos para apresentagao na escola;

5°) apresentagdo de uma historia dramatizada sobre o trabalho infantil.
A histdria foi elaborada coletivamente pela turma, a partir desse texto as criangas
chegaram a conclusdo que ndo adiantava ter lei proibindo o trabalho infantil se a lei
ndo era respeitada e nada acontecesse com aqueles que exploravam o trabalho das
criangas.

Daqui pude aprender como nds professores podemos a partir de um assunto
surgido na classe, elaborar atividades diferenciadas que envolvem todos da turma,
nessa atividade todos os alunos participaram segundo as suas possibilidades.

Rodrigo deu a sua contribuicdo na elaboracdo do texto coletivo, com a
seguinte colocagdo: ... a crianca que trabalha ndo pode fazer o melhor da vida de
crianga que é brincar....

Na ilustragdo individual, ele desenhou as criangas cortando cana, ele disse que
achou o trabalho mais dificil: imagina com aquele facdo na mao, a crianca pode se
cortar, é muito perigoso.

No cartaz gigante ele desenhou o céu de duas maneiras. Achei incrivel a sua
percepgdo. Ele desenhou o céu a noite que era o horario que a catadora de papel
andava pelo centro de uma grande cidade para pegar o papéis e caixas usadas pelos
escritorios durante o dia. Depois fez o céu durante o dia, iluminado pelo sol para
ilustrar um tipo de mercearia em que o depenador de frango trabalhava.

Desta maneira, eu estava aprendendo como era prazeroso dar liberdade de
criagdo as criangas, eu organizei a atividade mas ndo falei o que e como era para
desenhar, logicamente, os orientei para que fizessem ilustragdes sobre o assunto do
trabalho infantil, deixava que eles se expressassem livremente e vi como era
produtivo para as criangas ndo estarem presas a um modelo pré-determinado pelo
professor, eu procurava conseguir varias fontes do assunto trabalhado para estimula-
los e o resultado, no meu ponto de vista, era muito bom.

O cartaz causou impacto em todas as pessoas da escola. Todos manifestaram
que o trabalho estava muito criativo.

Depois organizamos a dramatiza¢do daquele tema. A partir do texto coletivo

as criangas chegaram a conclusdo que tinha lei proibindo o trabalho infantil mas ele
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continuava existindo. Entdo tiveram a idéia de representar uma passeata até o
presidente Fernando Henrique pedindo providéncias. Natalia que era a lider da turma
sugeriu que Rodrigo devia fazer o papel de presidente porque segundo as suas
palavras: ele era grande, bonito e educado. Entdo eu expliquei para eles que as leis
sdo feitas pelo Congresso Nacional onde ficam os deputados e senadores. A lei para
ser cumprida era de responsabilidade da Justi¢a, entdo quando a lei ndo estd sendo
cumprida temos que nos dirigir ao poder judiciério.

Sintetizando, a peca teatral ficou assim: Nome do espetaculo: "Trabalho
infantil: nunca mais" (sugestdo da aluna Natalia). Esse foi o titulo do texto coletivo
também.

Personagens: Presidente da Republica: Fernando Henrique Cardoso (Rodrigo)

Presidente da Camara: Deputado Michel Temer (Leonardo)

Presidente do Senado: Antonio Carlos Magalhaes (Juliano)

Juiz do Supremo Tribunal Federal: aluno José Paulo (deficiente
fisico)

Deputada Federal: Marta Suplicy (Maira)

Senadoras: Benedita da Silva (Regiane)

Marina da Silva (Rosana)

Criangas trabalhadoras: cortador de cana: Francelino
catadora de papel: Elisa

mae da catadora de papel: Mariana

depenador de frango: Dorival

ajudante de oficina: Carlos

Os demais alunos fizeram parte das pessoas da passeata que foram a Brasilia
com cartazes para protestar contra o trabalho infantil.

A atividade foi muito produtiva. As criangas, com minha orientacao,
construiram os didlogos que iam fazer parte do texto teatral e também as frases que
seriam escritas nos cartazes. Eles envolveram-se muito e o resultado foi muito bom.

No dia da apresenta¢do, Rodrigo decorou a sua frase que era esta: Jd existe lei
que proibe o trabalho infantil, se ndo estdo respeitando, vocés tem de ir até a Justiga.

Ele estava com o figurino de um presidente da republica. Eu levei um terno,
camisa e gravata. Ele vestiu essas roupas, as meninas passaram gel no seu cabelo e
colocaram uma armacdo de oculos sem lentes para ele usar. Ele ficou muito bem
caracterizado. Falou a frase sem errar apesar do nervoso. Eu também ensinei a eles
que quando termina um espetaculo teatral todos atores se dao as maos para agradecer
aos que assistiram. Eles apresentaram-se no patio da escola para as outras turmas,

professores, funciondrios e diretora. Foram muito aplaudidos, qual ndo foi a minha
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surpresa quando Rodrigo saiu 14 do meio das cringas e falou: ...vem professora, a
senhora que ensinou tudo pra gente...

Ao chegar no meio das criancas elas me aplaudiram e quase me derrubaram
de tanto me abracarem e beijarem. Eu estava exausta depois de montar tudo aquilo,
caracterizd-los, ensaiar muitas vezes e organizar a apresentacdo mas valeu a pena
porque tudo saiu conforme tinhamos planejado. Tive outra grande emocdo, alguns
pais compareceram ao evento. A mae de José Paulo, aluno que estava conosco ha um
meés participou também. Ele era quase que tetraplégico, ndo tinha movimento nas
pernas, no brago direito e muito pouco no brago esquerdo. Estava com catorze anos
completos e era a primeira vez que freqiientava uma escola regular e publica. Ele s
havia ido a uma escola especial (particular) no ano anterior pelo motivo que a firma
em que seu pai trabalhava nessa época financiou a escola para que ele fosse
alfabetizado. Agora nesse ano o pai havia sido demitido e ele ndo podia mais
freqiientar a escola particular. A mae veio agradecer-me pelo fato dele ter sido
colocado para representar na pega teatral, fiz para ele uma cartola daquele tipo que os
juizes usam no tribunal e tinha uma capa preta de uma fantasia de meu filho que
usamos como toga. Ele ficou contentissimo de participar. A mae agradeceu-me

chorando e dizendo as seguintes palavras:

... a senhora é professora com amor mesmo, olha eu nunca esperava que ele
ia ter tanta aten¢do como vocés estdo dando, ele fala que todo mundo quer
ajudar a empurrar a cadeira de rodas, ajudar ele ir ao banheiro, até na lousa
a senhora chama ele, eu ndo sei como agradecer, que Deus abengoe a
senhora porque a maioria das pessoas tem medo pelo jeito dele...

Nao posso deixar de registar que também fiquei emocionada, eu estava
conseguindo fazer com que todos os meus alunos participassem das atividades
escolares, eu sentia uma alegria e um prazer tdo grande de estar com aquelas criangas
que apesar de todas dificuldades que enfrentavam em suas vidas, alids como todos
enfrentamos, isso ndo era empecilho para que todos caminhassem conforme as suas
possibilidades.

Esta apresentacdo representou muito para todos mas especialmente para
Rodrigo. Observei o seu envolvimento e alegria durante os ensaios ¢ finalmente no
dia da apresentacdo. A diretora foi cumprimenta-lo pela sua atuagdo e disse que ele
estava muito bonito ¢ bem vestido de presidente da republica e ele sorriu como
poucas vezes sorria: feliz, confiante, orgulhoso.

Esta foi mais uma etapa em que podemos ver que comegava a se transformar
a sua maneira de ser na escola: de uma crianca super timida que quase ndo falava,

Rodrigo foi um dos principais personagens de nossa historia.
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Aos olhos de alguém de fora da escola parece ser pouco, mas para quem esta
diariamente no convivio com uma crianga que apresenta essa caracteristica, conseguir
tal progresso ¢ algo animador e acredito que sdo essas conquistas, por mais simples
que sejam, impulsionam o professor a acreditar que vale a pena sim, acreditar,
apostar em seus alunos !!!

Ao entrarmos no més de junho as criangas ja perguntaram se iamos ter festa
caipira na escola, eu falei que sim. Entdo a aluna Marcia, moradora da area rural

falou:

. ai, eu num gosto que chama a gente de caipira, parece que nos andamos
todos vestidos de remendos, nos usamos remendo so nas calcas dos homens
da roupa de dancar quadrilha... a gente ndo ¢ menos gente porque mora na
fazenda...

Entdo relembrei Marcia que quando tinhamos feito um mini-dicionario de
palavras de origem indigena, a palavra “caipira” apareceu e queria dizer: [do tupi
Kai’pira] — habitante do campo ou da roga... (Novo Dicionario da Lingua
Portuguesa de Aurelio Buarque de Holanda Ferreira, SP: 1975 - Editora Nova
Fronteira).

Portanto, essa palavra queria dizer de pessoas que moravam no campo € nao
na cidade. Relembrei também que todos os alimentos de que precisamos vinham do
trabalho do campo e dos trabalhadores rurais e que sem eles a vida seria muito dificil
para as pessoas da cidade.

Nesse momento houve interferéncia de Lucas:

... mas a vida da gente do campo é dificil, muita coisa que nos precisamos ld,
SO tem aqui... nos perdemos um tempdo para chegar na escola, quando fica
doente é um sacrificio... as coisa de comprar so tem na cidade e as pessoa da
cidade ndo precisam ir até la para comprar comida...

Eu concordei que realmente isso acontecia, € em outra aula discutimos essas
diferengas do trabalho do campo e da cidade e as criangas chegaram a conclusdo que
o trabalhador do campo tinha um servigo mais pesado ¢ ganhava bem menos. Isso foi
possivel porque as criancas compararam os salarios de seus pais com o de algumas
pessoas que eles conheciam que trabalhavam na cidade e ganhavam bem mais.

A partir dessa discussdo tive a idéia de trabalhar com a letra da musica
“Romaria” do compositor Renato Teixeira com interpretagdo da cantora Elis Regina.

Levei o CD pra que eles ouvissem, depois cantamos juntos, acompanhando a
letra transcrita em uma folha mimeografada, preparada por mim.

O trabalho com musica era algo que gostava muito de fazer.
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As criangas ficaram emocionadas com a musica. Marcia até chorou, disse:
... professora eu ndo entendi todas as palavras da musica, mas entendi que ¢ muito
bonito ser caipira ...

Entdo fizemos uma interpretacdo conjunta da musica, as palavras que eles nao
sabiam o significado eu expliquei (destino, Pirapora, mina escura, descasei, investi,
romaria, prece, aventuras, desaventos). Com grande alegria Dorival explicou para a
classe o que era pedo — alguns sabiam, outros ndo, houve quem descobrisse a
diferenca do “pido” brinquedo para “pedo” o vaqueiro, ou quem monta cavalos e bois.

A sua alegria maior foi quando eu falei que procurei no dicionario o que era
“gibeira” e ndo encontrei e ele falou que sabia: ... é aquilo que a gente poe no cavalo
pra carregar comida... (tipo de bolsa)

Nesse instante comentei como sempre fazia:

. estdo vendo, mesmo eu sendo professora eu ndo sei tudo, muitas palavras
que vocés conhecem que sdo usadas mais pelas pessoas que moram no campo
eu ndo sei, por isso que é legal a gente conversar com outras pessoas, quanta
coisa nova a gente aprende, eu mesma, estou aprendendo varias palavras
com vocés, lembram quando outro dia a Mariana contou aquela historia do
vizinho de fazenda que foi fazer um buraco perto do mourdo e uma cobra
mordeu ele, e eu disse que ndao sabia o que era mourdo e ela explicou que é
aquele pedacgo de pau que segura o arame da cerca, pois é, eu so sabia o que
era arame e cerca, ndo sabia que aquele pedag¢o de madeira chamava
“mourdo” eu so aprendi isso porque a Mariana falou e se eu ndo perguntasse
pra ela, eu nunca saberia a ndo ser que eu procurasse no diciondrio mas nem
todas as palavras estdo no dicionario que eu tenho, talvez eu precisaria
procurar em muitos outros. Hoje quando preparei a letra dessa musica ndo
encontrei a palavra “gibeira” no meu diciondrio de casa e agora ndo
encontramos no da escola também. Foi legal que o Dorival soubesse, assim
ele contou pra gente. Por isso que quando vocés ndo entendem alguma coisa
tem que falar pra mim e eu vou procurar explicar de outro jeito.

Depois da atividade de interpretagdo oral da letra da musica, o que mais achei
rico foi “o dar sentido emocional aquelas palavras”.

A participacao de todos da classe nessa interpretacao foi muito significativa.

Mariana comentou que seus irmaos mais velhos foram embora do sitio em que

moravam mas nao deram sorte na vida. Ela fez o seguinte comentario:

... meu irmdo Branco foi sozinho pra cidade quando ficou mogo, agora e ele
ndo tem trabalho e vivi de catar coisa no lixdo e vende, as vezes ele ndo tem
nem onde morar, meu pai fala que é orgulho dele, que ele falou que queria
mudar de vida... mas meu pai falou que ele esta pior do que nos no sitio...
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Nesse momento chamei a atengdo de Mariana para o que ela estava
conseguindo, ler aquele texto, ela ficou com olhar surpreso e eu falei que entender o
que aquelas palavras queriam dizer era um jeito de ler também.

Hoje posso afirmar que ndo tinha muita clareza se organizar e elaborar as
atividades escolares dessa maneira era correto € se aquilo contribuiria efetivamente
para o desenvolvimento das criangas, apesar de acreditar nos valores que essas
atividades acabavam passando.

Em continuacdo a esse trabalho, também fizemos “bandeirinhas” para enfeitar
a escola para a festa junina enquanto a professora de Educacdo Fisica ensaiava com
eles uma danca para que se apresentassem nesse dia.

Assim planejei a confeccdo de um livrinho para falar da festa junina. O livro
era em formato de uma bandeirinha e dentro dele cada pagina tratava dos elementos
das festas juninas. Os alunos tinham que escrever sobre as coisas que mais gostavam

nessas festas:

Pégina 1 - O que eu acho mais bonito das festas juninas...

Mariana escreveu quase que alfabeticamente : as UZICAS ( as musicas);
Pégina 2- Nas festas juninas eu gosto de comer ...

Mariana: pioc ( Pipoca)

Pégina 3- O que eu mais gosto de fazer nas festa juninas €...

Mariana: DSAS ( dangas)

Pégina 4- O trabalhador da roca é...

Mariana: UMA PESOA QUE TRUC MUITO (uma pessoa que trabalha

muito).

Nessa atividade todas as criancas podiam participar, aqueles que
estavam alfabetizados fizeram livrinhos excelentes e os que estavam sendo
alfabetizados também porque eles escreviam do jeito que conseguiam e ilustravam.
Eu sempre valorizava a ilustracdo e explicava aos alunos que o desenho também
podia ser "lido", era uma forma de texto sem palavras, sem letras. Dizia: ... vocés
adoram as ilustracoes dos livros infantis, aqueles desenhos falam coisas também,
ndo é ?

Elisa comentou :

... lembra professora daquele livro que a senhora trouxe da biblioteca da
Federal, ndo tinha nenhuma palavra e todo mundo entendeu a historia, a
gente até viu que podia inventar muitas historias diferentes com aqueles
desenhos...
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Eu respondi:

... pois é Elisa, por isso que eu vivo repetindo, quem estd aprendendo a ler e
escrever pode falar muita coisa pelo desenho, por isso que eu pego para fazer
ilustracdo de todo texto que a gente trabalha, assim vocés vdo se soltando
mais e vao aprendendo a ler e escrever cada vez melhor ...

Essa atividade com livrinhos ajudou muito Mariana, fizemos quatro livrinhos
ao longo do ano: Eu sou assim...; Minha familia ¢ assim...; Dicionario de palavras
indigenas; Festas Juninas.

Estas atividades descreverei no préximo item pois constituem-se nas
atividades que mais colaboraram para que os alunos que estavam sendo alfabetizados
tivessem oportunidades de fazer o mesmo que os outros mas com enfoque diferente.
Enquanto os que ja& dominavam a leitura e a escrita dedicavam-se mais com as
ilustragdes pois ja tinham o dominio de funcionamento da lingua escrita (nao
deixando de acompanhar todos e orienta-los com os erros ortograficos, o livrinho sé
estava pronto depois de fazermos toda revisdo), os alunos em processo de
alfabetizacdo eram assistidos de perto por mim, eu sempre trabalhava a partir das
hipdteses sobre a escrita que eles apresentavam e a partir desse ponto eu fazia a
intervencao.

Quero registrar a surpresa que tinha quando, de repente, alguma crianca
comegava a ler ou a escrever alfabeticamente, era de modo repentino, depois de todo
um trabalho ao longo do primeiro semestre, os resultados comegavam a aparecer.

O final do trabalho com o livrinho das Festas Juninas culminou com uma festa
em nossa escola (25-06-99), nossa turma apresentou uma danga estilizada pelo
personagem Chico Bento, de Mauricio de Sousa.

Mariana conseguiu um vestido emprestado com uma colega do Onibus, a
escola tinha alguns chapéus de festa junina para emprestar aos alunos que nao
tivessem. Nesse dia, dei de presente um desses chapéus para Mariana, ela ficou
radiante.

Na apresentagdo da danca ela saiu-se muito bem.

Neste dia, aconteceu algo na escola que depois refleti ter sido improprio.

A escola recebia alunos da area rural, mas também criangas do bairro, que era
constituido por casas populares ¢ um conjunto habitacional de pequenos prédios de
apartamentos (COHAB).

Eu era nova na escola, e a festa junina foi organizada para ter as tradicionais
barraquinhas de comes e bebes e de brincadeiras proprias dessas festas: pesca, tomba-

lata, argolas.
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S6 percebi durante a festa que muitas criancas ndo podiam comprar nada e
nem participar das brincadeiras. A direcdo da escola forneceu cachorro quente
acompanhado de suco de groselha para os alunos que nao podiam pagar.

Observei muitas criangas terem levado apenas um real e comprarem uma ficha
para brincadeira e outra para um guarana.

Nao achei aquilo correto e duas estagiarias do CEFAM que estavam fazendo
estdgio em minha sala concordaram comigo.

Ficamos observando as criangas que ndo tinham dinheiro algum e fomos
comprar algumas fichas para dar a elas. Tinhamos que dar as fichas escondido, ndo
por causa das criancas que tinham dinheiro, mas sim por causa dos meus colegas de
escola que me recriminariam por aquilo, afinal isso ndo “cabe” ao professor.

Mariana comoveu-me. Eu a observei olhando para a brincadeira da pesca, seu
olhar parecia o de uma pequena crianca que estd com uma vontade imensa de
participar daquilo e triste por ndo poder.

Chamei Mariana, dei-lhe duas fichas: uma de guarana e a outra da pesca. Seus
olhos brilhavam como duas estrelas.

Ainda tive o cuidado (ndo sei se também posso chamar assim...) de falar para
que ela ndo comentasse com as outras criangas, pois eu ndo teria para comprar para
todos, afinal estava com quase vinte e cinco alunos.

Mariana foi até a barraquinha da pesca e conseguiu uma prenda: uma caixa de
gelatina. Ela veio mostrar-me na maior alegria, dizendo que ia fazer para o almogo de
domingo.

Gostaria de ressaltar que ao serem solicitadas prendas aos alunos fiquei
surpresa com o que eles trouxeram: alimentos (pacote de macarrdo, fubd, farinha de
rosca, gelatina, agticar, lata de 6leo, sal) e produto de higiene (sabonete).

Mas a surpresa maior ficou para o final da festa. Quase todo mundo ja havia
ido embora e Mariana esperava o Onibus para leva-la de volta para casa. Eu estava no
portdo esperando a minha carona também.

De repente vejo Mariana ir até a sala de aula e vir com a garrafinha de
guarand sem ter sido aberta. Falei-lhe: ... Mariana, por que vocé ainda ndo tomou o
seu guarand, deve até estar quente com o sol que fez a tarde inteira ...

Nesse dia, com a resposta de Mariana aprendi o significado da palavra
GENEROSIDADE, eu que estava achando ter sido generosa com os meus alunos,
ouvi:... professora, eu estou levando para repartir em casa...

A garrafinha tinha 250ml de guarand, na casa de Mariana moravam quatro
pessoas, portanto, cada um teria pouco mais de 60 ml de refrigerante, uma xicara de
cafezinho.

Ela deixou de tomar tudo sozinha na escola para levar para a sua casa.
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Falou-me aquilo com uma alegria tdo grande, de quem tivesse ganho algo
extraordinario. Precisei conter as lagrimas na sua frente, hoje, quando ainda conto
essa historia ndo deixo de sentir a emog¢do de quem compartilha algo fora do mundo
real em que vivemos onde o individualismo passa por cima de qualquer coisa.

Mariana nos mostra ao mesmo tempo uma realidade dura e crua, mas possivel

de conter a mais pura alegria de repartir o pouco que se tem.

3.3 Episddios representativos do 3° bimestre

Rodrigo também teve outro sucesso relativo aos seus desenhos. No més de
agosto/99, comemoramos o segundo aniversario da escola. A escola toda envolveu-se
para a festa usando o tema do "Circo" fazendo atividades escolares usando o referido
tema. Destacaria as seguintes atividades:

— Portugués (leitura de textos e livros de literatura infantil sobre o circo,
produgdes de texto relativas ao tema);

— Histdria (o trabalho e as profissdes do Circo e o seu surgimento na cultura
humana);

— Matematica (confeccdo de dobraduras representando os animais presentes
nos espetaculos circenses — envolvendo o estudo das figuras geométricas);

— Ciéncias (estudo das caracteristicas dos animais do circo — vertebrados
mamiferos, diferencas entre animais selvagens e domésticos);

— Geografia (o ambiente natural e o ambiente construido para os animais do
circo);

— Educagdo Artistica (confeccdo de convite para a Festa e apresentagdo de

danca e atividades circenses: magico, domador de animais, palhagos).

Esta festa contou com a colaboracdo da familia da patronesse de nossa escola :
a professora Maria Ermantina Carvalho Tarpani.

A familia promoveu um concurso entre os alunos para premiar o melhor
desenho das classes de 1* e 2? séries (que eram quatro) e também a melhor producao
de texto entre os alunos de 3% e 4* séries (também em niimero de quatro).

O tema para o desenho e a produgdo de texto era: "Minha escola em dia de
festa", preparei os alunos dizendo que poderiam ilustrar qualquer festa que ja
houvesse ocorrido em nossa escola (festa da familia, junina, do trabalho). Os
desenhos foram enviados para que a familia escolhesse. O resultado seria surpresa no
dia da festa. Premiariam trés desenhos e trés produ¢des de texto.

O dia da festa finalmente chegou. Todos os alunos apresentaram dancas e

atividades circenses. A coordenadora pedagogica da escola conseguiu roupas
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emprestadas de outra escola municipal que ja havia trabalhado com esse tema e tinha
um farto guarda-roupa com fantasias de palhacinhos, méagico, domador de animais e
de alguns bichos do circo: macaco, elefante e urso.

Rodrigo foi ensaiado pela professora de Educagdo Fisica para apresentar-se
como magico. Saiu-se muito bem na apresentacao.

A diretora conseguiu trazer com o dinheiro de venda de sorvete na escola, um
show de palhagos de nossa cidade: Tremelique e Tralala.

O show foi engracadissimo, as criancas adoraram, algumas nunca tinham ido
a um circo, ficaram deslumbradas.

O patio foi todo enfeitado como um picadeiro de circo. As paredes da escola
estavam todas enfeitadas com as dobraduras representado elementos do circo,
confeccionadas por todos os alunos da escola.

Cantamos parabéns e também tivemos bolo, cachorro-quente e suco para
comemorar.

O encerramento da festa deu-se com os discursos da diretora, coordenadora e
familiares da patronesse da escola. Finalmente chegou a hora da premiacao.

Rodrigo tirou o primeiro lugar na confeccdo do Desenho: "Minha escola em
dia de festa". Ele quase ndo se cabia de tanta alegria. Eu quase cheguei as lagrimas.
Rodrigo ganhou como prémio um tipo de estojo-maleta que continha tudo que crianca
gosta: lapis de cor, giz de cera, guache, régua, apontador, lapis preto, borracha,
tesoura, molde para desenhar, canetinhas hidrocor.

Infelizmente seu pai ndo pdde comparecer no dia da festa por conta de
trabalho, quando fui cumprimenté-lo pelo prémio, ele falou-me: ... meu pai ndao vai
acreditar que eu ganhei o primeiro lugar...

Disto pude apreender como ¢ importante a escola valorizar os seus alunos
para a familia.

O pai de Rodrigo s6 compareceu a escola na primeira reunido de pais e quase
ndo conversou comigo, eu pedi para que ele esperasse o final da reunido que queria
falar-lhe em particular mas ele esquivou-se, achando que talvez eu fosse reclamar de
seu filho.

No entanto, consegui dizer-lhe que faria tudo para que Rodrigo conseguisse
superar as suas dificuldades, o elogiei pela sua for¢a de vontade. Mas o pai, falou-me:
...olha dona professora, a senhora pode fazer o que quiser, se precisar pode até bater
nele ...

Eu respondi que jamais faria aquilo, o pai s6 falou que se ele tivesse problema
para eu chamar que ele dava um jeito. Nunca chamei o pai, porque quem tinha que

dar jeito para que o filho aprendesse era eu como a sua professora.
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No segundo semestre desse ano letivo, Rodrigo apresentou progressos
significativos em diversos campos: cognitivo, social e afetivo.

No cognitivo conquistou o estagio da leitura. No més em que completou dez
anos, agosto/99, um dia veio até a minha mesa e disse que havia conseguido sozinho
ler um livro da estante da sala de aula. Ele leu com aquela dificuldade em sua fala
mas foi plenamenrte possivel entendé-lo. Depois pedi para que ele explicasse
oralmente a historia e ele conseguiu. Era o livro "Chapéu de Palha" de Mary Franca e
Eliardo Franga.

Entdo perguntei-lhe se ele ndo queria ler para a classe, ele fez um gesto
afirmativo.

A historia era curta e ele leu. Quando acabou de ler a classe toda o aplaudiu.
Seu sorriso foi aberto. Senti como que um raio de sol entrasse em um lugar que
sempre tivesse estado escuro.

Nesse momento, a emogao tomou conta de mim, precisei segurar as lagrimas.

Mas as criangas perceberam e Natalia fez o seguinte comentario:

... hoje a profesora vai ficar feliz, mais gente que ndo sabia ler, estd
conseguindo, também do jeito que a professora ensina, dda gosto aprender,
quando a professora lé pra gente parece que vamos pra outro mundo, ai
quem ndo sabia ler quer aprender mesmo...

Acredito que isto foi uma das coisas mais importantes que consegui: envolver
todos os alunos nas conquistas que cada um fazia. Desde o inicio do ano sempre dizia
que todos alunos teriam oportunidade de aprender, aqueles que sabiam mais,
ajudariam aqueles que sabiam menos, e realmente isso foi conquistado.

Natalia era a melhor aluna da classe, era filha de camponeses analfabetos, isto
mostra que ¢ possivel sim, uma crianga de um meio sdcio-cultural ndo igual ao que a
cultura escolar julga como modelo, ter um desempenho excelente.

Natalia chegou no inicio do ano alfabetizada: sabia ler e escrevia
alfabeticamente ainda que sem o dominio das convengdes ortograficas. Terminou o
ano escrevendo textos maravilhosos. Certo dia, a diretora da escola fez o seguinte
comentario comigo apos ler uma versdo da historia do Chapeuzinho Vermelho que

Natalia havia escrito com todos os didlogos organizados:

Puxa Fatima, meu filho também estd na 2 série de uma escola particular e
ndo escreve assim, da pra ver como o trabalho do professor é importante no
desenvolvimento da leitura e da escrita. Vocé estimula muito os alunos, lé
muito para eles, conversa muito com eles, eles sdo soltos pra escrever... olha

... parabéns pelo trabalho.
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Natalia era uma crianga muito comunicativa, ela sempre lia os livros de
historinhas para aqueles que estavam sendo alfabetizados. Ela também auxiliava essas
criancas nas atividades com alfabeto mével que confeccionei para os alunos. Esta
atividade sera descrita com detalhes em outro item deste capitulo.

Ela foi muito estimuladora para Rodrigo, Mariana e outras criangas da classe,
ndo foi a toa que foi eleita a representante da turma, segundo o comentario de sua
colega Marcia: ... ela é inteligente mas ndo é metida... sabe ajudar a gente... quando
ela crescer vai ser professora igual a senhora...

Registraria que Marcia alfabetizou-se nessa classe, também era tida no ano
anterior como problemadtica, disseram-me que ela tinha "crises de auséncia" dentro da
sala de aula, quando perguntei o que era isso, contaram-me que ela "saia do ar".
Realmente, ela apresentou esse comportamento comigo, mas s6 ha primeira semana
de aula, depois nunca mais. Ela ficava olhando fixadamente para um ponto no teto
durante um determinado tempo e ndo adiantava chama-la que ela nao respondia. Uma
crianca comentou comigo que ela era "meio lel¢". Disse-lhe que nunca mais queria
esse comentario sobre a colega. Acredito que Madrcia ndo apresentou mais esse
comportamento porque eu sempre procurava fazer com que ela participasse da aula e
também a mantinha sempre ocupada, ao final do ano ela estava até ajudando aquelas
criancas que ainda apresentavam dificuldades. Certo dia, ela fez o seguinte
comentario com duas criangas (Gederson ¢ Marina) que foram matriculadas em nossa
turma no més de agosto/99 e que ndo eram alfabetizadas: ... se a gente aprendeu tudo
so na  2°série, vocés também podem aprender... aqui é como a professora fala: o
aluno tem O POR TU NI DA DE ...

Gostaria de ressaltar que descrevo esses acontecimentos em meio a historia de
Rodrigo porque acredito que a forma de ser e de agir de uma crianga em sala de aula
esta intimamente ligada a dinamica de relagdes que se estabelece nesse lugar. Nao
quero dizer que a criangca mudara a sua personalidade por conta da dindmica da sala
de aula, ndo é isso. E possivel através de nosso trabalho, enquanto educadores, fazer
com que criancas que apresentem dificuldades de relacionamento e comportamento
comecem a ter oportunidades de mudarem algumas de suas condutas através da
administracao dos conflitos apresentados. S6 descobri isso ao final do ano quando
constatei as conquistas das criancas.

Rodrigo continua introvertido, timido mas ele conseguiu superar o isolamento
quase total em que vivia. Dentro de sua maneira de ser ele encontrou o espaco
necessario para relacionar-se com os colegas. Ele ndo mudou a sua maneira de ser e

sim a sua maneira de relacionar-se com o mundo.
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Como professora, sentia-me realizada, porque apreendi que o mais importante
¢ perceber que: jamais conseguiremos mudar a forma de ser de uma crianca, ndo
adianta ter a expectativa de um ser humano perfeito (ou como dizem: aluno perfeito)
porque isso ndo existe, a realizacdo ¢ constatar que o aluno conseguiu caminhar de
acordo com as suas possibilidades.

O que ¢ tragico na escola, ¢ acreditar que so existe um caminho e quem nao
for por ele estard perdido. Creio que uma das fungdes da escola ¢ fazer com que cada
crianga descubra qual é o seu caminho, ao descobri-lo, certamente, ela estard
encaminhada para a vida.

Agora volto ao relato sobre a festa de aniversario de nossa escola
(agosto/1999) para narrar como foi a participagdo de Mariana. Ela participou de uma
danga coreografada pela professora de Educacdo Fisica e vestida com uma bonita
roupa também providenciada pela escola (cada menina vestia um collant de cores
diferentes e por cima deste uma saia branca rodada).

Nesse dia observei que Mariana estava comecando a apresentar as primeiras
caracteristicas da puberdade: ela tinha crescido de tamanho, seus seios comegavam a
despontar e ela comecava a expressar-se com mais desenvoltura na danga, afinal ela
faria catorze anos dali hd dois meses.

Comecei a ter outro tipo de preocupacao: serd que ela ja havia tido a menarca?

Quem a orientaria com a mae sendo muda? A irma que morava na cidade?
De repente eu estava com criangas pequenas mas com uma menina prestes a virar
mulher a qualquer momento. Confesso que ndo encontrei uma oportunidade para
conversar com Mariana sobre isso ou como refleti mais tarde: eu ndo sabia por onde
comecar, afinal isto era algo intimo e eu tinha medo de abordar de uma forma que nao
fosse a mais adequada.

Nesta festa, a mde de Mariana compareceu na escola pela primeira e Unica
vez. Mariana veio com o pai € a apresentaram para mim.

Observei Mariana muito solta nessa festa, ela ja participava das dancas que as
meninas da 3 e 4* série promoviam em dias como esse. Depois das apresentacdes
oficiais elas colocavam as musicas de axé e pagode (sucessos do momento) e
formavam coreografias em grupo. Percebi Mariana “rebolando”, no semestre anterior
ela so ficava observando. Também senti que ela ficou meio envergonhada quando
percebeu que eu a estava observando e fiz um sinal para ela que estava muito legal.

Daqui podemos apreender como a escola tornou-se para esta crianga um meio
de vivenciar coisas diferentes, diferentes formas de expressdo que certamente a
ajudaram a vencer grande parte das dificuldades que encontrou ao passar a interagir

em um ambiente diferente ao que ela estava acostumada a viver.
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Esse dia foi especial: Mariana solta-se dancando e Rodrigo ganhando o
concurso.

Mariana fazia lentos progressos na leitura ainda no segundo semestre do ano.
Conseguia ler com minha ajuda, orientando-a (descrito no proximo item).

Ao final do més de setembro, certa segunda-feira ela chegou e disse-me:

... Sabe professora, sabado eu fui a cidade com meu pai comprar um chinelo e
eu consegui ler o nome de duas lojas : do Magazine Luiza e do Bernasconi...

Perguntei-lhe como fez para ler sozinha. Ela respondeu:

...0 ma do nome da minha mde: Maria, o ga de galinha, o zi de Zezinho,
meu sobrinho, o ne de Nena minha irmd... depois o Lu de Licia (colega de
onibus), o I era sozinho e za de beleza... Juntando ... Ma ga zi ne Lu i za

Professora: Mariana, e Bernasconi como vocé leu?

. esse foi mais dificil... O be eu sabia, mas o r eu esqueci, tinha o na do
meu nome e o § no meio , o co de cola e o ni de Jhoni (sobrinho). Ai meu pai
falou que aquela loja era o Bernasconi ... entdo vi que o Be com o R ficava
Ber, o na com o S ficava Nas... Bernasconi... eu falei pro meu pai que eu
estava conseguindo ler ele ficou contente...

Entdo, falei-lhe:

... quem esta contente sou eu, viu como vocé estd conseguindo, agora vocé
também precisa comegar a escrever sozinha, a gente aprende assim:
tentando, indo e vindo, viu a palavra Bernasconi: vocé foi tentando até que
entendeu como era ler todas aquelas letras juntas...

Mariana ficou muito feliz com a minha observacdo mas quando pedi que ela
escrevesse os nomes das lojas na lousa, ela ndo queria por medo de errar. Eu falei que

iria ajuda-la. Entdo fomos la:

Prof.: Quantos pedacinhos tem a palavra Magazine?
Mariana: Batendo palmas... quatro

Prof.: Qual é o primeiro?

Mariana: Ma ... éoMeo A ...

Prof. E depois?

Mariana: Ga ... Ge A

Depois...

Zel

Depois...

NeFE
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Professora: Muito bem...Agora escreva: Luiza

Mariana: Lu ... Le U

Depois...

1

Depois...

Za..ZeA

Professora: Gente, ela acertou tudo, ela conseguiu ler sozinha as placas da
lojas Magazine Luiza e Bernasconi quando foi fazer compra com o pai dela no
sabado...

A turma toda comecou aplaudir Mariana. Ela ficou radiante e a turma

também, Natalia fez o seguinte comentario:

... viu Mariana, todo mundo esta torcendo pra vocé, aqui é assim: ndo sabe a
gente vai ajudar, éta escola legal, eu nunca vou querer sai daqui, na outra
escola que eu estudava a professora ndo deixava a gente conversar , entdo
como a gente vai pode ajudar os colega da gente... aqui a gente conversa mas
esta ajudando os colegas , assim ¢ que fica legal a escola, ndo fica chato...

Transcrevi esse episodio nesta parte do trabalho porque caracteriza a dindmica
da sala de aula e como esta contribuiu para o desenvolvimento de Mariana, de uma
crianga receosa de participar, ela perdeu parte do medo de colocar-se diante de suas
dificuldades por contar com o meu apoio e dos colegas também.

Registraria que s6 nos ultimos quatro meses do ano letivo, eu estava mais
segura de colocar os alunos nessa situa¢do, de confronto, porque eu também havia
aprendido o controle de gerenciar esse confronto. Estabelecida a relagdo de confianga
dos alunos comigo o caminho foi sendo construido para que a relagdo ensino-
aprendizagem se concretizasse.

Infelizmente, faltou um pouco de tempo para que Mariana progredisse mais
no desenvolvimento de compreender como o sistema de escrita funcionava.

Esta foi uma aprendizagem como professora iniciante: o tempo que a escola
estabelece nem sempre coincide com aquele de que o aluno necessita para que
consiga alcangar as metas estabelecidas pelo sistema de ensino. Aqui no caso, seria
que ao terminar a 2* série os alunos soubessem ler autonomamente e produzissem
textos com algumas das convengdes da escrita (segmentacdo de palavras e
organizac¢do do texto em paragrafos).

No entanto, acredito que o progresso de Mariana foi enorme porque ela ndo sé
comecou a compreender, ainda que de forma muito timida, como o cédigo da escrita
funcionava, mas também estava tendo uma interag@o social da qual havia tido poucas

oportunidades.



72

Tive outra aluna com problemas fonoaudioldgicos muito mais sérios, Marina.
Ela veio do periodo da manha, no final do més de julho/99, era repetente e ndo estava
alfabetizada.

Um dia ela comegou a ler. Ela trocava o " d", o "f' e o "v", etc. S6 que,
mesmo trocando os fonemas, era possivel entender a sua leitura. Eu perguntava a
mim mesma: Como consegui alfabetizar Marina?

A professora do refor¢o comentou comigo:

[ ... ] @ Marina esta numa felicidade so, ela chega no refor¢o e quer pegar
livrinho na estante pra ler pra mim, eu fico admirada, vocé sabe, ela fala tudo
errado, mas a gente vé que ela esta lendo aquelas palavras que estdo escritas,
apesar de trocar as letras, a gente vé que ela estd lendo, ela me vé no patio e
me chama pra mostrar que ela esta lendo os cartazes, os avisos que estdo nas
paredes, nos murais... ndo sei como vocé conseguiu ... ela ja freqiientou a
escola trés anos e ndo sabia nada... agora a escrita so grego para entender...
na escrita ela esta muito ruinzinha ainda...

Eu comento que isso foi o possivel, mas ela estar lendo ¢ uma grande
conquista para quem estava com a auto-estima tao baixa.

Marina tinha sérios problemas com a higiene, ela morava em um bairro
periférico de Sdo Carlos e vinha com o 6nibus do transporte rural.

O lugar em que morava faltava agua com freqiiéncia, em sua casa moravam
seis pessoas, ela relatou-me que quando vinha dgua a mae guardava para fazer
comida. Eles ndo tomavam banho todos os dias.

Acredito que merece destaque este episodio para que tenhamos consciéncia
de nosso papel enquanto educadores.

Marina ndo tinha amigos porque ninguém agiientava ficar perto dela, ndo sou
hipdcrita, certos dias era penoso conseguir ficar perto dela, um dia ela estava ao meu
lado, logo no inicio da aula, eu tinha tomado banho antes de ir para a escola e ela fez
0 seguinte comentario comigo: ... nossa, a professora esta cheirozinha ... que cabelo
bonito...

Eu falei o seguinte para Marina:

. sabe Marina, agora o dia que vier agua na sua casa, pega um paninho
velho lava bem com sabdo para vocé esfregar no corpo, eu vou te dar um
sabonete bem cheiroso que eu tenho aqui no armdrio, vocé se molha na
dagua, molha o paninho e esfrega o sabonete no paninho e depois esfrega no
rosto, no corpo todo, pode até lavar o cabelo com esse sabonete que ele é

suave. Vocé vai ver, vocé vai ficar cheirosa como eu e eu vou ficar muito
feliz...

Depois de falar isso para Marina fiquei pensando se ndo poderia causar algum

problema, de repente a familia poderia ficar ofendida.
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Ap6s trés dias Marina veio limpa para a escola, o seu rosto tinha até outra cor.
Sua pele era encardida da terra vermelha do lugar que morava. Uma professora fez o
seguinte comentario comigo: ... o que aconteceu com a Marina? Ela esta com a cor
diferente...

Eu comentei o que tinha ocorrido, a professora falou que s6 eu mesmo pra
conseguir uma coisa dessas: ... ndo sei onde vocé busca tanta paciéncia com essas
criangas....

Deste fato entendi que apesar de ndo ser esse o meu papel enquanto
professora, a0 mesmo tempo sou uma educadora e acho que cabe orientar uma
crianga nesse aspecto quando, infelizmente, ela ndo tem quem o faca na sua familia.

No final desse bimestre (31.08.99) fizemos uma aula passeio a Biblioteca
Comunitaria da UFSCar. Foi um fecho de ouro do bimestre.

As criangas ficaram encantadas, nunca tinham ido a uma biblioteca, e essa era
enorme (cinco pisos).

Uma bibliotecaria nos levou ao setor de literatura infantil, 14 as criangas
puderam mexer livremente nos livros, depois ela contou uma histéria para todas as
criangas, elas ficaram atentas.

O passeio foi importantissimo para Rodrigo, ele lia os livros e vinha me
mostrar, leu cerca de quatro livros enquanto ficamos 1a.

Mariana também ficou encantada e fez o seguinte comentdrio: ... ai

professora, nunca fui tao feliz, esse lugar é maravilhoso! Traz sempre nos aqui...

3.4 Episddios representativos do 4° bimestre

Estavamos no més de outubro/99 e planejamos na escola uma semana de
atividades diferentes para comemorar a semana da crianga (04/10 a 07/10/99).

Fizemos um passeio ao parque ecologico de Sao Carlos. Fomos juntos com a
sala da 1? série de nossa escola.

A professora dessa turma, organizou as criangas em fila, por serem menores e
ndo ocorrer problema deles se perderem, e os conduzia segurando a mao de cada
primeira crianca das duas filas (meninos e meninas) e assim fez o passeio. Minha
turma fez o passeio sem estar em fila mas sempre préxima a mim. Qual ndo foi minha
surpresa quando Mariana quis fazer todo o passeio segurando em minha mao.

Ela nunca havia estado no parque ecologico. Pela primeira vez, Mariana via

alguns animais como macacos, ursos, jacargs.
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Parecia uma pequena crianga descobrindo o mundo. Ela vibrava como quem
tem alegria da descoberta, ela dizia-me: ... nossa professora! Como eles é
bonitinho...

No dia seguinte ao nosso passeio, ela veio contar-me que pediu ao pai para
levé-la outra vez ao parque ecologico. Disse que eles iriam a pé pela pista para ndo
gastar dinheiro com condugao.

Outro fato que relato dentro da terceira parte de episddios relativos & Mariana
foi a sua conquista em relacdo ao dominio de saber nomear os dias da semana e os
meses do ano.

Diariamente preenchiamos um calendario na parede da sala de aula. Todos os
alunos também possuiam uma folha de calendéario no caderno e todos os dias era
preenchida com o dia do més na coluna referente ao dia da semana. Dentro de cada
espago destinado ao dia do més era ilustrado como o tempo estava naquele dia:
ensolarado, parcialmente nublado, nublado ou chuvoso.

Eu criei um tipo de brincadeira para que todos alunos memorizassem a
seqiiéncia dos dias da semana. Depois que cada um preenchesse o seu calendario,
apos termos preenchido o da sala (cada dia vinha um aluno e colocava o cartdo
correspondente ao dia do més) eu comecava um desafio, apontando aleatoriamente
para um aluno: por exemplo: hoje ¢ segunda-feira, amanha serd ... depois... depois e
assim sucessivamente, um aluno era chamado cada vez para dar a seqiiéncia. Outras
vezes eu falava: ontem foi domingo, antes de domingo foi ... antes ... e assim
sucessivamente, os alunos ficavam atentos para ndo deixar a seqiiéncia parar.

As vezes eu também perguntava, dando um passo para a frente ou para tras,
conforme a minha expressao com o corpo eles falavam o nome dos dias da semana,
assim todos aprenderam a nomear os dias da semana.

O conceito foi construido ao longo do ano todo, sempre fazia perguntas
relativas aos dias da semana, exemplo: Hoje tem aula de Educacao Fisica? Qual o dia
de levar livrinho da biblioteca da sala para casa? Quais os dias da semana em que
ndo temos aula?

Nesta conquista, o mais significativo foi o dia que entramos no més de
novembro, més do aniversario de Mariana. No calendario da parede, tinha um cartaz
com o nome dos aniversariantes do més, ilustrado com bolo e velinhas. Ao final da
aula cantdvamos Parabéns para o aniversariante € eu sempre entregava um pequeno
presente: uma caixa de giz de cera. As criangas aguardavam com ansiedade esse dia
pois muitos jamais tiveram uma festa de aniversario.

No dia do seu aniversario, Mariana ficou me esperando no portdo da escola
como fazia diariamente para ajudar-me a carregar o material de professora (pasta,

livros, etc). Eu cheguei, ela veio abragar-me alegremente e falou: ... professora,
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agora eu aprendi, eu fagco aniversario dia 8 de novembro...nunca vou esquecer...a
senhora me ensinou...

Acredito que essa conquista parece Obvia para quem a v€ de fora mas no meu
convivio com Mariana constatei o quanto isso era importante, afinal ela s6 conseguiu
desenvolver essa nogao a partir das atividades trabalhadas pela escola.

Ela contou-me que pediu para a sua irma casada fazer um bolo de fuba na casa
dela para cantarem Parabéns quando ela fosse visitd-los no sitio no préoximo
domingo.

Assim Mariana teve a sua primeira comemoragdao de aniversario quando
completou catorze anos.

Neste bimestre quando aconteceu a ultima reunido de pais (dia 02/12/99),
compareceu uma tia de Rodrigo. Era a irma de sua mae. Ela esperou a reunido

terminar e veio falar comigo particularmente:

eu ndo sei como agradecer a senhora, fazia um tempinho que eu ndo
encontrava o Rodrigo, encontrei com ele no cemitério no ultimo dia de
Finados. Achei ele mais animado, conversando mais com a gente.
Eu quase ndo vou a casa dele, meu cunhado é muito esquisito, a familia dele
também, eles quase ndo falam com o menino, ele vive sozinho, sem crianga,
ndo deixam ele brincar na rua, esta certo que eles moram numa rua perigosa,
mas chama os vizinho para vir em casa ... mas sabe como é, gente velha ndo
tem muita paciéncia com crianga ... a senhora vé, o ano passado mandaram
ele pra APAE, meu cunhado ficou tdo nervoso com ele... eu falei pra ter
paciéncia com o menino, puxa... ele perdeu a mde tdo novinho, acho que a
cabega dele atrapalhou por causa disso, mas esse ano acho que a senhora
teve paciéncia com ele, a senhora é mde, deve de ser uma otima mde pelo
amor que a senhora tem pelas criangas, viu quanta mae falou o que a senhora
fez pelos filhos delas...eu moro longe deles, trabalho, ndo é sempre que posso
buscar o Rodrigo, eu moro no fundo da casa da minha sogra, ja é muito
apertado pra gente e depois aos sabados e domingos eu fago o servico que
ndo da tempo durante a semana, hoje pedi pelo amor de Deus pra minha
patroa deixa eu sai mais cedo pra vim aqui na escola. Domingo eu busquei
ele e ele contou pra mim que tinha aprendido a ler com a senhora, eu quis
saber se um dia eu podia ir conhecer a professora e ele falou que essa
semana ia ter reunido, ai eu resolvi vir pra agradecer o que a senhora fez...

Nesse momento fomos interrompidas por outra mae que queria falar comigo e
ndo deu tempo de fazer algumas perguntas que eu gostaria de ter feito pra ela. Ela
teve de ir embora para ndo perder o horario do tnico dnibus que servia para voltar
para sua casa.

Mais tarde refleti: acertei na dire¢do tomada com Rodrigo, ndo adiantaria eu
colocar os argumentos da familia na justificativa de seus problemas de aprendizagem,
eu procurei um caminho no meu processo de ensino (construido lentamente) e foi util

aele.
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Agora, descreverei como foi o ultimo dia de aula e de que forma Rodrigo
reagiu nesse dia.

Preparei os alunos umas duas semanas antes para uma apresentacdo musical.
Cantariamos a musica "Era uma vez" (Alvaro Socci/Claudio Matta) interpretada por
Sandy e Junior , acompanhados por voz e violdo de Toquinho.

O tema abordado pela cancdo ¢ a amizade, abaixo a letra :

Era uma veg

um lugarzinho no meio do nada

com sabor de chocolate

e cheiro de terra molhada

Era uma vez a riqueza contra a simplicidade
uma mostrando pra outra

quem dava mais felicidade

Pra gente ser feliz

tem que cultivar as nossas amizades

os amigos de verdade

Pra gente ser feliz

tem que mergulhar na propria fantasia
na nossa liberdade

Uma historia de amor

de aventura e de magia

SO tem a ver, quem jd foi criang¢a um dia ...

Toda atividade foi discutida entre professora e alunos. Em primeiro lugar eu
coloquei que para comemorar o final do ano e o Natal que se aproximava, o mais
importante era festejar as coisas ndo materiais (os presentes) e sim aquilo que era o
mais precioso que tinhamos vivido naquele ano: a amizade estabelecida entre todos
da classe, entre eles (nunca aconteceu uma briga séria entre as criangas) e eu (nunca
tive problemas em lidar com as criangas dessa sala).

Escolhi essa musica porque ela foi trabalhada em outra atividade da turma e
todos aprenderam a canta-la.

Comentei com a turma que sempre que eu ouvisse essa musica eu lembraria
da 2? série B do ano de 1999. Na verdade, a musica traduzia o melhor que tinhamos
vivido naquele ano: os avancos de cada um deles partilhado por todos, a amizade
entre todos e o carinho que eles tinham por mim.

A atividade foi assim realizada: todos cantavam a musica acompanhando o

CD pelo aparelho de som da escola.
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O grupo organizou-se na forma de coral: as meninas todas abracadas na frente
e atras os meninos. Todos cantavam juntos, acompanhados pelo som do CD, quando
a intérprete Sandy fazia o solo, s6 as meninas cantavam juntas € 0S meninos
abaixavam-se.

Quando o intérprete Toquinho fazia o solo, as meninas abaixavam-se e eles
cantavam. Assim, era possivel destacar as vozes masculinas das femininas e vice-
versa. Acontecia uma espécie de dramatizagdo musical.

Os meninos engrossavam a voz para acompanhar a voz de Toquinho.
Portanto, também havia coreografia, eles cantavam abragando-se e balancando o
Ccorpo.

Ao cantarem a ultima parte da musica combinamos que cada aluno iria até um
menino € uma menina das outras séries (1* , 3* e 4*) e trariam pra integrar o grupo.
Também seriam "puxados para o grupo" as professoras das outras séries, a diretora e
todos os funcionarios da escola (as duas merendeiras, a servente, o inspetor de alunos
e a secretaria ).

Expliquei para eles que isto seria o congragamento de uma vivéncia ao longo
de todo um ano. As criancas da area rural conheciam todas as outras criancas das
demais séries por conta do transporte escolar .

Chegou o ultimo dia de aula, fizemos uma festinha, as criangas que puderam
trouxeram algo de casa para beber ou comer. Eu comprei um livrinho de histéria para
presentea-los, fiz uma dedicatéria e chamei um por um na frente para entregar e falar
o que cada um tinha alcancado naquele ano. Foi muito emocionante, apesar de
interiormente eu estar triste ha algum tempo quando dei-me conta que iria separar-me
deles, afinal eu havia tido um envolvimento enorme com cada uma daquelas criangas.

Muitos deles choraram dizendo que ndo queriam ir para a 3 série e repetir de
ano para ficar comigo.

Chegou a vez de Rodrigo, pela primeira vez ele abragou-me forte e falou algo
que iria marcar-me para sempre ... obrigado professora, a senhora me deu
oportunidade, agora eu sei ler e escrever ... quando eu penso como minha mde ia
ser, eu queria que ela era como a senhora...

Nesse momento ndo contive as lagrimas, as criangas ndo ouviram o que ele
disse para mim. Eles perguntaram por que eu estava chorando. Eu falei que a gente
chora de felicidade também, eu estava muito feliz porque o Rodrigo havia aprendido
a ler e a escrever e eu ter conseguido isso era alguma coisa que nenhuma riqueza do
mundo poderia pagar, ¢ como diz a musica que a gente ensaiou tanto para apresentar
daqui a pouco. Vocés lembram que eu falei no inicio do ano que a maior alegria que
eu teria aqui seria quando as criancas que ndo tinham aprendido a ler e escrever na

1* série aprendessem nesse ano, ia ser uma grande alegria.
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Nesse momento, sempre a Natalia, essa aluna de uma sensibilidade incrivel

falou:

. entdo a professora tem um monte de filho novo, ndo é so a Fabiana e o
Guilherme, olha so quanta crian¢a que so aprendeu a ler e escrever nesse
ano ... eu lembro que a professora falou que as maiores alegrias que a
senhora teve foi quando nasceram os filhos da senhora ... agora a senhora
esta tendo a alegria de ver quanta gente aprendeu a ler e escrever so na 2*
série, e por isso que a gente fala que a senhora parece mde da gente, so mae é
que se preocupa assim com a gente...

Depois da entrega de presentes, comes e bebes, fomos ao patio fazer a
apresentacdo. Todos da escola ficaram emocionados, a musica terminou com um
grande circulo de todos abragados e cantando: ... pra gente ser feliz, é preciso cultivar
as nossas amizades, os amigos de verdade ... uma historia de amor ... de aventura e
magia ... sO tem a ver, quem ja foi crian¢a um dia ...

Aqui aprendi que o espago da escola, ¢ o espaco por exceléncia para cultivar
as amizades, nesse atual mundo conturbado em que os outros espagos sociais (a rua, o
bairro, a cidade) tornaram-se perigosos para o convivio humano, talvez pela propria
falta de oportunidades que a recente histéria da educag@o brasileira tem legado aos
seus cidaddos, faz-se necessario desenvolver no espago escolar a oportunidade do
aprendizado de convivio democratico entre diferentes pessoas e o resultado disso
podera ser a constru¢do de uma sociedade mais soliddria. Amizade rima com
solidariedade ndo s6 foneticamente mas na apreensdo de que a amizade s6 ¢ possivel
se assumirmos o ponto de vista do outro, isto €, entender que fraternidade ¢ aceitar o
outro como ele é e ndo como julgamos apropriado. E estar junto nas dificuldades do

outro e procurar ajuda-lo.



CAPITULO 4
APRENDENDO A ALFABETIZAR NA LINGUA MATERNA

Quem ndo lé é cego. SO vé com seus
olhos. Quem lé, ao contrario, tem
milhares de olhos: todos os olhos
daqueles que escreveram.

RUBEM ALVES

Neste capitulo descreverei os dados relativos a episddios mais estreitamente
ligados ao processo de alfabetizagdo de meus alunos.

Os dados serdo apresentados em episodios relativos a forma como conduzi o
processo de alfabetizacdo aos estagios alcangados pelos alunos. Os dados estdao
organizados temporalmente para ilustrar o caminho que os alunos fizeram ao mesmo

tempo em que eu fazia 0 meu como professora.

4.1 Episodios representativos do 1° bimestre

No capitulo anterior descrevi algumas dividas que perpassavam a minha
maneira de agir para com o processo de alfabetizagdao. Eu havia sido alfabetizada com
a cartilha, portanto, tinha incorporado fortemente essa metodologia de alfabetizagao.
Durante o meu curso de formacao superior (Pedagogia — Habilitagdo no Magistério
das séries iniciais do 1° grau) tomei contato com as novas abordagens do processo de
alfabetizacdo do qual apreendi uma nova postura frente a essa importante fase da
escolaridade. No entanto, eu nunca tinha alfabetizado ninguém. Desta forma,
sentia-me insegura, principalmente por estar lidando com uma turma que apresentava
varios casos de criangas com historia de fracasso escolar.

Em um primeiro momento, ndo queria expor esses alunos frente a suas reais
dificuldades (que eu pensava se resumirem ao nao saber ler e escrever). Logo na
segunda semana de aula percebi que as criangas, além de ndo saberem ler e escrever,
apresentavam outros tipos de dificuldades: ndo gostavam de participar oralmente,
tinham resisténcia a fazer desenhos livres, dar opinides proprias, inclusive algumas
dificuldades nas aulas de Educagdo Fisica, conforme a professora relatou-me:
dificuldades em entender algumas orientagdes verbais, dificuldades na execucao de
movimentos conjuntos — coordenar movimentos de bracos e pernas, dificuldades

quanto a posi¢des relativas a lateralidade — esquerda e direita.
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Assim, teriamos de fazer um trabalho conjunto para que todos melhorassem
em todas essas esferas, pois eu ja acreditava que o desenvolvimento do aluno ¢ dado
por um conjunto de dimensdes, sendo que as vezes por um canal de maior
expressividade abrem-se outros — foi o que aconteceu.

Portanto — e s6 depois percebi isso, fiz uma opgdo que realmente deu certo:
primeiramente resgatar essas criangas para que se sentissem capazes de ter um
aprendizado efetivo no espago escolar. S6 depois o processo de alfabetizacdo se
estabeleceria, apesar de minhas dificuldades técnicas.

Descreverei esse processo temporalmente e os episdédios mais representativos,
com énfase nas duas criangas ja mencionadas — Rodrigo e Mariana.

Na primeira semana de aula, eu escrevia o nome de todos os alunos da classe
na lousa e os chamava para fazer a divisdo silabica.

Eles estranharam o fato de escrever os nome com letras de imprensa

maiusculas, entdo eu perguntei-lhes:

Prof.: Qual tipo de letra esta escrita nos livros, jornais, revistas, gibis,
folhetos, placas de rua ... ?

Alunos: E professora, ¢ a letra de imprensa.

Eu tinha na parede na sala de aula um alfabetario que ¢ um cartaz com o
alfabeto nas quatro formas possiveis de letras: maitsculas (imprensa e cursiva) e
minusculas (imprensa e cursiva).

As criancas acharam muito estranho escrever aquele tipo de letra, afinal elas
jé estavam na 2* série e sabiam escrever com a letra cursiva.

Eu expliquei a elas que para aprender a ler e a escrever era necessario
conhecer bem aqueles tipos de letras.

Foi nesse momento, com um comentario da aluna Elisa, que comecei a

perceber a dificuldade que as criangas tinham:

... professora, eu repeti a 2° série la no Parand porque eu ndo sabia ler, mas
a professora so escrevia com a letra de mdo na lousa, eu cheguei da 1° série
sem saber ler e ai era so copiar da lousa essa letra de mdo, eu demorava
muito para escrever e sempre ficava atrasada, eu ndo entendia nada da li¢dao
porque eu sempre estava atrasada copiando ... quando a professora fazia
ditado eu errava tudo ... ai eu tinha medo de escrever e errar ... mas se tiver
paciéncia eu consigo ler muita coisa, so que demoro.

Elisa tinha muita dificuldade para ler e escrever mas eu a considerava
alfabetizada porque ela apresentava certo dominio de como a escrita funciona. Entao

comecei a perceber que algumas criancas precisam de mais tempo para alcancar
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aquilo que outras conseguem facilmente. E era esse tempo que eu queria dar aos meus
onze alunos que ainda nao sabiam ler e escrever com autonomia.

Fiquei durante as duas primeiras semanas fazendo atividades usando o nome
das criangas. Escrevia-os na lousa , batiamos palmas na emissao vocal de cada silaba,
depois analisdvamos quais criangas tinham “pedacinhos” iguais no nome.

Por uma questdo ética, os nomes dos alunos nesta pesquisa sdo ficticios, por
isso evitarei colocar copias dessas atividades. Narrarei esse tipo de atividade usando
nomes parecidos para ilustrar como comecgaram a apreender a nogdo sildbica que
muitos nao tinham.

Exemplos:

MARIANA — MA RI A NA

TATIANA — TA TI ANA

NATALIA —NA TALIA

ELISA —ELISA

DORIVAL — DO RI VAL

VALDIR — VAL DIR

Ao fazer esta atividade, alguns alunos comecgaram a perceber que cada silaba
representava uma unidade sonora.

Mariana percebeu que o nome dela terminava com as mesmas letras de
Tatiana.

Eu ficava andando pela sala de aula para observar os alunos copiarem essa
atividade, s6 depois de ter sido feita na lousa com a participacao dos alunos.

Cada dia eu comegava por um nome e perguntava:

Esse nome ... tem algum outro que tem algum pedacinho com o mesmo som?

Decidi no inicio das aulas ir por esse caminho pois os alunos ja tinham tido
contato com esse tipo de atividade na escola apesar da coordenacdo pedagdgica
orientar que ndo era para dar silabagdo, mas ndo me dava orientagdo objetiva do
porque nao fazer a silabagao.

Ao parar em frente a carteira de Mariana perguntei:

Prof.: Mariana, qual nome que esta na lousa que se parece com o seu?
Ela ficou olhando demoradamente e falou:

Mariana: Aquele que estd embaixo do meu.

Prof.: Qual ?

Mariana: Aquele que tem o T, 0 A, o T de novo, 0, 0 Aeo Ne A.
Prof.: O que eles tém de igual?

Mariana: tem trés vezes 0 A, o I e o ...qual o nome mesmo daquela
letra?

Prof.: Qual ?

Mariana: Aquela antes do ultimo A...
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Prof.: Vocé falou o nome dessa letra agora ha pouco...

Mariana: as vezes eu esquego ...

Prof.: Olha la no alfabetario na parede e vocé vai descobrir ...

Mariana olhou a palavra depois correu os olhos pelo alfabetdrio e percebi
ela falando baixinho o nome das letras na seqiiéncia do alfabeto: a, b, c ... m,
Mariana: Professora é o N!

Prof.: Muito bem, mas aquelas letras todas formam o nome de quem aqui da
sala, que tem o nome parecido com o seu?

Ela ficou olhando para as meninas, e ai falou:

— TATIANA!

Professora: Otimo Mariana, agora vocé vai aprender as juntar as letrinhas
para formar os pedacinhos que formam as palavras, os nomes, o seu é  MA
RI A NA , sdao quatro pedacinhos: o MA (M junto com o A) o RI (R
com o 1) o A sozinho e o NA (N com o A).

Neste episodio percebi que Mariana ndo tinha a nogao silabica, ela conhecia
as letras e sabia nomedé-las como por exemplo a letra M (eme). Ao apontar o MA para
que ela Iésse, ela falava M e A (emeA) ... e nao ma ....

Mariana ndo sabia distinguir o nome das letras da unidade sonora que elas
representavam.

Entdo, eu tinha uma avaliacdo do que Mariana nao sabia e tinha o desafio de
ensina-la e aos outros que também nao sabiam.

Insisti no trabalho com os nomes dos alunos da classe mas ela ndo apresentou
muitos progressos, ela ficava olhando os nomes na lousa e continuava falando o nome
das letras do nome. Exemplo: MARIANA ela lia eme, a, erre, i, a, ene, a.

Quando indagada quantos vezes ela abria a boca pra falar MARIANA, ela
conseguia dizer: quatro — Ma ri a na. Talvez ela tivesse conseguido decorar a
quantidade de silabas do seu nome.

Ao ser colocada em confronto com uma outra palavra que tivesse o NA, ela
ndo conseguia estabelecer a unidade sonora.

Exemplo: a palavra CANA, ela ndo conseguia associar esse NA com o do seu
nome, ela tentava ler assim c¢é, a, ene a. Eu lia pra ela, dizendo e batendo palmas:

Prof. : CA NA, sdo dois pedacinhos mas sdo quatro letras ...

Mariana ficava olhando pensativa, parecendo ficar em conflito por nao
conseguir ler sozinha.

Visualmente Mariana conseguia identificar as letras do seu nome em outras
palavras mas nao sabia atribuir a unidade sonora que representavam.

Eu ficava em conflito porque percebia a dificuldade dela, depois ficava

refletindo se Mariana percebia a minha "ansiedade".
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Agora, em relacdo ao Rodrigo, passo a descrever episodios representativos do
primeiro bimestre, referente ao processo de alfabetizagao.

Percebi que apesar de sua resisténcia em ser confrontado nas hipoteses que ele
levantava sobre a escrita, num dado momento percebi que ele tinha a nogdo silabica.

Ao ser confrontado para escrever o meu nome na lousa, ele bateu palmas e
falou que 0 meu nome tinha trés pedagos: FATI MA.

Entdo, solicitei para que ele escrevesse. Ele escreveu: A T A.

Solicitei que ele lésse, ele leu passando o dedo embaixo de cada pedago:
Apara FA, Ipara Ti e A para MA.

Coloquei Rodrigo novamente em confronto:

Prof.: Rodrigo, qual o primeiro pedacinho do seu nome

Rodrigo: RO

Prof.: Quantas letras tém?

Rodrigo: Duas

Prof.: Quais?

Rodrigo: Re O

Prof.: E no meu nome, quantas vocé colocou?

Rodrigo: Uma

Prof.: Olha, eu falo FA e ai na lousa, so esta qual letra ?

Rodrigo: A

Prof.: Entdo, para ficar FA, ndo esta faltando alguma coisa, olha no
alfabetario e veja se vocé descobre?

Rodrigo: O F ... ?

Prof.: Muito bem, e o F junto com o A, fica como?

Rodrigo: FA...

Prof.: MARAVILHOSO, vocé esta comegando a entender ... , 0 FA de
Fatima, e o F junto com o E, como fica ?

Rodrigo: FE.

Prof.: Vamos ver uma palavra que comece com FE?

Eu mostrei a janela para ele, fechei —a e depois abri de novo. E lhe disse;
Prof.: A janela estd aberta, agora como esta? (fiz essa pergunta fechando a
janela)

Rodrigo: Fechada...

Professora: a palavra Fechada, comega como ?

Rodrigo: Com FE...

Professora: Rodrigo, hoje vou soltar rojdo na porta da escola pra
comemorar ... vocé estd entendendo a li¢do, logo, logo vocé vai conseguir ler
e escrever tudo...

Enquanto Rodrigo dava os exemplos, eu pedia que ele escrevesse na lousa
essas palavras para confrontar as hipoteses que ele levantava.

Prof.: Entdo, vamos tentar escrever FECHADA?

Rodrigo escreveu: FE A A. FE para FE , A para CHA e A para DA.
Prof.: No segundo pedacinho ndo esta faltando alguma coisa?
Rodrigo: Uma letra?
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Prof.: Sim, qual é ? Eu acho que vocé sabe ...
Rodrigo: O X com A fica XA
Prof.: Muito bem, estdo escreva.

Rodrigo, escreveu XA. Apesar de que essa ndo era a forma ortografica correta
(0 X no lugar do CH) nao corrigi Rodrigo porque o principal ele estava conseguindo
que era representar a unidade sonora corresponde que era o0 XA. Era um momento de
descoberta e reflexdo, pensei naquele momento que era mais importante para Rodrigo
a conquista dessa primeira etapa: a correspondéncia entre letras e unidade sonora.
A ortografia ficaria para um segundo momento em que ele ja tivesse assegurada a

conquista dessa primeira etapa.

Prof.: Agora no utimo pedacinho da palavra FECHADA, ndo esta faltando
uma letra ?

Rodrigo: Uma letra ...

Prof.: Qual ...

Rodrigo: O D... com A fica DA

Prof.: Entdo escreve...

Rodrigo escreveu DA.

Prof.: Agora Rodrigo, passe o dedo embaixo de cada pedacinho do jeito que
ele sai da sua boca.

Rodrigo passou o dedo embaixo de cada silaba a medida que falou:
FE CHA DA.

Prof.: Muitissimo bem, agora o F junto com o I, vira ...
Rodrigo: FI

Professora: Vamos achar uma palavra que comece com FI ?
Rodrigo: FI LHO

Professora: Ah, Rodrigo assim vocé me mata de alegria ...

Nesse momento, a classe toda aplaude Rodrigo. Continuamos:

Prof.: Entdo escreva FILHO...

Rodrigo, escreveu FIO. FI para FI mesmo e O para lho.

Nesse momento eu gelei: e agora como ele vai fazer com o LHO. Com a
hipdtese silabica com apenas duas letras ele estava conseguindo lidar, talvez de tanto
ter visto o ba, be, bi, bo, bu das cartilhas. Eu ndo sabia como explicar naquele
momento a quebra da regra que ele estava acabando de apreender. Era o meu

confronto diante de uma situag¢ao de ensino com a qual ainda ndo sabia como lidar ...
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Rodrigo: Ndo tem essa letra no alfabeto ...
Prof.: Qual letra ?

Rodrigo: LHA , LHE, LHI, LHO, LHU ...
Prof.: Como assim, Rodrigo, eu ndo entend;i ...

Na verdade, eu estava refletindo que havia ensinado a juntar as consoantes
com as vogais para trabalhar a hipdtese silabica mais fortemente ligada aquela
situagdo da cartilha (silabagdo), a0 mesmo tempo que € necessaria, torna-se geradora
de conflito porque num determinado momento ela ndo vai dar conta de resolver
outras situagdes como essa de agora ... Eu havia caido em uma armadilha, ao mesmo
tempo que eu estava tentando construir uma forma diferente de alfabetizar, como
Rodrigo eu estava utilizando o formato prévio daquilo que eu conhecia, ou seja, o
método da cartilha.

Ja estavamos no final de abril, e eu estava ansiosa porque ainda ndo havia
aprendido que o tempo era uma das condi¢des de aprendizagem dos alunos.

Hoje sei dar esse tempo ao aluno. Mas ha dois anos eu achava que a
aprendizagem era imediata ao meu ensinar. Eu intuia ser necessario dar esse tempo ao
aluno mas nao sabia avaliar o quanto desse tempo eu tinha que esperar para avaliar o
meu trabalho. Isto pode se explicavel, porque eu nao tinha vivido o processo todo.

Entao para resolver o impasse do LHA, LHE, LHI, LHO, LHU que nao se
enquadrava no sistema das consoantes com as vogais, também chamadas pelas
cartilhas de silabas simples e ndo complexas que era com a qual eu estava lidando
agora e nao sabia administrar dentro uma situacdo de ensino naquele momento.

Silabas simples sao tratadas (metodologicamente) nas cartilhas como aquelas
formadas por consoantes mais vogais que traduzem apenas um tipo de som: O B mais
vogais (BA BE BI BO BU) e assimcom D, F,J,L, M, N,P,R, S, T, V, X, Z.

Entdo comecei a entender porque esse método ndo dava conta de todos os
conflitos que se colocavam para os alunos. Por exemplo: a letra C pode ter o som de
[K] diante das vogais A, O e U — casa, coco, cubo; som de [C] diante das vogais I e
E (CE e CI) cebola, cigarro; também traduz o som de [C] diante das vogais A, O e U
quando cedilhados: moga, mogo, acucar.

Agora como ia explicar o “LH”, sendo que o H nao ¢ pronunciado. O H
antecedido por C, N e L formam os digrafos (duas letras com o mesmo som): LH, CH
e NH.

A minha saida répida para aquela situacao foi a seguinte:

Prof.: Rodrigo, esse pedacinho eu vou ajudar vocé porque eu vou dar uma
aula so pra ensinar o tipo de som dessas letras. Escreva L, H e O: forma
LHO.

Agora vamos continuar, uma palavra que comece com FO...

Rodrigo: FOLHA
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Prof.: Escreva na lousa...

Rodrigo escreveu alfabeticamente: FO (para FO)e LHA (para LHA). A classe

vibrava com o seu acerto.

Prof.: O que vocé pensou para escrever assim...

Rodrigo: O F com O é FO,0LHAéo L, oHeoA. OLHO ndoeral, H, e O,
agora so pus o A no lugar do O. Tem sim essa letra no alfabeto, so que sdo
trés letras juntas, ndo sdo so duas...

Prof.: Vocé acha que so tem de duas letras juntas...

Rodrigo: Eu pensava ... lale li lo lu, ta te ti to tu ...

Prof.: E agora o LHA e 0o LHO?

Rodrigo: esta ficando mais dificil ... mas sempre tem o A E I O U junto?
Prof.: Quase sempre, é assim que vocé vai aprender a ler e escrever, a gente
tem que pensar no som e com quantas letras a gente pode escrever, tem som
50 com uma letra, quando eu falo: O apontador. Quando eu for escrever,
escrevo assim: O (s6 para O), APONTADOR que tem varios pedacinhos:
A PONTA DOR.

Veja eu escrever na lousa, e quantas letras tem cada pedacinho ...

FEu escrevia na lousa silabicamente: A PON TA DOR .

Rodrigo: Um (passando o dedo embaixo do A), trés (passando o dedo
embaixo do PON), duas ( embaixo do TA) e trés de novo (passando o dedo
embaixo do DOR).

Professora: Rodrigo, por hoje estd otimo, as atividades com o alfabeto movel
estdo dando resultados, parabéns para vocé e para todos os colegas que
estdo te ajudando. Agora vamos terminar de escrever o meu nome: vocé
aprendeu que no "FA" estava faltando o "F" , e agora no Ti? Vocé so colocou
"I", 0 que estd faltando?

Rodrigo: Esta faltando uma letra, o "T " do ta, te, ti, to, tu.

Professora: Isso mesmo, entdo vocé ja conseguiu escrever o "FA" e o "TI",
agora no "MA", esta faltando o qué?

Rodrigo: Também esta faltando uma letra : 0"M" do ma, me, mi, mo, mu
Professora: Entdo como fica o "M" com o "A" ?

Rodrigo: "MA" de FATIMA

Professora: Entdo "FA" é o "F"eo "A", "TI" éo "T"eo "I"e "MA" é 0 "M"
e 0 "A". S§o estd faltando o acento em uma letra, vocé pode descobrir na lista
de nossos nomes na parede ...

Rodrigo: E no "A" de "FA".

Professora: Vocé viu, primeiro vocé ia escrever so o meu nome e olha quanta
coisa vocé fez com a minha ajuda e dos colegas...

Nesse momento Gabriel manifesta-se:

... sabe professora, o Rodrigo outro dia ja tinha conseguido montar o nome
inteiro da Mariana, da Elisa, do José, ele escreveu Elisa e José com Z e eu
ndo falei que estava errado... como a senhora faz na lousa quando chama
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quem estd aprendendo, como no dia qua a Marcia escreveu lousa com LO e
ZA. A senhora falou que dava para ler mas que para escrever tem aquelas
regras de escrever que a senhora falou que sdo muitas e a gente vai aprender
de pouquinho, mas ja da para ler , é um comego, eu também pensava que
lousa era com Z , mesmo eu que aprendi a ler na 1°série, depois a senhora
ensinou que tem palavra que tem som de [Z] mas escreve com [S]... como o
exempo da palavra Casa ...

Deste episodio ¢ possivel detectar o clima de mutua ajuda que existia na sala
de aula.

Confesso que tive muitas surpresas. Nossas atividades sempre eram feitas em
duplas e os alunos alfabetizados ajudavam muito aqueles que estavam no processo de
alfabetizagdo, eu percorria a classe e sentava ao lado das duplas. Nao fiquei focada
apenas em Rodrigo e Mariana, eu tinha mais nove alunos nesse processo, entdo
procurava atender a todos eles, minha atencdo era dividida entre todos, de repente
uma crianca apresentava a hipotese silabica, repentinamente dava um salto para outro
estagio de leitura e escrita. Eu vibrava com as conquistas delas.

Nesse bimestre, no inicio de mar¢o/99, eu confeccionei um alfabeto moével
para cada crianca que estava sendo alfabetizada. Digitei as letras do alfabeto
(imprensa maiusculas), colei-as em cartolina e picotei. Fiz dez pedacinhos para cada
letra, portanto 260 quadradinhos para colar e picotar. Multiplicando 260 por onze
alunos temos dois mil, oitocentos e sessenta quadradinhos. Passei dois finais de
semana fazendo isso (sdo trabalhos que muitos, mas muitos professores fazem e
ninguém sabe).

Depois coloquei cada alfabeto dentro de um saquinho com ZIP etiquetado
com o nome de cada aluno. Assim, as criancas tinham um bom material para testar as
hipoteses que levantavam, com a ajuda de um colega ou minha, foram pouco a pouco
vencendo as suas dificuldades.

Agora percebo que eu abri muitas frentes para que as criangas caminhassem,
acredito que fui até exagerada, porque era muito trabalhoso dar conta de tantas coisas
que aconteciam juntas.

Ao mesmo tempo que fazia esse tipo de atividade, construia com a classe a
confec¢do de livrinhos, trabalhava com musica, teatro, agora tenho clareza que isso
ajudou muito esses alunos.

No més de fevereiro fizemos a dramatizacdo da historia do livro "A casa
sonolenta", de Audrey & Don Wood (Atica, SP, 1994). Eu narrava a historia ¢ eles
interpretavam o que eu estava falando. Eles ndo precisaram decorar o texto.

A historia acontece em uma casa, onde todos viviam dormindo. Dentro da
casa tinha uma cama, na cama uma avo, depois um menino ia dormir em cima da avo,

depois o cachorro ficava em cima do menino, depois um gato em cima do cachorro...



88

um rato em cima do gato... em cima do rato uma pulga, a pulga picou o rato que
pulou e assustou o gato, este arranhou o cachorro, este caiu em cima do menino, este
assustou a avd que quebrou a cama numa casa sonolenta onde ninguém mais estava
dormindo...

Entdo a medida que eu narrava, expliquei quem era o narrador, aquele que
estd contando a histdria, nesse caso, ele ndo participava da historia. Os personagens
representados pelas criancas iam representando o que estava sendo contado. Também
expliquei o que eram personagens (as pessoas que participam da histéria). Regiane
foi fantasiada de avo com camisola, touca na cabeca. Gerson fazia o menino. Mariana
— o cachorro, Rodrigo — o gato, Marcia — o rato e Juliano — a pulguinha. Levei
colchonete e lengois para a apresentacao.

Fizemos um cartaz em cartolina e pregamos no mural da escola, foi uma
atividade coletiva, em que escrevemos os seguintes dados da apresentacdo: DIA —
LOCAL — HORARIO — NOME DA PECA — ELENCO (nome dos atores ¢ atrizes
— alunos que interpretariam os personagens). Eu escrevi o cartaz com o texto
construido coletivamente, usamos canetas Pilot e as criangas fizeram as ilustragoes do
cartaz. Apresentamos na escola, na data divulgada apos o horario do recreio. As
criangas estavam ansiosas para a apresentacdo mas tudo ocorreu sem problemas.
Decidimos que ndo era apropriado um deitar em cima do outro porque a menina que
faria a avo ficaria com mais cinco criangas em cima do seu corpo. Mariana que faria o
cachorro usou um de pelicia trazido por Marcia. Rodrigo que fez o gato, também
usou um de pelacia trazido por Rosana. Marcia que fez o rato, usou um de plastico
levado por mim. A pulguinha feita por Juliano era uma pequena borracha escolar.
Gerson que fez o menino, deitava-se ao lado de Regiane e todos colocavam os
bichinhos por cima dele. Dois alunos : Dorival e Lucas faziam a sonoplastia da avo
roncando. Foi muito engracado, cada vez que o narrador falava a palavra roncando,
eles roncavam. A platéia (1%, 3* e 4° séries, diretora e funcionarios) gostou e aplaudiu
muito.

Ao voltarmos para a classe, Mariana falou-me:

... nossa professora, eu estava com medo de errar ... de esquecer a hora de
colocar o cachorrinho em cima do Gerson, mas gracas a Deus, deu tudo
certo ...

Eu respondi que ela tinha se saido muito bem, afinal ela tinha entendido a
historia e gostado muito. Acredito que estas atividades contribuiram muito para que
Mariana comegasse a se soltar e interagir com todos da escola.

Ainda neste primeiro bimestre fizemos trés livros: Eu sou assim... Minha

familia € assim... Dicionario de palavras indigenas.
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O primeiro livro tinha como objetivo que os alunos trabalhassem com a sua
propria identidade, a0 mesmo tempo, eu também os conheceria melhor. Esse livro
ajudou muito Rodrigo e Mariana porque sentiram-se participando igualmente aos
outros. Enquanto aqueles que estavam alfabetizados tinham autonomia para fazer essa
atividade, logicamente, com minhas orientagcdes no trabalho em caso de duvidas
(fazia todas as correg¢des ortograficas necessarias) eu ajudava também as criangas em
processo de alfabetizacdo.

O livrinho era assim composto: capa e dez paginas internas ilustradas pelos alunos.
O titulo de cada pagina era o seguinte: Eu sou assim (capa); Meu nome é... Eu nasci
na cidade de... Estado de... Dia, més, ano; Quem escolheu o meu nome foi... Se eu
fosse de outro sexo, o meu nome seria...; Meu nome significa...; Eu mamei no peito
da minha mae até...; Minha altura... Calgo nimero...; Meus cabelos sdo... A cor dos
meus cabelos €...; Meus olhos sdo...; Meu bicho preferido é...; Minha fruta preferida

¢...; meu prato preferido €...; Meu melhor amigo(a) € o...e ...

Esta atividade foi muito importante porque essas criancas foram colocadas em
situacdes de falarem sobre si, sobre coisas que nem sabiam. As paginas dos livros
eram elaboradas uma de cada vez, as informagdes que eles ndo soubessem fornecer,
as vezes eu tinha como obter (data e local de nascimento); significado do nome (eu
consegui um livro que era consultado pelos alunos e também por mim); descrever
caracteristicas fisicas (tipo de cabelo: liso, crespo, encaracolado, ondulado, etc.; cor
dos olhos e cabelos; altura — todos foram medidos), outras informacgdes eles
procuravam com a familia: quem escolheu o nome, até que idade mamou no peito.

Rodrigo e Mariana elaboraram os seus livros copiando da lousa os titulos de
cada pagina e eu os auxiliava na escrita das informagoes.

O segundo livro que fizemos foi: Minha familia ¢ assim...

O livro era composto por uma capa ilustrada (desenho de como representavam

a sua familia) e quatro paginas internas:

— cu sou filho(a)... tnico, mais velho, cagula, do meio... ;
— a pessoa da minha casa que ¢ mais legal comigo €... ;
— a minha casa ¢ assim (desenhar a casa-moradia);
— na minha casa cada um tem a sua tarefa (doméstica) — a minha tarefa ¢é...
Nesta atividade Rodrigo comegou a soltar-se e escreveu algumas palavras das

quais eram possiveis detectar as suas hipdteses da escrita. Exemplos:

— Algco (para almogo) — aqui ele apreendeu o “¢o” quando Natalia

perguntou para escrever no seu livrinho a palavra almogo era com “S” ou
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“C cedilha". No que eu respondi “C cedilha” ele apropriou-se
corretamente, ou seja, no final da palavra;

— Lazno aoca (lavando a louga); — aqui Rodrigo representou a ultima
unidade sonora da palavra "louca" com a silaba "CA", este conflito ¢
muito comum quando as criangas estdo aprendendo a representar a
escrita, pois o primeiro som que atribuem a letra "C'", é justamente
aquele atribuido ao seu nome enquanto letra, isso ¢, " Ce", entdo
atribuem que C e A pode ser traduzido por "SA'" enquanto representacdo
sonora da letra C e A.

Mariana também apresentou as primeiras incursdes na escrita espontanea.
Ao desenhar os filhos da sua familia: duas mulheres (ela e outra irmd) mais dois
irmaos (homens), ela escreveu assim: VO para Branco; XA para China — apelido do
irmao, ela disse ndo saber o verdadeiro nome; ALA para Andréa.

Fiquei feliz, pois ela estava elaborando a hipdtise sildbica, conforme os
exemplos apresentados. Os nomes dos irmaos estdo logo abaixo daqueles escritos por
Mariana e eu solicitei para que ela os lesse para mim. Ela ficou com vergonha,
dizendo que tinha certeza que estava errado. Quando eu perguntei como € que sabia,

respondeu-me;

...eu ndo sei escrever certo, esta faltando um monte de letra...

Prof.: Mas como vocé sabe que esta faltando um monte de letra?

Mariana: SO o meu nome eu sei escrever certo... tem sete letras , no nome
deles tem pouca...

Prof.: Ah, muito bem, entdo se vocé ja sabe que estdo faltando letras é sinal
que vocé esta aprendendo... é como eu falo sempre, devagarinho vocés vao
aprender tudo...

Neste dia, registrei em meu didrio uma critica a mim mesma, fiquei com
cuidado para ndo forgar Mariana, pois ela quase ndo escrevia espontaneamente, era a
minha “camisa de for¢a”, na época, achar que s6 podia caminhar um pouquinho de
cada vez, pela primeira vez eu estava constatando um grande progresso de Mariana,
fiquei com receio de que pudesse assustd-la ou atrapalhd-la tentando acelerar seus
passos.

Essa aprendizagem como professora de saber a dose certa de intervencdo so
desenvolvi com o tempo, a medida que podia anteceder com seguranca o caminho a
ser percorrido.

E possivel detectar que o caminho que fiz foi valido, pois essas atividades
diferenciadas do que comumente ¢ feito nas escola estavam mostrando também que

as criangas estavam elaborando as suas hipoteses acerca de como funcionava o
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sistema da escrita. Destacaria outra atividade ocorrida logo no inicio das aulas
referente ao Carnaval. Levei um molde de méscara para que as criangas fizessem esse
ornamento de carnaval, mas sugeri que cada um a enfeitasse como quisesse, ou até
poderiam fazer uma mascara sozinhos em outros formatos.

Este trabalho foi feito em grupo, os alunos eram organizados em "ilhas" de
quatro carteiras cada, o material era usado coletivamente, cada crianga contribuia
com o que tinha (lapis de cor, giz de cera, canetinhas) e havia aquele que a escola
fornecia: cola, cartolina, tesouras ¢ o que eu levava (cola colorida com gliter,
lantejoulas, lastex para prender as mascaras, serpentinas).

Rodrigo fez a sua mascara em forma triangular. Quando elogiei a sua maneira
diferente de fazer o formato da mascara, ele falou que era para parecer um monstro.

A turma toda achou diferente e legal o jeito que ele a confeccionou.

Mariana também fez uma madscara muito bonita, ela ndo quis colocar o
elastico. No grupo em que estava, Pamela teve a idéia de fazer um cabinho de
serpentina enrolada para segurar a mascara quando levada aos olhos; foi super
criativo, ela ensinou Mariana, que fez com muita destreza.

Acredito que estas pequenas coisas contribuem efetivamente para estimular a
criatividade e expressividade nas criancas. Todas fizeram as mascaras com empenho

e alegria muito grande. Antes da atividade, eu falei:

. 0 molde é so para vocés terem uma idéia, se todo mundo fizer igual, que
graga vai ter... o legal vai ser cada um inventar a sua mdscara... assim
quando a gente terminar e colocar para secar o gliter, vocés vao reconhecer
de longe qual ¢ a de cada um, se todas forem iguais so da para reconhecer
olhando o nome atras...

Nesse momento, Natalia faz o seguinte comentario:

sabe professora, na escola que eu estudava, a professora trazia a cartolina ja
com o desenho da mdascara feito no mimeografo, a gente so pintava, aqui
ndo... quanta coisa bonita a professora traz pra nos... a gente é pobre... ndo
pode comprar essas coisas ... com tanta coisa bonita a gente so faz coisa
bonita...

Desses relatos de episodios representativos do primeiro bimestre desse ano
letivo, € possivel observar que procurei elaborar atividades diversificadas na intencao
de envolver os alunos o maximo possivel, a estratégia deu certo, as criangas

constantemente verbalizavam a alegria que sentiam em participar dessas atividades.

4.2 Episddios representativos do 2° bimestre
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Neste bimestre aconteceu algo que considerei marcante na maneira de lidar
com o aspecto técnico da alfabetizacio.

Duas professoras da UFSCar, do departamento de Metodologia de Ensino,
vieram a nossa escola dar uma assessoria nos nossos Horarios de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPCs): as professoras Dr?. Itacy Salgado Basso e Dr* Maria
Aparecida Mello.

Elas foram encaminhadas a nossa escola como parte de um convénio
estabelecido entre a UFSCar através do Departamento de Metodologia de Ensino ¢ a
Secretaria Municipal de Educacdo com o objetivo de oferecer capacitagao
profissional nas escolas de ensino fundamental-séries iniciais dessa rede de ensino.

Finalmente, eu conseguiria ter apoio pedagdgico em duas pessoas que eu
conhecia e tinha muito respeito por suas competéncias profissionais. Elas foram
imprescindiveis em todo o percurso que fiz enquanto professora, ao longo desse ano
letivo.

Em nossos primeiros encontros, elas nos orientaram para que aplicassemos
um ditado com as criangas, cujo objetivo era avaliar as hipdteses que as criangas
levantavam sobre o sistema de escrita, pois o grupo de professores colocou em nosso
primeiro encontro que o maior problema que tinhamos era o de muitos alunos em
todas as séries que ndo estavam alfabetizados.

A atividade do ditado foi orientada desta forma: leriamos uma historia para as
criangas e depois selecionariamos quatro palavras desse texto — uma monossilaba,
dissilaba, trissilaba e polissilaba. O objetivo desse ditado era ter um instrumento de
avaliagdo sobre os problemas de alfabetizagdo que todos os professores manifestaram
como sendo o principal de toda a escola.

Eu estava dando ditado apenas na lousa, quando chamava as criangas e as
colocava em confronto com as hipoteses que levantavam sobre como funcionava o
sistema de escrita.

A atividade que fazia até entdo, era ditar o nome das criangas para que um
aluno viesse até a lousa escrever, depois confrontava com as outras criangas se o que
havia sido escrito era possivel ler. Caso ndo fosse possivel, a classe toda participava
na corre¢do da palavra e depois solicitava a divisdo sildbica para que percebessem
como representar as unidades sonoras pela escrita.

Para o ditado, como a forma possivel de se avaliar os problemas dos alunos
em relagdo a alfabetizagdo, escolhi o conto: Uma ponte, um rio, o Pedro e o Zezinho,
da autora Marcia Batista com Ilustracdes de Mariangela Hadad.

As palavras selecionadas foram: pé, medo, rapido e apavorado.



93

Rodrigo teve excelente desempenho, ele grafou da seguinte forma essas
palavras: pé>pe; medo> edo; rapido> raido; apavorado> apvodo .

Daqui pude avaliar junto a uma das pesquisadoras da UFSCar que Rodrigo
estava no nivel sildbico-alfabético, segundo Ferreiro (1995). Ele oscilava na
representacdo de algumas palavras com a unidade sonora completa, por exemplo na
1* palavra e nas outras apresentava algumas unidades sonoras completas: para medo
na 2 silaba; para rapido na 1* e 3% e terceiras silabas e em apavorado para a 3* e 5*
silabas. Para as outras unidades sonoras ele ainda estava representando-as apenas com
uma letra para cada unidade sonora. Assim: na palavra medo, e para me; na palavra
rapido, i para pi; na palavra apavorado, p pa pa, esqueceu-se do ra ou representou
VO para vo e ra, isto ¢, uma letra para cada silaba.

Na primeira semana do més de junho, apliquei outro ditado para avaliagdo,
com duas palavras de cada formacao silabica (uma, duas, trés ou mais silabas), desta
vez as palavras foram escolhidas de acordo com as dificuldades ortograficas que
vinha trabalhando com a classe como um todo, ao longo de todo o més de Maio/99: o
S em final de unidade sonora — vestido; o digrafo NH para a palavra bolinhas;
outras palavras com silabas mais simples como: lado, sapato, fita e camiseta; o L. em
final de unica silaba para a palavra Sol; e outra palavra monossilaba de encontro
vocalico — eu.

Rodrigo continuou apresentando a hipdtese sildbica alfabética, assim ele
grafou as palavras : sapato > sapato ; fita > fita; vestido > ZTIDO (aqui ele
representou um som que a letra Z apresenta também, ou seja, o som de S. Alguns dias
antes, ele havia perguntado-me porque em toda historinha o Era uma vez aparecia
com Z, entdo expliquei-lhe que era uma daquelas regras da escrita que estavamos
aprendendo, eu escrevi na lousa varios exemplos que o0 mesmo ocotrria: paz, traz, dez,
fez, fiz, voz, cruz, etc.); lado> lado; eu > eo; bolinhas > bolas; camiseta > camida
(a troca do t pelo d era uma das dificuldades de fala de Rodrigo para a escrita); sol >
sal.

Daqui podemos perceber os avangos de Rodrigo. S6 agora nesse bimestre eu
percebia que ele ja tinha a hipdtese silabica elaborada quando chegou em minha
classe no inicio do ano, disto podemos apreender que, se o professor ndo estiver
amparado nessa linha de avaliacdo, ele compromete o avanco do seu aluno, uma vez
que este necessita de alguém para orientd-lo na superagdo desse modo de
compreender como funciona o sistema de escrita.

Entdo, percebi que estava em um caminho certo, quando intervinha nas suas
vindas a lousa. Eu falhava ainda na maneira como sistematizar essa intervencao pois
ainda eu ndo tinha uma forma bem direcionada ao trabalhar com todas as dificuldades

de todos alunos ao mesmo tempo, a experiéncia agora atrelada a fundamentacio
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tedrica re-significada, ensinou-me como organizar essa interven¢do de modo a
abarcar o maior nimero de alunos possiveis.

Neste bimestre, Mariana teve um progresso significativo, pois pela primeira
vez ela estava conseguindo fazer escrita espontdnea. No ditado avaliativo deste

bimestre realizado em 30.06.99, assim ela escreveu as palavras ditadas:

SAPATO > SPATO  escrita sildbica-alfabética para palavras com silabas simples
FITA > FIT igualmente ao exemplo acima
VESTIDO > VIT aqui escrita sildbica mesmo para silabas simples pois na

primeira unidade sonora a regra da silabag@o ¢ quebrada pelo som VES!

LADO > LAD escrita silabica-alfabética, alfabética na 1* unidade sonora
(LA) e silabicana 2* : D para DO
EU> Eu escrita alfabética

BOLINHAS > BLA escrita sildbica, uma letra para cada unidade sonora
CAMISETA > CIVT escrita silabica para cada unidade sonora, representando
quase todas as silabas pela consoante da unidade sonora, s6 na 3* unidade representou
o fonema Z por V, nas outras unidades representou corretamente: C para CA, T para
TA , a 2* unidade foi representada pela vogal I de MI.

SOL > SAO escrita silabica-alfabética, aqui apesar de uma unidade sonora,
ela quis representar com trés letras. Transicdo de quem ja comeca a perceber que um

som pode ser representado por mais de uma letra.

No ditado podemos observar que Mariana escreveu as palavras com letra de
imprensa maidscula, eu estava trabalhando muito com o alfabeto mével em que este
era o tipo de letra usada. Apesar de eu querer que os alunos aprendessem a ler
primeiro, a escrita ja estava incorporada na experiéncia de aprendizagem prévia que
eles tiveram. Acredito que isto deva ter interferido no processo de aprendizagem da
escrita pois na atividade com o alfabeto movel eu solicitava que eles falassem uma
palavra e a montassem para 1é-la.

Mariana, principalmente, queria copiar o que lia com minha ajuda e eu,
ingenuamente, falava que ndo era preciso, primeiro queria que ela conseguisse
decifrar o codigo da escrita, lendo. S6 ao final do ano percebi que para alguns alunos
isso funcionou e para outros ndo. Era a aprendizagem dos caminhos que o processo
de ensino estava desenvolvendo na minha formagao enquanto professora.

Outro fato que marcou bastante a minha avaliagdo sobre o desempenho de
Mariana foi quando no inicio de Maio/99 ao trabalharmos no projeto sobre o
Trabalho Infantil, em que os alunos ficaram sensibilizados com as historias das

criangas trabalhadoras infantis, no dia seguinte ap6s termos assistido a fita de video,
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Mariana chegou até mim e falou: ... sabe professora, minha mae cortou cana desde
crianga mas ela ndo deixou os filhos dela cortar , ela acha ruim ... ainda bem, eu
posso estudar ...

Neste dia Mariana fez o desenho do trabalho infantil, e ilustrou com o
cortador de cana, ela escreveu espontaneamente abaixo de seu desenho CN. Pedi
para que ela lesse o que tinha escrito, ela passou o dedo embaixo do C e falou: CA,
depois leu NA passando o dedo embaixo do N. Esta ilustragdo iria para exposi¢ao no
mural do patio da escola e teria que ir corretamente escrita. Entdo, foi necessario

fazer a intervenc¢do para que Mariana escrevesse a palavra completa. Perguntei-lhe:

Prof.: Mariana, quantos pedacinhos tem a palavra CANA?

Mariana: Duas ...

Prof. Quantas letras vocé escreveu?

Mariana: Duas ...

Prof.: Vocé acha que esta faltando alguma coisa?

Mariana: Mais letra?

Prof.: Sim, vocé sabe onde?

Mariana: No NA?

Prof.: Qual letra estd faltando?

Mariana: O A?

Prof.: Isso mesmo, o N sem vogal fica ""N"' precisa do A para ficar NA
lembra que eu sempre explico que a gente precisa das vogais : A E1 O U
junto com as letras consoantes para poder escrever o som que a gente fala?
Mariana: As vezes eu esqueco...

Prof.: Agora no "CA" esta faltando alguma coisa?

Mariana: Essa eu ndo sei...

Prof.: Mariana, falta uma letrinha igual ao do NA ...

Mariana: Mais ndo é Ca é CAN ...

Prof.: Muito bem Mariana, vocé percebeu que o som é diferente daquele A
aberto que a gente fala por exemplo no nome da TATIANA: TA de Tatiana e
termina com o mesmo som do meio do seu nome e da Tatiana: Ma ri a na .
Entao que letra esta faltando com o ""C'"'?

Mariana: O A

Prof.: Isso mesmo, vocé entendeu, viu como é essa nossa lingua portuguesa,
eu vivo falando para vocés, ndo se preocupem em so copiar o que esta certo,
vocés tém que tentar escrever do jeito que estdo entendendo, assim eu posso
ajudar mais vocés ...

Analiso que estes episoddios ocorridos no segundo bimestre do ano letivo
(Maio/Junho/99) s3ao marcos tanto da aprendizagem dos alunos como os meus
enquanto professora.

Eu comecava a "desacelerar o pé€", no primeiro bimestre que aconteceu de
Fevereiro a Abril/99, ja descrito anteriormente, eu abri varias frentes, fazia muitas
atividades ao mesmo tempo, ndo juntas, comecava € continuava espagadamente,

assim aconteceram com os livrinhos, as dramatizacdes, as atividades relativas aos
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outros contetidos que ndo serdo descritos por esta pesquisa mas que também foram
importantes para o processo de alfabetizagdo como um todo.

Trabalhei a no¢do de Tempo através de um calendario diario e o dos
aniversariantes do ano.

Também iniciei um trabalho de Educacdo Ambiental previsto no
planejamento da escola para ser desenvolvido coletivamente por toda a escola mas
ainda ndo iniciado. Iniciei, antecipadamente, porque Leonardo que morava na
COHAB (Cooperativa Habitacional — sdo residéncias destinadas a populacdo de
baixa-renda, financiadas com recursos publicos) proxima a escola, comentou um dia
que tinha ido tomar banho no rio que passava la perto. Eu fiquei assustada dizendo
para ele que o rio devia estar sujo, ele me afirmou que ndo. Deste episodio, trabalhei
a partir de um livro de literatura infantil (O belo riozinho — Elisabete C. Trigo),
aspectos ligados aos cuidados com o meio ambiente. Entdo, tomei conhecimento que
na area rural as pessoas jogavam o lixo no rio ou o enterravam.

Apesar de ser um objetivo previsto no planejamento: a questdo da educacdo
ambiental, surgiu um fato na classe que desencadeou um tipo de trabalho que nao
estava previsto naquele momento e alcangou resultados também nao imaginaveis.

Francelino que morava em uma chacara passou a brigar com o pai para nao
jogar mais lixo no rio, pediu pra eu falar com o pai no dia da reunido porque o pai nao
queria saber de enterrar o lixo.

Fiquei radiante, pois a partir dos contetdos trabalhados em sala de aula
aconteciam mudangas de atitudes em relagcdo ao ambiente.

Apesar de ter falado com o pai no dia da reunido e ele ter afirmado que iria
comecar a enterrar o lixo, Francelino me relatava que alguns dias o seu pai ainda
jogava lixo no rio e que ele ficava muito bravo com o pai, disse-me que era so crescer
um pouco para ter for¢a na enxada que iria comecar a enterrar o lixo como o
Maurinho da histéria trabalhada com o livro.

De episddios como esse, eu estava aprendendo que muitas coisas que
emergiam do dia-a-dia da sala de aula tornavam-se preciosas no desenvolvimento de
objetivos até entdo gerais, eu ndo imaginava que uma mudanca de atitude de um
aluno iria influenciar a familia, o discurso de defesa do ambiente talvez nao fizesse
muito sentido para as criangas, caso Leonardo ndo tivesse narrado a sua aventura.

Por isso, eu abria um espago no inicio da aula a que eu chamava de
Comunicagdes, pois achava importante as criangas contarem coisas que eram
significativas para elas.

Assim, ao final do 2° bimestre, eu ja administrava com mais rigor as
atividades, eu pensava no processo como um todo e ndo apenas no produto final (o

mais comumente esperado pela cultura escolar).
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4.3 Episodios representativos do 3° bimestre

Destacaria duas aulas-passeio que fizemos neste bimestre: uma ao SAAE —
Servigo Auténomo de Agua e Esgosto do municipio de Sdo Carlos (agosto) e outra a
Biblioteca Comunitaria da UFSCar (setembro).

Também tivemos a Festa de Aniversario da nossa escola. Aprendemos a
reciclar papel, com o produto final os alunos fizerem o cartdo do dia dos pais.

Fizemos textos coletivos, "Um dia no circo". Semanalmente, faziamos
correcao coletiva de texto na lousa.

Neste bimestre pela primeira vez, Mariana tentou construir o seu proprio
texto.

A primeira tentativa havia ocorrido no bimestre anterior em que ela olhou
para um cartao postal da Turma da Monica (era uma colecao de 30 cartdes diferentes
que circulavam — cada vez que fazia esta atividade a crianca trabalhava com um
exemplar nao conhecido).

Regularmente, eu trabalhava essa atividade para producao de texto dos alunos
alfabetizados e para aqueles que estavam sendo alfabetizados fazia atividades de
leitura com o alfabeto movel. Mariana, olhando o cartdo, fez o seguinte relato oral:
A Magali comeu todo bolo da Monica e ela ficou brava. O Cascdo e o Cebolinha,
eles ficou bravo também. Ai ndo teve mais festa.

A partir desse texto oral, transcrevi para a lousa para que Mariana tentasse ler.
S6 que transcrevi corrigido: A Magali comeu todo bolo da Moénica e ela ficou brava.
O Cascdo e o Cebolinha, eles ficaram bravos também. Ai ndo teve mais festa.

Na segunda frase, perguntei a Mariana se era: eles ficou ou eles ficaram.
Ela respondeu que era eles ficaram.

Entao pedi para que ela lesse na lousa o que eu havia escrito. Ela ficou com
medo, logo vencido pela torcida da classe: ... Vai Mariana, a gente ajuda vocé.
Solicitei que ela corresse o dedinho (depois sugeri o uso da régua) embaixo de cada
palavra, afinal o texto era dela. Ela foi lendo pausadamente e passando a régua
embaixo de cada unidade sonora:

A/ /Ma/ ga/ li /co/ mé /u / to/ do/ bo/ lo/ da/ Mo/ ni/ ca / e/ é/ la/fi/co/

ba/ bra/ va...
O Ca/ Cas/ cao/ e/ o / Que/ Ce/bo/li /nha/ fi/ c6/ ca/ raum/ bra/vo/
vos/ ta/ tam/ be/bem...

A /i/na/ o/ ndo/ te/ ve/ ma/ i/ is/ fe/ fes/ ta .

Quando Mariana terminou de ler, a classe toda aplaudiu. E eu falei-lhe:
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... viu Mariana, como vocé sabia o que estava escrito foi mais facil conseguir
ler, por isso que eu insisto em que vocé escreva os seus textos, assim eu posso
ir ajudando vocé a aprender ler ... se vocé aprender a ler primeiro, depois
escrever vai ficar mais facil ...

Neste bimestre comegaram as aulas de refor¢co em nossa escola e Mariana foi
encaminhada por estar defasada na idade/série. Foi muito valido porque a professora
trabalhava de forma diferente da minha. Assim, eu acreditava que Mariana teria mais
oportunidades de superar as suas dificuldades. Talvez com outra professora, ela
pudesse superar dificuldades que comigo ndo estava sendo possivel.

A professora do reforco trabalhava com as familias sildbicas e eu tentava na
sala com que Mariana produzisse textos orais para que eu transcrevesse € ela lesse.

Os resultados comegaram a aparecer no final de setembro. Ela lia ainda com
muita dificuldade, pois ainda ndo tinha o dominio de decodificar todas as unidades
sonoras na escrita, tendo muita dificuldade de distinguir os sons nasais pelo codigo
escrito. Exemplo: ela conseguia ler mato mas manto, ndo. Eu montava no alfabeto
movel as quatro letras de MATO, ela lia MA TO. Quando lhe pedia para ler com o N
junto a0 MA em MAN- TO ela ficava olhando, pensando e ndo conseguia ler

sozinha. Entdo, dava-lhe dicas , dizia:

Prof.: Como é o nome daquilo que os reis e rainhas usam nas costas ?
Mariana: Capa ?

Prof.: Nao Mariana, pode ser outro nome , Capa comeg¢a com qual letra?
Mariana: CA,o0Ceo0 A ...

Prof.: Mas essa palavra que eu montei, comeg¢a com qual letra?

Mariana: ComoMeo A, MA ...

Prof.: Entdo ndo pode ser capa, ndo é ?

Mariana: Ndo, mas eu ndo sei outro nome...

Prof.: O nome também pode ser MANTO, vocé ja ouviu falar do Manto de
Nossa Senhora Aparecida? Eu sei que vocé é da religido catolica. Vocé ja
ouviu essa palavra...

Mariana: Respondeu afirmativamente fazendo um sinal com a cabega...

Prof.: Entdo, o MA mais o N fica MAN, sdo trés letras ...o TO vocé ja sabe
sdo quantas letras ...

Mariana: Duas: o T e o O ...

Prof.: Entdo leia agora ...

Mariana: MAN -TO, MANTO ...

Prof.: Muito bem, vocé descobriu o qué com os pedacinhos dessa palavra?
Mariana: Tem pedacinho que é com trés letras , ndo é mais duas...

Prof.: Isso mesmo, devagarinho vocé vai guardando na memoria, aquele
lugar que eu falei que a gente guarda tudo que aprende...

Ao final do terceiro bimestre (27.09.99) Mariana escreveu o primeiro texto

com escrita espontanea. Assim ela leu:
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Professora Fatima

Vocé é legal, é bonita, me ensina...vocé esta boa, sua familia ? Vocé queria ir
na minha casa?

Vocé queria passear comigo num parque?

espero que vocé um dia vai na minha casa.

A escrita assim estava grafada: Professora Fatima Voceita elgoa e nega msina
eop taboa fimla fesquimicasr ... oce patia como opaqei ufaina nfoeomes ufia ... lepe
vosce imicasr ....

Mariana estava, sO agora, vencendo a resisténcia em escrever
espontaneamente. Eu festejava com o seu progresso, a professora do reforco que
havia comegado no inicio de setembro (duas aulas semanais com uma hora de

duracdo cada) falou:

. a Mariana parece que agora esta acordando, ela ja consegue ler muitas
palavras, mas nas silabas complexas ela tem muita dificuldade. Da até do de
ver... ela tem muita dificuldade mas ela tem uma for¢ca de vontade que
emociona a gente... (diario, 29/9/99)

Ainda neste bimestre, Rodrigo comecou a ler, conforme relatado no terceiro
capitulo.

Na escrita, conseguiu escrever o primeiro texto espontaneamente.

O professor da manha deixou umas gravuras na lousa dizendo que havia
solicitado para os alunos olharem e escolherem a que quisessem para fazer um texto.

Perguntei a classe se eles queriam fazer aquele tipo de atividade, eles
aceitaram. Rodrigo escolheu a gravura de uma navio que estava provavelmente
fazendo uma viagem com um menino a bordo.

Rodrigo escreveu e veio me mostrar. Falei-lhe que estava 6timo, eu consegui
entender a sua historia, agora leia para mim:

15.09.99
O navio

O navio foi viaja para praia o menino chegou na praia foi nadar e volta de
novo para casa. Fim

Observei que na leitura Rodrigo falou [0 menino] s6 que nao grafou. Quando
perguntei onde estava escrito [o menino] ele releu com os olhos e falou: ... eu esqueci
... Neste episodio, fiquei extremamente compensada: havia conseguido alfabetizar
Rodrigo. Agora transcrevo o texto conforme grafado por ele, e constatamos uma
escrita silabica-alfabética: O navio - O navio foi vija para papr xeou papr fo nada é

vota de voto pa casa. fim.
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Na escrita ¢ possivel detectar os problemas de fala de Rodrigo, s6 que na hora
da leitura ele fazia um esforco enorme para articular os sons e era plenamente

possivel entender a sua fala.

4.4 Episodios representativos do 4° bimestre

Neste bimestre fizemos mais duas aulas-passeio: uma ao Parque Ecologico de
Sao Carlos (conforme relatado no capitulo III), outra ao Aterro Sanitdrio de nosso
municipio como parte do trabalho realizado sobre o tema Educagdo Ambiental com o
objetivo de conscientizar nosso papel na reducao de produgao de lixo.

Ainda como parte deste trabalho, tivemos a visita em nossa escola de uma
caminhdo de lixo da empresa coletora de nossa cidade para que os alunos tivessem
oportunidade de entrevistar os lixeiros para saber o quanto de lixo ¢ produzido em
nosso municipio.

Neste bimestre em relagdo ao processo ensino-aprendizagem, foi um periodo
que, a meu ver, ndo rendeu tanto, tivemos muitos feriados, na semana da crianga ,
achei muito valido, organizamos uma semana com atividades diferentes para as
criangas como o passeio ao parque ecoldgico, brincadeiras, festa, etc. As criangas
também comecaram a demonstrar cansaco, o calor em nossa classe era quase
insuportavel, cheguei a colocar um termémetro dentro da sala de aula, houve dias em
que tivemos trinta e dois graus centigrados.

No més de outubro/99 tivemos apenas dez dias de aula mesmo. Agora, que o
tempo estava acabando, eu queria mais, porque estava comec¢ando a aprender a
intervir com mais efetividade junto aos problemas de ensino-aprendizagem. Além
dos feriados, tivemos um dia para a reunido do Conselho de classe, ¢ uma semana
toda para atividades diferenciadas para comemoracdo do dia das criangas. Desta
semana fizemos um texto coletivo que mostra como a escola deve ser um lugar
agradavel para os alunos. Em relacdo aos aspectos de aprendizagem, mostrarei duas
produgdes escritas de Rodrigo que mostram a sua habilidade em relacdo a escrita
estar apresentando mais progressos : um ditado datado de 04.10.99 e uma producao
de texto em que ele escreve uma carta ao seu pai.

No ditado podemos notar uma escrita alfabética para algumas palavras, em
outras acredito que o problema de fala era refletido na escrita mas ¢ possivel
entender o que esta escrito: Musico > UMZICO; Tocava > TOCAVA; Dia > DIA;
Noite> NOTE; Tempo > TRPO; Desafinava > DEVEFENADA; Nao>
NONO:;Felicidade> FELIDADE; Cha > XAZA; Seus >SETO.

Podemos ver um avango significativo na sua escrita e abaixo a transcricao de

uma carta escrita ao pai por ocasido das festas natalinas. Primeiramente, eles
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escreveram a carta para depois passar o texto para um cartdo de natal confeccionado

por eles:

Sdo Carlos, 9 de dezembro de 1999
pai Antonio

legal do coragao gosto e

nUnco vocé e esquecer

vocé e muito legal.

fin

Em relagdo a Mariana, apresento algumas produgdes que mostram também o
seu progresso em relagdo a escrita. Em um ditado do més de outubro/99, apresenta
uma escrita sildbica alfabética: Musico > UZO; Tocava >TOCAVA; Dia > TINA;
Noite > NOTE; Tempo > TELPO; Desafinava > DOZIMV; Nao > MAO,; Felicidade
> MELZDE; Cha > XALA; Seus > COSE - (aqui representou a primeira unidade
sonora "SE" com a letra "Cé&, ainda apresentava aquela hipotese de representar a
unidade sonora com o mesmo nome da letra), a segunda unidade sonora " US" ela
representou com OSE ja representando o plural desta unidade sonora com o "OS", a
letra E final, Mariana relatou-me no dia da devolu¢do do Ditado que tinha uma letra
"E" s6 que ela nao sabia onde colocar.

Daqui pude apreender que apesar das dificuldades, Mariana comecava a
apresentar compreensdo de como o codigo de escrita funcionava. Ora apresentava
uma escrita alfabética, ora sildbica. Destaco que neste bimestre ela comegou a
apresentar as primeiras produgdes com escrita espontanea, algo ausente no inicio do
ano. Trés tipos de produgdes serdo apresentadas: - transcri¢ao de letra de uma musica

AN

conhecida ("Parabéns a vocé" — aprendida ao longo do ano). Esta atividade foi
orientada e sugerida pelas duas professoras-pesquisadoras da UFSCar que estavam
na escola nos capacitando; — um texto a partir de cartdo postal da Turma da Monica;
— carta escrita a professora no penultimo dia de aula.

A transcricdo de musica escolhida por Mariana foi a do "Parabéns a voce"

(17-11-99):
Paroabeice foues
paroabeice prasa
data gerida
mufelisi demdan

dem fida dera

Depois da tarefa realizada, solicitei para que ela lesse para mim e ela leu
corretamente, embora na escrita estivesse representando com as hipoOteses que

levantava.
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Sentei ao seu lado e fizemos a reescrita, cantavamos juntas cada versinho,

depois Mariana era orientada para perceber quantas palavras havia naquele verso:

1°) Parabéns a vocé . (prof* e Mariana juntas)

Prof* Quantas palavras vocé acha que tem nesse pedago da musica ?
Mariana: (batendo palmas para cada silaba) tem seis pedagos mas sdo duas
palavras: Parabéns pravocé ...

Prof®: Onde vocé escreveu isso? Leia para mim ....

Mariana: Parabéns pra vocé (passando o dedo embaixo das duas palavras
que havia escrito para o primeiro verso. paroabeice prasa) .

Prof*. E na segunda linha?

Mariana: data querida (passando o dedo embaixo das duas palavras — ela
ndo leu nesta e nem a cantou)

Prof®: Continua ...

Mariana: passando o dedo embaixo das palavras do terceiro verso —

Muitas felicidades muitos anos ...(para mufelisi demdan)

Prof®: Continue...

Mariana: de vida, de vida (passou o dedo embaixo de : dem

fida dera).

Prof*: Mariana , vocé conseguiu escrever muitas coisas , agora vou ajudar
vocé a montar todas as palavras para escrever aquilo que vocé esqueceu.

Abaixo, transcrevo como fiz a intervenc¢ao com Mariana:

Prof*: Mariana, como comeg¢a a musica ?

Mariana: Parabéns pra vocé...

Prof®: O certo é cantar Parabéns a vocé, tem um lugar aqui na classe que
estd escrito PARABENS, onde fica ?

Mariana: Na parede...esta desenhado o bolo com velinha (no calendario de
parede havia um espaco escrito PARABENS e abaixo dessa palavra havia
uma figura do bolo com velinhas e o nome dos aniversariantes daquele més) .
Prof®: E como esta escrito Parabéns ?

Mariana olhou para o calendario, olhou o seu texto e falou:

Mariana: Tem letra errada e tem letra sobrando...

Prof®: Qual esta errada ?

Mariana: O ICE, é NS e tem o risquinho , o acento no E...

Prof”: Qual letra esta sobrando ?

Mariana: O "o" depois do PAedoR.... ¢ so A, fica PARA

Prof® : Isso mesmo, entdo vamos escrever do jeito que é escrito Parabéns,
lembra que eu falei que tem aquelas regras pra to mundo escrever igual, eu
entendi o que vocé escreveu porque eu sabia a musica que vocé tinha
escolhido, mas para quem ndo sabe fica mais dificil entender, lembra que eu
sempre falo que eu sei "traduzir a escrita de todo aluno, é um segredo que eu
descobri ..."
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Mariana escreveu Parabéns olhando (copiando) o que estava escrito no
calendario. Ressalto que ela soube passar da letra de imprensa para a cursiva sem

olhar para o alfabetério.

Prof®: Mariana, ou¢a a professora, é parabéns a vocé e ndo parabéns pra
vocé ...veja como vocé escreveu PRASA , o que precisa mudar?

Mariana: Tirar o PRAeo A

Prof>Eo "S"?

Mariana: E do vocé ...

Prof*: Vamos escrever entdo o A VOCE ?

Mariana primeiro escreveu: a vose. Eu falei que ndo era com SE do esse ¢ E.

Como pode ser entao ?

Mariana: C...

Prof: Mas ndo tem que ter uma vogal para ficar CE...olha o som do final
desse pedacinho: eeeeeeeeee....

Mariana: o Ceo E

E escreveu o "voce" sem acento , ndo insisti porque ela ja estava ficando
desesperada, ela ficava muito aflita nas horas dessas corregdes, apesar de que eu

falava que era assim mesmo quando a gente aprendia a escrever :

Prof“: Nesta linha vocé leu pra mim: data querida, mas é nesta data querida,
esta faltando o qué ?

Mariana: Nesta ...

Prof: Como escreve ?

Mariana: Nes ta , dois pedacinhos ... o NE e o TA

Mariana escreveu na folha: NE TA

Prof®: Mariana, olha, o primeiro pedacinho é NES ... ouga :
NESSSS.:... o que td faltando ...

Mariana : a letra "esse""...
Prof®: Entdo apaga o NETA e escreve NESTA ...

Mariana apagou e escreveu corretamente: Nesta.

Prof®: Agora olha, a proxima palavra depois do nesta, qual é?

Mariana: Data ...

Prof®: Muito bem, e depois o que vocé escreveu ?

Mariana: Querida ...

Prof*: Estd faltando alguma coisa ...

Mariana: Essa esta certa: querida...

Prof®: Sera ? Ndo esta faltando nada ?

Mariana: O "Q" esta certo: o "Q" mais o "E" ...

Prof': A letra "Q" sempre vem acompanhada de uma das vogais, qual é ?
Mariana: O "U" professora, sempre eu esquego porque a letraja é o "Q"....
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Prof*: Entdo escreve de novo: querida ...
Mariana apagou e escreveu corretamente: querida.

Prof®: Vamos cantar do comego e passar a mdo embaixo de cada versinho da
musica ...

Prof* e Mariana: Parabéns a vocé

nesta data querida

muitas felicidades...

Prof”: Esse pedacgo esta certo? Apontando o mufelisi ...

Mariana: liii, esta faltando letra...

Prof*: Vocé sabe quais sdo?

Mariana: Mui -tas, eu so escrevi mu ...

Prof*: Entdo escreve na folha ...

Mariana escreveu Muita.

Prof*: Mas ndo é muita , olha eu falando: muitassss...

Mariana: Esta faltando o "esse" ... e colocou o "esse" no final da palavra.
Prof*: Em felicidades, esta tudo certo ?

Mariana: Esta faltando o DA, o De eo S

Prof*: Entdo escreve...

Mariana escreveu: FELISIDADES com a letra "S" no lugar do "C", nem
insisti mais porque ela ja estava ficando cansada. O importante era que ela ja estava
conseguindo fazer a escrita alfabética com a minha ajuda, a escrita ortografica seria
uma etapa posterior a essa. O importante ¢ que ela ja& comecava a superar o medo de

escrever espontaneamente € nao copiar apenas. Voltando agora ao ltimo versinho:

Prof*: Muitos anos de vida ... Mariana onde vocé escreveu isso?

Mariana: Um pedago esta aqui (mdan ) eu emendei com o DE de felicidades,
e vida esta aqui (mostrando o FIDA)...

Prof®.: Mas é: muitos anos de vida ... tenta escrever no ultimo verso da
musica:

Mariana escreveu MUITOS olhando o MUITAS e falou:

Mariana: Aqui esta MUITAS, é so mudar o O, fica MUITOS ...

Prof”.: Maravilhoso Mariana, viu com vocé estd conseguindo, vamos la, e
como é ANOS ?

MARIANA: E 0 A, 0 NO e o ... (longa pausa, olhando o que havia escrito e
falando baixinho: muitasss, muitosss, ah! estd faltando o ""S"... )

Prof.: Isso mesmo, agora escreve...

Mariana escreveu: muitos anos.

Prof".: Mas é muitos anos do que ?
Mariana: De vida ...
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Prof".: Como vocé escreveu?

Mariana: De vida (apontando o dem fida), dizendo isso aqui ndo tem (dera)...
Prof*.: Mariana, o DE , é assim que escreve ? (apontando o DEM)

Mariana: (olhando atentamente) Nao tem o "M"...

Prof".: Entdo escreve...

Mariana escreveu: de.

Prof*.: Agora o VIDA, como esta escrito ?
Mariana: Escrevi com "FI" ¢ "VI" ...
Prof*.: Entdo escreve "VIDA"

Mariana escreveu Vida.

Assim fiquei cerca de quase quarenta minutos corrigindo essa pequena musica
com Mariana. O restante da classe ficou lendo livros de literatura.

Agora destaco os ultimos dois textos produzidos por Mariana neste bimestre
que se encerrou no dia 10 de dezembro/99.

Um texto ¢ do dia 08.12.99. Ele foi elaborado a partir dos cartdes da "turma
da Monica".

Mariana ja estava conseguindo ainda que ndo escrever alfabeticamente mas
bem proximo a isso. Inclusive ela leu o texto para mim. Abaixo transcrevo a sua

leitura e ao lado como ela fez a representagdo na escrita:

amelesia (a melancia)

amelesia mahali (a melancia é da Magali)

monica celolinha oha majanla (Monica, Cebolinha ficaram olhando na
janela)

goto mahali stadomido notapete moquroto (o gato da Magali estava
dormindo no tapete do quarto)

doco mahali é aseu macas (o banco da Magali é azul mas a)

acta de loliha. (a coberta é de bolinha).

As criangas adoravam esse tipo de producdo de texto. Mensalmente eu pedia
aos alunos como forma de avaliacio que chamo de Informal; ndo chamava de
"prova", dizia que era para que eu e eles vissemos como estavam progredindo na
escrita.

Essa produgdo nao foi possivel ser reescrita por tratar-se dos tltimos dias de
aula; ficou o registro de como Mariana ja estava no caminho de elaboracdo de
representacdo de como funcionava o codigo da escrita.

O que mais me deixava contente era o fato de Mariana ter superado a

resisténcia em escrever espontaneamente.
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Deste texto podemos detectar ainda a sua hipotese de representar certas
unidades sonoras de acordo com o nome das letras (exemplo: na palavra MAGALI
ela escreve mahali, ela representa a unidade sonora GA com a letra "H"
(pronunciada aga).

Por outro lado também mostra avangos em outras representagcdes. Exemplo:
na palavra MONICA — a primeira unidade sonora o MO ela acentua nasaladamente
(md) para distinguir daquela aberta na sonoridade do M4, mé, mi, mé, mu. O som
deste MO na verdade era o que na escola costuma-se apresentar com o "som fechado"
(marcado pelo acento circunflexo) ou tonico distinto daquele marcado pela oralidade
aberta (marcado pelo acento agudo), observamos que Mariana marcou o som
nasalado (valendo-se do acento TIL), apesar de ndo ser o correto indica a sua
preocupacdo em distingui-lo do som mais comum atribuido a letra O que ela
aprendeu a nomear como: A E1 O U.

Ainda neste bimestre, tentei fazer o tradicional Ditado de forma diferente.
Passei a chama-lo de Ditado com corre¢ao imediata.

As criancas adoravam fazer, acredito por dois motivos: as criancas
alfabetizadas tinham oportunidade de testar as regras ortograficas da escrita (se a
palavra era escrita com CH ou X ; M ou N antes das consoantes; S, C ou SS; etc). e
aquelas em processo de alfabetizacdo testavam as hipoteses que levantavam para a
representacao da fala pela escrita.

No entanto, para chegar a forma que depois considerei a mais completa,
algumas corre¢des no caminho da elaboragdo dessa atividade se fizeram necessarias.

Primeiramente, eu queria trabalhar com as dificuldades ortograficas das
criangas alfabetizadas mas ao mesmo tempo, desejava contemplar também aquelas
em processo de alfabetizagao.

Entdo, parti de algo conhecido mas de forma diferente. No método da cartilha,
o processo ¢ encaminhado a partir de uma palavra geradora, a partir de uma figura
conhecida, depois a palavra ¢ desmembrada nas familias sildbicas seguindo um
roteiro que s6 depois percebi ser inadequado: das silabas mais simples para as mais
complexas.

No entanto, para quem nao domina o cddigo da escrita, tudo ¢ dificil, visto a
minha experiéncia com a palavra CANA e MONICA.

A alfabetizagdo tradicional da cartilha comeca pelo A E I O U, mas essas
vogais sdo sonorizadas pela fala de diversas maneiras e nem sempre marcadas pela
escrita (exemplo: o CA da palavra casa ¢ igual ao da escrita da palavra CANA, s6 que
sdao fonéticamente diferentes).

Dai as dificuldades que as criangas encontram e que a cartilha e o professor

nio preparado — eu inclusive — ndo dao conta de solucionar.
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A construcdo dessa atividade do Ditado com correcdo imediata, iniciou-se da
seguinte forma: a partir de um texto significativo para as criangas (podia ser um texto
coletivo, ou uma historia de literatura infantil que eles gostavam ou conheciam
através do livro didatico que s6 aprendi a usar com critério — segundo meu préprio
julgamento — e ndo apenas como uma ferramenta obrigatoria e ponto), escolhia uma
palavra que passei a nomear de palavra-chave e era usada para servir de modelo para
escrita de outras palavras que seguiam as mesmas regras.

Por exemplo: a partir da historia do classico livro de literatura infantil
"O menino maluquinho" (Ziraldo), a palavra-chave escolhida (maluquinho) era
escrita na lousa, e assim trabalharia a dificuldade do digrafo NH.

Depois faziamos uma lista de palavras com o sufixo INHO, palavras
mencionadas pelas proprias criangas: menininho, cachorrinho, gatinho, cavalinho,
boizinho, bolinho, joguinho, chinelinho, etc...

Entdo, num primeiro momento, eu selecionava a palavra-chave sempre a
partir de um contexto, as criancas contribuiam com outros exemplos a partir da
oralidade, eu escrevia na lousa a lista de palavras ditadas por eles e os alunos
copiavam em seus cadernos.

Verifiquei que houve uma melhora, mas, ainda, algumas criangas
apresentavam as mesmas dificuldades com a escrita (muitos ndo sabiam representar o
NH, s6 colocavam a vogal da silaba — NHA ou NHO).

Em um segundo momento, selecionava a dificuldade a ser trabalhada,
colocava a palavra-chave na lousa e as criancgas preenchiam uma folha previamente
preparada para descobrir o local apropriado para alocar as outras palavras.

Estava de certa forma reproduzindo as atividades da cartilha, sé que aqui eu
comegava a fazer a intervencdo que nem sempre a cartilha dava conta de resolver.

Exemplo: Algumas das diferentes formas de grafar o som da letra "C".
A cartilha trata essas diferengas separadamente: primeiro vem a ligdo do CA CO
CU (C com som de K), depois a ligado do CE e CI (C com som de SE) e por tltimo o
CA CO CU (C cedilhado) para direferenciar o som de "C" (nome da letra CE "C")
do som de CA CO CU (C com som de K).

Daqui descobri o porqué das confusdes que as criangas faziam: a letra "C" ¢ a
terceira do alfabeto e as cartilhas geralmente usam a ordem alfabética para tratar da
alfabetizagdo, dai as ligdes do A E 1 O U; do BA BE BI BO BU; s6 que quando
chega-se a letra "C" ndo ¢ Ca (sa) nem ha o CE e o CI, Co (so) Cu (su), o nome da
letra ¢ "C" mas aprende-se primeiro a grafa-la pelo som de "K", portanto logo no
inicio a "regra" ¢ quebrada e algumas criancas levam mais tempo para poder discernir

uma coisa da outra.
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O professor também pode demorar para distinguir o que a crianca esta
tentando representar quando, por exemplo, escreve silabicamente a palavra quilo com
CO (o qui grafado com "C" porque na verdade esta utilizando o CA CE [pensa que
¢ QUE] CI [pensa que ¢ QUI] o CO e o CU) e a letra O para grafar o LO.

Comecei a ter mais clareza sobre os meus problemas em ensinar quando as
duas professoras-pesquisadoras da UFSCar comecaram o trabalho de formacao
continuada e, dai, fui sentindo mais seguranga pelo que estava fazendo. Apesar de
manter uma atitude silenciosa, muitas vezes, durante esses HTPC's, porque
incomodava algumas pessoas mostrar os problemas que eu tinha como professora.

Assim, criei essa atividade do Ditado com correcdo imediata a partir de videos
que as professoras levavam em nossos HTPC's.

Eram videos da série "Um salto para o futuro" mostrando as experiéncias de
Telma Weiz em relagdo a alfabetizagao.

Nesses videos, as atividades eram mostradas com criangas sendo chamadas a
uma lousa para testarem as hipdteses que levantavam sobre a escrita.

Havia comentarios de meus colegas de que aquilo funcionava porque nio era
uma situagdo real de sala de aula. Era um trabalho individualizado, impossivel de
acontecer nas salas de nossas escolas publicas sempre com um numero excessivo de
alunos.

Entdo, transformei aquela situacdo individualizada para uma atividade
coletiva que trabalhava também com a individualidade académica de cada aluno. Essa
descoberta foi um processo de construcdo que fui aprimorando ao longo desse ano
letivo.

Ao trabalhar com uma lista de palavras para abarcar as possibilidades
fonéticas representadas graficamente pela mesma letra, percebi ser inapropriado para
os alunos em processo de alfabetizagdo, pois eram muitas dificuldades para serem
trabalhadas ao mesmo tempo, principalmente com aqueles alunos resistentes em
enfrentar os problemas da escrita face as suas experiéncias de fracasso escolar. A
atividade funcionava melhor para os alunos que estavam lidando com os problemas
ortograficos da escrita.

Eis um exemplo de um tipo desta atividade:

CA CO CU
casa cola cubo
cueca COCO cuco
caju cocada cueca
cuica coice cuica

camelo pescoco cuia
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CA ¢O CU

moca moco acucar
louga pogo acude

onga palhago acucena
palhaca pescoco acucarado
maca lengo acucarada
Ce Ci

cebola Cicero

coice cigarra

cemitério cigarro

cédula cipd

cena cimento

As criangas adoravam esta parte, todos participavam testando as suas
hipoteses, e assim descobri como transformar o erro em alternativa de aprendizagem.

Descobri ser possivel trabalhar dificuldades individuais no coletivo da classe,
pois aqueles alunos que sabiam sentiam-se motivados a dar as dicas de como chegar a
forma correta, entdo era prazeroso e ndo ficava repetitivo, pois as duvidas eram
diferentes de crianca para crianga e assim eram levadas a "descobrir" regras que nao
haviam se dado conta.

No dia que fizemos a lista das palavras foneticamente diferentes, mas grafadas
com a letra "C", Natalia "descobriu" porque usar o C cedilha : o som do "C" sem
cedilha ¢ de "K" (casa, coco, cuia) e o do C cedilha ¢ som de "C'" mesmo (moga,
moco, agucar) .

Ainda ela observou que na mesma palavra havia os dois sons diferentes:
acucar tem som de C para Cu (nome da letra) e de K para car (nome da letra).
Como era esperta demais falou: ...ah, professorra se a gente tirar a cedilha do ¢ fica
um palavrdo . A classe riu e eu também, parei por ai, uma vez que faz parte do
vocabulario da lingua portuguesa e cabe a escola ndo recriminar e sim ensinar o uso
adequado ou nao. Fiz o seguinte comentario: ... vocés lembram que nas nossas regras
tiramos que nao devemos falar palavroes na escola e nem em outro lugar, é certo que
as vezes escapa, a gente pode estar nervosa , mas a gente tem que evitar o mdximo
possivel.

Fui percebendo que este tipo de atividade estava sendo proveitosa para os
alunos alfabetizados mas nem tanto para aqueles em processo de alfabetizagdo, uma

vez que eu dei conta que estava trabalhando com varias coisas a0 mesmo tempo.
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Outro fator me fez reformular este tipo de atividade: foi a constatacdo de que
os alunos em processo de alfabetizacdo apagavam o que haviam escrito para copiar o
correto e assim eu ndo tinha como avaliar de que maneira eles escreviam antes da
correcdo, eu s6 podia avaliar quando eles vinham até a lousa e ai eu ndo tinha
documentado de que forma estava ocorrendo o progresso deles em relagdo a escrita.

Apesar do erro fazer parte da aprendizagem, eles queriam (acho correto da
parte deles) registrar a forma correta.

Nao opunham resisténcia a virem testar as suas hipoteses na lousa; as vezes
sentiam-se um pouco acanhados mas logo soltavam-se ao ver a turma e a professora
ajuda-los.

Assim sendo, reformulei novamente este tipo de atividade. Muitas coisas
mantiveram-se: a palavra-chave vir de um contexto, a escolha agora de trabalhar cada
tipo de dificuldade de cada vez e um formato diferente do qual eu tinha retorno.

A isso comecei a chamar "secretamente" de objetivo emergente. SO foi
possivel crid-lo a partir de uma avaliagdo em que eu constatava que aquilo que havia
tracado anteriormente (e aprendi a chamar de objetivo basico) mantinha-se, mas nao
era suficiente para dar conta daquilo a ser alcangado ao final do processo.

Exemplificando: posso chamar de objetivo basico aquele em que almejava
que todas as criancas atingissem o nivel alfabético da escrita, mas chegar naquele
ponto faziam-se necessarios outros tipos de intervengdes que emergiam do processo
ensino-aprendizagem.

Neste tipo de atividade detectei que era necessario criar um forma de ficar
registradas as hipoteses prévias que as criangas representavam acerca do codigo da
escrita.

Entdo, organizei a atividade "lista de palavras" como mostra o exemplo feito
por Mariana:

DITADO COM CORRECAO IMEDIATA (palavra chave: querida)

Palavras corre¢ao divisdo silabica
1 - geido querido que-ri-do

2 - gero quero que-ro

3 - querido queridos que-ri-dos

Esta formula foi a que constatei ser mais eficiente, pena que s6 cheguei a ela
no inicio do més de novembro/99 marcado por emendas de feriados (finados,
aniversario da cidade e proclamagdo da republica).

Portanto, ndo foi possivel alcancar todos os alunos que ainda estavam em

fases intermediarias entre a silabica e a alfabética.
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No entanto, no ano seguinte a usei logo no inicio do periodo letivo novamente
com uma segunda série, s que agora com trinta e quatro alunos, sendo metade
novamente ndo alfabetizados (entre os niveis pré-silabico e silabico), desses dezessete
alunos, catorze chegaram ao nivel alfabético e os outros trés ndo. Mas isto ndo ¢
objeto deste trabalho, s6 ilustrei para mostrar como aprendi a elaborar e reelaborar
estratégias de ensino.

Analisando as produ¢des de Mariana ao final do 4° bimestre desse ano letivo,
no dia que antecedeu o ultimo dia de aula, solicitei aos alunos que escrevessem uma
cartinha para mim para que eu tivesse uma lembranca deles.

Nunca vi Mariana tdo empenhada para escrever. Escreveu e veio mostra-me.

Transcrevo a sua escrita, e depois a sua leitura. Escrita:

Sdo carlos, 9 de dezembro de 1999.
Professora Fatima 2* B

Bomita e leda eisama

queo quega vai casa

coise fazida meu irmao e
moupa mailom

cesode i dom ein macuroneda

Leitura:

Professora Fatima

Vocé é bonita, linda, ensinou,

quero que vocé vai na minha casa,
fazenda, quero que vocé conhece meu irmao e

meu sobrinho Mailom.

Quero que vocé vai na minha casa no domingo comer macarronada.
Mariana

Como nao seria mais possivel fazer a reescrita de Mariana, transcrevi a sua
fala abaixo do seu texto escrito: da sua primeira versao (escrita espontanea) para que
ela copiasse alfabeticamente (minha transcri¢do). Notei sua "copia" ser fiel até no uso
do espago do papel, isto €, ela escrevia no espago da linha de acordo como eu tinha
utilizado o espaco da folha embora ainda ela tivesse espago para escrever com a sua
letra.

E isto (uso do espago do papel) foi algo que trabalhei ao longo do ano, ao
copiar da lousa o aluno deveria usar o espago que havia no caderno dele e ndo imitar
aquele usado por mim na lousa. Explicava que a lousa era dividida em espagos
menores para facilitar a copia deles. Li¢do do professor Afonso para professora

Fatima.
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Esta cartinha mostra o quanto Mariana ndo s6 reconhecia o meu trabalho
como professora mas também queria dividir a sua vida pessoal comigo.

O fato de me convidar para ir até a sua casa no domingo (dia em que recebiam
visitas em casa pois ndo tinham vizinhos) para comer a macarronada — tradicao da
familia italiana da qual seu pai descendia, mostra querer que eu participasse do que
melhor havia em sua vida social.

Ao mesmo tempo arrisco-me a interpretar que ela também me via além da
relagdo apenas pedagogica de aluna/professora.

Os ultimos dias de aula foram de certa forma diferentes para mim. Eu e as
criangas também tivemos de lidar com o fato de que ndo estariamos mais juntos no
proximo ano.

Todos queriam que eu fosse a professora da 3% série, alguns queriam "repetir
de ano" caso eu ndo fosse para a série seguinte.

Mariana falava todo dia que ndo ia para a terceira série se ndo fosse comigo.
Eu dizia que ela continuaria a estudar na mesma escola, todos os dias continuaria me
vendo e ela dizia: ... eu ndo quero so ver, eu quero ficar junto da professora...

Demonstrei em reunides de HTPC's a vontade de continuar com essa turma,
pois muitos estavam passando para a terceira série ainda com muitas coisas a
aprender no uso da escrita e leitura alfabéticas, como Rodrigo e Mariana, que nao
seriam retidos.

S6 tempos mais tarde refleti sobre a validade desta decisdo que ndo foi tomada
sozinha, mas juntamente com a Coordenadora Pedagbgica da Secretaria e direcao da
escola. Achamos que Rodrigo havia tido um desempenho excelente ao compararmos
com a situacdo do ano anterior, ele lia com aquelas dificuldades de sua fala mas
conseguia entender o que lia, ele interpretava a leitura que fazia. Na escrita também
tinha problemas decorrentes dos problemas de fala mas a experiéncia da reprovagao
no ano anterior foi traumadtica, segundo a diretora, ele ficou muito abalado.

No caso de Mariana, pesou muito a idade, no proximo ano a turma que vinha
da 1* série estava com as criangas equilibradas no binomio idade/série.

A maioria completaria oito ano no proximo ano e Mariana ja havia
completado catorze, portanto, ela ficaria muito deslocada e também tinha o grupo de
meninas com o qual havia entrosado e estava indo todo para a 3* série.

No entanto, por razdes burocraticas sutis, ndo fiquei classificada para a
escolha de classe de acordo com a minha expectativa.

Passo a relatar como foi o final do ano letivo de 1999.

Apesar de sentir uma certa incompletude em meu trabalho como

alfabetizadora, recebi o reconhecimento dos pais de meus alunos, dos companheiros
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de profissdo, dos funcionarios da escola e principalmente, o mais importante, a
sinceridade das criangas.
Transcrevo abaixo, o depoimento da mae de Dorival (o aluno trabalhador

infantil) na tltima reunido de pais (01.12.99) :

... Dona Fatima, vou ficar de pé pra dizer uma coisa: ndo sei como agradecer
o que a senhora fez pelo Dorival, nunca nenhuma professora fez o que a
senhora fez por ele... ele é danado... mas é bom menino... imagina que a
professora do pré de seis anos fez ele repetir o pré ... na primeira e segunda
série da outra escola ele dormia na classe ou bagungava... aqui nunca ele fez
isso... o ano passado, um dia cheguei na escola e estavam pondo ele pra
sentar numa bacia com gelo pra ver se ele aprendia ficar sentado... fiquei tdo
revoltada que tirei todos meus filhos daquela escola... agora ndo... aqui ele
teve atengdo e carinho da senhora, aprendeu a ler... nunca mais vou aceitar
meus filhos serem tratados sem respeito...o ano que vem a Josiele vai ser a
sua aluna na 2° série, depois vém os gémeos... se toda escola tiver uma
professora igual a senhora, ai sim da para acreditar que tem alguém se
preocupando com os pobres ... a gente é pobre, mas somos honestos e
trabalhadores, nunca vou esquecer o que a senhora falou no comego do ano:
a gente tem o direito de ter uma escola muito boa pra nossos filhos, muito
obrigado... do fundo do coragao...

A emocao de ouvir essas palavras confortou-me, porque afinal o meu trabalho
comecava a mostrar a importancia da escola publica na vida dessa nossa populacao
tdo desfavorecida.

O depoimento da mae de Dorival mostra que a escola estava ndo s6 tornando
aquelas criangas cidaddos respeitados mas também propiciando as suas familias o
entendimento de nosso papel enquanto responsaveis pela compreensdo de nossa
realidade. Conseguir que essa trabalhadora brasileira chegasse a esse nivel de
consciéncia mostra o que hd de possibilidades em nossas atitudes enquanto
educadores.

Acredito que o fato dessa cidadad experenciar a nossa atitude em relagdo ao
processo de educagdo, nos mostra que € possivel dentro do espago escolar provocar
mudancas, ainda que ndo transformem a sociedade imediatamente, certamente
auxiliardo na constru¢do de uma sociedade mais igualitaria.

Assim sendo, também comegamos o resgate do respeito e dignidade aos
professores, cuja omissdo em assumir a postura que lhes cabe, estard contribuindo
também para a situagdo de descaso que vem sendo dada as nossas condi¢des objetivas
de trabalho e nossa desconfortavel situacdo profissional.

Quanto mais nossa populacdo estiver despreparada para lutar por seus
direitos, nds professores também seremos vitimas desse sistema que, ndo por acaso,

ndo permite a qualidade em nosso sistema publico de educagao.



CAPITULO 5
APRENDIZAGENS DE UMA PROFESSORA INICIANTE

Ensinar é um exercicio de imortalidade.
De alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam a ver
o mundo pela magia da nossa palavra.
O professor, assim, ndo morre jamais.
RUBEM ALVES

Neste capitulo analiso os dados referentes as minhas aprendizagens como
professora iniciante na escola publica, buscando responder a questdo de pesquisa que
norteia o estudo: como se configura a aprendizagem profissional da docéncia de
uma professora iniciante, na tentativa de superacgdo do fracasso escolar de alunos
de uma 2° série do ensino fundamental?

Sdo as seguintes categorias de analise dos dados em consonadncia com o

referencial tedrico apresentado no capitulo 2:

— aprendizagens quanto ao sucesso escolar dos alunos com trajetoria de

fracasso;

— aprendizagens quanto ao papel das mediagdes e atribuicdo de significados

em relag@o ao processo de ensino-aprendizagem no contexto escolar;

— aprendizagens quanto ao processo de alfabetizagao.

5.1 Aprendizagens quanto ao sucesso escolar de alunos com trajetoria de
fracasso

A minha entrada na carreira como professora foi balizada na crenga em
trabalhar contra o fracasso escolar.

Acreditava e continuo acreditando que a escola tem um papel politico
determinante junto as camadas desfavorecidas da populagdo que, normalmente, sdo as
excluidas mesmo estando dentro do sistema escolar. A meu ver, elas sdo excluidas a
medida que o processo de escolaridade ¢ fonte de fracasso e ndo de sucesso —

quando as criangas provenientes dessas camadas experienciam a ndo apropriagdo dos
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saberes cultos valorizados pelo sistema escolar, conforme apontam os estudos de
Lemle (2000), Cortella (1998), Arroyo (1997), Patto (1996), Soares (1991).

Dentro desses saberes cultos esta a apropriacdo do saber determinante para as
demais conquistas — o dominio da escrita tanto pela leitura como pela producgao da
escrita.

Acreditando nesse papel politico da escola iniciei minha carreira escolhendo
uma escola de periferia, minha escola recebia "alunos da zona rural" ou "alunos da
fazenda" como sdo chamados na rede municipal de ensino da cidade de Sao Carlos.

Fui alertada por professores da rede mais experientes:

... vocé ndo sabe o que esta escolhendo, essas criangas sdo muito fracas, elas
ndo sabem nada, a maioria ndo faz pré-escola, os pais sdo analfabetos, eles
sdo sujos, falam errado...

A surpresa ficou ainda mais chocante quando escolhi uma 2* série, escolhi
porque sabia que encontraria o gargalo da repeténcia escolar. Na rede municipal de
ensino, as quatro séries iniciais do ensino fundamental estdao divididas em dois ciclos:
ciclo I — 1% e 2% séries com retengao nesta tltima, caso o processo de alfabetizacao
nao se configure; ciclo Il — 3* e 4? séries com retencao nesta ultima caso o aluno nao
apresente os dominios basicos da leitura, escrita e calculos.

Portanto, a minha escolha ja apontava a minha opg¢do politica pelos "mais
fracos", ainda que eu nao soubesse efetivamente como trabalhar contra a produgdo do
fracasso escolar. Neste sentido, Dubet (1997) indica o caminho que muitos
professores escolhem.

O caminho percorrido pelo meu trabalho como professora iniciante, varias
vezes confrontou-se com essa cultura escolar da exclusao das camadas populares.
Nos relatos dos dados apresentados nos capitulos anteriores ha a percepcao dessa
exclusdo, construida historicamente. Exemplos: O abandono da escola por parte de
Mariana dizendo que a professora ndo tratava bem as criangas. O caso de Dorival que
"repetiu" o pré. Outras historias de alunos que aqui nao foram relatadas
descritivamente pelo critério utilizado na pesquisa.

O professor iniciante recebe "de presente", quando chega a escola a classe
"dos fracos" como sdo chamados pela cultura escolar.

Acredito que esta pequena sutileza pode ser traduzida como um ritual de
passagem: se vocé agiientar esta prova estara inserido na comunidade escolar. E bom
experimentar logo de inicio o quanto nao é possivel fazer, assim legitimando a
exclusdo.

O inicio da aprendizagem profissional da docéncia ¢ avassalador. A

professora ¢ colocada de frente com tudo aquilo com que a escola nao estd preparada
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para lidar, e 0 mecanismo sutil ¢ este — a professora sozinha, sem apoio: ela desiste
ou, para ser aceita, incorpora o discurso da cultura escolar da exclusdo — "ndo
adianta fazer nada", sempre foi assim. Aparentemente a cultura escolar s6 percebe
essas duas possibilidades.

A reagdo contra este discurso ndo ¢ algo facil de ser realizado; exige uma
postura forte, determinada e o pior de tudo, pelo menos de inicio — solitaria. Exige,
sobretudo, uma firme opgao politica-pedagogica, conforme nos alerta Cortella (1998).

Hoje entendo, com um pouco mais de discernimento, e arrisco uma hipotese
explicativa: a de que este discurso ndo ¢ produto de uma crenga inabaldvel do
professor, mas um mecanismo de defesa dos professores para diminuirem a angustia
de ndo conseguirem muitas vezes lidarem com os problemas dos alunos, ndo apenas
por suas dificuldades pessoais e pedagdgicas mas também por outros elementos que
fogem ao seu alcance (condigdes objetivas e subjetivas do seu trabalho).

Talvez esse processo resulte do que Cortella (1998, p.136) aponta que, nao
por acaso, as nossas elites [ ... | evitem a universalizagdo qualitativa da Escola em
nosso pais.

Os professores chegam a escola e se deparam com uma clientela que nio esta
presente em nossos cursos de formagdo, somos formados para lidar com um "aluno
ideal" que tudo apreende sem o menor problema.

Assim, chegamos a sala de aula e nos deparamos com situacdes das mais
diversas para as quais ndo fomos preparados; desta forma, o professor passa a sentir-
se culpado pela situacdo de ndo saber lidar com aquelas situagdes ou a evitar encarar
os problemas de frente: afinal ele(a) ¢ o(a) professor(a) e como ndo sabe solucionar
aqueles problemas?

Os professores, sim, muitas vezes tém solugdes para os problemas, mas
muitas vezes ndo tém as condi¢des objetivas para realizar o que pretendem: falta
material, falta-lhes tempo para preparar esse material porque as vezes trabalham em
até em trés empregos para sobreviver, etc. No entanto, ¢ neste terreno do "nao",
acredito estar o nosso maior desafio: enfrentar os problemas e criar alternativas para
tal — e ¢ aqui que mora o conhecimento produzido pelo professor e sobre o qual, as
pesquisas ainda estdo em processo iniciante de descoberta.

A respeito dessa falta de condigdes, retomo novamente Cortella (1998),
quando diz que, no momento em que as classes trabalhadoras chegam a escola
publica, final da década de 60 e inicio dos anos 70, dentre os muitos fatores que nao
acompanharam esse aumento de demanda educacional, estdo: os professores sdo
recrutados sem uma formagdo adequada; ha a queda abrupta no oferecimento do
instrumental didatico-pedagdgico; condigdes salariais dos professores sdo diminuidas

obrigando-os a multiplicar a jornada de trabalho; insuficiéncia da rede fisica; etc.
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Assim, mesmo nao existindo as condi¢des favoraveis de trabalho, ¢ possivel
ao professor dentro dessa adversidade fazer escolhas e tentar modificar alguma coisa.

No caso deste trabalho, quando escolhi uma 2? série do ensino fundamental
sabia que encontraria criangas com trajetoria de fracasso escolar, mas ter a maioria
das criancas da escola com essa trajetoria, ndo era algo que sabia antecipadamente.
Mesmo assim, em nenhum momento tive arrependimento pela minha escolha; pelo
contrario, foi uma das melhores experiéncias que tive até agora na minha principiante
carreira docente.

Ao iniciar a minha carreira docente com o forte objetivo de trabalhar contra o
fracasso escolar, acreditava eu, naquele momento, que pelo simples fato de acolher as
minhas criangas da maneira mais ampla possivel, so isso, seria o suficiente para a
superacdao do fracasso escolar. Ainda estava fortemente influenciada pelo estudo de
Dubet (1997). A tradugdo de acolher ndo s6 afetivamente mas também
pedagogicamente era algo que eu iria aprender ao longo desse meu primeiro ano
como docente.

Porém, mais tarde, ao findar esse ano letivo, tive a consciéncia de que
possibilitei a muitas dessas criangas vivenciarem a oportunidade de serem realmente
acolhidas pela escola e ndo excluidas dela. No entanto, também apreendi que apenas
"acolher" ndo seria o suficiente se as criangas ndo se apropriassem do saber culto
escolar diretamente atrelado ao dominio da escrita, leia-se alfabetizagdo.

O impacto de meu encontro, enquanto professora alfabetizadora, perante uma
classe composta de cinqiienta por cento de repetentes, levou-me a construgdo de um
caminho desafiador — aprender a alfabetizar. Lembrando Candau (1985), ndo bastam
as dimensdes politica e afetiva; também ¢ importante a dimensdo técnica, ja que o
processo de ensino-aprendizagem ¢ multidimensional.

Em meu processo de formacdo superior, considero que apreendi,
suficientemente, o papel politico na alfabetizacdo de criangas oriundas das camadas
menos favorecidas da nossa populagdo. Nesse aspecto, Soares (1991) ja afirmava que
nossa escola antes de ser para o povo é contra o povo, visto que quem mais fracassa
em nossas escolas sdo as criangas oriundas dessas classes sociais. No entanto, essas
classes desfavorecidas necessitam apropriarem-se da norma culta da linguagem, a
norma padrdo, via o processo de alfabetizacdo, para que tenham instrumentos de
participacdo na luta por uma sociedade mais justa e democratica.

Neste ponto, também encontro em Esposito (1995) a importancia desse papel
democratizador da escola na universalizacio do saber culto que qualificard os
cidaddos para uma real participagdo sbécio-econdmica e politica de nossa atual

sociedade.
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Portanto, o caminho de superacdo do fracasso escolar que muitos de meus
alunos® haviam experienciado, estava agora em minhas mios.

Assim, de inicio acolhi todas essas criangas, acreditando no que Abramowicz
(1997, p.169) aponta como ... A escola ndo pode tudo mas pode mais. Pode acolher
as diferencas . E possivel fazer uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza,
do diferente, do Outro.

Esse acolhimento pode ser traduzido tanto pela minha forma de tratar essas
criangas com o maximo de respeito possivel as suas culturas de origem como as suas
individualidades, pela maneira que percorriam os seus processos de aprendizagens.
Nao deixo de ressaltar que, para o percurso desse caminho, as atividades que
planejava previam a participa¢do de todos, segundo as possibilidades de cada um.
Tais atividades eram: desenhos, teatro, musica, confeccdo de livros, aulas-passeio,
trabalhos em grupos, literatura infantil dramatizada, até chegarem a conseguirem
participar efetivamente das demais atividades escolares tidas como as mais
importantes e, de fato, também o sdo, s6 que ndo exclusivamente.

Neste aspecto, encontramos em Dantas (apud Mainardes, 1994) que a
realizagdo dessas atividades por parte dessas criangas com dificuldades na
aprendizagem escolar, irdo auxilid-las na transicdo da subjetividade para a
objetividade (inteligéncia). As autoras indicam que estas atividades proporcionam a
terapia pela aprendizagem e ndo para a aprendizagem. Essas atividades envolvem a
expressao de sentimentos e emogdes, passos importantes na recuperacao do interesse
e do prazer em aprender.

Desta maneira, tais atividades foram determinantes para as criancas que
haviam tido a vivéncia de uma escolaridade silenciosa, isso ¢ traduzido pelos proprios
alunos quando dizem que ndo era possivel conversar dentro da sala-de-aula, ndo
havia atividades que ndo fossem apenas a de copiarem licdes da lousa e efetuarem
alguns exercicios para corre¢do posterior sem que houvesse uma aprendizagem a
partir dos erros.

Acredito que as minhas taticas de ensino a partir dos erros cometidos por
essas criangas foram determinantes nas aprendizagens que elas conseguiram
conquistar.

Nesse aspecto, encontro apoio na idéia de Dubet (1997) de que ao acreditar
em meus alunos, nas suas progressoes, um elo de confianca foi estabelecido entre eu
e eles. Assim, ao vé-los como eram e ndo como deveriam ser (pela visdo da cultura

escolar), acredito ter iniciado o rumo de uma caminho dentro do espaco escolar que

5 Um total de 14 criangas dentre as 28 que freqiientaram minha de sala de aula durante o ano letivo de
1999.
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se configurasse em uma experiéncia positiva — fonte de realizacdo e ndo de
frustragao.

Rodrigo ¢ um exemplo claro dessa experiéncia, ao ser integrado dentro da
turma, participando de dramatizagdes, tendo os seus desenhos reconhecidos por todos
da escola, o processo de alfabetizagdo foi menos arduo porque ele percebeu ser capaz
de muitas outras coisas que até entdo ele ndo havia tido a oportunidade de vivenciar.

A experiéncia do fracasso na sua pregressa alfabetizacao foi muito traumatica,
segundo as palavras da diretora e de seus professores anteriores, apesar de existir
grande preocupacao por parte desses profissionais envolvidos em conseguir que essa
crianga superasse essa condicao.

Assim, volto a minha hipotese explicativa sobre a cultura escolar do fracasso:
os professores ndo querem o fracasso dos seus alunos. Junto aos professores
anteriores de Rodrigo, apreendi sim, eles terem grande preocupacdo com a situacao
dessa crianga. Percebi as anglstias desses professores diante das suas falas. Nao
acredito que o professor "promova fracasso", acredito que ele ¢ mais uma vitima de
nosso sistema escolar que nao lhe oferece as condi¢des objetivas para o sucesso em
seu trabalho. Infelizmente, muitos professores ndo t€ém essa apreensao e para nao se
sentirem culpados talvez tentem culpar os alunos. Os professores necessitam ter essa
percep¢do e assim diminuirem as suas angustias. O fracasso escolar ¢ resultado de
multiplos fatores, o professor, muitas vezes, ¢ apenas parte do problema.

No caso de Rodrigo, quando ele alcangou o dominio da leitura e da escrita,
posteriormente, pude vivenciar algo raro em nossas escolas, traduzido como
profissionalismo: os professores anteriores de Rodrigo ficaram satisfeitos por ele
superar as suas dificuldades. Acredito que s6 assim nos professores podemos
trabalhar contra o fracasso escolar: juntos, unidos, respeitando o trabalho do outro,
procurando trocar a experiéncia do que deu certo e do que nao deu certo.

Alguns colegas fecham-se, angustiam-se, por acreditarem que sdo os Unicos
responsaveis pelo fracasso dos alunos. Infelizmente, a partir das idéias veiculadas
pelo orgdos burocraticos do sistema educacional, muitas vezes a mensagem captada ¢
essa.

Nao quero com isso eximir nossa responsabilidade enquanto professores,
afinal nés temos, ao fechar a porta de nossa sala de aula, poder de possibilitar a
exclusdo ou trabalhar contra ela. Esta opcdo ndo ¢ facil de ser realizada, mas ¢
possivel a medida que optamos por dar oportunidades a todos os alunos que estdo
dentro dessa sala.

Nessa perspectiva, Patto (1996, p.343) nos alerta com uma andlise sobre as
dificuldades de aprendizagens e adaptacdo a escola das criancas oriundas das classes

sociais desfavorecidas e de como a escola pode tornar-se geradora desse fracasso na
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medida que nosso sistema educacional... ¢ congenitamente gerador de obstaculos a
realizag¢do de seus objetivos.

Este trabalho mostra a trajetoria de fracasso escolar de Mariana,
confrontando-a com a experiéncia positiva aqui relatada, na qual ela foi acolhida, seu
desenvolvimento pode aflorar. O depoimento de seu pai dizendo ... ela esta mais
desembaragada..., permite supor que isso se deva ao fato de ela ter passado a ter voz
dentro do espago escolar. Todas as criangas dentro da sala de aula devem ter direito a
\(VA

Nesse aspecto, encontro apoio em Arroyo (1997, p.24) quando aponta a
énfase na escola como experiéncia sociocultural, formadora...

A medida que uma crianga do meio sécio-cultural que ndo coincide com
aquele socialmente valorizado pela cultura escolar (o das classes dominantes) pode
vivenciar uma experiéncia positiva na escola, sendo aceita e respeitada como é,
acredito ser este o inicio do caminho da construgdo do sucesso escolar. Assim, essa
escola passa a ser para essas criangas, o espago da conscientizacdo de sua cultura e
ndo a sua negagdo conforme € vivenciada pela cultura do fracasso escolar.

Nesse sentido, Cortella (1998) indica que o trabalho de educadores
comprometidos com essa conscientizagdo, ird possibilitar a essas criangas a
compreensdo de sua propria realidade e o seu fortalecimento como cidadaos, de modo
a serem capazes de transformar essa realidade na dire¢do dos interesses da maioria
social.

Assim sendo, acreditei durante a coleta dos dados para esta pesquisa e
continuo hoje muito mais consciente dessas aprendizagens. Entendo que um elemento
importante nessa consciéncia foram as teorias recebidas no processo de formacao
profissional. Quando relacionadas com a pratica profissional, estas vieram a ter um
significado muito mais profundo de tudo que é possivel fazer dentro da escola
publica, apesar de todas condi¢gdes adversas que se colocam contra nos professores.

Encontro em Lima, Canéo & Dall' Acqua (1995, p.111) a aposta em nosso

poder enquanto educadores nos lembrando que

em qualquer situagdo, o possivel existe e pode ser realizado, desde que
tenhamos o desejo de mudanga e a esperanga poderosa de que a escola que
ainda ndo é podera ser uma dia... a escola que queremos.

Concluindo, também se faz necessario acreditar (tanto pelos 6rgaos oficiais de
ensino, pela agéncias formadoras — tanto faculdades isoladas, universidades e
formacao continuada) na capacidade dos professores em enfrentar tais circunstancias.
Se temos a forca de trabalhar dentro de um sistema que em nada facilita a nossa

atuacdo profissional, temos de transformar essa forca em atitudes de pressdo,
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juntamente com a populagdo que educamos (por isso, a inclusdo e ndo o contrario),
perante aqueles que detém o poder de propiciar as reais condi¢des de nosso trabalho
pedagogico ser fonte de realizacdo de uma escola que promova uma experiéncia
formadora em nossos cidaddos porque somos sujeitos historicos e culturais,
conforme apontado por Arroyo (1997).

Assim, acredito que varios fatores estiveram presentes em minha luta contra o
fracasso escolar: o meu processo de formacdo profissional que ofereceu as
ferramentas para entendimento da complexa rede de fatores que permeiam o sistema
educacional em nosso pais — esses conhecimentos proporcionaram a minha
conscientizacdo politica; o apoio de colegas (professores e diretora) da escola em que
vivenciei a minha entrada na docéncia; o curso de capacitagdo continuada ministrado
pelas professoras da UFSCar que possibilitaram a reflexdo sobre minha atuagdo
enquanto alfabetizadora; a minha vivéncia pessoal influenciada, principalmente, pelos
muitos educadores que proporcionaram o meu entendimento sobre o mundo e
despertaram em mim o desejo de uma sociedade mais solidaria (o afeto em sua
manifestagdo mais ampla); as criangas silenciosas da escola de minha infincia que
ndo puderam fugir do fracasso, talvez eu tenha sido uma dessas poucas criangas que
chegaram a universidade — assim, sou representante daqueles que sobreviveram a
essa escola excludente — por isso — hoje como professora na escola publica e agora
produtora de conhecimento, possa trabalhar para que essa historia educacional
brasileira voltada ao conservadorismo de nossa sociedade profundamente desigual,
seja revertida por nossa atuagdo enquanto elementos promotores de uma educacédo

inovadora que permita a reversao desse quadro.

5.2 Aprendizagens quanto ao papel das mediacoes e atribuicdo de significados

As mediacdes foram imprescindiveis para que eu alcancasse o meu objetivo
maior — o de que todos os alunos com histéria de fracasso escolar fossem
alfabetizados, embora esse objetivo tenha podido ser realizado em parte.

O papel das interagdes que pode ser traduzido por mediagdes no espago
escolar foi decisivo a partir de muitas frentes. As interacdes das criancas comigo, as
interacdes entre os alunos que se ajudavam mutuamente, a minha interagdo/media¢ao
com os pais dos alunos que adquiriram confianga em meu trabalho. A mediagdo da
diretora da escola que sempre me deu apoio ao tentar concretizar todas as atividades
criadas ao longo desse ano escolar.

Também foi decisiva a mediacdo da professora Any e do professor Afonso.

No segundo semestre desse ano, formamos uma voz contra a situagao de fracasso que
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muitos de nossos alunos apresentavam. Em nossos Conselhos de Classe colocavamos
todas as nossas angustias na procura de um caminho que nos levasse a ter resultados
positivos. Por isso reafirmo, ndo encontrei junto a esses companheiros a cultura do
fracasso, encontrei professores profundamente preocupados com a situacdo de seus
alunos. No meu caso, por ser uma professora iniciante, ainda ndo tinha como
contribuir com uma posic¢ao articulada sobre tal situagdo, eu estava ainda em processo
de aprendizagem de lidar com a situacdo de fracasso que muito de nossos alunos
apresentavam.

Outro fator importantissimo foi o processo de interagdo/mediacao estabelecida
com as duas professoras capacitadoras da UFSCar, ja citadas no capitulo 4. O papel
delas como mediadoras no nosso trabalho enquanto professores, através das
atividades e estratégias de ensino sugeridas em nossos encontros, no meu caso, foi
decisivo para que eu comegasse a construir um caminho para o processo de
alfabetizagdo junto aos meus alunos com dificuldades nessa area.

Assim, pelo processo de mediacdo das duas professoras-capacitadoras da
UFSCar, pude encontrar apoio nas analises que comecava a aprender sobre como
avaliar o nivel de concepg¢do sobre a escrita que meus alunos apresentavam.

Apesar de conhecer a teoria de Ferreiro, s6 agora, eu conseguia atribuir-lhe
significado pois estava me defrontando com as dificuldades das criangas nesse
processo. Agora, aquela teoria fazia sentido, de modo que, na medida em que eu
entendia como as criangas representavam o funcionamento do codigo da escrita, eu
podia intervir de maneira mais objetiva.

A criagdo do ditado com corre¢do imediata foi uma dessas intervengdes. As
professoras-capacitadoras traziam filmes de video da T.V. ESCOLA mostrando uma
examinadora intervindo junto a uma crianga na reelabora¢ao de como representava o
codigo de funcionamento da escrita.

Ao perceber que ndo seria possivel fazer aquela intervengao, individualmente,
diariamente com todos os alunos, construi essa estratégia — o ditado com correcao
imediata — que se mostrou muito apropriada, uma vez que podia chamar quase todos
alunos a lousa e assim constatar de que maneira estavam em seu processo de
aquisicdo da escrita. Entdo, esse trabalho era mediado por mim e também pelos
demais alunos da classe que foram orientados ao longo de todo esse ano a
trabalharem em constante interacdo com os colegas. Nao existia em nossa classe
"competicdo", mas "cooperacao".

Os alunos que apresentavam melhor desempenho eram estimulados a estar
sempre ajudando os colegas, ndo fazendo por eles, eu sempre exemplicava com o
meu proprio exemplo: quando vocés erram, o que faco? Nao adianta apagar o errado,

copiar o certo se ndo entender o porqué errou. A interven¢do acontecia a partir



123

daquilo que a crianga estava entendendo naquele momento e era estimulada na
conquista de novas etapas de aprendizagens.

Neste sentido, eu estava trabalhando no nivel de desenvolvimento proximal da
crianga, conforme descrito por Vygotsky (1991a). Assim, a partir daquele nivel de
compreensdo que a crianga apresentava naquele momento, para aquele determinado
conhecimento — isto descrito por Vygotsky (1991a) como o nivel de
desenvolvimento real de uma pessoa — neste ponto, o trabalho pela mediagdo era
possibilitado no encaminhamento de novas aprendizagens auxiliadas por mim
enquanto professora ou pelas outras criancas da classe mais capacitadas naqueles
conhecimentos.

Acredito que essa estratégia foi determinante no processo de mediagdo que
ocorria dentro da sala de aula. As criangas vibravam com os colegas quando eles
conseguiam superar alguma dificuldade (os exemplos de Rodrigo e Mariana estdo
relados nos capitulos anteriores). Retomo aquele em que Rodrigo descobriu qua a
representacdo de uma unidade sonora (silaba) — poderia ser grafada com mais de
duas letras: o caso dos digrafos LHA, LHO. Essa apreensdo foi possivel a partir da
minha media¢do enquanto professora frente a um conflito em que a aprendizagem
prévia: uma silaba com duas letras, ndo era mais suficiente para resolver aquele
desafio que lhe foi colocado. No caso de Mariana, temos a reescrita da musica
"Parabéns a vocé", nesta atividade com o meu auxilio — ela conseguiu reescrever
toda a letra da musica. Nessa etapa da alfabetizacdo em que Mariana se encontrava, o
trabalho mediado por alguém mais capaz, era determinante na superagao dos conflitos
que a escrita apresentava. A mediacdo era necessaria a cada nova etapa do processo
de alfabetizagdo para novas aprendizagens serem possiveis.

O depoimento do aluno Gabriel (capitulo 4) mostra que as criancas passaram
a compreender o erro como uma etapa da aprendizagem. Gostaria de justificar o
porqué em um primeiro momento eu ndo corrigia os erros ortograficos das criangas
em processo de alfabetizagdo. Elas concebiam o erro como algo extremamente
desestimulador, elas queriam acertar, talvez por ja terem experienciado que ndo se
podia escrever errado de forma alguma. Se ¢ que ¢ possivel escrever sem nunca errar!

Entdo, era estratégia minha, em um primeiro momento, deixar a crianga
representar determinando som por determinada letra. O caso que Gabriel relata,
escrever José e Elisa com " Z" constitui-se a meu ver, em um erro construtivo porque
na verdade a letra "Z" tem como principal fonema o som [Z] .

O depoimento de Gabriel ¢ muito licido quando diz ter aprendido a ler e a
escrever na primeira série € ndo saber que lousa era com "S", pensava ser com "Z".
Durante esse processo de apreensdo de como o codigo da escrita funcionava, as

criangas que estavam alfabetizadas comecaram a aprender a usar o diciondrio para
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resolver os conflitos ortograficos para quem atingiu o nivel de conhecimento que um
mesmo som poderia ser representado por letras diferentes. Esta nova aprendizagem
foi possivel por um processo mediado através das atividades escolares.

Assim, muitas criancas que comecaram a testar as suas hipoteses da escrita
com erros de ortografia depois passaram a entender que haviam outras formas de
representar determinados fonemas. O exemplo dos sons da letra "C" ¢ bem ilustrativo.

Desta forma, quando estavam mais seguras em escrever autonomamente, o
erro ndo tinha a conotacdo de ndo saber e sim de ir apreendendo aos poucos todas as
regras de produgdo da escrita.

Durante o segundo semestre chegaram mini-dicionarios na escola. Lembro
que uma professora levou um susto dizendo para mim : "vocé vai usar com a sua
turma de 2“série?"

Eles ndo s6 aprenderam a usar o dicionario como sentiam uma felicidade
enorme em usar aquele instrumento ao qual a maioria nunca tinha tido acesso.

Neste aspecto, podemos ver como o recurso de um material didatico pode ser
importante na aprendizagem dos alunos. Serd que se eu tivesse ensinado o uso do
dicionario (ainda que eu o usasse diariamente em minhas aulas quando a escola nao
havia recebido o montante de aproximadamente quarenta exemplares), mas sem a
possibilidade de eles poderem manipular aquele precioso material, teria dado certo?
Penso que ndo, pois a aprendizagem ficou muito mais significativa porque eles
podiam procurar as palavras conjuntamente — um ajudando o outro. Era uma
experiéncia concreta de uso da lingua materna, era preciso ter conhecimentos das
variagdes de uso das letras, por exemplo: para procurar a palavra "jeito" que surgiu
no contexto de uma producdo de escrita e a aluna Mdrcia queria saber se era com "J"
ou"G".

Ela conseguiu descobrir com a ajuda da colega Elisa que também era uma
crianga com experiéncia de fracasso escolar (ela era filha de um doutorando da USP
— minha Unica aluna com um dos pais com curso superior).

Ela foi transferida de uma escola particular porque ndo aprendia nada, entdo
ela deveria freqiientar a escola publica, mais adequada ao seu nivel de aprendizagem,
(segundo o ponto de vista da escola particular). Seus pais ficaram gratificados de ver
o quanto ela pdde progredir nesse ano na escola publica (grifos meus). Ao superar as
suas dificuldades na leitura e na escrita e poder ajudar os colegas, ela sentia uma
alegria tdo grande que certo dia, confidenciou-me: professora eu ndo sou burra, eu
ndo tive oportunidade em aprender aquilo que eu ndo entendia — agora eu ajudo

meus colegas porque eu sei do sofrimento que passei... (diario de campo, 16/09/99).
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Eu aprendi que a luta contra o fracasso escolar deve comecar junto aos alunos
que também precisam aprender a atribuir significados a essa cultura que rotula as
criangas segundo as suas performances, exclusivamente escolares.

Acredito que nesse sentido, estava construindo junto aos meus alunos um
novo significado sobre como enfrentar os preconceitos presentes na cultura escolar.
Através de nossas inter-relagdes, nesse contexto dessa sala de aula, nessa escola,
estavamos vivenciando uma experiéncia em que todos eram respeitados, segundo as
caracteristicas de seus ritmos de aprendizagem.

Acredito que essa minha postura tenha origem na minha infancia, durante as
minhas séries iniciais em que vivenciei o outro lado dessa historia — eu era bem
sucedida na escola mas nao era feliz ao ver as humilhagdes as quais meus colegas
eram submetidos. Agora eu atribuia um significado especial & dindmica de minha sala
de aula: os alunos sem problemas escolares eram companheiros daqueles que tinham
dificuldades, algo inimaginavel em meu tempo de séries iniciais.

Logicamente, esse significado foi sendo construido também em meu processo
de formacdo profissional porque temos acesso ao conhecimento de como nos
constituimos enquantos seres histdricos, culturais.

Encontro em Reyes (1995) através da perspectiva Vygotskyana em que ha a
tentativa de explicitar os processos pelos quais o desenvolvimento ¢ construido
socialmente.

Vygotsky (1991) nos diz que nesse processo, o desenvolvimento e a
interiorizacdo dos processos mentais superiores implicam uma forma de mediagdo
que ¢ profundamente influenciada pelo contexto socio-cultural. Desta forma, o
processo de novas formas de atividade mental ndo ocorre passiva e individualmente,
acontece através de um processo ativo/interativo no interior das relagdes sociais.
Assim, a mediacdo social das atividades da crianga vai permitir a construgdo
partilhada de instrumentos e processos de significacdo que irdo permitir mediar as
operagdes abstratas do seu pensamento.

Possivelmente o processo educativo vivido dentro dessa escola, pelas criancas
de minha sala de aula, tenha permitido o desencadeamento do desenvolvimento da
maioria delas a partir do processo de aprendizagem escolar realizado com
significado.

A histéria de Rodrigo mostra isso. Mariana também vivenciou situagdes
dentro da escola que ela ndo teria oportunidade de viver fora dela, pelo fato de viver
em um ambiente muito diferente daquele que tinhamos na escola. Um dos exemplos
mais claros disso foi a conquista de compreender a nocdo de tempo, ainda nio
sistematizada, apesar dos seus treze anos completos. Ela era moradora da zona rural,

a mae era surda-muda, os irmdos ndo moravam mais em sua casa. Portanto, e¢la vivia
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uma situagdo de interagcdo social muito restrita. Ao chegar a nossa escola encontrou
um ambiente que a acolheu, ela pode desenvolver outras formas de expressdo: cantar,
dangar, brincar, dramatizar, desenhar, assim, todas essas experiéncias foram
fundamentais para que ela comegasse também a se apropriar do cddigo da escrita; ela
foi respeitada dentro do seu nivel de desenvolvimento possivel até naquele momento.
Adiantaria eu, como sua professora, ficar horrorizada porque ela ndo sabia a data do
seu aniversario, nomear os dias da semana, apesar dos seus treze anos?

Neste aspecto estaria o meu papel de mediadora. Ela alcangou o
desenvolvimento dessas nogdes através das atividades escolares que promoveram a
sua aprendizagem. Essas nogdes s6 foram possiveis serem aprendidas por Mariana
porque agora tinham um significado social que até entdo ndo eram valorizados pelo
meio socio-cultural ao qual ela pertencia.

Dentro dessas aprendizagens sobre o papel da mediagdo no espaco escolar e a
construcdo de significados através dessa mediagdo, apontaria o significado que a
palavra "oportunidade' veio a ter entre as criangas de minha sala de aula.

No meu primeiro dia de aula junto a essas criangas falei que todos teriam
oportunidade de aprender o que ndo havia ainda sido possivel no ou nos anos
anteriores. Na primeira reunido de pais desse ano, também defendi esse objetivo.
Meses depois quase todas as criangas incorporaram em suas falas, como mostram os
relatos de Rodrigo, Elisa, Méarcia e Dorival apresentados no capitulo 4. O exemplo de
Marcia ao dizer para dois colegas que chegaram a escola no segundo semestre,
também com histéria de fracasso escolar: ... se a gente aprendeu tudo so na 2 série,
vocés também podem aprender ... aqui é como a professora fala — o aluno tem 0
POR TU NI DA DE...

Portanto, o significado dessa palavra foi construido socialmente, entre os
individuos que viveram a situa¢do de ndo terem sido bem sucedidos na escola e agora
tinham a experiéncia de vivenciar a supera¢do de muitas de suas dificuldades. Assim,
o significado da palavra oportunidade foi incorporado através de um processo
mediado entre individuos, aquilo que Vygotsky chama de processo interpsicologico.
Neste caso, as criangas foram se apropriando de um novo significado, estabelecido a

partir das interagdes sociais presentes nesse contexto escolar.
5.3 Aprendizagens quanto ao processo de alfabetizacao
Neste aspecto, varias aprendizagens foram possiveis dentro do contexto

escolar. Em meu processo de formagao superior tive acesso as novas propostas de

alfabetizac¢do, oriundas dos trabalhos de Emilia Ferreiro baseados em Piaget.
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Desses fundamentos teoricos recebidos, necessitei traduzi-los para a minha
pratica inicial como alfabetizadora. No entanto, vivi o conflito da dualidade em
alfabetizar as criangas segundo o modelo em que fui alfabetizada (o das cartilhas),
portanto, o conhecido, o experimentado, € aquele apresentado em meu processo de
formagdo — chamado de "construtivista" e também o proposto pelo sistema
municipal de ensino no qual estava inserida como professora.

Entdo, o como fazer acontecer esse processo de alfabetizacio — do qual eu
conhecia alguns fundamentos tedricos mas ndo sabia traduzi-los para uma pratica
efetiva. Foi uma passagem muito dificil. No entanto, fui atribuindo significados a
esses fundamentos tedéricos durante essa minha primeira experiéncia como
alfabetizadora.

A constatagdo de meu despreparo técnico, apesar de muito sofrida, ndo foi
limitante para que eu buscasse esse aparato para superar tais dificuldades.

Em um primeiro momento li algumas obras sobre alfabetizagdo sugeridas pela
coordenadora pedagdgica da secretaria municipal de educagdo e outras sugeridas por
uma professora alfabetizadora com experiéncia nessa area. No entanto, apenas ler ndo
era o suficiente para que eu superasse as minhas dificuldades; a primeira delas era por
onde comegar?

Ainda havia outro fator importante: as criangas com historia de fracasso
escolar recusavam-se a escrever espontaneamente, elas ja haviam tido a experiéncia
pelo método da cartilha e acreditavam que era s6 dessa forma que aprenderiam a ler e
e escrever.

Entdo, tomei a decisdo de usar esse método (ainda no 1° bimestre) ¢ comegar a
intervir quando comegasse a perceber as dificuldades das criangas.

Apesar de ndo usar a cartilha como material didatico, as atividades eram feitas
a partir do método da cartilha: estudar as familias silabicas e, a partir delas, comecar a
montar as palavras.

Inicialmente fazia isso com o alfabeto silabico®, depois com o alfabeto movel
confeccionado por mim, feito em cartolina com as letras digitadas no computador.

No entanto, continuava a usar o método da cartilha, porque nesse momento
ainda necessitava de uma sistematizacdo do processo que eu estava aprendendo e, eu
acreditava que o método da cartilha proporcionava isso. Mais tarde, percebi que a
minha concepcdo de alfabetizacdo ja encontrava consonancia com o modelo
construtivista. Ao trabalhar com os alunos as familias sildbicas, eu partia sempre de
uma palavra geradora, a partir de um texto trabalhado em sala de aula e, portanto, ja
carregado de algum significado para aquelas criancas. Assim, ndo eram palavras que

surgiam do nada mas vinham do contexto do trabalho elaborado em sala de aula.

6 Material confeccionado com E. V. A. - tipo de emborrachado.
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Trabalhava também com a lista de nomes dos alunos, algo extremamente
significativo para todos. Portanto, hoje posso afirmar que o método da cartilha era
uma espécie de aval para a minha ainda fragil pratica pedagdgica. Afinal, eu fui
alfabetizada dentro de uma organizagao rigida, uma familia sildbica de cada vez.

Aos poucos, quando iam surgindo as dificuldades das criangas, pude
compreender porque a cartilha nem sempre era apropriada, pois ndo dava conta
daqueles conflitos com os quais os alunos se deparavam. O exemplo de Rodrigo
(capitulo 4) ao tentar escrever a palavra FILHO foi um momento de aprendizagem
profissional muito valioso — eu havia iniciado o processo sempre trabalhando pela
perspectiva consoante + vogal : b+a= ba; d+a=da, d+e=de; f+i=fi; 1+o=lo; m+tu=mu.
S6 que quando nos defrontamos com a unidade sonora LHO, a regra foi quebrada,
isto €, ndo dava conta de resolver esse problema.

Nesse aspecto, encontrei em Ferreiro (1995) o terceiro elemento do processo
de alfabetizacdo, ndo mais s6 o de quem ensina, mas também o de quem aprende.
Estavamos diante do objeto de conhecimento, ou seja, a natureza do objeto de
conhecimento envolvendo esta aprendizagem — o sistema de representacdo
alfabética da linguagem.

Assim, comeg¢ava uma timida constatacdo — eu estava misturando cartilha
com construtivismo sem ter com quem discutir as minhas dificuldades. No entanto,
no inicio do 2° bimestre pude contar com as duas professoras capacitadoras da
UFSCar, ja apontadas anteriormente como importantissimas na conducao do caminho
que eu comecava a tentar trilhar. A atividade com ditado, com a finalidade de termos
um documento avaliando de que maneira as criangas concebiam a escrita, foi
determinante.

Antes disso eu ndo dava ditados para as criangas porque, equivocadamente,
entendi através da orientacdo dada pela coordenadora pedagdgica da escola que
aquele tipo de atividade ndo deveria ser realizado. Logicamente, ditado ndo ¢
atividade para alfabetizar, ¢ uma das atividade possiveis para verificar o estagio do
processo de alfabetizagdo em que a crianga se encontra.

Eu tinha as produgdes das criancas elaboradas com escrita espontanea, a partir
de muito custo. Elas escreviam s6 se solicitadas por mim, dizendo que eu queria saber
como elas estavam conseguindo escrever. A minha intervengdo ndo era no momento
da producdo da escrita, eu deixava a intervengdo para uma atividade posterior ,
trabalhando com uma familia silabica de cada vez, pensando que eles fariam a ponte.
Exemplos disso, sdo os livros: Eu sou assim... ¢ Minha familia ¢ assim... (relatados no
capitulo 4). Eu transcrevia abaixo de suas escritas aquilo que eles tentaram registrar.

Assim, com a orientagdo das referidas professoras-capacitadoras pude

comecar a analisar as producdes das criangas, segundo os niveis de concepcao da
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escrita estabelecido por Ferreiro (1995): pré-sildbico, sildbico, silabico-alfabético e
finalmente o alfabético.

De posse dessas andlises comegava a aprender um modo de interven¢do mais
sistematizado, ainda que, avalio agora, ndo tenha tido tempo suficiente durante esse
ano para aprender a fazer a intervengdo sempre no momento exato porque queria
lidar com muitas dificuldades, de varios alunos, a0 mesmo tempo. O tempo foi me
ensinando a abarcar uma dificuldade de cada vez. Mesmo com as minhas falhas,
apenas trés alunos dos doze que permaneceram até o final do ano — cheguei a ter
catorze alunos nao alfabetizados nessa turma de um total de 28 criangas — nao
conseguiram chegar a etapa da leitura e da escrita com autonomia. Desse total de
doze que ndo estavam alfabetizados, sete alunos chegaram ao nivel alfabético da
leitura e da escrita. S3o eles: Rodrigo, Elisa, Marcia, Lucas, Francelino, Marina,
Tatiana.

Dois alunos (Mariana e Dorival) chegaram bem préximos ao nivel silébico-
alfabético.

Gostaria de salientar que dos trés alunos que ndo fizeram grandes progressos,
ficaram na transicdo do nivel pré-silabico para o sildbico, segundo Ferreiro (1995).
Dois deles chegaram em nossa escola no més de agosto de 1999, o outro aluno apesar
de ndo conseguir progredir no processo de alfabetizacdo teve bom desempenho na
aprendizagem dos principais topicos de matematica para essa série.

A aprendizagem do processo de alfabetizacio mostrou-me que a ansiedade
manifestada por mim durante o primeiro bimestre, era fruto do meu desconhecimento
enquanto alfabetizadora — o tempo de cada aluno era uma das condi¢des essenciais
das suas aprendizagens. Assim, aprendi que ha alunos que fazem progressos
rapidamente enquanto outros necessitam de um periodo muito maior. Nessa época, eu
acreditava que a aprendizagem era imediata a0 meu ensinar.

No inicio do segundo bimestre desse ano letivo eu comecava a ter mais
discernimento do complexo processo de alfabetizagdo. Nesse sentido, transcrevo um
trecho do meu diario de campo em que Mariana colocou-me diante de uma situacao
ainda ndo experienciada por mim enquanto alfabetizadora. Ela queria escrever a
palavra CANA e estava em conflito porque o som da letra A na primeira silaba —

CA ndo correspondia ao som mais comum dessa letra: 0 A do A E 10 U da cartilha:

... hoje aprendi que ao ensinar o som das letras podemos cometer equivocos,
Mariana colocou-me diante de uma situagdo da qual ainda ndo havia dado
conta: os sons diferentes das vogais, agora percebo porque as criangas tém
dificuldades em grafar o AM - A- AN, sdo sons nasalizados que ndo

correspondem ao primeiro som do A que normalmente usamos para o A E 1
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O U. Pra mim, é muito claro pois ja domino o codigo da escrita mas as
criangas ainda estdo em processo de aprender, como so agora fui dar conta
disso? A representagdo das consoantes com varios tipos de sons eu jd havia
percebido, por exemplo: O C pode tem som de K diante das vogais A, O e U,
som de"C"diante das vogais E e I, também diante de A, O e U cedilhados. A
consoante "'S" com som de ""C" ou de " Z" entre vogais.

Acredito que talvez tenha achado algum fio de meada, diante das dificuldades
dos alunos, eu também entro em confronto com aquilo que parece obvio, é
obvio para mim que ja fui alfabetizada e so agora descubro sozinha regras de
letramento que ndo tinha dado conta. Eu pensava que estava atenta a tudo e
de repente vejo-me diante de uma situa¢do de aprendizagem enquanto
professora, serve de licdo para ficar mais atenta da forma que as criangas
levantam as suas hipoteses. Agora comego a sentir que estou aprendendo a
alfabetizar. Aos poucos estou me libertando do modelo da cartilha, o qual fui
alfabetizada, mas sei de todas as criticas que se fazem a ele, no entanto, eu
ndo tinha seguran¢a por onde comegar, eu queria fazer algo criativo,
diferente, ao mesmo tempo ndo acho pertinente fazer experiéncias com essas
criangas que ja vivenciaram a experiéncia do fracasso escolar. Diante das
minhas dificuldades imagino as dificuldades que elas tém, so agora estou
percebendo o quanto de complexo ha no processo de alfabetizag¢do. Sinto

muito a falta de alguém com quem possa trocar idéias. (didario de campo,
10/05/99)

Neste caso, estdvamos diante daquelas relacdes complicadas entre sons e
letras, das quais nos fala Lemle (2000). A de ndo existéncia sempre do casamento
monogamico entre sons e letras . O modelo ideal do sistema alfabético (a cartilha
tenta trabalhar assim) de que cada letra representa um som e cada som uma letra,
acontece em poucos casos. No exemplo acima isto € possivel detectar que na mesma
palavra existiam sons diferentes para a mesma letra.

Assim, fui aprendendo a perceber as limitagdes do método da cartilha e o
quanto eu como professora alfabetizadora tinha de estar atenta para uma intervencao
objetiva que tentasse mediar o conflito que a crianga estabelecia nesse momento de
produgdo de escrita.

Ao final do 2° bimestre (maio/junho/1999), apesar de detectar avangos
significaticos em Rodrigo, Mariana ndo caminhava igualmente. A partir disso, fui
aprendendo na pratica que nem sempre algo que funciona com um aluno pode
funcionar com o outro. Apesar de Mariana apresentar avancos, havia uma expectativa

para o final do ano que eu ndo sabia avaliar — se conseguiria atingir que todos alunos
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estivessem produzindo textos e sem erros, segundo as expectativas das professoras da
3% série.

Segundo uma delas na segunda reunido do Conselho de série (inicio de
julho):

... na terceira série ndo pode reprovar, entdo o aluno tem que vir ja sabendo

escrever texto, porque isso é para aprender na 2 série...

Entao, falei:

. 0 processo de alfabetiza¢do tem que acontecer no primeiro ciclo, so que
muitas criangas chegam na segunda série mal sabendo o nome das letras, o
que fago? Eu tenho que ensinar, ndo adianta ficar reclamando da professora
do ano anterior, ainda mais aqui na nossa escola em que a populagdo rural,
sabemos, é muito rotativa, a gente tem aluno entrando e saindo o ano inteiro
por conta do trabalho dos pais, entdo o sistema publico escolar tem que dar
conta desse problema, ndo é culpa das criang¢as viverem em um pais que o
trabalhador rural é itinerante... a gente tem que receber o aluno e partir de
onde ele estd, ndo adianta ficar comparando o aluno com o livro didatico
daquela série porque os nossos livros, em sua maioria, sdo a cara da classe
média, tem livro por ai que pede para gente trabalhar com rotulos, vocé
acredita que eu tenho aluno que ndo conhece a embalagem de Coca-cola?
Parece absurdo, mas repare que tipo de refrigerante eles trazem nas festas,
sdo marcas que eu ndo conhego, nunca tinha visto... entdo eu tenho que
mudar a minha postura, o mundo em que eu , ou melhor, nos , os
privilegiados da popula¢do vivem , ndo é o mundo em que essas criangas
sobrevivem, ndo posso impor meus valores para eles ... vocé ja viu no
colégio de seus filhos, crian¢as sem saber ler e escrever na 2, 3“ e 4“ séries,

acredito que ndo é so problema de método e sim da postura da escola.

Assim, eu comegava a perceber € a questionar a cultura escolar sobre o
processo de alfabetizacdo. Serd possivel todas as criancas chegarem a 3* série
produzindo textos sem erros? Segundo o meu entendimento, ndo.

Assim, comecei o 3° bimestre (agosto/setembro) preocupada com Mariana
porque ndo queria que ela fosse reprovada devido a defasagem idade/série e

principalmente pensando proporcionar -lhe uma experiéncia positiva na escola.
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Mariana apresentou avangos na leitura e na produ¢do de escrita, conforme
constam nos relatos dos capitulos anteriores mas ainda ndo era suficiente para a sua
autonomia na leitura/producao de escrita.

Em minhas anotagdes no didrio fazia observagdes da concepcdo sobre a
escrita que Mariana estava conseguindo apresentar e o mais importante era que agora

eu conseguia avaliar essas concepcdes. Assim fiz o meu registro:

... pena que so agora estou conseguindo fazer uma avaliagdo mais completa
de como as criangas representam as hipoteses levantadas de como o sistema
de escrita funciona, no inicio do ano apesar de ter nogoes de distinguir
algumas dessas representagoes (o nivel silabico, o silabico-alfabético, o
alfabético do ortogrdfico), so agora nestes ultimos quatro meses que estou
mais atenta aos aspectos fonologicos mais sutis, hoje ao ouvir a leitura de
Mariana, fiquei radiante de constatar a diferenca fonética que ela fez para
marcar o som de Monica com Monica. Ela ja esta tentando usar uma das
convengoes da escrita que é a acentuag¢do para representar os varios tipos de
sons marcados pela oralidade e traduzi-las pela escrita. No inicio do ano eu
ndo tinha essa percepgao tdao agucada. Lembrei-me daquele episodio em que
ela teve dificuldade para escrever a palavra CANA e a minha intervengdo
avalio hoje foi incompleta, eu entendi que ela ndo estava conseguindo
representar pela escrita a unidade fonética desse A com som de @ . A minha
conduta nessa época, acredito ndo foi suficiente para ajudar Mariana diante
da dificuldade que ela apresentava e eu ainda ndo sabia como fazer uma

intervengdo mais sistematica. (diario: 08/12/99).

Outro exemplo também desse 4° bimestre, no més de novembro, realizamos
uma das atividades orientadas pelas professoras-capacitadoras da UFSCar, e que foi
muito interessante: transcrever pela escrita a letra de uma musica conhecida. Mariana
quis transcrever o "Parabéns a voc€" que ela aprendeu a cantar nesse ano.

Desse episodio, relatado no capitulo quatro fiz um registro em meu diario de
campo que transcrevo a seguir. Fiquei cerca de quarenta minutos corrigindo junto a
Mariana, a escrita dessa pequena cang¢do. O restante da classe ficou lendo livros de

literatura.

hoje vejo como um trabalho individualizado é importante, Mariana
necessita de minha ajuda o tempo inteiro se formos ver prd valer , ndo é facil
demover essa conduta que ela internalizou na sua experiéncia anterior na

escola, a de ndo ter autonomia para escrever, a de so escrever mediante um
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modelo prévio, a ndo permissdo do exercicio da escrita escrevendo, ndo é o
modelo da cartilha que estd em jogo, e sim o papel do professor nesse
processo, sei que uso esse modelo também, mas so que procuro investigar
como a crianga esta concebendo a escrita, eu pergunto, ajudo na reescrita ...
pena que so agora no finalzinho do ano é que me sinto mais segura na
intervengdo, acho que so agora sinto legitimidade na minha conduta porque
agora vejo o processo como um todo... parece que agora estou vendo um
filme passar a minha frente, algo que eu ja havia visto mas ndo conseguia
organizar na sucessdo de acontecimentos... agora eu sei como interagir com

o0 aluno...o momento certo de orientar. (diario, 17/11/99) .

Finalizaria destacando resumidamente as aprendizagens que fiz em relagdo ao
processo de alfabetizacdo: propiciar aos alunos experiéncias variadas relativas a
leitura e a escrita — leitura partilhada, significada, dramatizada, cantada, producao
coletiva e individual de textos a partir de experiéncias vivenciadas pelas criangas;
trabalho interativo entre todas as criancas da turma; avaliacdo constante do modo
como as criangas concebem compreender o funcionamento do sistema de escrita;
interven¢do imediata a producdo da escrita, sempre que possivel; as criangas terem
oportunidade de relatar fatos significativos a sua realidade e dai partir para atividades
elaboradas com objetivo de construir novos conhecimentos; estar sempre estudando
as teorias que embasam o complexo processo de apropriacdo da escrita (leitura e
producao).

Nesse sentido, a analise de meu trabalho com a alfabetizacdo estar ancorado
em dois referenciais diferentes Ferreiro (1995) e Vygotsky (1991 e 1991a), mostram
que eles se complementaram na constru¢do de minha iniciante pratica docente.
Ao utilizar a andlise da producdo da escrita de meus alunos em Ferreiro (1995) este
trabalho mostrou o conhecimento que os alfabetizadores necessitam dominar para que
os seus procedimentos didaticos sejam corretamente direcionados.

Entretanto, apenas esse conhecimento nao era suficiente para superacao das
dificuldades tanto minhas como dos proprios alunos. O referencial de Vygotsky
(1991, 1991a) foi complementar e determinante a0 mesmo tempo.

Necessitei dominar um conhecimento para interpretagdo do processo de
apropriacao da escrita, tanto pela perspectiva lingiiistica (Ferreiro, 1995) como pela
social (Vygotsky, 1991, 1991a) dada pela interagdo vivenciada entre os alunos, eu € o

conhecimento veiculado através dos conteudos escolares.



CAPITULO 6
SOBREVIVENDO E DESCOBRINDO

A qualidade da relagdo pedagogica ndo
decorre somente do saber do professor,
mas do modo de agencida-lo nas
situagoes concretas de sala de aula.

EGLE PONTES FRANCHI

Neste capitulo procedo a analise da aprendizagem profissional da docéncia na
busca de superagdo do fracasso escolar: o inicio da constru¢cdo do sentido e do
significado da atuagdo docente.

Neste meu primeiro ano como professora pude apreender quantos elementos
s30 necessarios para que tenhamos compreensao de nosso trabalho docente.

Huberman (1992) aponta esse inicio de carreira como o momento no qual
ocorre o primeiro confronto com a complexidade da situag@o profissional.

Assim, pude vivenciar essa entrada na carreira docente — cheia de
entusiasmo, acreditando poder tentar ter uma atuagdo que promovesse o sucesso dos
alunos com histéria de fracasso escolar.

Os momentos de felicidade foram muitos mas também houve aqueles em que
percebi ndo estar preparada para enfrentar tantas dificuldades ao mesmo tempo.

Desta forma vivi os dois aspectos caracteristicos da entrada na carreira
docente, segundo Huberman (1992): o da sobrevivéncia e o da descoberta.

A sobrevivéncia a cada dificuldade encontrada e a cada dia que passava foi
possivel porque acreditava em meu papel enquanto professora junto aos alunos,
principalmente, perante aqueles com historia de fracasso escolar. Entdo, era algo que
queria enfrentar embora ndo soubesse bem como agir pedagogicamente.

Nesse momento, acredito ter encontrado o caminho da descoberta — € neste
terreno que fui me constituindo enquanto profissional — através de minha atuacao
nas diversas situagdes em que me deparei e precisei transformar compreensdo,
habilidades de comportamento, atitudes desejaveis ou valores em representagoes ou
agoes pedagogicas, conforme nos aponta Shulman (apud Lima, 1996, p.32).

Desta maneira, aprendi a dar ateng¢do ao manejo das idéias dentro do discurso
da sala de aula e ndo somente ao modo de lidar com os estudantes — o que

comumente se chama manejo de classe (ibid, p.32-33).



135

Shulman (apud Lima, 1996, p.33) adota como referéncia um tipo de ensino no

centro do qual estdo

[...] os objetivos da aprendizagem do aluno sobre como entender e resolver
problemas, aprender a pensar critica e criativamente, tanto quanto aprender
fatos, principios e regras de procedimento. Finalmente, [0 autor entende que]
a aprendizagem da matéria ndo ¢ um fim em si, mas um veiculo empregado a

servico de outras metas.

Assim, eu queria desenvolver um tipo de ensino que possibilitasse aos alunos
para além da aprendizagem do contetido em si, eu gostaria que esse conhecimento ou
aprendizagem significassem algo para compreensado da realidade vivida por todos.

Segundo esse autor (ibid, p.33) ha a necessidade de realcar as categorias do
conhecimento que fundamentam o entendimento do professor, necessario para
promover a compreensdo nos estudantes.

Assim, temos as seguintes categorias da base de conhecimento consideradas

segundo Shulman (apud Lima, 1996, p.33):

o  Conhecimento do conteudo;

o Conhecimento pedagogico geral, com referéncia especial aos principios e
estratégias de manejo de classe e organizagdo que transcendem o

conteudo da matéria;

o (Conhecimento do curriculum, compreendendo principalmente os
materiais e programas que servem como ferramentas de trabalho para os

professores,

o Conhecimento pedagogico do conteudo, que amalgama o conteudo e a
pedagogia — principal territorio dos professores, ja que constitui sua

forma propria de compreensdo profissional;
o (Conhecimento da aprendizagem e suas caracteristicas,

e Conhecimento do contexto educacional, que envolve os trabalhos de
grupo ou da classe, o governo ou o financiamento do ensino, o cardter

das comunidades e culturas;

e Conhecimento dos fins educacionais, propositos e valores e suas bases

historicas.



136

Dentre essas categorias da base do conhecimento, analisarei aquela referente

ao conhecimento pedagogico do conteudo. Tal conhecimento representa segundo
Shulman (apud Lima, 1996, p.33-34)

. a mistura de conteudo e pedagogia dentro de um entendimento de como
topicos particulares, problemas ou solugoes sdao organizados, representados e
adaptados aos diversos interesses e habilidades dos aprendizes, e

apresentados para a instrugdo.

Apresento, a seguir, exemplos de como vivenciei essa categoria em minha
pratica.

Um desses exemplos ¢ o conteido desenvolvido em um dos topicos de
Historia do Brasil. Ao trabalhar com o tema "Descobrimento do Brasil", os alunos
tiveram oportunidade de ter outra visdo desse topico de nossa historia. Durante o
processo de desenvolvimento desse contetdo, tentei mostrar aos alunos o encontro de
duas culturas diferentes: a dos portugueses que chegavam e a dos indios que aqui ja
estavam ha pelo menos dez mil anos. No relato de meus dados (capitulo 3), mostro
que foi possivel trabalhar um contetido escolar tdo classico — O descobrimento do
Brasil — através da literatura infantil, por meio do livro "Faz muito tempo", de Ruth
Rocha. Deste conteudo, elaboramos um mini-dicionario de palavras de origem
indigena, a0 mesmo tempo propiciou a aprendizagem de uso do dicionéario e
constatagdo do uso de varias palavras em nosso vocabulario cotidiano oriundas da
lingua tupi-guarani, eis alguns exemplos: abacaxi, buriti, caipira, jabuticaba, maloca,
oca, pitanga, sabid, siri, tatu, uirapuru.

Através dessa atividade € possivel constatar que o ensino é essencialmente
uma profissdo de aprendizagem e o professor é um membro da comunidade cultural
(Lima, 1996, p.34).

Nesta atividade pude apreender que ndo somente estava desenvolvendo junto
aos meus alunos habilidades importantes no dominio desse conteido mas também
estava colocando em pratica uma visdo de educacdo que propiciava a mudanca de
uma aprendizagem antiga — O Brasil foi descoberto, como se antes ndo tivéssemos
Historia. Dai, partimos para um novo entendimento — os indios estavam aqui e deles
herdamos parte de nossa cultura, visto quantas palavras sdo de origem do vocabulério
indigena e nao sabiamos.

Esta colocagdo esta no plural porque fui pesquisar estas palavras no dicionario
para transformé-las em conteudo de ensino. Apesar de ter conhecimentos sobre a

nossa histéria, esta visdo cultural desenvolvi no meu processo de formacao
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profissional, e agora existia a oportunidade de trabalhar junto aos alunos essa visao
recente em nossa historia e também nos processos educativos.

Os indios ndo mais vistos como "incivilizados" e sim portadores de uma
civilizagao riquissima diferente da dos colonizadores.

As criangas ficaram encantadas com esse novo conhecimento, o empenho em
elaborar o mini-diciondrio ilustrado por eles proporcionou um envolvimento que
talvez de outra forma ndo fosse possivel. Ressaltaria que o meu entusiasmo com essas
descobertas, certamente, influenciava as criangas. Eu descobria um novo jeito de
ensinar aquele contetido tradicional.

Entdo, eu estava aprendendo a transmitir aqueles contetidos escolares de uma
forma prazerosa, ativa. Ao mesmo tempo que as criangas envolviam-se naquela
atividade eu aprendia que era possivel dar um enfoque significativo para esse
conteudo. A idéia de fazer o mini-diciondrio surgiu da leitura do livro de Ruth Rocha,
nele as personagens criancas tém um dialogo através de palavras de linguas diferentes
porém de mesmo significado. Exemplos: curumim=menino; curumim-tinga=menino
branco. Assim, as criangas manifestaram a idéia de procurar outras palavras de
origem indigena. Procuramos outras palavras até chegar ao grupo daquelas escolhidas
para fazer parte do mini-diciondrio e que eram muito usadas, principalmente, na vida
das criancas da zona rural — nomes de frutas e animais, portanto, carregadas de
significados.

Outro exemplo da minha constru¢do pedagdgica do conteudo refere-se a
minha maneira de tornar as atividades escolares prazerosas. Lembro aqui a nossa
aula-passeio a Biblioteca Comunitaria da UFSCar. Transcrevo o que ficou registrado

em meu diario:

Hoje nosso dia foi maravilhoso, o passeio a biblioteca mostra o quanto é
importante proporcionar as criangas a oportunidade de conhecerem o
mundo da cultura e do conhecimento. Elas ndo acreditavam que pudesse
existir tantos livros daquele jeito. Daqui podemos ver quanto é possivel fazer
pela escola publica, no proximo ano vou ver se dou um jeito de montar um
projeto para levar os meus alunos semanalmente a biblioteca, nem que seja
aos sabados. Acredito que s6 podemos criar leitores , criando as condi¢oes
para que se tornem leitores, o acesso ao maior numero possivel de literatura
infantil tem que ser operacionalizado. Imagine se pudéssemos ter uma
biblioteca ampla na nossa escola, com todos esses livros modernos que sao
obras primas do ponto de vista da apresentag¢do e ilustra¢oes que encantam
qualquer pessoa. Eu tenho vontade de fazer tanta coisa diferente, mas tudo é

tao dificil, para sair da escola precisamos de condugdo gratis, nesta gestdo
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administrativa estamos tendo essas condigoes, serd que sempre vai ser assim?
Tor¢o para que sim, pois vejo como é significativo para nossos alunos irem a

lugares que provavelmente as familias ndo tém condigoes de leva-los. (diario,

31/08/99).

Outra categoria das fontes de base do conhecimento para o ensino da qual o
professor mostra outra caracteristica de sua atuagdo € sobre os Materiais e estruturas
educacionais, segundo Shulman (apud Lima, ibid).

Neste ponto, estdo relacionados varios aspectos que envolvem o ferritorio do
ensino, sao elas as ferramentas de que o professor dispde quanto as condigdes
contextuais que facilitam ou ndo o seu trabalho.

Este aspecto pode ser exemplificado a partir da escola publica brasileira, da
qual este trabalho trata: os prédios escolares sdo totalmente improprios para uma
estada agradavel aos que neles convivem — sdo muitos quentes no verao e frios no
inverno; o material escolar ¢ insuficiente ou inapropriado — neste trabalho relato
quantas coisas adquiri com verba propria e outros professores dessa e de outras
escolas fazem o mesmo também; ao trabalhar um contetido de forma diferenciada, o
professor necessita produzir o proprio material, artesanalmente.

Ao trabalhar dramatizagdes com meus alunos, o material utilizado, na maioria
das vezes, era produzido ou providenciado por mim.

Portanto, as agéncias governamentais, neste caso, uma secretaria municipal,
promovem um discurso de que € necessario a escola trabalhar de uma forma mais
significativa com os alunos, mas nem sempre temos as condigdes materiais para tal.

Outro fator importantissimo neste aspecto ¢ o de que ndo ¢ apenas material
que falta aos professores, falta algo essencial — tempo para dedicar-se ao
planejamento, execucgdo e avaliacdo de atividades diferenciadas. Entretanto, sabemos
que a maioria dos professores necessita ter mais de um emprego para sobreviver e
assim, ter uma renda menos pior. E comum encontrarmos colegas que tém até trés
periodos de trabalho: manha, tarde e noite. Quem trabalha com uma sala de aula,
diariamente, com aproximadamente 35 alunos, sabe que ¢ sobre humano ao
profissional enfrentar tal jornada. Nao quero parecer "corporativista", mas nao
concordo com muitas das pessoas que criticam os professores: agéncias
governamentais, intelectuais e agora também alguns pais, porque a comunidade esta
sendo usada (pelos 6rgaos governamentais) para pressionar os professores. Acredito
que nem sempre avaliam corretamente as nossas falhas.

Os professores sao apenas parte do problema de nossa escola publica, nos que
vivemos o dia-a-dia escolar, sabemos o quanto falta para que possamos exercer nossa

profissao de maneira melhor possivel. Infelizmente, o professor, hoje, esta passando
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de mais uma vitima para o banco dos réus da ineficiéncia da escola publica brasileira.
As pesquisas ainda ndo chegaram a estudar tal fato, de frente!

Aprendi nesse meu primeiro ano como professora, a ouvir um discurso muito
avancado pelos mais diversos orgdos: MEC, Secretaria Estadual e Municipal de
Educacdo. Concordo plenamente com esse discurso: estamos em um novo periodo de
nossa Historia e a escola ndo pode ficar trabalhando como a algumas décadas atras.

No entanto, as nossas condi¢des de trabalho pouco se alteraram — classes
super-lotadas; mesmo curriculo (apesar dos PCNs — nossa comunidade escolar ainda
estd amarrada ao curriculo tradicional de conteudos das disciplinas); baixissimos
salarios; péssimas condi¢des de trabalho (normalmente o professor precisa dobrar a
sua carga horaria); péssimas condigdes fisicas de nossos prédios escolares (eles t€ém
deficiéncias — acusticas, de luminosidade, de temperatura e da propria manuten¢ao
quanto a limpeza); pobreza em recursos materiais; etc.

Portanto, essa aprendizagem de quem vive no espago escolar, ¢ muito
significativa quando apesar de todas essas condi¢des contra o trabalho do professor,
muitas vezes, nds professores, conseguimos superar tais adversidades e atingir
nossos objetivos de proporcionar algo positivo para os nossos alunos.

Acredito que alguém tenha que divulgar o trabalho que muitos professores da
escola publica fazem, silenciosamente. Nosso retorno, e o mais importante, ¢ quando
constatamos que pudemos proporcionar uma experiéncia de sucesso junto aos nossos
alunos. O outro lado da moeda, também somos nds que experimentamos: a frustragcao
de nem sempre poder proporcionar o melhor as nossas criangas, pois mesmo sabendo
de nossas condi¢des, temos um desejo imenso de mudar tal situagdo e nem sempre ¢é
possivel!

Daqui hd uma possibilidade de aprendizagem aos professores e pela qual
também apreendi nesse meu primeiro ano de atuagdo profissional — os elementos
que regulam de alguma forma a vida do professor podem proporcionar a nossa
atuacdo frente a eles, tanto incorporando como criticando os seus discursos. Ao
incorporar o discurso dos Orgdos que regulam a nossa vida profissional, nds
alienamos de nossa mais forte atuagio — a politica. E ela que pode proporcionar uma
atitude frente a situagdo de profunda desigualdade social que marca a historia
brasileira.

A critica a esse discurso pode ser traduzida pelas nossas atitudes enquanto
professores perante nossos alunos, principalmente, aos que provém das classes menos
favorecidas. Essa critica ndo ¢ apenas traduzida por um discurso escrito ou falado, ela
¢ vivenciada através de uma atitude de compromisso junto aos desfavorecidos. Esse
compromisso pode ser selado quando nos utilizamos do conhecimento para

compreensdo de nossa realidade.
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Um desses exemplos vividos e relatado nesse trabalho refere-se as atividades
desenvolvidas junto aos meus alunos trabalhadores infantis. Atividade escolar que
serviu para que eles compreendessem a situagdo vivida por eles e por muitas criangas
deste pais.

Assim, acredito ter encontrado um caminho na construcao do significado e do
sentido do meu trabalho docente.

Recorro a Basso (1998) para descrever o conceito de significado na
perspectiva histdrico-social, o que exigira a diferenciacdo entre atividade e acdo.

Nessa perspectiva, a atividade humana, segundo Leontiev (apud Basso,1998,
p.24), € constituida por um conjunto de acdes, e a necessidade objetiva ou o motivo
pelo qual o individuo age ndo coincide com o fim ou o resultado imediato de cada
uma das acoes constitutivas da atividade.

Desta forma, somente através das relagdes com o todo da atividade, isto &,
com todas as demais acdes que a compdem € que teremos o resultado de uma acao
relacionado com o motivo da atividade.

No caso de nos professores, o significado de nosso trabalho ¢ formado pela
finalidade da agdo de ensinar, isto ¢, tanto pelo seu objetivo como pelo contetido
concreto efetivado através de nossas operacdes realizadas conscientemente e
considerando as condigdes reais e objetivas na condugdo do processo de apropriagao
do conhecimento por parte de nossos alunos.

Assim, para compreensdo do significado do trabalho docente, Basso (1998)
aponta a necessidade de se destacar a acdo mediadora realizada por outro ou outros
individuos no processo de apropriacao dos resultados da pratica social.

E nesse aspecto que o professor desempenha a mediagdo necessaria entre o
aluno e o conhecimento, quando essa apropriacdo ¢ realizada na escola, de forma
institucionalizada. O trabalho do professor para que essa apropriagio do
conhecimento se concretize ¢ guiado por um conjunto de agdes intencionais,
conscientes, enfim, dirigidas para um fim especifico.

Assim sendo, Basso (1998, p.25) aponta que a finalidade do trabalho do
professor consiste em garantir aos alunos acesso ao que ndo é reiterativo na vida
social.

Nos professores podemos ter uma a¢do mediadora entre a formagao do aluno
na vida cotidiana onde ele se apropria, de forma espontanea, da linguagem, dos
objetos, dos usos e dos costumes, e a sua formagdo nas esferas ndo cotidianas dessa
vida social, dando-lhes possibilidade de acesso a outras objetivagdes como a Ciéncia,
a Arte, a Moral etc., possibilitando, a0 mesmo tempo, também a postura critica do
aluno (Duarte, apud Basso, 1998, p.25-26).
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Os professores ao possibilitarem o acesso a essas objetivagdes das esferas nao
cotidianas através de sua pratica pedagodgica contribuem na apropriagdo de sistemas
de referéncia que permitem ampliar as oportunidades de o aluno objetivar-se em
niveis superiores, nao sO para satisfazer necessidades ja identificadas e postas pelo
desenvolvimento efetivo da crianga, como também produz novas necessidades de
outro tipo e considerando o desenvolvimento potencial, ou seja, as suas agdes
pedagogicas estimulam e dirigem o processo de desenvolvimento da crianga
(Basso, 1998, p.26).

Ao mesmo tempo, Basso (ibid, p.26) aponta que a formacao da postura critica
do aluno ir4 depender tanto da apropria¢do desse conhecimento ja produzido como da
produgdo desse conhecimento. 4 participacdo ativa do aluno significa, ao longo do
processo educacional, também tornar-se sujeito de sua relagdo com o conhecimento
e com o processo de apropria¢do desse conhecimento. A criticidade, dessa forma, é
um modo de rela¢do com a informagdo que supera o modo espontaneo e irrrefletido
de conhecer.

Assim, considerado o objetivo da atividade do professor, ou seja, o
significado da pratica docente, ¢ preciso descobrir o que nos motiva a realiza-la,
portanto, qual o sentido desta nossa atividade?

No caso da minha pratica docente como professora iniciante, acredito que
demonstrei ao longo deste trabalho o sentido que fui buscando na minha atividade
docente. Apesar de todas as condi¢cdes objetivas que obstaculizam nosso trabalho, ¢
necessario enfrenta-las, para que esse trabalho ndo se torne alienado. Infelizmente, se
o sentido do nosso trabalho docente for atribuido apenas a garantia da nossa
sobrevivéncia (logicamente, necessdria), descaracterizamos a pratica educativa
escolar, entendida como fun¢ao mediadora entre o aluno e os instrumentos culturais
de que ele necessita apropriar-se, visando ampliar e sistematizar a compreensao de
nossa realidade e assim possibilitar objetivacdes em esferas ndo cotidianas
(Basso, 1998, p.27).

Neste aspecto, acredito ter construido um caminho ao tentar ndo reproduzir
contetidos escolares sem que fossem significativos para os alunos. Os exemplos dessa
tentativa ja foram descritos nos capitulos anteriores deste trabalho, mostrando que
ndo assumi uma atitude conformista em relacdo as condi¢des adversas para realizar o
meu trabalho. Trabalhar dessa forma ¢é desafiador e as vezes desestimulador, devido a
existéncia de uma cultura escolar do conformismo (ndo adianta fazer nada, sempre
foi assim).

No entanto, nada ¢ mais gratificante: constatar que nossos alunos comecam a
ter uma visdo mais critica da realidade em que vivem através do nosso trabalho

docente — mediando a realidade cotidiana com o conhecimento elaborado. Isto € o
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que faz sentido em nosso trabalho docente e a0 mesmo tempo € o seu significado
social. Isto foi e ¢ o que continua me motivando enquanto professora: fazer essa
mediacao!

Outra aprendizagem profissional importante que realizei diz respeito ao que
Shulman (apud Lima, 1996, p.35) designa como Cultura educacional formal, que
segundo ele, ¢ uma das fontes da base de conhecimento para o ensino.

Aqui estaria a literatura escolar formal destinada a compreensdo do processo
de escolarizagdo, ensino e aprendizagem (ibid). Neste aspecto, estariam os resultados
e métodos de pesquisa empirica na areas de ensino, aprendizagem e desenvolvimento
humano e também os fundamentos normativos, éticos e filoséficos da educagao.

Esses elementos apreendidos no processo de minha formagdo basica foram
determinantes para que eu compreendesse o qudo importante seria possibilitar uma
educagdo de qualidade aos meus alunos para que isso resultasse numa real
oportunidade de vivenciarem uma experiéncia escolar positiva e, certamente, isto os
estimulariam para as suas vidas futuras.

A minha compreensdo sobre o que seria uma educagcdo de qualidade e,
conseqiientemente uma experiéncia de ensino efetivo, certamente, estd ancorada nos
conhecimentos apreendidos em muitas obras cléssicas sobre educagdo, vistas durante
o meu processo de formacdo. Cito alguns autores desses classicos: J.J.Rousseau;
Dewey; Paulo Freire; Freinet; Piaget; Vygostsky; Emilia Ferreiro; Snyders; Rogers e
muitos outros.

Destacaria outro exemplo de aprendizagem da docéncia. Ao trabalhar com os
conteudos e objetivos que constavam de nosso planejamento escolar anual, a
experiéncia em sala de aula me mostrou que além desses objetivos que passei a
chamar de determinados surgiam outros no contexto da sala de aula que se
mostravam tdo importantes quanto aqueles e passei a chamar de objetivos
emergentes.

Esses objetivos emergentes tornavam-se necessarios as situagdes de ensino-
aprendizagem para as quais ndo havia planejamento prévio. Exemplos: a questdo do
trabalho infantil, a da identidade de cada aluno — apesar de ser um contetdo
preferencialmente trabalhado na 1* série, minha classe era formada em quase 60% por
criangas de outra procedéncia escolar e ndo sabiam muitas informagdes relativas a sua
propria pessoa (data de nascimento, local...); o mini-dicionério de palavras de origem
indigena; a origem das festas juninas e o que era ser "caipira"; o trabalho sobre
conservacdao do meio-ambiente — da historia do banho de rio do aluno Leonardo para
o problema do destino do lixo da zona rural que na maioria das vezes, era lancado nos
rios. Deste trabalho ocorreu at¢ mudanca de atitude em algumas familias dos alunos

que passaram a dar outro destino ao lixo.
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Também registraria que essas atividades elaboradas e produzidas
diferentemente do que ¢ mais usual nas escolas — por falta de condigdes e tempo
para os professores, eram muito bem aceitas pelos alunos. H4 um depoimento de
aluno (Gabriel) mostrando a visdo que as criancas estavam tendo da maneira que eu
conduzia as aulas: ... nossa, eu nunca tive uma professora como a senhora, a senhora
ensina tudo diferente e é muito legal ...

Ao perguntar o que era diferente , Gabriel respondeu:

a professora conversa bastante com a gente, explica, pede para a gente falar
0 que esta entendendo, se a gente ndo estd entendendo a professora ajuda
sem falar o que é certo, a professora faz a gente pensar , a senhora ndo
xinga a gente se a gente ndo entende, a senhora pega a gente outro dia e
explica so pra gente . Na outra escola, a professora era boa, dava bastante
licdo, so que era copiar muito da lousa, nunca perguntava o que a gente
estava entendendo, as vezes eu ndo entendia alguma coisa e tinha medo de
perguntar, porque ela ficava brava, falava que ja tinha explicado uma vez e
a gente ndo prestava atengdo, as vezes a gente presta aten¢do e ndo entende,
lembra quantos textos eu precisei fazer para entender como era para contar
a historia com paragrafo. A professora toda vez que da texto na lousa , lé
cada paragrafo para nos e vai explicando que vai acontecendo uma parte da
historia, eu tinha tanto medo de escrever texto na primeira série porque a
professora corrigia tudo de vermelho, ai eu ndo tinha vontade de escrever ,
agora ndo, a professora poe o texto da gente na lousa e todo mundo corrige
junto, a senhora ensinou que ndo é para ninguém rir dos erros da gente, todo
mundo erra, e a gente so aprende errando, agora eu sei que se eu errar a
senhora vai me ajudar e vai ajudar todo mundo, até a gente pode ajudar o
colega com o que a gente ja sabe, assim da gosto aprender porque a gente
ndo sofre... (diario 28/06/99).

Neste episodio, respondi ao Gabriel que era assim mesmo que eu gostava que
os alunos fizessem: era para perguntar tudo quando ndo entendiam, afinal esse era o
meu trabalho como professora. Abaixo, transcrevo um fragmento de meu diario sobre

esses comentarios dos alunos:

... fico realizada quando as criangas fazem comentarios da minha maneira de
conduzir as aulas, apesar de todas as minhas insegurangas, elas tém
verbalizado constantemente sobre a minha maneira de dar aula, o ambiente

na sala de aula é sempre cheio de afetuosidade, os alunos tratam-me com
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muito carinho, respeitam-se entre si, recebo bilhetes de quase todos
elogiando o meu trabalho, eles escrevem sempre sobre mim enquanto
professora, da minha maneira de conduzir as aulas, acho gratificante ter essa
percep¢do por parte deles, realmente eles estio percebendo que todos sdo
importantes para mim. Sinto falta da sala de aula aos finais de semana, se
alguns colegas ouvirem eu falar isso, provavelmente achardo um absurdo.
Reconhego sim, dar aula exige uma resisténcia fisica imensa, ficamos muito
de pé, falamos muito, o calor na minha sala de aula é enorme, quando ligo o
ventilador que fica no fundo da sala, comego a engolir po de giz , as vezes
algumas criangas estdo cheirando mal , enfim, problemas hd... mas nada é
melhor do que vé-las felizes por estarem na escola, constatar as descobertas
que fazem, ver o brilho nos olhos deles quando temos momentos de beleza: a
leitura significada , musicas que ndo conhecem e descobrem o aspecto
emocional por tras delas. Resumindo, ndo ha nada que cause maior alegria
do que ver alegria naqueles com os quais convivemos, ver alegria nessas
criangas é compensador, pois sei das dificuldades que elas tém em suas vidas
particulares, elas contam espontaneamente para mim porque um elo de
confian¢a e amizade estabeleceu-se entre nos, e percebo que nesse mundo
conturbado em que vivemos, as vezes, as criangas sO tém a nos professores
para dividirem os seus problemas.

Eu sou muito soliddria quando eles falam comigo, procuro sempre dar uma
opinido guiada pelo bom senso, pois ndo ha solucdo para tudo . Acredito que
esse elo de confianca foi estabelecido a partir da relagdo ensino-
aprendizagem, ndo acredito que ele possa ser possivel sem que estejamos
envolvidos enquanto pessoas , as criangas percebem o quanto é importante
para mim que elas superem as dificuldades que apresentam. Tenho certeza
que sou a responsavel para que elas consigam tal superagdo e quando isso
ndo ocorre, sei que sou eu que tenho que buscar o caminho para tal, mas o
que me angustia é que ainda estou aprendendo os caminhos e cabe a mim
fazer as escolhas mesmo ndo tendo certeza se vou chegar aonde me proponho
alcangar ...Talvez, isto faca parte do aprender a ser professora, acho que
estou aprendendo com os meus erros, como digo para as criangas: é errando
que a gente aprende... (diario, 28/06/99) .

Hé outro tipo de aprendizagem da docéncia s6 possivel quando estamos

inseridos em uma comunidade escolar: as relagdes entre os pares.
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Knowles & Cole (apud Lima, 1996, p.156) destacam a idéia de aprendizagem
ser um processo relacional, assim para esses autores, o desenvolvimento profissional
¢ facilitado pela colaboragdo com os pares.

No meu caso, considero a aprendizagem mais dificil. Vocé conviver com
pessoas que tém uma visdo de mundo totalmente diferente da sua, e essa visdo esta
integrada junto a visdo educacional dessas pessoas.

Assim, como eu acredito no papel politico da escola, ha aqueles que nao
percebem essa ligagdo por acreditarem que a escola ¢ descolada da sociedade na qual
esta inserida, segundo eles, a vida da escola ndo tem nada haver com aquilo que esta
fora dela.

Era comum em reunides de professores, alguns deles deixarem bem claro, que
os problemas dos alunos eram dos alunos. Eu sempre colocava para o grupo que
apesar de tentar estar fazendo coisas diferentes, existiam alunos que nao
apresentavam grandes progressos e ndo encontrava interlocutores quando me expunha

abertamente. Transcrevo um desses momentos, registrado em meu diario:

Esta esta sendo a aprendizagem mais dura enquanto professora: a soliddo!
Ndo pensei que existisse um ambiente de competicao para lidar com os
problemas dos alunos. Muitos querem aparecer para a Coordenadora
Pedagogica da rede municipal de ensino ... acho isso terrivel ... infantil ...
colocar a vaidade pessoal acima das dificuldades das criangas ... o dia em
que eu puder transmitir o que estou aprendendo, sem pestanejar ndo vou
esconder o jogo, se queremos ter uma escola que cumpra o papel de oferecer
qualidade de ensino para todos, o trabalho coletivo entre os professores da
escola é necessario... ndo consigo colocar minha vaidade pessoal acima dos
problemas de meus alunos. Outro dia, deram-me uma dica de que eu ndo
deveria ficar falando de minhas dificuldades, que ndao pega bem, entdo todo
mundo sabe resolver tudo ou simplesmente ignoram os problemas? Sou
levada a crer que a segunda opgao, infelizmente, é a mais presente. Sei que
sou persistente, é uma caracteristica minha enquanto pessoa, ndo desisto facil
daquilo em que acredito... mas ndo é facil conviver em um ambiente tdao
alienado. Quando a Coordenadora vém a escola, o discurso de "incluir"
todos alunos é cantado em prosa e verso. No entanto, as falas que acontecem
em momentos naturais do dia-a-dia escolar sdo dignas de censura para que
sejam narradas, escritas ou publicadas...Ainda assim, vejo-me diante de um
embate ético: como ndo divulgar o que acontece ao mesmo tempo que tenho

uma forte posi¢do diante da causa que abracei, ou seja, de proporcionar o
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mdximo de aproveitamento aos mais desfavorecidos que historicamente sdo
excluidos da escola ?

Na primeira reunido do Conselho de Classe (07.05.99) falei o que penso,
genericamente, mas no proximo ndo vou ficar calada diante dos absurdos

que ouvir... doa a quem doer ... (diario, 25/05/99)

Em outro momento, na reunido do 2° conselho de Classe realizada em
08/07/99, momento em que ja havia a expectativa (por parte de alguns docentes) de
quem seria reprovado na 2* série porque os professores nao queriam alunos nao
alfabetizados na 3% série e eu manifestei a minha posi¢ao, conforme relatado neste
capitulo. Nesse episodio, agora relato a parte final de minha fala e de que maneira me
manifestei. Aqui, mais um exemplo da aprendizagem que estava fazendo como

professora:

Apesar de estar recebendo reconhecimento de alguns colegas pelos
progressos que muitos dos meus alunos estdo apresentando, ndo atribuo isso
a método de alfabetizagdo, alias acho que eu ainda estou aprendendo o que é
método de alfabetizagdo, acredito que foi a minha postura como professora
que repercutiu nesses alunos ... e infelizmente estou descobrindo que se ndo
houver um trabalho conjunto na escola, o fracasso escolar ainda vai fazer

parte da escola brasileira durante muitos anos... (diario, 08/07/99).

Outra professora, fez o seguinte comentario:

...eu estou aqui para fazer o meu trabalho, e ndo faz parte dele tentar resolver
os problemas do pais, ganho muito pouco para isso , deixo isso para os

poderosos que ganham muito bem ...

Eu respondo:

... concordo em parte com vocé, realmente ganhamos pouco, e continuaremos
a ganhar cada vez menos enquanto estivermos formando alienados, ndo pense
vocé que vai surgir algum politico, mesmo de esquerda, e vai dar de bandeja
condi¢oes melhores para os professores ... o nosso presidente (FHC) é um
intelectual, veio da Universidade e veja o que estd acontecendo em nosso
pais... se quisermos ter melhores salarios tera que ser uma conquista nossa
com apoio da populagdo, ndo vao nos dar nada de mdo beijada, eu ndo tenho

mais idade pra acreditar em "papai Noel"... a classe média usa o sistema
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privado de ensino, a elite, a elite mesmo, estuda fora do Brasil, a escola
publica so vai melhorar com o nosso trabalho e pressdo da populagdo ...
entdo temos que formar essas criancgas para brigar amanhd pelos filhos deles,
se a gente continuar formando ignorantes, estamos repetindo a historia dos
pais deles, estaremos reproduzindo a miséria, vocés ndo falam que crianga
que tém os pais com melhor nivel de escolaridade apresentam menos
problemas de aprendizagem, entdo ... como vocés acham que vai ser o futuro
dessas criangas sem saberem ler e escrever nessa nova ordem mundial que se
anuncia... daqui alguns anos ndo terdo emprego nem pra cortar cana, pois
inventaram uma mdquina que corta o equivalente ao trabalho de muitos
bragos, e maquinas ndo fazem greve, ndo ficam doentes, ndo pagam encargos
trabalhistas, essa gente vai parar onde? Vai para as periferias das grandes
cidades, e o resultado ja sabemos como é ... eu acredito que a escola é um
dos lugares que eles podem compreender essa realidade e tentarem mais
tarde transforma-la... (diario, 08/07/99) .

Percebi durante a minha fala, alguns atentos e outros totalmente ausentes,
infelizmente. Assim, aprendi a defender o meu ponto de vista mesmo ndo agradando
a todos.

O principal trabalho do professor ¢ assumir o papel de alguém que, se quiser,
tem junto aos seus alunos o poder de refletir sobre a realidade, para entendé-la e mais
tarde, quem sabe, transforma-la. A minha escolaridade abriu esse caminho para mim,
agora quero abri-lo para muito outros...

Apesar de nao ser agradavel entrar em confronto dessa maneira, comecei a
perceber que minha posi¢ao, de certa forma, estava encontrando repercussao em
outros colegas.

No inicio do més de setembro haviam comecado as aulas de refor¢o em nossa
escola. Os meus alunos que freqiientavam essas aulas eram assistidos pela professora
Any que era professora da 1* série do periodo da manha.

Certo dia, comentei com a professora Any que eu estava muito contente com
as suas aulas de reforco, ndo estava me sentindo tdo sO, € que as criancas estavam
progredindo com as suas aulas.

Neste momento, com a fala da prof* Any tive um dos momentos mais felizes

desse meu primeiro ano como professora, ela falou-me:

... ndo é que eu estou querendo jogar confete em sua cabega... mas o trabalho
que vocé esta fazendo é espetacular, é diferente do que eu fago, mas estd

dando certo. Vocé acha que as criangas estdo melhorando com as aulas de
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refor¢o? O que é uma hora de aula duas vezes por semana, ainda mais agora
no final do ano... muitos desses alunos eu conhecia do ano passado, alguns
foram meus...O Rodrigo ndo sabia nada, ele esta lendo, lendo mesmo, porque
ele lé e sabe interpretar o que leu, porque ler, para mim, é isso: ndo é so
decodificar as letras e as palavras é entender o que estd lendo. Os seus
alunos de reforgo estdo quase todos lendo, esse foi um trabalho seu, sozinha.
Outro dia, um professor perguntou o que vocé fazia? Eu falei: — Quando eu
vou buscar os alunos do refor¢o na sala dela, os alunos bons estdo fazendo
as atividades deles e os outros... ela esta sentada ao lado deles explicando...
outro dia até levei um susto, cheguei na porta e ndo a vi... procurei, ela estava
la no fundo com dois alunos, lendo com eles... entdo ela tem um meérito
enorme como professora, eu admiro como ela leva a classe, nunca chego la e
encontro baderna, os alunos sempre estdo trabalhando é uma conversa
normal de quem estd realmente atento as atividades, ela é profissonal mesmo,

eu tiro o chapéu para ela...(diario, 29/09/99).

Agradeci a minha companheira Any e senti uma alegria enorme, nesse dia fiz

o seguinte registro em meu didrio:

...ser reconhecida por uma profissional com muita experiéncia como
alfabetizadora foi o maior elogio que pude receber. Ndo é usual os colegas de
trabalho verbalizarem positivamente o trabalho de outro professor. Entdo,
comego a perceber que também estou construindo uma relagdo de afeto e
profissionalismo com uma pessoa diferente de mim, com outro tipo de
formagdo e outra maneira de alfabetizar. Entendi que se os orgdos superiores
nos pedem para respeitar a individualidade de nossos alunos porque ndo
respeitar a dos professores ? Ndo se pode mudar as caracteristicas
pessoais de um adulto, abalar repentinamente as crengas referentes ao que
ele concebe sobre o processo ensino-aprendizagem, certamente, ndo serd
comparando ele com outro modelo de professor que usa um método diferente
do seu. Infelizmente, o professor alfabetizador que usa o método da cartilha
¢ desvalorizado pelos orgdos burocrdticos da educagdo. Agora comego a
compreender: hd profissionais como a professora Any que usam esse método
e ndo sdo devidamente respeitados pela sua opgdo. Eu tenho o maior
respeito pelo seu trabalho e de outro professor da segunda série, o professor
Afonso. Sdao extremamente preocupados com os seus alunos, sofrem como eu
sofro pelos alunos que ndo conseguem aprender a ler e escrever. No entanto,

eles comegam a ver que o trabalho que tento fazer diferenciado ndo impede
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em ter admiragdo pelo trabalho deles. O sucesso que consegui com alguns
alunos ndo atribuo a nenhum método diferente, acho que é um conjunto de
vdrias coisas que SO agora come¢o a perceber que influenciaram
positivamente o meu trabalho. Aprendo muito com o professor Afonso:
aprendi a usar didaticamente a lousa, eu fico admirada com a sua
organizagdo de lousa, a sua letra lindissima, parece que ele escreve sobre
linhas imagindarias , suas ilustragoes sdo riquissimas. As vezes , ele deixa
para mim , que trabalho no periodo da tarde, a lousa com atividade que ele
trabalhou com a sua turma. Estou tdo feliz por estar conseguindo entrosar
com eles. Acredito que perceberam a minha humildade em ndo ficar de nariz
empinado pelas coisas que estou conseguindo. Mal sabem eles, de todas as
incertezas que permeiam o meu trabalho. Ndo tenho certeza alguma sobre o
meu trabalho técnico enquanto alfabetizadora. A unica certeza que tenho, é
que acredito com toda a for¢a de meu espirito no meu trabalho politico
enquanto professora comprometida com as classes desfavorecidas. Eu venho
delas e so com o trabalho de muitos professores que me formaram ao longo
de minha vida é que comecei a entender a condi¢do historico-social dos meus
ascendentes. Agora cabe a mim, como professora proporcionar o inicio
dessa compreensdo junto aos meus alunos.

Acredito que a relagdo afetiva estabelecida com minhas criangas foi
importantissima na nossa relagdo pedagdgica. Outra professora da escola
falou-me que estava misturando as coisas: professor ndo pode misturar
sentimento com ensino, sua fungdo é ensinar ndo amar. Talvez ela tenha
razdo. Mas é possivel ensinar amando. Ndo consigo (talvez é uma
caracteristica pessoal minha) separar em mim: a professora da pessoa
Fatima.

E possivel para quem faca essa separacdo, ficar protegido das muitas
angustias que permeiam o dia-a-dia do professor, por outro lado, também
ndo podem usufruir de todo encanto que é tornar-se importante para uma
criang¢a. A minha opgdo é a de ndo separar, talvez daqui ha alguns anos mude
de opinido, ndo sei! O tempo dird.

Hoje estou em um dos dias mais felizes desse meu primeiro ano como
professora: ser reconhecida pelo meu trabalho por uma companheira de
profissdo, e ela sabe também o quanto a admiro! Nossos caminhos podem ser
diferentes mas nossos rumos sdo parecidos: a busca do sucesso de nossos
alunos!!!

Outro dia perguntei a um aluno que freqiientava o refor¢o , se no ano

anterior, na outra escola , ele havia feito reforco, ele falou que sim mas fez
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um comentdario digno de registro, pois ele percebeu o meu entrosamento com
a professora Any, sempre conversdavamos na porta de minha sala sobre o
progresso dos alunos . Lucas falou: o ano passado ndo aprendi a ler nem a
escrever, nem com minha professora , nem com a do refor¢o ... aqui vocé e
a professora Any sdo amigas, por isso que a gente aprende...

As criangas percebem também quando hd um entrosamento entre professores
na busca do aprendizado por parte dos alunos. Pena que o ano estd
acabando! Mas sinto que pelo menos agora , tenho dois companheiros de
luta , ndo estou mais so... ( diario, 29/09/99) .

Nesse sentido, também comecei a ter uma experiéncia positiva junto aos meus
pares, e este sentir-se integrada a um grupo, acredito ser da maior importancia em
nosso trabalho docente — isto diminui as nossas angustias pois trabalhamos com
quase tudo contra. Assim, o trabalho conjunto entre professores pode nos ajudar a
enfrentar as dificuldades do nosso dia-a-dia. H4 um registro dessa minha nova

aprendizagem:

So6 agora neste semestre é que estou conseguindo fazer a intervengdo mais
sistemdtica, agora detecto as dificuldades de meus alunos e planejo com mais
organiza¢do essa interferéncia de maneira a abarcar uma dificuldade de
cada vez. No inicio do ano com a minha ansiedade em resolver todos os
problemas, so vejo agora, so é possivel de forma bem organizada, ndo que eu
ndo soubesse organizar minhas aulas, eu estava aprendendo a organizar as
etapas da aprendizagem durante as aulas. Hoje sei, que para trabalhar um
determinado tipo de dificuldade, ndo bastam uma ou duas aulas, é aquele
processo continuo do "ir e vir" tdo sabiamente ensinado pelo professor
Afonso: ah, Fatima vocé tem que ir e vir, vocé ensina alguma coisa hoje, vocé
pensa que o aluno aprendeu, dali uns dias ele apresenta a mesma dificuldade,
entdo vocé tem que retomar, as vezes leva muito tempo para eles aprenderem
alguma coisa nova... tem aqueles alunos bons que pega a coisa de primeira,

mas tem aluno que so aprende se vocé vai e vem, ndo pensa que é facil que
ndo é ... (diario, 23/08/99).

Este tipo de conduta de um professor experiente ¢ altamente valiosa para
alguém iniciante. Trata-se daquilo que ja mencionei de sentir-se legitimado ao optar
por um determinado tipo de conduta.

Acredito, por ser a atividade de ensinar algo extremamente complexo,

marcado por certa dose de improviso e muitas vezes de elementos criativos, podemos



151

ter a sensacdo de estar fazendo algo para o qual ndo hd manuais de procedimentos
como para outras atividades e que nos coloca sempre em confronto com a duvida se
vai funcionar ou nao.

Em outras profissdes as pessoas aprendem determinadas coisas que lhes
garantem certas certezas do que irdo colher com os seus procedimentos,
exemplificando: um médico ao diagnosticar certo tipo de doenca procede com
atitudes terapéuticas que até certo ponto lhe garante que aquilo tera um efeito potente
porque ja testado ndo s6 em experiéncias cientificas mas também validado pela sua
propria experiéncia de ter visto aquilo testado na sua época como estudante de
Medicina e legitimado pela supervisdo de médicos experientes na fase de formagao
da '"residéncia" que equivaleria ao papel do estdgio, enquanto estamos sendo
formados como professores.

Nao sei se por omissdo ou desconhecimento, nunca vi nenhum professor
experiente receber um estagiario em sua classe e lhe dar dicas do porqué estd
tomando aquele tipo de decisdo ou procedimento.

Portanto, comecei a perceber que apesar de todo referencial tedrico que
balizava minhas condutas , ndo havia indicador objetivo de que eu estava fazendo
uma traducdo correta das teorias recebidas porque os resultados de nossas acdes
enquanto processos de ensino ndo apresentam resultados imediatos, a aprendizagem
dos alunos ¢ um processo e ndo um produto que colhemos imediatamente a nossa
intervengao.

Por isso, acho muito valido um professor experiente validar determinado tipo
de conduta ja experienciado por ele, ndo que isso signifique que ha certezas absolutas
(alias, nem nas ciéncias naturais ha certezas absolutas) mas hd a legitimidade de
alguém que ja viveu diversos tipos de problemas e aprendeu alguns caminhos.

Nos, professores iniciantes estamos aprendendo a experimentar os caminhos.

Destaco um aspecto interessante destas reflexdes que fazia ao longo desse
meu primeiro ano como professora.

No segundo semestre do ano, recebi duas estagiarias do curso da HEM
(Habilitagao Especifica para o Magistério) e comecei a dar-lhes "dicas", explicando
alguns procedimentos que tomava e o porqué daquilo.

Exemplo: Criei um tipo de atividade que passei a chamar de Ditado com
correcdo imediata que se mostrou muito eficiente na intervencao de fazer com que os
alunos em processo de alfabetizacdo refletissem como produziam a escrita.

Percebi que dar ditados, corrigir posteriormente e fazer com que os alunos
reescrevessem as palavras grafadas erradamente ndo surtia, a meu ver, nenhum tipo

de aprendizagem, apesar de existir uma forte convic¢do na cultura escolar que isto
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serve para o aluno "fixar a aprendizagem" que traduzo como aquela de que o aluno
aprenderad ler, copiando.

Aprendi sim, que o aluno precisa também de modelos para apreender como o
sistema ortografico da lingua funciona. E é aqui que esta um dos principais problemas
do ensino da lingua materna em nossas escolas.

Espera-se que o aluno ndo escreva nada errado como se o erro fosse
demonstragdo (acredito eu, agora) de falha do ensino do professor. Nao ¢ bem assim,
eu comecei a conceber o erros ortograficos como maneiras individualizadas dos
alunos representarem a forma de estarem aprendendo a manejar todo um conjunto de
regras impossiveis de serem dominadas ao final de apenas dois anos de escolaridade.

Ao se aproximar o final do ano, comecei a ter uma nova experiéncia: a de que
em breve me separaria daquelas criangas com as quais tinha tido um convivio tao
afetuoso durante todo aquele tempo. Foi outro aprendizado, o qual denomino de
ritual de ruptura.

Entdo, comecei a pensar na possibilidade de continuar com essa mesma turma
no proximo ano, pois acreditava que eu seria a primeira professora do periodo da
tarde a escolher turma. Isso ndo foi possivel por pequenos detalhes burocraticos que
s6 aprendemos quando na fun¢do de nossa profissdo, ou seja, quando estamos
inseridos no sistema publico de educagio.

Aprendi que as séries t€ém donas e isto gerou um certo desconforto no
ambiente escolar que s6 depois entendi. Eu ndo fui devidamente compreendida,
queria continuar com aquela turma porque sentia uma certa incompletude em meu
trabalho — nao ter conseguido que todos chegassem a 3% série produzindo textos.

Hoje entendo e sei administrar uma situagio dessas. E necessario o grupo de
professores falar abertamente sobre a escolha de classe e ndo ficar agindo como se o
colega estivesse tirando uma propriedade nossa. Nao ¢ algo facil chegar a um
consenso desses. E um trabalho de equipe escolar em fungdo de promover a qualidade
de ensino em nossas escolas.

A seguir, relato minhas observacdes do ultimo Conselho de Classe e outra
aprendizagem em relag@o aos pares. Eu estava satisfeita que Rodrigo seria promovido
para a 3% série porque estava lendo e produzindo textos, ainda com dificuldades, mas
estava produzindo.

Durante essa reunido mostrei aos meus colegas uma producao de Rodrigo. Era
a copia de um texto, o cartdo de Natal escrito ao seu pai, conforme relatado no
capitulo 4 .

O texto é breve como deve ser a mensagem em uma cartdo de natal, a

ilustracdo € muito criativa: ele transcreve a voz de um papai Noel: O ro ro ro ro .
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Infelizmente, esse progresso de Rodrigo, que a meu ver foi espantoso, ndo foi
bem compreendido por alguns professores da escola. Segundo a fala de um deles no
ultimo Conselho de Classe do ano:... isso ¢ texto de primeira série e de aluno fraco..
desse jeito a gente vai ter uma classe de APAE na 4 série...

Nesse dia tive vontade de nunca mais voltar a essa escola, apesar de ter
colegas apoiando e reconhecendo o meu trabalho e o avanco dos meus alunos
"fracos", eu ndo me conformava com a frieza de alguns colegas, esta foi um das mais
dificeis aprendizagens como professora: conviver com convicg¢des tao diferentes das
minhas.

Transcrevo um trecho do meu diario sobre esse acontecimento:

... ndo é questdo de opinido e sim de visdo de mundo, de escola, como ser tao
insensivel as criancgas, serd que estou errada em ter esse envolvimento com os
alunos ? Sera que ndo estou sendo profissional ? Ndo sei, as vezes me sinto
uma E.T. dentro da escola ... ( diario, 17/12/99)

Deste episodio, ¢ possivel detectar — encontramos reconhecimento de nosso
trabalho mas também o ndo entendimento do que foi possivel a uma crianca com a
trajetoria de Rodrigo e Mariana.

No caso da professora Any, por conhecer Rodrigo em sala de aula, ela
constatou o enorme avango que fez. Era também sensivel & Mariana por acompanha-
la nas aulas de refor¢o e constatar as suas dificuldades mas também o seu esfor¢o em
supera-las.

Assim sendo, aprendemos a sobreviver no espago escolar: a superagdo das
dificuldades de nossos alunos passa também pelas superagdes de nossas dificuldades
— tanto em ensinar como trabalhar para criar em nossa escola publica uma cultura do
sucesso. Esta s6 vira quando todos entenderem que ao promover o sucesso de todas as
criangas, estaremos promovendo a criacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
E nisso que acredito e é por isso que luto. Hoje, felizmente, ha muitos educadores
nesse caminho e, certamente, juntos poderemos construir a escola que todos

queremos.
Consideracoes finais

As aprendizagens possiveis durante esta minha primeira experiéncia docente

podem ser assim listadas:
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— 0 prazer em atuar como professor ¢ determinante para suportar todas as
condi¢des contrarias que permeiam a nossa escola publica e tentar fazer dessa escola
uma experiéncia social formadora;

— o afeto traduzido no acolhimento daqueles que mais precisam do processo
de escolaridade ¢ determinante na trajetéria de suas vivéncias pessoais no contexto
escolar;

— nosso compromisso politico ¢ determinado quando optamos em fazer da
escola, um espaco de confronto das contradi¢gdes que existem em nossa injusta
sociedade;

— o conhecimento ¢ nossa ferramenta para compreender essa realidade e dela
apropriar os espagos de luta para conquistar nossos direitos a uma vida digna;

— trabalhar constantemente amparados em nossas convic¢des em favor dos
mais desfavorecidos, ndo permitindo que o choque da realidade com a qual nos
defrontamos diariamente nas escolas, nos embrutega.

Assim, espero que este trabalho seja util para muitos outros professores (as)
iniciantes, ao mostrar que ¢ possivel, apesar de todas as condigdes objetivas que se
colocam contra os professores, alcancar resultados positivos através do nosso
trabalho docente.

O caminho nio ¢ facil, mas ele existe e é concreto. Acredito serem necessarios
trés ingredientes basicos (ndo € receita, ¢ compromisso) para constru¢do do sucesso

escolar:

e ter clareza do sentido e do significado do trabalho docente — compromisso
politico com as classes sociais menos favorecidas de nosso pais na superagcdo da
alienacdo a que foram submetidas historicamente;

e buscar a competéncia técnica na superacao de dificuldades de
aprendizagens dos alunos e de nossas dificuldades em ensinar, por melhor que seja
nossa formagdo académica, nunca estaremos plenamente preparados para lidar com
todos os problemas que aparecem em nosso dia-a-dia escolar, assim, necessitamos ter
a consciéncia de procurar os caminhos para supera¢do dessas dificuldades;

e ter a consciéncia do trabalho humano com o qual lidamos — vivemos
cotidianamente com criangas e, com elas, vivemos com toda a historia de sua
humanidade, e ser humano é ser junto, como ¢ brilhantemente apontado por Cortella
(1998, p.156).

Este ser junto, ndo ¢ estar apenas ao lado dos alunos ¢ estar com eles sempre,
mesmo depois que eles deixem de ser nossos alunos, certamente, se 0 nosso
compromisso foi amplo, estaremos sempre junto a eles na compreensao das injusticas

e das belezas da vida. Nao vejo o trabalho do professor apenas como um dos
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construtores da consciéncia critica da realidade; vejo também a possibilidade de
construcdo da consciéncia da beleza do mundo e dos seres humanos especiais que nos
mostram essa beleza, seja através da arte ou da ciéncia (conhecimento historicamente
acumulado).

Para tanto, ¢ necessaria uma dose de paixdo, ndo algo romantico como um
sacrificio a qualquer custo, ndo ¢ isso. Paixdo como inconformismo, ndo sermos
acomodados, ndo fazer nada porque sempre foi assim.

Identifico-me com a idéia de Cortella (1998, p.157-159) novamente:

Nosso “negocio” é o futuro ... Cada um e cada uma de nds tem contato
diariamente com o futuro: muitos e muitos, quando comecaram a dar aulas,
tinham 16 anos de idade, e os alunos 7; fizemos 20, elas chegaram com 7;
atingimos os 30, eles estavam com 7, alcancamos 40, e eles 7 etc.

Cada dia, encontramos o que hd de mais novo na humanidade, porque
também o somos.

...0 educador como partejador do futuro é um educador que procura realizar
as possibilidades que a Educagdo tem de colaborar na consquista de uma
realidade social superadora das desigualdades.

...E nessa paixdo pelo humano que habita de forma convulsiva, a tensdo
articulada entre o epistemologico e o politico, onde se da o encontro do
sonho de um Conhecimento como ferramenta da Liberdade e de um poder
como amalgama da convivéncia igualitaria.

Se este trabalho conseguir fazer essa tradugdo, considero-me realizada
enquanto cidada brasileira.
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